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The title of this thesis indicates a Foucaultian perspective on power, regarding it
as pluralistic and mobile; nobody owns the power, but it is voiced through and
in social relations and positions. It also indicates that today’s disciplining
techniques are understood to be pastoral and mild. Modern teachers seldom give
orders - they seem to talk or negotiate.

Disciplining, in this case, would be seen as processes to exert influence on
students: forming, guiding and developing. These techniques - development
talks and log books - individualising and reflexive, point to new ways of
disciplining that particularly seem to reflect the interplay and communication
between students and teachers. In Sweden development talks became
compulsory in 1994. Log books, generally introduced in the beginning of 1980,
have step by step become common in Swedish schools up to year nine.

This study has ethnographic features, but the main object of analysis is
communication in texts and talk. | have analysed twelve development talks with
twelve year old pupils (school year 6) and log books, written by fifteen year old
students (school year 9), from two different schools.

The results show that development talks and log books are important as
educational tools for influencing and stabilising the individualisation of students
and their approach to themselves, their schoolwork, their lives and their future.
These tools shape "school selves™ in varying, yet distinctly normative ways. The
teacher’s gaze will, so to speak, be transformed into the student's own
internalized watching gaze. The result or the learning which both development
talks and log books mediate to students - is a kind of reflexivity that might be
compared with "double bookkeeping", that is, the gap between the things you
find that you ought to be able to achieve and what you actually are able achieve.
This "double bookkeeping™ is to some extent based on certain conceptions of the
world. That world could be summarized in the term "a culture of presentation"



which will also lead to a particular outlook on people. According to that outlook
the norm would be always to show off a competent self, even when it comes to

weakness. You should at least know the noble art of presenting an attractive
narrative about yourself.



Forord

Nir folk fragade mig varfor jag, som gammal journalist, ville skriva en
avhandling brukade jag pa en gang lattsinnigt och forvantansfullt svara
att jag kdande ett behov av att slipa mina verktyg. Jag tyckte att det var en
formulering som pa ett lagom elegant sitt beskrev vad jag ville.

Foga anade jag att detta littsamma uttalande skulle innebara allt
annat 4n att slipa verktyg. Det skulle innebara att jag fick slanga mina
gamla dit pepparn viaxer och skaffa mig helt nya! Inte for att det var na-
got fel pd mina gamla utan for att de inte passade i detta nya verksam-
hetsfilt. Jag anade inte heller att jag skulle ut pa en sa otroligt m6dosam,
strapatsrik, men samtidigt fantasieggande och 6verraskande intellektu-
ell resa.

Jag var allt annat 4n beredd pa det, men den borjade faktiskt i ett
ofruktbart 6kenlandskap, kantat av obegripliga, knastertorra begrepp
och ord. Det var grasligt och manga ganger var det nira att jag hade vant
om och helt sonika struntat i min resa. Jag tanker inte forsoka forvandla
min resa till en solskenshistoria, men sd smaningom borjade 4nda min
torra vindpinade sandoken visa upphetsande tecken pa gronska. Efter
ndgra ar — dessa resor mot disputation 4r inga snabba charterresor — bor-
jade 6knen mer likna en tropisk regnskog. Jag behovde visserligen ofta
machete, inte sillan var det sndrigt och segt, men det var spannande,
ibland till och med uppslukande.

Nu ar jag minst av allt ndgon ensamvarg och min intellektuella upp-
tacktsfard hade utan tvekan fortsatt att vara en 6kenvandring utan de
personer som bistatt mig pa farden. P4 Oscarsgalor star tarogda prista-
gare och rabblar upp de personer utan vars hjilp de aldrig skulle... och
man suckar och tycker att det 4r patetiskt. Helt fel! Det ar precis sa det
ar. Hela min avhandling handlar stringt taget om kommunikationens
och relationens betydelse. Den som vavs in i relationen mellan dokto-
rand och handledare 4r ovarderlig.

Rita Foss Lindblad har varit min huvudhandledare och jag minns tyd-
ligt det 6gonblick jag plotsligt upptackte nagot litet forskramt, men dock



gront, i okensanden. Jag hade, ganska surt, lagt ut texten om vetenskap-
ligt fikonsprak samt irriterat mig pd, som jag tyckte, Vetenskapens fin-
hets- och sanningsansprék. Rita lyssnade talmodigt och svarade: “Ve-
tenskaplig kunskap ar pa intet sitt finare eller battre 4n annan kunskap
och vetenskapligt sprak dr inte finare eller battre dn journalistisk prosa —
det 4r bara nagot helt annat.” Rita, du har varit omutlig och kriavande
och aldrig har du forforts av mina sprakliga krumbukter. Vilken tur for
mig att du inte 14t mig ta ndgra genviagar! Men dnda har du bejakat min
lust att skriva och att leka med formen. Jag siger bara: Inte utan min
handledare! Och inte utan Vetenskapsradets pengar heller, for den delen.

Dennis Beach har varit min bihandledare, lisarnas konung, bitsk och
hard med schvungfulla formuleringar, exemplifierat med det finstimda
“bullshit” som en markering for grumligt tinkande. Kort sagt en klippa.
Sverker Lindblad kom sist in i bilden, pricksiker, saklig och klurig.

Men vad skulle denna tid ha varit utan mina vianner, mina arbetskam-
rater? Hur skulle jag 6verlevt utan att fa gnilla, stona, grata eller fnissa
och diskutera texter med alla er? Av en slump fick jag dela rum med
Sandra Riomar. Om jag sidger att vi var tvungna att allvarligt lova
varandra att vara tysta dnda fram till lunch, gar det kanske att forsta att
vi annars hade anvint all var doktorandtid till att sjunga stimsang,
frossa i ord, skratta si att rumsgrannarna kom och knackade p3, prata
om livet, debattera religion och inte minst diskutera vetenskap. Trots allt
kan man inte prata fram en avhandling sd jag tog det sikra for det osikra
och skrev klart hemma, i ensamt majestit.

Och Lisa Asp-Onsjo, hur skulle livet som doktorand ha varit utan vara
middagar, en hos dig och sen en hos mig, ar ut och ar in under oavbrutet
samtal om doktorandens vedermodor och glidjeamnen? Och Ingrid
Henning Loeb, sa fortjusande auktoritar och full av omsorg nar du siger
hur det ska vara: “Vad 4r det for dumheter? Inte kan du vara med i LAU
si och sd, precis nar du ska slutspurta med din avhandling!” Och da bara
lyder man — lyckligtvis. Marianne Andersson, du underbara manniska!
Man ringer dig av olika skal: forvirrad, alternativt modlos, projektpeng-
arna ar slut, man ar stressad utan all grans! Och sd vips svingar du ditt
trollsp6 och nar man lagger pa luren 4r man forvandlad till en pragma-
tisk filbunke.

Men nu har jag kommit till de djirva, de oférviagna huvudpersonerna
i detta dventyr; lararna och eleverna pa de skolor jag gastat! Vad mycket
ni har lart mig, inte minst hur mangtydigt, svart och utmanande det ar
att vara sdval larare som elev. Tack, snalla ni!

1



Man brukar sluta med familjen och det 4r ingen slump. De ar familje-
medlemarna som verkligen far ta stoten. De som far se den osminkade
bilden av doktoranden i upplosningstillstind, slitande sitt har. Min
make Bjorn Hasselgren, dr den som givit mig bilden av avhandlingsskri-
vandet som en “intellektuell resa”. Ja, men kanske man lika garna kunde
sdga “en emotionell resa”, atminstone i relation till nara och kira. Jag ar
sa tacksam for att du och mina barn Klara och Elias outtrottligt har
pamint mig om att jag 4nd3 alltid har tagit mig igenom det dar som jag
sagt att jag aldrig kommer att klara av. Om och om igen.

Gunilla Granath, en forvanansvirt solig aprildag 2008
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DEL I: UTGANGPUNKTER






Prolog

Skolan har en sdllsynt formaga att fangsla oss. Den griper inivara liv och
paverkar var framtid. Jag har alltid grubblat 6ver vad skolan ar, vad sko-
lan gor med dem som varje dag vistas dar. Framst har jag funderat 6ver
eleverna, men nistan lika mycket 6ver lirarna. Skolan tycks mig pa
manga satt undflyende, nastan gatfull.

For drygt tio ar sedan gjorde jag som journalist en undersokning av hur
det kunde vara att ga pa hogstadiet. Jag ”blev” sjundeklasselev for en
termin och levde, sd langt det ndgonsin gick, ett elevliv. Sjalvklart kan
man ifragasatta hur langt det ar mojligt att, som 48-aring, identifiera sig
med trettondriga elever. Sjilv ser jag det mindre som psykologisk inle-
velse och mer som ett gorande. Om man gor allt som elever gor, umgas
med sina klasskamrater, gor laxor, dter i skolmatsalen, skriver skriv-
ningar, blir man i den givna situationen i stor utstrackning just elev.

Tva ar efter att Gdst hos overkligheten. En 48-drig sjundeklassares
dagbok (Granath 2002) kom ut var jag redo att undersoka hur ”en lira-
re tillverkas”. Visserligen var jag benidgen att betrakta elever som mer
eller mindre fortryckta, men jag kunde omojligen hiavda att det var
lairarna som ritt och slatt stod for fortrycket. Om man nu verkligen ska
tala i termer av fortryck, gar det inte att undkomma ideologier, ramar,
laroplaner, strukturer, klass, kon och etnicitet, men en spainnande fraga
ar vilken betydelse en lararutbildning kan ha. I vilken utstrackning be-
stimmer den hur skolan blir?

Jag beslot darfor att ”bli” lirarkandidat pa Liararhogskolan for en
termin pa samma sitt som jag tidigare varit elev. Jag valde det samhills-
orienterande programmet for 4-9-larare. Det var givande och till min
stora hdpnad, fann jag att det var en riktigt bra utbildning. Den prob-
lematiserade och ifragasatte, var intellektuell i ordets basta bemarkelse
och bjod pa larorika mentala 6verraskningar. Den stora utmaningen
blev dock min praktikperiod. Den skoltillvaro jag tidigare upplevt som
sjundeklasselev, sdg jag nu (som ldrare) sa som i en spegel. Rollerna var



ombytta. Nu under min praktik var det jag som hade ansvaret for det jag
forut varit utsatt for som elev.

Snabbt, mycket snabbt insdg jag att lararyrket var bortom min for-
maga. Nagot sa svart, sd bundet, si oavbrutet intensivt relationellt,
parat med kravet pa kunskap och intellektuell kreativitet hade jag hittills
aldrig utsatts for. Den fragmentariska skolstrukturen med lektioner i
olika 4mnen som oavbrutet och planlost foljde pa varandra och de uttra-
kade, ibland provokativa eleverna, gjorde mig bade arg och svag.

Erfarenheten 6kade samtidigt min respekt for lararkaren, men spadde
pa frustrationen. Kanske hade jag fatt vissa svar, men andra hopade sig.
Skolan som institution holl pa sina hemligheter. Bilden forblev suddig, ja
undflyende. Numera har jag gjort avkall pa mina pretentioner och tror
inte att det finns nagot entydigt svar, ndgon bild som ar tydlig och klar.
Mojligen kan man dnda ”skira ut” vissa pusselbitar och underséka om
nagon av dem kan ta en tydligare gestalt.

Fortfarande bar jag med mig minnet av mina lararutbildares repliker,
asikter och omdomen om den nya tidens utbildningsdiskurs. Lirarna
fnos samfillt at och ogillade starkt att larare skulle bli handledare och
undervisning ersittas av lirande. De skrattade ironiskt at ”fri forsk-
ning” och ”eget arbete”. De undrade bekymrat hur arbetarbarn skulle
klara det individualistiska arbetssattet. Vid den tiden forstod jag inte rik-
tigt varfor de var sa arga eller vad de egentligen syftade pa. Nar jag gick
i min sjundeklass 1995 pa hosten mirktes inte ett spar av eget arbete eller
fri forskning. Och mina ldrare var alls inga handledare. Idag kan jag bara
konstatera att jag begriper precis vad de syftade pa. Den skola som min
egen undersokning har som utgangspunkt befolkas i stor utstrackning
av handledare istillet for larare och “eget arbete” borjar bli ett av de
vanligaste arbetssitten.



1 Inledning

Milda makter i en omstrukturerad skola

Jag har valt att kalla mitt avhandlingsarbete for Milda makter! Utveck-
lingssamtal och loggbocker som disciplineringstekniker. Titeln innebir,
uttryckt med andra ord, att jag ar nyfiken pa hur dagens skola fostrar,
det vill sdga, far eleverna att gora det som de ska gora och uppfora sig sa
som de forvantas gora. Det var lange sedan var lararkar hade ritt att aga
eleverna for att de skulle lyda, linge sedan man kunde gora filmer om
larare som kallades Caligulal, men ocksa linge sedan det fanns realskola
och bara ett privilegierat fatal som tog studenten. Idag harskar ett helt
annat klimat i klassrummen, liksom i samhaillet i stort. Larare ar numera
sallan auktoritidra, men ska girna vara auktoriteter. Alla tider har sina
metoder for disciplinering. Vilka pedagogiska metoder for disciplinering
har skolan egentligen idag? Metoderna ar inte sa patagligt handgripliga
att de later sig fangas i en handvindning.

I titeln har jag skrivit makter i plural och det har jag, dels for att Milda
makter! ar ett vitsigt och i sammanhanget dubbeltydigt uttryck, men
ocksa for att jag i Foucaults (1988, 1997) anda forstar makt som plura-
listisk, mobil och flytande. Detta innebar att makten inte 4gs av ndgon,
den kommer istillet till uttryck i sociala relationer och positioner.

I titeln star ocksa att makten 4r mild i en underforstadd motsats till en
omild makt. Men, dven om jag, liksom manga andra, har identifierat
skolans makt som mild (Foucault 19883, Popkewitz & Brennan 1998),
innebar det inte att skolan inte utovar makt. Sa fort en institution, 1 detta
fall skolan, har ett uppdrag att uppfylla maste den utéva makt. Och
skolan gor det idag pa ett helt annat sitt 4n exempelvis i borjan av 1900-
talet eller sa sent som pa 1960-talet (Johansson 2000).

I denna undersokning analyserar jag utvecklingssamtal och loggboc-
ker som disciplineringstekniker. Att disciplinera kan i en 6vergripande
mening forstds som paverkansprocesser: att forma och utveckla elever
mot sddana subjektspositioner som samhillet och skolan vid vissa tillfal-



Kapitel 1

len tycker sig behova. Det ar ingen slump att jag valt att undersoka just
utvecklingssamtal och loggbocker. Utvecklingssamtalet 4r numera obli-
gatoriskt och pd manga av dagens skolor har loggboken en framtra-
dande och betydelsefull plats. I en viss, men begransad mening handlar
min studie om utvecklingssamtal och loggbocker, men inte som néagot i
sig, utan forstidda som kommunikativa praktiker.

2000-talets pedagogiska verktyg ger i sig uttryck for en mild, dialogisk
syn pa relationer och makt i skolan. Man ger inte order — man samtalar.
Detta i sig dr intressant och ger upphov till manga fragor om hur
formandet av manniskor gar till. Dessa forhallandevis nya pedagogiska
verktyg har sjalvklart vuxit fram i en bestimd tidsanda och i ett bestamt
politiskt klimat.

Det finns manga pedagogiska forskare som har beskrivit den omstruk-
turering som skedde av skolan under andra hilften av 1990-talet (Eng-
lund 1993, Kallos & Lindblad 1994). Den decentraliserades, kommuna-
liserades och privatiserades. Honnorsbegreppet var valfrihet; foraldrar
och elever skulle fa vilja skola, skolpeng inférdes, narhetsprincipen slo-
pades och friskolorna vixte upp som svampar ur marken. Vid slutet av
1990-talet har den svenska skolan blivit en av Europas mest avreglerade
(Kallés & Lundahl 1994), vilket i sig inte innebar att styrandet ar
mindre. Det sker pd ett annat sitt (Lindblad & Popkewitz 2000).

Pa den tiden da vi fortfarande hade en Skoloverstyrelse som gav cent-
rala direktiv, en statlig skola dar innehallet i stor utstrackning var detalj-
styrt, var de svenska skolorna relativt enhetliga (Kall6s & Lundahl
1994). Nir skolan 1994 fick den nya laroplanen som foreskrev mal
istallet for resultatstyrning, var det manga lirare som jublade: Nu kan
hundra blommor blomma, nu kan vi tillsammans med vara elever sjalva
forma det nya larandet. Har uppstod en retorik som forespeglade en
mojlighet till frihet, egna val och utrymme for egna initiativ (Kallés &
Lundahl 1994). Efter hand stod det klart att den frihet som statsmakter-
na sa generost hade gett med den ena handen, till viss del borjades dras
tillbaka med den andra. Utvirderingar, kvalitetsredovisningar, métin-
strument, internationella jamforelser och dokumentation, skulle utgora
en garant for att lararna anvinde sin frihet under ansvar. Idag stills sko-
lan infor stindigt okande krav pa ”bevis” for att malen uppfylls. Idag
kan skolor vara mycket olika, likavil som ojamlika (Broady m fl 2000).

Den ekonomiska och strukturella omregleringen skedde i samband
med ett ideologiskt systemskifte. Nyliberalismen har varit och ar en glo-
bal maktfaktor att rakna med vid framviaxandet av ett nytt ideologiskt
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Inledning: Milda makter i en omstrukturerad skola

tankande kring samhallsplanering (Rose 1995, 1998). I det nyliberala
tankandet utgor privatisering, valfrihet och decentralisering viktiga
grundpelare. Det folkhemstrygga kollektiva synsittet ses ur ett sidant
perspektiv en smula nedlatande 6ver axeln som passiviserande och byra-
kratiskt.

Citizenship is to be active and individualistic rather than passive and
dependent. The political subject is henceforth to be an individual
whose citizenship is manifested through the free exercise of personal
choice among a variety of options. (Rose 1998, s 165)

I Lpo-94 (Skolverket 2006) kan en smatt dramatisk forandring urskiljas.
Nu ska niamligen eleven ta ansvar for sitt eget lirande. Det dr en
formulering fylld av implikationer dar det pedagogiska subjektet trader
fram pa ett nytt satt.Det kompetenta barnet star i forgrunden. Eleven
ska ta ansvaret, inte i forsta hand lararen. Larandet ska individualiseras.
Lararen far med ett sadant synsatt trada tillbaka och bli just handledare,
en uppmuntrande coach, som ska vigleda eleven pa den individuella
stigen i sokande efter kunskap. I policydokumentet byts “undervisning”
ut mot “larande” och diarmed forskjuts fokus mot eleven och synen pa
eleven som pedagogiskt subjekt forandras dirmed. Fendler (2001) pekar
pa tendensen att numera fanga upp hela barnet i undervisningen. Bar-
nets hela varelse, lust, attityder, onskningar, blir involverade. Foucault
(1978) liksom Rose (1998) anviander ordet sjil for att beskriva hur
aspekter av manniskan, som forr ansigs nastan sakrosanta, numera ar
objekt for moderna disciplineringstekniker.

Familjens, individens, elevens valfrihet poangteras och medborgartan-
ken far mindre utrymme (Englund 1993). I mdnga kommuner och sko-
lor borjar man kalla elever for kunder. Skolan placeras pa en marknad
ddr miljontals kronor varje ar gar till marknadsforing: Vilj var profil!
Vid internationella jamforelser forlorar den svenska skolan sin titposi-
tion och faller bakat (Gustafsson & Rosén 2005). De internationella
undersokningarna ir inte odiskutabla, men fran politikerhall forstarks
tanken pa inférande av tidigare betyg, krav pa kontroll och fler mat-
instrument.2 De pedagogiska trenderna kan knappast langre betraktas
som strikt nationella utan framtrader alltmer som globaliserade (Lind-
blad & Popkewitz 2000). Den svenska utvecklingen av skolan kan dar-
for ses i ett internationellt perspektiv av mer generella samhallsforand-
ringar.



Kapitel 1

Utvirdering, vardering och sjidlvviardering dr numera inbyggt som
ndgot av en grundsten i den malstyrda skolan (Lander 1999, 2000). De
ingar i utvecklingssamtal och loggbocker, som bada har vardering och
sjalvutvardering som sjalvklara komponenter. I en decentraliserad skola
som betonar eget ansvar och ett reflexivt forhallningssatt till lirande ar
det rimligt att detta ocksa dr inskrivet i teknikerna. Just darfor ar logg-
bocker och utvecklingssamtal intressanta som disciplineringstekniker.
Loggbocker och utvecklingssamtal har manga aspekter gemensamma:
vardering och utvardering, det reflexiva forhallningssattet dar eleven
forviantas granska sig sjdlv, samt kravet pa sjilvstindig planering
kopplad till framtiden. Ett utvecklingssamtal gors visserligen bara en
gang per termin, men paverkar hela terminen pa sa sitt att det avser att
ligga grunden for arbetets inriktning och mal under hela perioden.

Men det som framfor allt binder samman de bada teknikerna ar den
kommunikativa aspekten. Dessa milda disciplineringstekniker tycks i
synnerhet bygga pa interaktion och dialog. Bade utvecklingssamtal och
loggbocker dr, om 4dn utformade pa lite olika sitt, kommunikativa are-
nor. Har mots larare, elev och ocksa foraldrar for att forma elevens satt
att fungera och forhalla sig till skola och skolarbete. Dessa aspekter ser
jag som betydelsefulla inte bara i ett individuellt utan ocksa i ett sam-
hillsperspektiv i sa matto att forstaelsen av individualitet och normalitet
ar ideologiskt laddade. Vilken individualitet och vilken normalisering
kommer att forhandlas fram? Redan i 6vergangen fran en regelstyrd till
en malstyrd skola har begreppen forskjutits. Dessa kommunikativa
redskap ar, relativt sett, nya som pedagogiska verktyg. Har uppstar ett
samspel mellan minniska och redskap som ar angelaget att utforska
narmare.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Bade utvecklingssamtalet och loggboken ar sprakligt formedlande red-
skap som bygger pa kommunikation och dialogicitet, ofta uttryckt som
en vilja att omfatta och se hela barnet. Men det ar ofta en skillnad mellan
avsiktsforklaringar och de redskap som formedlar handlandets avsikter,
vilket kan antas spela en roll i sammanhanget. Utgangen av den peda-
gogik som formedlas kan med andra ord férvintas vara 6ppen och beror
pa bade redskap, aktorer och situation.

Fran denna infallsvinkel dr det mitt syfte att undersoka hur utveck-
lingssamtal och loggbocker fomar, utvecklar och paverkar elever och
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deras uppfattning om sig sjdlva och omvarlden. Ett antal mer konkreta,
men Overgripande fragor, viktiga i denna undersokning ar:

« Vilka krafter, maktstrategier och styrtekniker iscensatts inom utvecklings-
samtalets och loggbokens kommunikativa arenor?

. Finns det skillnader mellan hur utvecklingssamtal och loggbocker kan pa-
verka elever i deras uppfattningar om sig sjalva och andra och hur kan dessa
skillnader i sa fall forstas?

« Hur relaterar sig utvecklingssamtalens och loggbockernas pedagogiska
funktioner till dagens dominerande skoldiskurs med betoning pa valfrihet
och eget ansvar, sjialvvardering. Hur ser likheter och skillnader ut?

AVHANDLINGENS DISPOSITION

Denna avhandling innehaller fem delar. I den forsta och inledande delen
ringar jag in mitt problemomrade, presenterar syfte och fragestillningar,
tidigare forskning, teori och metod. I den andra delen presenterar jag
den studie som handlar om utvecklingssamtal och i den tredje delen den
studie som handlar om loggbocker. I den fjarde delen sammanfattar jag
samt diskuterar mina resultat och i den sista aterfinns referenser och
varia.






2 Studier kring disciplinering

Variationer pa temat

Pa de allra forsta raderna i var nuvarande laroplan Lpo 94 star:

Skolans uppdrag ar att framja larande dir individen stimuleras att in-
hamta kunskaper. I samarbete med hemmen skall skolan frimja ele-
vernas utveckling till ansvarskdannande manniskor och samhallsmed-

lemmar. (Skolverket 2006, s 7)

I diskussionerna om skolans uppdrag har man i stort sett alltid kunnat se
tva parallella linjer: Att fostra (disciplinera) och att utbilda elever. Har
presenteras de bada aspekterna titt intill varandra, men senare i texten
ar de sammanvivda och omojliga att skilja at. I liroplanens formulering
av fostran ligger bland annat tanken att forma elever till goda och
demokratiska medborgare. I utbildningsbegreppet ligger ett uttalat krav
pa kunskap och synen pa skolan som forberedelse dels for yrkesliv och
dels for hogre utbildning, vilket sammantaget innebar utbildning av
kvalificerad arbetskraft.

Inom den pedagogiska disciplinen finns ett langvarigt intresse knutet
till fostran, ett begrepp som skulle kunna ses som en vardaglig beteck-
ning for disciplinering. Disciplinering kan i detta sammanhang ocksa
beskrivas som olika former av paverkansprocesser. I detta kapitel tanker
jag undersoka hur tidigare studier med intresse for disciplinering och
paverkan har sett ut, aven om manga studier sjdlvfallet inte anvant just
ordet disciplinering. Hur har inneborder av disciplinering tolkats och
oversatts? Kunskapsobjekten har sjilvfallet varit olika och man har stu-
derat med olika fokus.

I min egen studie ar disciplinering knutet till tekniker i foucaultsk anda
och jag anvinder disciplinering i betydelsen paverka, forma, socialisera
och utveckla. Loggbocker och utvecklingssamtal kan forstas som disci-
plineringstekniker. Det ar sdledes teknikerna i samspel med manniskor
som disciplinerar, formar och styr elever i en riktning som larare i en viss
situerad praktik finner 6nskvart. De nya disciplineringsteknikerna ar i
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grunden dialogiska, vilket har inneburit att jag har studerat discipline-
ring framst i och genom kommunikativa praktiker.

Disciplinering ar ett mangtydigt ord som har anvints pa méanga olika
satt. I ndgra studier anviands det som fostran och socialisering i positiv
mening, att bli en “bra minniska” som fungerar i samhallet, i andra
studier forstds det som formstopning av undersdtar, att veta sin plats
eller att forbli vid sin last. I vissa studier kan fostran vara synonymt med
att bibringa elever ett kunskaps- och kulturarv. I studier fran tidigt 1900-
tal eller 1800-tal har disciplinering ofta haft betydelsen att kuva. I
manga studier innebar det anpassning till samhallets normer, vilket kan
innebara att man ligger in klass- etnicitets- eller genusperspektiv i den
formande betydelsen. I vissa studier tolkar man disciplineringen som
medveten och i andra som omedveten.

Kenneth Hultqvist (2004) pekar pa att de strategier man skapar och
har skapat ocksa ar kopplade till styrningen av samhallet i stort. Idag, pa
det tidiga 2000-talet ar fokus riktat mot subjektets inre som mal for den
pedagogiska praktiken. Subjektet dr, havdar han, alltid en produkt av
viaxlande maktrelationer och olika former av styrning av manniskor i
skolor och pa andra stillen. I detta fall kan man alltsd siaga att Hultqvist
talar om disciplinering som en 6kad grad av sjilvdisciplinering.

Olika samhillen och drhundraden har siledes format och haft behov
av olika slags manniskor. I Foucaults (1987, 1997) filosofiska tankegods
utgor analysen av makt en av grundpelarna. Fore upplysningen skram-
lade visterlindska makthavare med vapen och betvingade pa sa sitt sina
undersatar med rent fysiska maktmedel. Efter upplysningen har makten
alltmer stigit in i medborgarnas egna sjalar och blivit till sjalvdiscipline-
ring. Elever av idag forvantas, till skillnad fran elever sa sent som pa 60-
talet, att ha en egen inre kompass som talar om hur de ska planera,
reglera sin tid och fungera i skolan (Ziehe 2004). I detta fall handlar det
givetvis om sjdlvdisciplinering.

Idag heter det att vi lever i ett kunskapssamhille. Att avsluta sin
utbildning efter hogstadiet tillhor inte det vanliga idag. Det finns sillan
arbete att f4 utan minst en gymnasieutbildning. Idag tenderar darfor
begreppen fostran och utbildning att sammanfalla i den meningen att
sjdlva fostran gir ut pa att hos elever och studenter ingjuta en vilja till
livslangt larande. Att lara sig lusten att lara, tycks idag vara en del av
sjalva fostran (Fendler 1998).

An lever, om in under fortsatt férindring, arvet frin Rousseau. Inom
hans idévirld var det naturen som vigledde bade barnet och pedagogen
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pa vag mot ett liv i frihet dir individen var autonom och sjalvstyrd. Att
vara fri skulle pa sa sitt vara att handla i 6verensstimmelse med naturen.
Arvet fran Rousseau utvecklades vidare av bland andra Maria Montes-
sori och Jean Piaget, som bada var utvecklingspsykologiskt inriktade.
Hultqvist och Dahlberg (2001) pekar pa att liknande tankemonster
samtidigt utvecklades inom andra discipliner som intresserade sig for
barn och barns utveckling, exempelvis inom sociologin:

The focus had shifted from nature to society, but the reification of
society by Emile Durkeim and the other pioneers of sociological
thought /.../ made the child look as natural as the child in develop-
ment psychology. (Hultqvist & Dahlberg 2001, s 3)

Sammantaget presenterar detta en problematik som dnnu ar aktuell,
dven om spdren i den dagliga debatten om skolan ar svaga eller nistan
osynliga: Varfor behovs disciplinering eller larares vigledning om
barnet/eleven trots allt styrs av en naturlig och inneboende kraft (Hult-
qvist & Dahlberg 2001)?

I detta avsnitt har jag valt att presentera forskning fran bade en inter-
nationell och nationell aréna. Nar det giller urvalet av bocker har jag
forsokt ringa in litteratur som pa ett eller annat sitt narmar sig en prob-
lematik som ror paverkansprocesser; fostran, socialisering, dold laro-
plan, klass, kon eller olika slags asymmetrier, normalisering, individuali-
sering och sd smaningom nutida begrepp som intimisering. Med det
omrdade jag studerat har jag ansett att klassiker som Philip Jackson,
Christine Griffin, Paul Willis samt Rachel Sharp och Anthony Greens dr
sjalvskrivna med deras explicita fokus pa skolans och klassrummets
verksamheter, men mitt urval har i viss man ocksa paverkats av sidant
som pa ett eller annat sitt har haft en direkt betydelse for detta arbete.

ATT KUVA ELLER LIRKA?
Jag borjar med Immanuel Kant:

Sa skickar man t.ex. i borjan inte barnen till skolan med avsikten att
de ska lara sig nagot dar, utan for att de ska vianja sig att sitta stilla
och punktligt iakttaga det som foreskrives dem.

Det ar hos Broady (1981, s 122) som jag har funnit detta citat som sa val
illustrerar den tidens (1800-talets) syn pa vad skolan har for uppgift.
Barnen ska sitta stilla och tysta. Kant menar att det inte handlar om sa
mycket mer dn forvaring medels harda regler. Raheten och djuriskheten
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hos barnet maste nedkampas innan fortsatt fostran och undervisning ar
mojlig, menade Kant. Har innebar disciplinering varken mer eller
mindre 4n ett kuvande av vad man sadg som barnets djuriskhet.

Broady (1981) for ett resonemang kring det fenomen som Jackson
(1968) dopte till ”den dolda laroplanen”. Han menar att Jackson inte
skulle ha kunnat bendamna den dolda laroplanen som just dold, om inte
progressivismen efter andra virldskriget, med John Dewey som portal-
figur, hade intagit den skolpolitiska scenen.

Till progressivismens pedagogiska principer hor tanken om eleven i
centrum”, foreningen teori och praktik, verklighets- och arbetslivsan-
knytning, demokratisk fostran och en pedagogik grundad pa psykolo-
gisk vetenskap. Den Okade respekten for eleverna som individer, en
manskligare, mindre auktoritiar larargestalt och ett mer dialogiskt
arbetssatt, innebar samtidigt att maktstrategierna blir svarare att urskil-
ja. En order dar mojligen svarare att missforsta 4n en vinlig uppmaning.
Det ar alltsa, enligt Broady, i och med progressivismen, som man kan
tala om en dold liroplan. Broady diskuterar saledes det dolda kontra det
synliga, men hos Jackson (1968) sjalv hittar jag inga kopplingar till eller
diskussioner kring progressivismen som barare av nagot som skulle vara
dolt till skillnad fran att tidigare ha varit synligt.

Idag stiller sig manniskor frimmande infor den kadaverdisciplin som
forordades av Kant och hans niarmaste eftertradare Johann Friedrich
Herbart. Dessa sag skolans disciplinerande funktioner, i bemarkelsen ett
rattframt kuvande, som nagot sjalvklart. Under folkskolans forsta
decennium talade man giarna om noédviandigheten att slipa av barnens
”rahet”. ”Det var forst under efterkrigstiden som den gamla discipline-
rande folkskoleideologin definitivt fick stryka pa foten for den nya
skolan.” (Broady 1981, s 123)

Broady sjdlv anser att ldrare har en yrkessjukdom och det ar:

tendensen att individualisera och psykologisera, dvs. att soka proble-
mens orsaker i sin egen (eller elevernas eller rektorns...) personlighet,
och att vara blind for de faktorer som bestimmer och begransar
lararens egen (och elevernas) handlingsmojligheter. (Broady 1981,

s 15)

For att komma till ratta med “den valdsamma konflikten mellan ideal
och verklighet”, menar Broady att larare behover kunskap. Han ser
begreppet “den dolda liroplanen” som anviandbart for att analysera
skolans tillkortakommanden. Den dolda laroplanen far i Broadys analys
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av skolan sta for den disciplinering som har “sina rotter i den ideologi
som genomsyrar hela det borgerliga samhallet” (Broady 1981, s 16).
Den dolda laroplanen ar i Broadys 6versittning ett satt att disciplinera
som privatiserar det politiska, som omhuldar myten om allas lika
chanser och blundar for att det ar elevens sociala bakgrund, inte
“begdvning” som avgor elevers studieresultat och utbildningsval. Detta
ar ett spar som Broady for ovrigt har fortsatt att folja. [ en av sina senare
studier har han kartlagt hur ungdomar fran olika yrkes- och socialgrup-
per viljer gymnasieskola och visat hur eliten viljer utbildningsvag (Bro-
ady & Borjesson 2002).

Nair Broady i sina artiklar fran 1970-talet konstaterar att man inte ska
gora sig nagra illusioner om att kunna avskaffa den dolda laroplanen,
laser jag att det handlar om klassamhallet. Han menar att larare borde
tala klarsprak, det vill siga gora den dolda laroplanen mindre dold
genom att prata med eleverna om att “deras sociala bakgrund i hog grad
avgor deras mojlighet att leva upp till skolans krav” (Broady 1981,
s 27). Broady anser att man maste ge eleverna en hederlig chans att
forstd sina egna villkor. “Skolan ska inte i forsta hand vara mysig, den
ska vara larorik” (Broady 1981, s 27). Sammanfattningsvis tolkar jag
det som att Broady mer eller mindre sitter likhetstecken mellan dold
laroplan och en klassbestimd sortering dar medelklassen har tolknings-
foretrade. Disciplineringen, definieringen, sker med hjalp av klass.

KLASS, KON OCH ETNICITET

Philip Jackson (1968), den som myntade begreppet den dolda ldro-
planen, beskriver i sin bok Life in Classrooms, hur eleverna standigt blir
avbrutna eller maste gora saker de inte ar intresserade av. “[A]ctivities
often begin before interest is aroused and terminate before interest
disappears” (Jackson 1968, s 16). Men framfor allt lar de sig tdlamodets
svara konst; att vianta, std ut och tala sig. Allt detta, utforligt och om-
sorgsfullt beskrivet som “the daily grind” (det dagliga slitet eller mer
bokstavligt, malandet) bildar just den praktik som varje elev (och larare,
papekar Jackson) maste lara sig att bemastra for att pa ett nojsamt sitt
ta sig igenom skolan.

Broady som ofta och girna anvinde sig av den dolda liroplanens
metafor, fyllde den med ett klassperspektiv, men det gor inte Jackson.
Disciplinering a la Jackson dr just detta trostlosa malande som man som
elev maste uthiarda, dag efter dag, manad efter manad, ar efter ar. Malan-
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det, siager Jackson, innebar ofta fornekelse och mental avstingning.
Gang efter annan papekar han att det 4r de sma detaljerna som gor det.
Skolan ar mer 4n summan av delarna. I den man elever tycker att skolan
ar trakig, beror det inte pa enskilda lektioner, som for all del kan vara
bade roliga och intressanta. Elever som ogillar skolan ogillar den som
institution, som operationellt system. Den dolda liroplanen, som fak-
tiskt inte 4r ndgot stort nummer hos Jackson, ar konsten att komma i tid,
inte prata pa lektionerna, gora laxor och upptriada trevligt.

Att svara fel for att man inte har forstatt gar an for de flesta larare, men
att svara fel for att man struntat i att gora liaxan, fortjanar en rejal
reprimand. Jackson anvinder aldrig ordet klass eller socialgrupp, men
han resonerar dock kring vilka elever som bast formar att anpassa sig till
den givna koden. Har framhaller han personligheten som avgorande och
framfor hypotesen att en elev med formagan att anpassa sig till kom-
plexa omstandigheter i ett klassrum kan komma att klara sig battre 4n
en med “superior intellectual ability” (Jackson 1968, s 36). I Jacksons
studie ar det alltsd vardagslivet — malandet — i ett tattbefolkat klassrum
som formar och disciplinerar elever i skolan.

Paul Willis (1983) studie, Fostran till [onearbete, har en titel som i sig
rymmer en hel varld av disciplinering. Den handlar om ett giang arbe-
tarkillars skolgang, men titeln talar om for oss att den skola som Willis
har for 6gonen inte framst bildar eller utbildar. Han ser en skola som
reproducerar; som gor arbetare av arbetarbarn. Willis studie rymmer en
komplex bild av arbetarkultur, subkultur, gangkultur och skolkultur dar
en handfull arbetargrabbar domer sig sjdlva till underbetalda, harda
arbeten pa fabrik. “The lads” skapade i och for sig en motstandskultur
som inneholl en partiellt medveten avkodning av en skola som sag dem
over axeln, men den hade ett hogt pris. Ginget hade inte gatt pa myten
om allas lika chanser, men formadde inte att driva sin protest vidare till
en politisk, kollektiv formulering av motstand.

Willis 4r en av de mest namnkunniga foretrddarna for Birmingham-
skolan och han placerar sig med denna studie i en lang tradition av forsk-
ning kring brittisk arbetarkultur. I Willis studie betyder skolans fostran
att ganget forblir vid sin ldst. Men fostran — disciplinering — sker inte
bara genom skolan, utan lika mycket eller kanske mer, genom den anti-
intellektuella arbetarkultur som ginget identifierar sig med. Killarna
overtar en misstro fran sina fordldrar mot allt intellektuellt arbete som
inte omedelbart kan 6versittas till praktiska “investeringar”. Och sko-
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lan bidrar, tviart emot sina intentioner, till att forstirka gangets totala
acceptans av det manuella arbetes villkor.

Willis beskriver hur arbetarkulturen upptrider som en specifik mot-
kultur i skolan och kallar detta for differentiering. Ju lingre giangets
differentiering fortskrider, desto storre motstind och heroisering av
maskulinitet, arbetet pa fabriken med pengar, arbetskamrater, skamt
och glam. I gidngets motkultur och arbetarkultur ingar tanken om det
manliga som overldgset bade kvinnor och etniska minoriteter. For att
fungera maste upphojandet av det maskulina fabriksarbetet ske i forhal-
lande till andra grupper som har samre villkor (invandrare) eller inte
anses klara av det fysiskt kravande arbetet (kvinnor).

I Willis studie oversitts alltsd disciplinering med faktorer som har med
klass, kon och utbildning att gora, men det racker inte. For att dessa
bestimningar ska bli verksamma kravs enligt Willis att man kopplar
dem till en undersokning av en given kulturell miljo.

Christine Griffins (1985) studie Typical girls? Young women from
school to the job market utformades som en feminin motsvarighet till
Willis studie och hade sitt ursprung i ett forskningsprojekt kring unga
kvinnor och arbete, baserat pa Birmingham University’s Centre for Con-
temporary Cultural Studies. Malet var att f6lja unga kvinnors vig fran
skola till arbetsliv och undersoka influensen av genus och familjeliv pa
deras erfarenheter. Griffin paborjade sitt arbete 1979, tva ar efter att
Willis studie hade publicerats. Griffin foljer inte en grupp tjejer pa en
enda skola utan besoker sex olika skolor i Birmingham dar hon inter-
vjuar 180 flickor i grupp eller individuellt, och observerar ett mindre
antal. Flickorna ar mellan 14 och 17 ar, arbetar- och medelklass, de flesta
vita, men manga med asiatiskt eller afro-karibiskt ursprung.

Studien heter ju Typical Girls¢ formulerat som en fraga. Denna fraga
blir en ironisk gest till alla dem, larare, yrkesvigledare, socialarbetare
eller forskare, som hon menar ar obenidgna att ta unga flickor pa allvar,
som tenderar att klumpa ihop dem till en ansiktslos grupp av typiska
flickor, tystade och osynliggjorda bakom en dimma av stereotyper och
fordomar. Att anvianda uttrycket “typiska tjejer!” rymmer darfor, som
Griffin ser det, i sig en disciplinerande och formande kraft.

I hennes analys av de disciplinerande krafterna i flickornas liv finns
framfor allt ett starkt klass- men ocksa ett etniskt perspektiv. Genus dr
dock alltid narvarande och samspelar med bade ras, klass och dlder i
komplexa monster. De vita lararna (det fanns bara en svart ldrare pa de
sex skolor Griffin besokte) uttrycker generella stereotyper nar de talar
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om svarta studenter. De vita flickorna delas in i “duktiga flickor” eller
“stokiga flickor” medan de asiatiska flickorna klumpas ihop som “duk-
tiga flickor” med en tendens att vara 6verambititsa och efterstrava orea-
listiska jobb. De afro-karibiska flickorna betraktas som hogljudda och
aggressiva, som brakstakar.

I sin undersokning sager sig Griffin inte hitta motsvarigheten till Willis
“lads”, killarna som formar en distinkt och urskiljbar motstandskultur.
Fram trader istillet mdnga olika slags flickor och flickgrupper kring-
randa av stereotypa forviantningar och krav pa normalitet, men som
anda tar sig fram och flyttar fram sina positioner med klarsyn, pragma-
tism, humor och inte minst vanskap.

Griffin ser den “obligatoriska heterosexuella institutionen” som en av
de mest styrande krafterna i unga flickors liv. Som en broms ligger de
egna Overtagna forestdllningarna kring normalitet, framst kopplat till
kravet att skaffa en pojkvin och bilda familj. I en stindig balansgang
mellan normalitet och motstind 6verskrider flickorna sillan nagra av-
gorande granser, men de ger heller inte upp.

There is a real sense in which young women are trapped between the
demands of the sexual, marriage and labour markets, but they do not
all rush to ‘get a man’ in the absence of ‘proper job’. (Griffin 19835,
s 189; kursiv i orginal)

Visst var det mer troligt att arbetslosa unga kvinnor pa 1980-talet skulle
stanna hemma och ta hand om barnen, men det var inte hela sanningen,
menar Griffin. Trycket att skaffa en man och ett jobb opererar samtidigt,
men dessa storheter dr inte utbytbara: unga flickor ser inte dktenskap
och moderskap som en ersiattning for heltidsarbete. Griffin betonar flera
ganger att det inte handlar om kapitalism eller patriarkat som den
bestimmande sociala strukturen fér kvinnors positioner; inte heller om
klass eller kon som den huvudsakliga influensen i deras liv. Det finns inga
enkla podnger att himta, menar hon och hittar heller inga typiska
flickor; sidana som alltid fnittrar 4t samma sak, bara tanker pa klader,
smink och killar och vill gifta sig och fa barn.

I sin studie Young, Gifted and Black. Student-teacher relations in the
schooling of black youth, genomford under tidigt 1980-tal, analyserar
Martin Mac an Ghaill (1988) den implicita och explicita rasism som
opererar pa tva engelska innerstadsskolor. Studien presenterar en flick-
grupp, The Black Sisters och tva pojkgrupper, The Rasta Heads och The
Warriors, men ger ocksa en ingdende skildring av olika larargrupper,
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som The Old Disciplinarians, The Liberals eller The New Realists. Som
framgar av titeln ar det Mac an Ghaills avsikt att ringa in betydelsen av
interaktionen mellan elever och larare. Han menar att fokus pa sjilva
relationen ger en stor mojlighet att fanga komplexiteten i problemati-
ken. Det ar i detta mote som disciplineringen sker: hir moter eleverna
lararnas forvantningar och syn pa dem och har moter lirarna elevernas
attityder till skola och skolarbete. I sjalva motet gestaltas samhallskrop-
pens syn pa medlemmar av den asiatiska och den afro-karibiska grup-
pen. Och hiar kommer elevernas motstand till uttryck.

I denna studie beskriver Mac an Ghaill de disciplinerande krafterna i
termer av polariseringen mellan ett vitt lararkollegium och svarta elever.
I interaktionen mellan de bada grupperna framtrader en bild av elever
som upplever att de stindigt bemots som underlidgsna; deras historia
negligeras, den europeiska etnocentrismen tycks total, larobockerna
fulla av rasistiska stereotyper och lararna likasa. Trots att bade asiatiska
och afro-karibiska pojkgrupper var negativa och rebelliska var det de
afro-karibiska som forst och fraimst bemottes som brakstakar. De
engelska skolorna arbetade enligt ett system med nivagrupperingar och
de afro-karibiska eleverna placerades slentrianmaissigt pa den ligsta
nivan, trots att manga av dem kom med hoga resultat fran sina tidigare
skolor.

Bilden av ldrarna ar inte entydig. De liberala lirarna sympatiserade
med de svarta eleverna och ansag att urvalssystemen och nivagruppe-
ringarna var orattvisa. Mac an Ghaill menar dock att inte heller de
liberala lararna i grunden utmanade den teoretiska basen i det engelska
skolsystemet. Det fanns en gemensam overenskommelse bland alla
larare kring sidana begrepp som intelligens, formaga och anlag. Intel-
ligens ansdags som en absolut kategori och som en sillsynt “vara”, i
synnerhet hos de svarta ungdomarna. Lararna bedomde, enligt Mac an
Ghaill, psykologiska koncept som begavning och talang som virderings-
fria och att de reflekterade en faktisk social verklighet. Mac an Ghaill ser
ett omgivande samhille som diskriminerar asiater och svarta och en
skola som speglar synen pa svarta och asiater som lagutbildad arbetar-
klass med trassliga och hopplosa familjeférhallanden. Eleverna discipli-
neras med andra ord via en vav av klassmassiga och etniska forestall-
ningar och forvantningar.

All teacher groups adopted the state’s conception, which perceives
black youth rather than racism as the primary problem. (Mac an
Ghaill 1988, s 82)
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KOMMUNIKATION SOM MAKT

I en studie av Rachel Sharp och Anthony Green (1983) ror det sig ocksa
om en etnografisk undersokning av en skola med 6vervagande arbetar-
elever. Till skillnad fran de ovan beskrivna studierna, som fokuserar
tondringar, handlar denna om mindre barn pa en skola som har
progressivismen som uttalad pedagogisk modell. Studien kallas Educa-
tion and social control. A study of progressiv primary education. Titeln
i sig pekar mot en kritisk hallning dir social kontroll forknippas med den
progressiva pedagogiken.

P4 denna skola for frimst arbetarbarn, vill man verka enligt Friedrich
Froebels, Maria Montessoris, Johann Heinrich Pestalozzis och John
Deweys ideal: hir ska barnet tillatas att utveckla sin egen inre potential.
De vuxna ska inte tvinga pa barnet sina idéer, for att pa s3 satt forneka
barnets integritet och inre liv. Istdllet vill man sidtta barnet i centrum.
Man vill se hela barnet. Barnet ska inte langre betraktas som ett tomt
karl, vilket ska fyllas av lararen. Det essentiella ar att barnet maste vara
”redo” — emotionellt lika vil som socialt — innan det ar kognitivt
mottagligt for att lara sig att exempelvis lasa eller skriva. Barnet ska
istallet utova sin ratt att *valja” for att pa detta sitt erovra sjalvkontroll
och ansvar. Denna anda kan vi pa manga sitt kdnna igen fran dagens
svenska skoldiskurs, men da formulerad nigot annorlunda, som
exempelvis: “Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika
egenart” eller “Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsatt-
ningar och behov” (Skolverket 2006, s 16 f).

Redan i férordet antyder Sharp och Green (1983), som presenterar sig
som marxistiskt influerade, att radikalismen hos de progressiva peda-
gogerna mycket vil kan vara en modern form av konservatism likaval
som en effektiv form av social kontroll, bade i den mer begrinsade
meningen att dstadkomma disciplin i klassrummet och att i ett vidare
perspektiv generellt bidra till att uppratthalla en statisk samhallsord-
ning.

Sharp och Greens (1983) undersokning av reformpedagogik blir till en
studie av disciplinering i form av kategorisering, definiering och bedom-
ning av elever. Elever etiketteras och identifieras som intelligenta, som
brakstakar, som ouppfostrade, de anses ha dilig etikett, vara hog-
ljudda, abnorma, emotionellt storda, ha en sl6 mentalitet, vara typisk
arbetarklass eller for smarta for sitt eget basta. Disciplineringen och
definieringen av eleverna sker genom deras olika grad av kommunika-
tion och emotionell kontakt med lararen.

20



Studier kring disciplinering: variationer pd temat

Whilst not all bright pupils are successful in the sense that they are
achieving up to their potential, all successful pupils, whether bright
or average or even dull have the chance of becoming or remaining
bright simply by the virtue of the feedback effects from the quantity
of the relationship with the teacher. (Sharp & Green 1983,s 165)

I detta sammanhang hanvisar forfattarna till den dolda liroplanen och
menar att “[t]his curriculum is an aspect of the teacher’s real power and
reality defining functions” (Sharp & Green 1983, s 218). Vissa elever
fornekas “sin verklighet” och mojligheten att forsta den dolda laropla-
nen, vilket hdr innebar att skapa en god relation till sin larare.

Sharp och Green havdar att den progressiva pedagogiken ger utrymme
for en mer effektiv social kontroll 4n den traditionella. Med eleven i
centrum blir en langt storre del av elevens personlighet foremal for
varderande granskning. Man har fler variabler att spela med for att
bedoma orsakerna till misslyckande eller framgéang. Inte bara intellek-
tuella utan sociala, emotionella, estetiska, ja till och med fysiska kriterier
anvands for att bedoma barn inom utbildningsinstitutionerna.

Sharp och Green (1983) tycker sig se en kvasiterapeutisk orientering
smyga sig in i det pedagogiska arbetet, att jamforas med Rose (1998)
beskrivning av psykologin som en individualiserande teknologi. Om
barnen i Sharps och Greens undersokning aldrig visade att de var "redo”
for att lasa, skriva eller rakna, ansags de som svararbetade. Och hur
lirarna kunde se att ndgon var redo forblev ytterst oklart. Det fria valet
var bara fritt om barnen valde ratt. Och de barn som valde att dgna
dagen at lek sdgs med oblida 6gon av sin larare.

Sharp och Green menar att progressivismen, var ett misslyckande — i
synnerhet om man ser den i ett klassperspektiv. Ironin ar, enligt duon, att
progressivismens mal var att skolan skulle lyfta alla slags barn, samtidigt
som den sviker just arbetarklassens barn. Detta ar nidstan samma kritik
som fran vissa hall fors fram mot den pedagogik som i dagens svenska
skolor handlar om valfrihet, eget arbete och ansvar (Beach & Dove-
mark 2007). Men redan pa 1970-talet hade dessutom nordisk kritik av
progressivismen levererats av bland andra Staf Callewaert och Bengt A.
Nilsson(1979) och Kallos (1978). Kallos skrader inte orden da han talar
om den “rosa vdg” som han menar fyller bestimda funktioner i det
svenska klassamhallet:

Den sprider, befister och inympar den borgerliga ideologin i dess
mellanskiktsvariant och medverkar i fortrycket av den proletira
ideologin /.../ Kvdvda i relationernas 6msinta famntag skall aven de
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med “sdrskilda behov” lira sig att det endast 4r genom samarbete
mellan klasserna som problemen kan l6sas. Eller: Tror man verkligen
att “klasskillnader kan kramas bort” (Kohler 1977)? (Kallos, 1978,
s 217)

Detta citat far representera Kallos synpunkter pa den sa kallade dialog-
pedagogiken, som han menade genomsyrade den svenska Barnstugeut-
redningen (SOU 1972). Hos Kall6s, vilket ocksa giller Callewaert och
Nilsson (1979), far disciplinering sidgas betyda fortryck och fortrycket
giller arbetarklassens barn. Dialogpedagogiken blir hir synonym med
en osynlig pedagogik som “snarast fungerar fortryckande och att den
nidra nog obonhorligt méaste gora det inom forskolans och skolans
ideologiska maktapparat” (Kallos 1978, s 239).

Detta mycket explicita fokus pa klass som disciplinerande verktyg i
studier om skolan har jag inte tyckt mig finna i 2000-talets forskning,
dven om dar givetvis finns ndgra undantag. Trots 1970-talets harda
kritik mot och politiska krav pa lararkaren, som i en nutida manniskas
oron kan lata nistan orimligt kravfyllt, ger det samtidigt och paradoxalt
nog uttryck for en oerhord tilltro till vad larare och skolgang anda skulle
kunna astadkomma. Idag framstar det som ovanligt att pa detta sitt
rakna med och stilla krav pa att larare ska gora skillnad, att utbildning
ska overbrygga klassklyftor. Det kan samtidigt vara vart att papeka att
“det politiska” kan ta sig andra uttryck idag 4n vad det gjorde pa 1970-
talet, vilket jag aterkommer till.

FRIHET OCH NORMALITET

Ingrid Carlgren (1994, 2005, Carlgren, Klette, Myrdal, Schnack &
Simola 2006) har ingdende studerat fenomenet eget arbete. Om Willis
och Sharp och Greens, samt i viss man Jacksons och Broadys analyser av
skolan drar mot ett elevperspektiv, tycker jag mig se att Carlgrens drar
mot ett lararperspektiv. I hennes undersokning av skolans villkor upp-
fattar jag att disciplinering 6versitts till styrformer i klassrummet. En
forhallandevis ny, men ocksa framtradande form, ir just “eget arbete”.
Carlgren menar att “eget arbete” loser klassundervisningens individua-
liseringsproblem samtidigt som lararen befrias fran att hela tiden vara
motorn i arbetet. Hon anser att utvecklingen av denna arbetsform inne-
bar en individualisering av saval tiden for att arbeta med en uppgift som
val av uppgifter. Varje elev har istillet fatt en egen motor genom en egen
“plan” att folja. Carlgren (1994, s 12) menar att “4dven om det inte ar
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uttalat, sa finns i manga pedagogiska modeller ett ‘dolt’ antagande om
att den ideala pedagogiken skulle finnas om omstindigheterna vore en
larare och en elev”.

Har beskrivs saledes en disciplinering av elever som sker via kravet att
driva sitt eget projekt, att vara sjilvgaende, men ocksa en disciplinering
av larare som ska serva 25-30 individer. Carlgren ar bekymrad 6ver att
katederstyrd undervisning forknippas med elever som passivt tar emot,
medan eget arbete ses som en vig till aktiv inlarning och kritiskt
tankande. Hon pekar pa Deweys inflytande och hans devis “learning by
doing”, som forstarkt tanken att ett elevaktivt arbetssitt inte kan kom-
ma till stdnd i helklassundervisning. Hon betonar istillet att Dewey lika
mycket diskuterade “livet i skolan” och skolan som ett miniatyrsam-
halle.

Redan i den ldtt paradoxala titeln Disciplinering via fribet. Elevers
planering av sitt eget arbete, gor Eva Osterlind (1998) klart att till och
med frihet kan vara ett verktyg for att disciplinera elever. Hennes
iakttagelser och bedomning av klassrum dar eget arbete har ersatt den sa
kallade katederundervisningen, stimmer vil med Carlgrens bild av
elever som ska styra sig sjalva. Hon menar att den oskrivna laroplanen
har reviderats grundligt i jamforelse med Jacksons (1968) “hidden curri-
culum”. Tadlamodet, som var datidens yttersta tecken pa elevers sjalv-
disciplin i klassrummet, har bytts ut mot en disciplinering som kraver
ansvar, effektivitet och formaga att sjalvstandigt planera och hantera tid.
Vintan, som Jackson beskriver som den nirapd vanligaste sysselsatt-
ningen, ir i Osterlinds studie omvind: eleverna ska lira sig att icke-
vanta. Hon menar att eget arbete kan ses bade som 6kad frihet och 6kad
kontroll. ”Disciplineringen tar formen av sjilvdisciplinering genom att
eleven internaliserar kraven pa prestation och effektivitet (Osterlind
1998, s 138).

Har ar inte steget langt till Lars Naeslunds (2001) studie Att organisera
pedagogisk fribet: Fallstudie av sjilvstindigt arbete med datorstod vid
en grundskola. Aven hir star friheten i fokus for studien, dven hir har
den en formande kraft. Men i Naeslunds studie leder inte friheten till
sjalvkontroll for eleverna utan snarare till franvaron av krav, kanske till
och med en franvaro av just disciplinering som i detta fall skulle 6ka
lararnas arbetsborda.

Naeslunds observationer av liararnas funktioner i skoltillvaron far
honom att associera till den antika pedagogen som var en slav och den
formoderna lararen som var informator. I Naeslunds studie springer

23



Kapitel 2

lararna fram och tillbaka och himtar material, fixar datorer, coachar
elever som fastnat och ger “privatlektioner”. Han tycker sig kunna sam-
manfatta lirarrollerna som en kombination av betjantens och informa-
torns. Han fragar sig om den postmoderna pedagogiken, som han hav-
dar kombinerar drag fran den antika och den férmoderna, har hamnat i
en dtervandsgrand genom att “kasta ut barnet med badvattnet?” ”Bar-
net” i den moderna pedagogiken skulle di sta for sidana dynamiska
effekter som bara kan erbjudas i ett kollektiv, det vill siga i en klass.

I den, som han menar, hyperindividualiserade verksamheten pa for-
soksskolan, far eleverna varken ldra sig att ta hansyn till varandra eller
att anpassa sig till ett kollektivt liv. Nar Naeslund talar med larare och
elever pa skolan hiavdas ofta att detta arbetssitt 4r en vag att fi eleverna
att ta ansvar for sitt eget larande. Naeslund undrar om det ar kvaliteten
ilarandet eller ansvarstagandet som betonas och skriver att “vissa anser
nog att formningen (socialisationen) till sjalvdisciplin 4r 6verordnad det
amnesmassiga larandet” (Naeslund 2001, s 27).

Har dyker aterigen fragan om fostran eller utbildning upp, formulerad
som motsittningen mellan kvaliteten i larandet och sjdlvdisciplinering.
Naeslund bedomer det som att lararna pa forsoksskolan satter discipli-
nering, det vill siga fostran framst. Han ifragasitter det kloka i att
behandla de unga som prinsar och prinsessor; pedagogen hamnar i en
aterviandsgrand eftersom de materiella villkoren for privatundervisning
eller betjaning inte foreligger.

I Dovemarks (2004) studie kan man tolka ansvar, flexibilitet och
valfrihet som disciplinerande verktyg, i kombination med ett starkt
klassperspektiv. Hur man lyckas ta ansvar, vara flexibel och vilja ritt,
beror pa vilket kulturellt kapital man har med sig hemifrin. Aven Dove-
mark havdar att en av lararnas uppgifter i den projektinriktade skolan
blir att serva eleverna i deras privata projekt sd att de kan arbeta utifran
sina egna intressen och val.

Om Naeslund talar om unga som socialiseras till prinsar och
prinsessor, skulle man kunna siga att Dovemark anviander metaforen
rika och fattiga. De rika eleverna drivs, enligt Dovemark (2004), i den
projektinriktade pedagogiken, ofta av egennytta och sjalviskhet och
vagrar att samarbeta med lagpresterande elever. I kontrast till de lyc-
kade, ser Dovemark hur elever utan kulturellt kapital med sig hemifran,
limnas at sitt ode. Den bild som framtrader for min inre syn 4r snarast
ett skeppsbrott diar de simkunniga simmar mot land for allt vad tygen
haller, medan de svaga eller icke simkunniga sjunker. Ridda sig den som
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kan! I individualismens, flexibilitetens och valfrihetens kolvatten tycks
det som om “lagen om den starkes ratt” (oavsiktligt) far alltfor stort
spelrum i vissa klassrum.

Inger Berggrens (2001) studie Identitet, kén och klass. Hur arbetarflic-
kor formar sin identitet, ar pA manga satt besliktad med Griffins studie
drygt tjugo ar tidigare. P4 samma sitt som Griffin (1985) kartlagger
Berggren flera omraden i flickornas liv: Vanskap, fritid, skola, familj och
karlek.

Det jag framst kdnner igen fran “Typical girls?” (Griffin 1985) ar
balansgangen, att halla sig inom den disciplinerande normen. I Berg-
grens studie framtrader dock som det tycks, en ny aspekt, namligen att
de intervjuade arbetarklassflickorna jamfor sig med medelklassflickor-
na — “de bortskimda”. Det ar “de bortskimda” som far std for den
norm flickorna inte riktigt vill, men kanske tycker att de borde leva upp
till. De unga arbetartjejerna blir tvungna att lara sig att plugga indivi-
duellt istallet for i en kompisgrupp, de héller ordning pa sig sjilva, 6ver-
vakar och kontrollerar sig sjalva for att fa erkdnnande eller dtminstone
inte bli socialt nedvarderade.

Denna sjalvkontroll medfor att de jamfor sig med och soker erkan-
nande av dem de dr dominerade av. De dominerande anger normer for
vad som galler for flickorna och de unga kvinnorna i familjen, i bostads-
omradet och i skolan. Det ar i forhallande till dessa normer de férsoker
kontrollera sig sjalva for att bli erkdnda av till exempel pojkarna, de
unga mannen och de bortskimda pluggisarna (Berggren 2001, s 325).

I Berggens studie framtrader en medelklassens norm och normalitet
som ett disciplinerande verktyg for formandet av arbetarklassens dott-
rar. Denna norm far dem att stindigt vackla mellan olika ideal, olika
slags identiteter och att fora en inre kamp eller kanske forhandling om
vad som kanns ratt for dem sjalva och vad som betraktas som ratt. Men
till och med den kampen, som att skota sig och plugga, men att 4nda inte
betraktas som en plugghist, forsiggar i relation till de andras normer.
Losningen blir att striava efter att vara “medel” och att utbilda sig for att
undvika att nedvarderas.

Fanny Ambjornssons (2004) studie I en klass for sig. Genus, klass och
sexualitet bland gymnasietjejer, utspelar sig i och for sig pa en skolaréna,
men har inte fokus pa skolarbete eller pd lektionsinnehall. Den handlar
om hur feminint genus skapas i tvd olika gymnasieklasser. En av klas-
serna ar ett Barn och fritidsprogram (BF) och den andra ett Sam-
hillsprogram (S). Ambjornssons intresse har varit att undersoka hur
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man blir tjej; vilka ideal, normer och krav som tjejer har att forhalla sig
till. Hon har framst inriktat sig pa sambanden mellan genus, klass,
sexualitet och etnicitet snarare dn att enbart fokusera pa skapandet av
femininitet. Ambjornsson lyfter fram ett intrikat monster av samband,
relationer och kombinationer och visar hur positioner och skillnadsska-
pande processer aldrig existerar i ren form utan alltid framtrader som
foranderliga och historiskt specifika.

Darmed lyfter hon fram “hur makt och status beror av nar man befin-
ner sig var — och vilken position som d4 tycks ha tolkningsforetrade”
(Ambjornsson 2004, s 297). Mer konkret uttryckt framtrader inte BF-
tjejernas femininitet pd samma sitt som S-tjejernas. Bada flickgrupperna
forhandlar fram sitt sitt att agera utifran forestdllningar om normalitet
och avvikelse, forestillningar som ofta tycks flytande och ibland svara
att verbalisera. Nar jag laser Ambjornsson utifran ett disciplinerings-
perspektiv — hur sker disciplinering till femininitet i dessa bada klasser —
framtrader den “ideala normaliteten” som central. Ambj6rnsson under-
stryker att vissa kombinationer av genus, sexualitet, klass och etnicitet
framstills som mer normala och dirigenom mer atravarda dn andra.

Det var exempelvis enklare att uppfattas som en normal tjej ndr man
hade medelklassfordldrar och svarare niar man gick BF-programmet.
Stravan efter normalitet kan liknas vid en konflikt mellan att 4 ena sidan
vara unik och speciell och att 4 andra sidan likna de andra. Blir man
alltfor lik alla andra, for normal, riskerar man att bli trakig. Blir man for
ideal riskerar man att bli alltfér perfekt och 4r inte lingre normal.
Normalitetens flytande karaktir och den stindiga forhandlingen av
denna, framtrader som en stindigt pagaende sjilvdisciplinering. Inte for
lite, inte for mycket, i en evig boljegang.

INTIMISERADE RELATIONER

Ett ord som har dykt upp bade inom och utanfér den pedagogiska forsk-
ningen pa senare tid 4r begreppet intimisering. I Tone Saugstads (2004)
artikel kring Handledning och intimitetstyranni ir narhetsstrategin
central. Den blir ett nytt instrument for disciplinering av elever och
studenter, men ocksa av larare.

For att forklara begreppet tar Saugstad sin utgangspunkt i Richard
Sennetts bok The Fall of Public Man fran 1974 (i Norge kom den ut
under titeln Intimitetstyranniet). Med intimitetstyranni menar Sennett i
korthet att den sociala verkligheten alltmer tenderar att forklaras utifran
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en endaste mattstock, nimligen den psykologiska. De distansskapande
roller som man forr hade i det offentliga rummet (och som enligt Sennett
skyddade manniskor) har ersatts med krav pa dkthet och autenticitet i
livets alla skeden.

Ett kdnnetecken for intimitetssamhallet dr, menar han, att det psyko-
logiserar problem som egentligen 4r samhallspolitiska till sin karaktir.
Detta skulle, hdvdar Sennett, i sin forlingning medfora att manniskors
sokande efter sjalvforverkligande blir till en privat och individualistisk
process. Istallet for att leda till frigorelse leder nutidens intresse for
psykologi och psykologiska forklaringar till en narcissistisk jag-dyrkan.
Trots att vi idag ar klara Over att manniskan inte skapar sig sjily,
oberoende av det yttre samhillet, uppfor vi oss som om psyket har ett
eget inre liv.

Saugstad Oversitter Sennetts (1974) tankar om bristen pa ett formellt
offentligt rum till klassrummet: Fran The Fall of Public Man associeras
med “The Fall of Public Teacher”. Den offentliga liraren som kunde va-
riera mellan klassundervisning, forelasningar och seminarier har ersatts
av handledare som vigleder individuellt tillrattalagda projektarbeten.
Denna trend kallar hon handledningspedagogik. Hon poangterar att
hon inte vander sig mot handledning som sddan, men mot den individu-
aliserade, nyliberala handledningsvagen, dar eleven inte bara har ansvar
for sitt eget larande utan ocksa blir sin egen didaktiker. Den viktigaste
likheten mellan intimitetssamhallet och handledningspedagogiken, hav-
dar hon, dr deras gemensamma narhetsideal —ju storre narhet, desto mer
akta och autentisk upplevs den sociala relationen.

Idealet er, at vejledningsparterne treeder ud af de mere upersonlige
leerer/elevroller og medes som mennesker slet og ret. Vejledning far
hermed status af at vaere et modtraek mod det offentlige paedagogis-
ke rums kulde og upersonlighet.

Idealet om den ligeveerdige relation mellem leerer og elever er et cent-
ralt aspekt ved den nzrhetsideologi, som sgger at overskride formelle
roller. (Saugstad 2004, s 95)

Istallet for att fylla sin ldrarroll i egenskap av amneskunnig kapacitet,
flyttas tyngdpunkten till att liraren har sin styrka i lyhordhet, inlevelse
och nidrhet. Saugstad ifragasitter i enlighet med Sennett (1974) den
“narhetsideologi” som bygger pa en niastan dogmatisk tro pa att niarhet
mellan manniskor i sig 4r ndgot moraliskt gott. Har vill hon peka pa
risken att sjalva relationen mellan handledd och handledare kommer i
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forgrunden pa bekostnad av dmnesinnehall och kunskapsutveckling.
Hon menar till och med att handledningspedagogiken i sig kan leda till
narcissistiska tendenser hos eleverna: Blir jag sedd? Ar jag god nog?
Vilket intryck gor jag? Lararens kritik av en uppsats amnesinnehdll kan
i detta sammanhang latt uppfattas som personlig kritik. Nar lirande
reduceras till ett individuellt projekt far inte eleverna tillgang till den
mattstock pa kunskap och dmnesinnehdll som elever och larare 1 ett
klassrum kollektivt kan ge varandra.

P3 samma satt som Sennett (1974) menar att man i intimitetssamhallet
tommer det offentliga rummet pad innehall, anser Saugstad (2004) att
handledningspedagogiken tommer saval klassrummet, som sjalva laran-
det pa sitt amnesinnehall. Det offentliga klassrummets fordelar sopas
bort. Kvar finns den personliga kommunikationens kraftfalt dar disci-
plinering sker via intimitetstyranniet: studenters formaga att relatera till
larare och till varandra, att gora intryck och visa upp en god attityd.
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3 Teoretiskt grepp

Att delta i ett utvecklingssamtal gor nagot med elever; att skriva loggbok
gor ocksa nagot med elever. Det gor ocksa nagot med de larare som hal-
ler i samtalen och som ldser loggbockerna. Bade utvecklingssamtal och
loggbocker bygger pda kommunikation och interaktion, vilket ocksa ar
ett gorande, ndgot som sker performativt i stunden.

Min ansats ar poststrukturalistisk. Poststrukturalismen har rotter i
den strukturalistiska traditionen. Strukturalismen ar samlingsnamnet
pa ett betraktelsesatt inom skilda omraden som studerar strukturer och
system istillet for subjekt eller innehall. Den poststrukturaliska strom-
ningen var som mest populdar under 1960-talet i Frankrike.

Poststrukturalismen uppstod delvis som en kritik av strukturalismen
men pa strukturalistiska grunder. Det som poststrukturalister tar av-
stand fran i strukturalismen ar tron pa en mening i strukturen; den
absoluta sanningen forkastas som en konstruktion. En allmant omfattad
utgangspunkt inom en poststrukturalistisk teoribildning ar att manligt,
kvinnligt och manskligt liv 4ar kulturellt och socialt skapat, snarare 4n en
gang for alla givet, bestamt av biologiska forutsattningar. Min syn pa
manniskan ar alltsd antiessentiell i den meningen att jag inte forstar
manniskors identitet som bestdende av en fast oféranderlig kdrna som
de bar med sig genom livet. Elevers “skoljag” skapas i deras specifika
skola, i kontakt med specifika larare och kamrater i specifika situationer.
Dar finns inget stelnat “skoljag” som skulle se likadant ut fran férskola
och gymnasiet ut. Det ar foranderligt och flytande och gestaltas i och
genom situerad kommunikation och interaktion.

Med detta har jag nirmat mig min begreppsliga ram, som ar uppbyggd
av begrepp hiamtade fran och med inspiration av Michel Foucault,
Michail Bakhtin och Judith Butler. Inflitade i ramen ligger begrepp som
kommunikation, genusifiering, normalisering och korrigering, discipli-
nering, makt, individualisering, intimisering samt performativitet.
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MAKTRELATIONER

However, the freer people are with respect to each other, the more
they want to control each other’s conduct. The more open the game,
the more appealing and fascinating it becomes. (Foucault 1997,
s 300)

Det hiander, men det ar inte ofta som Foucault gor direkta hanvisningar
till skolan och det gor han inte heller i citatet ovan. Men det finns nigot
i dessa ord som slar an en strang vars resonansbotten skulle kunna vara
dagens skola. Eleverna i ett klassrum av idag framstar pd manga sitt som
fria, dar kravs kanske till och med att de agerar i en specifik form av
frihet; de 4r fria att ta ansvar, de har frihet att vilja, de ar pa ett helt annat
satt an for bara femtio ar sedan, friare i sin relation till larare och de har
frihet att sdga vad de tycker och tinker. Men sd kommer da det motsa-
gelsefulla att ju friare manniskor ar i forhallande till varandra, desto mer
vill de kontrollera varandras sitt att upptrada och vara (Foucault 1997).

I alla loggbocker jag list, alla utvecklingssamtal jag lyssnat till, fram-
trader detta dubbla: frihetens allians med kontrollen — det milda som
dnd4 utovar makt. Friheten, som skulle kunna forstds som frigorande, ar
inte entydig. Den kan vridas at och forvandlas till “skyldigheten att vara
fri” (Rose 2006).

I de kommunikativa praktikerna, i dialogen mellan ldrare och elev,
pagar en form av kamp, men hur ska den forstds? Man kan se pa makt
pa manga olika sitt. Ett satt kan vara att se skolan som en institution
som dger makt och lararna som innehavare av makt 6ver elever (se t.ex.
Kallos 1978, Broady 1981). Sa kan man se det, men eftersom jag upp-
fattar skolpraktikerna som situerade — formade av och samtidigt for-
mande den sociala situation de uppstar i — och inte givna en gang for alla,
blir en sddan utgangspunkt omajlig.

Foucault (1987, 1988, 1997) har varit en stor kalla till inspiration nar
jag undersokt den milda makten och hur den disciplinerar. Foucault
talar inte girna om makt utan om maktrelationer. Han menar att det ar
svart att forestilla sig ett samhaille utan maktrelationer, om man menar
de strategier som individer anvinder, nir de forsoker styra och kontrol-
lera andra manniskors uppférande eller forhallningssatt. Dessa strategi-
er kallar han i sin tur for strategispel och betraktar dem inte som nagot
negativt i sig. I de kommunikativa praktiker jag har undersokt har jag
forvisso sett strategiska spel nir larare och elever vill 6verfora nagot och
paverka eller korrigera varandra.
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Detta innebar att jag provar att forsta relationer i skolan i termer av
strategispel. Dessa maktrelationer eller strategiska spel ar, som sjilva
orden implicerar, instabila och rorliga. Det innebar dirmed att jag var-
ken betraktar elever eller lirare som offer, utan som subjekt som kan
gora motstand, 4ven om elevers och larares motstand oftast inte innebar
nagra storre konsekvenser for sjdlva skolsystemet:

I mean that in human relationships ... power is always present: I mean
a relationship in which one person tries to control the conduct of the
other. So I am speaking of relations that exist at different levels, in
different forms; these power relations are mobile, they can be
modified, they are not fixed once and for all ... It should be noted that
power relations are possible only insofar as the subjects are free. If
one of them were completely at the other’s disposal and became his

thing ... there wouldn’t be any relations of power. (Foucault 1997
5291 f)

SJALVREGLERANDE TEKNIKER

Strategispel dr en form av maktutovning manniskor emellan medan de
sjdlvreglerande teknikerna dr mer inriktade pa fragan:

How should one “govern oneself” by performing actions in which
one is oneself the objective of those actions, the domain in which they
are brought to bear, the instrument they employ and the subject that
acts? (Foucault 1997, s 89)

Det ar Foucault sjalv som stiller sin, formodligen retoriska fraga, men
den ar ocksda min. Hur ska man forstd, hur gar det till nir kontroll-
mekanismerna flyttar in i eleverna? I all undervisning sker ndgon form
av inspektion; examinationer, forhor, utvecklingssamtal och loggbocker
ar sdidana exempel. Lirarens blick definierar, varderar och har makt att
benimna andra, det vill siga elever. I Overvakning och straff redogor
Foucault (1987) for Benthams 6vervakningssystem, kallat Panopticon.

En cirkelrund byggnad bildar en ring i vars mitt ett torn reser sig. Den
som finns i tornet har uppsikt 6ver och 6vervakar alla de celler som finns
i den yttre ringen. Den som sitter i cellen syns, men kan inte se, han eller
hon ir ett objekt. Podngen ur ett 6vervakningsperspektiv dr att fingen
aldrig vet om han eller hon ar bevakad eller ej:

Darmed uppnar Panopticon sin huvudsakliga verkan, namligen att
gora fangen standigt medveten om att man kan se honom. Tack vare
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att han ar medveten om det fungerar makten automa-tiskt. (Foucault
1987, 235)

Panopticon blir pa sa sitt en anviandbar metafor for i synnerhet loggbo-
kens symboliskt 6vervakande funktion. Genom tvanget eller plikten att
skriva loggbok kommer eleven att uppleva sig, och ocksa vara, obser-
verad utan att sjalv kunna observera; lararblicken forvandlas till elevens
eget inre Overvakande oga:

Den som ingar i ett synlighetsfidlt och som vet det, axlar maktens
tvang och later det spontant ga ut over sig sjalv; han[/hon] upptar i sig
en maktrelation inom vilken han[/hon] dtar sig bada rollerna; han [/
hon] blir principen for sitt eget underkuvande. (Foucault 1987,
s 237)

Det inre 6vervakande 6gat som bild for den disciplindra makten, utovad
av det egna jaget, 4r mer patagligt nar det galler att forsta hur loggboken
verkar, men denna sjilvreglerade maktut6vning pagar ocksa i ett utveck-
lingssamtal. I arbete efter arbete, men kanske framfor allt i Overvakning
och straff (Foucault 1987), diskuterar Foucault hur 6vervakningen pa
olika satt flyttar in i manniskorna sjalva. Disciplineringstekniker av idag
handlar mestadels om sjalvdisciplinering och om “nira” och kommuni-
kativa relationer mellan larare och elever:

For example, if we take educational institutions, we realize that one
is managing others and teaching them to manage themselves. (Fou-
cault 1997,s 277)

NORMALISERING OCH INDIVIDUALISERING

I bade utvecklingssamtal och loggbocker kan jag avldsa ett normalise-
rande och korrigerande drag. “I de olika formerna for disciplin ser man
Normens makt framtrada”, skriver Foucault (1987, s 215), men hur
hianger det thop? Pa vilket sitt har det Foucault kallar “normaliserings-
makten” att gora med disciplinering?

Elever disciplineras och anpassar sig sjalva i forhallande till en upplevd
norm. Normens eller normaliseringens makt ser jag som kopplad till det
jag kallar nutidens “milda makt”, som i sin tur hdnger ihop med elevers
sjalvdisciplinering. Anpassningen sker inte genom hot utan genom for-
medlingen av den mojlighet till 6kad lycka eller tillhorighet som ska upp-
std nar man framstar som normal. Sedan lang tid tillbaka har det varit
meningen att lararna ska individualisera sin undervisning. Har framtra-
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der en intressant skarningspunkt mellan just individualisering och nor-
malisering. Foucault (1987, s 215) papekar att:

[p]a sitt och vis har makten att normalisera framtvingat homogeni-
tet, men den individualiserar genom att gora det mojligt att mata
avvikelser, bestimma nivaerna, fastsla specialiteterna och dra nytta
av olikheterna genom att anpassa dem efter varandra.

Speciellt under utvecklingssamtalens kommunikation framtrader lira-
res mojlighet att dra nytta av elevers olikheter genom att jamfora och
spela ut dem mot varandra. Normalitet kan lika garna framsta som det
ideala som det genomsnittliga (Hacking 1990). Varken normalitet eller
individualitet ar stabila foreteelser och inom de kommunikativa prakti-
ker jag studerat vaxlar betydelsen i forhallande till olika elever, beroende
pa vad ldraren vill uppna. Forestidllningarna om normalitet gestaltar i
detta ssmmanhang maktférhallanden. Kravet pa eller 6nskan om nor-
malitet framstar dirmed som ett maktmedel for att forandra elever sam-
tidigt som normaliteten inte 4r nagot absolut begrepp.

De nya formerna av pastoral eller mild makt férknippas med indivi-
dualisering och med ett pedagogiskt subjekt som ar villigt att engagera
sig 1 sjalvvardering och sjilvreglering. “Pastoral power” ar ett begrepp
som Foucault (1983) liksom andra Foucaultinspirerade forskare an-
vander och ar liktydigt med det jag talar om som “den milda makten”
(jfr Popkewitz 1991, Rose 1989, Hultqvist 2001, Fendler 1998). Den
larare som utovar en mild (pastoral) makt kan pa méanga sitt sdgas vara
mer besliktad med en prist dn med en traditionell amneslarare. Man
kan sidga att den pastorala professionalismen skapar bade en ny sorts
ldrare och en ny elev som bada ar villiga att delta 1 en stindig och allmént
omfattande examination (Simola, Heikkinen & Silvonen 1998).

KOMMUNIKATIVA RELATIONER

Drivkraften i loggbockerna och utvecklingssamtalen ar kommunikatio-
nen, relationen, som alla elever, liksom larare, pa ett eller annat satt dr
involverade i. Kommunikativa handlingar kan forstas som kunskapso-
verforing, som forhandling av inneborder och sakférhallande, som ut-
tryck for kanslor. Genom kommunikativa handlingar gor vi oss begrip-
liga for oss sjalva och andra. En kommunikativ handling kan ocksa vara
det “inre samtal” som en elev for med sig sjalv for att exempelvis i sin
loggbok kommunicera en reflektion kring en speciell problematik. Saljo
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(2005) framhaller att just metaforen “inre samtal” ar en tilltalande bild
av hur vart tinkande fungerar. Det pekar, menar han, pa att “de redskap
vi anvander nar vi tanker kommer ur samtal och kollektiva aktiviteter,
men att samtalspartnern i detta fall 4r personen sjalv” (Saljo 2005, s 42).
Spraket vinds med andra ord bade utat mot andra och inat mot det egna
tankandet.

[ 2000-talets skola ar det meningen att elever ska bli sjalvstandiga och
sjdlvgaende och ta ansvar for sitt eget lirande. Samtidigt finns dar en
starkt intimiserande och dialogisk stromning, vilken i viss mening pekar
bort ifrdn det sjdlvstandiga ansvaret. I sjdlva verket kan man forsta det
dialogiska och det sjilvgaende som parallella krafter; de visar pa det
mangtydiga och fordanderliga i inneborden av den diskurs som larare och
elever lever i och med. Diskurs ar enligt Foucault (1972, s 49): “prac-
tices that systematically form the objects of which they speak”. Sddana
praktiker producerar mening, formar subjekt och definierar vad som ar
mojligt eller inte mojligt att siga inom specifika institutioner och sam-
hallen under olika tider (Foucault 1997). I min studie kommer diskurs
att betyda nigot som inom ramen for ett visst sammanhang har iden-
tifierats som forsanthdllanden eller forgivettaganden.

I mitt arbete med kommunikation och dialogicitet har jag inspirerats
av Mikhail Bakhtins teorier. En grundlaggande friga inom ett bakh-
tinskt universum ar: Vem ar det som talar? Och svaret blir givetvis:
Minst tva personer. Men det ar inte alltid sjalvklart hur den kommuni-
kationen iscensitts. Den som yttrar nagot, skriver en text, kan i det
fordolda anvianda ndgon annans rost, vilket jag dterkommer till senare i
avsnittet.

Bakhtin ar pa sitt och vis bokstavligen svaratkomlig. Periodvis kunde
han inte publicera sig under eget namn och det tankegods som ar rele-
vant for mitt eget arbete dr invavt i avsnitt som till stora delar ror
lingvistik och litteraturvetenskap. Tzvetan Todorovs (1984) bok Mik-
hail Bakhtin. The Dialogical Principle har varit min frimsta viagvisare
genom den bitvis svaratkomliga bakhtinska varlden, men dven James
Wertsch (1991) och den sociokulturella traditionen, har varit mig be-
hjalplig.

I Bakhtins tankevarld har manniskan ingen mojlighet att existera utan
kommunikation med andra méanniskor. Det dr genom kommunikation
mellan ett du och ett jag som minniskans varande i livet skapas. I den
livsviktiga kommunikationen med en annan méinniska, med “den and-
ra”, blir vi till:
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The very being of man (both internal and external) is a profound
communication. To be means to communicate ... Man has no inter-
nal sovereign territory; he is all and always on the boundary; looking
within himself, he looks in the eyes of the other or through the eyes of
the other. (Bachtin; i Todorov 1984, s 96)3

Om man forstar utvecklingssamtal och loggbocker utifran grundtanken
att “vara innebar att kommunicera” blir det begripligt att dessa bada
tekniker, utvecklingssamtal och loggbocker, kan vara kraftfullt medie-
rande. En form av mediering — re-presentation — maste till for att det inre,
privata, ska bli tillgiangligt for andra (S4ljo 2000). Vi anvander spraket
for att mediera vara upplevelser sa att andra kan ta del av dem, men
sjdlva den sprakliga medieringen formar ocksa verkligheten. Nar vi talar
om nagot lyfter vi fram vissa aspekter och utelimnar andra.

Dessa tekniker dr aldrig neutrala. En av forutsittningarna i bade logg-
bocker och utvecklingssamtal ar att vardering, utvardering och sjalvvar-
dering ar inskrivna i teknikerna. Det pedagogiska subjektets forestall-
ningar om vad ldraren forvantar sig dr fargad av den sociala praktiken.
Life is dialogical by its very nature. “To live means to engage in dialo-
gue, to question, to listen, to answer, to agree, etc.” (Bachtin; i Todorof
1984, 97).

I ett utvecklingssamtal sker ett moéte med “den andra”. Bade larare, elev
och foraldrar deltar i utvecklingssamtalet som en situerad kommunika-
tiv praktik. Varje situation har sdledes en social inramning (Goffman
1974, 1981). Ett utvecklingssamtal har, eller kan forvintas ha, ett helt
annat forlopp och struktur 4dn ett samtal dar elev, larare och foraldrar
mots i ett samtal 6ver en kopp kaffe i samband med en avslutning. Med
hjalp av tidigare erfarenheter vet vi hur vi ska uppfora oss i en viss social
situation. Vad som ar rationellt inom en viss institution eller verksamhet
ar kanske inte alls gangbart i ett annat.

Under ett utvecklingssamtal uttalas forestallningar om och forvant-
ningar pa eleven som subjekt. Detta samtal 4r ett definierande méte med
“den andra” dar eleven moter forestiallningen om sitt eget subjekt i en
forhandling med larare och foraldrar. Vi handlar enligt den sociala prak-
tik viingdri. Och vart handlande bestimmer vara kdnslor — vara kinslor
bestimmer vart handlande: “This is the real power of institutions, that
they actively teach particular ways of feeling.” (Williams 1961)4 Denna
utsaga ser jag till en borjan som en latt svindlande forestillning, men om
“to be means to communicate” blir tanken att institutioner lar ut sir-
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skilda satt att kdnna, mer sjilvklar — kanske oundviklig. Institutioners
makt att paverka formedlas genom kommunikation och medierar dar-
med vad vi i ett visst sammanhang kommer att forstd som exempelvis
effektivt, intelligent, skapande eller fortroendegivande.

Ett yttrande ar, enligt Voloshinov/Bakhtin (Todorov 1984) aldrig en-
bart den talandes ensak, utan resultatet av hans eller hennes interaktion
med lyssnaren, vars reaktion han eller hon har inforlivat i forvag. De
hivdar i linje med detta att det inte finns ndgot individuellt i det som den
enskilda individen uttrycker. Detta finner jag intressant att undersoka i
forhallande till dialogen i loggbockerna och kommunikationen i utveck-
lingssamtalet. Det pekar aterigen pa dialogicitetens medierande funk-
tion dar budskap och mening kommer att forhandlas och férvandlas.
Bakhtins dialogbegrepp skiljer sig ocksa fran det klassiska dialogidealet
dar konsensus och symmetri framhalls. Han framhaller istallet det hete-
rogena, flerstimmiga dar spanningar och férhandling om mening upp-
star.

Som en motsats till det dialogiska, som alltid innehaller mojligheten att
uppticka “new ways to mean” (Bakhtin 1981, s 345 f), beskriver Bakh-
tin den auktoritara diskursen (authoritative discourse) som statisk och
dod. Som exempel pa auktoritidra texter nimner Bakhtin religiosa, poli-
tiska och moraliska texter lika val som fordldrars, vuxnas eller larares
uttalanden. En auktoritar diskurs kan, som Bakhtin noterar, inte “be
represented — it is only transmitted” (Bakhtin 1981, s 344). Som framgar
av citatet ovan betraktar Bakhtin de auktoritira budskapen som icke
forhandlingsbara, inte avsedda att reagera pa eller fora en dialog med,
utan framst att atlyda.

Bakhtin gor en distinktion mellan den auktoritidra och den “inre Gver-
tygande” diskursen. Den inre 6vertygande diskursen ar daremot alltid
till halften ndgon annans. Den ir inte sluten utan 6ppen och formar
skapa nya sitt att tinka. Det “inre samtalet” (Salj6 2005) och den “inre
overtygande diskursen” paminner om varandra. Eftersom den svenska
skolan av idag oftast beskrivs och uppfattas som antiauktoritir och
kommunikativ kan man fraga sig om det auktoritira, i Bakhtins mening,
overhuvudtaget har relevans.

I bade utvecklingssamtalen, men kanske framst i loggbockerna, smy-
ger sig da och da in nagot som framstar som en frimmande ton, en rost
som skiljer ut sig ifrdn det ganska avslappnade talsprak som mestadels
karakteriserar elevernas sitt att prata eller skriva. Det sociala spraket
involverar en speciell form av dialogicitet eller flerstimmighet som
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Bakhtin kallar “ventriloquation”, det vill siga buktaleri (Bakhtin 1981).
Det innebar att en rost talar genom en annan rost:

The word in language is half someone else’s, /.../ but rather it exist in
other people’s mouths, in other people’s concrete contexts, serving
other people’s intentions: it is from there that one must take the word
and make it one’s own. (Bakhtin 1981, s 293 f)

Detta att buktala, att vara andra till lags genom att formulera och uttala
det man tror att andra vill hora, ar inget okdnt fenomen, men f6r mina
andamal ett mycket anvandbart begrepp. Det sitter fingret pa dialogens
“utkanter” i en kultur priaglad av “narhetsstravan”. Var gir griansen
mellan ett inlyssnande forhallningssatt och ett instdllsamt, vad ar fol;-
samt relativt att vara till lags eller empati i forhallande till intimisering?
De kommunikativa praktikerna forutsatter en form av narhet som gor
att vissa av Bakhtins begrepp i1 detta sammanhang far liv eller nya inne-
border genom att ldsas i ljuset av fenomen som intimisering, norma-
lisering och genusifiering.

Bakhtins syn pa kommunikation som ett slags forutsittning for
mansklig existens framstar som relevant for min studie trots att, det vill
jag understryka, hans syn pa manniskans identitet som ett varande och
inte ett gorande, innebdr en viss kollision med mitt grundldggande pers-
pektiv. Om nu Bakhtin intresserar sig for det manskliga varandet, kan
man saga att Judith Butler i denna studie kan hjilpa till att kasta ljus 6ver
hur detta varande gors.

PERFORMATIVITET OCH GENUS

Judith Butler, poststrukturalist och feministisk filosof, dr central som
inspirationskilla genom sin dekonstruktion av begreppsparet kon och
genus. For Butler finns ingen specifik manlig eller kvinnlig identitet, bara
performativa kons- och kroppsakter som regleras av en starkt fore-
skrivande normativ heterosexualitet.

Hos Butler (1999) framtrader genus som en process och enligt detta
perspektiv existerar inte genus bortom de handlingar vi utfér. Man kan
ocksa beskriva saken s att genus inte dr en orsak till utan snarare en
effekt av olika sorters handlingar. Hon talar om den matris, den
“genusverksamhet” vi fods in i och som orkestrerar de kulturella villkor
som flick- eller pojkbestaimmer ett spadbarn (Butler 1993). Men denna
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ursprungliga bestimning dr bara en borjan och Butler trycker i foljande
citat pa den aterkommande repetitionens funktion:

In what sense then is gender an act? As in other ritual social dramas,
the action of gender requires a performance that is repeated. This
repetition is at once a reenactment and reex-perience of a set of mea-
nings already socially established; and it is the mundane and ritua-
lized form of their legitimation. (Butler 1999, s 178)

Genus ar med andra ord en bracklig identitet som skapas 6ver och i tid.
I analyserna av utvecklingssamtal har jag inriktat mig pa genusifiering
(forstarkning av konsstereotypa drag) och normalitet. I dessa dr det
pafallande hur forsatligt omarkliga de genusifierande inslagen ir, ibland
ndstan omojliga att uppticka, eftersom de dr sd naturaliserade, sa ett
med vara liv att de just legitimeras av den vardagliga och ritualiserade
formen, som Butler formulerar saken.

Hos Butler ar det i detta sammanhang begreppet performativitet, som
fangar mig. Jag ser det som relevant, inte bara for mitt kapitel om
genusifiering och korrigering, utan ocksa for forstaelsen av, men ocksa
synen pa handlande i generell mening. Butler menar att det stindiga
upprepandet av normer eller av det normala “is not performed by a sub-
ject; This repetition is what enables a subject and constitutes the
temporal condition for the subject” (Butler 1997, s 95; min kursi-
vering). Har ar influensen fran Foucault tydlig, speciellt i hans artikule-
ring av hur subjekt savil producerar som produceras av diskursens
makt. Butlers formulering gar dessutom pa tvirs mot den liberala huma-
nistiska tradition som upphojer det autonoma, rationella for-diskursiva
jaget.

Begreppet performativitet ar minst av allt entydigt och anviands pa
olika sitt i olika sammanhang. Inom viss forskning om skolan (se Ball
2003) kan det betyda uppvisning lika med prestationer, savil nir det
giller larares insatser i klassrummet som elevers betyg. Ibland kan det
helt enkelt betyda styrning pa ett allmanpolitiskt plan.

Butlers (1997) definition ser nagot annorlunda ut. Hon vinder och
vrider sjalv pa sin egen definition och erkdnner att den ibland svivar
mellan att forstd performativitet som spraklig och att samtidigt fram-
stilla den som teatral. Hon betonar slutligen att det teatrala och det
sprakliga hianger ithop. Hon ser prat som en kroppslig handling med
specifika sprakliga konsekvenser (rolig formulering) och menar att tal
varken kan forklaras enbart som en kroppslig presentation eller som
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sprak. Konklusionen blir att talets status som bade ord och gorande
nodvandigtvis kommer att vara dubbeltydig och glidande.

For mina analyser av utvecklingssamtal och loggbocker ar dessa
teorier och tankar om det performativa tankvarda, eftersom de sitter
mig pa sparen till genusidentitetens undflyende och tillfalliga karaktar,
att “identity is performatively constituted by the very ‘expressions’ that
are said to be its result” (Butler 1999, s 33). Genus iscensitts overallt och
hela tiden, utmanas och pendlar fram och tillbaka, vilket gor att det kan
framsta som pa samma gang flytande och fast. I forsoken att finga detta
pendlande, detta rorliga och ibland 6verraskande som sker inom ramen
for de kommunikativa praktiker jag studerat, har Butler varit en utma-
nande inspirator. Understundom har jag funnit att vissa replikskiften i
utvecklingssamtalen ar levande illustrationer till Butlers tanke att vi ska
betrakta genus som en kroppslig stil, en ‘akt’ som ar bade intentional och
performativ, diar termen performativ tyder pa ett dramatiskt och tillf4l-
ligt, men dnda repetitivt skapande av mening (Butler 1999).

INRAMNING OCH KLASSIFIKATION

I motsats till bade Bakhtin, Butler och Foucault har Basil Bernstein sko-
lan som sitt direkta studieobjekt och det ar kring den som hans teori-
bildning har rort sig. Det ar framst begreppen inramning (framing) och
klassifikation (classification)som har visat sig anvandbara i min studie.
Inramning ror sociala relationer och kommunikation. Om det ar lararen
som explicit reglerar de karakteristiska dragen for skoltillvarons princi-
per dr inramningen stark. Om det daremot 4r eleverna som har ett nagot
storre inflytande 6ver de karakteristiska dragen i regleringen av kommu-
nikation och klassrum, sa talar man om en svag inramning. Har lagger
dock Bernstein (1990 s 36) till att “[t]his may be more apparent than
real”. Han betonar att kontrollen alltid finns dir oberoende av stark
eller svag inramning det ar formerna av kontroll som varierar.

Sammanfattningsvis innebar stark inramning att det dr liraren som
kontrollerar val, organisation, undervisningstakt, kommunikationens
kriterier och elevernas platser, kroppshallning och kladstil, samt slut-
ligen hur klassrummet ar moblerat och arrangerat. Svag inramning kan
sammanfattas sa att eleverna har mer kontroll 6ver val, organisation och
undervisningstakt, kommunikationens kriterier och 6ver kroppshall-
ning, bankplats, kladstil samt 6ver klassrummets arrangemang.
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Begreppet klassifikation, handlar om rumsliga granser: om att halla
ihop funktioner eller att hdlla dem isdar. Med stark klassifikation ar gran-
serna klart uttalade, reglerna explicita, ordningen i rummet strikt, gran-
serna mellan personer i rummet uttalade. Med svag klassifikation finns
inga uttalade granser mellan olika rum i en skola, dorrarna star 6ppna,
eleverna kan vara overallt. Miljon 4r informell, ordningen inte uppenbar
och saker som finns i ett sorts klassrum kan lika garna hittas i ett annat.

Dar det ar bade svag klassifikation och svag inramning tycks det vid
forsta anblicken vara uppenbart att en sddan struktur hyllar principen
om en svag kontroll. Dar tycks vara fa regler som styr kommunikationen
mellan olika rum. Darfor ar det svart att uppfatta vad som skulle raknas
som en Overtrddelse. Det skulle ta lang tid innan man uppfattade vad de
“osynliga” reglerna egentligen kravde. I en sidan avslappnad miljo for-
vantas elever att gora sina egna personliga val och hierarkierna ar
outtalade "yet on analysis we find that it is based upon a form of implicit
control which carries the potential of total surveillance” (Bernstein
2002, s 76). Denna indirekta kontroll kommer att uppmuntra till att en
storre del av individen blir synlig. Sammantaget innebar allt detta det
som Bernstein kallar osynlig pedagogik.
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Since much of our social reality is understood in metaphorical terms,
and since our conception of the physical world is partly metapho-
rical, metaphor plays a very significant role in determining what is
real for us. (Lakoff & Johnson 2003, s 46)

STUDIEOBJEKT OCH URVALSPRINCIPER

Hur finner man de platser, de fall, som passar for en bestimd undersok-
ning? Hur ska man pa ett rimligt satt och pa rimlig tid hitta skolor i
Goteborgsregionen som dgnar sig at loggboksskrivande? Lirarutbild-
ningen, som har mailadresser till alla VFU-samordnare5 i Goteborg med
omnejd, blev anvindbar. Jag skrev ett mail dir jag beskrev mina onske-
mal: skolor som arbetade med loggbocker, elevers vardering och sjalv-
utvardering och reflektioner kring det egna lirandet. Mitt mal var att
hitta tva olika skolor dir loggboken var en integrerad del av arbetssattet
och girna tva skolor med olika slags upptagningsomraden.

Brevet gick ut till 35 VFU-samordnare, som ombads att vidarebeford-
ra mailet till skolor som kunde tinkas anvianda loggbocker. Det dr av
forklarliga orsaker omojligt att ta reda pa hur manga som verkligen
skickade mailet, hur méanga skolor som fick det, vem som fick det pa
respektive skola, men resultatet var att jag fick 21 svar, varav tva var fran
gymnasiet. Jag valde ut atta skolor som jag trodde var lampliga f6r mina
syften och besokte dem. Vid mina besok uppfattade jag att loggboken
som sadan ofta var en mer eller mindre rutiniserad “palaga”, som elever-
na motvilligt fyllde i varje fredag. I de tva skolor som jag slutligen valde
ut var loggboken, som jag uppfattade det, en integrerad del av sjilva
skolarbetet och tycktes accepterad av eleverna.

De ldrare som svarade pa mitt mail forklarade att de tyckte att det
skulle vara stimulerande och spannande att delta i ett forsningsprojekt
och att det dessutom kunde vara givande att fa respons pa sitt arbete av
nagon som kom utifran.
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Det 4r av visst intresse hur manga skolor i landet som anvinder
loggbocker som pedagogiskt verktyg, men det finns, enligt Skolverket,
ingen undersokning eller statistik som visar pa forekomsten. En tjanste-
man pa Skolverket (samtal 2007.10.23) bedomde det dock som att de
flesta grundskolor pa ett eller annat satt nyttjar nagon form av loggbok.
Utbredningen pa gymnasieskolan torde dock vara betydligt lagre.

Rodklovern, en av de skolor som deltagit i undersdkningen, ligger i en
del av Goteborgsomradet dar invanarna representerar tvarsnittet av Sve-
riges befolkning. Den andra skolan, Bliklinten, ligger i ett utpraglat
villaomrade, men dar finns ocksa enstaka flerfamiljshus. Bdda skolorna,
liksom Vallmoskolan, presenteras i respektive kapitel och jag redogor
darfor inte narmare for skolorna hir.

Vallmoskolan, den skola dar jag fick tillatelse att spela in och vara med
vid utvecklingssamtal, ligger i ett sa kallat mangkulturellt forortsomrade
utanfor Goteborg. Jag hade kommit 1 kontakt med ndgra av Vallmo-
skolans larare i samband med ett annat projekt. Utvecklingssamtal bru-
kar, av forklarliga skil, oftast undersokas via enkiter eller intervjuer,
men mer sillan av en forskare som far vara med och spela in samtalen.
Jag tyckte darfor att det var en bra strategi att kontakta en skola dir jag
redan var kidnd av nagra larare och forhoppningsvis befunnen nagorlun-
da palitlig. Fyra av skolans trettio 6-9-larare larare gav sitt samtycke till
att samarbeta kring utvecklingssamtal och det kan tyda pa utvecklings-
samtalets kdnsliga integritetsaspekt. Ytterligare en orsak dr att manga
larare anser att de fatt en uppgift som de inte har fatt nigon utbildning i
att genomfora (Adelswird, Evaldsson & Reimers 2001).

Detta kan medfora en osikerhet som innebar att man helst inte vill ha
publik under samtalen. De larare som gav sitt samtycke var tva stycken
som ansvarade for en klass i r 6 och tva stycken som ansvarade for en
klassiar 9. Jag valde att arbeta med den klass som gick i ar 6. Lararna i
sexan hade en fragemall ett fast schema av fragor som de foljde och
denna fragemall blev kort efter mitt besok pa skolan inford i alla
utvecklingssamtal pa Vallmoskolan. Att arbeta med ndgon form av mall
torde numera vara ett vanligt tillvigagangssatt pa de flesta skolor.

Att rektor och lirare samtycker ar ett forsta steg, men dnda av foga
viarde om inte respektive elev ger sitt samtycke tillsammans med sina
fordldrar. Det ar med andra ord ménga steg att Gvervinna innan man
sitter pa plats for att lyssna till och spela in ett samtal.

Jag kom Overens med sexans klasslarare, hiar kallad Fanny, om att
skriva ett brev till elever och foridldrar som eleverna tog med sig hem. Pa
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brevet fanns en rad dar man samtyckte eller inte samtyckte till att delta.
Tiden gick och inga svar kom tillbaka. Jag bestimde mig da for att skicka
samma brev direkt till fordldrarna for att forsikra mig om att de
verkligen skulle fa ta del av min forfragan. Den hir gangen forviantade
jag mig inget skriftligt svar utan kom 6verens med Fanny om att jag
skulle finnas pa plats utanfér rummet dar samtalet skulle dga rum.
Fanny och Robert, ocksa det ett fingerat namn, skulle informera forald-
rar och elev ytterligare en gang utan mig. Pa sa sitt skulle vi se till att elev
och foraldrar littare skulle kunna tacka nej utan generande forklaringar
infOr mig.

En av pojkarna var enig med sina fordldrar om att de ville genomfora
samtalet med bara lararna. Varken ldrarna eller jag har nagon bra for-
klaring till varfor de sa nej. Pojken ifraga hade las- och skrivsvarigheter,
men i 6vrigt hade jag inte markt att han hade nagra problem och han var
allmant omtyckt. En flicka som jag hade haft manga roliga samtal med
tackade ocksa nej. Hon forklarade for Fanny att hon tyckte att det skulle
kannas genant ifall jag lyssnade om Fanny skulle komma med kritik mot
henne. Ytterligare en flicka ville inte att jag skulle vara med, men i det
fallet fick jag tillatelse att spela in samtalet utan att sjalv vara med i
rummet.

Virt att namna ar kanske att jag och en av pojkarna — en av de allra
“basta” i klassen nir det giller studieframgang — hade haft en kontro-
vers. I och med det trodde jag att han skulle neka mig tilltrade till sitt
samtal, men det visade sig helt problemfritt. Lindh och Lindh-Munther
(2005) som skulle videofilma utvecklingssamtal menar att det framst var
de elever som kinde sig osidkra pa sina prestationer eller hade laga betyg
som tackade nej till medverkan. Sammantaget var det 4nda bara tva
elever i sexan och tva i nian som tackade nej. Det ar omojligt att svara pa
varfor just dessa tackade nej, men Lindh och Lindh-Munthers resone-
mang tycks dtminstone rimligt.

Under sjdlva samtalet mellan ldrare, fordldrar och elev, satt jag en liten
bit bort vid ett eget litet bord. En diskret bandspelare 1lag pa bordet
bredvid lararna tillsammans med en liten rundmikrofon. Jag deltog inte
pa nagot sitt i samtalet och undvek dessutom medvetet 6gonkontakt
med deltagarna for att inte skapa allianser eller paverka klimatet mer 4n
jag gjorde genom att bara sitta dar. Jag har i mina studier kring utveck-
lingssamtal och loggbocker foljt Humanistisk- samhallsvetenskapliga
forskningsradets etiska foreskrifter (HSFR 1990) samt fingerat namn pa
indi-vider och skolor for att skydda alla som deltagit.
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ETNOGRAFI

Enligt traditionen bor en etnografisk studie paga ett, helst tva ar, for att
forskaren tillrackligt val ska kunna finga bade djupet och komplexi-
teten i sociala strukturer och mianskliga relationer. Jeffrey och Troman
(2004) for ett resonemang kring nutida forskares villkor dar tvaariga
studier pa en och samma plats tillhor ett dromscenario som ar fa eller
ingen forunnad. Nutida forskare med begransade forskningsmedel har
darfor utformat olika slags etnografiska praktiker. Jeffrey och Troman
har identifierat och redogor for tre olika strategier for att anda kunna
utfora vad de ser som en rimlig etnografisk studie. De skiljer mellan den
komprimerade tidsmodellen, den selektivt dterkommande tidsmodellen
och till sist den regelbundet dterkommande tidsmodellen. Jeffrey och
Troman (2004) papekar att det givetvis ar projektets art som avgor vil-
ken modell man anvinder sig av.

Eftersom jag arbetat med ett antal fran varandra skilda undersokning-
ar var det naturligt for mig att vialja den komprimerade tidsmodellen. Jag
gjorde intensiva nedslag pa mellan tre och fem veckor per skola. Under
de veckorna satt jag med i klassrummet, pratade med elever, gick med ut
pa raster, drack kaffe i lararrummet, diskuterade med larare, var med pa
lararlagstraffar, at i skolmatsalen och gjorde intervjuer med larare och
elever. Min studie har etnografiska inslag, men mina huvudsakliga stu-
dieobjekt ar kommunikation i text och i samtal. De etnografiska insla-
gen ar viktiga i den meningen att de har bidragit till att fordjupa min
forstdelse av den analyserade kommunikationen.

Den utmatta tiden rackte gott for att jag pa ett rimligt satt skulle kunna
gora mig en bild av de tre skolorna Vallmoskolan, Rédklovern och
Blaklinten. Blaklinten var den skola dar jag tillbringade langst tid, efter-
som det beredde mig svarigheter att komma underfund med hur den
fungerade och vilken roll loggbockerna spelade. Redogorelsen for detta
har jag placerat inom ramen for kapitlet om Bléaklintens loggbocker.
Rodklovern var den skola dir jag tillbringade forhallandevis minst tid,
eftersom jag relativt snabbt tyckte mig forsta dess organisation och logg-
bokens funktion i den.

Pa Vallmoskolan, dar min undersokning gillde utvecklingssamtal,
fann jag det viktigt att observera vianskapsrelationer i klassrummet,
stimningen mellan Fanny och eleverna och hur klassrumsklimatet tedde
sig med avseende pa arbetsro och sa kallad “pratighet”. Jag forestillde
mig helt enkelt att det skulle vara littare att forstd och tolka utveck-
lingssamtalens innehall om jag hade varit med om det som deltagarna
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hianvisade till. T klassrummet fick jag vara med om konflikter och
diskussioner av olika slag, sa kallade kompissamtal, grupparbeten och
muntliga presentationer av individuella arbeten.

Aven om jag gjort observationer i de tre skolorna, anser jag i grunden
att utvecklingssamtal och loggbocker handlar mer om manniskor i inter-
aktion och kommunikation dn i kontext. Jag ser det performativa och
situerade som avgorande for samtalen och for loggbockernas innehall
och gestaltning. Man skulle ocksa kunna formulera det sa att bade ut-
vecklingssamtal och loggbocker i sig gestaltar en spraklig kontext.

For bade utvecklingssamtal och loggbocker handlar det ocksa om
samspelet mellan manniska och teknik. Teknikerna “driver”, som vi ska
se i de empiriska avsnitten, fram olika sitt att agera hos deltagarna. De
etnografiska observationerna innehaller i sig inga “sanningar” eller be-
lagg av hogre dignitet 4n loggbockerna och utvecklingssamtalen, som ju
ar mina viktigaste studieobjekt. Det viktiga ar signifikansen av det jag
redovisar i analyserna. Som forskande subjekt har jag givetvis paverkat
mitt material sa till vida att det ar jag som har stillt specifika fragor till
det, anvint specifika begrepp och valt ut de exerpter jag velat arbeta
med. Det 4r jag som har forstatt texterna pa ett visst satt och samman-
taget resulterar det i en analys som, givet samma loggbocker och samma
utvecklingssamtal, sannolikt skulle se annorlunda ut om den utforts av
en annan person.

METAFORIK OCH KOMMUNIKATIV ANALYS

I mina analyser har jag frekvent anvint metaforen som metodgrepp.
Metafor kommer av grekiskans metaphora och betyder “ett bildligt
uttryckssatt dar likheter eller inre 6verensstimmelser motiverar att en
foreteelse (sakledet) byts ut mot ndgon annan (bildledet)” (Nationalen-
cyklopedin 1994). En narmare beskrivning av hur jag har gatt tillviaga
for att gora mina analyser aterfinns i respektive kapitel. Har i metod-
kapitlet kommer jag att diskutera metaforens betydelse i generella ter-
mer.

Att arbeta metaforiskt 4r en viletablerad tradition inom den samhalls-
vetenskapliga forskningen (Becker 1990, Miles & Huberman 1984, Al-
vesson & Deetz 2000, Dexter & LaMagdeleine 2002). Dexter och La-
Magdeleine pekar pa Goffman som erbjuder ett utmarkt exempel pa en
vilvald metafor da han anviander Shakespeares observation att “all the
world’s a stage” i sin bok The Presentation of the Self in Everyday Life
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(Goffman 1959). Han anvidnder ungefir samma strategi i Asylums
(Goffman 1961).

Miles och Huberman (1984, s 221) gar rakt pa sak nir de foreslar att
“qualitative researchers should not only write metaphorically, but also
think metaphorically”. Deras generella argument ar att ett kliniskt och
logiskt sprak sillan lyckas fanga eller formedla en komplex social verk-
lighet.

Darutover for de fram ytterligare ett antal argument; de menar att
metaforen dr “data reducing”. Den kan i ett enda ord férmedla vad som
annars skulle behéva langa omstandliga beskrivningar. Miles och Hu-
berman tar “syndabockmetaforen” som ett sidant exempel. I denna kan
man samla fakta kring gruppnormer, behandling av avvikare, sociala
ritualer och sociala rationaliseringar i ett enda ord. Metaforen kan ocksa
vara “pattern-making”; en hjalp for att urskilja monster i en struktur
eller ett sammanhang. Den kan vara “decentering”; man blir tvungen att
retirera bakat och bort fran mittpunkten for att fundera 6ver den djupa-
re inneborden av en anvand metafor.

Miles och Huberman (1984) tar exemplet oas, vilket de hamtar fran en
egen studie kring skolutveckling. Pa den aktuella skolan finns ett speci-
ellt rum som framstar som en oas i jamforelse med resten av den tuffa,
torftiga miljon som i sin tur liknas vid en 6ken. Metaforen tillater inte att
man stannar pd en deskriptiv nivd; det trevliga rummet som eleverna
gillar liknar inte en riktig oas, ingen beskriver den sa och ingen uppfor sig
som en uttrottad beduin under en palm. Man maste darfor forskjuta
resonemanget till en mer analytisk nivd. Metaforen kan vidare koppla
ihop empiri med teori, “connecting findings to theory”, pa sa sitt att den
ofta dr mer generell 4n partikular. Miles och Huberman hivdar att
metaforen befinner sig halvvigs mellan det empiriska fyndet och den
begreppsliga signifikansen. Den hjilper den som analyserar att fokusera
mer pa sociala processer dn pa enskilda fakta.

Diremot varnar Miles och Huberman (1984) for att soka efter meta-
forer for tidigt i analysarbetet. Risken ar att man gor en ytlig analys,
forford av det bestickande i sin metafor och démer pa basis av allt for fa
faktas. De varnar ocksa for att pressa sin metafor alltfor hart, det vill
sdga, overlasta den. Nar oasen fylls av kameler och kameldrivare, basa-
rer och ylande sandstormar har man gatt for langt.

Lakoff och Johnson (2003) diskuterar metaforens begreppsliga natur
och visar hur den griper in i och ar en del av vart vardagsliv, inte bara
sprakligt utan ocksa i tanke och handling. For att illustrera att vi lever
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vara liv med metaforer tar jag Lakoffs och Johnsons exempel kring
begreppet diskussion eller meningsutbyte och den begreppsliga metafo-
ren diskussion dr krig. Denna metafor avspeglas i vardagligt tal pa ett
mycket varierat satt:

Dina krav ar oforsvarliga.

Han attackerade varenda svag punkt i mina argument.
Hans kritik var mitt i prick.

Jag har aldrig vunnit i en diskussion med henne.

Om du anvinder den strategin kommer han att utplana dig.
(Lakoff & Johnson 2003, s 4; min dversattning7).

En metafor ar givetvis kulturellt beroende och skulle inte fungera om den
inte beskrev en verklighet vi kdnner igen. Manga av vara dagliga akti-
viteter, som att diskutera (att vinna en dispyt ), planera sin tid (att
investera tid) etc. ar metaforiska till sin natur. De metaforiska begreppen
som utmarker dessa aktiviteter strukturerar var verklighet. Lakoff och
Johnson menar dessutom att metaforer kan skapa nya verkligheter och
den tanken, menar de, gar emot det traditionella synsittet kring meta-
foren.

Utgéangspunkten for metaforen dr dock att den ar en “likhetsgorare”.
Dess primara funktion ar att den kan dstadkomma en partiell forstaelse
av en sorts erfarenhet 6versatt till en annan sorts erfarenhet. Men den
kan bara fungera om den bygger pa likheter som ménniskor har upplevt
och kinner igen. Om metaforer 4 ena sidan ir likhetsgorare kan de a
andra sidan leda till att man kan “see things as if they were something
else” (Manning 1979, s 661). Just detta har jag sjilv haft gladje av i mitt
arbete, eftersom en metafor kan Overraska genom att den sitter ett
fenomen i ett helt nytt ljus och far det att framtrada som nagot annat. I
mitt kapitel om loggbocker pd Rodkloverns skola har jag liknat elever-
nas sa kallade “maltexter” (en text som deklarerar vilket betyg en elev
avser att aspirera pa) vid siljbrev. I analysarbetet tvingade mig meta-
foren dessutom att reflektera 6ver i vilken kontext ett siljbrev befinner
sig.

Enligt Lakoff och Johnson (2003) har nya metaforer, liksom konven-
tionella, makt att definiera verkligheten. De kan framhava vissa drag
och dolja andra. Lakoff och Johnson vander sig slutligen bestimt emot
dikotomin mellan sanning och férnuft a ena sidan och fantasi och konst
a andra sidan. De viljer en tredje vdag. Orsaken till att de har fokuserat sd
starkt pa metaforen som begrepp ar att den, som de hivdar, forenar
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fornuft och fantasi. Fornuftstinkande borde allra minst innebara forma-
ga till kategoriseringar, problemformuleringar och slutledningar. Fanta-
si, i en av dess aspekter, innefattar formagan att se en sak i termer av en
annan — det som forfattarna har kallat metaforisk tanke. Metaforen dr
saledes enligt Lakoff och Johnson en fantasifull rationalitet (imaginative
rationality):

Given our understanding of poetic metaphor in terms of metapho-
rical entailments and inferences, we can see that the products of the

poetic imagination are, for the same reason, partially rational in
nature. (Lakoff & Johnson 2003, s 193)

RELEVANS

Larsson argumenterar enligt samma linje da han papekar att en lyckad
kvalitativ analys handlar om att skapa goda gestalter, “dar de bista
effektivt formedlar en bild av verkligheten som ldasaren 6vertygas av”
(Larsson 2005, s 29). Han hdvdar att betydelsen av att skapa sddana
bilder 4r viktig, inte minst ur ett generaliseringsperspektiv, men papekar
samtidigt att mojligheten att generalisera i samband med sadana studier
ar tveksam. Det ar istdllet relevansen hos analysen, att se pa verkligheten
pa ett nytt sitt, att uppticka nya kategorier for tinkande eller att forsta
en ny foreteelse som har betydelse. “Den traffsikra bilden, metaforen
eller beskrivningen, blir dd vagen till att fallstudien kan bli anvandbar
utanfor sitt eget sammanhang” (Larsson 2005, s 29), i detta fall en stu-
die med fokus pa redskap och kommunikati



DEL II: UTVECKLINGSSAMTAL






5 Det “goda” samtalet
Fran kvartssamtal till
utvecklingssamtal

Som en rod trad genom samtliga officiella dokument kring kvartssamtal
och utvecklingssamtal gar tanken om det “goda” samtalet. Jag utgar hir
fran Ann-Carita Evaldsson (1994) undersokning av hur personlighet
och fostran framstills i de officiella dokumenten for skolan fran 1940 till

1990-talet. Samtalet framtrider som ndgot personlighetsutvecklande
och berikande (SOU 1948:27,1977:9; ASO 1970).

Det ar vardefullt att samtalet spanner Over elevens totala situation:
skola, hem och fritid. I vissa fall kan orsakerna till elevens beteende i
skolan aterforas pa miljon utanfor skolan. Samtalen bor ske i en sak-
lig och positiv atmosfar med beaktande av de utvecklingsmojligheter

eleven har pa olika omraden. (SOU 1977:9, s 212)

Sa smaningom kommer samtalen ocksa att beskrivas som omsesidigt
och jamlikt (SOU 1992:94).

Aven om kvartssamtalet som konkret idé presenterades forst i Aktuellt
fran Skoloverstyrelsen (1970/71), gar det att spara dess rotter till efter-
krigstidens ideologiska omsviangning. Progressivismen vinner da terring
over den tidigare pedagogiken som var mer inriktad pa plikt och krav.
Istillet for dygder som redbarhet, sjalvbeharskning, offervilja och mod,
betonade man i ljuset av erfarenheterna fran andra varldskriget, demo-
kratiska ideal som sjilvstindighet och kritiskt tinkande (Evaldsson
1994). Man ville fostra aktiva mianniskor som kunde reflektera 6ver sig
sjalva. Redan i SOU 1948:27 kan man l4sa att malet for skolans fostran
var att utveckla elevernas formaga till sjalvfostran. ”Om eleven forstod
att hon borde anpassa sig till omgivningens ideal behovdes inte lingre
nagot tvang” (Adelswird, Evaldsson & Reimers 2001, s 23).

I Evaldssons (1994) arbete liksom hos Adelswiard, Evaldsson och Rei-
mers (2001) framgar att dagens utvecklingssamtal har mycket starka
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band till kvartssamtalet. Den pedagogiska syn som kommer till uttryck i
beskrivningen av kvartssamtalet, stimmer i hog grad 6verens med da-
gens ideal, som de beskrivs i Lpo 94 (Skolverket 2006) och andra aktu-
ella dokument fran Skolverket. Den stora skillnaden tycks vara att
dagens samtal ska vara framatriktade. Man ska koncentrera sig pa at-

gérder och planer mer dn pd orsaker till elevers resultat eller beteende.
I Aktuellt fran Skoloverstyrelsen (ASO 1970/71, s 1) stod det:

Dessa i forsta hand individuella kontakter mellan skola och hem far
inte endast bli en spraklig ersattning for det som betygen tidigare ut-
tryckte. De ska syfta till en bedomning av elevens personlighetsut-
veckling, dar det som kan matas med betyg endast utgor en liten del.
Elevens framsteg skall i forsta hand sittas i relation till hans mojlig-
heter att utnyttja dem samt till hans tidigare prestationer. For att
denna mer omfattande bedomning ska vara meningsfylld bor den ske
i samtal tillsammans med eleven och lararen. Hemmens och elevens
synpunkter och engagemang mojliggor da storre allsidighet och
nyansering.

Har star tydligt att samtalet syftar till en bedomning av elevens person-
lighetsutveckling. Betygen anses bara vara en liten del av det som ar
mojligt att bedoma. Redan hir kan man se en forskjutning till att se
“hela individen” istéllet for att enbart lagga tonvikten pa redovisad kun-
skap.

I Skolverkets (2001, s 3) Utvecklingssamtal och skriftlig informati-on
kommentarer star:

Larare, elev och foraldrar ska kunna tala 6ppet och i fortroende och
samtalet ska leda till en 6msesidig, framdtblickande och langsiktig
plan. Samtalet bor praglas av jamlikhet.

Varje utvecklingssamtal ska vara vil forberett av bade larare, elev och
foradldrar. Det ska ge tydliga besked om elevens studieresultat i forhal-
lande till krav och mal i liroplan och kursplaner. Det ska ocksa ge en
tydlig bild av elevens sociala utveckling /.../ Alla elever har ratt att fa
det stod de behover for att nd malen. Lararen ska arbeta for att starka
elevens sjalvfortroende och bild av sig sjalv genom att utga fran ele-
vens formagor och starka sidor.

Har ar siktet mer instillt pa en framatblickande, langsiktig plan. Be-
skrivningen fran 2001 priglas av médltinkande. Hur samtalet bor vara
eller vad som ska avhandlas relateras helt enkelt till de mal och krav som
stills i laroplan och kursplaner, men poangterar dnda sarskilt elevens
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sociala utveckling. Har finns ocksa en forskjutning till ett individualise-
rat forhallningssatt. Man ska starka elevens bild av sig sjalv och hennes/
hans starka sidor.

I regeringens skrivelse Utbildning for kunskap och jamlikhet — rege-
ringens utvecklingsplan for kvalitetsarbete i forskola, skola och vuxen-
utbildning (Skr. 2001/02:188, s 18) star att samtalet:

bor regelmassigt leda fram till en framatsyftande individuell utveck-
lingsplan. Planen bor visa vilka ytterligare insatser eleven behover for
att nd malen for utbildningen och vilka 6verenskommelser som lira-
re, elev och fordldrar ingatt.

I dessa skrivningar ar samtalens fokus pa framtiden 4n mer starkt. Fram-
tiden ska ”fangas” i den individuella utvecklingsplanen som far drag av
kontrakt. I Skolverkets En skola for bildning fran 2003 star:

En kontinuerlig dialog 4r vasentlig for att eleven sjalv ska kunna ta
ansvar for sitt eget larande, kunna siatta mal for sig sjalv och kunna
vardera sina egna resultat. (s 31)

Vi kan se att individualiseringen har forandrats under drens lopp, men
att den funnits dir sedan efterkrigstiden. Denna typ av individualisering
gar hand i hand med tilltron till det dialogiska samtalet, men betonar
ocksa mal och utvirdering. Idag genomfoérs drygt tva och en halv miljon
utvecklingssamtal varje ar inom det svenska skolsystemet (Hofvendahl
2006b) och sedan 1994 ir utvecklingssamtalet obligatoriskt.

TIDIGARE FORSKNING KRING UTVECKLINGSSAMTAL

Det finns visserligen forskning om kvarts- och utvecklingssamtalet, men
med tanke pa foreteelsens utbredning sd framstar intresset for denna
stora verksamhet som begransad. Viveka Adelswird (1994a, b; 1995) ar
en av dem som tidigast intresserat sig for det institutionella samtalet i
skolan. Hon har framst skrivit om kvartssamtalet. Adelsward ar sprak-
och kommunikationsforskare och har féljaktligen fokus pa samtals-
situationen. I sin forskning utreder hon vem som pratar mest liksom hur
man pratar, men det jag finner mest intressant i Adelswards studierna ar
det hon kallar kvartssamtalens kommunikativa dilemman; hur problem
angrips eller undviks. Alla parter forsoker se till att ingen ska behova
forlora ansiktet.

Evaldsson (1994) har gjort en studie dar hon med kvartssamtalet i
fokus granskar hur personlighet, fostran samt bildning framstalls i offi-
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ciella dokument fran 1940 till 1990-talet. Hon lyfter fram den ideolo-
giska omsviangning som skedde pa 40- och 50-talen da man i den offi-
ciella retoriken limnade moralen till férman for psykologin. Ju langre
fram vi kommer i tiden desto mer poidngteras elevens personlighetsut-
veckling. Den blir, menar Evaldsson, som ett slags garant for ett demo-
kratiskt samhalle. Med utvecklingspsykologin som redskap tinkte man
sig att forma en manniska som har formagan att tanka kritiskt och vara
en ansvarsfull medborgare.

Under 1960-talet ges skolan ett 6kat ansvar for elevens sociala fostran
och personlighetsutveckling. P4 1980-talet betonar man helheten, hela
barnet och samverkan mellan hem och skola. Evaldsson (1994, s 27)
skriver att:

[k]vartsamtalet framstar som en spindel i det erfarenhetsnit som vavs
kring elevens personlighet. Det blir till en central verksamhet dar in-
formation fran en rad omraden kan bindas ihop till en helhet.

Pa 1990-talet kommer skolans viardegrund i forgrunden liksom beto-
ningen av individens ansvar och Evaldsson tycker sig se skolan som en i
forviag bestimd moralisk ordning. Har finns en stravan efter jamlikhet
och 6msesidighet, men den sker pa skolans villkor med en osynlig nor-
mativitet inbyggd. I denna for mig mycket intressanta studie finns
atskilligt som pekar fram mot dagens utvecklingssamtal och mycket som
kan spdras bakat till progressivism och s kallad fri fostran.

I Samtal mellan hem och skola (Adelsward m fl 2001) gar forfattarna
igenom de dilemman som lararen, men ocksa elev och foraldrar kan
uppleva under samtalet och de narmar sig vid flera tillfallen de punkter i
samtalen, som kan beskrivas som disciplinerande. Aven i detta arbete,
som i mangt och mycket bygger pa forfattarnas tidigare forskning, finns
ett antal teman som jag bygger vidare pa. En sddan punkt ar “Kéanslor,
attityder och fallenhet”.

Forfattarna pekar pa vad de kallar lararnas “narhetsstrategi” (jfr Saug-
stads, 2004, begrepp intimisering); man talar om hur eleverna trivs, hur
de har det med sina kamrater och hur det 4r hemma med lixor och
sadant. Ett intressant tema 4r vanskap och de sociala relationernas goda
eller daliga inverkan pa skolarbetet. Inte minst intressanta for mig ar
nagra rader i studiens (Adelswiard m f12001, s 130) slutkommentar, som
handlar om samtalet som en:

byggsten i elevens identitetsbygge, dar eleven lar sig vilka aspekter av
hans/hennes personlighet som 4r lampliga att framhalla i olika sam-
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manhang. Vi menar att denna funktion hor till de viktigaste, men
anda mest forbisedda, vid denna typ av samtal.

Gunnel Lindh och Agneta Lindh-Munther (2004, 2005) har syftet att
belysa elevers och foridldrars mojligheter att gora sig horda i utveck-
lingssamtale och delaktiga vad giller sin egen och sitt barns utveckling
och lirande. Deras datamaterial bestar dels av intervjuer med elever,
foraldrar och larare, dels av 25 videoinspelade samtal. Lindh och Lindh-
Munther diskuterar svarigheterna att fa elever och larare att ge tillatelse
att spela in. De konstaterar att majoriteten av de elever som sagt ja till en
inspelning 4r hogpresterande medelklasselever, sidana som inte behover
riskera att tappa ansiktet under samtalet. I en av rapporterna fran sitt
arbete redogor de for ett antal elevintervjuer och menar att:

[u]tvecklingssamtalet skulle kunna ses som den historiska reproduk-
tionens nutida variant av betyg. Det som pa pappret har sken av
vigledningssamtal dr i praktiken en bedomningssituation. Det har
eleverna insett. (Lindh & Lindh-Munther 20035, s 24)

I intervjuerna beskriver eleverna att de kdnner sig utsatta och personligt
traffade av bedomningarna. Lindh och Lindh-Munther havdar att ele-
vernas upplevelser star i bjart kontrast till uppdraget som det formuleras
i grundskoleférordningen, nimligen hur eleven bast ska stodjas for att
na malen.

Johan Hofvendahl (2006a), lingvist, liksom bade Evaldsson och Adel-
sward, skriver om “riskabla” samtal, det vill siga utvecklingssamtalet
som problemorienterat. Istillet for att sdga att Noa nastan har alla ratt,
sager lararen att Noa ndstan inte har nagra fel. I sin undersokning
fokuserar Hofvendahl pa tre olika talsituationer: hur samtalet startar,
hur man initierar ett problem och hur samtalet avslutas. Han beskriver
dessa som riskabla moment dar det kan uppsta kansliga situationer, som
konflikter eller framforande av kritik mot elev eller foradlder.

Christina Gars (2006) ar inriktad pa forskolan och fokuserar, framst i
det senare arbetet, hur utvecklingssamtalet gestaltar barn mycket olika,
beroende pa vilken blick som riktas mot dem. Hon diskuterar normens
och normalitetens funktion att exkludera och inkludera barn och fragar
sig om det ar barnen eller verksamheten som ska “korrigeras”. Hon
diskuterar sjalvreflektion och understryker att barn redan pa forskolan
lever med kravet att rikta en stindigt granskande blick mot sig sjalva.
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6 Dramat i pedagogikens tjanst
Gatan Raffi: Utvecklingssamtal som
relationsdrama

”Du behover inte se ut som om du ville férsvinna fran jordens yta”, sager
lararen Fanny och fnissar vanligt. Raffi och hans mamma 4r pa utveck-
lingssamtal i skolan. De sitter bredvid varandra i varsin skolbank och
mitt emot sitter Raffis bada larare Fanny och Robert. Raffi ar tolv ar och
gar i klass sex. Vallmoskolan ligger i en av Goteborgs fororter i ett omra-
de dar det bor manniskor fran méanga olika lander.

Istallet for att redogora for kortare bitar av manga olika utvecklings-
samtal har jag valt att 1 detta kapitel folja och narldsa ett av de tolv
samtal jag lyssnat till — samtalet med Raffi. Det har jag gjort darfor att
jag finner det intressant och visentligt att presentera ett samtal i sin hel-
het dar ldsaren far mojlighet att folja samtalets olika vandningar, ele-
vens, fordlderns och lararnas olika predikament i den givna situationen.

Att jag valt just samtalet med Raffi beror pa flera saker: Det ar
representativt i den meningen att det dr sa innehallsrikt; i ett och samma
samtal ryms sd gott som alla de problematiker (som exempelvis attityd-
problem, prat pa lektioner, kompisrelationer, vantrivsel, betyg osv) som
jag kunnat finna i de Ovriga samtalen tillsammans. Raffi framtrader
dessutom som en elev som det ar troligt att manga, bade foraldrar, larare
och andra elever skulle kunna kidnna igen sig i. I mitt nasta kapitel
“Korrigering, genusifiering och kommunikation” har jag daremot valt
att analysera delar av ett flertal samtal for att lyfta fram specifika teman.

Utvecklingssamtalet med Raffi ska precis borja. Han hinger med
huvudet och tittar ner i banken. Hans mamma ser allvarlig och avvak-
tande ut. Fanny och Robert har en intervjumall som de foljer. Samtalet
kretsar kring fyra teman: (i) Det personliga, (ii) det sociala, (iii) den
demokratiska utvecklingen, samt (iv) kunskapsutvecklingen. Intervju-
mallen har de fatt av en speciallirare pa en grannskola. Manga skolor
har liknande intervjumallar och de fyra teman som man i det hir fallet
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gar igenom, vilar i hog grad pa formuleringar och tankar som gar att
aterfinna i liroplanen.

UTVECKLINGSSAMTALET SOM DRAMA

Ett utvecklingssamtal har en mycket bestimd tidsram. Viktiga, kidnsliga
och ibland dramatiska saker, ska avhandlas pa trettio minuter, vilket 4r
den tid ett utvecklingssamtal normalt brukar ta pa de flesta skolor och
den tid som lararna oftast har planerat in. Direfter kommer nista elev
med sina forildrar. De tolv utvecklingssamtal jag lyssnat till trader fram
som koncentrerade kammarspel. Samtalen har drag av dramaturgisk
komposition med anslag, presentation, upptrappning, vindpunkt, for-
djupning, “point of no return” och slutligen forlésning och avtoning.
Genom att anvidnda den dramaturgiska formen med protagonist, anta-
gonist och hjilte har jag forsokt lyfta fram det maktspel som iscensitts i
ett utvecklingssamtal.

I utvecklingssamtalet pagar en diskursiv praktik av bedomning och
utvardering dar samtliga parter deltar. Att 6versatta utvecklingssamtalet
till ett drama ger mig mojlighet att lyfta fram sjalva interaktionen mellan
deltagarna, en interaktion som framstar som bitvis dramatisk, delikat
och kinslig. Samtalet har en till synes vardaglig inramning. Larare, elev
och foraldrar sitter i klassrummets bankar och den forsta fragan som
lararen staller ar: “Hur kdnner du dig nar du kommer till skolan?” Det
ar en fraga som kan uppfattas pd madnga sitt. Antingen kan den
avlyssnas som en helt vardaglig och oskyldig fraga eller sa kan den
laddas med spanning och forviantan pa ett visst svar. Mitt val av metafor,
att gestalta samtalet som ett drama, ar ingen tillfallighet.

Dramat ar en modell/struktur och dramaturgin ar laran om scen- och
filmkonsten och ir ett analytiskt verktyg. Ett drama ar ju i regel tankt
som underhallning och kraver motsittningar som en dramatiker hittar
pa for att finga sin publik. I det har fallet ar motsattningarna forvisso
inte fiction och genom att tydliggéra samtalets konflikter med hjalp av
en dramaturgisk komposition, foljer detta ocksa i nigon mening var tids
fiktionalisering av tillvaron. Att jag valt dramat som metafor beror inte
pa nagon romantisk forestallning om dramatik. Sjalva gestaltningen av
samtalet som ett drama gor att jag kan rikta sokarljuset pa de drama-
tiska vandningarna. Ett skrivet drama, exempelvis av Henrik Ibsen, dr
inte alltid latt att 14sa, eftersom de skrivna replikerna i sig inte lyfter fram
tonfall, gestik, miner eller tolkningen av sjilva dramat. En naken exerpt
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av ett utvecklingssamtal haller pa samma satt pa sina hemligheter om det
inte gestaltas eller tolkas.

Med dramaturgiska begrepp som anslag, upptrappning eller forlos-
ning i bakhuvudet, har jag avlyssnat och kodat kommunikationen mel-
lan parterna for att presentera nar vandningarna sker. En upptrappning
ar exempelvis nar konflikten mellan parterna blir naknare och mer och
mer oforstilld; nar det som fran borjan bara antyddes, alltmer stiger mot
ytan. Orsaken till att spelet 6ver huvudtaget pagar har med karakta-
rernas behov och intentioner att géra och i ett drama ar de ju motstridiga
och inte alltid uttalade. Men for att deltagarna i samtalet ska kunna
komma till ett resultat, en forlosning, maste “undertexten”, det som ar
dramats motor, till slut uttalas i ord eller i handling. Utan forlésning kan
aldrig nagon vinna eller forlora, eller som i detta drama, forhandla sig
fram till en samforstandslosning. Att framfor allt avlyssna dialogen i de
dramatiska vindningarna har varit mitt sitt att utforska maktstrategier,
vardering, utvirdering, positionering och diarmed den disciplinering
som iscensatts.

DRAMATS AKTORER

I ett drama finns en protagonist, oftast den som har huvudrollen, som
genomgar en utveckling eller ska utfora ett uppdrag. Ett drama kan ha
flera protagonister, men det ar alltid e som ar den viktigaste. I ett ut-
vecklingssamtal 4r det eleven som ska ha huvudrollen och i detta fall 4r
det Raffi. Han framtrader till en borjan som en konturlos person och
tecknas genom de andra. Han far en rad benamningar. Han kallas lat och
uppkiftig, men ocksa begavad. Hans repliker 4r fa. Inom dramaturgin
finns exempel pd centrala karaktirer som kallas tysta protagonister.
Inom dramats kontext far de observera vad som hander runt dem och tar
iallminhet order av andra. Raffi och mdnga andra elever som jag lyssnat
till kan kallas for tysta protagonister i sina egna dramer.

Antagonisten ir den onda kraften. Den kraften kan vara en, ibland
flera personer, likavil som en artefakt, exempelvis ett sinnessjukhus,
som i filmen Gokboets. Eftersom det 4r Raffi som ar protagonist provar
jag att utnamna sjalva skolan till huvudantagonist. Det 4r enligt Raffi
varken fel pa ldrare, kompisar eller iamnen. Det ar fel pa sjalva skolan.

I de flesta dramer finns en hjdlte, inte att forvixla med protagonisten,
som inte alls behover vara hjaltemodig utan lika giarna svag och blek-
siktig. Hjdlten brukar hjilpa protagonisten pa traven, fa henne eller
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honom att vixa och losa sin uppgift. En intrikat fraga ar vilken roll
lirarna har i dramat? Ar de antagonister till Raffi? Nej, de vill inte Raffi
nagot ont, det dr tvirt om meningen att de ska hjalpa Raffi att utvecklas.
Enligt den dramaturgiska modellen 4r de sdledes hjaltar.  manga dramer
ar det hjidltarna som dominerar medan protagonisten befinner sig lite i
skymundan.

Slutligen Raffis mor, vilken roll har hon? Eftersom hon 4r hans mam-
ma och star pa hans sida provar jag att ge henne rollen som andra
protagonist. Mojligen kunde hon ha haft rollen som en hjilte, men
hennes roll i dramat 4r framst att strida mot skolan. I dramaturgisk
mening stodjer hon inte ndgon utveckling hos Raffi. Hon siger, 4tmins-
tone i borjan, att han 4r bra som han ar.

Nir jag gor deltagarna i dramat — Raffi, hans mor, de bada lararna och
skolan —till prototyper i en dramaturgisk modell, innebar det att jag kan
renodla det som kan forvintas av de olika karaktirerna. Denna renod-
ling av karaktdrerna kan ocksa fungera som ett slags frimmandegoran-
de: Ett exempel kan vara lararrollen. Larare forvintas att hjalpa elever
att na sina mal, de passar darfor utmarkt in i hjalterollen. Men nar de val
har fatt den rollen och formodas att handla som hjaltar, blir det uppen-
bart att hjaltarna handlar atypiskt. Dramat som metafor hjilper mig att
just se saker som om de vore ndgot annat (jfr Manning 1979). Dessa
hjaltar har namligen placerats i ett drama dar antagonisten i en viss me-
ning ar oovervinnelig. Hjiltarnas traditionella uppgift blir darmed
omojlig. Dramametaforen, antagonisten, protagonisten och hjalterollen
hjalper mig att gora de bekanta rollkaraktarerna obekanta. Manniskors
sdtt att agera i en viss situation kommer i ny belysning och kan forstas pa
ett annat sitt. Utvecklingssamtalet som ett drama fortydligar och
understryker den dramatiska forhandlingen om eleven Raffis pedagogis-
ka jag.

[ dramat om Raffi har jag uppmirksammat en rad olika teman som
vantrivsel, skolbyte, forsaljar-kundrelation, valfrihet, disciplinproblem,
konfliktradsla, att bli bortvald, 6msesidig respekt, amneskunskap, kam-
ratskap, mangkultur, arbetsklimat, kunskapsniva, bedomning, lust och
olust, larar-elevrelation, elevsyn samt mor- och sonrelation. Allt detta —
konflikter, kidnslor, 16sning och forlosning — forceras och fortitas av
sjdlva formen, som ramas in av den begriansade tiden och av den frage-
mall som lararna anvinder.

Det vore att tillmita Skolverket en alltfor stor betydelse att tilldela
verket rollen som regissor for dramat. Skolverket (aktanten)?, har i sina
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riktlinjer dtminstone givit en form av regianvisningar till lirarna: De ska
till exempel agera “i fortroende och jamlikhet”. Lararna har sitt manus,
intervjumallen, som ger en fast ram. De haller sig till den mer eller
mindre strikt, for det mesta strikt, men dar finns ocksa utrymme for
improvisation. Handlingen tar inte alltid den vdg som manuset utpekat.
Hir finns en dramaturgisk motsittning mellan den 4 ena sidan strikta
intervjumallen och 4 andra sidan kravet pa 6ppenhet och fortroende,
som pekar mot en mer improvisatorisk hallning.

DRAMAT SOM STRATEGISKT MAKTSPEL

Mitt fokus i arbetet med utvecklingssamtalen ar frigor om makt. Hur
forhandlas l6sningar fram inom ramen for utvecklingssamtalet? Hur
iscensatts makt dar retoriken siager att parterna — liarare, foralder, elev —
ska vara jamlika? Hur disciplinerar man barn till att sjalva “ta ansvar for
sitt eget larande”?

Foucault (1997) vill inte garna tala om makt utan om maktrelationer.
Han menar att makt ar ett strategispel och tar utbildning och skola som
ett exempel. Han ser inget fel 1 att en person som vet mer dn andra, lar
dem som kan mindre och 6verfor kunskap och tekniker till dem. Pro-
blemet ar, fortsatter han, att i sdidana praktiker dar makt oundvikligen
spelas ut, veta hur man undviker den form av dominans som kommer av
att larare missbrukar sin auktoritet.

Till och med arskurs sju har man utvecklingssamtal istillet for betyg.
Raffi ska tillsammans med lirarna och mamma virdera och reflektera
kring sin personliga, sin sociala, sin demokratiska utveckling samt
slutligen sin kunskapsutveckling. For att hjilpa ldsaren att folja detta
langa lasdramas alla passager och forvecklingar, ger jag till en borjan en
kort bakgrund.

[ dramat med och om Raffi presenteras ett problem, eller en gata. Raffi
trivs inte i skolan, sdger han, men kan absolut inte forklara varfor. Det ar
inte fel pd kompisarna, inte fel pa lirarna, inte fel pd 4mnena. Det ar fel
pa hela skolan, sager han. Raffi ar duktig, en av de basta i klassen, men
han tycker att skolan 4r trakig. Lararna uttrycker att han har attityd”,
en otrevlig attityd. Mamma havdar att han trivs med 4mnena, men inte
med skolan.
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ANSLAGET

Samtalet borjar med det forsta temat i fragemallen, den personliga
utvecklingen. Forst smapratar lararna informellt med mamma och Raffi,
men snart kommer den inledande fragan, som alltid lyder: “Hur kidnner
du dig ndr du kommer till skolan?” Fanny menar i en intervju jag gjort
med henne, att det ar en bra fraga for den anger tonen i samtalet.

Har har vi anslaget. Ett anslag ska ge en staimning och kansla och det
ar precis vad som hiander. Fragan fokuserar pa hur eleverna kanner sig. I
dagens skola omfattas hela barnet; inte enbart kunskap och lixor, utan
ocksa kanslor, radslor, lust och olust, blyghet och vianskap (Rose 1998,
Fendler 2001). Pa fragan hur han kdnner sig nar han kommer till skolan
svarar Raffi ”bra” med en liten torr rost. Fanny fragar anda om han
alltid kdnner sd och da sager han ”nej inte alltid”. Hon trycker pa lite till
och undrar vad det di 4r som kan kdnnas? Raffi medger att han tycker
att det kan ”vara trakigt”.

PRESENTATIONEN

Fanny fortsitter med den andra fragan: “Hur har du det i skolan?” Raffi
svarar med uttalat haglos ton att det 4r ”lite sadar.” Med det svaret anger
Raffi att ndgot inte 4r som det ska. Jag vet sedan tidigare genom samtal
med Fanny att denna redan misstiankt att s 4r fallet och att hon och
Robert nu dr redo att ta itu med saken. Presentationen har avverkats. Vi
ar beredda pa att Raffis forhallningssatt till skolan maste utredas; vi
forvantar oss nagon form av konflikt och den mojliga grunden till en
sidan har stilenligt presenterats. Annu har ingen av parterna lagt korten
pa bordet. Vad innebar egentligen ”sadar” eller ”inte alltid”? Fanny
fragar artigt om det 4r ndgot som dr bra och nagot som inte ar bra eller
om det alltid bara ar sadar.

Raffi: Ja.

Fanny: Det ar inget som ar jattekul?

Raffi: Nej.

Fanny: Ar det ndgot som ir jittetrakigt?

Raffi: Nja, det 4r bra.

Fanny: Ibland 4r det trakigt. Hur kdnner du (vand till mamma) nir Raffi
gar till skolan?
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Mamma: Ja, faktiskt 4r det sa att pa sista tiden har han klagat och trivs
inte. Han vill byta skola. Han sdger att han varken trivs i klassen
eller skolan.

Fanny: OK.

Mamma: Och jag vet inte riktigt vad det beror pa. Han sdger att det ar
stokigt i skolan.

Fanny: Um.

Mamma: Och det ar stokigt i klassrummet. Sa han trivs inte faktiskt.

Fanny: Um.

Mamma: Vi sokte till honom forra aret, han skulle flytta forra aret, men
sen dndrade han sig.

UPPTRAPPNINGEN

Har har en tydlig upptrappning borjat. Och den fortsitter nir mamma
berittar att de aterigen har sokt till en annan skola, men dnnu inte fatt
svar darifran. Fran att skolan har varit ”sadar” sager mamma att Raffi
vill byta skola. Skolan ar stokig och mamma siger att Raffi inte trivs.
Hon lamnar ldrarna i ovisshet. Forra aret andrade sig Raffi, vad kommer
att handaiar?

Informellt under kafferaster eller vid moten pa skolgarden har Vallmo-
skolans larare berittat att det numera ar 40 procent etniskt svenska
elever pa skolan och 60 procent med annan etnicitet. Lararna ar eniga
om att procentsatsen borde vara den motsatta. Da kan man uppratthalla
kvaliteten, sager de. Nu anser de att skolans kvalitet — och status — har
tippat over till det simre. I Fannys och Roberts klass har nastan alla
elever med svensk bakgrund meddelat att de ska byta skola. Nar Raffis
mamma beridttar om Raffis och hennes planer blir stimningen spand,
det stannar av. Just nu har mamma initiativet, hon och Raffi har makt att
lamna Vallmoskolan, om de vill.

Under 1980-talet forskots den skolpolitiska debatten alltmer fran ett
synsatt pa skolan som nagot som gagnade det allmannas val till ett syn-
satt dar skolan gagnade det privata. Thomas Englund (1993, s 2) kons-
taterar att i takt med detta synsitt borjade man diskutera skolan som en
familjeangeldagenhet:

dar en investering i adekvat skolgang, ritt skola, kan avvigas i for-
hallande till familjens bedomningar om skolan som karridrgrundan-
de, fostrande till ratt varderingssystem, exempelvis religiost fost-
rande etc..
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Fanny: Ar det mojligt att ta reda pa vad som ir fel, si att vi kan se om det
ar nagot vi kan hjalpa till med?

Har sker nagot. Om det dr ndgot vi kan bjalpa till med. Fanny later
plotsligt som en tjansteman pa en bank eller en forsiljare pa ett mobel-
varuhus. Glidningen fran relationen som larare till en férsiljar-kundre-
lation sker blixtsnabbt. Ett utvecklingssamtal ar de facto en utviardering,
som ocksd kan fa ekonomiska foljder. Med varje elev foljer idag en sa
kallad skolpeng. Om manga elever [imnar en skola blir det ekonomiskt
kannbart for skolan. Under intervjuer med Fanny och Robert har det
framkommit att de dr val medvetna om att Vallmoskolan har forlorat
manga elever till den nyoppnade friskolan i stadsdelen. Valfriheten, fri-
heten att vilja bort en skola man dr missnojd med, framstir som en
delikat fraga att hantera for alla parter. Fanny siger allvarligt till Raffi
att “det dr inget vi tittar snett pa att du soker till en annan skola”.

[ dramaturgiska sammanhang brukar man tala om ”plantering”. Na-
got sker eller uttalas i forbigaende pa ett tidigt stadium for att senare fa
en avgorande betydelse for utvecklingen. Askddaren ska minnas, ligga
ihop tva och tva och girna fa en liten aha-upplevelse. Stycket har ovan
om att byta skola kan ses som en plantering. Raffis mamma spelar ut sitt
“valfrihetskort”. Hon vintar dock med att visa sin hand, det vill siga
uttala hur Raffi och hon vill gora.

Ur ett maktstrategiskt perspektiv dr det for tillfallet protagonisten
mamma som har initiativet och anvander ett eventuellt skolbyte som en
bricka i spelet. Raffi 4r den tysta protagonisten som sidger sa lite som
mojligt. Hjiltarna ligger lagt och undrar om de kan hjalpa till att forand-
ra situationen. Under tema personlig utveckling har, nagot 6verraskan-
de, ett eventuellt byte av skolan avhandlats.

Jag har gjort observationer i Raffis klass och enligt min bedémning har
lirarna arbetat hart for att f4 gruppen att fungera. Fanny och Robert
sitter har med en missn6jd mamma, som visar att hon inte bryr sig eller
som kanske inte kdnner till deras anstrangningar. Hur gar parterna vida-
re 1 denna brydsamma situation? Badda 4r medvetna om att samtalet inte
kan avslutas pa detta sitt. Det madste, enligt mallen och enligt regian-
visningarna fran Skolverket, resultera i ndgon form av kontrakt (utveck-
lingsplanen), en 6verenskommelse som skall vara 6msesidig.

Fanny: Vi har full respekt for detta och man far vilja precis som man
kanner.
Mamma: Um.

64



Dramat i pedagogikens tjanst: Gdtan Raffi

Fanny: Men vi vill gora det sa bra som det gar har.

Mamma: Ja, det ar klart. Det 4r viktigt att man trivs bade med larare och
med klasskamrater.

Fanny: Um.

Mamma: Annars kan man inte fortsitta framat.

Fanny: Nej, precis och det ar ju det.

Mamma: Nej, det ar synd att man gdr i skolan och inte trivs i skolan.

Fanny: Absolut.

Fanny och Raffis mamma bedyrar silunda varandra sin respekt. De for-
sOker de sa gott det gar att mildra den genanta situation som uppstatt.
Protagonisten Raffi sager inte ett ljud.

Den hir delen av samtalet avslutas med att mamma siager: “Och jag vet
att han 4r duktig och jag vet att det inte 4r amnena som han inte trivs
med. Han klarar allting och vi jobbar med honom och han gor laxan i
fem minuter och vi forhor honom sa att han kan. Det 4r inte amnena han
inte trivs med.”

Fanny: Ja. Da far vi se om vi kan hitta ndgonting sa att vi kan gora det
battre for dig den sista tiden pa terminen.
Raffi: Um.

Under temat Social utveckling ir mamma entusiastisk Over Raffis
kamrater. “De traffas varenda dag, trivs jattebra med varandra, chattar
med varandra och sover 6ver hos varandra.” Under samma tema
avhandlas hur man arbetar i klassrummet. Raffi medger att han nog
arbetar battre pa egen hand 4n i grupp dd han ofta pratar for mycket.
Samtalet [6per nu pa ganska obehindrat.

Hittills har Raffis mamma haft en form av 6vertag. Hon har patalat att
det ar stokigt i klassrummet och att Raffi formodligen vill byta skola.
Kritiken frdn mamma har hanterats balanserat och det kinns som om
parterna ar Overens och for 6gonblicket ar pa siker mark. Slutligen
kommer de fram till temat Kunskapsutveckling. Har brukar Fanny fraga
om eleven vet hur han eller hon lir sig. De flesta elever jag lyssnat pa
brukar ga bet pa den fragan. Raffi siager att han lar sig genom att lyssna
och titta. Fanny undrar, s som hon brukar och enlighet med sin frage-
mall, om mamma i sin tur vet hur Raffi lar sig i skolan. Hon svarar nej,
men eftersom samtalet nu handlar om kunskap tar hon tillfallet i akt.
Hon deklarerar med ganska skarp rost att hon ar “verkligt missnjd med
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kunskapsnivan pa denna skola”. Hon jamfor med en annan skola dar
Raffi och hon var pa studiebesok.

Fanny: Du tycker att han lar sig for lite?

Mamma: Ja. Det tycker jag. Och nar han besokte en annan femteklass
markte han att dom kan mer 4n dom i sjitte.

Fanny: For lag niva, tycker du?

Mamma: Ja.

Fanny: Um.

Mamma: Varfor har andra elever i en femteklass gatt framat mer 4n har?

Upptrappningen fortsatter. Mamma jamfér med en femteklass i en
annan skola och sidger att den klassen kan mer 4n Raffis som 4r en
sjatteklass. Raffi dar alldeles tyst. Lararna lyssnar mestadels och later
artigt inkdnnande. Robert som hittills suttit tyst gar nu in i samtalet.

Robert: Ar det nigot speciellt imne du tinker pa? Eller vad tinker du
par

Mamma: Alla zmnen.

Robert: Alla amnen?

Fanny: Ja, det 4r svart for oss att bemota for jag vet inte riktigt...

Robert: Jag har ju svart att se att det skulle vara sa, for i allmanhet sa har
ju lararna en viss bok som man har i skolan, det 4r ju det vanliga.

Mamma: Och om jag jamfor med, jag kan inte jamfora med oss i
hemlandet. Jag jamfor inte, men det ar valdigt, valdigt 1agt.

Fanny: Um.

Mamma: Jag vet inte varfor det 4r skillnad?

Fanny: Vad tycker du? Ska jag bemoéta det nu eller?

Fannys fraga ar stalls till Robert och han nickar. Kritiken maste bemétas.
I ndsta 6gonblick gar Robert och Fanny till attack. Tiden ar knapp. Det
artiga lyssnandets tid ar forbi. Nu ska slojorna dras frin mammas 6gon
och det ar dags for Raffi att vakna upp. Raffi tiger still. Han sitter
fortfarande mestadels och tittar ner i banken, en ororlig liten gestalt,
obenigen att delta i dramat kring honom sjilv. Kanske anar han redan
vilka repliker han sd smaningom kommer att uttala.

Robert: Lite av det som mamma tar upp, ar lite av det som jag tycker ar
problemet med dig. Och det 4r att du inte 4r sa pigg pa att jobba s
mycket och suga tag i dom bitar som vi ser att du kan. Sa vi skulle ju
garna vilja se lite mer vilja fran Raffis hall. For att det kinns som om
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du slarvar bort lite grann for du ar ju faktiskt valdigt begavad, eller
hur?

Raffi: Hm.

Fanny: Och du tycker att det ar ganska skont att det tar fem minuter att
gora laxorna? For det ar inte sa att du skulle vilja lagga ndgon extra
tid?

Raffi: Ne;.

VANDPUNKTEN

Har infoll vandpunkten i detta relationsdrama. Den kritik som mamma
har kommit med, vinds nu mot Raffi och darigenom indirekt mot henne
sjalv: De fem minuternas lixlasning, som mamma stolt har berittat om,
blir forvandlade till en ironisk apostrofering av Raffis ovilja att an-
stranga sig. Ndagot som han dessutom, forvanansvart arligt eller otak-
tiskt, erkanner. Samtidigt ser Robert till att hanvisa till Raffis begdvning,
sa att attacken uppvags av ndgot positivt. Fanny tar ny sats. Hon menar
att man sjdlvklart kan ha olika asikter om hur mycket eleverna lir sig,
men hennes poing ar, att lararna maste mota alla elever och att alla har
olika behov. Hon poidngterar att det finns elever som de garna ger lite
extra att gora, som exempelvis Raffi, men:

Fanny: ... men vi har ju ett problem med Raffi dir, for han kan. Vi vet att
han kan, men han wvill inte. Vi lyckas inte motivera honom
tillrackligt. Stimmer det Raffi?

Raffi: Ja.

Fanny: Stimmer det som jag sager?

Raffi: Ja, men bara med vissa dmnen.

Fannys och Roberts strategi gar ut pa att fA mamma att begripa, att den
hoga niva som hon efterlyser, skulle vara fullt mojlig att nd om Raffi
faktiskt anstrangde sig. De for fram sin asikt att den ldga nivan inte
framst beror pa dem eller skolan. Den beror pa att Raffi kan, men inte
vill. T sin roll som hjiltar maste lirarna fa Raffi att leta fram sin
eventuella vilja, sin egen drivkraft. Den ska han hitta genom att ldrarna
starker Raffis “sjalvfortroende och bild av sig sjalv genom att utga fran
elevens formagor och starka sidor” (Skolverket 2001, s 13). De matar
mamma och Raffi med lika delar ber6m och klander. Dessutom baddar
de in en kladsam sjalvkritik i sin ganska tuffa attack: ” Vi lyckas inte
motivera Raffi.”
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FORDJUPNINGEN

Ska ldrarna fa Raffi att dndra attityd ar det formodligen n6dvandigt att
vinna Over mamma p4 sin sida. Fran och med detta tar den sa kallade
fordjupningen vid. I ett utvecklingssamtal ar det lararna som till syvende
och sist har ansvaret for att hitta en 16sning som alla parter kan
acceptera. De dr ocksa tvingade att uppratthélla en rimlig relation till
Raffis mor. Utvecklingssamtalets koncentrerade format driver parterna
att fordjupa och komma fram till en rimlig [6sning. Hjiltinnan Fanny
berommer Raffi, men glommer for ett 6gonblick bort att den tysta
protagonisten Raffi faktiskt sitter dir mitt emot henne och talar istillet
om for mamma att han ar jatteduktig.

Fanny: Jag tycker att du har jattegoda forutsattningar i svenska och SO.
Han ar jatteduktig, men du jobbar ju inte om inte jag sdger till dig.

Robert: P4 engelskan nar man far vilja att skriva texter eller gora andra
prestationer, da blir det inte sa mycket gjort. Da kanske du mer viljer
littsamma saker som att sitta och prata med kompisar eller inte
jobba pa sa bra. Eller vad sager du om det?

Fanny: Du far svara Raffi. Du far sidga vad du tycker, for nu kdnns det
som om vi bara sitter och siger dumma saker till dig. Och det vill vi
inte gora. Det 4r meningen att vi ska ta med hur du upplever det.
Tycker du att du pratar bort mycket i skolan?

Raffi: Ibland.

Fanny har med ens insett att Raffi ndstan inte siger nagonting och att det
faktiskt 4r meningen att eleven ska ge sin syn pa samarbetet i skolan.
Fanny berittar vidare att Raffi ar jatteduktig i matte, men podngterar att
matteldraren ocksa tycker att Raffi ar okoncentrerad och pratig. Lirar-
na utovar hir sitt strategiska maktspel med hjalp av kritik, som omedel-
bart uppvigs av berom.

Mamma: Jag sitter med honom varje dag. Hjalper honom med laxan och
med matte.

Fanny: Ja. Det dr fantastiskt alltsa.

Mamma: Han ligger vildigt, ja, jag kan inte jaimfora med andra, men nir
jag tanker att han gar sjatte klass och det ar bara tre ar kvar tills han
ska borja i gymnasiet.

Fanny: Jag tror i och for sig inte att du ska vara orolig for det.

Raffiar alltsa tolv ar. Han har inte ens borjat pa hogstadiet och hans mor
pratar redan om hur det ska ga for honom pa gymnasiet. Nar Fanny
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svarar mamma att hon inte ska vara orolig, hor jag en virme i hennes
rost. Kanske bottnar mammas skarpa kritik mest av allt i oro.

Fanny: Jag har kant att det 4r jattesvart och ofta ar du jittearg pa bade
mig och Robert. Jag kdnner att du tycker att vi ar jattejobbiga och
inte forstar och vi bara tjatar pa dig.

Raffi: Um.

Fanny: Eller hur?

Raffi: Jah.

Fanny: Beridttar du om det hiar hemma f6r mamma? Sa att hon vet om
det. Kanner du att du vet om? Att han ar jattefrustrerad over skolan.

Mamma: Ja, han berittar nir det 4r problem med larare och jag ser att
det ar trakigt.

Fanny: Det ar jattetrakigt!

Mamma: Ja, det ar trakigt. Bade for honom, for er och for hela
klassrummet.

Fanny: Javisst.

Mamma: Och det ar for vi vill forsoka l6sa det har problemet.

Fanny: Ja, precis.

Mamma: Nar man gar till skolan om man kinner, ja att han kinner, jag
fattar inte det faktiskt.

Fanny: Nej. Det forstar inte jag heller och dar far du nastan hjilpa oss
Raffi. Vad ar det du skulle vilja forandra for att det skulle bli bra?
For att du skulle kdnna att du trivdes. For du har ju uppenbarligen

dina kompisar i din klass.
Raffi: Um.

Hjaltarna vill nu fa Raffi att kdnna sig forstadd och sedd och Fanny
lagger sig nastan platt: jag har kant att det ar jattesvdrt, du ar jattearg
och vi ar jattejobbiga och forstar inte och tjatar. Det fortsdtter i empatins
tecken och parterna uttrycker, som det tycks, en genuin vilja att lyssna
till varandra. Nu ska de lyssna till Raffis rost. Nu dr det meningen att
Raffi ska hjilpa sina larare att dndra sin verksamhet sa att han trivs.

Robert: Men vad ir det dd som...? Ar det ndgonting annat?

Raffi: (Suckar) Vet inte.

Fanny: Vad tycker du att vi ska gora? Och Mattias (mattelararen) och
alla andra ocksa?

Raffi: Det vet jag inte.

Fanny: Vad ar det... hur skulle du vilja ha det?
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Mamma: Hur ska vi gora? Du kanske inte far plats pa den andra skolan
och det ar inte roligt om samma slags problem fortsatter (se sidan 64
om ”plantering”).

Fanny och Robert: Ne;j.

“POINT OF NO RETURN?”

Har kom sa point of no return. Plotsligt siger mamma att det kanske inte
blir ndgon flytt. Har slipper hon hotet om skolbyte. Det fria valet har
trots allt sina begransningar — Raffi kanske inte far plats pa den andra
skolan. Har dndrar sig mamma och blir dirmed mer forhandlingsvillig.

Fanny: Vi maste hitta ett sitt sd att Raffi blir motiverad.

Robert: Vill du ha mer lixor, svarare lixor? Kanske? Ja, det kan ju vara
sa ibland att man vill ha fler utmaningar. Ja, att hoja ribban sa att
saga.

Paus.

Mamma: Nej, men det ar viktigt och ett forsta steg dr att han trivs i
skolan.

Fanny: Ja, det 4r det som jag tror att vi maste hitta.

Mamma: Det ar viktigast for honom.

Robert: Visst. Men jag upplever egentligen att du trivs.

Mamma: Lixor kan jag hjdlpa till med, men om han inte trivs ...

Fanny: Men vad ar det du inte trivs med?

Raffi: Skolan och allt.

Fanny: Skolan och allt, men kan du inte vara mer specifik?

Raffi: Vet inte.

Fanny: Om du inte trivs med skolan som helhet sa spelar det ju ingen roll
vad vi dn gor for dd kommer du ju aldrig trivas dnda.

Vad ar det egentligen som pagar har? Lararna fragar och fragar, far inget
gensvar. Raffi kan inte uttrycka vad som ar fel, vad han vill, eller varfor
han inte trivs. Han dr fortfarande den tysta protagonisten som lyssnar
och observerar. Men mitt i samtalet sager (hjalten) Robert nagot till Raffi
som faktiskt gar pa tviars emot hela samtalets inriktning. ”Men jag
upplever egentligen att du trivs.” Det 4r en ovantad replik som borde ha
vackt reaktioner, eftersom utgangspunkten ar att Raffi inte trivs. De
fortsitter i samma spar ytterligare en stund, tills Robert tar upp sin trad
igen och sager att han upplever att Raffi trivs med sina kompisar. ”Jo, jag
trivs med kompisarna”, sager Raffi och med det erkdnnandet eller gen-

70



Dramat i pedagogikens tjanst: Gdtan Raffi

svaret har Raffi — ur lirarnas (hjiltarnas) perspektiv — tagit det forsta
steget mot en l6sning pa sin situation.

Jag, som suttit med i klassrummet och gjort observationer nagra gang-
er 1 veckan under tva manader, tycker ocksa att Raffi verkar trivas bade
med kompisar och med vardagsliv och lektioner i skolan. Sa vad ar det
dd som ar fel?

Fanny: Jag vet inte. Jag slinger ut det har, men 4r det inte lite tonaring i
Raffi just nu?

Raffi: Uhm.

Fanny: Lite obstinat och lite vill inte. Vad siager du? Kanner du igen dig
sjalv? Ar det lite tondrsrevolt? Det ir inte kul det hir. Det ir trikigt.

FORLOSNINGEN

Tonaring, tonarsrevolt. Det siger ingenting, men siger dnda allt. Har
har med andra ord dramats forlosning intraffat. Alla fragor som inte fatt
nagra svar och Raffis oférmaga att forklara vad som ar fel, far med ens
en etikett: tondrsrevolt. De bada hjiltarna Fanny och Robert gor sitt
basta for att fa Raffi att se sin skolsituation i ett nytt ljus. De viljer den
milda maktens strategi. De sager att de vet att de 4r “jdttejobbiga” och
att allt ar “jattesvart”, men om den begivade, men uttrakade Raffi
formar inse, att han egentligen trivs kan allt bara bli battre. Det spelar
ingen roll om Raffiigrund och botten fortfarande skulle uppfatta skolan
som trist och trakig. Det viktiga ar att hjiltarna vill forma honom, i
egenskap av protagonist (den som ska 16sa sitt problem och vixa med
uppgiften) att sdga att han trots allt gillar skolan.

Har har skett en langsam vridning av bilden av Raffi. Fran att ha varit
haglost gramelerad har den nu fatt en ljusare ton. For en stund sedan var
allting fel. Nu trivs Raffi med bidde kompisar och skola. Han har
visserligen trakigt, men orsaken till att han har trakigt tillskrivs hans
tonarsrevolt. Med diagnosen tondring ar det tillatet att tycka att skolan
ar trakig. Det ar en “sjukdom” som trots allt ar 6vergdende. Man far
inom rimliga granser vara lite trist och obstinat utan att det gar att for-
klara.

Att skolan faktiskt skulle kunna vara trist och trikig dr en mojlighet
som inte provas. Jo, den provas, men bara i en individuell mening. Raffis
upplevelse av trakighet provas som en idiosynkrasil0. Ska den kunna
avhjalpas, dr det Raffi personligen som maste utmanas och ribbor som
maste hojas. Skolan i egenskap av Raffis huvudantagonist ligger dar
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orubbad och samtidigt osynlig. Hjaltarna arbetar for att fa Raffi att
forandras, men Raffis forandring paverkar inte antagonisten. Man talar
aldrig om ett generellt innehall eller ett forhallningssatt, som ndgot som
skulle kunna férandras.

Benamningen tondrsrevolt fungerar i detta sammanhang bade som en
forklaring till och som en trost for trakigheten. Trosten gdller mojligen
bade Raffi och liararna. Att bedriva en undervisning som ar trakig
framstar, inom den dominerande skoldiskursen, inte som riktigt
acceptabelt. Forr kunde ldrare och foraldrar utan att skimmas siga till
sina haglosa disciplar att ”allt kan inte vara roligt”, men det ar inte
lingre ndgot gangbart argument. Skolan har numera uppdraget att
generera lust — lusten att lara. Skolverket har till och med genomfort en
av sina nationella inspektioner kring just Lusten att ldra (Skolverket
2003). I sin slutrapport konstaterar forfattarna, att om samhallet ska
driva kravet pa ett livslangt larande, far denna tanke ingen 6vertygande
kraft om barnen tycker att larande ar trist redan pa mellanstadiet.

Det finns saledes idag ett uttalat krav pa lararna att skolan inte far vara
trakig. Foljaktligen forsoker lararna med lock och pock att fa Raffi att ge
forslag pa hur skolan skulle kunna bli roligare samt forklara varfor eller
pa vilket sitt den ar trakig. Foga forvanande kan han inte ge nagot svar
pa dessa svdra fragor. Lusten lars idag ut via tekniker, exempelvis
loggbocker, dir eleverna far redogora for sin motivation, varfor man
vill, hur man reflekterar och beskriver sin attityd (jfr Bergkvist & Saljo
2004). Lynn Fendler, som intresserat sig for pedagogikens historia, gar
sa langt att hon menar att det idag blivit larares uppgift att lira barn att
kanna lust att lara (Fendler 1998). Kanske kan man tala om en disci-
plinering till lust tor bade larare och elever?

Robert: ”Och jag vill inte gora det som lararna sdger.” (harmar Raffi)
Och kanske kompisarna just di vill prata mycket, for ni ar ett
pratglatt gang dar, va? Och som pratar lite for mycket nar man inte
ska prata.

Raffi: Um.

Robert: Och da har man ingen lust att jobba och da struntar man i det.
Eller?

Raffi: Jo.

Mamma: Det ar nog en stor del.

Fanny: Kan du kidnna av det hemma ocksa, att det ar mycket det att man
drabbar samman lite grann?
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Nu nir Raffis dkomma har fatt en diagnos maste lararna fa med sig
mamma. Fanny provar: Visst kinner mamma av detta hemma ocksa? Jo,
man marker att hon vacklar. Robert gor ett sista forsok till fordjupning.

Robert: Ibland tycker jag att det verkar som om du och dina kompisar
sitter igang och pratar bara for att slippa gora nagot. Ar det si eller
har jag kint fel?

Raffi: Ja, jag vet inte, men nir vi inte har lust att gora ndgonting si pratar
vi.

Fanny: Um.

Robert: Men varfor dr det sa egentligen? Egentligen vill du lara dig
nagonting och du ar ju duktig i skolan, sa.

Raffi: Jag vet inte. Det blir jobbigt.

Mamma: S3 ni tycker att ni inte vill jobba, usch, vad trakigt. Men ni
mdste gora det.

Robert: Um.

Mamma: Sa det 4r samma sak for dig som for dom andra.

Har, precis har, har Fanny och Robert till slut fatt 6ver mamma pa sin
sida! Antligen ir hon beredd att medge att Raffi, uppriktig som han ir,
snackar med sina kompisar istillet for att arbeta. Mamma, med ambi-
tioner for sin son, blir upprord och det dr inte svart att inse varfor Raffi
lange varit obenigen att erkdnna sitt forhallningssatt infér mamma.

Utvecklingen gar mot att skolarbetet i svenska skolor alltmer bedrivs i
en losare inramning med eget arbete och projektarbete (Carlgren m fl
2006).11 Dessa individuella arbetsformer, som bygger pa elevens egen
motivation och drivkraft, kriver nya typer av kontroll, som exempelvis
utvecklingssamtalet och den individuella utvecklingsplanen. Bada dessa
ar verktyg for uppfoljning och information och bygger pa en god kon-
takt och samarbete med familjerna. Utvecklingssamtalens innehall
inriktar sig 1 hog grad pa elevens karaktir, pa att vilja eller inte vilja
arbeta, pa attityd, god eller dalig. “Becoming educated, in the current
sense, consists of teaching the soul — including fears, attitudes, will and
desire.” (Fendler 1998, s 55)

Det finns fem aktorer i det har samtalet, men den femte ligger dar tyst
och uppfordrande. Det ar den individuella utvecklingsplanen. Den kan
forstds inte tala, men den far andra att tala. Den ser till att beslut tas, att
tankar formuleras, att ndgot specifikt om varje elev skrivs ner pa papper.
Nu ar det dags for denna fjarde part att ta plats i samtalet. Den visar sig
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fungera som nagot av en deus ex machina. Den kan leda parterna ut ur
fragornas och de halvkviadna svarens atervandsgrander.

Fanny: Men skulle vi kunna anvinda den har personliga utvecklingspla-
nen till att forsoka jobba med din personliga och sociala utveckling,
sd att det blir sa att du trivs i skolan?

Fanny formulerar det som en inbjudan, en forfragan. Den 6msesidighet
som riktlinjerna for utvecklingssamtalet pabjuder finns inbyggd hir,
men finns det utrymme for att tacka nej? Vad ar det egentligen som
inbjudan forespeglar?

Fanny: Da skulle jag vilja att du 4r med och bestimmer hur vi ska gora
det har. Eller hur? Men da maste du bjuda till lite ocksa. Det dr inte
bara sa att vi kan servera dig sa att allting blir jattebra. Vi ska till
exempel tinka pd att vi kan motivera Raffi lite mer genom lite
utmaningar, stimmer det?

Raffi: Um.

Fanny: Men samtidigt maste du ocksd bjuda till lite grann med att f6rso-
ka ta emot utmaningarna. Du méste liksom svara oss lite. Forstar du
vad jag menar.

Raffi: Ja.

Fanny: Pa ett ungefar? Eller helt och hallet?

Raffi: Nej, jag fattar.

Fanny: Vi ska inte behova std med piskan over dig for att fa dig att
arbeta. Det ar lite sd ibland. Vi far verkligen: “Ga och sitt dig, ga nu
och satt dig! Sitt pa din plats! Prata inte! Ta av dig kepsen!” Och det
tycker vi dr onodigt.

Raffi: Um.

Fanny borjar mjukt. Hon skulle vilja att Raffi 4r med och bestimmer.
Men da maste han bjuda till lite ocksa. I tredje meningen har bilden
vridits igen. Nu ser vi en lat liten kille som sitter vid ett dukat bord och
bara vill bli uppassad. I fjirde meningen blir den “lille latmansen” — han
som madste hotas med piska for att rora pa kroppen — foremal for och
erbjuds vissa utmaningar som borde kunna motivera honom. Sa sma-
ningom kraver hon att han siger att han fattar vad hon menar. Hon ska
inte behova std med piskan och ge order! Raffi sjalv maste visa att han
kan ta ansvar for sitt eget larande och forandra sin trista attityd.

Fanny vander sig till mamma och fragar vad hon tycker och mamma ar
numera samarbetsvillig: ”Vi ar har for att hjdlpa honom, men han far
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ocksa ge nagra forslag och hjilpa oss.” Fanny skriver i utvecklingspla-
nen att skolan ska “skapa en mer stimulerande milj6 for att skapa en
storre motivation for Raffi”. Det ska ske genom att ”ge lite fler utma-
ningar amnesmassigt”. Det har visserligen inte kommit fram néagra for-
slag om hur detta ska genomforas, men det viktiga ar att parterna ar
overens. Det som egentligen ar pa prant ar det omsesidiga forhallnings-
sdtt, som parterna modosamt har arbetat sig fram till i samtalet. Fanny
malar upp det nya forhallningssattet, det som i Skolverkets riktlinjer ska
vara ”framtidsorienterat”.

Fanny: Alltsa att du ibland far hugga tag i lite andra laxor och ga pa dom
hir lite mer analytiska fragorna, dir du far anvianda huvudet lite.
For du kan ju tanka, eller hur? Och att du ska kidnna en morot hir,
lite hunger, jag vill bli bast.

Raffi: Uhm.

Fanny: Ar du med?

Raffi: Ja.

Fanny: Vad sidger du om det? Ar du beredd att gora ett drligt forsok?

Raffi: Ja.

Nu nér alla ar eniga och vet vad som giller, tycks lirarna slappna av en
smula och skarper kritiken. Nar mamma fragar om Raffi ar pd samma
niva som sist eller om han har gatt framat later det sahar:

Robert: Jag tror att jag kan svara pa det och jag tycker nog att det har
gatt at det samre hallet dom senaste manaderna. Jag tycker att det
var battre i hostas, nu ar det mer prat och om man siger, lite mer
otrevliga svar nar man sager till.

Fanny: Mycket mer attityd.

Robert: Ja, attityd. Ja, som tondringar ofta ar, att dom svarar lite
uppkiftigt. Det har blivit mer av det och det tror jag inte att jag ar
ensam om att tycka. Det dr vil det jag ar lite orolig for, att det gar at
fel hall och att Raffi inte jobbar pa timmarna och da far man ett
otrevligt svar istillet. Da kdnns det som att det 4r svarare att dndra
pa det. Men uppgifter finns det ju och om man da sitter och pratar,
sa vill man som ldrare inte fa ett otrevligt svar tillbaka. Utan da ska
man borja jobba med det, va? Men det har blivit mycket simre. Och
det har det ju varit ndgra manader. Sa det 4r inte nagot tillfalligt.
Ibland kan man vara pa daligt humor, men det gar liksom at det

hallet.
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AVTONINGEN

Dessa tuffa tag fran Roberts sida kompenserar han skyndsamt med
bekriaftelse:

Robert: Nu har ju du full pott pa glosforhoret i engelska varje gang. Sist
var du bast i klassen, om man far saga sa. Det 4r val harligt?

Raffi: Ja?

Robert: Men det kanske ar lite for enkelt?

Raffi: Thihi.

Robert: Jag lovar att hoja ribban lite.

Fanny: Visst. Det ar ju sa Raffi att du har ganska latt for dig. Att fa in en
laxa for dig tar inte s mycket tid. Och da blir man lite, att da 4r det
sa enkelt.

Mamma: Um.

Fanny: Men det héller kanske inte hela vagen. Ska vi bestimma en ny
tid? Ar den hir tiden en bra tid?

Mamma: Ja, den dr bra. Jag har nagra dagar som jag ar ledig.

Fanny: 30 maj?

Mamma: Um. 16.30.

Fanny: Och stimma av lite grann hur det har gatt och hur det kdnns for
Raffi, sa att vi kan f3 lite ordning pa det har. Och till dess s3 vill vi att
vi ska se en skillnad pa hur du jobbar i klassrummet ... OK. Och du
ska marka en skillnad att det finns, dh, mer att hugga tag .

Raffi: Um.

Fanny: Ar det OK?

Raffi: Ja.

Fanny: Ska vi bryta hir d4? Vad siger mamma? Ar det bra?

Mamma: Jaada.

Avtoningen tecknas inte i nagra glattiga farger, inte heller i dystra. Detta
ar de strama forvantningarnas avrundning, en avtoning anpassad for ett
drama dir den tysta protagonisten fatt ldra sig att hans rost egentligen
inte ar nodvandig. Dramat skriver sig 4nda.

SUMMERING

Nista akt borjar forfattas redan nu. Raffi ska veta att inget lamnas &t
slumpen. Nir vi nu, enligt Gilles Deleuze (1992), har limnat det han
kallar disciplinsamhallet och tritt in i kontrollsamhallet blir de kontinu-
erliga kontrollerna allt mer frekventa.12 I skolan innebar det manga sma
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test, skrivningar, inlimningar, istillet for en stor examen eller slutskriv-
ning vid terminens slut — och en mycket lang rad av utvecklingssamtal.
Den ena kontrollen eller utvarderingen féljer pa den andra. Kontroll-
samhillet erbjuder ingen mojlighet till avslut: Projekt, utbildningar och
examina blir aldrig kompletta. Du kan alltid, bor alltid, fortbilda dig —
larandet (liksom lusten att ldra) bor vara livslangt.

Och Raffis gata? Vilken var den? Var det nigonsin meningen att
parterna skulle 16sa den? Fangar som sitter i fingelse trivs kanske med
bade fangvaktarna, maten, cellen och vissa kompisar, men de flesta
tycker nog 4nda att det ar trist att sitta pa kaken. Det 4r inget gatfullt
med det. Om Raffi inte har lust, har en dalig attityd och ar pratig maste
ett godtagbart svar och en losning pa Raffis olust konstrueras. Och
parterna madste vara Overens om hans medicin. “Och du ska kidnna en
morot har, lite hunger, jag vill bli bast. Vi ska ge Raffi lite mer att bita i”,
sager hjaltarna forforiskt till en Raffi som knappast har uttryckt nagon
hunger efter morétter. Det dr snarare mamma som knaprar pa Raffis
morot.

“Vi ska marka en skillnad pa hur du jobbar i klassrummet. Och du ska
marka att det finns mer att hugga tag i.” De har mamma med sig. Raffi
har inget val, men behover inte kdnna sig forodmjukad. Han har
klandrats, men ocksd smickrats. Inom ramen for ett konventionellt
drama 4r det meningen att Raffi ska besegra sin antagonist. Men det gor
han inte. Skolan ar en institution som inte sa latt later sig besegras. I den
meningen far dramat ett olyckligt slut. Skolan ligger dar till synes
orubblig men i en mening osynlig. Och hjiltarna i sin tur ter sig vid
narmare granskning nagot besynnerliga. De handlar pa ett sitt som
hjaltar inte bor gora.

De besynnerliga hjiltarna skraddarsyr i sjalva verket elever at antago-
nisten och ar dennes forlingda arm. Med detta i dtanke antar samtalet
en latt surrealistisk form. Hjiltarna hjalper, men hjilpen ar forutbe-
stimd. Den handlar inte om Raffi eller hans géata, den handlar om de
ramar som situationen ger. Med tanke pa sina dubbla lojaliteter gor
hjaltarna dock det basta av saken. De vet att antagonisten ar svarover-
vinnelig och de sjdlva, bundna av eller forbundna med antagonisten, har
ett begransat manéverutrymme som innebar motstridiga krav.

Det ar scenen som sitter ramarna for hjiltarnas roll och scenen eller
situationen ar omojlig. Med antagonisten i ryggen — eller som kontrol-
lant — konstruerar de darfor en Raffi som inte retar upp antagonisten
(skolan) och som lovar att ge denna sin tribut i form av lixlasning och
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god attityd. De har pratat sig fram till den nya Raffi. Till en borjan
benamns han som en lat och uppkiftig elev med dalig attityd. Pa vig till
sitt nya battre jag far han diagnosen tonaring, for att pa slutet forvandlas
till en kille, som 4r sugen pa utmaningar och som egentligen vill bli bast.
“Egentligen vill du ju plugga”, sdger hjalten Robert och “buktalar” med
Raffis rost, det vill sdga gor sig till tolk for vad Raffi innerst inne dnda
vill. Lararen ska arbeta for att stiarka elevens sjilvfortroende och bild av
sig sjalv genom att utga fran elevens formagor och starka sidor (Skol-
verket 2001, s 3).

I ett drama 4r det motsittningarna som driver handlingen framat. Att
gora lararna till hjaltar, skolan till antagonist och eleven till protagonist
far de agerandes handlingar att framstd i ett nytt ljus. Eleven som
egentligen har huvudrollen i dramat spelar paradoxalt nog en undan-
skymd roll vad géller talutrymmet. Lararnas roll som hjaltar frilagger en
potentiell lojalitetskonflikt: Vem eller vad ska dessa hjaltar hjalpa? Har
skolan alltid rollen som antagonist? Ar den alltid oévervinnelig och kan
den kritiseras av protagonister och hjaltar? Dramat som form hjalper till
att lyfta fram de kansliga punkterna och framhiva konflikter, strategier
och maktspel mellan aktréerna.

For att na dramats forlosning maste parterna trots allt forhandla och
det 4r genom att verbalt konstruera en ny Raffi som parterna slutligen
nar koncensus. Genom att lyfta fram Raffi som en revolterande tonaring
har man skapat en diagnos som kan accepteras av alla och som gor
lararnas presentation av Raffis (till synes) daliga attityd och motstriaviga
beteende ofarligt och mojligt att diskutera. Nar mamma gatt med pa att
det ar “fel” pa Raffi och inte pa skolan-antagonisten kommer hon och
lairarna dntligen Gverens.

Den performativa “talakten” spelar en avgorande roll i utvecklings-
samtalets monster av maktstrategier. Detta monster ar giltigt dven for
samtalen i nasta kapitel. Det dialogiska och relationella i form av kritik
varvat med berom skapar en intimisering byggd pa bedomningen av
Raffis karaktir och detta giller dven for eleverna i kommande kapitel.
Denna typ av intimiserad konversation formar tillfilliga bindningar,
allianser eller opposition inom den lilla gruppen av larare, foraldrar och
elev.

Istallet for att som 1 Raffis fall folja ett helt samtals vindlande viag kom-
mer jag i ndsta kapitel att presentera delar av sex olika samtal. I dessa
fokuserar jag pa huvudsakligen tre teman: de genusifierande inslagen, de
korrigerande, det vill siga utvecklingssamtalens funktion att korrigera
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och forbattra elevernas skoljag, samt slutligen de kommunikativa, for-
handlande inslagen, som kan kidnnas igen fran samtalet med Raffi.

I de sex samtalen har jag identifierat vissa elevstrategier eller kom-
munikativa metoder som elever anvinder under samtalets gang: undvi-
kandets strategi (som ocksa Raffi anvinde sig av), den reserverade, den
offensiva, den charmfulla, vara-alla-till-lags-strategin och slutligen att
nobba som strategi. Jag har inte identifierat nagra fler strategier och de
samtal jag nu presenterar har jag valt for att de tydligast och bast illus-
trerar de elev- och lararstrategier jag vill lyfta fram.
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7 Korrigering, genusifiering
och kommunikation

Det ar uppenbart att forvantningarna pa vissa egenskaper och beteenden
hos elever kan skilja sig at, beroende pa om de kallas for flickor eller
pojkar. Jag har ett antiessentiellt perspektiv pa genus som socialt kon-
struerat och forstar det som performativt; det skapas och uppriatthalls
genom en mallad och konad diskurs (Butler 1999). Med genusifiering
menar jag en forstarkning, inte en konstruktion, av normativa konsposi-
tioner.

Jag ser inte det larande subjektets identitet ses som ndgot som en gang
for alltid ar skapat utan som nagot som standigt inprantas i individen —
inte minst genom larares bemotanden och forvantningar. Foérvantningar
och bemétanden kan forandras, relationer l6sas upp eftersom de inte dr
givna, utan beroende av sammanhanget och de involverades positioner i
olika maktordningar. Aven lirare skapar sig stindigt som subjekt i
samverkan med elevers och andras forestillningar om kon, etnicitet och
yrkesroll. Dessa olika forestdllningar paverkar i sin tur lararnas
interaktion med eleverna — och dessas upplevelse av sig sjdlva och sin
formaga. Allt detta skulle ocksd kunna formuleras som férhandlingen
om elevens skoljag:

Kanske handlar utvecklingssamtalet till syvende och sist om hur man
kan forma foraldrar och elev att se pa elevens situation sa som man
som ldrare ser pa den, dvs. att 6vertala dem pa ett sadant sitt att de
tycker sa som man sjalv tycker. (Adelsward m f1 2001, s. 16)

De tre forfattarna i citatet ovan pekar pa att det ar en rost, lararens, som
mestadels forefaller som den mest giltiga. Men i deras formulering ligger
ocksa en elegant tvastegraket, att fa elev och fordldrar att inse att de trots
allt tycker som lararen tycker. Jag instimmer, men vill anda poangtera
det flytande och situerade i forhandlingen; en férhandling om elevens
“korrigerade jag”. Det korrigerade jaget framstar som en specifik elevs
battre eller presumtiva jag, oftast sett ur ett lirarperspektiv.
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Utvecklingssamtalet slutar mestadels med en 6verenskommelse mellan
fordldrar, larare och elev dar alla parter, ofta bokstavligt genom den
individuella utvecklingsplanen, skriver under pa det nya korrigerade
jaget. I den forhandlingen har olika elever olika strategier. Med strategi
menar jag i detta sammanhang den kommunikativa metod en elev
anvander for att hantera utvecklingssamtalets olika former av discipli-
nering, framst den korrigerande, intimiserande. Har finns till exempel
den offensiva strategin och den undvikande som gar ut pa att dir inte
finns nagot att forhandla om alls eller den diar man forsoker vara alla till
lags. Jag vill dock understryka att dessa strategier inte ar konsekventa
utan snarare att en och samma elev kan byta mellan strategier. De
uppstar i sitt sammanhang och kan i stunden vixla till nagot helt annat,
nagra ganger lekfullt och uppsluppet, andra lite frackt eller kanske
kalkylerande.

Pa Vallmoskolan fick jag lyssna till tolv utvecklingssamtal med elever i
ar sex, varav nio med pojkar och tre med flickor. Det fanns bara sex
flickor i klassen. Jag hade mojlighet att vara med om tre av flickornas
samtal. En av flickorna ville inte att jag skulle vara med; hon var radd att
hennes skolresultat skulle nagelfaras i negativ riktning och skulle i s fall
skammas infor mig, sa hon. De tvd andra missade jag darfor att de vid
flera tillfallen inte kom vid avtalad tid. (Det var ett generellt problem for
lirarna i skolan att elever och foraldrar helt enkelt uteblev utan att
meddela forhinder.) Samtalen genomfordes med lararna Fanny och
Robert tillsammans, men 6verenskommelsen dem emellan var att Fanny
huvudsakligen forde ordet och att Robert tog vid pa slutet nir man
redogjorde for elevens kunskapsutveckling.

Under mars och april da de flesta utvecklingssamtal brukar genomfo-
ras, besokte jag klassen en till tvd ganger i veckan. Fanny som var
klasslarare tonade fram som en tydlig och kommunikativ larare. Hon
arrangerade ofta diskussioner med hela klassen och samtliga flickor i
klassen var pafallande talfora och visade sig intresserade av att diskutera
—1i helklass likavil som i liten grupp.

[ den hir klassen fanns inga av de i skolsammanhang sa omtalade
“tysta flickorna”, de som inte gor sina roster horda annat 4n i sma
grupper, om ens di (Wernersson 1988, Ohrn 1990, Bjerrum Nielsen
2000). Fanns det nagra elever som i den meningen var “tysta”, var det i
sa fall ett antal pojkar. Fanny var engagerad i projektet Flicka!3 och
uttalade ett starkt intresse for att stodja flickorna i klassen.
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JOEL - UNDVIKANDETS STRATEGI

Joel var enligt Fanny en av de duktigaste eleverna. Fanny bérjar alltid
med att berdtta om vilka slags fragor hon kommer att stilla och infor-
merar om den individuella utvecklingsplanen. Under samtalets gang gar
lirarna igenom fyra teman: elevens (i) personliga, (ii) sociala och
(ii1)) demokratiska utveckling samt slutligen elevens (iv) kunskapsut-
veckling. Bade Joels mamma och pappa ar med. Joels pappa sitter
bakatlutad med armarna bakom nacken och ser en smula avstiangd ut.
Mamma sitter intill Joel, framatlutat alert och uttalar sig ofta. Den forsta
fragan under temat personlig utveckling lyder:

Fanny: Hur kdnner du dig nar du kommer till skolan?
Joel: Vet inte, mm, bra.

Fanny: Bra? Inget speciellt, eller?

Joel: Ne;j.

Fanny: Nej. Hur tycker du att du har det i skolan?
Joel: Mmm, det ar ocksa bra.

Fanny: Um. Joel, hur tycker du att du ar som kamrat?
Joel: Jag vet inte. (mycket tyst).

Fanny: Vet du inte? (forvanat tonfall)

Joel: Ne;j.

Fanny: Bra, kanske?

Joel: (suckar).

Mamma: Vet inte.

Fanny: Jaa, om du tanker dig, alltsa... om du skulle vara kompis med dig.
Joel: Um.

Fanny: Hur tycker du att du skulle vara da?

Joel: Jag vet inte...

Det ar frestande att fundera 6ver vad det 4r som ror sig i Joels huvud nar
han med sin knappt horbara lilla rost vaxlar mellan “jag vet inte”, “nej”
och “bra”. Men eftersom det dr ett ogorligt projekt far jag n6ja mig med
att konstatera att Joel helt enkelt inte ar sarskilt talfor. Han kan eller han
vill inte svara pa Fannys fragor; han spelar inte med. Har forsoker Fanny
med lock och pock forma Joel att beskriva sig sjalv som kamrat.
Inriktningen pa kamratrelationer, som kommer upp under temat per-
sonlig utveckling, ar generellt sett stark 1 utvecklingssamtalen. Men trots
Fannys alla forsok att hjalpa Joel pa traven glider han undan, sinker
blicken och ser ut som om han inte fanns dar. Nar han siager att han inte

vet hur han 4r som kamrat later Fanny forvanad: “Vet du inte?” Fannys
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rost dr mild och lugn, som om hon inte ville skraimma honom, men har
anar jag en viss besvikelse, hennes forvaning innehaller ett krav. Han
borde ha kunnat formulera sig. Efter en stund sdger hon i Joels stille att
han ar en mycket bra kamrat. Temat demokratisk utveckling tar vid:

Fanny: I SO ar jag n6jd. Du har ofta bra inldgg i diskussionerna och det
tycker jag ar jattebra. Och det vill jag koppla till det som jag tycker
att vi ska titta lite p4, for jag upplever ibland att du star tillbaka ... i
vissa sammanhang for du siger: “Ah, jag vet inte. Det spelar ingen
roll, det dr okey.” Men ibland undrar jag om du kanske skulle vilja...
ja, kanske folja lite mer vad du specifikt tycker. Det kanske inte ar sd
att du har nagon 6nskan om det...?

Joel: Nah ...(tyst).

Fanny: ... att strida lite, att du star tillbaka.

Joel: Ja, kanske lite.

Fanny: Det kanske ar ndgot man kan tinka pa lite att ta sma steg framat,
att inte backa liksom. Det du har, det ar jattebra och jag tror inte att
det finns ndgon — och nu tar jag mig lite friheter har —ndgon i klassen
som 4r sa accepterad som du dr. For du har ju egentligen en valdigt
fin position att sdga vad du tycker eller sa. Inget problem med SO:n.
Du 4r med nir jag fragar. DA racker du upp handen, fint, och det ar
jag n6jd med och det ska du fortsatta med. Det dr bra, men lite grann
iolika gruppsammanhang, kanner du att vi kan forsoka tdnka pa det
lite, atminstone?

Joel: Um.

Fanny: Jag kan tianka lite pa det och du kan tidnka lite pa det.

Joel: Um.

Mamma: Jaa.

Denna dialog tolkar jag som viljan att uppmuntra och att fa Joel att inse
att det inte racker att vara duktig och tyst, men att ge honom den insikten
utan att forminska hans sjalvkiansla. Trots att han racker upp handen,
gor fina inldagg, ar duktig i SO och har en fin position i klassen, kravs
uppenbarligen ndgot annat. De berommande orden ar si att sidga en
transportstracka fram till ett litet, men tydligt men: Han borde lira sig
att ta for sig, att ta initiativ, ta ut svangarna. Fanny tar i honom med
silkesvantar, men det framgar tydligt vart hon 4mnar leda honom: inien
sfar diar pojkar kanske kunde tanka sig att strida lite? Joel sjalv suckar
(jag tycker det later svarmodigt).
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I uppskattande ordalag beskriver Fanny Joel som en nast intill perfekt
elev, men hir pagar samtidigt en genusifierad korrektionsprocess. Han
ar bra, men i egenskap av “pojke” kan han enligt denna “osynliga” och
milda pedagogik bli dnnu battre. Tystnaden genusifieras och med ord
som strida och ta for sig, std for vad man tycker befiaster Fanny den 6nsk-
varda riktningen.

THI - DEN RESERVERADE STRATEGIN

Thi presenteras liksom Joel som en duktig och ambitios elev. Hans
mamma sitter bredvid och tittar da och da allvarligt sporjande pa Thi.

Fanny: Jag upplever att du ar valdigt uppskattad i klassrummet...

Mamma: Um (sma sympatiserande instimmande ljud).

Fanny: ... Kommer du ihag ndr du var framme och pratade hiar? Dom
jublade runt dig! Eller hur?

Thi: Ja.

Fanny: Ja. Du har sa att siga mycket respekt for att du ar en god kamrat
och lyssnar pa andra. Daremot undrar jag om du alltid gor din rost
hord nar du vill? Ibland undrar jag om du inte tanker, dh, jag sdger
ingenting dar for det spelar ingen roll.

Thi: Ibland.

Fanny: Ibland ar det lite s3, ja. Det dar kanske dr nigonting som man
kanske kunde jobba lite med? Att du kanske, om du tycker att det
hade varit nagonting att fundera pa? Att gora din rost hord lite
oftare? Du har sa mycket bra och kloka grejor att sdga nar vi har
diskussioner och sa dar.

Forsiktigt, forsiktigt, mahianda for att inte verka kritisk eller negativ,
lirkar Fanny Thi framdit i omsinta ordalag. Kanske att han kunde
fundera pa att gora sin rost hord lite oftare? Han som ar sa klok. Bade
Joel och Thi makas varligt men bestimt in i en normalisering dar det ar
meningen att man som pojke ska ta for sig och visa var skapet ska sta.

Robert: (ohorbart) Men det beror pa att de andra ar lite tuffa pa plan,
men om vi kan hjilpas at med det?

Thi: Um.

Robert: For att jag tycker att du ar valdigt duktig i idrott. Men att du
kanske star tillbaka lite for mycket for dom andra... forstar du vad

jag menar, sa, men dom andra... Ar du med i nigon idrottsférening?
Thi: Ne;j.
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Robert: Dom har lite vassare armbagar, de tar for sig lite mer (fniss fran
alla). Men jag ser att du har stor talang.

Mamma: Mm.

Fanny: Duktig.

Robert: Duktig.

Fanny: OK. Ska du ga pa basket i host da?

Robert: Det tycker jag att du ska gora. Fraga Josef. Han gjorde ju tva
mal.

Mamma: Men han har ingen aktivitet efter skolan.

Fanny: Nehe, men basket kan han ju ga i. Men ska Josef spela?

Thi: Jag ska borja spela tillsammans med han.

Fanny: Du ska det? Men vad kul!

Robert: Kul! Jattebra. Det tror jag skulle vara jattebra.

Mamma: Mmm.

Robert: Ja, man lar sig jattemycket att ta for sig i idrott.

Mamma: Ja, det ar viktigt att man inte bara har bockerna.

Fanny: Det ar viktigt. Det ar jatteviktigt.

Robert: Ja, det tror jag ar jattebra.

Mamma: Mmm (instimmande).

Fanny: Och da 6var man ju ocksa sin sociala formaga. Dar traffar man
ju andra manniskor. Det 4r ju jattebra.

Hir giller det idrott. Aven pa detta omrade anses Thi som talangfull,
men tydligen inte pa riktigt ratt siatt, han behover korrigeras, men bara
en smula. Hir kommer Robert in i samtalet och siager att de andra grab-
barna ar lite tuffa, men lagger till “men om vi kan hjilpas 4t med det?”
Robert dr idrottslarare och kan tydligen hjalpa Thi att bli lite tuffare som
de andra pojkarna. Lirarna laborerar hiar med genusmonstrade kamrat-
relationer och tillhorigheter. De andra pojkarna har vassa armbagar och
lararna visar att de vill att Thi ska tillhéra den gruppen dar de har vassa
armbagar.

For Thi har en mjuk framtoning och undviker garna att krocka med de
andra, men nu ar det meningen att han ska styra mer sjalvmedvetet och
lite mer hansynslost. De andra pojkarna har vassare armbagar, Thi
maste ocksa ldra sig att vidssa sina armbdgar. Genom idrotten forvantas
man lara sig att ta for sig. Idrotten blir sidledes manligt kodad och nir
mamma lagger till att det ar viktigt man inte bara har bockerna, skapas
en dikotomi mellan bocker och idrott. Att lasa bocker far i detta sam-
manhang en litt dragning at det “mesiga”.
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Onskan om korrigering till ett mer maskulint kodat beteendeménster
sker genom vilvilligt och glatt berémmande och fokus pa social forma-
ga, somiandra sammanhang ofta ir feminint kodade. De tre vuxna visar
en nastan overdriven gladje och lattnad(?) nar det visar sig att Thi ska ga
pa basket tillsammans med sin kompis Josef (iven Josef uppmanas av
Robert att vassa sina armbagar).

Fanny: Jag ar jattenojd i svenska och SO med dig, du jobbar bra, men
ibland far man sdga att nu far ni komma igang och da kommer ni
igang. Ni pratar inte en massa onodigt, men jag vill, som vi sa tidi-
gare, att vijobbar med det har att du pratar lite mer och tar stillning
kanske i diskussioner. Jag tinker aldrig tvinga dig att gora det, utan
det har ndgot som vi ska gora tillsammans. Du ska ju inte ma daligt
for att nu ska froken tvinga mig att siga en massa saker, men jag vill
att vi forsoker kimpa vidare med det.

Thi: Ja.

Fanny: Ar det juste tycker du?

Thi: Ja.

Fanny: Och nir vi har diskussioner i livskunskap och sant: “Ja, jag
tycker sa har och sa hir.” Fragor? Nej? Ingenting. OK.

Slutligen sammanfattar Fanny samtalet och rundar av med det som Thi
framfor allt ska arbeta med och skriver det i hans individuella utveck-
lingsplan. Fran borjan lat Fanny mild och uppskattande; det gallde bara
nagra finjusteringar sa skulle Thi framstd som perfekt. Nu ldter hon
allvarligt bestaimd. “Vi jobbar med det hir att du pratar lite mer och tar
stiallning kanske, 1 diskussioner.” Hon lagger visserligen till att hon
aldrig tanker tvinga Thi utan detta 4r ndgot de ska gora tillsammans:
“IV]i forsoker kimpa vidare med det.”

Korrektionssprocessen biaddas in i mild uppskattning och uppmark-
samma fragor som tycks ge ett demokratiskt utrymme for barnen att
sdga vad de tycker och tinker. Men de milda maktstrategierna gor det
svart att veta vad som dr mojligt att svara. Fanny fragar Thi om han
tycker att det ar juste att han ska jobba med att ta stillning och ta for sig
mer. Den presumtivt tuffa och vassa basketbollspelaren svarar utan syn-
barlig tvekan att han tycker att det hela ar juste. Skulle det finnas
utrymme att siga nej? Vad skulle han da siga nej till? De vill honom bara
vil, varfor skulle han inte ma battre av att folja deras rad att ta for sig?
Den maskulina kodningen av resonemanget — tuffheten som framstar
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som naturaliserad — gor att samtalet blir svart att virja sig emot: “Man
lar sig jattemycket att ta for sig i idrott. Det ar jatteviktigt.”

SHERIF - DEN OFFENSIVA STRATEGIN

Nir kaxiga flickor bjuder upp till dans giller det att hinga med i turerna.
Sherif har sin pappa med sig och ibland far Sherif tolka till turkiska. Har
kommer inledningen till samtalet med Sherif:

Fanny: Nu kor vi och da staller jag de har fragorna till dig. Och nar vi har
stillt alla fragorna ska vi forsoka gora en personlig utvecklingsplan.
Da ska vi bestimma tillsammans vilken av de hir delarna som vi ska
jobba lite extra med.

Sherif: Vad menar du med personlig utveckling?

Fanny: Vi ska, i och med att vi vill att du ska utvecklas inom alla de hir
omradena...

Sherif: Aha, om man gor lixor och sa?

Fanny: Ja, med laxor, hur du 4r som kompis och hur du 4r i klassrummet,
hur man fungerar socialt och sa.

Sherif: Men da far du ocksa svara pa mina fragor, ja hur...

Fanny: Ja, vi pratar ju tillsammans, vi diskuterar ju tillsammans och s
bestaimmer vi tillsammans vad vi tycker ar vettigt att jobba pa. Jag
kanske har ett forslag och da far du sdga, jamen det tycker jag later
bra eller det dar tycker inte jag later bra.

Sherif: OK.

Nar Fanny narmar sig Sherif ar det med snabba ryck — “nu kor vi” —som
en uppladdning infor en tuffare ordvixling, att jamforas med de 6msinta
och varliga ordalag varmed Joel och Thi sveptes in i. Sherif sjalv hinner
knappt satta sig tillritta pa stolen forran hon tar initiativet. Hon vill
omedelbart veta vad som menas med “personlig utveckling” och nir
hon fatt veta det tar hon dter bollen och kraver: “Da far du ocksa svara
pa mina fragor!” De flesta elever i mitt material upptrader mer avvak-
tande och foljsamt, vantar pa lararens fragor och svarar. Sherif upptra-
der med andra ord inte i enlighet med den foljsamhetens kod som van-
ligtvis brukar rada for elever (och kanske mer for elever av kvinnligt kon
i enlighet med klassiska genusstereotyper). Men Sherif svarar inte bara
pa fragor — hon stiller dem.
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Fanny brukar alltid borja med att fraga hur eleverna kanner sig nar de
kommer till skolan och den fragan brukar Fanny stilla till fordaldrarna
ocksa.

Fanny: Hur kidnns det nar ditt barn gar till skolan?

Pappa. Det dr bra, det 4r inga problem

Fanny: Du kanner att du ar n6jd och trygg? Bra. Detta har att gora med
personlig utveckling. Ja, hur du (vand till Sherif) mar i skolan och nu
borjar vi med den sociala utvecklingen och det handlar ju om hur
man 4dr som kompis, hur man behandlar andra och sa. Och da fragar
jag sa har: Hur tycker du att du ar som kamrat?

Sherif: Bra, fast jag blir l4tt sur.

Fanny: Kdnns bra i skolan, men blir l4tt sur. (skriver) OK. Vad hiander
da?

Sherif: Ehh, da forsoker dom siga forlat till mig.

Fanny: OK.

Sherif: Ja, jag blir latt sur och da sager dom sa har till mig: varfor blir du
sur, sa?

Fanny: Mm. Och om dom tycker att du har ratt sd siger dom forlat? Och
om dom tycker att du har fel...?

Sherif: Ibland s blir man jattearg nar dom sager ndgonting, fast nar man
tankt en stund till sa tinker man att det var mitt fel ocksa och s
sager man forlat. Jag gjorde det.

Fanny: Um, s att om man tanker efter ibland s kan man komma pa att
jag kanske inte sa sa bra heller. Det ar ju jattebra!

Robert: Ar det pa nigot speciellt du blir sur pad? Nir dom ir pa nit
speciellt satt?

Sherif: Ja, nar dom skriker pa mig da blir jag arg.

Fanny: (ohorbart)... Ja det har faktiskt markts pa dig.

Sherif: Jaha? Hur da?

Fanny: I situationer vi har haft nar vi har haft diskussioner och vi har
andra moten och med andra larare och sa och nar folk har skrikit pa
dig sa blir du valdigt, valdigt arg.

Sherif: Thihi, jaha.

Fanny: Eller hur? Du héller med?

Sherif: Ja

Sherif talar utan att tveka om att hon blir sur trots att “surhet” knappast
kan anses som en attraktiv pose. Fanny agerar foljsamt, men tar tillfillet
i akt att beromma Sherif nar hon tillstar att hon ocksa kan vara dum och
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far be om forlatelse. “Det ar ju jattebra!” Bade Fanny och Robert upp-
trader intresserat terapeutiskt nar de konstaterar att Sherif blir valdigt,
valdigt arg nar nagon skriker pa henne. Och Sherif fnissar glatt nar de
bekriftar att de har mirkt detta.

Under rubriken social utveckling samtalar Sherif och Fanny om att
Sherif och hennes tva kompisar Mirja och Mina maste tinka p4 att inte
prata pa lektionerna och att komma i tid. Under mina egna observa-
tioner har jag lagt marke till att de tre kamraterna ofta viskar eller
smdpratar pa lektionerna, men att de ocksa arbetar ungefar pa samma
sdtt som resten av klassen.

Fanny: Det dr ju viktigt att komma i tid. Inte for att man kanske missar
sa himla mycket om man kommer nagra minuter for sent, men det
forstor valdigt mycket 1 gruppen, for man tar inte hansyn till
gruppen om man kommer sent. Det 4r jattejobbigt som larare om jag
borjar med genomgang och berittar, det hiar och det hir ska vi gora
ocksa kommer nasta in och da far man borja om och beritta, det har
och det hiar och nu far ni g in och sitta er tyst och sa ... det blir
valdigt, valdigt storande.

Sherif: Nar man kommer in i klassrummet..?

Fanny: Ja, nar det driller in folk. Det blir kimpigt. I och med att vi
ndstan alltid inleder med en genomgang.

Sherif: Men jag tycker inte att ni ska beratta i sa fall nar ndgon kommer
for sent. For da far dom skylla sig sjalva for att dom kom for sent.

Fanny: Ja, men vi har fortfarande ett ansvar att ta hand om elevernas
utbildning, sa vi kan ju liksom inte bara siga sa.

I denna lilla diskussion fortsatter Sherif att agera oforvaget och kommer
med sin egen idé om att eleverna faktiskt far skylla sig sjalva om de kom-
mer for sent. Fanny fortsitter darefter till Sherifs demokratiska utveck-
ling.

Under den rubriken brukar Fanny bland annat ta upp fragan om bar-
nen far vara med och bestimma och diskutera hemma. Har okar Sherif
temperaturen ett par grader och presenterar sig som en person som “vill
bestimma mycket!” Hon tar bade lirarna och pappa pa singen niar hon
berdttar hur det gar till nar de diskuterar hemma. Det tar ett tag innan
lararna har samlat ihop sig.

Fanny: Tycker du att du far vara med och bestimma?
Sherif: Ja, mycket. Jag dr en person som vill bestimma mycket!
Pappa: Hon maste dndra sig.
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Sherif: Eh, vadda?

Pappa: Bestamma.

Robert: Men ni bestimmer tillsammans val?

Sherif: Ja, det gor vi, fast jag bestimmer mest, brukar det vara, fast ja...

Fanny: Mmm, hur goér du niar du bestimmer? Hur gor ni da?

Sherif: Eeh, om vi...?

Fanny: Ja, om ni har ndgot som ni ska bestimma? Hur gar det till nar ni
ska bestimma?

Sherif: Ja, alltsa typ, alla brukar skrika pa varandra. Tysta! Lat alla
forklara, brukar jag sdga.

Fanny: Sa att du menar att alla far siga sitt? Och sen sa utifran det
bestimmer du eller nigon... annan.

Sherif: Det stimmer, fast alla bestimmer nastan lika mycket.

Fanny: Ar det viktigt att lyssna pa varandra, tycker du?

Sherif: Ja, det tycker jag.

Fanny: Tycker du att andra lyssnar pa dig?

Sherif: Ja. Nar man skriker pa dom.

Fanny: OK.

Sherif: Fast ibland behover man inte skrika, for att dom vet att om dom
inte lyssnar, for att jag blir sur da.

Fanny: OK, s3 att det dr en sdn dar situation som nir du blir sur?

Sherif: Ja.

Fanny: ... nir folk inte lyssnar.

Sherif: Men dom brukar lyssna pa mig.

Fanny: OK, vad jatteskont att kdnna att det 4r s4, att folk lyssnar pa en,
hum. Tycker du (till pappa) att ditt barn ar med och diskuterar i
olika sammanhang? Diskuterar ni hemma?

Pappa: Vi diskuterar hemma. Jag kan sdga bade en och annan sak, men
hon ljuger aldrig. Hon talar rent 6ppet.

Det allra mest foérvanande i den hir passagen av samtalet ar att varken
lararna eller pappa brister ut i skratt. Den hir dialogen dr som tagen ur
en sitcom!4. Men alla forhaller sig absolut allvarliga. Den strategi som
lirarna anvander ar att forsoka fa Sherif att medge att hon menar det
som de sa garna vill att hon ska mena. “Men ni bestimmer tillsammans
val?” Robert later som en olycklig prast som inte kan tro att han hort
ratt. Sherifs svar blir inte direkt lugnande: “Ja, fast jag bestimmer
mest!” Fanny forsoker halla fattningen och fa ordning pa diskussionen
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genom att fraga hur de gor nir de bestaimmer. Och Sherif svarar att “alla
brukar skrika pa varandra.”

Men sa fortsdtter Sherif i motsatt riktning och deklarerar att hon i
sjalva verket ser till att alla far saga sitt: “Tysta! Lat alla forklara, brukar
jag saga.” Och Fanny forsoker se till att det hela anda slutar lyckligt: “Sa
att du menar att alla far siaga sitt?” Och darpa fragar hon allvarligt och
nagot ledande: “Ar det viktigt att lyssna pa varandra, tycker du?” Och
Sherif svarar givetvis inte ne;j.

En av de fragor Fanny alltid stiller i samband med den demokratiska
utvecklingen ar: “Tycker du att andra lyssnar pa dig?” Och nar det just
ser ut som om att alla 4nda lyssnar pa alla, svarar Sherif glatt: “Ja. Nar
man skriker pd dom.” Nar Fanny slutligen foreslar att Sherif skriker for
att de andra inte lyssnar, svarar hon: “Men dom brukar lyssna pa mig.”

Samtalet ovan karakteriseras framfor allt av ett vadjande: Du menar
vil sd har? Lararna forsoker med andra ord att anpassa Sherifs berattelse
till ett narrativ som ar mer aterhallet, som vill presentera en Sherif med
ett mer balanserat, korrigerat jag. Lararna vill inte ens kdnnas vid att det
kan finnas ett busigare narrativ eller att Sherif leker. De lagger upp fina
bollar som Sherif vintas sla tillbaka, men Sherif viljer att smasha. Man
kan inte saga att Sherif helt och hallet tillbakavisar forhandlingen, men
just nu 4r det dr i hog grad hon som styr eller utmanar den diskurs som
forutsatter att utvecklingssamtal ar allvarliga saker dar man inte vander
upp och ned pa allting och svarar tviart emot en radande konvenans.

Eleverna i klassen har varit pa Prao.

Pappa: Hon jobbar i Sushibaren. Och hon hade kommit hem och hon
hade diskat 6verallt och stidat 6verallt.

Generat fniss fran Sherif.

Fanny: Hon ar jatteduktig.

Pappa: Hon dgr jatteduktig.

Fanny: Nehej. Sa da kanske du ar ovanligt duktig pa detta. Det 4r ju
jatteroligt.

Pappa. Jag kan sdga det, ursidkta mig, men hon ar duktig pa allt, om hon
vill. Om hon vill da blir det perfekt.

Fanny: Um.

Pappa. Om hon inte vill kan man inte pressa henne.

Fanny: Neej? Um, det dr val det vi forsoker gora i skolan ibland. Vi
forsoker pressa henne att gora saker som hon inte vill.

92



Korrigering, genusifiering och kommunikation

Har tar Fanny till sist chansen att forsoka fa Sherifs pappa att begripa att
skolan nog maste fa Sherif att ocksa gora sidant som hon inte riktigt har
lust till.

Fanny: Du jobbar bra och du gor det du ska. Och jag tycker att det har
varit en positiv utveckling pa dig. Men det ar viktigt att man skoter
de hir kringsakerna, just darfor att det framjar det som vi kallar for
demokratisk utveckling: Att man tar hansyn till andra, kommer i tid
och skoter sig i klassrummet. Och for att vi ska kunna hjilpa dig att
skapa tystnad i klassrummet sa maste du hjilpa oss.

Sherif: Um.

Fanny: Och hur kan du hjilpa oss?

Sherif: Halla tyst.

Fanny: En valdigt bra grej och da kanske du kan dimpa dom runt dig
ocksa?

Sherif: “Nu ar vi tysta! Sch! Nu ar vi tysta!” Jag brukar saga det ibland.

Fanny: Alla ni sidger det om varandra: “Jag brukar be att dom ska vara
tysta.”

Sherif: Ja, jag vet, jag med. Ja, ibland nir vi sdger “tyst” sa ar det sa har,
att vi viskar: “Hon hor inte.”

Fanny: Um, inget viskande mer, eller?

Sherif: Jaha? Jag trodde man fick viska.

Fanny: Nep! Inte pa mina lektioner.

Sherif: OK.

Fanny: Tyst ska det va’! Knapptyst.

I detta avsnitt, som handlar om demokrati, viljer Fanny att forst och
framst poangtera att Sherif och hennes kompisar ska vara tysta. Demo-
krati blir i detta sammanhang Oversatt till anpassning och ordning.
Anpassning och ordning blir med andra ord férutsdttningen for det som
skulle kunna innebira en demokratisk utveckling i ett klassrum. Dessu-
tom ber Fanny att Sherif ska dimpa de andra runt sig. Att flickor ska
hjalpa till att dampa pratiga elever i klassrum ar nagot av en klassiker i
skolvarlden (Berge 1997). Det kan kanske tyckas som om Fanny ar
ovanligt strang mot Sherif, men med tanke pa Sherifs agerande under
resten av samtalet, ar det lattare att forsta hennes mycket bestimda ton.

Precis nar Robert och Fanny har gjort klart for pappa att Sherif verk-
ligen maste borja klda om pa gymnastiken och dessutom komma i tid,
sager Sherif:
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Sherif: Far jag fraga en sak? Har ni ocksa utvecklingssamtal? Sdna sam-
tal dar dom ser hur ni 4r och sadar?

Robert: Ja, med rektor. Precis innan kom var rektor och sa, kan inte vi ha
ett utvecklingssamtal? Ja, det har vi med var chef och sen har hon
med sin chef.

Sherif: Aha.

Robert: Ja, sa dr det. (fniss)

Fanny: S3 vi far ocksa kdnna pa det. Tycker du att det ar jobbigt med ut-
vecklingssamtal?

Sherif: Nej. Det dr bra att man har det, for dd pratar man om vad man
har gjort och sa och sen dndrar man pa det.

Sherif utmanar dterigen normen och tar initiativet: “Har ni ocksa ut-
vecklingssamtal?” Lirarna hianger med en stund och tycks smatt roade
tills Fanny tar 6ver och undrar om Sherif tycker att det dr jobbigt med
utvecklingssamtal, en smatt 6verraskande fraga i ljuset av Sherifs karska
framtoning, men mojlig att forstd som ett sitt for Fanny att bemastra
karskheten.

Det som dnda 4r uppenbart ar att Sherif inte fir ndgon uppskattning
for att hon ar initiativrik och duktig pa att prata och framfora sina
asikter. Ur Fannys perspektiv behover Sherif sikerligen disciplineras,
men samma sak galler faktiskt for den pratiga Fredrik, som upptrader i
ndsta samtal. Med tanke pa att Skolverkets riktlinjer for utvecklings-
samtal tydligt uppmanar till positiv bedomning av alla elevers formagor,
ar det ur ett genusperspektiv intressant att flickorna i klassen inte far
samma positiva respons eller uppmuntran att uttrycka egna asikter och
att gora sin rost hord som pojkarna har fatt. Det varderas hur som helst
mycket hogt nir det ar franvarande hos pojkar. Att gora sin rost hord
blir med andra ord genusifierat som nagot maskulint och uppmérksam-
mas inte eller oversitts till pratighet eller dalig attityd nar det forekom-
mer hos flickor.

FREDRIK - DEN CHARMFULLA STRATEGIN

Fredrik framstar som en pratglad, men 4nda ambitits pojke. Han kom-
mer med en vinligt leende mamma. Under rubriken den demokratiska
utvecklingen fragar Fanny hur Fredrik tycker att han arbetar pa lektio-
nerna. Fredrik tycker att det mestadels gar bra, men siger att det gar
daligt ibland och kommer fram till att det i sa fall beror pa att han pratar
med andra.
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Fredrik: Mojligen det dar med grupptryck. Om det 4r mdnga andra som
pratar sa...

Robert: Ar det det, du menar, nir du (ohérbart), men du ir ju duktig pa
att prata ocksa.

Fredrik: Ja. Det ar jag valdigt bra pa.

Robert: Jo, men pa att framfora dina asikter och diskuterar girna.

Fanny: (till mamma) Hur tycker du att Fredrik ar med i diskussioner?

Mamma: Man kanske ska ta med i berakningen att Fredrik ar en kille
som alltid har alskat att prata. Det har han gjort sen... jo men, det ar
en social grej.

Robert: Javisst.

Mamma: Sen kan det ju vara att han pratar lite for mycket ibland.

Robert: Ja, sa dr det ju. Det vet vi ju sen...

Mamma: Prat foder ju prat.

Fanny: Hur 4r det i diskussioner da?

Mamma: I en pratig klass som det hir ar da, sa ar det ju klart att, men
han har ju alltid tyckt om att vara delaktig och 4ven hemma och nyfi-
ken liksom, allmint och intresserad av det mesta.

Fanny: Umm.

Robert: Det dr jattebra egenskaper.

Mamma: Ja.

Robert: Och det kan man ju verkligen erkdnna och du ar ju ocksa medve-
ten om att det blir lite mycket ibland. Nar man inte ska prata.

Fanny: Gud, vad snill du dar mot Fredrik nu. Nu stryker du honom
medhars, tycker jag.

Robert: Vad vill du siga da?

Fanny: Jag vill sidga att du pratar pa tok for mycket och du ska lara dig
att halla tyst mycket mer dn vad du gor.

Mamma: Ja.

Fanny: Punkt.

Fredrik: Slut.

Fanny: Raka budskap. Det har vi pratat om du och jag, jittemycket pa
sistone. Nu har du bytt plats som du vet.

Robert: Jo, du kan ju lyssna och prata samtidigt. Det ar ju inte alla som
kan det. Det kan vara s3 att jag pratar och informerar och da ar det
sa att du har ett eget litet mote dar.

Fredrik: Jah.

Robert: Fast du hor vad jag siger, sikert, men det ar ju en annan sak.
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Mamma: Ja, haha!

Robert: Men det blir lite storande sa. Jag far siaga till och...

Fanny: Um. Vi pratar om det, vi foérsoker, men du maste fa val ha nagon-
ting, en lapp och lagga den bredvid dig, ndgonting som paminner
dig...

Mamma: Ta till ndgot knep.

Fanny: ...ndgot litet minnesknep hir.

Fredrik: Um.

Robert: Men jag tycker alltid att du 4r med 4nda. Det ar ju inte sa att,
som en del kanske har egna moten dar dom pratar om nagot annat
sa att dom inte vet vad man haller pd med, men du ar ju med. Men
du ska danda vara tyst! Det vet du ju om att det ska vara sa.

Mamma: Ja, det ar klart. Tyst.

Fanny: Men du ska ju vara delaktig i diskussionen och sa dar, det vill vi.
Och det ar inte alls det vi sager, att du ska vara tyst i alla samman-
hang. Du ska vilja dina tillfallen och du ska anvianda handen.

Fredrik: Um.

Mamma: Ja.

I det har avsnittet samtalar alla de fyra deltagarna till synes avslappnat
och lite skamtsamt kring Fredriks myckna pratande. Fredrik erkanner
ledigt att han 4r “vildigt bra” pa att prata. Vilken betydelse han sjilv
lagger i det dr flytande: om han pratar strunt pa lektionerna eller uttalar
sig i diskussioner? Fredrik framtrader som en glad och ldttsam elev med
sinne for det passande. Fredrik viger pa stolen och skrattar. Honom
behover de inte truga. Trots att han i denna forhéllandevis langa exerpt
bara uttalar tre, fyra repliker, gor de intryck som skdmtsamma och
sjalvmedvetna repliker.

Fanny och Robert gor omedelbart klart for Fredrik att han pratar for
mycket, men bada inriktar sig darefter nastan enbart pa hur duktig Fred-
rik ar pa att framfora asikter och delta i diskussioner. Robert berommer
Fredrik sd pass mycket att Fanny madste sidga ifran, men sedan poing-
terar Robert att Fredrik tillhor dem som kan prata och lyssna samtidigt.
Pa samma sitt som i samtalet med Thi anviander Robert kamratrela-
tioner for att disciplinera. “[E]n del kanske har egna méten dar dom
pratar om ndgot annat...” P4 si sitt fir han Fredrik att forsta att det
finns vissa kamrater han absolut inte ska vara i lag med.

Alla framhaller att Fredriks pratande ar en “social grej”, och pratandet
blir darfor en talang, ndgot att utveckla, nagot beromvart som fortjanar
mer uppskattning dn klander. I Fredriks fall betyder pratandet enligt par-
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terna i samtalet att han ar intresserad och nyfiken. Hans mamma
berattar att Fredrik alltid har “alskat att prata” och hon ser pratandet i
ett forsonande skimmer, eftersom man maste ta med i berdkningen att
han gar i en pratig klass. “Prat foder prat” som hon siger och ingen
protesterar. Det ar till och med sa att Fanny och mamma med smatt
skamtsam omsorg foreslar att Fredrik ska anvinda en minneslapp eller
ett minnesknep for att pdminna sig att han ska prata mindre.

Nar det gillde att fa Sherif att sluta att prata fokuserade Fanny mer pa
socialt omhandertagande aspekter, ofta feminint kodade: det blev en
fraga om att “ta hansyn” och att “hjalpa till att skapa tystnad i klass-
rummet”. Ohrn (2001) tycker sig se tendenser som visar att dagens
klassrumpraktiker innebir villkor som snarast hindrar, i synnerhet
pojkars mojligheter, att utveckla till exempel demokratiska relationer i
skolan.

Det 4r forvisso mojligt att lararna bedomde Fredrik som en mer
skolanpassad elev dn Sherif, men det ar trots allt intressant att jamfora
hur Sherifs och Fredriks pratande hanteras och beméts. Till Fredrik
sager Fanny: “Men du ska ju vara delaktig i diskussionen och sa dar, det
vill vi. Och det ar inte alls det vi sager, att du ska vara tyst i alla
sammanhang.” Till Sherif sager hon: “Tyst ska det va’! Knapptyst.”

Fredriks pratande ges uppenbart en annan tolkning an Sherifs. Fredrik
omtalas som pratig, men hans formaga att diskutera uppmarksammas
som en positiv egenskap. Sherifs formaga att diskutera och interagera
forbigas med total tystnad. Fredriks initiativ uppmirksammas med
entusiasm. Nar Sherif kommer med sina lite fracka framstotar haller
Fanny henne i korta tyglar och hennes snabba, kommunikativa stil
uppmairksammas egentligen inte alls.

MINNA - VARA-ALLA-TILL-LAGS-STRATEGIN

Forra aret, ar 5, gick Minna i en annan skola dir hon helt och hallet
bedomdes som skolanpassad och duktig, men saknade vinner. Minnas
mor forklarar att hon dr bekymrad, eftersom Minna har blivit pratig och
inte riktigt lika ambitios som forr. I gengdld har Minna fatt vanner, Sherif
och Mirja, som betyder mycket for henne.

Detta samtal ar ovanligt langt, det langsta av de tolv jag lyssnat till, och
handlar i hog grad om var Minna ska sitta i klassrummet: tillsammans
med sina tva kamrater eller flytta till, som Fanny sdger, “ett lugnare
bord”. Samtalet 4r som en maratondans; det gar av och an, boljar fram
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och ater, repetitivt och envist och den (som det tycks) outtrottliga Minna
goOr ansatser att folja alla i dansen. Vi kommer in i samtalet under rubri-
ken den sociala utvecklingen och Minna har alldeles nyss forklarat hur
hon tycker att en bra kamrat ska uppfora sig.

Mamma: Hon siger alltid att hon inte 4r n6jd med den som hon har
blivit, efter att hon har borjat har.

Fanny: Hm.

Mamma: For att hon var mycket lugn, ja hon var... nar jag var i samtal
hos den gamla lararen jag horde bara positiva saker.

Fanny: Um...

Mamma:... och jag var mycket stolt.

Fanny: Um.

Mamma: Men nu tiankte vi...

Fanny: ... att vi kommer ha mer att invianda...

Mamma: Ja.

Fanny: Men Minna, kan du hdlla med om att det finns en skillnad pa hur
du dr?

Minna: Em, menar du...

Fanny: Att du 4r annorlunda har? Har nu i sexan, mot vad du var nir du
gick i femman?

Minna: Um.

Fanny: Bland kompisarna?

/.../

Minna: Det dr ju bra, det 4r en stor skillnad for jag hade inte sa bra
kompisar dar, i forra skolan.

Fanny: (vand till mamma) Du sager att du var valdigt nojd...

Mamma: Hon ar lattpaverkad.

Fanny: Ummm, liattpaverkad, men kan det finnas nagot virde i att
Minna mar valdigt bra av att ha kompisar som hon gillar?

Mamma: Ja, att hon gillar sina kompisar. Jag siger inte ...

Fanny: ... N4, na, precis...

Till skillnad mot den avslappnade atmosfiaren kring Fredriks samtal
(han som ocksa pratade pa lektionerna och inte alltid var sa koncentre-
rad pa sitt skolarbete) kan detta karaktiriseras som allvarsamt och
vaksamt, inriktat pa problem. Lirarna ar tvungna att parera mammas
repliker, fyllda av krav pd Minna och misstro mot skolan som, enligt
mamma, inte fyller mattet och jamfor den med Minnas forra.
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Fanny: Mm. Men ska vi fundera pa hur vi ska kunna 16sa det har? Det
har ar nagot vildigt tydligt som man kan jobba med. Du 4r inte n6jd
med den du blir ibland? Nar du 4r med dina kompisar. Har jag ratt?
Och hur kan vi komma at det har, tycker du?

Minna: Umm, att forsoka dndra pa saker...?

Fanny: Om man kan tinka pa hur det ar nar vi ar 7 skolan. Vad kan vi
gora at det? Du sager sjilv, och det har vi ju pratat om, att nar dom
andra borjar prata, s borjar jag ocksa prata och det innebar att du
sjalv ar en stor del av pratet, for det ar ju det vi ser. Du ar en del av
det hir, av det hir oroliga stoket, och bidrar lika mycket som manga
andra till det. Och da 4r ju fragan hur vi kan jobba dar. Det kanske
ar nagot som vi ska jobba mycket med, det har kanske 4r nagot som
vi kan titta lite grann pa. Att jobba lite extra med. Och du med.

Minna: Det kanske ar att ignorera dom?

Fanny: (vand till mamma) Vi har ju gjort ett forsok att satta dom bredvid
varandra sen tva veckor, men det funkar inte. (Under de senaste 14
dagarna har lararna pa forsok latit alla eleverna sjilva vilja var de
vill sitta, vilket innebar att Mirja, Sherif och Minna sitter vid samma

bord.)

Fokus ligger pA Minna som ett problem, som en del av det hiar “oroliga
stoket”. Minna sjilv sdger att hon “inte 4r n6jd med den hon blivit”.
Fragan dar vem Minna egentligen forsoker vara till lags? Modern ar oro-
lig att Minna paverkas negativt av sina kamrater. Fanny vander sig till
Minna, men i sjalva verket tycks hon vilja upplysa mamma om att
Minna inte precis dr ndgon blyg viol som sitter och vantar pa att bli upp-
bjuden utan tar egna initiativ.

Fanny: Hur tycker du att det 4r att jobba sjalv?

Minna: Am, det ir mycket lugnare.

Fanny: Och nar du jobbar med andra tycker du att det ar svarare?

Minna: Njae, det beror pa vem jag jobbar med.

Fanny: Du jobbar med Mirja och Sherif. Jag skulle vilja ha det hir klar-
lagt nu.

Minna: Uum. Om ndgonting far dom att dndra pa deras...

Fanny:... jag tycker att vi tar dom forutsdttningar som ar idag, hur det 4r
nu. Vill du jobba med dom som det ar nu?

Minna: Ja. Det dr liksom lugnt for mig for det ar liksom, det 4r ju dom
som en vacker dag inte far ndgonting, om dom inte kimpar nu.

Fanny: Um.
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Minna: Men jag som kdmpar och tar min koncentration, typ till matte,
hinner jattelangt...

Fanny: Um...

Minna: ... oavsett om Sherif typ skippar tva sidor eller sa pa studion hos
Kerstin (i den sd kallade studion kan elever som behover fa extra-
hjalp om de vill och behover), men det ar ju lugn och ro som jag far,
som gor att jag inte bryr mig om vem jag sitter med.

Fanny: Men om vi nu ska gora en gruppdiskussion och jag vill att du ska
prata med nagra och ni ska gora ett arbete tillsammans. Vill du jobba
med Sherif och Mirja da?

Minna: Ja!

Fanny: Du vill jobba med dom?

Minna: Ja.

Fanny drar Minna at ett hall, till en plats langt ifran Sherif och Mirja.
Minna foéljer till synes villigt, men svianger sen av och tar ut samma kurs
som hon hade fran borjan. Hon vet uppenbarligen vad hon bor, men det
ar inte vad hon vill. Hon forsoker vara bade sig sjdlv, mamma och lirar-
na till lags pa en och samma gang. Om och om igen fragar Fanny om
Minna verkligen vill jobba med sina kamrater och om och om igen
svarar hon ja. Mellan varven forklarar hon sin strategi med att hon har
formaga att skota sitt skolarbete trots att Sherif och Mirja inte alltid har
fokus just pa det.

Mamma: Tror du inte att det blir sd att du ska inte fa det resultatet som
du vill?

Minna: Om jag ska fa det resultatet som jag vill, sa skippar jag att jobba
med dom.

Robert: Det dr battre att du ibland jobbar med dom och ibland med
andra da, sa att vi vaxlar.

Fanny: Men ska vi vaxla 6verhuvudtaget? Ska vi inte sluta att jobba med
dom? Ja, ifall det blir battre.

Minna: Nja, jag vet inte. Vi kan vil vixla ett tag, typ med dom lugna
killarnas bord eller med Sherif och Mirja.

Fanny: For ofta nar vi ska gora nagot sa uttrycker du valdigt tydligt att
du vill jobba med dom.

Minna: Ja, jag vill det.

Fanny: Vi har pratat om det hir per telefon och jag far signaler fran
Minna om att du vill jobba med dom hela tiden. Och sen forstar jag
nu att du vill kanske inte det, utan att...
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Minna: Jag vill det, men det beror pa hur dom...

Fanny: Jaa, jag vet det, men det kan ju inte jag ta ansvar for. Det vet man
ju inte alltid hur det blir ndr man borjar ett arbete. Eller hur dom
kommer jobba.

Minna: Nej, men jag chansar att jobba med dom och gar det inte for att
koncentrationen...

Mamma: ... Men...

Minna: ... blir dilig och kunskaps... da ignorerar jag dom och forsoker
att inte prata med dom.

Mamma: Men du har inte det hiar lugnet som vi har pratat om.

Minna: Men da dr det ju koncentrationen pa egen hand, sa det ar littare
for om du typ star dar och laser eller sa, vi ldser geografi

Fanny: Um

Minna: ... och dom pratar sa blir dom klart utslangda och da blir det ju
kanske tyst.

Fanny: Minna ska flytta till en annan plats, det ar helt klart.

Minna: Um.

I en maratondans galler det att orka dansa tills alla andra har stupat.
Minna ar uppfinningsrik; hon gér undanmandévrar, stiger nara, foljer
med och viker av. Man vet inte var man har henne. Hon lyckas folja alla
pa en gang. Till slut varken orkar eller vill Fanny dansa den hiar dansen
lingre. “Minna ska flytta till en annan plats, det ar helt klart.” Men, hon
bygger beslutet pa vad hon kallar Minnas egna utsagor: “Du har sagt att
du vill jobba med dom, men nu forstar jag att du inte vill det...” I den
milda maktens samtalsmonster framtriader en argumentationsteknik
som hanvisar till “det som eleven egentligen vill sjilv”.

Maratondansens linga och envisa omtagningar tolkar jag som
lirarnas vilja att f& Minna att sjalv uttala sin vilja att flytta bort fran
Sherif och Mirja. I detta ligger bade en form av intimisering och indivi-
dualisering; lararna gor sig till tolk for — annekterar om man sa vill — de
kanslor som (de 6nskar och hoppas att) eleverna ska kinna. Mamma vill
a sin sida se hardare tag, kvarsittning och andra slags kontroller, vilket
foranleder Fanny och Robert att forklara vilken sorts pedagogik de an-
vander:

Fanny: Vi ska anvinda en pedagogik som far barnen att forsta varfor

dom ska komma i tid eller varfér dom ska vara tysta.
/...
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Fanny: Ja, det handlar ju mycket om det att skolan har férandrats sen vi
gick. Inte bara i Sverige utan ocksa i andra linder. Sa vill man ju i
Sverige att man ska fa en inre motivation for att sa har ska det vara.
Man ska forstd att man maste vara tyst.

Mamma: Jag forstar det.

Robert: Istillet for att man dd genom ndgon slags bestraffning, och till
viss del kan man halla nere det, (stoket) men sa spricker den bubblan
och da fungerar ingenting.

Dessa tankegdngar minner starkt om progressivismens tro pa barnets
inneboende goda vilja. Det giller bara att vianta in den (se Sharp &
Green 1983). Man kan ocksa se det som att barnen far lara sig att styra
sig sjdlva i en viss riktning och man vintar in det ritta beslutet som ska
komma inifran. Att kora 6ver barnet ar i denna mening nagot lararna
helst vill undvika. Darfor tar Fanny genast ett litet steg bakat:

Fanny: Vi bestimmer sd har da att du kanske inte ska jobba sa mycket
med dom, men ibland kan du gora det.

Minna: Um.

Fanny: Men da far du supporta mig dir sa och inte protestera. Det dr
klart att jag kan kora over dig, men jag tycker inte om att ga emot er
vilja nar alla andra ska vilja och sa ska Minna inte fa vilja. Utan da
far du hjalpa mig och inte ropa hogst att “jag vill vara med dom, jag
vill vara med dom!” Da far du ocksa ta stillning infér dom.

Minna: Okey.

Fanny: For annars kommer det att bli tokigt.

Mamma: Ja, for nar vi har pratat hemma med Minna hon var mycket
hoppfull med att kunna dndra dom...

Fanny: Umm.

Mmma: For att kunna dndra dom till sin vag.

Fanny: Ja, just det, men jag tror inte alltid att dom har samma syn p3
skolan, samma kunskapssyn som du har. Men samtidigt tror jag att
dom har... Jag har haft fantastiska samtal med dom och dom ar
jattetaggade liksom. Och har utvecklats jattemycket at det positiva
hallet sa det 4r ju var forhoppning att det ska bli kanon for er alla tre.

Minna: Um.
Mamma: Mm

Fanny uppmanar har Minna att ge henne support for detta beslut. Har
uttrycker Fanny en 6nskan om st6d for sin linje, hon vill ha hjalp med sin
legitimitet av eleven sjalv: “Da far du ta stillning infér dom”. I viljan att
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vara en demokratisk larare, i den uppenbara 6nskan att lirare och elever
gemensamt ska komma fram till den basta av 16sningar, vill lirarna att
eleven ska visa upp sin egen bevekelsegrund. “For annars kommer det
att bli tokigt.”

Risken med detta agerande och de linga resonemangen ar att
beslutsgangen blir suddig. I dialogen mellan Minna och Fanny ar det mer
eller mindre osynligt vem som har bestimt vad. Det tycks mer eller
mindre omojligt for Fanny att sidtta ner foten utan att forst ha forvissat
sig om att Minna kommer att sitta ner foten pad samma stadlle dar hon
sjalv har tankt att den ska sta. Flera ganger “buktalar” Fanny med Min-
nas rost (jfr. Adelsward m f12001).

Fran borjan tycks lararna ha for avsikt att visa mamma att Minna och
hennes kamrater ar lika goda kalsupare nir det giller pratet, men nu
“anviander” de Sherif och Mirja pd samma sidtt som mamma tidigare
gjorde. Dessa tva flickor, som upptrader glatt och kaxigt pa skolarénan,
16per risk att demoniseras och bli till sinnebilden for det daliga inflytan-
de som Minna helst borde undvika. Lejonparten av samtalet har de facto
handlat om att avskilja Minna fran dem. Minna far s smaningom, i den
langa maratondansen, kreéra rollen som den fina flickan som har ham-
nat i daligt sillskap. For att Minna ska inse sitt basta behovs motbilder
och det dr uppenbart att lararna vill visa Minna ar hon 4r pa viag nagon
annanstans i livet 4n vad Sherif och Mirja 4r. I denna konstellation av tre
flickor 4r det tydligt att tva av dem hamnar utanfér normen; det feminint
kodade, att vara ordentlig, ldsa sina laxor, inte ta for stor plats verbalt,
men dnda kunna formulera sig och att upptrada modest, ryms uppenbar-
ligen inte inonm normen.

Att Minna bokstavligt talat star i korsdraget av olika viljor ar inte svart
att upptacka. Det gamla slitna uttrycket att “sonderslitas av olika viljor”
ar i sammanhanget kongenialt. Hir missar den auktoritiara diskursen
(Bakhtin 1981) via lararna: Minna talar hir och var “lararsprak” och
visar pa sa satt upp att hon vet hur en bra elev bor agera. Har forhandlar
den progressivistiska diskursen via samma larare: Lirarna viantar in
Minnas egna beslut som bor finns “inom” henne. Dar manar plikten via
mamma: Minna forsoker visa sin mamma att hon kommer att skota
skolan. Har lockar vannerna: Sherif och Mirja vill hellre smafnissa med
Minna pa lektionerna dn att koncentrera sig pa arbetet. I mitten stir
Minna och lyssnar till dessa roster — det inre samtalet — hennes egen
dialog med sig sjilv likavidl som med de andra: var och en tycks de
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appellera till henne och i stunden skapar de en Minna som tycks vilja
vara alla till lags pa en och samma gang.

Minna: Sa att om det hir pratet slutar si blir det bara goda omdémen?

Fanny: Ja, du far goda omdomen om du gar framat. Jag kan inte siga om
du far goda omdomen om tva ar. For jag kan inte se in i framtiden.
(litet skratt) Jag vet inte vad som hiander med dig. Men om du jobbar
pa bra som du gor nu, sa bor det ga bra for dig, tycker jag.

Ett satt att forstd Fannys ndgot 6verraskande svar pa fragan: “S3 att om
det hir pratet slutar sa blir det bara goda omdémen?” ar att Minnas
fraga innebar ett forsok att skapa kontroll, att forutsdga framtiden.
Kommer allt att sluta lyckligt om jag nu uppfyller villkoret att “6verge”
mina kamrater? Kanske ar Fannys sndva svar ett uttryck for att eleven
inte ska forsoka styra liraren och kontrollera framtiden. Det ar trots allt
liraren som 4r tankt att ha kontrollen 6ver det pedagogiska utrymmet,
dven om det helst ska vara pa ett demokratiskt sitt. I det inbjudande och
vanliga forhandlingsklimatet dar allt tycks tillatet att ga nara, dr det latt
att gora overtramp. Minnas fraga skulle i denna mening kunna tolkas
som ett Overtramp in pa lararens revir.
Mamma driver pa.

Mamma: Ar hon koncentrerad och duktig i alla izmnen?

Fanny: Ja, det tror jag nog. Vi far hora har. Alla andra larare har skrivit.
Jag kan borja med svenska och SO. Dujobbar jattebra och du jobbar
koncentrerat. Det du ska tinka pa ibland ar hur du anvinder dina
ord. For du anvander ibland ord som du ibland inte vet vad de bety-
der och det ar ju vildigt svensk-kopplat och du kanske ska sla upp
orden ibland. Men du har ett vildigt fint sprak, du skriver bra,
tycker jag och vi far jobba vidare med dina texter och du arbetar
flitigt. Det ar bra! Och det giller dven i SO:n. Du jobbar
koncentrerat. Och det brukar fungera vildigt bra, men det ar
fortfarande sd att, och det har vi pratat om, att det ar pratet jag vill
at. Det onodiga pratet, men vi har ju redan pratat om hur vi ska gora.

Minna: Um.

Fanny: Du ska jobba med det och vi ska flytta dig och sa dar.

Mamma: OK.

Robert: Franska: Minna 4r en mycket trevlig, duktig och positiv elev.
Minna gor sitt basta, hon arbetar koncentrerat och vil. Minna
lyckades mycket bra pa provet vi hade i var. Bra Minna! Och Peter
tycker att du 4r fantastisk i bild. Men han aterkommer ocksa till
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kompisarna, som gor att du kommer for sent och pratar pa lektio-
nerna/.../ Det dr ju sd pa engelskan ibland att vi jobbar sjalvstandigt
och gor lite bildspel och det ar du duktig pa. Du ligger langt framme
och du dr ambitios dar.

Allra sist i utvecklingssamtalet har sa Robert tagit 6ver och talar om vad
lirarna har skrivit om Minna. Koncentrerad, flitig, jittebra ar de ord
som ldrarna, inklusive Fanny, anviander for att beskriva Minnas arbete
pa lektionerna. Bildlararen tycker till och med att hon ar fantastisk, om
an lite pratig.

Tre fjardedelar av samtalet har handlat om var Minna ska sitta pa
lektionerna. Med tanke pa att Minna uppenbarligen skoter sig alldeles
utmarkt i skolan, finns det fog for frigan hur det kommer sig att denna
pratighet far s stora proportioner. Ar detta ett uttryck for en normali-
seringsstravan som ger mycket mindre sviangrum for flickor dn for
pojkar? Eller ligger detisamtalets form att generera problem? Det senare
ar sikerligen fallet, men de sndva grianserna, de stringa kraven pa
Minna, tyder pa en genusifiering av skotsamhet, laxlasning och kontrol-
lerat upptradande som feminint kodat.

Detta leder i Minnas fall till att hennes goda prestationer lyfts fram
precis pa sluttampen, nistan som en bisak. Hela samtalet tenderar
saledes att bli en lang, mer eller mindre “vinlig” genusifierierad korrige-
ring av Minna, trots att hon enligt lararna sjilva, ar en ambitiés och
duktig elev. Att hon, precis som Fredrik, ofta och giarna formulerar sina
asikter, forbigds med en 6ronbed6vande tystnad.

Nar Minna och hennes mamma har gatt uttrycker bade Robert och
Fanny irritation och Robert siger till och med att han tycker att “Minna
upptrader falskt”. Han har svart att riktigt forklara vad han menar, men
jag tolkar det som att han upplever Minnas “vinglande” fram och tillba-
ka som hallningslost. Sjalv tolkar jag det som ett utslag av utvecklings-
samtalets “inringande” effekt. Som teknik innebar utvecklingssamtalet
att alla parter mots 6ga mot 6ga och det blir svart att i egenskap av elev
halla pa sina hemligheter eller frisera sina sanningar. Att som elev mano-
vrera sig fram i samtalet och varken stota sig med larare eller foraldrar
torde i vissa fall vara ett smarre konststycke.

Eftersom “skotsamhet” i sig 4r feminint genusifierat, blir kraven och
den inringande effekten pa Minna starkare dn pa exempelvis Fredrik.
Utvecklingssamtalet blir pa detta satt ett kraftfullt redskap for genusifi-
ering och korrigering. Frirummet for eleven minskar, pa gott och pa ont
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och eleven blir pa sa sitt inringad. Det finns inga vattentita skott mellan
hem och skola. Allt hdlls samman, bade interpersonellt och rumsligt.
Hir finns ingen 6ppet uttalad kontroll, men den ar icke desto mindre
stark och hir dr relevansen i begreppet den milda makten oavvislig (jfr.
Bernstein 1990).

MIRJA - ATT NOBBA SOM STRATEGI

Mirja slutligen, ar den sista i treklovern av flickor. Hon presenterar sig
inte som en ambitios elev. Hon har sin pappa med sig och han ser da och
da 6msint pa sin dotter. Om Sherif hela tiden tog egna initiativ i samtalet,
Minna forsokte vara till lags och samtidigt ga sin egen vag, kan man siga
att Mirja sager ifran, sidger nej nar hon tycker att Fanny gar for nara.
Hon skapar sina egna grianser och framstar som en sjalvstindig och
ganska egensinnig person. Har handlar det om den sociala utvecklingen.

Fanny: Um, och den sociala utvecklingen? Hur tycker du att du ar som
kamrat?

Mirja: Inte sa snall, men anda snall.

Fanny: Vad menar du med det?

Mirja: Tyken, om dom ar tykna dr det klart att jag 4r tyken tillbaka.

Fanny: Skulle du vilja vara annorlunda?

Mirja: Neh, jag 4r n6jd. (leende anas)

Fanny: Sa du tycker att det ar bra att du, om nagon ar tyken mot dig, sa
ar du tyken tillbaka. Sa det 4r sa du vill vara?

Mirja: Umm. (skratt fran bade pappa och dotter)

Pappa: Ja, men man svarar inte pa samma satt for da gor du samma fel
igen.

Fanny: Ja, det 4r kanske ndgot vi kan fundera pa (avser atgarder for den
individuella utvecklingsplanen). Om du vill, sjalv.

Mirja talar inte de vilartade elevernas sprak. Hon gar till och med emot
det allmant accepterade kravet att vara snill. Hon sidger blankt nej till
Fannys inviter om att fordndras till det battre och svarar: “Neh, jag ar
nojd.” Detta ser jag som en nyckelreplik och ocksd som en ovanlig
replik. De andra eleverna som jag lyssnat till brukar anda, pa ett eller
annat satt ga lararen till motes — ofta stanna pa armlingds avstand,
nagon enstaka gang ga tatt tillsammans och ibland i motvilligt slaptag.
De flesta 6ppnar i alla fall for en dialog som kan leda till en “korrige-
ring” av dem sjdlva som elever. Ytterst sillan brukar de nobba. Men det
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gor Mirja. Trots att hon pa manga satt avvisar Fanny framstar hon inte
som taktlos, men daremot som helt otaktisk.

Ett utvecklingssamtal ska enligt regelverket fokusera pa elevens starka
sidor och samtidigt vara framtidsinriktat: vad kan utvecklas och bli
battre? I praktiken fokuserar samtalen allt som oftast pa det som inte ar
bra och mer sillan pekar man pa det som ar positivt (Hofvendahl
2006b). En elev som inte vill vara annorlunda, i detta sammanhang
synonymt med normal, som pastar att hon redan ar n6jd med sig sjaly,
andrar plotsligt forutsattningarna for samtalet.

I den milda maktens politik forutsitts att eleven sjalv, om dn vissa
ganger motvilligt, gir med pa att hon eller han maste justeras. Utveck-
ling, normalisering eller korrigering — allt bygger pa att dar finns en
dialog, som innebar forhandling och ett visst samforstand. Om en elev
sager sig vara n0jd med sig sjalv gar det inte att komma vidare pa den
inslagna vigen. Mirjas utvecklingssamtal, fyra skrivna A4, ir det kor-
taste av alla jag lyssnat till. Ovriga samtal 4r i genomsnitt tio A4-sidor.

“lO]m dom ar tykna ar det klart att jag ar tyken tillbaka.” Mirja
tanker inte vinda andra kinden till som en “fin flicka”, trots att Fanny
garna tycks se att hon skulle gora det. Fanny foreslar att de, om Mirja
vill, ska ta upp Mirjas “instéllning” till relationer i utvecklingsplanen
som nagot att jobba med. Mirja lamnar detta okommenterat.

Fanny: Hur gor du for att behdlla dina kamrater och fa nya kamrater?

Mirja: Nya kamrater? Behalla dom? Jag har ju kompisar.

Fanny: Gor du inget speciellt for att de ska fortsitta att vara dina kom-
pisar?

Mirja: Jag ar ju snill mot dom. Inte tyken.

Mirja vander sig dterigen bort ifran Fanny, undviker hennes forsok att fa
veta hur Mirja hanterar vanskapsrelationer. Till slut ger hon sitt korta
koncisa svar. Nar Mirja samtalar med Fanny ser hon spjuveraktig ut.
Orden tycks kanske trumpna och avvisande i skrift, men Mirjas mun ler.
Nair Fanny kommer for néra tar hon ett steg bakat, ett vanskapligt, men
samtidigt retsamt steg: Kom och ta mig om du kan! Mirja gar eller dan-
sar snarare forbi den normalformade ramen som sitts runt utvecklings-
samtalet och undkommer saledes Fannys forsok att f4 henne att dansa
“strictly ballroom” enligt en feminint kodad ram. Att dansa strictly ball-
room innebar att man foljer de steg och de turer som ar 6verenskomna
inom en viss sorts dansstil.

Fanny: Tycker du att du arbetar ordentligt i klassrummet?
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Mirja: Ja, ibland.

Fanny: Tycker du att du arbetar nar du ska jobba ensam med en uppgift?

Mirja: Ibland vill jag inte jobba sjalv, men jag gor det 4nda.

Fanny: Du gillar inte att jobba sjalv? Kan du forsta att det ar bra att
jobba sjalv ibland?

Mirja: Nah.

Fanny: Nie, men tillsammans med andra da?

Mirja: D4 brukar vi prata om andra saker.

Friackare, alternativt arligare, dn si har kan man knappast upptriada
under ett utvecklingssamtal. Mirja kommunicerar till synes glatt med
Fanny, men inte ett enda av hennes svar skulle kunna betecknas som
skolanpassat. Mirjas pappa nickar milt mot Mirja och smeker henne
over kinden.

I en forhandlingskultur, som utvecklingssamtalen skulle kunna beskri-
vas som, forvidntas parterna ge och ta och slutligen dstadkomma en
uppgorelse (att jamforas med den forbattringsskiss som skrivs ner i den
individuella utvecklingsplanen). Om en part inte godkdnner frigorna
eller kraven, bryter forhandlingen samman. I detta fall 4r det vart att
papeka att Mirjas pappa inte ett for ett 6gonblick viker ifran sin dotters
sida, vilket innebar att alliansen mellan larare och foraldrar inte uppratt-
halls har.

Nir en elev som Mirja inte godkidnner forhandlingen om sin utveck-
ling som elev, inte visar upp ndgon lust att 6ppna upp sitt inre och sager:
“Neh, jag 4r n6jd”, blir forhandlingsomgangen av forklarliga skal val-
digt kort.

SAMMANFATTNING

Samtal som forbandling

Min bedémning, utifran savil egen empiri som annan forskning kring
utvecklingssamtal (Adelsward m fl 2001, Hofvendahl 2006b, Lindh &
Lindh-Munther 2005) ar att de allra flesta elever ar beredda att ga in i
nagon form av forhandling kring sin egen utveckling som elev. Det inne-
bar att elev, fordldrar och liarare forhandlar fram elevens “korrigerade
jag” och har giller det allt fran sma och marginella korrektioner till det
forhoppningsfulla skapandet av en nidstan ny och korrigerad skoliden-
titet. Inbyggd i forhandlingen finns sjilvklart ett 16fte om nagot positivt
da situationen ocksa bar pa potentialen att som elev bli sedd och bekrif-
tad. “The very being of man (both internal and external) is a profound
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communication. To be means to communicate” (Bahktin 1981; i Todo-
rof 1984, s. 96). Forhandlingstekniken bygger ofta pa en atmosfir av
vanlighet och uppmuntran parad med en allvarlig forvantan pa sam-
arbete. Det forvantade kravet pa samarbete implicerar dessutom kravet
att eleven formar presentera sig som en individ som vill samarbeta, som
bar fram ett attraktivt narrativ om sig sjalv. Hur forhandlingen gestaltas
beror till viss del pa foralderns instéllning till sitt barns skolgang. En for-
alder som bejakar liararnas kommentarer, kritiska eller beromande,
kommer oftast att bidra till ett avslappnat forhandlingsklimat.

Utveckling som korrektion

Ordet utvecklingssamtal implicerar utveckling. Utveckling forutsatter
att dar finns ndgot att utveckla, ndgot som ska bli battre. I forhandlingen
tenderar darfor parterna, lararna, men ocksa foraldrarna, att rikta in sig
pa och beniamna just det som ska utvecklas och inte lika ofta det som
redan kan beskrivas som positivt och bra. I detta sammanhang ligger det
inb4addat i utvecklingsbegreppet att nagot maste atgiardas. Sadant som
ska atgardas brukar vara behiftat med “fel” och fel ska korrigeras.
Detta kan forstds som en viss motsattning mellan kravet att blicka
framat och utveckla och viljan att definiera, ringa in och komma at.
Detta fenomen 4r ocksa sammanliankat med de flytande granserna mel-
lan normalisering och individualisering.

Forr i tiden fanns det nagot som kallades for “korrektionsanstalt”.
Dagens utvecklingssamtal kan givetvis inte jamforas med datidens
bryska och omilda anstalter for “vanartiga” ungdomar, men 4nda finns
i detta alderdomliga ord nagot som fangar just utvecklingssamtalens
strategispel. Den nutida korrektionen — man kan ocksa se den som nor-
malisering — utfors, sa vitt jag kan bedoma, i samrad, dialog och vilvilja.
Samtalet framstar som ett tillfalle da larare sa skonsamt som mojligt ska
tala om vad som borde utvecklas och eleven ska hantera hur han eller
hon ska bemota en larares bedomning av sitt skoljag. Detta sker infor
oppen rida, det vill siga bade larare och elev ar foremal for foridlderns
bedémning, pa samma satt som fordaldern ar foremal for larares och i viss
utstrackning for sitt barns bedomning.

I korrektionen av eleverna: “du borde ta for dig mer”, “du borde inte
prata s mycket pd lektionerna”, “du borde lara dig att uttrycka dina
asikter”, “du borde hjilpa till att dimpa de andra” finns en vilja att
forandra till det battre, men denna forandring innehaller ofta en genus-
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ifiering dar olika satt att uppfora sig far en stereotyp feminin eller mas-
kulin kodning.

Intimiserande samtal

Sjalva tekniken som sadan, situerad, formad, for ett visst dandamal,
stimulerar parterna att just blicka in 1 elevens “inre” for att utveckla
elevens sitt att vara. Nar fokus ligger pa utvecklingen av en person, nar
rubrikerna heter personlig, social och demokratisk utveckling, ligger det
ndra till hands att deltagarna fors in i en intimiserande samtalsform dar
elevens “hela jag” utsitts for den inspekterande, korrigerande blicken.
Fragor som “Kan du beskriva dig sjalv som kamrat?” och “Hur gor du
for att fa nya kamrater?” eller “Brukar ni diskutera hemma?” har syftet
att bidra till ett gott socialt klimat som inte utesluter, dar alla far komma
till tals, dar elever ska reflektera 6ver hur de behandlar andra och hur de
sjdlva blir behandlade. Detta framstar som en balansgang mellan att 4
ena sidan kradva att elever ska kunna reflektera over sig sjalva som soci-
ala varelser och 4 andra sidan att inte 6vertrada vad eleven kan uppfatta
som privat omrade.

Den osynliga kontrollen

Trepartssamtalet tycks manga ganger som ett intrikat strategispel dar
lirarna laborerar med kritik som de maste framfora pa basta sitt utan
att sara nagon, dar fordldrar forsoker framfora sin kritik och eleven
riskerar att komma i klam i en korseld av olika viljor. For eleven, exem-
pelvis Minna, som forsokte vara alla till lags, kan det bli en balansgang
mellan att tillfredsstilla foraldrar och larare och att samtidigt inte svika
sin egen vilja eller lust. Uppenbart dr ocksa att utvecklingssamtalet kan
vara ett tillfalle for avslojanden. Elevers tillkortakommanden, forsum-
melser eller “stokighet” dras fram i ljuset och det som eleven forsokt
dolja for sina foraldrar blir plétsligt uppenbarat.

Utvecklingssamtalet framstar darfor ocksa som ett tillfalle da bade
foradldrar, larare och elever — i synnerhet elever — kan “forlora ansiktet™.
Det ar i det nirmaste omojligt att halla pa sina hemligheter i en situation
dar felen dras fram i ljuset for att korrigeras. Kontakten mellan hem och
skola kan i en mening skapa forstaelse och bidra till positiv utveckling,
men riskerar i en annan mening att beskara elevers, manga ganger ocksa
foraldrars, frirum och att ringa in dem. Har opererar den milda makten
full av vilvilja med det tydliga kravet att utveckla och gora battre, men
den utovar ocksa kontroll, en kontroll som kan vara svar att urskilja.
Elever utvecklar visserligen motstandsstrategier, men dessa tycks manga
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ganger lika otydliga som de vuxnas milda maktspel. Undvikandets, vara-
till-lags- och charmstrategierna tillhor alla pa olika sitt konsten att vara
smidig.
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DEL III: LOGGBOCKER






8 Loggboken
En bakgrund

Loggboken bar ett namn som for tankarna till langvaga resor pa havet. I
skeppets logg skulle man fora in fartygets kurs, dygnsdistans, snittfart,
position, viderlek, vattendjup och sa vidare. Siv Asarnojs (1988) be-
skrivning av loggboken som ett viktigt redskap ger en god forklaring till
varfor denna bok kallas for just loggbok. Hon liknar en (skrivar)kurs vid
ett skepp pa seglats, dar var och en personligen maste redovisa sin fard.
Deltagarna skriver kring rubriker som kurs, fart, vider (dvs stimning),
dagens fangst och sin egen arbetsinsats. Asarnoj menar att loggboken ar
ett hjalpmedel for henne som kursledare. Den hjilper henne att ”halla
kursen” och fyller dessutom funktionen av en kontinuerlig utvardering.
Loggboken ar ursprungligen intimt associerad med det som kallas “ett
processorienterat skrivande”. The Bay Area Writing Project startades
alldeles i borjan av 1980-talet, av bland andra James Gray, vid Berke-
leyuniversitetet i USA. Det kom att f3 stor betydelse for att andra synen
pa skrivande och barns skrivprocesser. Manga var de larare i svenskdam-
net som reste till USA for att fortbilda sig inom detta omrade.
Loggboken skrivs:

under arbetets gang och ar elevens enskilda samtal med lararen om
arbetet, i detta fall i svenska, kanske frimst om skrivarbetet som
pagar. I loggen kan eleven presentera sina skrivplaner, skriva om
problem och gladjeimnen som har med arbetet att gora. Har skriver
eleven ocksa ner spontana reaktioner pa last skonlitteratur. Idéer och
diskussionsimnen som behandlats i klassen far har privat kom-
menteras. (Arkhammar 1988, s 38)

I de bocker, framst fran 1980-talet, som behandlar processorienterat
skrivande ar loggboken ett redskap som framst ror sig kring synpunkter
och reaktioner pa lektionernas innehdll. ”Vad anser du om? Vad har det
givit dig? Hur har du jobbat? Ge dina synpunkter!” De kan ses som ett
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redskap damnat for att sitta elevernas tankar i rorelse, en startpunkt for
att narma sig dialogen med sig sjdlv och diarmed indirekt med lararen.

Bade forskare och larare som behandlat skrivandet och skrivproces-
sen, vill se loggboken som ett fruktbart redskap for att utveckla elever-
nas eget skapande och egna utveckling (Stromquist 1989, Arkhammar
1988, Graves 1983, Fulwiler 1987, McCormick Calkins 1986). De po-
angterar att loggen, studieboken, kursdagboken, eller tankeboken — kart
barn har manga namn — ger eleverna tillfalle att 6va sig pa att skriva ner
vad de anser att de lirt sig, vad som ar svart och forbryllande, vad som
ar intressant eller vad de vill veta mer om. De stravar efter att eleverna
ska erovra ett eget forhallande till litteratur eller historiska och sociala
torlopp.

Nu, cirka femton ar senare, tycks loggbocker lika mycket handla om
planering och utviardering som om hur man lar sig att tinka och skriva.
Det finns goda grunder att anta att det finns dtminstone tva grenar av
loggboksskrivande. Den ena tycks fortfarande ha ett levande och starkt
band till 1980-talstraditionen och skrivprocessen.

Mot mitten eller slutet av 1990-talet, med den nya laroplanens tydliga
krav pa eget ansvar och egenbedomning, forandras bilden av loggbo-
kens funktion. Med en forskjutning mot eget ansvar och individens egen
vardering av sig sjilv borjar en ny sorts loggbok att ta form. Bergkvist
och Silj6 (2004) har i en text kring den senmoderna sjalvstyrda eleven,
som ska planera sin egen dag och sysselsitta sig sjalv med lampliga upp-
gifter, bytt ut ordet loggbok mot planeringsbok, vilket tydliggér denna
forskjutning.

John Krejsler (2004) och Stefan Hermann (2000), som mer ingdende
har undersokt loggbocker har patalat att de ofta innehaller ett slags be-
kannelser. I sin handledarroll, konstruerad for att passa larande istallet
for undervisning, far liararen via loggbockerna tillgang till elevernas
reflektioner och kan dirigenom virdera och vigleda eleverna pa deras
individuella resaildarande. I det loggboksmaterial jag har analyserat, kan
man forvisso tala om “bekdnnelser” och man skulle till och med kunna
se loggboken som en ny form av bekidnnelselitteratur, allmant spridd
over hela landet.

Vill man gora det maste man dock precisera sig. En bekidnnelse ar
enligt Svenska Akademins ordbok “ett medgivande av den egna skul-
den” eller en “Oppen redovisning av tro eller asikt”. Vid forsta anblicken
av vissa loggbocker kan man forledas att tro att det handlar om bekan-
nelser av skuld, men vid nirmare analys har jag forkastat det synsittet.
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Svenska ldrare och elever tycks inte alls intresserade av skuld, utan mer
inriktade pa att formulera asikter och reflektioner.

Att skriva om sig sjalv i anteckningsbocker eller 1 brev dr en av de
dldsta traditioner som visterlandet har, atminstone for en elit. Dagboks-
skrivandet ar ytterligare en form, men den upptriader forst under den
kristna eran och, i motsats till anteckningsbocker och brev, fokuserar
den pa sjilens kamp mellan gott och ont. I en av sina genomgripande
historiska undersokningar kring sjilvets teknologier, narlaser Foucault
(1988,1997) bland andra Platon, Sokrates, Seneca och Epiktetos, for att
se hur manniskor under olika tider och kontexter “tar hand om sig
sjdlva”. Han gor det genom att undersoka en uppsattning praktiker som
de kommer till uttryck i brev och anteckningsbocker fran romartiden
och den forkristna tiden.

Att via Foucault ta del av dessa brev eller anteckningar, skrivna av
exempelvis Epiktetos (Foucault 1988, s 39) eller av Seneca for tusentals
ar sedan, innebar stundtals en 6verraskande igenkianningsfaktor. Fou-
cault, som minst av allt ser historien som en lagbunden eller logisk ut-
veckling framat, kan till exempel kalla Epiktetos, 100-talet e. Kr., for en
fullfjadrad for-Freudian och férmedla hur Epiktetos manade sina lasare
att stindigt idka sjdlvexamination. I stoikern Senecas anteckningsboc-
ker hittar jag, 4 min sida, en sjalvpraktik som ligger hipnadsvickande
ndra Blaklintens. Jag kommer tillbaka till det i analysen av Blaklintens
loggbocker.

Pa ett mer 6vergripande plan framstar Rodkloverns loggbocker som
mer besliktade med 1980-talets loggbocker, inriktade pa skrivprocess,
innehall och reflektion, medan Blaklintens mer for tankarna till en pla-
neringsbok som ska hjilpa eleverna att lidra sig att ta ansvar, strukturera
sitt eget arbete, men ocksa att vardera sig sjalva.

Loggbokens sjilvskrivna sliktskap med “bloggen” behover inte
understrykas. Jag kan konstatera att dessa bada tekniker har en viktig
sak gemensamt och det 4r det intimiserande draget. Bloggen kan manga
ganger forefalla hansynslost sjalvutlamnande — intim och nara — och det
kan loggboken ocksa.
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9 Loggbocker pa Rodklovern
Ideala jag till salu

I detta kapitel ar det min avsikt att undersoka hur loggboken pa skolan
Rodklovern fungerar som pedagogiskt verktyg och hur dialogen, kom-
munikationen mellan lirare och elev formar eller lagger tonvikten i
elevernas texter. Vad dr det som premieras, vad 4r det som ska utvecklas?
Hur presenterar sig eleverna i sina loggbocker? Det visar sig redan i
forsta avdelningen av elevernas loggbocker att formandet av det jag
kallar for ett “idealt jag” kommer att vara centralt.

Rodklovern ar en hemtrevlig, lite sliten skola, som ligger 1 ett stabilt
arbetarklassomrade med inslag av mellanskikt. Den har den traditionel-
la skolans karaktarsdrag; langa korridorer, klassrum pa rad och breda
stentrappor mellan vaningsplanen. Har samarbetar Lollo och Camilla,
larare i SO och svenska, kring sina hogstadieklasser i ar 9 och bada
klasserna skriver loggbocker. Ett lasar tidigare skrev eleverna loggboc-
ker somistort sett gick ut pa att planera och utvardera arbetsveckan som
gatt. Bade lararna och eleverna fann dock att detta sitt att skriva blev
haglost och rutiniserat med tendens att slentrianmassigt upprepa samma
fraser varje vecka. Lararna ville and4 gora ett forsok att undersoka vad
loggboksskrivandet kunde innebira och prévade att ge bockerna en
annan karaktar. De skulle istillet inriktas pa reflektioner kring och vir-
dering av det egna larandet i direkt anknytning till kunskapsinnehallet.

Avsikten med loggboken iar, enligt lirarna, att utveckla elevernas
formaga till sjalvstandigt och kritiskt tinkande, vilket de menar kan ut-
vecklas pa ett friare sitt genom ett skrivande, befriat fran det grupptryck
som klasskamraterna ofta utovar.

Camilla: Vi har valdigt blandade grupper i vara klasser och det ar viktigt
att alla far komma till tals. I loggboken far man veta mer om vad de
tanker och tycker. Den dr ett sdtt att fa ut sina asikter. I loggboken ar det
OK att testa, prova och stilla fragor. Vad de skriver i loggboken ar
hemligt — det ar bara till mig. Sen tar vi ut citat som vi diskuterar kring.
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Alla maste bli citerade ndgon gang — det maste vara rattvist och man
behover inte sdga vems citatet ar. Citaten blir forebildliga.

Lollo: De pratar mycket mer i smagrupper, men det ar svarare i helgrupp.
Den storsta utmaningen for eleverna ar att vaga chansa, att sdga vad
som helst. Det kraver trygghet i gruppen.

Det ar svart att fa eleverna att slippa kontrollen och forsta att vi
inte bryr oss om grammatiken. De funderar pa vad vi vill att de ska
skriva. Vissa tjejer kastar bara ner sina tankar, medan andra som inte
dr sa sakra pa sin formaga kan bli fyrkantiga.

Man kan se loggboken som en trend! Vad menas egentligen med
loggbok? Som larare funderar vi inte 6ver vad det blir av det. Men
det later fint och man hoppas ju pa reflektion och kommunikation.
Det viktiga ar att vi inte gor ndgot bara for att det ska goras.

Skolan ligger i ett omrade med blandad bebyggelse. I Lollos klass finns
ett par elever fran utomnordiska linder, medan det finns ett tiotal i
Camillas klass, som ldrarna karakteriserar som ganska svaga. Camilla
menar att SO kan vara svart for elever med invandrarbakgrund. “Vissa
visste inte ens vem Goran Persson ar. Forra aret hade jag 16 1G i SO.”
Men Lollo och Camilla ar 6verens om att det inte alltid 4r de duktiga
som skriver det mest intressanta.

Skolarbetet har en ndgorlunda stark inramning (Bernstein 1990).
Lararen reglerar hur kommunikationen i undervisningen ska ga till och
den forsiggar oftare i helklass. Rent konkret betyder det att eleverna
finns samlade i klassrummet under lektionerna. Det gor givetvis att det
ar lattare att fa en Overblick av vad som sker i undervisningen d4n om
eleverna forsvinner ut i smagrupper dir de arbetar pa egen hand. Detta
har haft betydelse for min forstdelse av sjdlva skolan och f6r mina
observationer. Organisationen av skolarbetet, relationen mellan larare
och elever var lattbegriplig och genomskinlig. Detta gjorde att jag la ner
mindre tid pa observationer pd Rodklovern dn pa Bliklinten som var
betydligt svarare att forsta.

Nar jag besoker skolan forsta gangen har Lollo och Camilla just
avslutat ett projekt kring familjeekonomi med sina klasser. De har arbe-
tat med storyline och eleverna har blivit indelade i familjer med olika
stor disponibel inkomst, vilket ledde till médnga 6verraskande insikter
om betydelsen av 16n nar man ska betala hyra och kopa klader.”Fan, det
hir var ju roligt!” sa en av eleverna forvanat till Lollo.
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Under lektionerna pratar och diskuterar eleverna. Jag fick uppfatt-
ningen att de tycker att det ar roligt att argumentera och ta del av
varandras synpunkter. Under tre veckor besokte jag, en gang i veckan, de
bada klasserna i ar 9 och fick tillatelse att lasa och kopiera elevernas
loggbocker med undantag for fyra stycken. Tva av dessa var pojkar som
gick i den sa kallade “lilla gruppen” pa svensklektionerna.

Jag har last igenom alla loggbocker jag fick tillgang till och sedan valt
ut 18 stycken for narldsning. En stor del av loggboken handlar om hur
man presenterar sina betygsmal samt vad man faktiskt far for betyg; vid
mitten av terminen skriver lararna i elevernas loggbocker vilket betyg de
tanker satta. Darfor har jag forsokt att, i proportion med betygsfordel-
ningen, vilja ut loggbocker som ar representativa for de olika betygs-
grupperna.

Under mina besok genomférde jag ett antal improviserade gruppsam-
tal ddr jag resonerade med eleverna om deras loggboksskrivande. De satt
tva och tva i konventionella rader bakom varandra. Ibland pratade jag
med tva i taget och ibland viande sig ndgra fran nirliggande bankar om
och deltog i samtalet. De tycktes mig intresserade och villiga att proble-
matisera. Jag borjade med att stilla ndgra 6ppna grundfragor for att se
vilka teman eleverna spontant skulle utveckla: Beridtta hur det ar att
skriva loggbok. Vad ser ni som poiangen med loggboken? Lar ni er nagot
och i sa fall vad? Emma, Linda och Alexandra gar i Lollos klass.

Emma: Att skriva loggbok dr som att skriva brev. Det 4r kul att fa svar.
Jag tycker att loggboken ar till for dom som har svart for att prata.
Men jag tycker att det ar kul att prata. Jag pratar hellre! Och jag
tycker att det ar kul med diskussioner i klassrummet. Nar du skriver
maste du formulera dig pa ett annat sitt.

Katarina: Det ar svart att berdtta, det blir si stort. Jag tinker vildigt
mycket, men jag far inte med allt jag tanker. Det blir obegripligt.

Gunilla: Tycker ni att ni utvecklar ert tinkande?

Emma: Man lar sig att tinka pa ett annat satt.

Katarina: Man har chans att hoja sig, men inte att sinka sig.

Linda: Jag tror att de sitter betyg i huvudet.

Katarina: Jag kinde mig si kass nar inget citat fran mig blev taget. Linda
fick fyra citat tagna. Det kianns som betyg i alla fall. Dilemmafragan
var OK. D3 tinker du nagot nytt. Det ar frascht! Allting i skolan
handlar om att sticka ut! Sa att dom ser att man finns. Man ska vara
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udda och skriva om nagot som ingen annan har kommit pa. Man vill
vara olik alla andra.

Linda: I loggboken skulle alla f4 chansen att sdga sina asikter. Dom som
inte gillar att prata far liksom en andra chans. Men det 4r en fordel
att fa prata ocksa.

Katarina: Lararna vill veta vad vi tycker. Det 4r svart att skriva nagot
taskigt om lararna sa man skriver inget negativt.

I en grupp lite lingre bort satt fyra killar, Mats, Leo, Albin och Tao.

Mats: Loggboken dr bra for dom som inte kan prata, som ar for blyga.
Da ar loggboken perfekt!

Leo: Man far lingre tid att tinka ndar man skriver. D3 reflekterar man
mer. Nar man far ordet i en diskussion i klassrummet hinner man
inte tinka efter.

Gunilla: Funderar ni i betygstermer nar ni skriver?

Leo: Det giller inte betyg i loggboken, men om man gor det bra ar det
forstas ett plus. Men det ar svart att betygssatta tankar.

Albin: Loggboken ir ett bra sitt att se vilken niva vi ligger pa. Ett satt att
kolla hur mycket vi har liart oss. Till viss del kan det nog paverka
betygen.

Gunilla: Kan ni vara kritiska nar ni utviarderar ett arbetsomrade?

Tao: Om man utvarderar sd kan det ju bli battre, men det 4r sillan det
hander nagot. Men det kan vara en fordel for yngre klasser.

Mats: Men Lollo ville att vi skulle vara kritiska. P4 nagra SO-lektioner
gick allting sa fort och det talade jag om.

Leo: Det ar kul att fa svar! Sa lange det ar bra alltsa. Det 4r kul att fa veta
lararens sikt.

Mats: 1 gruppdiskussioner ar det roligt att hora andras asikter. I
loggboken kan man skriva vad som helst.

Moa, Anna, Maja och Amanda i Camillas klass:

Moa: Jag skriver av mig nar jag dr upprord. Det dr en bra ovning att
skriva, jag skriver ofta.

Anna: Det far inte vara for ofta, da ar det ingen mening med det. Det ar
roligt med kommentarerna fran Camilla. Jag vill ha respons, veta att
hon verkligen har l4st!

Gunilla: Kanner ni er fria att skriva vad ni vill?

Moa: Mja, lite tinker man ju pa betyg, men for det mesta tinker man inte
pa det. Nar man skriver om till exempel Anna Lindhs d6d kommer

122



Loggbocker pd Rodklovern: 1deala jag till salu

nog inget betyg in, men nar man skriver om sjalva amnet kan det nog
inverka.

Maja: Jag tycker att betygssystemet ar konstigt. Allt verkade brai SO och
svenska ocksa far jag G!! Va? Jag skrev och undrade varfor. “Du nar
inte upp till den nivan att tinka” sa Camilla. “Du maste forbattra
ditt tinkande och ta det sniappet hogre, utvecklas och se olika
synvinklar.”

Amanda: Bra att vi inte har loggboken hela tiden.

En dag pratade jag med Viktor, Misha och Sebbe. Misha gar i lilla grup-
pen pa svensklektionerna och var en av dem som inte velat limna ut sin
loggbok till mig. Ingen av killarna uttryckte ndgon entusiasm for logg-
boken. Viktor borjade med att sdga att den var “jobbig och trakig” och
sen upprepade de andra tva exakt samma sak.

Viktor: Man far inga roliga 4mnen att skriva, men nar vi skrev om den
dar filmen Pianisten var det lite mindre trakigt.

Misha: Man kan vil snacka istallet. Man har ju munnen!

Sebbe: Man vet redan vad man tycker. Man lar sig inte nagot av att
skriva.

Sen hade de inte mer att fortdlja om loggboken. Daniella, Leila, Magda-
lena och Amela var ndgot mer utforliga.

Daniella: Man tanker ett steg langre nar man skriver. Nar alla pratar i
klassen ar det svarare dn i skrift. Nar man skriver har man tid att
tanka.

Magdalena: Ju fler egna tankar man tinker desto mer paverkar det
betyget. Man kan inte sinka, men man kan hoja.

Amela: Nar man formulerar sig muntligt blir det bara kort rakt ut, men
ndr man skriver kan man leva sig in i det man tianker.

Leila: Om man inte gillar att prata hogt sa ar det bra.

Daniella: Om man skriver vill man ha respons och inte bara “Bra tankt!”

Dar fanns nagra centrala teman som kom upp i alla grupper jag talade
med. Ett av dem var betygens roll i skrivandet. Ett annat var betydelsen
av svar, kommentar och respons fran lirarnas sida. Ett tredje tema var
elevernas uppfattning om betydelsen av att skriva kontra att prata, men
invavt som en rod trad i denna fraga loper kravet att reflektera, att
formulera egna asikter. Mojligheten, eller alternativt kravet, att fritt
formulera vad man tycker och tanker tycks vara vil forankrat i elevernas
syn pa avsikten med loggboken.
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LOGGBOKENS UTFORMNING

Loggbokens rubriker i den ordning de kommer fran terminsstart i janu-
ari till senvéaren:

. Mina mal i svenska och SO.

. Veckans fraga: Hur gammal tycker du att man ska var for att fa rosta
i folkomrostningen om EMU?

. Reaktioner pad Anna Lindhs dod

. Jaeller nej till EMU?

. Utvirdering av arbetsomradet EU.

. Vad vet du och vad skulle du vilja veta om Forsta Varldskriget?

. Orsakerna till Forsta Varldskriget.

. Tankar kring Ryska Revolutionen.

« Vad betyder orden fascism, rasism, nazism och kommunism?

. Tankar om Versaillefreden.

. Utvirdering av arbetsomradet Forsta Varldskriget.

. Ett dilemma att ta stallning till: Att gd med eller inte gd med i Hitler
Jugend om man varit ung pa 30-talet?

. En fore detta drogmissbrukare har forelast. Tankar kring forelas-
ningen.

. Tankar kring filmen Pianisten.

Jag har framfor allt valt att analysera Mina mdl i svenska och SO samt
Dilemmat kring Hitler Jugend. Malbeskrivningarna har jag valt for att
de ger en inblick i elevernas forstdelse av hur man presenterar sig sjilv
och sina ambitioner. De ger en bild av de olika eleverna och blir en grund
for resten av loggboken. Ett dilemma i sin tur stiller saker pa sin spets
och skvallrar dessutom om en intimisering som framstar som sjilvklar
for bade larare och elever. Dilemmafragan tvingar eleverna att bestim-
ma sig for och redogora for sin position i den givna fragestallningen.

Den forsta rubriken om malen i svenska och SO faller utanfor ramen
for resten av loggbokens innehall och riktning. Ovriga texter ger mesta-
dels prov pa en vardagligt resonerande, talspraksmassig ton, som jag
kan kidnna igen fran de muntliga samtal jag haft med eleverna. Maltex-
terna 4 sin sida ljuder av en sorts hogstimd, samtidigt latt ”falsksjung-
ande” ton, som ar svardefinierad. Jag kommer tillbaka till det i avsnittet
om malbeskrivningarna.

Bortsett fran maltexterna finns hir tre slags texter som alla har det
kravet gemensamt att eleverna gidrna ska formulera egna tankar eller
asikter. Har finns for det forsta texterna som fragar: Vad vet du om ett
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arbetsomrade? I dessa vill lirarna infor ett nytt arbetsomrade kartligga
elevernas forkunskaper samt vad de eventuellt ar intresserade av att f3
veta. Har finns for det andra: Utvardering av arbetet kring ett tema, och
for det tredje — merparten av loggbokens innehall: Tankar kring, dsikter
om ett begrepp, fenomen eller en foreteelse, samt dilemman att ta stall-
ning till.

LOGGBOKEN SOM DIALOG

Loggboken ir till sin karaktir dialogisk, men dialogen framstar (av
forklarliga skil) som asymmetrisk. Elever och larare tilldelas och till-
skrivs olika slags positioner. En av parterna, eleven, blir underforstatt
tvungen att fora sig sjalv till torgs. Efter varje producerad text skriver
liraren ner en kortare eller laingre kommentar, mestadels kort, eftersom
lararen ska ldsa 25 loggbocker och skriva nagot till var och en. Lararen
kan i stort sett forbli osynlig i den meningen att hon eller han inte har
kravet pa sig att avsloja sina asikter, tankar eller privata forhallanden.
Ibland staller eleverna fragor om lararnas asikter och da far de alltid ett
svar.

Att visa upp sig ar inget ovanligt eller onormalt for relationen mellan
larare och elev. Elever har alltid varit utsatta for lirares bedomning eller
granskande blickar. En forskjutning mot en allt tydligare intimisering
framtrader pa sa sitt att loggboken tenderar att allt mer inkludera den
privata och personliga sfiren inom skolans ramar (jfr. Hermann 2000,
Krejsler 2004). Loggboken, som form eller specifik teknik, har en f6rma-
ga, som jag kommer att visa, att driva skribenten att uttrycka tankar som
snuddar vid det vi brukar benamna som privat eller sjalvutlimnande.

Rose (1993) framhaller att Foucault anvande begreppet politisk styr-
ning pa tva sitt. Det ena skulle kunna kallas “viljan att styra”. Rose upp-
marksammar det faktum att olika sitt att forma, vigleda, administrera
eller reglera manniskors uppférande ofta iscensitts som praktiker. Dessa
praktiker riskerar att osynliggoras som just politisk styrning och undan-
dras darfor fran teoretiska, filosofiska eller moraliska diskussioner. Som
praktiker ingdr de som ett slags sjalvklara delar av en verksamhet och
forbigar saledes granskning (Rose 1995). Loggboks- eller dagboksskri-
vande som kommunikativ handling kan forstds som en sidan praktik.
Loggboken skulle dirmed kunna betraktas bide som en praktik och en

teknik.
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En praktik definierar jag som ett dterkommande gorande, ett sitt att
forhalla sig (sa har gor vi har), vilket forsiggar i olika slags miljoer: i
familjer, i skolor, hogskolor, klassrum, foretag, socialkontor etc.

Lararnas vigledning i1 loggbockerna uttrycker en klar 6nskan om att
eleverna ska utveckla ett fritt och kritiskt tinkande och knutet till forma-
gan att traffa egna val. Rose kallar den liberala samhallsdiskursen for en
form av verkande fribetskoncept, som i hog grad formar oss. Nya mora-
liska implikationer och forpliktelser:

leder till en 4n mer genomgripande subjektifiering, eftersom denna
frihet tycks harrora fran vara individuella begir att forverkliga oss
sjalvaivardagslivet, var personlighet, och slutligen: att upptacka san-
ningen om oss sjilva. (Rose 1993,s 17)

MINA MALISO OCH SVENSKA

Under denna forsta rubrik i loggboken ska eleverna beskriva och forkla-
ra sina mal i svenska och SO. Ett av exemplen ar Marias, dar texten ger
uttryck for just det slags hogstimda, latt “sondagsskolemassiga” ton-
fall, som jag tidigare talade om:

Mina mal i svenska i ar ar att skriva pa ett mer medvetet sitt och fa
ett storre ordforrdd. Jag ska kampa lika mycket som forra aret. For
att nd mina mal tinker jag ldsa varje kvill och sld upp ord som jag inte
forstar. For att skriva battre ska jag anvanda rattstavningshaftet som
vi fick av dig. Nu har jag blivit intresserad av att ldsa bocker. Jag kan
diskutera det jag last med andra. Darfor tror jag inte att det kommer
att bli svart att uppna malet.

Forfattaren uttrycker sina mal i form av ideala och hogt stallda krav pa
sig sjalv. Elevernas malbeskrivningar kan sagas presentera ett idealt jag —
en idealbild av dem sjdlva som elever. Ett “idealt jag” kan forstas som en
spegling av elevernas uppfattning om vad och hur de borde vara eller bli
i skolan. Formuleringen av ett idealt jag gar samtidigt att uppfatta som
en test av, en forhandling om, det egna subjektets status pa skolarénan.
Fragan ar bara om vem som helt kan presentera sig hur som helst? Vad
ar det som gor att nagon later trovardig och en annan inte gor det?
Mats om sina mal i SO:

Jag tycker att amnet ar roligt, manga grejor ar valdigt intressanta.

Mitt mal med dmnet ar att fa VG-MVG bara jag sjilv ar n6jd med
min insats.
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Jag haller ordning pd material jimt, jag tappar i princip aldrig bort
nagot. Jag ar valdigt man om mitt material.

Under lektionerna ir jag tyst for det mesta om jag inte behover siga
nagot viktigt.

Jag tar ansvar for mina studier darfor att jag tycker att skolan ar det
viktigaste just nu.

Jag ar bra pa att samarbeta, men jag gor valdigt mycket saker ensam.

Jag ar bra pa att tinka, jag tanker valdigt mycket nar jag gor saker.
Jag ar bra pa att prata for jag diskuterar valdigt mycket med folk.

Jag behover bli battre med mitt humér, men jag har skurit ner pa det,
men det gar lite till.

Jag behover bli battre pa att inte prata sd mycket, men det har jag
ocksa skurit ner pa det, men det gar faktiskt att prata mindre anda.

Det som jag behover forbattra i ar 4r ju mitt humor & att jag ar lite
pratig. Det har jag tankt att gora, sa det ar lugnt.

Vad tror du att jag har kapacitet till betygsmassigt alltsa.
M.V.H
Mats
Camilla:
Jag tror att du kan na VG.
Vill du sitta sjalv?

Mats:

Ja, jag vill gdrna sitta sjilv, jag tror att jag kan fa ut det maximala av
mig sjalv om jag sitter ensam.

[ forsta hilften av texten talar ett idealt jag: Mats héller ordning pa allt,
tappar aldrig nagot, dr tyst och pratar bara for att siga nagot viktigt.
Skolan 4r det absolut viktigaste just nu. Har skulle man kunna saga att
den auktoritativa diskursen talar; Mats buktalar med lararrost (jfr.
Bakhtin 1981). Men sa pa slutet tar en annan mer reflekterande rost vid:
Han borde forbattra sitt humor och inte prata sa mycket, vilket star i
motsats till det han skrev i borjan av texten. I samma text viaxlar Mats
mellan olika skapade jag, ett idealt och ett lite mer avslappnat som
erkdanner att han har haftigt humor och pratar for mycket.
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Mats liksom de andra eleverna formulerar mélen i forsta hand som en
uppforandekod. Betygskriterierna ir, tvart emot detta, strikt kopplade
till elevernas forstaelse av och forhallande till ett amnesinnehall. For ett
G ska man kunna redogora for fakta, for ett VG kravs ett mer reflekterat
forhallningssitt och for ett MVG maste eleven sjilvstandigt kunna dis-
kutera och urskilja olika perspektiv.

Nir Mats och Maria, liksom resten av eleverna i loggboken formulerar
vilket mal (betyg) de vill satsa pa, eller vad de upplever som mojligt att
aspirera pa, handlar det med ytterst fa undantag om en beskrivning av en
kommande ideal personlighet; ett idealt jag, som ska upptrada pa skol-
arenan utan de fel och brister som eleverna tycker sig besitta. I elevernas
malformuleringar omforhandlas och omformas betygskriterier till ett
slags uppforande- och karaktarskriterier: Detta ska jag gora, sd har ska
jag bete mig for att exempelvis uppna en “VG-identitet”. Det uppstar
darfor en spianning mellan elevernas malbeskrivningar och ldararnas
knapphindiga svar. I egenskap av larare har Lollo och Camilla sina
hogst patagliga betygskriterier (Skola for bildning 2003) medan elever-
na ror sig med en annan uppsattning. Talar de om samma sak?

Att beskriva sitt mal 1 SO i termer av ett amnesinnehall skulle stilla
hoga krav pa eleverna. Det kridver ett metatdnkande och en forstaelse av
vad man sjalv borde forbattra eller vill na. Detta i sin tur innebar att man
kan virdera sina egna svagheter och sina styrkor relativt 4mnet. Det
kraver ocksa en overblick over och en forstaelse av amnet, som fa elever
besitter. Det dar daremot ett rimligt antagande att elever har eller tycker
sig ha makt att bestimma om de ska prata strunt pa lektionerna eller om
de ska vara tysta och koncentrerade, om de ska ldsa lixorna ordentlig
eller strunta i dem, om de ska “vralplugga” infor en skrivning eller lasa
planerat under en langre period. Det ar littare att bestimma sig for att
racka upp handen mer i svenska adn att formulera att man ska forbittra
sitt sprak. Att forbattra sitt sprak kraver till en borjan att man vet att
man har ett sprak som behover forbittras och for det andra att man vet
vilka redskap som detta kraiver.

Att eleverna kodar om sina amnesmal till uppforandemal tycks darfor
inte pa ndgot sitt orimligt; dmnesmalet Oversatts istdllet till en
presentation av subjektet i form av ett idealt jag. Men ett idealt jag
framstar alltid relativt andra. Det som for en elev kan vara ouppnaeligt
kan for en annan redan vara nast intill uppfyllt.

Att presentera sitt mal blir darfor en delikat fraga. Vem kan formulera
vad? Hur framstar en “IG-elev” som pretenderar pA MVG? I manga sko-
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lor dr det mer eller mindre underforstatt att eleverna sjalva, pa forhand
ska vilja och foljaktligen presentera vilket mal — vilken status — de ska
uppna: G, VG eller MVG? Detta innebir att eleverna maste positionera
sigiforhallande till varandra, till lararen och sig sjalva. Vad ar det rimligt
att aspirera pa? Verkar det oambitiost att bara sikta pd VG? Ar det
pretentiOst att vaga satsa pa MVG?

Samir gar i liten grupp under vissa timmar och har hittills inte presterat
mer an IG eller G pa det mesta. Hur presenterar han sig?

MaliSO?

Jag tinker ha VG nir jag gar ut nian. Jag tinker arbeta mycket akti-
vare pa lektionerna och gora mina laxor riktigt bra och fraga nar jag
inte forstar nagot. Jag tinker forsoka att uppna VG fram till julen.
Om jag inte far VG tianker jag fraga efter extra uppgifter.

Hans larare Lollo svarar:

Bra att friga om du dr osdker. Tank pa att vara koncentrerad pa lek-
tionerna. Du ar allminbildad, vilket ar jattebra. Kimpa pa! Du fixar
det!

Tank pa att borja satsa pa G, ta sen VG.
Lollo

I sitt korta svar tycks Lollo ha vagt sina ord pa guldvag, vilket ar begrip-
ligt. Samir skriver tvarsidkert att han “tinker ha VG” nér han gér ut nian.
Lollo vet att han manga ganger har lyckats na godkiant bara med en
harsman. Samir visar, som de flesta elever gor, sina ambitioner och satsar
da pa VG. Vore det genant att skriva att man nojer sig med att satsa pa
ett G? Jag har funnit en elev (som gar i sd kallad liten grupp vissa dagar i
veckan) i mitt material, som sjilv skriver att han tianker satsa pa att
uppna godkant. Lollo forsoker stirka Samir genom att uppmuntra hans
mal att fraga nar han inte forstar och skriver att “Du fixar det!” Allra sist
papekar hon att han kanske borde borja med att satsa pa G och sen ta
VG. Att ta sig 6ver fran IG till VG kraver minst sagt en hel del arbete.
Har galler att veta “sin plats” bade i positiv och i negativ bemarkelse.

Mats, citerad ocksa inledningsvis, kommer med en utforlig presenta-
tion av sig sjalv och sina mal. Han visar upp ett slags ovillkorliga ambi-
tioner i svenska:

Mitt mal med svenska dr att fa ett MV G, annars dr jag inte bra, for ett
MVG ir det enda som giller. Om man inte tycker det (jag tycker), sa

129



Kapitel 9

har man inte natt det fulla méalet. Men om man inte har si hoga
forvantningar sd ar det en annan 5:a.

Jag héller ordning pa material jamt, jag tappar nast intill aldrig bort
nagot. Under lektionen 4r jag tyst, arbetar med det jag ska jobba med,
lyssnar pa lararen.

Lollo:
Mats!

Ta en sak i taget! Satsa pa VG, men bli inte vansinnig om det inte gar
som du vill. Slappna av, men satsa 4nda!

Att mala upp en bild av sig sjalv till sin larare skulle kunna beskrivas som
en balansakt. Inte for mycket, inte for lite. Inte for kaxig, inte for modest.
Vilka elever ar det som gor de “basta” portratten? Hur far man sitt
portratt att utstrala en genuin och trovardig skolanpassning som uttryc-
ker skarpa, djup och lyster? Gar det 6verhuvudtaget eller ar malbe-
skrivningar domda att lata som en form av siljbrev? Vad dr det elever lar
sig nar de skriver om sina mal?

Att utféra en balansakt innebir som ordet antyder, att man hotar att
falla, 4n at det ena och dn at andra hallet. Att visa sig pa styva linan kan
bara den som verkligen ar en balanskonstnir. Tonen i presentationerna
pendlar foljaktligen mellan, som det later, insiktsfulla och balanserade
sjdlvanalyser till vad som framstar som ett slags (omedveten) sjalvgod-
het. Mats skriver att “jag tar ansvar for mina studier darfor att jag tycker
att skolan ar det viktigaste just nu”. Hir presenterar han sig som en
ndstan onaturligt plikttrogen 15-aring for att i ndsta 6gonblick skriva
nagot som liknar en jobbansokan:

Jag ar bra pa att samarbeta, men jag gor valdigt mycket saker ensam.
Jag ar bra pa att tinka, jag tanker valdigt mycket nar jag gor saker.
Jag ar bra pa att prata for jag diskuterar valdigt mycket med folk.

I en jobbansokan for man fram sig sjilv i sa fordelaktig dager som moj-
ligt utan att direkt ljuga. Man beskriver samarbetsformaga, formaga att
diskutera, arbeta ensam kontra i grupp, hélla ordning, vara tyst, kont-
rollera sitt humor, ta ansvar for sina studier, fraga nar man inte forstar
och koncentrera sig. Malet for amnet ifrdga har med andra ord omko-
dats fran ett onskat dmmnesbetyg till det ideala framtida uppforandet,
som forviantas leda till det valda malet.
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Alla elever, skolanpassade med hoga betyg, savil som de som skolan
kallar “de svaga”, ska presentera sig sjalva och sina mal. Att presentera
sig 1 egenskap av lagpresterande respektive hogpresterande elev blir tva
helt olika saker. Att presentera sig sjalv som en dalig och oambitios elev
i en loggbok skulle, inom ramen for diskursen, vara nast intill omojligt.
Det skulle, milt sagt, vara 6verraskande. I mitt loggboksmaterial har jag
hittat en enda elev, Linn, medlem i ett ungdomsfoérbund, som inte ger
uttryck for ett i konventionell meningen framtida idealt jag. Detta gor
hon utifran ett politiskt perspektiv och ett uttalat motstdnd mot betyg
som drivkraft i skolan. Det enda hon tillstar 4r att “samhallsgrejer” och
politik ar kul. Hon har med andra ord ett mycket bestimt idealt jag, men
av ett annat slag;:

Jag tycker att dmnet ar helt okej. Samhallsgrejer, politik och sant ar
kul. Geografi och historia ocksa. Jag har inget mal med amnet. Det
blir som det blir. Betyg ar ett daligt system sa nagot “betygsmal” har
jag inte heller. Det blir som det blir dir med. Under lektionerna ar
jag... ah, vetinte. Som vanligt 4r jag vil. Vet inte vad jag dr bra pa. Det
mesta ar val ratt kul i alla fall. Vet inte vad jag ska forbattra. Vi far
se...

Linns malbeskrivning i svenska:

Jag tycker att amnet ar okej. Det beror mycket pa vad man gor. Skri-
va, ldsa o sant 4ar kul. Grammatik och liknande ar bara meningslost,
trakigt och svart. Mitt mal med dmnet ar att ... jag vet inte. Gora sa

gott man kan. Betyget spelar ingen stérre roll ... har vg nu...(tror jag).
Ar vil helt oke;j.

Jag har ratt bra koll pa material utom nar jag glommer nat da, fast det
arval ratt sjalvklart. Jag tar ansvar for mina studier? Beror val pa vad
man menar med ansvar. Jag gor grejerna, men inte sadar jatteentu-
siastiskt.

Vetinte vad jag dr bra pa...skriva typ. Och om nu grammatiksa-kerna
(de dar konstiga orden), ar ndgot man maste kunna, sd ar det val dom
jag inte ar bra pa. Tycker sjalv bara att dom kranglar till saker o ting.
Jag vet inte vad jag vill forbattra... det gar som det gar. Vi far se...

Linn framstir som den diametrala motsatsen till Mats och visar sig
extremt noga med att undvika att “silja in sig”. I den man hon “siljer”
nagot presenterar hon ett antisidljbudskap. Hon demonstrerar ett valvil-
ligt intresse, men inget direkt mal. “Jag ar vil som vanligt.” Har visar
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hon tydligt att hon spelar ett spel som gar ut pa att inte mala upp nagra
skolmissiga ambitioner. Hon artikulerar en distans fran hela malbe-
skrivningskonceptet och ironiserar litt 6ver frigan om material: “Ibland
glommer man, fast det ar val ratt sjalvklart”. Hon ifragasatter till och
med laroplanens honnoérsord om att eleven ska ta ansvar for sitt eget
lirande. “Beror val pa vad man menar med ansvar.” Ironiskt nog ar Linn
trots sitt motstand mot loggbokens “uppvisningskultur” den enda i klas-
sen som far MVG i SO. Enligt kriterierna for MVG ska man visa ett
sjalvstandigt tinkande och férmaga att se utifran olika perspektiv.

Hennes position speglar ocksa nagot tillbakalutat, en l4dtt blasé attityd
fran en som dnda tycks sidker i sin position: “Mitt mal med dmnet ar att...
jag vet inte. Gora sd gott man kan. Betyget spelar ingen storre roll... har
VG nu... (tror jag) ... Jag vet inte vad jag vill forbattra... det gar som det
gar. Vi far se...” Om man analyserar hennes text utifran ett “siljbrevs-
perspektiv” ser man en text framférd av en person som uppenbarligen
tror sig veta att hon har det som kravs. Hon beh6ver med andra ord inte
bjuda ut sig.

Mats fragar explicit vilken betygskapacitet Lollo anser att han besitter.
Det behover inte Linn gora. Kombinationen goda skolresultat och med-
veten politisk hallning gor det troligt att Linn har rdd och kanske mod att
ligga lagt. Kombinationen svaga skolresultat och ett medvetet politiskt
stiallningstagande skulle formodligen vara mer riskfyllt ur ett skolpers-
pektiv (jfr. Berggren 2001). De andra hogpresterande eleverna uttrycker,
i motsats till Linn, inte nigon medveten distans till uppvisningskulturen.
I skrivandet formar eleverna sina ideala jag via forhandling med sina
larare utifran sina specifika positioner; provar, far svar, jamkar, upp-
muntras eller drar sig tillbaka. Bakhtin (1981) beskriver hur en person
som yttrar sig, hela tiden talar eller skriver med lyssnarens eller ldsarens
reaktion for 6gonen, som en inbyggd parameter att forhalla sig till.

SALJBREV OCH KONSUMENTUPPLYSNING

Att skriva om sina mal ar sjalvklart inte samma sak som att skriva om
Versaillefredan, men varfor klingar tonen sa apart? Maltexterna ar radi-
kalt annorlunda an alla de andra, men hur och varfor? Nar jag last cirka
40 maltexter “horde” jag slutligen att den tonklang, den rost, jag forsokt
definiera, var siljtextens, siljbrevets. Det som karaktiriserar en saljtext
ar det insmickrande tonfall som utesluter alla brister, som overdriver
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varans kvalitet och samtidigt forsoker skapa kontakt med koparen som
ska 6vertygas om det seriosa budskapet.

Om elevernas malformuleringar kan oversattas till olika former av
saljbrev blir nasta fraga: Vad ar det de siljer? De siljer sina ideala jag.
Vad framstar dd som sidljande ur ett “kundperspektiv”? I mitt arbete
med att ta reda pa detta har jag fokuserat pa de texter i loggboken dar
eleverna beskriver vilka betygsmal de tinker striva emot. Jag har da
jamfort IG/G-elevers maltexter med VG/MVG-elevernas. Skillnaderna
ar stora och har foranlett mig att undersoka vad det ar som far en siljtext
att overtyga och en annan att lata pinsam. Vari ligger det som ldsaren
snabbt kan uppfatta som “pinsamt, grallt eller opalitligt”? Hur forhaller
sig konsumentupplysning till reklam?

[ vissa texter Overvager den insmickrande eller den kidcka 6vertalning-
en, i andra varans nastan dromlika kvalitet. Andra ater har i hogre grad,
men inte helt, karaktir av konsumentupplysning; tonen ar mer lagmald
och reflekterande. Bara glimtvis skymtar det 6éverdrivna eller insmick-
rande fram. I nagra texter med 6verviagande drag av konsumentupplys-
ning kan ocksa finnas spar av allvarsam, ibland nagot hogstamd, bikt. Ju
narmare texten haller sig till varans “reella” egenskaper — sett ur ett
betygsperspektiv — desto mindre konstgjord later den. Konsumentupp-
lysning brukar foljaktligen lata alldagligt nedtonad, men samtidigt mer
palitlig.

Nir eleven ska silja in sitt ideala jag ar det lararen som 4r kunden. Det
dr ocksa lararens respons pa maltexterna som lett mina tankar till
reklambudskapens virld. Lararens svar — bejakande och uppmuntrande
eller tveksamt undanglidande — blir ett kvitto pa siljtextens framgang
och mojliga sanningshalt ur ett betygsperspektiv. Elevens ideala jag blir
ett objekt for subjektet och formas till en vara som ar tiankt att “kopas”
av lararen (Fendler 1998). Detta handlar i hogsta grad om kommunika-
tion som vardering och sjilvvirdering.

Marshall (1990) argumenterar for att de metaforer vi viljer i en viss
situation avslojar implicita virdesystem. Deras sammanbundna tradar
kan vara linkade till hela system av mening (Dexter & LaMagdeleine
2002). Att jag efter mycket tinkande till sist kommit fram till att elever-
nas maltexter i mina 6ron bitvis ljuder som siljtexter “avslojar” givetvis
att jag uppfattar att eleverna ar tvungna att i1 detta specifika samman-
hang presentera sig, exponera sig pa en sorts marknad.
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Moa gar i Linns parallellklass och ar den enda i sin klass som far MVG
i SO. Tonen klingar knappast som ett siljbrev utan snarare som en all-
varsam bikt:

Mitt mal detta aret ar att fa MVG i svenskan.

For att fa det sa ska jag forsoka vara mer aktiv i diskussioner, racka
upp handen mer o lagga ner mer tid pa laxor/prov.

Jag ska forsoka att gora lixorna noggrant dven om jag ar trott eller
retlig. Det hir aret ska jag verkligen kimpa for att hoja mitt betyg.

Det kidnns som om mina bista 4mnen 4r svenska och SO, sa om jag
inte far MVG dar skulle jag bli vildigt besviken.

Jag forsoker anvianda lexikon mer o inte slarva med uppgifter.

Moas ideala jag innehaller en blandning av de konventionella malen —
att racka upp handen mera, vara aktiv pa diskussioner och gora lixorna
noggrannare — och ett annat till synes mer osminkat eller ogarderat, dir
hon lovar att gora lixorna dven om hon “ar trott och retlig”.

Bortom Moas idealbild och pliktmedvetna botgoring smyger sig
bilden av en hogst pataglig tonarstjej, som haglos, trott och retlig, sitter
vid sitt skrivbord fast hon bara langtar efter att ga och lagga sig eller titta
pa en bra film. Hon skriver att hon kommer att bli besviken om hon inte
far MVG och det gar litt att tro henne. Som bikt har hennes text en
overtygande karaktiar. Med andra ord tycks det lattare att skriva en over-
tygande text om man gor det pa realistiska grunder: Att satsa pa MVG
ndr man redan har ett starkt VG kraver ingen stark “siljtext”. Som
lasare uppfattar man att den bild som Moa presenterar ligger tatt intill
hennes 6nskade ideala jag. Darmed ger hennes text ett intryck av arlighet
och allvar; ett intryck som Mats text inte formar att frammana. Det
intressanta sker saledes att i ldsningen av de si kallat skolanpassade,
duktiga elevernas texter, framtrader dessa som uppriktiga och seriosa,
medan de “svaga” elevernas, manga ganger lika skolanpassade texter,
trader fram som foga trovardiga.

Overtygande budskap eller inte; alla elever tvingas att férsoka prangla
ut sina “varor” sa gott det gar. Det ar inte litt att undkomma den sorte-
ringsfunktion som ir inskriven i loggbockerna. Att skolan sorterar dr
inget nytt, men har blir resultatet, oavsiktligt, att eleven sjdlv skoter
sorteringen. I sjalva beskrivningen av sina ideala jag och sina ambitioner,
definierar sig de sa kallade svaga eleverna, redan pa allra forsta sidan i
loggboken, som just svaga. Positioneringen som “svag elev” sker inte i
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kraft av 1aga ambitioner utan tvart om pa grund av den alltfér stora
diskrepansen mellan siljtexten och varans kvalitet, det vill saga den brist
pa kulturellt kapital, som visas upp i sjalva saljtexten. De svaga elevernas
malbeskrivningar blir till en skrattspegel av de duktigas. De talar sitt tyd-
liga sprak och foregar pa sa sitt de prestationer som senare renderar
dessa elever det laga betyg som redan ligger dolt i deras text.

Att i sin malbeskrivning definiera sig som den elev man vill vara, ter sig
som att ta sig fram i en terring av glidande, men uttalade normer och
krav. Detta innebar ocksd att elever kommer att lara sig hur stor eller
liten skillnad det visar sig vara mellan deras artikulerade ambitionsgrad
och deras faktiska skolprestationer. Det framgar av texterna att den
generella normen ar att sikta hogt vare sig det ar realistiskt att na sitt mal
eller ej. Samma outtalade norm far ocksa som effekt att vissa elever, allt
eftersom terminen fortskrider, kommer att upptiacka (eller alltid har
vetat), att presentationen de gjorde skulle visa sig 6verdriven. Man kan
bara spekulera 6ver vilka slags kdnslor som uppstar nir elever gang pa
gang far “till uppgift” att ge en bild av sig sjdlva som, nar det kommer till
kritan, visar sig falsk med avseende pa faktiskt skolresultat. Krejsler
(2004) talar om dubbelspel, som eleverna blir mastare pa.

DET REFLEXIVA JAGET

Sa som jag last loggbokstexterna tycks alla elever pa ett eller annat satt
forhalla sig till det panopticon som loggboken kan liknas vid. Nagon-
stans finns ett 6ga som ser, en blick infoér vilken man ska upptriada. Vissa
elever producerar siljtexter, andra behover kanske inte silja in sig och
vissa ater stiger fram som reflexiva experter. De ligger ned stor moda pa
att syna sig sjidlv i sommarna, att fingranska sina intentioner, skarskada
sina starka och svaga sidor, sa som Fia:

Jag tycker att svenska ar kul och ser fram emot att ldra mig annu mer
svenska. Malet med det har ar att nd VG (som med alla 4mnen) Om
inte hogre, men jag tror tyvirr inte att den chansen ar sd stor. Men
jaja! Man vet aldrig.

Jag kommer vil aldrig att bli ndgon hojdare i svenska, men jag ska
forsoka att gora sa gott jag kan! Jag ar bra pa att prata, eller fnissa pa
lektionerna. Jag 4r inte den basta personen pa att arbeta
sjalvstandigt. Jobbar hellre i grupp. Men jag tror jag kommer att lara
mig att arbeta battre sjalvstandigt nu i nian jamfort med dttan. [ ttan
tyckte jag att jag lirde mig mer nir jag samarbetade dn nir jag

I35



Kapitel 9

jobbade ensam. Vad det giller mina studier om hur bra ansvar jag har
for dem far jag val siga sadar. Jag kan nog ta mer ansvar bara jag vill.
Och det vill jag. Nu i nian ska jag kimpa stenhart for att na hogre
betyg och framfor allt att lira mig att lyssna noggrannare. For jag vill
verkligen lara mig. Jag vill inte sitta hemma och stressplugga for att fa
ett bra betyg. Jag vill lara mig! Och verkligen fa ut ndgot av mina
studier.

Men jag vet inte riktigt vad jag ar bra pa, prata kanske fast det ar jag
battre pa i SO. Men jag tycker att jag ar hyfsat bra pa att skriva! Eller
jag forsoker i alla fall. Sjalv tycker jag att jag behover 6va mera pa allt
for att kunna lira mig nagot och genom det fa ett bra betyg. Jag ska
som sagt forsoka lyssna battre, ta mer ansvar for mina studier och
lira mig vad jag laser och inte bara stressplugga. Sa ja, forbattra allt!

Camilla svarar:

Du ar duktig Fia, men kanske lite osdker pa vad du kan. Att jobba pa
lektionerna — och be om hjalp ar bra mal!

Fias malbeskrivning 4r en tredje variant pa temat. Hon skriver varken
saljbrev eller konsumentupplysning, ldter inte som en séndagsskoleelev,
utan tar sig an uppgiften som den reflekterande eleven, vial matchande
idealet om den reflekterande praktikern (Hargreaves 1998). Hennes text
avhandlar i och for sig de mal hon vill uppna, VG, men férmedlar
samtidigt en bedomning av den egna kapaciteten. Hon viander och vrider
pa sig sjalv, vager starka sidor mot svaga och kommer fram till att hon
vill forbattra allt.

Camillas svar pa Fias sjidlvvardering visar upp en nagot 6verraskande
instdllning. Har har hon en malbeskrivning som egentligen innehaller
allt man kan onska av en elev som ska reflektera over sig sjalv, men
Camilla viljer (dtminstone i sin kommentar) att blunda for komplexite-
ten i Fias text. Hon tar istillet fasta pa att “Fia ar duktig, men osiker pa
vad hon kan.” I sitt svar konstruerar hon Fia som den blygt forsagda
skolflickan som inte vagar sta upp for vad hon kan. Camillas tolkning
placerar Fia i en position dir hennes styrka — den allvarsamma och
omutliga granskningen av sig sjilv som elev — 6versitts till (en genu-
sifierad) svaghet och osikerhet.

Hon vill garna ha VG, men tror inte att den chansen ar sa stor och det
visar sig att hon har helt ratt. Lingre fram pa terminen nar Camilla talar
om vilka betyg som ar aktuella, far Fia veta att det gar upp och ner och
att det star och vager. I SO far hon G, men om Fia skulle dstadkomma ett
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bra resultat pd Nationella Provet i svenska kan hon fa VG dir. Fia
deklarerar att hon tycker mer om och lar sig battre genom att arbeta i
grupp i jamforelse med att arbeta sjalvstindigt. Hon ar dock inte sen
med att papeka att hon 4r beredd att 6va pa att arbeta sjalvstandigt.

En annan elev skriver 4 sin sida: “Jag arbetar oftast battre sjilv,
eftersom jag tycker att det 4r lattare att bara behova ha koll pa vad jag
sjalv gor.” Det gar inte att urskilja ndgon klart normerande diskurs som
sager att det dr battre eller simre att arbeta pa egen hand. Hur 4n
eleverna siger sig vara funtade, speglar deras texter en mental beredskap
for att 6va sig pa nagot annat, som mojligen skulle kunna vara battre.

Governing seems less concerned with the social conditions of lear-
ning and knowledge and more with the child’s own constructive
capacities. The duty of the child is to establish him- or herself in a
knowledge ‘marketplace’ of seemingly expanding opportunities.
(Hultqvist 2001, s 149)

Den huvudsakliga 6vningen dr manne att blicka in i sig sjalv: Hur 4r jag?
Vad ar jag bra pa? Vad ar jag simre pa? Att stindigt ha blicken viand in i
sig sjdlv blir en form av normerande sjalvdisciplinering. Man kan inte
veta hur man borde vara om man inte har definierat hur man ar. Man
madste kunna peka pd hur man ar for att sen kunna gd i ritt riktning.
Allra bast ar det om man kan peka sjilv. Loggboken blir, sedd pa detta
sitt, ett exempel pa viljan till styrning (governing) i koncentrerad och
forforisk form.

Helena pekar ut sin egen vag och dr, som det verkar, plagsamt medve-
ten om det hon betraktar som sina tillkortakommanden:

Man ska ju alltid satsa pa att fa hogsta betyg, men jag tror att jag bara
far G om inte VG. Det skulle kdnnas konstigt om jag satsade pa MVG
och har bara G nu. Det stora problemet for att jag bara har G ar nog
attjag aldrig pratar, men i slutet av 8:an sa forsokte jag prata mer och
jag har tvingat mig att jag ska svara pa fragor och sa nar jag kan (lite
lang mening, men dnd3d)...

Jag vet inte vad jag ska forbattra och 6va pa. SO ar ju ett sant
“utspritt” amne och jag kan ju inte siga att jag behover 6va mer pa
Sveriges historia. Men jag borde prata mer som sagt. Jag tycker ocksa
att jag borde bli battre pa uppsatser och nar man ska beratta saker for
klassen, sta dar framme och snacka. Jag tror att det ar det jag behover
forbattra.

Helenas mal i svenska:
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En sak till som ar svart ar att samarbeta. Det ar ldttare att vara sjdlv
med sitt arbete, plus att da slipper man prata med nagon. Det ar svart
for mig att prata, bade infor klassen och under samarbete, men jag
ska battra mig.

“IM]Jen jag ska battra mig.” Dessa ord formedlar en nastan arkaisk
pragel, ett slags gammaltestamentlig syndabekannelse. Ingen skulle
rimligen uttrycka sig sa, doma hardare eller vara lika skoningslos som
Helena ar mot sig sjdlv. Helena har “inhalerat” en diskursiv 6verens-
kommelse, som sdger att man helst ska vara bra pa allt: gillar man och ar
duktig pa att arbeta pa egen hand borde man dessutom vara social,
samarbeta och kunna prata infor en grupp. Ar man duktig p4 att jobba i
grupp borde man 6va sig pa att arbeta sjalvstandigt. Ingenting undgar
den reflexiva elevens argusoga.

I Helenas malbeskrivning finns en formulering som lyfter fram den
forskjutning som pagatt sedan mitten av 1990-talet, namligen den som
flyttar fokus mer och mer till hur du presenterar dig bort fran vad du kan
(Krejsler 2004, Saugstad 2004). Helena pekar pa att det ar svart att
forklara hur man ska bli battre i SO. “[J]ag kan ju inte sdga att jag beho-
ver Ova mer pa Sveriges historia.” Detta uttalande tolkar jag som att hon
dr nagot pd spdret; hon har forstatt att det 4r mycket mer komplext att
beskriva hur man blir battre i ett amne dn att exempelvis 6va pa Sveriges
historia. Detta har hon inte ett sprak for, men daremot har hon tillignat
sig ett sprak som avhandlar uppférandekoder, 6nskvarda sitt att vara:
att man borde prata mer, borde samarbeta, borde bli battre nar man ska
beritta saker for klassen.

Leo trader fram som en kille med energi och viss humor:

Detta amnet ar kul, jag har sett fram emot detta, tro det eller ej...

Jag ska satsa stenhart pa VG! Helst i svenska, allra helst i bida. Minst
i ett amne i alla fall.

Men sen kommer ett stycke “liturgi” och med den intoneras sondags-
skolesangen:

Pa lektionerna ar jag tyst nar jag ska, och pratar nir jag ska, och har
alltid med mig penna och sudd. Det 4r detta jag kommer att forbattra
fran och med 9:an...

Dairefter 4r det som om han sjilv hor att tonen ar onaturligt uppstrackt.
Med ldrarrost buktalar han ett 6nskvart elevuppforande (jfr. Bakhtin
1981) och fortsitter med en skimtsam parentes:
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(vilket dock inte dr ndgon storre bedrift). Jag kommer att gora lixan
“tidigare” dn innan. Det var inte bara en gang man satt med t.ex. en
hemuppgift klockan 11 pa kvillen innan det skulle [imnas in.

Dairefter positionerar sig Leo performativt som den sjalvreflexiva eleven:

Det dar med att samarbeta varierar, inte bara pa vem jag samarbetar
med, utan dven vad vi ska gora. Det jag tycker att jag 4r bra pa ar att
skriva och lasa. Sen har jag ganska svart for att stava fel. :-)

Jag vill aven forbattra mig vad det giller redovisning, jag avskyr det,
finns inget pinsammare!

Gar det att lara sig att kunna sta infor publik?

Lararen svarar:
Det enda sittet att ldra sig att std infor publik dr att 6va pa det tyvarr.
Om man laser pa det man ska siga jattemycket kdanns det sakrare.
Man kan ocksa titta mest pa dem i publiken som gor en siker.

De flesta av dessa maltexter i SO och svenska priglas mer eller mindre av
en uppvisningskultur. Man visar att man vill nd hogt, vill vara till lags,
vill visa att man vet vad som kriavs. Nar Leo brister ut: “Jag avskyr det,
finns inget pinsammare!” framstar detta som personligt och fyllt av
stark kansla. Lollo svarar med en ton som klingar av sympati, att tyvarr
maste ont med ont fordrivas och ger ndgra handfasta, men inkdnnande
tips.

Uppenbarligen gar det dessutom an for Leo (och generellt for pojkarna
pa Rodklovern) att kommunicera bade radsla, pinsamhet och ledsnad.
Vid ett lektionstillfalle holl en fore detta narkoman ett foredrag som
gjorde djupt intryck pa eleverna. En av killarna berattar i loggboken att
han hade fatt tarar i 6gonen nar foreldsaren berdttade att han hade slagit
sin egen mamma. Flera killar beridttar apropas Hitler Jugend om sin
radsla och brist pa mod. En kille anfortror lararen eller loggboken att
han HATAR en av killarna i klassen som sdger “taskiga” saker till
honom och gor att han kdnner sig som en dum och fanig nolla. Han har
dessutom tecknat en svart och illustrativ bild vid sidan av texten.

Dessa kanslosamma texter star sida vid sida med maltexterna som
presenterar en annan sida av deras elevjag. Aven i de “sjilvreflexiva”
elevernas texter upptrader tanken om det ideala jaget, 4ven om det skrivs
fram pa ett mer resonerande, tentativt sitt. Eleverna formulerar en
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mangd brister i sina sitt att vara: de ska samarbeta battre eller arbeta
mer sjalvstandigt, de ska ldra sig att upptrada infor publik, racka upp
handen mer, prata mer, diskutera mer, tinka mer, plugga mer, ta mer
ansvar, lyssna battre och insprangt bland alla krav pa forbattring finns
understundom ocksa ndgra glada erkdnnanden av den egna kapaciteten.

Under den forsta rubriken Mina mdl i svenska och SO framtrader logg-
boken i sin tydligaste form som ett panopticon; en normativ kraft,
formedlad genom den upplevda ldrarblicken, manar eleverna: Sok inat,
vand ut och in pa dig sjalv, nagelfar dina egna kvaliteter, bestim hur du
vill vara! Valet ar ditt!

JAG TYCKER - DARFOR FINNS JAG

Ett av loggbokens avsnitt behandlar Andra Virldskriget och eleverna far
till uppgift att ta stallning till foljande dilemma:

Artalet 4r 1937, du dr 13 ar och gir i en tysk skola. I din klass gir en
judisk flicka och en pojke vars foridldrar ar kommunister. Dessa tva far
illa, ar fattiga och utstotta. Om du gar med i Hitler Jugend far du nya
klader, bra betyg och ingar i en stark gemenskap. Gar du inte med i Hitler
Jugend kan du sjalv raka illa ut. Tar du dina utstétta kamrater i forsvar
eller gar du med i Hitler Jugend?

I elevernas svar pa detta dilemma ar karaktiren av siljbrev, sondags-
skolestimning eller bikt bara féornimbara som en svag aterklang av en
onskan att ge ett svar som har en god balans, som visar upp en godtagbar
moral. Har dominerar, s som jag uppfattar texterna, utan undantag en
vardaglig samtalston. Med tanke pa de generellt hogstimda ambitio-
nerna i Mina mdl i svenska och SO hade det varit rimligt att forestilla sig
att eleverna av opportuna skal skulle ha presenterat stallningstagandet
att std utanfor Hitler Jugend och ta parti for sina utstotta kamrater.

Det ar dock bara 5 av 18 elever, som skriver att de skulle klara av att
gora detta. Merparten av dem som skrivit att de skulle ga med i Hitler
Jugend skriver att de gor det for att de ar “for fega for att sta emot”, for
att “de skulle radda sitt eget skinn i forsta hand” for att “trettondringar
gor som alla andra” eller “gor som sina foraldrar”. De flesta anvander
formuleringar som “mot min egen vilja” eller “trots att jag vet att det 4r
fel”. Moa, en av de tva flickor som fatt MVG, skriver:

Okej, jag skams Over det, men jag skulle nog, om an mycket motvil-
ligt, gatt med i Hitler Jugend. For jag tanker forst och framst pa min
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egen sikerhet. /.../ Nazisterna lockar med klader, sammanhallning &
gemenskap, det dar ju klart att man kanner att man vill vara med. Men
jag skulle sakert gatt & funderat pa det ett bra tag innan jag borjade
eftersom jag trots allt har en rost inne i huvudet som siager at mig att
hjilpa de som har det svart.

Sa jag skulle nog ha forsokt hjalpa dem, men jag ar for feg for att gora
nagot som verkligen betyder natt sa till slut skulle jag ansluta mig till
Hitler Jugend eftersom det hade varit for farligt att inte vara med./.../

Det ar ratt skamligt att jag bara skulle folja med strommen & jag
beundrar verkligen de som kan std upp for sina asikter & inte viker
sig nar det blir for farligt. Skulle verkligen 6nska att jag var sadan,
men tyvarr...

Lararen svarar:

Onskar att jag vore likadan, men jag hade nog valt samma vig som

dig.
Moas o6verviaganden (om dn mer vilformulerade dn de flestas) kring
dilemmat ar representativa for merparten av de elever som skriver att de
skulle ha gatt med. Hon 4r diremot ensam om att beratta om en inre rost
som talar till henne. Det kraver sin kvinna att pa ett kreativt satt koda av
vad som kravs for en uppgift av detta intrikata slag. Har lyckas Moa
anda med att bade framsta som klidsamt arlig och ddel samt formedla
upplevelsen av en inre rost. De fem som inte skulle ha gatt med ar tre
flickor och tva pojkar. En av pojkarna, Eneas, skriver:

Jag skulle inte gatt med i Hitler Jugend. Jag skulle inte brytt mig om
de mobbade mig. Och jag behovde inte nya klader eller uniformer,
jag skulle ha nojt mig med mina gamla. Om mina kompisar inte ville
umgas med mig sa skulle jag borja umgas med den judiska flickan och
pojken som gick i min klass. Jag skulle inte velat vara med for att jag
var inte ridd fér nagot. Jag skulle ha kunna offra mitt liv. Anda skulle
jag inte gatt med.

Lararen svarar:
Du ar modig och stark.

Anna, en av flickorna som inte skulle ha gatt med i Hitler Jugend, skriver
i passionerade ordalag;:

Jag skulle aldrig sta ut med tanken pa att jag stodjer en man som
dodar oskyldiga manniskor. Jag skulle vilja forsvara mina tva
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klasskamrater, jag skulle vilja gora det eftersom det inte ar ratt att
behandla andra ménniskor sa. Dom kan ju inte hjilpa att dom ar
fodda till judar eller att Hitler ar dum i huvudet. Jag skulle férsvara
dem sa gott jag kunde, dven om det skulle leda till att jag skulle bli helt
utstott.

Lararen svarar:
Tur att man inte levde da, det ar svart att st emot sa manga!
Fia framstar som minst lika passionerad:

Att fega ur och ga med i Hitler Jugend anda skulle for alltid bli en pina
for mig. Det skulle antagligen bli simre eller kdnnas dédligare for mig.
Jag skulle alltid fa ga och badra pa det hela livet och dangra mig.

Fia 4r den enda som inte fir ndgon kommentar alls. Linn, flickan som
var med i en politisk ungdomsorganisation, vinklar problemet pa ett lite
annat satt. Hon funderar pa vem det egentligen ar som ska ta stillning.
Ar det en trettonaring som tycker som hon gor idag eller ir det en ddtida
trettondrig tysk utan politiska asikter eller med foraldrar som dar kom-
munister/anarkister? Som vem 4r det meningen att hon ska ta stillning?

Ar trettondringen jag och tycker som jag s skulle jag inte gd med.
Troligen for min egen sidkerhet fortsidtta att vara passiv i skolan, men
kanske snacka med dem utan att det... alltsa att ingen vet det och
ingen far veta.

Lararens kommentar:

Det ar svart! Man 6nskar att man vore modig! Speciellt nar man vet
vad Hitler gjorde!

Ur en genusaspekt dr det givetvis intressant att Eneas fick hora att han
var “modig och stark” medan ingen av de tre flickorna fick ndgon sadan
kommentar.

Vad betyder det da att behova ta stillning till fragan hur man skulle ha
handlat om man varit tretton ar under nazitiden? Vad ar det man
utvecklar? I det individuella skrivandet kring denna typ av problem,
styrs ens tinkande rimligtvis inat; hur skulle jag ha gjort? Ar jag feg, ir
jag modig? Eleverna blir tvungna att framstilla ndgon form av rimlig
argumentation for den vig de valt. De flesta elever konstaterar att de
kommer att falla for grupptrycket, de vill inte vara utstotta och mob-
bade. De tycks rannsaka sig sjdlva for att slutligen bekdnna: man star
dnda sig sjalv narmast. Lararna svarar generellt med inkdnnande formu-

142



Loggbocker pd Rodklovern: 1deala jag till salu

leringar som for fram att det 4r svart att vara modig, svart att std emot
ndr det blir farligt. Har formuleras inga moralkakor om vad man “bor-
de” ha gjort. Envar gor vad den formar att gora.

I malbeskrivningarna utfor eleverna en balansgang i trovardighet: att
inte aspirera pa for mycket eller pa for litet. Har uppstar samma slags
balansgang som med malbeskrivningarna, men nu galler det civilkurage.
Ungefiar samma elever som skrev sd kallad konsumentupplysning skri-
ver nu att de vet att det ar fel, men de hade inte vagar sta utanfor Hitler
Jugend.

I loggbokens kunskapsinskrivning ligger overenskommelsen att ele-
verna ska ta stillning. Nagon gang uttrycks detta explicit dd Maja, som
vill nd ett hogre betyg dn G, fragar vad hon ska gora for att realisera det.
Hon far svaret: “Du madste std for dina dsikter mer. Nar du skriver i
loggboken t.ex. sa skriver du valdigt fa egna tankar. Vaga mer, da nar du
hogre.” I loggboken hittar jag nu och da lararnas uppmaning: “Rack
upp handen atminstone en gang varje lektion och sig vad du tycker!”
Och eleverna i sin tur formanar sig sjdlva att prata mer. Manga forklarar
for sina liarare att de ar radda for att saga nagot som kan “vara fel” nar
de racker upp handen, men lararna forsoker overtyga de riddhdgsna att
det inte gor ndagot, huvudsaken ar att de forsoker — da kan de hoja sitt
betyg, vilket troligen kan sittas i samband med skolans sd kallade
stravansmal.

Hur ska man forsta detta onskemal om att forsoka formulera en asikt
om allting fran Ryska Revolutionen, Versaillefreden och Nazismen till
EMU och mordet pa Anna Lindh? Varfor skulle man fa battre betyg om
man som eleverna siager “tycker” ndgot? Kanske kan man tolka detta i
ljuset av det “nya” betygssystemets kriterier. For betyget G racker det
med att man kunna fakta. For VG kravs reflektion kring de fakta man
kan och for MVG krivs att man ska kunna se olika slags perspektiv och
forhalla sig till dem. For ett hogre betyg 4n godkant krdvs med andra ord
att eleven maste kunna reflektera kring den tillignade faktakunskapen
sa att den blir till ndgot mer 4n en encyklopedisk radda av spridda fakta.

Lararnas 6nskemal att eleverna ska reflektera kring fakta framtrader i
loggbockernas elevtexter som kravet att tycka eller att uttrycka egna
tankar kring det man har lart sig. Att uppmana elever att uttrycka egna
tankar skulle alltsa kunna vara ett sitt for larare att steg for steg forma
elever att forhalla sig till kunskap och att utveckla sin formaga till
reflektion och till det kritiska tinkande som liroplanen efterlyser.
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A andra sidan kanske skolans énskan om stindig reflektion — ibland
formulerad som “tyckokrati” — samtidigt vara ett uttryck for just fram-
vaxten och utvecklingen av identitetspedagogikerna och terapierna som
har kommit att utgora ett viktigt inslag i vara behov av att inspektera oss
sjdlva och forverkliga var jakt pa identitet (Rose 1995).

Dessutom finns det ett flertal elever som uttrycker manga och
personliga tankar nir de skriver utan att for den skull erévra ett VG eller
MVG. Under ett samtal med tre flickor kring loggboksskrivandet berat-
tar Maja att hon dven muntligt diskuterat betygsfragan med sin larare
Lollo:

Lollo sa att jag inte hade natt upp till det z@nkande som man maste ha
for att fa VG eller MVG. Jag fattar inte vad hon menar. S dom
betygsatter ens sitt att tdnka! Mitt satt att tinka duger alltsa inte.

Det ar en precis formulering av vad betygssattande gar ut pa, men det gar
att forstd Majas formulering som uttryck ocksa for ndgot annat som har
att gora med den tvetydiga friheten. I loggboken dr avsikten att man fritt
ska kunna prova sina egna tankar utan att betygssittas och utan att
kamraterna ska bedoma en. Det ar si lararna beskrivit loggboken for
eleverna och dven for mig. Samtidigt ligger betygen stindigt pa lur i
loggboken och dir pagar en oupphorlig dialog mellan eleven och lararen
med inriktning pa sjdlvvardering och bedomning.

De fria tankarna man ska skriva for att prova sina vingar kan, nar det
kommer till kritan, inte vara helt fria; nagon, liararen, betraktar och
bedomer, laser och tanker. Foucault (1997) beskriver hur fria manniskor
borjar kontrollera varandras uppforande och Rose (2006) talar om skyl-
digheten att vara fri. Den frihet for tanken som ldararna hoppas pa kan
rimligtvis upptrada i meningen att ingen “ball klasskamrat” kan hana en
annan elevs dsikter eller tankar.

Under vaksamhetens stjirna granskar sig eleven for att leta fram
brister som forhoppningsvis ska ga att arbeta bort och trostar sig med att
texterna hon eller han skriver “inte kan sianka, men kanske hoja ens
betyg”. Men hir forsiggar ocksa det “inre samtal” dar fragor kan bear-
betas. I sin utvdardering av arbetet med Forsta Varldskriget tycks det som
om Helena har bearbetat ocksd ndgot annat:

Det (arbetet) kdnns ganska l4tt, men nagot gar fel, tokfel. Det 4r som
om jag skriver for att impa, som om jag tror att jag ar jattebra.

“Det ar du!” svarar liraren med emfas, men hon faster sig inte vid den
forsta delen av satsen som handlar om att “impa”. I den lilla meningen
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formar Helena, sa som jag tolkar henne, att sitta fingret pa loggbokens
partiella karaktdr av panopticon; hon har en kinsla av att formulera sig
for att gora sig battre an hon ar, att gora sig till ndgon som stiller ut sig
och siljer in sig pa en marknad ‘déir man standigt ar sedd och bedomd -
likaval som virderad av sig sjdlv. P4 denna marknad ar det elevernas
“ideala jag” som ar till salu. Loggboken kan i denna marknadsmetafor
liknas vid det skyltfonster dar man salufor sitt ideala jag. Marknadsfo-
ringen sker pa en glidande skala av mer eller mindre 6vertygande argu-
ment.

Pa vissa stillen i loggboken, framst i de inledande maltexterna, ar
karaktidren av marknad stark, medan andra avdelningar i boken mer
reflekterar humor, ett provande av stillningstaganden och en vilja till
dialog. I loggboken framstar bada lararna som inkdnnande och mansk-
liga i sina kommentarer till eleverna. De 4r ocksa tydliga med sina krav
och eleverna far halvvigs genom loggboken skriftligt reda pa hur de
ligger till betygsmassigt. Eleverna har bade kritiska och berommande
kommentarer till sina ldrare i utvarderingarna av olika arbetsomraden
och texterna ger uttryck for ett vianskapligt och ibland mycket varmt
forhallande mellan liarare och elever.

Samspelet mellan manniskor och verktyg kan emellertid skapa sin
egen verklighet eller alstra oplanerade sidoeffekter. Eleverna sjalva kom-
mer att vara medaktOrer (om adn inte jamstallda som sddana) i skapandet
av de nya sorterings- och disciplineringsmekanismer som utvarderings-
teknikerna medfor. Sedd som pedagogiskt verktyg tenderar loggboken
att intimisera relationen mellan larare och elev. Intimiseringen i sin tur
kan ses som forbunden med individualisering. Den intimiserade och
individualiserade relationen — alla tankar, alla dsikter, alla fortroenden
som eleven skriver fram i loggboken — riskerar samtidigt att knytas till en
bedomning av eleven och kan diarmed skapa en sarbar elevposition
(Krejsler 2004, Saugstad 2004).

A andra 51dan ar det troligt att eleverna pa Rodklovern utvecklar sin
formaga att ta stillning och att géra egna val. Den milda makten eller
den osynliga pedagogiken (Bernstein 1990) som utovas via loggboken ar
allt annat 4n entydig och skulle ocksa kunna tolkas som en praktik som:

snarare an att ha fortryckt individen tvartom forsokt ‘gottgora’ sub-
jekten som i egenskap av fria subjekt ar formogna att utdva en regle-
rad frihet och ta vara pa sig sjilva. (Rose, 1995, s 46)
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10 Loggbocker pa Blaklinten

Intimiseringens olika ansikten

Jag borjar kapitlet med att forsoka fanga den skolpraktik som inramar
Blaklintens loggbocker. Pa Rodklovern var skolans organisation tydlig
och latt att 6verblicka och forsta. Pa Blaklinten tar det tid for mig att
tranga in i hur man har organiserat skoldagen, vad detta i sin tur betyder,
vem som gor vad och hur relationerna mellan manniskorna pa skolan
fungerar. Jag har darfér gjort mer ingdende observationer har an pa
Rodklovern. Om Rodklévern dr en skola med stark inramning framstar
Blaklinten som en skola med svag inramning.

Som pedagogiska subjekt skapar eleverna stindigt sina jag genom “a
regularized and constrained repetition of norms” (Butler 1997, s 95).
Konstruktionen av det ideala jaget i Blaklintens loggbocker dar pa samma
satt som pa Rodklovern situerad. I analysen av Bliklintens loggbocker
ar performativitet och intimisering centrala begrepp dar normalisering
ligger som en klangbotten.

DEN SOCIALA PRAKTIKEN I BLAKLINTENS ARBETSLAG

Utanfor skolan star ett virrvarr av mopeder i olika pastellfiarger, ljusbla,
rosa, syrenfargade och hallonroda. De ser nya och friascha ut. Jag letar
efter cyklar, men ser inga. Hit dker man alltsa buss eller moped. Skolan
ar ocksa ny och frasch och ger ett inbjudande och 6ppet intryck. Den lig-
ger ett par mil utanfor Goteborg i ett samhille med mestadels villabebyg-
gelse, men hir bor inte enbart hoginkomsttagare, far jag veta av en av
lararna som heter Annika.

Under fem veckor pa varen besoker jag Blaklintens arbetslag tva gang-
er i veckan. Bldklinten ar ett av skolans fyra arbetslag. Hela skolan dr
organiserad i fyra arbetsenheter och Bldklintens arbetsenhet arbetar
konsekvent med loggbocker som pedagogiskt redskap. Blaklintens
arbetslag triaffas en gang i veckan och jag deltar tre ganger. Arbetslaget
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bestar av sju personer: Annika 4r informationsansvarig och larare i SO,
Olle undervisar i NO och matematik, Jenny i engelska och idrott och
Roger i NO, matematik och teknik. Annika, Olle, Jenny och Roger ar sa
kallade mentorer for varsin grupp.

Mentorerna laser loggbockerna i sin mentorsgrupp och ger kommen-
tarer varje vecka. Mentorsgrupperna ar dldersintegrerde, dar finns ele-
ver fran dr sex till ar nio. Ovriga lirare i arbetslaget, elevassistent, sprak-
larare och bildlarare, 4r inte mentorer for de elever vars loggbocker ar
foremal for analys och forekommer inte i texten.

Pa arbetslagstraffarna gar gruppen igenom veckans arbete och de olika
lirarna presenterar 6versiktligt sin planering. Annika 6verfor informa-
tion fran rektor, kommun eller andra institutioner och sist kommer elev-
vardsidrendena som alltid tar lang tid. Alla ar engagerade, diskuterar och
kommer med forslag till 16sningar.

Jag genomfor ett fokussamtal kring loggbocker med fem av nians ele-
ver, Tilda, Marina, Ludvig, Stina och Klara i nian. (Eftersom det ar
manga namn att halla reda pa, kommer jag, for att underlitta lasningen
och undvika sammanblandning mellan elever och larare, att fortsatt-
ningsvis kursivera elevernas namn). Tildas, Marinas och Ludvigs, logg-
bocker blir senare foremal for narlasning liksom Mattias och Linus. Jag
gor dessutom enskilda intervjuer med Mattias och Linus. Alla samtal
och intervjuer, grupp- sa vil som enskilda, gors innan jag last elevernas
loggbocker, med undantag for Linus.

Jag genomfor dessutom ett fokussamtal med tre av arbetslagets larare,
Annika, Jenny och Olle. Roger hade inte mojlighet att vara med. Resten
av tiden dgnar jag at att i gorligaste man folja nians lektioner. Det ar inte
alltid 14tt eftersom klassen sillan arbetar samlat i klassrummet utan
eleverna dgnar sig at “eget arbete” som kan ske pd manga olika platser.

Med hjilp av loggbockerna dr det meningen att eleverna ska planera
sin tid och ta ansvar for sitt eget larande. Jag har valt att undersoka just
Blaklintens arbetslag darfor att lirarnas sitt att arbeta med loggbocker
ar inarbetat sedan ett antal ar och integrerat i arbetslagets dagliga prak-
tik. I informationsfoldern om skolan som helhet star:

For att eleverna ska se sin egen utveckling arbetar nagra arbets-lag
med Portfoliometodiken. Metoden bygger pa att barnen till viss del
far planera sitt eget arbete och fundera pa hur de lar sig. Denna
reflektion leder till insikt och utveckling. Alla elever pa skolan har sin
egen loggbok vilket ocksa bygger pa samma metodik.
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I varje arbetsenhet pa skolan finns ett “torg”, som i den aktuella foldern
beskrivs som navet i verksamheten:

Torget ar en 6ppen arbetsplats for eleverna i arbetslaget. Har far de
arbeta under eget ansvar pa lektionstid och ledig tid. I enheten finns
ett antal datorer som star till elevernas forfogande. Kring torget finns
grupprum, fyra klassrum samt ett arbetsrum fér pedagogerna.

Pa det 6ppna torget som beskrivs som “en 6ppen arbetsplats for eleverna
i arbetslaget” star bord och stolar. Dir sitter eleverna; de arbetar, pratar
och skrattar. Solen stralar in genom stora fonster, som vetter ut mot
grona grasmattor. Jag har till en borjan en viss svarighet att begripa niar
eleverna har rast och nir det ar lektion — det ena gér in i det andra. Nir
jag inbillar mig att det dr fritt fram att samtala med eleverna, visar det sig
att de 4r upptagna och obenigna att slappa till tid. Vid andra tillfallen
gar det bra utan att jag forstar varfor.

Varje enhet pa skolan bestdr av ett arbetslag och fyra klasser fran ar sex
till nio. Pa fredagsmorgnarna har eleverna sa kallad a-tid (arbetslagstid),
och ar indelade i mentorsgrupper, som ar alderintegrerade. En mentor ar
1 detta sammanhang den larare till vilken man skriver loggbok och den
som dr narvarande pa a-tiden. Alla i en mentorsgrupp har samma men-
tor. Detta system gor att det alltid finns en eller flera i en mentorsgrupp,
som inte har sin mentor som larare i ndgot d4mne.

Sexorna tycks valdigt sma dar de sitter sida vid sida med de talfora och
rutinerade niorna. Stimningen kan 6verlag karaktiriseras som vinlig
och lattsam, lararna upplever jag som skimtsamma och godmodiga och
nagon enstaka gang irriterade. Jag far en kidnsla av att de kdnner elever-
na mycket vil och vet det mesta om dem. Relationen mellan lirare och
elever framstar som kamratligt vanlig.

LOGGBOCKER BESKRIVNA AV ELEVER

En fredag, alldeles i bérjan av min period pa Bliklinten, lyckas jag fa
Anna, Tilda och Marina i nian att under a-tiden beritta for mig om sina
tankar kring loggboken. “Vi skrev jattetorftiga loggar i sjuan”, forklarar
de. “Men man lir sig.” Jag laser senare nagra av sexans loggbocker och
i forhallande till nians ar de enstaviga och ordkarga. De innehaller sdllan
de, ur lararnas perspektiv efterstravansvirda forklaringarna till varfor
en lektion, en bok eller ett arbete ar roligt eller trakigt.
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Hur ser eleverna pa sina loggbocker? Vad ar det for vits med dem?
Annu har jag inte list deras loggbocker och vill hora hur eleverna sjilva
beskriver denna aktivitet som de genomfor varje vecka. Det tycks som
att loggboken ar nagot mycket personligt och att nagra elever anviander
den nidstan som en dagbok. Anna beriattar:

Man skriver om det som ir lite speciellt, om man gjort ett prov eller
ett studiebesok. Om det gick bra eller daligt. Jag kanske borde last ut
en bok pa engelska och skriva om den, men inte gjort det, kanske om
ett snack med SYO. Vissa veckor ger ingen-ting. Ibland kanske
ingenting gar bra och da reflekterar man 6ver det. Man kanske borde
ga och lagga sig tidigare. Ibland kan det handla om kompisar, om vi
brakat och dr ovanner. Men detta ar valdigt individuellt.

Tilda:

Skolan ar ofta stressig och da galler det att ldra sig att planera battre.
Det far man riakna med i grundskolan. Kanske ar det ndgot som ar
svart hemma som man skriver om. Loggboken ar mycket personlig.
Alla gor som de vill.

Redogorelserna for innehallet i loggbockerna later ungefir som ovan
och jag undrar vad klassen har arbetat med under den senaste tiden.

Marina:

Nyligen arbetade vi med Forsta Virldskriget. Vi fick vara am-
bassadorer och sandebud for olika lander och forsoka tinka ut vilken
strategi som var bést for landet vi representerade. Vi skic-kade
telegram till vara grannldnder och man larde sig verkligen forsta hur
landerna tiankte. Vi hade diskussion efterat och jag tinkte, var det sa
har hemskt? Det var nationalism i botten, det handlade om folk,
kultur, sprak och landyta. Serbien ville ha Bosnien. Bade Ryssland
och Osterrike ville ha hamnar. Det fir mig att tinka pi USAs
invasion av Irak. Handlar det om oljan?

Marinas berittelse om klassens arbete med Forsta Varldskriget gor mig
nyfiken pa hur eleverna har kommenterat det i sina loggbocker. Det visar
sig senare, nar jag last loggbockerna, att Marina ar den enda som over-
huvudtaget skriver om lektioners kunskapsinnehall.
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KONTEXTEN KRING LOGGBOKEN

Annika, niornas SO-larare, introducerar ett nytt arbetsomrade. Klassen
ska borja arbeta med Andra Virldskriget. For att eleverna ska kunna
leva sigin i kriget s bra som mojligt, vill Annika att var och en ska skapa
en person som befinner sig i krigets centrum. Annika:

Den person som du skapar ska du sedan folja under kriget och
dokumentera vad som hiander och sker runt omkring och dven vad
som ber6r och hur olika hiandelser far din person att agera utifran
olika forutsattningar och situationer.

Elevens skapade person kan vara en judisk man eller kvinna, en nazist
eller en engelsk soldat. Det kan vara en person i motstandsrorelsen, en
medlem 1 Hitler Jugend eller liknande organisation eller en “vanlig”
medborgare i nadgot av de inblandade linderna. For att eleverna ska
kunna gora en sa bra personbeskrivning som mojligt 4r det meningen att
de ska ta hjilp av olika slags bredvidlasningsbocker. Annika foreslar att
de som har lust kan ga ihop och bilda en familj. Det kan vara ett bra satt
att vava en realistisk historia.

P4 ett “mingelparty” om nagon vecka kommer alla att traffas och pre-
sentera sig for varandra i ny skepnad fran Andra Virldskriget. Eleverna
lyssnar uppmirksamt och Linus undrar fortjust om de kommer att bju-
das pa en drink pa mingelpartyt? “Drink? Javisst”, fnissar Annika, deras
larare. “Kanske bjuder vi pa saft och bulle. Men poangen ir inte sjilva
dtandet!”

Pedagogiken bygger till storsta del pa elevernas “egna arbeten” med
inlimningar pa bestimda datum, men ocksa pa grupparbeten dar de far
diskutera tillsammans. Aven pid NO-lektionerna fir eleverna arbeta
tillsammans och lira sig att reflektera 6ver amnet. I synnerhet de sam-
hillsorienterade amnena finns den uttalade ambitionen att f4 eleverna
att leva sig in i andra minniskors situation och att erévra formdgan till
perspektivbyte.

Jag upplever stimningen som familjar och avslappnad, men inte som
kravlos. Sjalva skolarbetet beskrivs bitvis som ganska kravfyllt av ele-
verna. En flicka, flankerad av ndgra kompisar, sdger att “vi badar i
lixor”. Lirarna a sin sida anser, att “de flesta som sager att det ar
jobbigt, arbetar i MV G-takt hela tiden”. Ndgra av de ambitiosa flickor-
na i nian anser att de far arbeta med spannande teman och siger att
manga lektioner ar intressanta. Jenny ar ldrare i engelska och idrott och
har inte slutat att forvanas 6ver eleverna i nian:
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De kommer med sma kommentarer om mig som ldrare: “Du har
alltid sa bra idéer Jenny.” Med dem blev man ju, gud vad man blev
duktig. Sa gick man och hade en annan klass och dd var man som
vanligt igen. Vi har kidcka elever i den klassen. Ibland 6nskar man att
de skulle vara som vanliga femtonaringar. Vara den hir femton-
aringen som tycker att jag dr en sketkarring. Istillet sager de: “Ja,
Malin vad jatteintressant det har later.” I en vanlig klass skulle de
vara plugghistar, priaktiga plugghiastar. Om Tilda hade gatt i min nia
nir jag var femton hade hon varit nedmobbad. Fran bérjan trodde
jag att de smorade. Till slut blir man ju 6vertygad. De kan inte spela
sa mycket. Ibland pa idrotten, jag dr inte sjalv speciellt tdvlings-
inriktad, men nér riktigt duktiga idrottskillar siger: “Neh, nej, det
gor ingenting.” Eller: “Hurrudu, din tok!” Nar de kanske egentligen
skulle vilja skrika: “Din javla bogjavel!” Forstar du?

Och Annika undrar ocksa nar de ska forvandlas till vanliga surmulna
hogstadieelever: “Det har jag ibland sagt till dem nar de har varit sa dar
fruktansvart trevliga. Nar ska det komma? Nar ska ni komma ut?”

SVARIGHETEN ATT FA LANA EN LOGGBOK

Efter ett par veckor borjar jag sa smatt forstd i vilket slags skolkultur
loggbockerna ska sittas in. Jag har observerat hur det dagliga livet i
skolans praktik ser ut. Med detta i ryggen vill jag ta del av hur eleverna
beskriver sina liv i loggbockerna. Detta visar sig lattare sagt an gjort. Nar
jag frdgar om jag kan fa lana hem deras loggbocker for att kopiera dem,
blir stimningen en smula tveksam. Nagra elever glider ivdg utan att
svara och vissa ser tankspridda ut, ett fatal sager att de inte vill.

Slutligen gar jag hem med ett femtontal loggbocker fran nian. Lararna
lagger sig inte i. De bemoter mig vanligt, men anser uppenbarligen att det
ar min sak att fraga eleverna om lov. Nar Tilda ger mig sin loggbok, far
jag ta den forst sedan jag dyrt och heligt lovat att limna den tillbaka
ndsta dag. Jag forundras 6ver att den kan vara sa viktig varje dag, men
inser sa smaningom att eleverna, i alla fall de flesta, anvinder den som
bade kalender och reflektionsbok. Hela deras skolliv finns bokstavligen
i loggboken och fungerar som en administrativ enhet.

Nir jag fragar om jag far lana en elevs loggbok kan svaret bli: “Nej,
inte just nu, jag behover den.” Om jag da framhirdar och undrar om jag
kan lana den imorgon, kan svaret bli ett vagt ja, men nar det sen kommer
till kritan far jag den inte. Den behovdes liksom hela tiden; laxplane-
ringen fanns dir, reflektionen skulle skrivas, planeringen skrivas in
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kontinuerligt, saker bockas av. Jag tankte att det skulle passa battre 6ver
helgen, men det var ungefar lika illa. Fragan ar bara om det var
undanflykter eller reella orsaker.

Hir fanns ytterligare en svarighet, att eleverna sillan var samlade. Jag
hade en kinsla av att jag fick jaga dem och fraga om jag fick lana deras
loggbocker. Jag upplevde att jag blev tjatig och nastan patrangande.
Trots att de flesta elever var vil sa forekommande och vinliga, var deras
smidiga och dmabelt avbojande svar ocksa tydligt granssittande. I rela-
tionen mellan mig och Blaklintens elever uppfattade jag att jag fick
kdnna pa den milda makten i smatt féorodmjukande form.

Pa Rodklovern, den andra skolan vars loggbocker jag analyserat,
existerade inte detta problem. Den huvudsakliga skillnaden var att deras
loggbok inte alls fungerade som kalender eller skulle utvardera varje
vecka. Dessutom var klassundervisning den dominerande formen.

LOGGBOKENS UPPLAGG

Lararna har gjort en liten lathund med fragor till loggboken och under
rubriken Reflektion 6ver veckan som gatt star foljande:

. Hur tycker du veckan har varit?

. Vad 4r du mest n6jd med?

. Hur fungerade skolarbetet, tider, laxor, material?
. Lektioner och kompisar?

. Vad beror det pa att det gick bra/mindre bra?

. Vad bor du tianka pa infor nasta vecka?

. Berdtta om det roligaste som hiant under veckan?

NN Wi -

Bland de femton loggbocker jag list, finns det en och annan pojke, som
svarar bokstavligt eller enstavigt pa dessa fragor, ibland bara med fra-
gans siffra, foljtav “bra” eller “daligt”, “inget” eller “vetinte”. De flesta
av dem jag last, skriver dock en sammanhingande text dar de underlig-
gande fragorna kan fornimmas som en svag aterklang.

Fragorna ar inriktade pa reflektion och personlig rannsakan, men
ocksa pa kinslor. De formedlar en positiv grundton och forutsatter att
det finns nagot att vara mest n6jd med, liksom ndgot som ar roligast.
Eleverna forvintas granska de olika komponenterna tid, laxor, material,
lektioner och sist men inte minst, kompisar. Under mitt fokussamtal med
Annika, Olle och Jenny siger Annika bestimt att “hur man trivs ar

grunden, man maste ma bra”. “Om nagon skriver i sin loggbok att han
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eller hon har problem med en kompis eller blir mobbad gar jag omedel-
bart och pratar med den eleven.” Det sociala gar fore undervisningen,
det ar alla tre 6verens om.

Blaklintens loggbocker skulle ocksd kunna kallas planeringsbocker,
eftersom fokus ligger dir. Varje vecka har tva uppslag. Det forsta ser ut
som ett vanligt, men stort kalenderuppslag, med veckans dagar. Dir
skriver eleverna in sina laxor och goromal och planerar nar de ska gora
sina laxor och nar deras inlimningsuppgifter ska vara klara. Vissa har
snygga, mycket prydliga rutmonster med minutiosa kryss och bockar
som visar nir, hur och var olika arbeten ska utforas. De pojkar som inte
ar mangordiga i sina bocker spiller heller inte mycket krut pa kalen-
deruppslaget och dir star kanske bara “Sta i cafét med Aberg” eller
“ledig”.

Det andra uppslaget i loggboken 4r tomt med utrymme for reflektion
eller utviardering, som det ocksd kallas. I loggbockernas utviardering
berittar eleverna hur de planerat veckan som gatt, hur de skoter sig och
hur de laser laxor. De redogor for sina resultat, nastan undantagslost i
positiva ordalag. Bra och n6jd ar frekventa ord. Handlar det om mindre
bra resultat 4r det bara att “ta nya tag”. Eleverna “planerar sig”, disci-
plinerar sig, “ger laxorna prioritet” och forsoker lagga sig i tid.

Alla berittar mer eller mindre utforligt om vad de gor pa sin fritid,
vissa anfortror sig till sin mentor och den kan framsta ndstan som en
privat dagbok. Grinsen mellan skola och privatliv kan i en mening
beskrivas som upplost, vilket hos Bernstein (1990) innebiar bade svag
klassifikation och inramning, i kombination med en stark extern
paverkan fran skolans vardesystem dven pa fritiden. Tonen mellan larare
och elev framstar som mycket kamratlig. Kommentar till mentor: “Vi
har iakttagit att du ar pa ovanligt gott humor!” I loggboken finns 6ver-
raskande fa exempel pa konflikter, incidenter eller olustiga hiandelser.

Eleverna talar girna om loggbockerna som nagot mycket personligt
och det ar de forstds i en viss mening. [ en annan kan man tvartom tycka
att de ar overraskande lika, att de alla foljer en gemensam mall eller
diskurs om man sa vill. Det handlar med andra ord om “practices that
systematically form the objects of which they speak” (Foucault 1982,
s 49).
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FEM LOGGBOCKER

Jag fick tillgang till 15 av 25 loggbocker, men det var inte de sd kallade
lagpresterande eller skoltrotta elevernas loggbocker som fattades. Larar-
na har dessutom bekriftat min egen uppfattning att de loggbocker jag
fick tillgang till var ndgorlunda representativa for klassen som helhet.
For att kunna renodla och genomfora analysen valde jag att begransa
mig till fem stycken for narlasning. Jag valde Tildas, Marinas, Linus,
Ludvigs samt Mattias.

Luduvig, Tilda och Sabina representerar tillsammans det som skulle
kunna beskrivas som klassens generella stil, deras forhallningssatt, deras
formuleringar. De skulle kunna bakas ihop till en person som samman-
taget skulle bli den mest representativa for klassen, men i nistan alla
klasser, liksom i denna, finns dessutom nagra skoltrétta och “vanliga”
elever. Linus och Mattias fick darfor representera detta fatal. Dessa fem
loggbocker representerar dessutom fyra av arbetslagets larare i deras roll
som mentorer och som ldsare av loggbockerna. Liksom pa Rodklovern
konstruerar eleverna pa Blaklinten ett idealt jag, men det ideala jaget pa
Blaklinten har andra fortecken och fokuserar andra ideal och mal.

SJALVBEHARSKNING - ATT HARSKA
OVER SITT IDEALA JAG

I Blaklintens loggbocker framtrader ett 6verskuggande drag; det ideala
jaget ar glatt och fornojsamt. Foljande citat ur en av Tildas reflektioner
sammanfattar vl hennes, men egentligen samtliga elevers framtoning i
loggboken: “Denna veckan har jag kommit fram till att om man tanker
positivt sa gar det mycket lattare.” Hennes mentor Olle svarar: “Att
tanka positivt ar aldrig fel.”

Hej Olle!

Jag tycker att denna veckan har varit vildigt bra och lagom lugn.
Aven som forra veckan, sd ir jag n6jd med manga saker. T.ex s3 fick
jag alla rdatt pA NO-provet. Sedan sa ar jag vildigt n6jd med min
insats pa franskan nar jag fick alla ratt pa laxforhoret. Egentligen sa
ar jag n6jd med min insats som helhet den hir veckan. En annan sak
ar att jag har klarat av att inte lagga mig sent, vilket leder till att man
blir piggare och gladare!

Skolarbetet, lixor, kompisar, material och lektioner har funge-rat
bara bra, inget snack om den saken.
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P43 ett satt har det ju varit en ganska dyster vecka, angdende Anna
Lindh, World Trade Center osv. Men jag har forsokt halla humoret
uppe. Jag tror att anledningen till det ar att jag lagt mig tidigt och
lyckats att vara pigg.

Nista vecka si ska jag tinka pa att ta underskrift pd mina
utvarderingar. Denna veckan har det dock varit lite svart da bada
foraldrarna har varit bortresta.

Det roligaste som hiant denna veckan var nog nir vi klattrade i
aventyrsbanan! Det var verkligen en pirrig upplevelse!

Ha det sa bra i helgen!
Tilda

Tildas ideala jag paminner om Pollyanna, en flickbokshjiltinna pa
1940-talet, som lekte “vara-glad-leken”. Hur forskrackligt livet an han-
terade Pollyanna, s3 tinkte hon alltid positivt. Nar jag traffar Tilda, sa
att saga live, utanfor loggboksrummet, framstar hon visserligen som en
glad och positiv person, men inte som en Pollyanna. Hon kan bade
gnilla och vara pa daligt humor. Inom loggbokens parmar daremot gar
hon in i sin Pollyannaroll och blir odelat positiv: Tilda ar n6jd; n6jd med
NO-provet, n6jd med franska laxforhoret, nojd med sig sjalv som hel-
het. Om man ldagger sig i tid blir man piggare och gladare 4ven om Anna
Lindh skjuts eller World Trade Center jamnas med marken av terrorister.
Att vara nojd later modest och ansprakslost, men nojdheten ar kanske
ocksa, pa samma satt som hos Mattias och Marina (nedan), ett “trevligt”
sdtt att visa upp sig: Se har! Titta pa mig! Jag skoter mig och ar precis sa
kapabel och planerad som ni kraver av mig.

Att vara en Pollyanna — en feminin eller maskulin spelar ingen roll — 4r
att alltid se det positiva i livet, men det innebar ocksa, att man tranar sig
i att betrakta allt som hinder, som uteslutande beroende av hur man
sjalv hanterar det. Strukturella orsaker flyttar bort ur synfiltet och bars
av individerna. Det ideala jaget i Blaklintens loggbocker beharskar till
fullindning sin tillvaro, det vill sdga sin skolvecka och gor det glatt och
med friskt mod.

En visentlig del av makten i Foucaults mening skulle med ett traffande
svenskt ord kunna kallas sjilvbebirskning. Sjalvbeharskning betyder
ordagrant att hiarska over sig sjdlv (Liedman 2001). En sddan formaga
kraver disciplinering och Liedman menar, i det han refererar till Fouca-
ult, att skolan utgor ett oovertraffat instrument i disciplineringens tjanst.
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P4 Bliklinten disciplineras eleverna till att framstd som positiva och
glada. Har forsiggar ett slags uppvisningskultur, mahinda en forévning
till vuxenlivets presentation av sig sjalv 1 ans6kningshandlingar och CV-
skrivande.

Mattias ar missnojd med att han inte har sin mentor Roger som larare
indgot amne. Han sdger i en intervju att det ar svart att hitta pa nagot att
skriva om och att det blir tjatigt:

Ibland skriver Roger bara sina initialer. Da tinker man att det ar
trakigt, men han kanske inte heller har nagot att siga.

Mattias

Han tillh6ér den gruppen pojkar, som trots uppmaning fran sin mentor,
framhardar 1 att skriva enstaviga svar pa fragorna 1 till och med 6 i
lararnas lathund, istillet for en 16pande text. Trots denna overraskande
obstruktion fran Mattias sida, ar hans ideala jag lika positivt och glad-
lynt som Tildas. Allt 4r bra! (Fragorna aterfinns i Not 15):

Hej!
Reflektion

1. Den har varit riktigt bra. Jag har haft prov och lixor under veckan
och det gick jattebra.

2. att jag fick VG pa EMU-arbetet.
3. det fungerade mycket bra.
4. BRA!
5. Jag anvander loggboken och gor laxorna i god tid.
6. PRAO!
7. lds ettan da!
=)
Synes!
Mattias
Nu brister mentor Rogers talamod.
Jag ar inte n6jd med detta sitt att utvardera!

Nu behover vi traffas. Den kan och skall bli battre!
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Ha en bra helg och hoppas att din prao ska bli till belatenhet.
R

Nista vecka anstrianger sig Mattias och skriver en sammanhingande
text utan siffror:

Veckan har varit mycket bra. Jag ar n6jd med SO:n som jag forsokte
gora klart sa tidigt som mojligt.

Skolarbetet har funkat riktigt bra, jag har inte skrivit upp sa mycket i
loggboken, men jag har lagt laxorna i huvudet. Det funkade, men
loggboken ar battre. Jag har jobbat som en “dare” jamfort med hur
jag jobbat innan.

Roger undertecknar bara med en signatur.

Veckan direfter aterigen en reflektion med siffror, men dnda forhal-
landevis utforlig. Mattias dr nojd med det utvecklingssamtal han nyss
haft och skriver att allt fungerar ratt bra jamfoért med i 8:an for da var
han ratt dilig i skolan. “Och nu verkar det som om jag ar jattebra.” Han
fortsitter:

Jag vet inte varfor det gick sa bra! Kanske for att jag forsoker
engagera mig lite mer i skolan 4dn vad jag gjorde forrut.

Allt var lika roligt sa det ar svdrt att svara pd, men en sak som var kul
var ndr jag var ute och korde moppe i skogen. Det ar skitkul for det
guppar och hackar nar man kor runt. Det ar det absolut roligaste som
finns alltsa.

Under skildringen av moppefarden har Mattias ritat en glad bild av sig
sjalv, sin moppe, guppet och en back. Roger svarar:

Visst ar du duktig!

Fortsatt att fundera 6ver vad Du kan gora for att gora mesta mojliga
arbetsprestation.

Den dr mer utvecklande 4n minsta mojliga. Fraga gdrna om lixor om
det dr oklart.

Ha en bra helg
Roger

Mattias fortsatter att framstd som lika orubbligt n6jd och glad, men han
atergar till siffermetoden:
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Tjenare Roger!
1. Veckan har varit utmarkt
2. Jag vet inte, men det roligaste var ju observatoriet.

3. Hur bra som helst! Jag har gjort lixorna och planerat upp lixorna
sa att jag hunnit gora dem i god tid innan.

4. Lika bra har! Under varje lektion sa har jag fragat vad dom ska
gora under nasta vecka med lixor och dylikt.

5. Darfor att jag planerade upp arbetet och gjorde det efter behov.
6. Aka skidor! :-)

7. Observatoriet, for dir fick vi se Jupiter och Mars och man kunde
se rander pa Jupiter, gropar pa manen och en liten ring (en ritad ring),
sa liten grej som var Mars.

Mattias
Mattias uttrycker i en intervju att:

Det finns en risk for fjask. Om man skriver till en mentor som man
hariett amne 4r det lattare att fjaska. Jag maste ga fram (personligen)
och siga det till dem. Egentligen ar det bara dalig stil. Lararna borde
inte gd med pa det.

Mattias fortsatter envist att skriva sin utviardering i form av kortfattade
svar pa osynliga fragor. Har anar man en form av protest fran Mattias
sida, trots att den inte pd ndgot sitt andrar hans framtoning som kapabel
och positiv. Han haller fast vid sitt satt att skriva fastin hans mentor
Roger, i ett for loggbockerna ovanligt uttryck for ilska, frast att det
maste bli en dndring. Om hans skrivsitt eventuellt ska tolkas som en
protest framstar sjilva protesten som Pollyanna-inspirerad; den ar lik-
som mjukt inbdddad i den “hur-bra-som-helst-glada” framstallningen.
Superlativer och versaler understodjer Marinas vara-glad-lek:

Godmorgon Jenny,

...I gymnastiken i onsdags var det jatteroligt. Jag tycker att jag var
valdigt bra pa hojdhopp. Jag hoppade 1.15 och jag tycker att jag var
superbra. BRA!

[ hemkunskapen igar sa skulle vi laga kottbullar till var koks-partner.
Jag gjorde alldeles perfekta kottbullar. I méandags tittade vi pa
filmerna i engelskan. Det var jdtteroligt, men det du sa om att alla
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grupper inte fungerat stimde inte pa var grupp. Jag tycker att vi
jobbade bra ihop och var film blev vildigt rolig. Alla andra filmer
blev ocksa roliga, speciellt alla feltagningar.

TREVLIG HELG!

Marina

Harligt positiv du daridag! BRA! Eng. Nationella provet borjar i mars.
Men jobba inte upp dig for mycket. Allt ar viktigt.

Jenny

BEKRAFTELSE SOM KONTROLLTEKNIK

I samtliga loggbocker finns samma drag, namligen det jattetrevliga
familjara tonfallet. Samtidigt vet jag att det finns konflikter pa skolan,
att lararna omedelbart tar upp dem med eleverna och tar tag i det mesta,
dven otrevligheter. P4 arbetslagstriffarna en giang i veckan diskuteras
ingdende konflikter och mojligheter till 16sningar. S3 varfor 4r umganget
i loggbockerna sa “overtrevligt”? Ett overtrevligt upptradande kan be-
skrivas som omotiverat positivt, som ett lager av for sot glasyr, nagot
overdrivet som inte Overtygar. Vad betyder da detta? Stimningen pa
Blaklinten, den arbetsenhet som jag har lart kdnna, framtrader som just
trevlig och familjar, men inte pa nigot siatt som 6vertrevlig, som jag
upplever den i loggbockerna. Vad kan man da tianka sig att det “over-
trevliga” i loggboken fyller for funktion?

Blaklinten 4r en skola med s kallad svag inramning (jfr Bernstein
1990). Har arbetar man projektinriktat med flexibla och amnesovergri-
pande arbetsformer och ett uttalat syfte att fa eleverna att reflektera 6ver
och ta ansvar for sitt eget larande.

Nair inramningen 4r svag ar ocksa arbetsformerna flexibla. Nar det
signifikanta for arbetssittet dr eget ansvar och sjalvstindighet ar det
rimligt att anta att nya former fOr gensvar, motivation och kontakt
kommer att viaxa fram. I Bldklintens skolmilj6 utan strikta ramar, 6ver-
satts den formella kontrollen till, eller biddas in i, intimiserande relatio-
ner och kommunikation. Nya redskap for kontroll utvecklas.

[A]s the framing between inside and outside is weak then it is also the
case there is no privacy. Here we have a social context which at first
appears to be very relaxed, which promotes and provokes the
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expression of the person, ‘a do your own thing’ space where highly
personal choices may be offered, where hierarchy is not explicit yet
on analysis we find that it is based upon a form of implicit control
which carries the potential of total surveillance. (Bernstein 2002,
s 77)

Relationerna mellan lararna och eleverna pa Blaklinten skulle kunna
beskriva som kamratliga, fortroliga, antiauktoritira och ndra. Med ndra
i detta sammanhang menar jag inte den betydelse som ligger i relationen
med en nira vin. Jag menar ndra som motsats till formell, cermoniell och
offentlig. Den kommunikativa handlingen i loggbockerna bygger pa en
form av nidrhet som i sin tur bygger upp fortroendet mellan elev och
lirare. Ju ndrmare man kommer desto svarare att inte leva upp till
vannen-lararens forvantan (jfr. Saugstad 2004, Bernstein 2002). Sjalva
forvantan i kombination med bekriftelse skrivs in i elevernas konstruk-
tion av sitt ideala jag. Den intimiserade relationen forstarks dar det
explicita styrandet minskar. Annika deras liarare, uttrycker saken salun-

da:

Idag tror inte jag att det funkar att fa saker att handa, om jag inte har
den har relationen som forsta bit for att komma nagonstans.

Avstandet och den auktoritdra ordergivningen i den moderna skolan har
bytts ut mot “pastoral power” (se Foucault 1983, Popkewitz & Bren-
nan 1998), som jag kallar “den milda makten”. Kanske man kan hitta
roten till “Overtrevligheten” pa Blaklinten i just den flexibla kulturen,
det egna ansvaret, sjalvstindigheten. Hur ska disciplineringsteknikerna,
i ett system som bygger pa egna drivkrafter och eget ansvar, bli effektiva
om de sociala banden inte bygger pa nagot som uppmuntrar, virmer och
skapar motivation? Annika igen:

Men om jag ar elev och ska gora mina saker sa maste ju nagon se mig!
For annars kan inte jag ta ansvar om ingen ser vad jag gor. Det hanger
ihop.

Ja, det verkar hinga ihop. Mahinda har #revligheten blivit en av de
grundliggande ingredienserna i en disciplineringsteknologi designad for
det “nya” flexibla samhillet dir initiativkraft och entreprenérskap ar
viktiga egenskaper (Rose 1999). Annika:

Och vad ar det de ska lara sig? Titta pa hur det ser ut i samhallet idag.
De behover lara sig att sovra och ta reda pa saker. De maste veta: Vad
tycker jag och vad kan det bli av det har?
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Trevligheten tillika 6vertrevligheten kan beskrivas som oljan i maskine-
riet. Den 4r grunden, forutsiattningen for sjalva driften. Ett drag som
tycks hianga samman med trevligheten ar att loggbockerna ar forbryl-
lande konfliktfria. Dar finns forstds de mer eller mindre rutinmaissiga
klagomdlen pa for manga lixor och alltfér stor arbetsborda. Men
mellan loggbokens parmar ar det ingen, varken lirare eller elever, som
pa allvar “slar ndaven i bordet” eller “hojer rosten”. Nar eleverna klagar
sa lugnar lararna. Nir eleverna sager att de ar stressade siger lararna:
“Ta det lugnt. Det fixar sig.” Tonen 4r bekriftande. “Det ar det de vill
hora”, sager Annika.

ETT SPA FOR KROPP OCH SJAL

Vid ett fokussamtal om loggbocker med lararna Annika, Olle och Jenny,
undrar jag hur det kommer sig att det nastan aldrig finns nagra konflik-
ter i loggbockerna. Det allra konstigaste ar, att samtidigt som lararna
havdar att det sociala ar det viktigaste, existerar det sociala bara i positiv
bemirkelse. I loggbockerna existerar med fa undantag, ingen mobbning,
inga utslagna fonsterrutor eller skolk, trots att bade larare och elever kan
kommentera detta i andra sammanhang. Nagon enstaka gang kan nagot
obehagligt skymta forbi, nastan omarkligt, men sen kommer det aldrig
upp mer.

Nar jag patalar detta ser lararna hipna pa mig och utbrister: “Jamen,
sant pratar vi ju om!” Nar det kommer grus i maskineriet tar man det
muntligt. Mina observationer bekriftar detta. P4 arbetslagstriaffarna
redogors ofta for konfliktfyllda samtal som har eller ska genomforas
med elever av olika anledningar. Eleverna talar pd samma satt om samtal
som de har haft eller om otrevliga incidenter pa skolan. Sjilv ser jag
under mina observationer en skola med “god stimning” men inte Over-
trevlig pa det sattet som formedlas i loggbockerna.

Hir fanns sidledes en viss diskrepans mellan den sociala praktiken
utanfor loggbokens parmar och den innanfor. I loggboken fanns strangt
taget inga konflikter alls. Tonen mellan lirare och elever tycktes varm
och bekriftande; den slog mig som intimiserande. Det sociala livet
avspeglades pa ett speciellt satt, men uteslot ett annat. Vilken funktion
tjanade denna utpldning av det obehagliga? Det som man de facto talade
om pa skolan, men aldrig skrev om i loggboken.

Man kan siga att jag har observerat tva olika uttryck for skolans dag-
liga liv: tillvaron i skolrummet och tillvaron i loggboken. Den pa vissa
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punkter visentliga olikheten mellan loggbokstillvaro och skoltillvaro
gjorde att jag borjar laborera med rumsliga metaforer. Att ldsa elevernas
loggbocker dr som att stiga in i ett rum dar ljuset 4r varmare, rostlagena
mildare och det mesta i livet tycks trevligt och fullt hanterbart.

Jag gar ut och in mellan loggbockerna och skolan och kommer slut-
ligen fram till att loggboken skulle kunna liknas vid ett slags SPA-an-
laggning. En upptickt gors och skapar en metafor som i sin tur kan
oppna perspektivet for metaforens inneborder. En metafor kan saledes
samtidigt vara bade verktyg och resultat. Som Lakoff och Johnson
(2003) sdger, kan en metafor hjilpa till att definiera en foreteelse och
oppna for nya tankegangar.

Loggboken ar det lugna rum dar man lagmalt, nastan diskret, har
mojlighet att anmala att ndgot dr pa tok, men sen gar man hastigt ut
darifran och mots bokstavligen talat nagon annanstans. Det lugna rum-
met dr som ett SPA — ett stidlle man besoker for att ta hand om sig,
“planera sig” (som eleverna ibland uttrycker saken), tinka framat och
bakat och inte minst dgna sig at pep-talk.

En stor del av den skapade lusten i detta bokliga SPA handlar om att
just uppmuntra sig sjdlv, se det man har uppnatt och beromma sig sjalv.
Och nér ldrarna gor sina korta nedslag pa SPA-anldggningen for att
traffa sina skyddslingar gor de sitt basta for att starka dem.

Min planering denna veckan har fungerat alldeles utmarkt! Det har
varit en vecka fylld av energi! Mest nojd den har veckan ar jag med
min insats i helhet pd franskalektionerna! Det har varit stora
genomgangar av verb och man har fatt anteckna en hel del. Och detta
var nagot som gick vildigt bra!

Tilda

Det finns en kdnslomaissig logik i detta. Som sjilvgaende elev med upp-
giften att disciplinera sig, maste man hitta former for att driva sig sjalv
framat. Och ldraren finns dar som den inlyssnande, den som bekriftar
det ideala jag som eleven konstruerar: “Jag forstar att planeringen har
fungerat, den ser ju sa fin ut! Allt later kanonbra och positivt.” Som en
latt fargning over alla texter, alla tankar, ligger lusten, den 6nskvirda
lusten att lara.

Vad gor det med eleverna att deras ideala jag standigt visar sig nojda
och kapabla i loggboken, men att de uttrycker missnoje, trotthet och
kritik utanfor? Kanske de ar sda vana vid diskursen att det inte spelar
nagon roll? Hur som helst kan man siga att loggbokskulturen pa Bla-
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klinten liksom pa Rodklovern, innebir att leva med en form av dubbel
bokforing (Krejsler 2004).

INTIMISERING SOM DRIVKRAFT

Lynn Fendler (1998) papekar hur den efterstravansvirda “lusten att
lira” samverkar med den “milda makten”. De intima och fortroliga
relationerna mellan elever och larare, kan ocksa beskrivas i termer av en
flytande grians mellan det offentliga och privata (Bernstein 2002,
Hultqvist 2004, Krejsler 2004, Saugstad 2004). Marina skriver:

Hejsan Jenny,

denna veckan har varit valdigt stressig och idag ar den virsta dagen i
mitt liv, kanske inte riktigt.

Igar sa klippte jag mig och det blev jattefult. Jag ser ut som en
fyrkantig tant. Jag var tvungen att satta upp haret. Och jag tianker
aldrig slappa ner det. Kanske sen nir det har vaxt ut igen.

Nista gang jag klipper mig ska jag inte gora sa har.

Idag dr jag pa pisshumér. Och denna veckan har inte varit mycket
battre fast jag kanske overdriver.

Hair vaxlar Marina over till skolan:

I tisdags hade vi engelskatest och det gick bra. Och pa efter-middagen
hade vi franskaprov. Jag tror att det gick ganska bra. Battre an vad
det brukar ga i alla fall. Det var vissa motsatser och synonymer som
jag inte kunde, men receptet som man skulle 6versitta gick valdigt

bra.
Over till det privata igen:

I tisdags sa handlade jag nya gympaskor. Dom ir jattebra och mycket
snyggare an dom gamla. Och sd forra veckan var det lov sa denna
veckan har jag varit jattetrott. Men det beror pa att jag har borjat lasa
en ny bok och jag kan inte lagga ner den.

Och slutligen tillbaka till skolan:

Sen bad Annika att vi skulle skriva ndgot om en (olasligt) i utvir-
deringen, men jag kom inte ihag vad det var.

Sa nasta vecka far jag tinka pa att lyssna noggrannare pa vad lararna
sager och jag hoppas att jag ar pa battre humor da.
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Trevlig helg

Marina

Jenny:
Vi har alla vara perioder av upp och nedgangar! Det dr jobbigt nar
man kanner sig trott, sur (och ful). Jag ska ta mig en titt pa dig for jag
tror inte ett 6gonblick att du blev ful i haret.

Hoppas att nista vecka blir battre med tisdagens friluftsdag.

Jenny

Till synes obehindrat och avslappnat gar Marina in och ut mellan det
offentliga och det privata. Gransen mellan skola och fritid uppratthalls
inte: misslyckade harklippningar varvas med engelsktest och kop av
gympaskor med sjalvkritik for ouppmarksamt beteende i klassrummet.
Om man inte visste att Marina skrev till sin larare kunde man néstan tro
att hon skrev till sin basta kompis.

Som elev i Blaklintens arbetslag kan du, forvintas du, i viss mening att
bjuda pa dig sjalv, anfortro bade bekymmer och trevligheter. Jennys svar
kunde ha skrivits av en stottande och karleksfull bastis som sager att hon
inte for ett 6gonblick tror att Marina blev ful i haret. I vilken mening kan
dd relationerna mellan ldrare och elever pa Bldklintens skola definieras
som “intimiserade”?

Intimisering implicerar dock inte intimitet, som jag snarare definierar
som en ndra relation mellan subjekt utanfor institutionella hierarkier,
utan snarare upplosningen mellan olika slags sektorer av tillvaron.
Marina vixlar i sin utvardering mellan skola och fritid, mellan privat
och offentligt. Det innebar en avritualisering av skolan och darmed en
forskjutning mot en mer informell och vardaglig samtalskultur.

Loggboken dr ett rum for just vardagligt smaprat och innebir en
situerad intimisering, en sidan som hanger ihop med SPA-kinsla. En
SPA-anlaggning kan knappast harbargera kyla, avstind och formalitet.
Den har som sin forutsittning att vara vardande, inbjudande,
bekriftande och informell och forvintas se till hela manniskan. Trots
den informella stimningen pa ett SPA ar det knappast troligt att personal
eller besokare inbillar sig att de 4r nara vanner, men, och det ar ett viktigt
men; 6gonblick av fortrolighet kan uppsta; en situerad intimisering.

I konstruktionen av det nya larandebegreppet — i motsats till under-
visning — kan man finna en av nycklarna till forstaelsen av den nya
betydelsen av det privata och det offentliga i pedagogiska sammanhang
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(Biesta 2004). Idag kan allt vara foremal for formellt lirande, dven
sadant som forr horde till den privata sfaren, som familj, kamrater och
relationer. Det som i en given historisk period ansags som offentligt
anses i en annan for privat. Det ar vanskligt att uttala sig om var det
privata slutar och det offentliga tar vid (Hultqvist 2004). Saugstad
(2004) ser en risk med den intimiserade och avritualiserade skolan dar
handledarrollen kan bli suddig: Ska man vara kamrat, kollega, kontrol-
lant, socialarbetare, terapeut eller bedomare? (se Marinas exerpt ovan
sidan 166).

P4 sa sdtt kan man siga att det successivt sker en omsvingning i rela-
tionen mellan skola och elev fran autonomi till 6msesidig identifikation.
Med de intimiserade och avritualiserade relationerna, blir granserna for
vad och vem man ar, suddigare. Och samtidigt som granserna blivit mer
diffusa halls individen ansvarig for sin egen disciplinering.

ATT VISA UPP RATT ATTITYD

Det var linge sedan skolan nojde sig med att krdva av elever att de skulle
beharska sitt stoff och uppfora sig ndgorlunda civiliserat. Det har under
arens lopp skett en stindig forskjutning i synen pa eleven diar man gar
mot krav som mer ror karaktir och personlighet. Numera kriver ldro-
planen att elever ska vara “motiverade” och ha “en positiv attityd”. Dar-
for har det blivit en av ldrarnas fraimsta uppgifter “att lara barn att kan-
na lust att lira”. Enligt Fendler (1998, s 58; min kursivering) 4r en elev i
den meningen inte lingre ett subjekt “who has learned, or one who
learns; now the educated subject is one who desires to learn”.

Sa veckans fenomen som jag mest dr n6jd med blir nog min planering,
efter det kommer nog min insats pa lektionerna. Att jag dr n6jd med
denna veckan kan nog bero pa att jag var vildigt koncentrerad och
tankte hela tiden positivt. Denna veckan kanns det verkligen som jag
varit pa topp. Jag kdnner mig vildigt laddad infor nasta vecka, ...

Tilda

Tildas ideala jag 4r pa topp, har lust att lara och att har en positiv attityd.
Den positiva attityden dr dessutom laddad med formaningar och for-
hoppningar.16 “In the current sense educated subjectivity must be under-
stood in the context of pastoral modes of disciplinary power.” (Fend-

ler1998,s 58)
Sabinas ideala jag stylas som den alltigenom reflekterande elevens:
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I mandags hade vi ett forberett NO-prov. Det var jatteroligt for det
var lite annorlunda fragor. Det stod liksom “beritta allt du vet om
neurobiolgi”. Hela klassen var jattetrott, men jag blev ganska glad
for jag kunde svara pa allt valdigt noggrant. Det var dven fragor om
sjdlvreflektion i bara NO-dmnet. Det var mycket larorikt for det blev
typ en sjalvbild i hur jag ska gora fast jag redan gor det. Det ar viktigt
att man ser sig sjalv sadar i varje enskilt amne...

Sabina

Sabina laborerar hiar med ett metatinkande. “[D]et blev typ en sjdlvbild
i hur jag ska gora fast jag redan gor det.” Hon ser vad hon gor och vet att
hon ska gora det som hon redan gor, vilket dessutom understryker den
performativa funktionen i loggboken.

Foljande citat 4r hamtat ur Linus loggbok. Linus skolkar da och da,
roker bakom elcentralen, har IG i flera 4mnen och skriver “supa, supa,
supa” isin loggbok infor helgens 6vningar. Han har alltid keps pa sig och
ser uttrdkad ut pa lektionerna. Linus tycks dock veta hur man
formulerar en rutinerad reflektion.

Hej Annika

Jag ar mest n6jd med att jag mar bra. Skolarbetet har fungerat bra
denna vecka och jag har kommit i tid pa lektionerna, med lixor har
det gatt sadar. Och material har det gatt bra och lektioner och
kompisar. Det gick bra for att jag engagerade mig. Jag bor tanka pa
en massa grejjer infor nasta vecka...

Vid en snabb genomlidsning 4r det fullt mojligt att inte marka att vissa
ord ar “fel”. Observera Linus eleganta sjalvstyling: “Jag bor tanka pa en
massa grejjer infor nasta vecka...” eller “Det gick bra for att jag engage-
rade mig.” Detta kunde lika val vara skrivet av Tilda och blir till en
skrattspegel av den ambitiosa elevens ordval. Man skulle ocksd kunna
lisa den som en parodi — medveten eller omedveten vill jag lata vara
osagt — pa de duktiga elevernas utvirderingar. Last pa det sittet blir
Linus text en reflektion med humoristiska undertoner: “Jag ar mest nojd
med att jag mir bra.” Aven Linus loggbok framtrider som ett SPA dir
man mar bra, 4ven om hans text kan ldsas som ironi.

Ingen i klassen kan tdvla med Linus i att verka mer oengagerad. Detta
far forvisso foljder som inte alltid 4r sd behagliga for Linus: Upprepade
utvecklingssamtal dar fordldrar 4r narvarande, allvarliga samtal mellan
fyra 6gon dar Linus far lova att skdrpa sig och slutligen ett betyg som
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formodligen renderar honom en plats pa gymnasiets individuella pro-

gram. Men nir han gér in i loggbokens SPA later ocksd han som en

duktig elev. Linus forvandlas och blir, med eller utan humoristiska for-

tecken, engagerad, mar bra, planerar, kommer i tid och har kompisar.
Varje vecka skriver han niastan ordagrant samma refrang:

Skolarbetet fungerade och laxor och tider och material och lek-tioner
och kompisar. Det gick bra for att jag engagerade mig.

Nar det ar overstokat berdttar han med entusiastiska ordalag;:

Det roligaste som hidnt under veckan var att jag och Loffe akte
moppe. Vi hoppade pa ett gupp och flog ratt langt och Loffe satte sig
pa mig och var ganska skraj.

Loggboken tycks kunna fungera som ett SPA oberoende av om du tillhor
de sa kallade lyckade eller misslyckade eleverna. Om Paul Willis (1983)
arbetarklasskillar “the lads” hade fatt skriva loggbok forestailler jag mig
att de skulle “skarvat” ihop de omojligaste historier, gjort grov parodi pa
de skolmotiverade elevernas formuleringar och fatt sig ett gott skratt pa
kopet. Likheten mellan “the lads” och Linus ar att de inte har mycket till
overs for skolarbetet. Skillnaden ar att the lads hade ett alternativ som
hagrade; ett, i deras perspektiv, manligt jobb pd fabriken. Det finns ingen
sadan sjalvklar utviag for Linus. Han ar i en annan beroendestillning.
Att vara utan utbildning i dagens viasterlindska samhille, har linge
ansetts leda till arbetsléshet och social misar (Popkewitz, Lindblad &
Strandberg 1999) dven om detta kanske inte langre ar lika sjalvklart.

I loggboken konstruerar Linus sitt ideala jag i likhet med de andra
elevernas. Da och da skriver han exempelvis att “det ska bli kul i helgen
for da ska jag supa” som ett slags milt provokativ markering av av-
standstagande fran skolarbete och loggbok, men diaremellan 16per det
pa som vanligt.

BEKANNELSER I MODERN TAPPNING

Krejsler (2004) och Herman (2000) som tittat pa loggbocker talar garna
om att de innehéller ett slags bekdnnelser. Detta synsitt implicerar en
sorts intimisering som forvisso finns dar, men fragan ar vilken form av
bekannelser det dr fragan om. Bekdinnelsen ger associationer till en
kristen vasterlindsk tradition med bikt och botgoring och detta ar svart
att tolka in i1 Blaklintens loggbocker. Att bekdnna 4r i den kristna
traditionen att tala om sanningen om sig sjalv.
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Foucault (1988) menar att verbalisering som teknik for att dstad-
komma ett nytt och bittre jag (det ideala jaget), ar ett arv fran kristen-
domen. Fran och med 1700-talet placerar human- och samhallsveten-
skaperna in verbaliseringen, bekidnnelsen, i en ny social kontext for att
kunna anvianda den, men nu utan forsakelse och sjalvfornekelse. Bekian-
nelsen far pa sa sitt andra fortecken och blir enligt Foucault (1978) en
tankefigur som representerar en speciell form av makt. Rose (1998) for-
mulerar detta som:

[t]he truthful rendering into speech of who one is and what one does
—to one’s parents, one’s teacher, one’s doctor, one’s lover — was both
identifying, in that it constructed a self in terms of a certain norm of
identity, and subjectifying, in that one became a subject at the price of
entering into a certain game of authority. (Rose 1998, s 96)

“Psy-vetenskaperna”, som Rose kallar psykologi, psykiatri och nutida
terapeutiska avknoppningar av alla de slag, omfattar allt fler omraden i
livet i den meningen, att de alla 4r genomsyrade av psykologi. Psyko-
login spelar roll nar man ska utbilda ett barn, reformera en brottsling, ta
hand om en baby, bota en 4dtstorning, administrera en armé eller driva en
fabrik (Rose 1998). Rose diskuterar hur det psykologiska spraket och
dess viarden overfors eller ympas Over till individers etiska praktik. Han
menar da deras satt att vardera sig sjalva i relation till vad som ar sant
och falskt, bra eller daligt, tillatet eller forbjudet. Etik ska i detta sam-
manhang forstds som specifika sjalvtekniker, praktiker genom vilka
individer forsoker forbattra sig sjdlva och sina liv och de 6nskningar och
normer som vagleder dem.

Om man ser elevernas kommunikation i loggboken i ljuset av psy-
vetenskapen, kan “bekannelsen” 6versittas till ett satt att leva upp till
normen i en viss social praktik:

The ‘I’ that speaks is to be — at least when ‘insight’ has been gained -
identical with the ‘I’ whose feelings, wishes, anxieties and fears are
articulated. One becomes, at least in potentia, the subject of one’s
own narrative, and in the very act itself one is attached to the work of
constructing an identity. (Rose 1998 s 96; kursiv i original)

Normen pa Blaklinten 4r dels handlingsinriktad och administrativ; ele-
verna ska planera och komma ihag. Den ar ocksd kommunikativ och
uppmuntrande; elevernas ideala jag ar glada, kompetenta och nojda.
Vad man 4n lagger for betydelse i ordet bekannelse, ar det i hogsta grad
relevant att tala om en kommunikativ kultur, dar elever ovas i att
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formulera vad de vill, hur de kdnner samt hur och nir de ska gora vad de
ska. Kanske skulle man kunna tala om en textuellt performativ sjalvsty-
ling, for har galler det att skapa sig sjilv, organisera sig sjalv och presen-
tera sitt ideala jag genom kommunikation via text.

SAMMANFATTNING

Loggbocker liksom utvecklingssamtal bygger pa kommunikation och
dialog. I loggbockerna opererar bitvis en “presentationskultur”, som
skiftar mellan de tva skolor jag undersokt. Att vara elev har givetvis
alltid, mer eller mindre, handlat om att uppfylla férvantade krav, men
idag skulle man kunna sidga att det ocksa handlar om att presentera sig
som ett subjekt som kan uppfylla de stiallda kraven.

Att forma sitt ideala jag ar ingen obetydlig handling. Pa exempelvis
Rodklovern giller det for eleverna att i sina malbeskrivningar salufora
sitt ideala jag och meningen ar att deras “siljtexter” ska vara 6verty-
gande. I andra delar av loggboken presenterar eleven istillet bilden av
den reflekterande och seriésa personen, som formar ta stillning till
viktiga fragor. I Blaklintens bocker presenteras det kompetenta orubb-
liga jaget som standigt visar sig nojt och glatt. Det ideala jaget ar med
andra ord flytande, men dven om det skiftar, maste det trots allt presen-
teras.

Dessa presentationer av ideala jag, framforda av elever fran olika soci-
algrupper och med olika bakgrund, visar upp asymmetriska forhallan-
den och framtrider i sina verbala formuleringar, som skillnadsskapande.
Kommentarerna eleverna far av lararen dr samtidigt oftast stottande,
uppmuntrande och syftar till att ge eleven tillit till sin egen formaga att
reflektera och prestera. Sammantaget ar loggbockerna relationsskapan-
de. Det ideala jaget skapas med andra ord i forhallande till l[araren som 1
och for ett visst sammanhang ger respons.

Intimisering och individualisering som kommunikativa redskap

Loggboken framstar forst och frimst som ett dialogiskt verktyg. Den
positiva, ofta uppmuntrande dialogen mellan larare och elev genererar
ett subjekt som ar instillt pa individuell respons. Har framtrader intimi-
sering och individualisering som verksamma redskap for paverkan. Att
skriva innebdar att reda ut, sortera, analysera och ta reda pa vad man sjalv
har for uppfattning. Att skriva for eget bruk och att skriva till en annan
individ kan vara olika saker, men sikert ar att man alltid har en tankt
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mottagare: “Discourse is oriented towards the person adressed, oriented
toward what that person is” (Voloshinov 1973, s 101). Mottagaren
kommer indirekt att vara med och forma budskapet. Har spelar inti-
miseringen en specifik roll: Lararna trader fram som stotdampare och
uppmuntrare for att se till att eleverna orkar ta det ansvar som de
tilldelats. Elevernas motor i loggbockerna, att reflektera, presentera sig
sjdlva och ofta kidnslor, ar relationen med lararen. Elevernas 6nskan om
kommentar och svar pa sina tankar framgar starkt bade i intervjuer och
i sjalva loggbockerna.

I vissa ligen kan loggboken liknas vid ett panopticon eller vid en
overvakningskamera. Det externa lararogat forvandlas till ett inre som
iakttar och ifragasatter. [ och genom tekniker som exempelvis loggboken
skapas den sjilvreglerande eleven. Manga elever i loggbockerna stiger
fram som reflexiva experter. De lagger ned stor moda pa att syna sig
sjdlva i sommarna, att fingranska sina intentioner, skarskada sina starka
och svaga sidor och kommer inte sillan fram till att de vill forbattra allt.
Att ha blicken viand in i sig sjilv blir en form av normerande sjalvdiscipli-
nering. Man kan inte veta hur man borde vara om man inte har defi-
nierat hur man 4r. Man madste kunna peka pa hur man ar for att sen
kunna ga i rdtt riktning. Helst ska man peka sjilv. Den reflexiva eleven
ger sig sdllan tid att slappna av eller att betrakta sig sjdlv som “fardig”.
Ar man bra pd att arbeta sjilvstindigt maste man genast utveckla forma-
gan att arbeta i grupp. Ar man duktig p3 att arbeta i grupp maste man
utveckla sin formaga att arbeta sjalvstandigt.

Detta reflexiva subjekt stiger fram som tydligast i Rodkloverns mal-
beskrivningar, men trader tillbaka 1 andra delar av loggboken dir
reflektioner och tankar tycks friare och ofta humoristiska. I malbeskriv-
ningarna framtriader 4 ena sidan den stranga sjilvdisciplineringen, men
dar finns d andra sidan ett parallellt strak av sjilvironisk metareflektion
fran bade elevernas och ldararnas sida: OK, jag vet att du vet att jag
forsoker verka jatteflitig, men jag vet att du vet att jag vet att...

En annan, men nagot annorlunda sida av det reflexiva subjektet, ar det
entreprenoriska jaget; sjalvstandigt planerande, ansvarsfullt och ibland
kalkylerande. Ett sidant entreprenoriskt och kapabelt jag visar upp sin
formaga att vilja och vilja ritt bland de mojligheter som erbjuds. Det
ideala jaget framstar hir som nojt och glatt med en sprickfri yta, men
behover uppmuntran och stark respons for att leva upp till sitt sjalvstan-
diga, ansvarsfulla och kapabla jag.
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11 Slutdiskussion

Loggbocker och utvecklingssamtal formedlar och mojliggor flera saker,
bade genom sin utformning och genom de sitt som de kommer till
anvindning i en skolpraktik. Som pedagogiska redskap ar de viktiga for
att paverka och stabilisera en individualisering av elever och deras
forhallningssatt till sig sjalva, sitt skolarbete, sina liv och sin framtid.
Bade utvecklingssamtal och loggbocker formar ”skoljag” pa skiftande
men 4nda tydligt normerande sitt. I vissa fall ar det fraga om en
normering som gar via en genuskodning, i andra fall ar det lika tydligt att
den gar vigen via intimiserade relationer och via de ideala och korri-
gerade jagen, skapade i de kommunikativa praktikerna.

Resultatet av det hela, det som bade utvecklingssamtalen och loggboc-
kerna konkret formedlar av larande till eleverna, ar en reflexivitet av en
karaktar som jag vill tala om som ”dubbel bokfoéring” eller ”dubbel-
riktad blick”. Den dubbla bokforingen, menar jag, bygger ocksa pa vissa
bestimda forestillningar om den virld som ar, och som framférallt
kommer att vara aktuell for eleverna. Det 4dr en virld som jag sam-
manfattat med termen presentationskultur (som ocksa for med sig vad
jag menar vara en speciell manniskosyn).

I de foljande, avslutande avsnitten, ska jag kortfattat utveckla dessa
punkter for att till sist sidtta punkt genom att dterknyta till avhandlingens
syfte, fragestillning och, inte minst, rubrik. Vad eller vilka ar de milda
makter som flodar genom och omgirdar de har studerade utvecklings-
samtalen och loggbockerna?

DISCIPLINERING GENOM INTIMISERING

I kapitlet som behandlade tidigare studier kring disciplinering och varia-
tioner pa temat, fanns olika sitt att forstd och lyfta fram hur elever
formades och socialiserades. Har fanns exempelvis disciplinering via
klass, kommunikation, kon, skolvardagens eviga malande, samt etnici-
tet. I min egen studie har jag koncentrerat mig pa disciplinerande red-
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skap som bygger pa kommunikation och dialogicitet. En av mina fragor
var vilka krafter, maktstrategier och styrtekniker som iscensitts pa logg-
bockernas och utvecklingssamtalens kommunikativa arenor och inte
minst, hur och genom vad?

En av de viktigaste grundforutsittningarna i bade utvecklingssamtal
och loggbocker ar kommunikation och dialogicitet, och en av de mest
tydliga och overgripande formerna for paverkan ar de intimiserade
relationerna. I utvecklingssamtalen iscensitts detta pa sa satt att larare,
elever och fordldrar avhandlar sidant som har med elevens karaktir att
gora; om eleven exempelvis brukar bli sur och arg pa sina kamrater, hur
eleven gor for att fi nya kamrater, vilken attityd eleven visar till
skolarbetet. Allt detta forsiggar i en familjar atmosfar. Dialogen sveper
in parterna i ett verbaliserat uttryck for narhet; lararna “kanner” elevens
personlighet. Genom uttrycket for narhet ska eleven helst sjalv inse vad
som bor atgardas och korrigeras i hans eller hennes upptradande och
personlighet. Intimiseringen blir ett relationellt verktyg for paverkan,
som sitts i spel genom kommunikation.

Intimisering som maktstrategi, gar att forsta inte bara som ett slags
kanslomassig paverkan, uttryckt genom dialogicitet, utan ocksd som
den relation som uppstar nir en elev kommunicerar med sin ldrare via
sin loggbok: Eleven ska deklarera sina mal i ett amne, sina dsikter om ett
sporsmal, ta stillning till ett dilemma eller reflektera 6ver den gangna
vecka. Loggboken i sig, som teknik, har ett intimiserande grunddrag pa
samma siatt som en brevvixling mellan vianner. Ett brev kraver ett svar
och det ursprungliga brevet ar, som Bakhtin (1981) hdvdar, redan det ett
uttryck for hur skribenten har forestallt sig svaret, reaktionen pa sitt
brev. Dialogen forsiggar med andra ord inte bara mellan larare och elev
utan ocksd som elevens inre samtal dar ett “skoljag” tar gestalt.

Den familjara kommunikationen, som att skriva om sin morfars dod,
om sin radsla for att prata infor en grupp eller om sin avsky for nazism,
ger lararen insyn i det som eleven skriver fram som sitt skoljag, men det
tangerar ocksa Saugstads (2004) tanke att granserna mellan larare och
elev tycks 16sas upp, gestaltade som en suddig rollférdelning i skolan.
Till skillnad fran Saugstad forstar jag inte intimisering som enbart ett
uttryck for en suddig rollfordelning, utan framfor allt som ett, forhal-
landevis nytt verktyg for paverkan, som ocksa gar att sitta i samband
med den milda makten.

I dessa intimiserade relationer foérhandlar larare; de lirkar, uppmunt-
rar, gar omvagar och forsoker igen (se exemplet med Minna sidan 97-
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106, som enligt lirarna borde vilja att flytta bort fran sina nya “bas-
tisar”). [ dialogen mellan Minna och hennes larare, kan man f6lja en rod
trdd som visserligen slingrar hit och dit, som Ariadnes trdd i labyrinten,
men den kommer alltid tillbaka till en och samma punkt. Lararna far sin
vilja igenom via en forhandling, som i vissa fall kan uppfattas som
manipulativ. Har iscensitts ett strategispel (Foucault 1997) i meningen
ett spel dir parterna anvinder olika strategier for att forsoka kontrollera
och styra varandras uppforande; eleverna anvinder sina strategier och
kan vara vil s4 manipulativa (se exemplen med Sherif sidan 88 och
Minna sidan 97) och ldrarna anvinder sina, i detta fall disciplinering
som gar via intimiserade relationer.

Vinskapliga, familjara relationer brukar beskrivas som nagorlunda
jamlika, dtminstone finns det en grundtanke eller 6nskan om att van-
skap borde se ut sa. Om ldrare och elever upprattar vinskapliga relatio-
ner, kan det bli problematiskt att ta obekvama beslut, att saga var skdpet
ska sta eller sitta ner foten. Man ger inte vanner order. Men detta ar bara
en sida av saken. Det finns en avgorande skillnad mellan den intimitet
som uppritthélls mellan vanner och den intimisering som pagar mellan
larare och elever: den mellan lirare och elever ar asymmetrisk. Larare
har adligganden som maste utforas. Istallet for att ge order — vilket idag
uppfattas som en frimmande kommunikationsform for flertalet méanni-
skor — kan larare och elever utveckla intimiserade relationer dir en
strategi, fran lararens sida, kan vara att férhandla och lirka.

Inom ramen f6r kommunikationens familjara uttrycksformer far lira-
re mojlighet och legitimitet att granska, inte bara laxldasning och skol-
prestationer, utan ocksa elevens karaktar, attityd, kianslor, uppférande
och sociala relationer. “Ar det hir nigot vi kan jobba med?” ir ett
exempel pa formuleringar som baddar in samtalet i en familjar stimning
dar det forutsitts att alla hjdlps at som en enda stor lycklig familj. I
dramat om Raffi, fragar Fanny om inte mamma ocksa markt av Raffis
“tondrsrevolt” hemma, vilket implicerar att skolan ar en utstrackning av
familjen, alternativt tvart om, och att Raffi i skolan och Raffi hemma
skulle vara identiska.

Nar Sherif, i ett av utvecklingssamtalen, sager att “da far du svara pa
mina fragor ocksa”, framstar hennes utspel som en smula framfusigt och
ovantat, som att inte riktigt ha forstatt spelets regler. Hon har i en
mening Overtratt en grans. Den intimiserade relationen uppratthaller ett
maktforhallande dir det ar eleven, inte lararen, som ska redogora for sig

77



Kapitel 11

sjalv, som ska siga hur hon mar, forklara hur hon eller han 4ar som kam-
rat, Ova sig pa att ta for sig eller viassa sina armbagar.

Det finns idag en medial diskussion som ror vad som beskrivs som
bristen pa disciplinering och granssittning i skolan. I utvecklingssam-
talens och loggbéckernas kommunikation kan jag inte se nagra tecken
som tyder pa nagon brist pa disciplinerande atgirder, de 4r bara annor-
lunda dn vad de var for fordldragenerationen. Disciplineringen dr mild
och pagar i och genom intimiserade relationer, som stundtals kan tyckas
suddiga, men disciplineringen nar mestadels sitt mal. Den milda makten
ar, trots sitt vanliga ansikte, inte mindre deciderad dn den harda eller
burdusa. Den risk som byggs in i de intimiserade relationerna skulle i s3
fall bestd i att maktbalansen blir otydlig i den meningen att den later
trevligare och att eleven far dgna sig at att urskilja det budskap, som
anda, latt dolt, vilar i forhandlingens vinliga vindlingar.

Den generation av barn som befolkar dagens skolor, gar inte att nd
eller paverka genom ett strategispel dar en part utnyttjar harda ord, ger
order eller vagrar att lyssna pa vad den andra parten har att siga. Den
paverkan som trots allt kommer till uttryck skulle fa svart med sin legi-
timitet utan narhet och uppmuntrande tillrop. Intimiserade relationer i
loggbocker och utvecklingssamtal mellan liarare och elever, inte minst
genom bruket av “viformer” och hanvisningar till hur “eleven ar”, bi-
drar till att omformulera kategoriseringen av skola och skolkultur fran
en offentlig till en privat arena.

De intimiserade relationerna kan 4 andra sidan spela pa en emotio-
nalitet som elever behover for att orka ta det ansvar som de forvintas att
ta och inte minst for att leva upp till de forvantningar som byggs in i
relationen. Lararen framtrader, i synnerhet i loggbockerna, som coach,
som den personliga radgivaren som stottar och uppmuntrar, som bekraf-
tar och kan stilla krav i kraft av den personliga, nira relationen.

DISCIPLINERING GENOM GENUSKODNING,
INDIVIDUALISERING OCH NORMALISERING

For varje elev sitts en individualiserande process i rorelse som har som
sitt syfte att forma och paverka. Genusifieringen, att forstarka konsnor-
mativa positioner, framstar som ett sitt att korrigera eleverna i det
villovliga syftet att gora dem battre. Ambjornsson uppmarksammar den
mangtydiga och ibland overraskande gransen mellan normalitet och
individualitet i forhallande till genus och menar att positioner och skill-
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nadsskapande processer aldrig existerar i ren form utan alltid framtra-
der som foranderliga och historiskt specifika. Darmed lyfter hon fram
“hur makt och status beror av ndr man befinner sig var — och vilken
position som da tycks ha tolkningsforetride” (Ambjornsson 2004,
s 297, kursiv i orginal).

I min studie, mer inriktad pa skolans disciplinerande funktioner i for-
hallande till skolarbetet, framtrader utvecklingssamtalen, inte sillan
med genusifierande drag. Genuskodningen ar en aktiv process vars
granser ar tinjbara i meningen att det inte pa forhand ar givet vilka egen-
skaper som kodas som feminina respektive maskulina. Genusifieringen
sker performativt och i vissa specifika situationer som ett sitt att
paverka i den for tillfallet onskvarda riktningen. Sprakliga uttryck som
“att ta for sig”, “att vara tyst”, “att halla ordning pa andra” eller “att
vara pratig” genusifieras pa sa sitt att de baddas in i en disciplinering till
normalitet och eller individualitet.

De bada pojkarna (i kapitlet om genusifiering och korrigering) som
inte pratar ska girna lira sig att normalitet i deras fall ar att “ta for sig”,
att “strida lite”, att kort sagt, prata mer i diskussioner. Tystnad blir pa sa
satt indirekt feminint kodat och de flickor som “tar for sig” och pratar i
diskussioner far veta att de pratar for mycket och maste ldra sig att halla
tyst. Den ordningssamma och ambititsa flickan Minnas skotsamhet tas
for given for att skotsamhet ar feminint kodad. Lararna koncentrerar sig
istallet pa hennes pratighet och de sma avvikelser fran skotsamhet som
de kan se.

I strategispelen mellan elever och larare kan normalitet bli en bricka i
ett genusifierat spel. Lararna kan jamfora en elev med andra elever: “Du
far lara dig att vdassa armbdgarna som de andra killarna pa fotbolls-
planen.” De gor ndgot som framhalls som efterstravansvirt, meniandra
exempel kan det vara nagot avskriackande. I vissa ligen kan man anvan-
da det unika och individuella som redskap for paverkan: “Hall dig ifran
Sherif och Mirja, for de har inte samma instillning till skolan som du.”

En elev pa Rodklovern sa en gang till mig, nir vi talade om loggboks-
skrivande, att “det viktigaste var att sticka ut, annars marker ingen att
man finns”. Individualiseringens olika uttryck skulle, i ett foucaultskt
perspektiv, kunna forstas som “techniques for the disciplining of human
difference” (Rose 1998, s 105). Loggboken ar till sin form en avslojan-
de teknik, avslojande i den bemirkelsen att den yppar hur anpassad en
elev ar till en speciell skol- och loggbokspraktik. Det syns vilken handstil
man har, det syns hur man stavar, det marks om man kan formulera vad
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man vill ha sagt, det miarks om man inte kan skriva grammatikaliskt
korrekt svenska. Man ska visa sina stillningstaganden, visa hur man
resonerar, vilken moral man har och vilka kianslor man har. Det som
kommer att skilja eleverna at ar just formagan att gora denna presen-
tation 6vertygande.

I Blaklintens loggbocker uppfattade jag inte ndgon sarskild stravan
fran elevernas sida att fa speciell, individuell uppmarksamhet eller att
sticka ut, men liksom pa Rodklovern skattades en utforlig lararkom-
mentar hogt. [ Rodkloverns loggbocker uppfattade jag att eleverna hade
ett mycket starkare behov av att vara originella, att formulera intres-
santa eller udda reflektioner och att visa upp sig. Normalitet pa Rodklo-
vern kan alltsd beskrivas i termer av att sticka ut och vara individuell.

Rodklovern dr en skola som (relativt Blaklinten) har en forhallandevis
stark inramning och klassifikation (jfr Bernstein 1990). I korthet inne-
bar stark inramning att det 4r liraren som kontrollerar organisation,
undervisningstakt, kommunikationens kriterier och elevernas platser 1
klassrummet. De rumsliga enheterna ar dessutom avgransade, vilket
innebar en stark klassifikation. I sjalva loggboken skriver samtliga elever
pa Rodklovern om samma dmne under samma rubrik, men texterna ar
pafallande olika. Infallsvinklarna varierar, liksom asikter, reflektioner
och relationen till lararen. Pa Blaklinten 4r forhallandet i en mening det
omvianda. Skolans inramning och klassifikation ar svag, men loggbo-
kens uttalade intention dr att eleverna ska planera varje vecka och
ramarna i boken framstar som starka.

Ur ett disciplineringsperspektiv dr det intressant att skolan med stark
inramning har utformat en loggbokspraktik med inriktning pa olikhet
och originalitet, medan skolan med svag inramning har en loggboks-
praktik med inriktning pa normalitet, planering och kompetens. Det
tycks som om det finns ett behov av inramning, monster och planering,
men att det kommer till uttryck pa olika sitt pa olika slags skolor.
Bernstein (1990) betonar att kontrollen alltid finns dir, oberoende av
stark eller svag inramning — det ar formerna av kontroll som varierar.

Individualisering och genusifiering ingar i utvecklingssamtal och
loggbocker en “ohelig” allians 1 normaliseringen av elever. Genuskod-
ningen av egenskaper och sitt att upptrdda pa, dr i manga stycken
osynlig, inbdddad 1 allas vara forestallningar om hur vi vill vara, for att
passa in i normen dven om den inte ar stabil.
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ISCENSATTNING AV IDEALA OCH KORRIGERADE JAG

The ’I’ that speaks is to be — at least when ‘insight” has been gained —
identical with the ‘I’ whose feelings, wishes, anxieties and fears are
articulated. One becomes, at least in potentia, the subject of one’s
own narrative, and in the very act itself one is attached to the work of
constructing an identity. (Rose 1998 s 96)

Loggbocker och utvecklingssamtal ar bada kommunikativa pedagogis-
ka redskap som syftar till utveckling, reflektion och i storre eller mindre
utstrackning, till ansvarstagande. I bade loggbocker och utvecklings-
samtal ar det givet att eleven pa ett eller annat sitt maste presentera sig.
Av loggbockerna att doma balanserar sig eleven fram till en bild av sig
sjalv, av en reflektion, en dsikt, som kan vara rimligt 6vertygande bade
for eleven sjalv och for lararen. Eleven kan visserligen fa mothugg eller
motstand, men det ar sdllan som ldraren ger nagra liangre eller uttom-
mande kommentarer.

Ett ar efter mina besok pa Rodklovern berittade Camilla, en av
lirarna pa Rodklovern, att hon och Lollo hade slutat med loggbocker.
Camilla menade att eleverna formulerade sig, tinkte, skrev och lamnade
ut sig. Tillbaka fick de oftast en ganska torftig kommentar som inte pa
langt nar kunde mita sig med den text som lararen fick av eleven. Sjilva
redskapet som sadant kraver mer av lararen dn tiden medger. Kommu-
nikationen blev salunda alltfor ojamlik for att de bada lirarna med gott
samvete skulle kunna fortsitta att arbeta med loggboken som verktyg.

En sida av loggboken som jag aldrig hade kunnat férutse var den, som
jag uppfattar, stora kraft och energi som eleverna la ner pa att skapa ett
“idealtjag”. Det “ideala jaget” gar att se som det jag, som formas genom
loggbokens medierande budskap, skapat genom olika rubriker och
uppgifter. I Rodkloverns loggbocker trader det ideala jaget fram pa sce-
nen framst i de avsnitt dir eleverna ska redogora for de mal som de
aspirerar pd. Att redogora for sina mal kraver implicit att eleven kopplar
pa den reflexiva blicken. Dar finns redan inskrivet i uppgiften som sadan
ett krav pa virdering och sjalvvirdering, att vinda och vrida pa sina
positiva och sina svaga sidor. I de allra flesta uppgifterna finns kravet pa
reflektion och stallningstagande inskrivet. Rodkloverns loggbok gar att
forsta bade som en bedomningspraktik —jag visar upp mig, varderar mig
sjalv och blir varderad — och som ett kommunikativt redskap for
utvecklandet av formagan till kritiskt tinkande.
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Framskrivningen av det ideala jaget hade i mdnga stycken en litt arti-
ficiell anstrykning av ndgot som verkade “too good to be true”. Darfor
var det Overraskande att i samma loggbocker, i detta fall Rodkloverns,
kunna ldsa avsnitt dar eleverna tycktes behdrska formagan att skriva
fram betydligt mer nyanserade ideala jag, som skojade, var sjilvkritiska
och 6ppna om sina tillkortakommanden. Trots detta uppfattar jag att
dar fanns en vaksamhet som klangbotten i texterna, men att andra
ackord bade nu och da, tillats att ta 6ver. Vaksamheten, uttryckt som
angsliga fragor om betyg eller som en stindig beredskap att forandra sig
till det battre, gar att forstd som insikten av att trots allt ingd i en
varderande praktik (se ovan).

I Blaklintens loggbocker utmejslades de ideala jagen som nojda, glada
och kompetenta; skolanpassade som skoltrotta, alla elever presenterade
sig pa samma jovialiska och optimistiska sidtt. Hade man misslyckats var
det bara att ta nya tag. I Blaklintens loggbocker var det ideala jaget sa
gott som alltid likadant. Ett annat mer nyanserat och mindre kompetent
jag fick dock gott om utrymme i den muntliga kontakten med lararna.

Bade Blaklintens och Rodkloverns loggbocker presenterar ideala jag,
men de ar forvanansvart olika till sin utformning. Hur kan man forsta
den olikheten? Blaklinten ligger i ett utpriaglat villaomrade och praglas
generellt av elever som, med f4 undantag, kommer fran studievana hem.
Skolan i fraga ligger i ett hoginkomstomrade och eleverna utstralar gene-
rellt sikerhet och vad man kallar social kompetens. Jag gjorde mina
observationer pa skolan i samband med att eleverna skulle g ut nian.
Har diskuterade flertalet elever inte vilket program de kunde komma in
p4, utan vilken skola de skulle vilja. Det vilade en okuvlig optimism 6ver
Blaklintens loggbocker, bade larare och elever inkluderade. Det finns
ingen anledning att formoda att denna grundades pa en felaktig uppfatt-
ning om sakernas tillstand.

Rodklovern & sin sida, befolkades av elever fran olika socialgrupper
och dir fanns manga elever som nyligen kommit till Sverige for att soka
asyl tillsammans med sina familjer. For manga av dessa elever fanns all
anledning till misstro och vaksamhet inf6r framtiden. M6jligen kan man
forsta Rodkloverns loggbok som en relevant forberedelse for elever som
inte har rad att ta nagot for givet i en verklighet som kraver att var och
en ska vara sin egen lyckas smed. Detta skulle sammantaget kunna
innebara att Rodkloverns elever beharskar formagan att skriva fram
mer nyanserade ideala jag an eleverna pa Blaklinten.
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Utvecklingssamtalet, detta speciella institutionaliserade samtal, har
som sitt huvudsakliga syfte, att utveckla eleven. Utvecklingssamtal som
ord betraktat 4r rikt pa positiva associationer. Ordet som sddant bar pa
ett lofte om ett mote som ska lyfta eleven framadt, uppat och sitta ljuset
pa just den inneboende potentialen hos varje unikt barn. I Skolverkets
skriftliga kommentarer och riktlinjer for utvecklingssamtalet star bland
annat:

Alla elever har ratt att fa det stod de behover for att nd malen. Lararen
ska arbeta for att starka en elevs sjalvfortroende och bild av sig sjalv
genom att utga fran elevens formagor och starka sidor ... Man kan se
det sa att utvecklingssamtalet ar en del av ldrandet. (Skolverket 2001,
s 3)

Men det l6ftesrika — att som i riktlinjerna utga fran elevers formagor och
starka sidor — landar, dtminstone i de samtal jag lyssnat till, 1 en ganska
jordnira skolbank med barn som plotsligt tycks drabbade av tunghifta,
men pratar for mycket pa lektionerna, inte har med sig gymnastikkla-
derna eller visar en dalig attityd. Ett utvecklingssamtal baseras pa en
lang racka av skoldagar och utvecklingssamtalet speglar detta vardags-
slit, uppblandat med gnistor av intressanta och 6verraskande repliker
och tankar. I ljuset av detta blir “utveckling” i sjalva samtalet 6versatt till
“de vardagliga sma forandringar som behovs” och dessa i sin tur
formuleras som “nagot vi kan jobba med tillsammans”.

I likhet med Adelswiard m fl (2001), Hofvendahl (2006b), Lindh och
Lindh-Munther (2005) vill jag peka pa att utvecklingssamtalet ofta far
en inriktning pa det som ar fel, som ska korrigeras, men jag menar ocksa
att utvecklingssamtal (liksom loggbocker) blir normativa redskap for
hur man ska upptrida, vilken attityd man ska visa och hur man ska vara
for att duga; de bade synliggor och skapar olika “jag”.

Lararna balanserar i den 6mtaliga granstrakten mellan just korrektion
och utveckling. Under sjilva samtalet anvandes ordet utveckling dare-
mot sdllan. Istillet valde man det mer lattsamma eller vardagliga “jobba
med” eller “arbeta med” som en vink om att korrektionen eller utveck-
lingen handlade om ett arbete. Korrektionen framstilldes under samta-
let som nigot eleven kunde vilja. “Ar det hir nagot vi skulle kunna
jobba med?” var en vanlig formulering. Lirarnas papekanden framstall-
des som forslag, men forslag som barn och forildrar helst inte skulle
avvisa, vilket foranleder en diskussion om ansvarsfordelning. I férhand-
lingen med eleven tycks ldrarna helst vilja att eleven sjalv ska komma
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fram till och uttala vad som ar den ritta viagen. Lararen undviker i det
langsta att besluta nagot emot elevens vilja och forhandlingen kan ensta-
ka ganger bli lang och besvirlig, ndstan som en “nattmangling”.

Under samtalen viaxer nya korrigerade elever fram — verbalt framkna-
dade — man har puffat lite har och puffat lite dir, pekat pa det ena och pa
det andra, dragit in hir och dragit ut dar och eleven tar slutligen form pa
ett siatt som framstadr som mer eller mindre néjsamt for alla parter. 1
utvecklingssamtalen utovar lararna sin korrektion medels uppmuntran
och berom. S3 snart nigot kritiskt uttalas uppvigs det mestadels av
nagot positivt. [ detta relationsspel har ldraren ett uppdrag, som innebar
att hon/han kommer att forsoka fora samtalet i en vis riktning. Eleven i
sin tur anvinder sina strategier for att parera och skapa ett “skoljag”
som ar rimligt ur en elevposition.

Allt fler omraden i livet tycks genomsyrade av psykologi och av att
ménniskor som framtrader som experter ger rad till eller coachar andra
manniskor. Jag vill dter citera Rose (1998) nar han diskuterar hur
subjektet konstrueras i vad han kallar “a game of authority”. Det gar
mycket val att forsta utvecklingssamtalet som ett sidant.

The truthful rendering into speech of who one is and what one does —
to one’s parents, one’s teacher, one’s doctor, one’s lover — was both
identifying, in that it constructed a self in terms of a certain norm of
identity, and subjectifying, in that one became a subject at the price of
entering into a certain game of authority. (Rose 1998, s 96)

Om man ser utvecklingssamtalets relationer i ljuset av detta blir ocksa
det intimiserade forhallningssattet, i form av maktstrategi, mer begrip-
ligt. Utvecklingssamtalet har ett terapeutiskt anslag, som ansluter till det
som Rose (1998) kallar psyvetenskaperna. Foucault (1988) menar att
verbalisering som teknik for att dstadkomma ett nytt och battre jag (det
ideala jaget), ar ett arv fran kristendomen. Idag har bekdnnelsen forlorat
det som har med forsakelse och fornekelse att gora. Om man ser logg-
bocker och utvecklingssamtal i ljuset av psy-vetenskapen, kan “bekan-
nelsen” oOversattas till ett sitt att leva upp till normen i en viss social
praktik.

DUBBEL BOKFORING ELLER DUBBELRIKTAD BLICK

Loggbokens dialog kan i vissa stycken betraktas som en bedémnings-
praktik. Den omges inte med tydliga konturer utan stiger fram i form av
malbeskrivningar, som reflektioner kring planering, som asikter kring
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ett fenomen eller en hindelse. Loggboken ar pa inget sitt entydig. Den
kan forstas bade som en “genuin” och vardaglig kommunikation och
som en uppvisning dar eleven hdller fram en sprickfri fasad infor en
bedomare. Men finns det inte alltid ett glapp mellan det man anser att
man borde kunna dstadkomma, och det man kan dstadkomma? Om
eleven da presenterar sig som en som kan dstadkomma nagot han eller
hon inte alls 4r saker pa att lyckas med, eller visar upp sig som en person
med egenskaper man egentligen inte tycker sig ha, uppstar mahinda den
dubbla bokforingen. Elever ar val medvetna om vad som ar onskvirt.

Den reflexiva eleven — den som tycks vara objekt for det egna subjektet
(Fendler 1998) — vinder den iakttagande blicken indt mot sig sjalv
samtidigt som hon ska visa upp en oOnskvird sida infér omvirlden.
Loggboken framtriader stundtals som en aréna for sjalvbespegling, men
en i viss mening bestilld sjalvbespegling. Loggbokens centrering kring
fragor som uppmanar eleven att uttrycka tankar om, ha en asikt om, ta
stallning till, eller tala om vad eleven 4dr mest n6jd med, vad eleven ska
tanka pa infor ndsta vecka, dr inriktade pa elevers reflektioner. Elever
levererar oftast det som bestills, om dn pa valdigt olika sitt. I den
meningen kan man forsta loggboken som ett redskap for utbildandet av
reflexiva manniskor. Kan man da betrakta den dubbelriktade blicken,
alternativt den dubbla bokféringen, som kalkylerad anpassning eller
som social kompetens?

Astadkommer de kommunikativa praktikerna i sig manniskor som lir
sig konsten att visa upp ratt ansikte vid ratt tillfalle? Adelswird m fl
(2001) ansdg att en av de viktigaste, men mest forbisedda funktionerna i
utvecklingssamtalet, var att eleven fick lara sig vilka aspekter av hans
eller hennes personlighet som i olika sammanhang var lampliga att
framhalla. Under utvecklingssamtalet brukar deltagarna forhandla fram
en individ vars status parterna kan vara rimligt 6verens om. Dir finns
forvisso stunder da elever spelar ett charmspel eller sager det som for-
vantas ge mest i utbyte, men med artighet och medels milda maktstra-
tegier, brukar lararna i de utvecklingssamtal jag undersokt, sakta men
sakert arbeta sig fram till vad man kan beskriva som en 6verenskom-
melse om ett korrigerat jag.

Bade Blaklintens och Rodkloverns loggbocker innehaller partier dar
eleverna later som om de hade skrivit ansokningshandlingar till ett atra-
vart arbete. De skriver vad jag har kallat siljbrev eller ar “Gvertrevliga”.
Har finns ett utrymme for drommar om vem man skulle kunna vara, som
drastiskt minskar pa utvecklingssamtalets arena. P4 natet finns de som
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skapar sig helt nya identiteter (byter kon och eller arbete) genom vilka de
kommunicerar, medan andra kommunicerar via sitt “vardagsjag”. Gar
det att definiera en identitet som mer realistisk eller verklig 4n en annan?
Ar resonemanget om dubbel bokféring i sjdlva verket bara uttryck for en
normativ uppfattning om att man inte ska gora sig till eller segla under
falsk flagg?

Ur ett annat perspektiv sitter betygen ibland ett hogst konkret stopp
for alltfor orealistiska presentationer. I dessa fall uppfattar jag att det
finns fog for tanken att Rodkloverns loggbokspraktik, exempelvis for-
medlad genom kravet pa redogorelse for betygsmal, far vissa elever att
skapa ideala jag vars framtoning har mycket lite att gora med reella skol-
prestationer.

Den dubbla bokforingen gar att associera till det marxistiska aliena-
tionsbegreppet; eleven som fortingligar sig sjalv i sin konstruktion av det
ideala jaget. Men den gar ocksa att forstd som performativ, verbalt
konstruerad i och avsedd for en specifik situation. I Rodkloverns malbe-
skrivningar (vilket betyg man sikar pa och hur man ska na det) framtra-
der de ideala jagen som starkast, medan de mer eller mindre forsvinner i
andra delar av loggboken. I Blaklintens loggbocker tonas det ideala jaget
ner i beskrivningen av fritid och kamratrelationer.

Resonemanget om en eventuell dubbel bokféring leder in pd, vad jag
vill kalla en presentationskultur (jfr Ball, 2003, och begreppet perfor-
mativa kulturer) och en diskussion om den minniskosyn som denna
mojligen kan fora med sig. Skriver man en loggbok som har ens liarare
som mottagare ar det givet att man stundtals kommer att skraddarsy sitt
budskap. Sitter man tillsammans med tva av sina larare och med sina
foraldrar, i ett samtal som gar ut pd att komma fram till vad man sjalv ska
gora for att utvecklas pa ett bra siatt, kommer man ocksa att pa ett eller
annat sitt att presentera sig sjalv. Situationerna, konstellationerna och
sammanhang-en kommer att locka fram olika sitt att gestalta och
kommunicera sitt skoljag sa bra som mojligt. Att presentera sig sjalv i
dialog med en annan individ, som onekligen har som en av sina uppgifter
att bedoma och sitta betyg pa en sjilv, fir kommunikationens utvar-
derande sida att ligga pa lur. Den finns oftast inte uttalad, men kan
stundtals farga elevers ord och formuleringar sa att ett glattigt, tillkim-
pat tonlage tranger bort det som gar att uppfatta som mer vardagligt och
ogarderat.

I Bliklintens loggbocker framtrader sprickfri ideala jag — eleverna
visar sig konsekvent kompetenta, glada och n6jda, men Blaklinten har i
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praktiken 16st detta dilemma genom att ge rum for svaghet och konflik-
ter utanfor loggboken. I Rodkloverns loggbocker 4r kommunikationen
diversifierad. Eleverna kan i ena stunden visa upp en yta som nistan
verkar fernissad for att i en annan dnda lata olika former av svaghet
skymta fram. Den elev som trots allt skriver om sin svaghet, exempelvis
sin avsky for att redovisa muntligt infor en grupp, bemots undantagslost
med virme, uppmuntran och konstruktiva forslag till hjilp.

I utvecklingssamtalet med sin inriktning pa korrektion finns samma
dubbelhet. Det goda uppsatet att utveckla kan ocksa uppfattas som en
halvtimme dd man finner flest fel. De kommunikativa praktikerna gar
att forstd som barare av motstridiga budskap. Det sigs ibland nagot
ironiskt 1 samband med diskussioner om sjukvard att man maste vara
frisk och stark for att klara av att ligga sjuk pa sjukhus. P4 samma satt
gar det att sdga att man maste hitta ratt satt att kunna formedla att man
kanner sig liten och osaker.

Visst finns det elever i mitt material som kommunicerar att de 4r ledsna
och osikra eller tycker att ett amne ar svart, men de ar fa och de sticker
ut. Den 6verskuggande kulturella praktiken dr trots allt att visa sin basta
sida, att vara en kompetent, glad, n6jd och ambitiés elev som siktar
hogt! Eftersom de som ber om hjalp ar f3, tolkar jag det som att det finns
vissa bestimda normer for hur styrka och svaghet kan formedlas.

Eftersom svaghet trots allt bemots med hjalp, tycks det som om presen-
tationskulturen som sadan, att forst och framst visa upp sin kompetenta
sida, hor till en vidare samhallskultur som ar starkare an enskilda larares
positiva respons pa uttalad svaghet. Individualiseringen i lirandet, i
kombination med intimisering, kan i sig innebadra varme och tillit till
andra manniskor, men ocksd en utsatthet. Narhetsrelationen mellan
larare och elev innebar att narhet och bedomning i vissa ligen kommer
att vara tatt ihopkopplade. I den retorik som siger att det ar eleven sjdlv
som ska ta ansvar for sitt eget larande ingar att eleven sjilv ocksa far ta
ansvar for ett eventuellt misslyckande. Men aterigen: sitten pa vilka en
ndrhetsrelation skapas och uppritthalls, det familjara och inkdnnande,
kan ocksa 6verbrygga och stotta vid ett misslyckande.

Olika skolor utvecklar olika slags praktiker, men i de utvecklingssam-
tal och loggbocker jag studerat, balanseras hela tiden det individuella
ansvaret med de intimiserade uttrycken for narhet. I en samhallsstruktur
vars retorik begir att manniskor ska klara sig pa egen hand, vara sin
egen lyckas smed, vara unika och ta ansvar for sina egna val, men
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samtidigt erbjuder ett socialt skyddsnat (om dn nagot uppluckrat) tycks
det rimligt att olika skolor speglar denna mangtydighet.

Och till sist: Vad eller vilka ar de milda makter som flodar genom och
omgardar de har studerade utvecklingssamtalen och loggbockerna?
Forhoppningsvis har de flodat och genomsyrat hela slutdiskussionen,
men de gar att koncentrera: de milda makterna framstar som antiaukto-
ritira och hamtar synbarligen sina rotter fran reformpedagogiken, de
ger inte order — de samtalar och forhandlar. Nira relationer med elever
iscensitts via intimiserade samtal, elever stottas och uppmuntras och
formklippning sker med sans och balans sa att kritik uppvags av upp-
skattning. Genom den milda kommunikationens makt paverkas och
formas elever, ofta i den riktningen att de ska ta ansvar for sig sjalva och
sitt larande.

I utvecklingssamtal och loggbocker, forstadda som kommunikativa
arenor, iscensatts milda makter. I strategispelen mellan ldrare och elever
pagar en mild kamp om frihet och kontroll (Foucault 1997). I frihetens
namn disciplinerar eleverna sig sjalva; de far valja, ta ansvar och vara
sjalvstindiga, men inte helt pa egen hand.

Jag vill formulera mitt bidrag sa att jag har satt in tva foreteelser,
utvecklingssamtal och loggbocker, i ett delvis nytt sammanhang som
visar pa deras disciplinerande funktioner i skolan. Utvecklingssamtal
har tidigare mestadels analyserats med avseende pa deras betydelse for
information kring betyg och prestationer eller med fokus pa sjdlva sam-
talssituationen, exemplifierat med riskabla 6gonblick da kritik ska foras
fram (Adelswiard 1995, Hofvendahl 2006b, Adelswird m fl 2001).
Loggbocker har beskrivit bade som disciplinerande verktyg och som
verktyg for planering eller reflektion (jfr Osterlind 1998).

Jag har vidare lyft fram hur denna disciplinering, fostran eller sociali-
sering, gors och iscensitts inom ramen for de bada teknikernas kommu-
nikativa arenor. Den ar sdarpraglad i den meningen att den sitts i spel
genom en intrikat viaxelverkan mellan sjalvreglering och kommunika-
tion med den andra.

Jag har pekat pa hur eleverna formar olika “skoljag”, skapade genom
loggbokens eller utvecklingssamtalets skiftande och medierande bud-
skap. Jag har lyft fram de intimiserade relationerna, det strategispel dir
kommunikationens familjara uttrycksformer ger larare mojlighet och
legitimitet att omfatta och se “hela barnet/eleven” utan att det framstar
som otillborligt eller alltfor privat. Jag har askadliggjort den reflexivitet
som kan skapa det jag kallar dubbel bokforing — presentationen av det
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man tycker att man borde vara eller det man tycker att man gr. Detta kan
i sin tur forbindas med en manniskosyn dar normen skulle vara att alltid
visa sig kompetent, dven nar det géller att visa svaghet och att atmins-
tone kunna konsten att presentera ett attraktivt narrativ om sig sjalv.
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Noter

1. Ifilmen “Hets” fran 1944, regisserad av Alf Sjoberg, fanns den sataniske
latinlararen Caligula, uppkallad efter den grymme och med tiden sinnessjuke
romerske kejsaren.

2. Panyaret 2003 startade forskningsprojektet “Utvardering som led i skolans
forandringsarbete: Fallet Goteborg”, finansierat av Vetenskapsradets Utbildnings-
vetenskapliga kommitté. Rita Foss var ledare for projektet och jag fick under tre ar
delta som doktorand. Projektet skulle innehalla olika fallbeskrivningar fran staden
Goteborg, alla pa nagot satt kopplade till utvardering och skolutveckling. Centralt
for projektet var att studera utvardering som teknologi och verktyg for sjalvregle-
ring. Det stod mig mer eller mindre fritt att soka mina egna fall. Eftersom elevernas
villkor alltid statt i centrum for mitt skolintresse forsokte jag hitta utvarderings-
problematiker dir elever stod i fokus.

3. Bachtin skriver olyckligtvis enbart he och himself, men jag forutsitter att han
hade gjort annorlunda om han levat idag.

4. Tantologin Foucaults Challenge (Popkewitz & Brennan 1998), har Lew Zipin
denna devis eller ingangscitat till sin artikel, himtad fran The Long Revolution av
Raymond Williams (1961).

5. VFU: verksamhetsforlagd undervisning.

6. lettav mina resultatkapitel som tidigare hette “Kaxiga flickor bjuder sjalva upp
till dans”, byggde jag genusanalysen pa en dansmetafor, som jag var mycket fortjust
i. Pardansen blev metafor for genusstereotyperna i utvecklingssamtalen, man for och
kvinnor foljer. Jag arbetade i evigheter med kapitlet, skrev om och skrev om och
skrev in rumba, samba, marsch och tango som indikerade kanslomaissig status, men
det blev aldrig bra, det vill siga det /it bra, men det var ologiskt och egendomligt,
eftersom sjdlva metaforen for mina tankta stereotyper inte staimde. Till slut gav jag
upp och tog bort den.

7. Jaghar Oversatt dessa fraser fran engelska till svenska for att illustrera det
omedvetna och vardagliga anvindandet av metaforer. Om de stod kvar pa engelska
skulle de framsta som nya och frascha och dirmed tappa sitt syfte i sammanhanget.
8. Milos Formans film “Gokboet” fran 1975, bygger pa Ken Keseys roman One
Flew over the Cocoo’s Nest fran 1962. Boken utspelar sig i ett mentalsjukhus i
Oregon, och kan betraktas som en studie bade 6ver institutionsmiljoer, over
manniskan som sddan och 6ver vart samhalle.

9. Aktant: Dramaturgisk term som brukar anviandas for en sa kallad abstrakt
rollinnehavare.

10. Intensiv motvilja eller 6verkanslighet som inte utan vidare kan forklaras, ofta
starkt personligt praglad.
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11. Enligt skolverkets nationella utvardering 2003 skattar eleverna att de arbetar
med eget arbete minst 50% av tiden (Carlgren m f1 2006).

12. Deleuze (1992) menar att vi har lamnat disciplinsamhallet och nu befinner oss i
kontrollsamhillet. Bade disciplinsamhillet och kontrollsamhillet karakteriseras av
den sjalvkontrollerande blicken hos subjektet. Den viktigaste skillnaden i detta
sammanhang ar dock kontrollsamhallets kontinuerliga kontroller.

13. FLICKA startades av den forra regeringens barn- och familjeminister Berit
Andnor. Unga flickor och pojkar anségs leva i en verklighet som alltmer praglades av
okad kommersialisering och sexualisering. Den socialdemokratiska regeringen
beslutade darfor i november 2003 att starta ett projekt om unga flickors sjalvbild.
Projekt FLICKA ville stirka unga flickors sjalvbild och ta reda pa hur unga flickor
upplever sin vardag och sina mojligheter idag. Med utatriktade aktiviteter,
samarbete och dialog med barn och unga, forildrar, organisationer, medier och
marknadskrafter hade FLICKA som mal att viacka debatt och lyfta fram forskning,
nya idéer och goda exempel.

14. Situationskomedi, sitcom, dr en genre inom den manusbaserade TV-
produktionen, och utvecklades ursprungligen i USA. Situationskomediserierna
kretsar vanligen kring en grupp fasta rollfigurer i en vardaglig miljé6 hemmet,
arbetsplatsen eller vanskapskretsen och handlingen bygger pa de humoristiska
episoder som uppstar pa dessa platser.
15. Fragor

1. Hur tycker du veckan har varit?

2. Vad dr du mest no6jd med?

3. Hur fungerade skolarbetet, tider, laxor, material?

4. Lektioner och kompisar?

5. Vad beror det pa att det gick bra/mindre bra?

6. Vad bor du tanka pa infor nasta vecka?

7. Beritta om det roligaste som hant under veckan? (10:1)
16. Kanske ar Pippi Langstrump det forsta barnet i varldslitteraturen, som
explicitgor sin sjalvdisciplinering da hon berattar hur det gar till nar hon tar hand om
sig sjalv. “Forst sager jag vanligt: Pippi, nu far du ga och lagga dig. Och lyder jag inte
da, tar jag i pa skarpen!”
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English summary

The title of this thesis is Pastoral Powers. Development talks and log
books as disciplining techniques. Primarily, the title indicates a Fou-
caultian perspective on power, regarding it as pluralistic, mobile and
floating; nobody owns the power, but it is voiced through and in social
relations and positions. Secondly, it indicates that today’s disciplining
techniques are understood to be pastoral and mild (Foucault 1997).
Finally, the title implies that development talks and log books are viewed
as pedagogical tools that have the power to discipline in certain ways.
Modern teachers seldom give orders — they seem to talk or negotiate.

Disciplining, in this case, could generally be understood as processes to
exert influence on students: forming, governing, guiding and develop-
ing. It was no coincidence that development talks and log books were
chosen as objects of analysis. These tools, individualistic and reflexive,
point to new ways of disciplining that particularly seem to reflect the interplay
and communication between students and teachers. In Sweden development
talks became compulsory in 1994. Log books had already been generally
introduced in the beginning of 1980, and have step by step become very
common in Swedish schools up to year nine.

AIM AND RESEARCH QUESTIONS

Both development talks and log books are mediated tools founded on
communication and dialogicality, often expressed as the will to embrace
and see the entire child. The aim of this thesis is to investigate how
development talks and log books shape, develop and influence students
and their notion of themselves and the world around them.

A number of questions important for this investigation must be
considered: What forces, strategies of power and governing techniques
are staged within the communicative arenas of development talks and
log books? Are there differences between development talks and log
books in the way that they influence students in their comprehension of
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themselves and other people? If so, how should these differences be
understood? How do the educational purposes in development talks and
log books relate to the contemporary school discourse emphasizing free-
dom of choice, individual responsibility and self-evaluation? How could
differences and similarities be described?

This study is influenced by a Foucaltian post-structuralism with a
feminist twist, mostly attributable to Judith Butler. Generally, in a post-
structuralist theory, the point of departure is that human life is culturally
and socially created, and not determined once and for all by biological
factors. This implies seeing human beings in an anti-essential way, in the
sense that individuals are constructed over and over again in communi-
cation and in specific situations.

The conceptual framework is derived from and inspired by Michel
Foucault, Michail Bakhtin, Judith Butler and Basil Bernstein. This
framework consists of concepts such as communication, genderisation,
normalisation, correction, disciplining, power, individualisation, intimi-
sation, performativity and, finally, framing and classification. Foucault,
however, would not talk about power — he would talk about power
relations, meaning the strategies that individuals use when they try to
control and govern other people’s conduct or attitudes. These strategies
could be called games of strategy.

Panopticon is used as a metaphor to indicate self-regulating techni-
ques. The Panopticon is a prison constructed with a round tower in the
middle, which admits surveillance over all prisoners in the cells in the
outer circle. The teacher’s gaze will, so to speak, be transformed into the
student’s own internalized watching gaze. Students will learn how to
observe, evaluate and watch themselves. Normalization and individuali-
zation are important concepts in this study. Normality could appear to
be an ideal as well as the average and is used in both development talks
and log books as a tool for influencing students to be both normal and
ideal, depending on the situation.

From Bachtin’s (1984) point of view, life is dialogical by its very nature.
To live means to engage in dialogue, to question, to listen, to answer, to
agree and so on. If development talks and log books are understood in the
light of dialogicality, then these two techniques could be regarded as very
effective mediators. There must be a form of mediation — re-presentation
— to make the inner, the private, accessible to others.

The concept of performativity, connected with gender, will be used and
understood in the way Judith Butler (1999) has described. Performati-
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vity implies some sort of acting. As in other ritual social dramas, the
action of gender requires a performance that is repeated. Gender is
staged everywhere and all the time, is challenged, swings back and forth,
making it appear both fluid and firm at the same time.

METHOD

This study has ethnographic features, but the main object of analysis is
communication in texts and talk. The ethnographic elements are impor-
tant in the sense that they have contributed to a deeper understanding of
the communication analysed. Even though observations have been made
in schools in order to understand the context, basically the point of
departure is that development talks and log books deal more with
individuals in interaction and communication than in context. Ex-
pressed in other words; both development talks and log books as such -
shape a verbal context.

In the present study of development talks and log books, the overall
aim has been examining the disciplining of students through commu-
nicative practices. Two different schools (School 1 and School 2) have
been investigated concerning log books. The third school (School 3)
focuses on development talks and is situated in a so-called multi-cultural
area with students originating from many different countries.

DEVELOPMENT TALKS

One development talk is analysed with dramaturgic tools, as a drama.
Besides this one, six talks are picked out and five representative strate-
gies used by students to cope with the power game in progress are
identified: the avoiding strategy, the reserved, the offensive and, finally,
the strategy for turning the teacher down (which means that the negotia-
tion leading to a corrected self breaks down).

The commentary on development talks from the National Agency for
Education states that teachers should try to strengthen the student’s self-
confidence and capacities.

It is important to point out that development talks often seem to
concentrate on imperfections, things that must be corrected, but (like log
books) they also tend to turn into normative tools, directing behaviour,
attitudes and how to be good enough; in that way they both highlight
and create different “selves”.
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Judging from this study, most students are after all prepared to get
involved in some kind of negotiation about their own development as
students. This means that student, parents and teachers, are bargaining
together about what will be called the student’s “corrected self”, which
deals with everything from small and marginal corrections to the
hopeful creation of a bright new school identity.

It is evident that expectations of certain characteristics and behaviour
differ according to whether the individuals concerned are called girls or
boys. The correction within development talks is often genderised. The
word genderised means the reinforcement, not a construction, of norma-
tive gender positions. Silence could for example be coded as feminine.
Consequently, the study showed that silent boys were encouraged to
“sharpen their elbows” and to be more offensive in sports and dis-
cussions. And a girl who was regarded to be too talkative during lessons
could be asked to silence her pals and behave in a more orderly way.

Within the scope of communication, the intimate and familiar means
of expression would give teachers the possibility of examining not only
homework and school performance but also the student’s character,
attitude, feelings, behaviour and social relations.

The development talk is a situation where everything is brought into
the open. There are parents that have been given a certain picture of
school, and they will suddenly be confronted with quite another. For
good or for bad, the students could easily find themselves encircled. Here
is a kind of paradoxical situation. Everything is supposed to come up on
the table, but at the same time the conversation will be held in such a
friendly, cosy and negotiable atmosphere, that the correction will be
blurred and difficult to discern.

LOG BOOKS

There are at least two kinds of log book to be found in Swedish schools.
The first of the two considered here is more concerned with reflection on
the content of subjects and lessons. The other kind is more concerned
with planning and evaluation of the past week. In both types of log book
the students present what will be called “ideal selves”, but these selves
differ markedly.

School 1 is situated in a suburb with a mixed population, verging on
the working class side. It favours the first kind of log book, more
concentrated on reflection and content of subjects. In the opening part of
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the log book the students are asked to present their goals in Swedish and
Social Science, which would mean the marks they aspire to. What is
called the “ideal self” appears to be something invented to please, but
valued and scrutinized with the student's own eyes, very practised in the
art of self-reflection. Presenting their ideal selves, the students try to
appear very serious whilst combining this with seemingly exaggerated
ambition and diligence.

Some student’s goal descriptions seem too flamboyant to be convin-
cing. Others tend to take the form of consumer guidance and are
therefore more easily believed. The art of formulating a balanced and
attractive narrative about oneself seems to be one of the most important
skills that students should possess, not only in log books but also in
development talks.

Apart from goal descriptions, the major part of the log book at
School 1 was devoted to the practice of reflection: making up one’s mind
about different questions like “For or against the Russian Revolution?”,
“For or against the European Monetary Union?” or determining how to
act, for example, in a certain dilemma concerning Nazi Germany. In
these parts of the log book the ideal selves faded out and were replaced
by more ordinary selves, both reflecting and sometimes humorous.

School 2 is situated in a residential area containing both individual
houses and a small number of blocks of flats. Here the type of log books
which is mostly concerned with planning and evaluation dominates. For
every week in the log book there was one spread-sheet for planning and
one for reflection on or evaluation of the past week. The most pro-
nounced characteristic trait of the ideal selves in these log books was
their apparent constant satisfaction, firm cheerfulness and competence.

Whatever happened to the students at this school they never changed
their attitude of constant satisfaction and competence. This also seemed
to imply that students would be trained to regard everything that
happened as exclusively dependent on how they themselves handled a
given situation.

In these log books students took the opportunity to take care of
themselves, to look forward, plan and engage in “pep talk”. When
responding to their students, teachers would encourage their protégés in
an enthusiastic way. Uncomfortable questions such as cutting classes,
mobbing or damage to school property were discussed verbally, face to
face, never in the log book. Consequently, the ideal self in this log book,
compared with the one in log books in School 1, is less differentiated,
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probably due to the practice of not writing about unhappy or unpleasant
subjects.

These students, mostly coming from a residential area with private
houses, create ideal selves with more assured and entrepreneur traits,
showing their ability to (pick and) choose, and choose correctly, among
the possibilities offered. For the students at School 1, coming from a
more differentiated area, these possibilities are not obvious or naturally
expected. The ideal selves in their log books appear to be more nuanced,
perhaps mirroring a future where it is not possible to take anything for
granted.

CONCLUSIONS AND DISCUSSION

Development talks and log books are important as educational tools for
influencing and stabilising the individualisation of students and their
approach to themselves, their schoolwork, their lives and their future.
These tools shape “school selves” in varying, yet distinctly normative,
ways. In some cases, it is a question of regularising through codes of
gender, in other cases, shaping takes place via intimisised relations and
through the “ideal” and the “corrected selves”, created within the com-
municative practices.

The result or the learning which both development talks and log books
mediate to students — is a kind of reflexivity that might be compared with
“double bookkeeping” or a two-way mirror (cf the panopticon meta-
phore). The question is if there is not always a gap between the things
you find that you ought to be able to achieve and what you actually are
able achieve? If a student in such a case presents her- or himself as
someone who can achieve something she or he is not at all sure to
manage, or as someone with capacities she or he is in fact aware of not
having, then the double bookkeeping might prove useful.

The double bookkeeping seems to be based on certain fixed concep-
tions of the world as it is today, but above all of the world as it will be for
the students. That world is a world that could be summarized in the term
“a culture of presentation” which will also lead to a particular outlook
on people. This outlook tends to exclude all signs of weakness in favour
of a strong self, knowing how to play her or his cards in a world where
each individual seems to be expected to make her/his own way to carve
out her/his own career.
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The difference between development talks and log books as techniques
is above all that the log books shape “ideal selves”, while the develop-
ment talks produce “corrected selves”. Students writing in their log
books are part of a particular technique mediating the message about
self reflection and the practice of kneading and presenting an attractive
self. In development talks students are, in the same way, part of a special
technique mediating the message about self reflection, but this self will
be confronted with teachers’ and parents’ judgements and corrections.
The development talk is a situation where people meet face to face and
the emergency exit is blocked, whereas log books include the possibility
of choosing what to write, what to tell.

Finally, what do these pastoral powers look like that flow through and
surround the development talks and the log books? The pastoral powers
are anti-authoritarian and trace their roots to the reform educationalists.
Pastoral powers could rather be described as relations; they do not give
orders but talk and negotiate. Near relations with students are staged via
intimisised talks, students are supported and encouraged, trimmed in
moderation with criticism and appreciation in balance. Through the
power of pastoral communication students are encouraged to be respon-
sible for their own learning and for themselves.

The pastoral powers weigh heavily against students’ self-regulating
capacities. There will always be a debate about responsibility and free-
dom and going back to development talks and log books as commu-
nicative techniques, this is a question of interaction and games of power.
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Milda makter!

Utvecklingssamtal och loggbdcker som
disciplineringstekniker

Det var lange sedan var lararkar hade ratt att aga elever for att de skulle lyda,
lange sedan man kunde goéra filmer om sadistiska larare som Caligula i filmen
Hets. ldag harskar ett helt annat klimat i klassrummen, liksom i samhéllet i stort.
Dagens l&rare ar sdllan auktoritara, men ska garna vara auktoriteter. Alla tider har
sina metoder for disciplinering.

I denna studie undersoks det numera obligatoriska utvecklingssamtalet, liksom
loggboken, som disciplinerande tekniker. Bada dessa bygger pa kommunikation
och dialog, ofta uttryckt som en vilja att omfatta och se hela barnet.

Det larande som bade utvecklingssamtal och loggbdcker konkret formedlar till
eleverna ar en reflexivitet, som gar att beskriva som "dubbel bokforing”. Denna
hénger ihop med konsten att presentera en attraktiv bild av sig sjélv.

Bade utvecklingssamtal och loggbdcker formar “skoljag” pa skiftande, men anda
tydligt normerande sétt, ofta genuskodade. | loggboken framtréder, vad jag vill
kalla, ett "idealt jag", medan utvecklingssamtalet i hogre grad skapar ett
"korrigerat jag". Kommunikationens intimiserande drag framstar som starka:
Inom ramen for kommunikationens familjara uttrycksformer blir det legitimt for
lararna att granska, inte bara skolprestationer, utan ocksa elevens karaktér, attityd
och sociala relationer.

Inom de milda makternas praktik iscensatts disciplinering via samspel, samtal
och foérhandling.

Bild Gunilla Granath &r verksam vid
institutionen for pedagogik och
didaktik, Goteborgs universitet. Hon
har tidigare arbetat som journalist,
framst med fokus pa ungdom, skola och
lararutbildning. Hennes
forskningsintresse rér ungdomars
sociala liv pa hogstadiet och gymnasiet.
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	Förord
	När folk frågade mig varför jag, som gammal journalist, ville skriva en avhandling brukade jag på en gång lättsinnigt och förvän...
	Föga anade jag att detta lättsamma uttalande skulle innebära allt annat än att slipa verktyg. Det skulle innebära att jag fick s...
	Jag var allt annat än beredd på det, men den började faktiskt i ett ofruktbart ökenlandskap, kantat av obegripliga, knastertorra...
	Nu är jag minst av allt någon ensamvarg och min intellektuella upp- täcktsfärd hade utan tvekan fortsatt att vara en ökenvandrin...
	Rita Foss Lindblad har varit min huvudhandledare och jag minns tyd- ligt det ögonblick jag plötsligt upptäckte något litet försk...
	Dennis Beach har varit min bihandledare, läsarnas konung, bitsk och hård med schvungfulla formuleringar, exemplifierat med det f...
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	Men nu har jag kommit till de djärva, de oförvägna huvudpersonerna i detta äventyr; lärarna och eleverna på de skolor jag gästat...
	Man brukar sluta med familjen och det är ingen slump. De är familje- medlemarna som verkligen får ta stöten. De som får se den o...

	Gunilla Granath, en förvånansvärt solig aprildag 2008
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	Prolog
	Skolan har en sällsynt förmåga att fängsla oss. Den griper in i våra liv och påverkar vår framtid. Jag har alltid grubblat över ...
	För drygt tio år sedan gjorde jag som journalist en undersökning av hur det kunde vara att gå på högstadiet. Jag ”blev” sjundekl...
	Två år efter att Gäst hos overkligheten. En 48-årig sjundeklassares dagbok (Granath 2002) kom ut var jag redo att undersöka hur ...
	Jag beslöt därför att ”bli” lärarkandidat på Lärarhögskolan för en termin på samma sätt som jag tidigare varit elev. Jag valde d...
	Snabbt, mycket snabbt insåg jag att läraryrket var bortom min för- måga. Något så svårt, så bundet, så oavbrutet intensivt relat...
	Erfarenheten ökade samtidigt min respekt för lärarkåren, men spädde på frustrationen. Kanske hade jag fått vissa svar, men andra...
	Fortfarande bär jag med mig minnet av mina lärarutbildares repliker, åsikter och omdömen om den nya tidens utbildningsdiskurs. L...


	4.1_kap.pdf
	1 Inledning Milda makter i en omstrukturerad skola
	I titeln har jag skrivit makter i plural och det har jag, dels för att Milda makter! är ett vitsigt och i sammanhanget dubbeltyd...
	I titeln står också att makten är mild i en underförstådd motsats till en omild makt. Men, även om jag, liksom många andra, har ...
	I denna undersökning analyserar jag utvecklingssamtal och loggböc- ker som disciplineringstekniker. Att disciplinera kan i en öv...
	2000-talets pedagogiska verktyg ger i sig uttryck för en mild, dialogisk syn på relationer och makt i skolan. Man ger inte order...
	Det finns många pedagogiska forskare som har beskrivit den omstruk- turering som skedde av skolan under andra hälften av 1990-ta...
	På den tiden då vi fortfarande hade en Skolöverstyrelse som gav cent- rala direktiv, en statlig skola där innehållet i stor utst...
	Den ekonomiska och strukturella omregleringen skedde i samband med ett ideologiskt systemskifte. Nyliberalismen har varit och är...
	Citizenship is to be active and individualistic rather than passive and dependent. The political subject is henceforth to be an ...

	Familjens, individens, elevens valfrihet poängteras och medborgartan- ken får mindre utrymme (Englund 1993). I många kommuner oc...
	Utvärdering, värdering och självvärdering är numera inbyggt som något av en grundsten i den målstyrda skolan (Lander 1999, 2000)...
	Men det som framför allt binder samman de båda teknikerna är den kommunikativa aspekten. Dessa milda disciplineringstekniker tyc...

	Syfte och frågeställningar
	Från denna infallsvinkel är det mitt syfte att undersöka hur utveck- lingssamtal och loggböcker fomar, utvecklar och påverkar el...
	. Vilka krafter, maktstrategier och styrtekniker iscensätts inom utvecklings- samtalets och loggbokens kommunikativa arenor?
	. Finns det skillnader mellan hur utvecklingssamtal och loggböcker kan på- verka elever i deras uppfattningar om sig själva och andra och hur kan dessa skillnader i så fall förstås?
	. Hur relaterar sig utvecklingssamtalens och loggböckernas pedagogiska funktioner till dagens dominerande skoldiskurs med betoning på valfrihet och eget ansvar, självvärdering. Hur ser likheter och skillnader ut?


	Avhandlingens disposition
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	2 Studier kring disciplinering Variationer på temat
	På de allra första raderna i vår nuvarande läroplan Lpo 94 står:
	Skolans uppdrag är att främja lärande där individen stimuleras att in- hämta kunskaper. I samarbete med hemmen skall skolan främja ele- vernas utveckling till ansvarskännande människor och samhällsmed- lemmar. (Skolverket 2006, s 7)

	I diskussionerna om skolans uppdrag har man i stort sett alltid kunnat se två parallella linjer: Att fostra (disciplinera) och a...
	Inom den pedagogiska disciplinen finns ett långvarigt intresse knutet till fostran, ett begrepp som skulle kunna ses som en vard...
	I min egen studie är disciplinering knutet till tekniker i foucaultsk anda och jag använder disciplinering i betydelsen påverka,...
	Disciplinering är ett mångtydigt ord som har använts på många olika sätt. I några studier används det som fostran och socialiser...
	Kenneth Hultqvist (2004) pekar på att de strategier man skapar och har skapat också är kopplade till styrningen av samhället i s...
	Olika samhällen och århundraden har således format och haft behov av olika slags människor. I Foucaults (1987, 1997) filosofiska...
	Idag heter det att vi lever i ett kunskapssamhälle. Att avsluta sin utbildning efter högstadiet tillhör inte det vanliga idag. D...
	Än lever, om än under fortsatt förändring, arvet från Rousseau. Inom hans idévärld var det naturen som vägledde både barnet och ...
	The focus had shifted from nature to society, but the reification of society by Emile Durkeim and the other pioneers of sociological thought /.../ made the child look as natural as the child in develop- ment psychology. (Hultqvist & Dahlberg 2001, s 3)


	Sammantaget presenterar detta en problematik som ännu är aktuell, även om spåren i den dagliga debatten om skolan är svaga eller...
	I detta avsnitt har jag valt att presentera forskning från både en inter- nationell och nationell aréna. När det gäller urvalet ...
	Att kuva eller lirka?

	Jag börjar med Immanuel Kant:
	Så skickar man t.ex. i början inte barnen till skolan med avsikten att de ska lära sig något där, utan för att de ska vänja sig att sitta stilla och punktligt iakttaga det som föreskrives dem.

	Det är hos Broady (1981, s 122) som jag har funnit detta citat som så väl illustrerar den tidens (1800-talets) syn på vad skolan...
	Broady (1981) för ett resonemang kring det fenomen som Jackson (1968) döpte till ”den dolda läroplanen”. Han menar att Jackson i...
	Till progressivismens pedagogiska principer hör tanken om ”eleven i centrum”, föreningen teori och praktik, verklighets- och arb...
	Idag ställer sig människor främmande inför den kadaverdisciplin som förordades av Kant och hans närmaste efterträdare Johann Fri...
	Broady själv anser att lärare har en yrkessjukdom och det är:
	tendensen att individualisera och psykologisera, dvs. att söka proble- mens orsaker i sin egen (eller elevernas eller rektorns.....


	För att komma till rätta med “den våldsamma konflikten mellan ideal och verklighet”, menar Broady att lärare behöver kunskap. Ha...
	När Broady i sina artiklar från 1970-talet konstaterar att man inte ska göra sig några illusioner om att kunna avskaffa den dold...
	Klass, kön och etnicitet

	Philip Jackson (1968), den som myntade begreppet den dolda läro- planen, beskriver i sin bok Life in Classrooms, hur eleverna st...
	Broady som ofta och gärna använde sig av den dolda läroplanens metafor, fyllde den med ett klassperspektiv, men det gör inte Jac...
	Att svara fel för att man inte har förstått går an för de flesta lärare, men att svara fel för att man struntat i att göra läxan...
	Paul Willis (1983) studie, Fostran till lönearbete, har en titel som i sig rymmer en hel värld av disciplinering. Den handlar om...
	Willis är en av de mest namnkunniga företrädarna för Birmingham- skolan och han placerar sig med denna studie i en lång traditio...
	Willis beskriver hur arbetarkulturen uppträder som en specifik mot- kultur i skolan och kallar detta för differentiering. Ju län...
	I Willis studie översätts alltså disciplinering med faktorer som har med klass, kön och utbildning att göra, men det räcker inte...
	Christine Griffins (1985) studie Typical girls? Young women from school to the job market utformades som en feminin motsvarighet...
	Studien heter ju Typical Girls? formulerat som en fråga. Denna fråga blir en ironisk gest till alla dem, lärare, yrkesvägledare,...
	I hennes analys av de disciplinerande krafterna i flickornas liv finns framför allt ett starkt klass- men också ett etniskt pers...
	I sin undersökning säger sig Griffin inte hitta motsvarigheten till Willis “lads”, killarna som formar en distinkt och urskiljba...
	Griffin ser den “obligatoriska heterosexuella institutionen” som en av de mest styrande krafterna i unga flickors liv. Som en br...
	There is a real sense in which young women are trapped between the demands of the sexual, marriage and labour markets, but they do not all rush to ‘get a man’ in the absence of ‘proper job’. (Griffin 1985, s 189; kursiv i orginal)


	Visst var det mer troligt att arbetslösa unga kvinnor på 1980-talet skulle stanna hemma och ta hand om barnen, men det var inte ...
	I sin studie Young, Gifted and Black. Student-teacher relations in the schooling of black youth, genomförd under tidigt 1980-tal...
	I denna studie beskriver Mac an Ghaill de disciplinerande krafterna i termer av polariseringen mellan ett vitt lärarkollegium oc...
	Bilden av lärarna är inte entydig. De liberala lärarna sympatiserade med de svarta eleverna och ansåg att urvalssystemen och niv...
	All teacher groups adopted the state’s conception, which perceives black youth rather than racism as the primary problem. (Mac an Ghaill 1988, s 82)

	Kommunikation som makt

	I en studie av Rachel Sharp och Anthony Green (1983) rör det sig också om en etnografisk undersökning av en skola med övervägand...
	På denna skola för främst arbetarbarn, vill man verka enligt Friedrich Froebels, Maria Montessoris, Johann Heinrich Pestalozzis ...
	Redan i förordet antyder Sharp och Green (1983), som presenterar sig som marxistiskt influerade, att radikalismen hos de progres...
	Sharp och Greens (1983) undersökning av reformpedagogik blir till en studie av disciplinering i form av kategorisering, definier...
	Whilst not all bright pupils are successful in the sense that they are achieving up to their potential, all successful pupils, w...


	I detta sammanhang hänvisar författarna till den dolda läroplanen och menar att “[t]his curriculum is an aspect of the teacher’s...
	Sharp och Green hävdar att den progressiva pedagogiken ger utrymme för en mer effektiv social kontroll än den traditionella. Med...
	Sharp och Green (1983) tycker sig se en kvasiterapeutisk orientering smyga sig in i det pedagogiska arbetet, att jämföras med Ro...
	Sharp och Green menar att progressivismen, var ett misslyckande - i synnerhet om man ser den i ett klassperspektiv. Ironin är, e...
	Den sprider, befäster och inympar den borgerliga ideologin i dess mellanskiktsvariant och medverkar i förtrycket av den proletär...


	Detta citat får representera Kallós synpunkter på den så kallade dialog- pedagogiken, som han menade genomsyrade den svenska Bar...
	Detta mycket explicita fokus på klass som disciplinerande verktyg i studier om skolan har jag inte tyckt mig finna i 2000-talets...
	Frihet och normalitet

	Ingrid Carlgren (1994, 2005, Carlgren, Klette, Myrdal, Schnack & Simola 2006) har ingående studerat fenomenet eget arbete. Om Wi...
	Här beskrivs således en disciplinering av elever som sker via kravet att driva sitt eget projekt, att vara självgående, men ocks...
	Redan i den lätt paradoxala titeln Disciplinering via frihet. Elevers planering av sitt eget arbete, gör Eva Österlind (1998) kl...
	Här är inte steget långt till Lars Naeslunds (2001) studie Att organisera pedagogisk frihet: Fallstudie av självständigt arbete ...
	Naeslunds observationer av lärarnas funktioner i skoltillvaron får honom att associera till den antika pedagogen som var en slav...
	I den, som han menar, hyperindividualiserade verksamheten på för- söksskolan, får eleverna varken lära sig att ta hänsyn till va...
	Här dyker återigen frågan om fostran eller utbildning upp, formulerad som motsättningen mellan kvaliteten i lärandet och självdi...
	I Dovemarks (2004) studie kan man tolka ansvar, flexibilitet och valfrihet som disciplinerande verktyg, i kombination med ett st...
	Om Naeslund talar om unga som socialiseras till prinsar och prinsessor, skulle man kunna säga att Dovemark använder metaforen ri...
	Inger Berggrens (2001) studie Identitet, kön och klass. Hur arbetarflic- kor formar sin identitet, är på många sätt besläktad me...
	Det jag främst känner igen från “Typical girls?” (Griffin 1985) är balansgången, att hålla sig inom den disciplinerande normen. ...
	Denna självkontroll medför att de jämför sig med och söker erkän- nande av dem de är dominerade av. De dominerande anger normer ...
	I Berggens studie framträder en medelklassens norm och normalitet som ett disciplinerande verktyg för formandet av arbetarklasse...
	Fanny Ambjörnssons (2004) studie I en klass för sig. Genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer, utspelar sig i och för si...
	Därmed lyfter hon fram “hur makt och status beror av när man befin- ner sig var - och vilken position som då tycks ha tolkningsf...
	Det var exempelvis enklare att uppfattas som en normal tjej när man hade medelklassföräldrar och svårare när man gick BF-program...
	Intimiserade relationer

	Ett ord som har dykt upp både inom och utanför den pedagogiska forsk- ningen på senare tid är begreppet intimisering. I Tone Sau...
	För att förklara begreppet tar Saugstad sin utgångspunkt i Richard Sennetts bok The Fall of Public Man från 1974 (i Norge kom de...
	Ett kännetecken för intimitetssamhället är, menar han, att det psyko- logiserar problem som egentligen är samhällspolitiska till...
	Saugstad översätter Sennetts (1974) tankar om bristen på ett formellt offentligt rum till klassrummet: Från The Fall of Public M...
	Idealet er, at vejledningsparterne træder ud af de mere upersonlige lærer/elevroller og mødes som mennesker slet og ret. Vejledning får hermed status af at være et modtraek mod det offentlige paedagogis- ke rums kulde og upersonlighet.
	Idealet om den ligeværdige relation mellem lærer og elever er et cent- ralt aspekt ved den nærhetsideologi, som søger at overskride formelle roller. (Saugstad 2004, s 95)


	Istället för att fylla sin lärarroll i egenskap av ämneskunnig kapacitet, flyttas tyngdpunkten till att läraren har sin styrka i...
	På samma sätt som Sennett (1974) menar att man i intimitetssamhället tömmer det offentliga rummet på innehåll, anser Saugstad (2...
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	3 Teoretiskt grepp
	Att delta i ett utvecklingssamtal gör något med elever; att skriva loggbok gör också något med elever. Det gör också något med d...
	Min ansats är poststrukturalistisk. Poststrukturalismen har rötter i den strukturalistiska traditionen. Strukturalismen är samli...
	Poststrukturalismen uppstod delvis som en kritik av strukturalismen men på strukturalistiska grunder. Det som poststrukturaliste...
	Med detta har jag närmat mig min begreppsliga ram, som är uppbyggd av begrepp hämtade från och med inspiration av Michel Foucaul...
	Maktrelationer
	However, the freer people are with respect to each other, the more they want to control each other’s conduct. The more open the game, the more appealing and fascinating it becomes. (Foucault 1997, s 300)


	Det händer, men det är inte ofta som Foucault gör direkta hänvisningar till skolan och det gör han inte heller i citatet ovan. M...
	I alla loggböcker jag läst, alla utvecklingssamtal jag lyssnat till, fram- träder detta dubbla: frihetens allians med kontrollen...
	I de kommunikativa praktikerna, i dialogen mellan lärare och elev, pågår en form av kamp, men hur ska den förstås? Man kan se på...
	Foucault (1987, 1988, 1997) har varit en stor källa till inspiration när jag undersökt den milda makten och hur den disciplinera...
	Detta innebär att jag prövar att förstå relationer i skolan i termer av strategispel. Dessa maktrelationer eller strategiska spe...
	I mean that in human relationships ... power is always present: I mean a relationship in which one person tries to control the c...

	Självreglerande tekniker

	Strategispel är en form av maktutövning människor emellan medan de självreglerande teknikerna är mer inriktade på frågan:
	How should one “govern oneself” by performing actions in which one is oneself the objective of those actions, the domain in which they are brought to bear, the instrument they employ and the subject that acts? (Foucault 1997, s 89)

	Det är Foucault själv som ställer sin, förmodligen retoriska fråga, men den är också min. Hur ska man förstå, hur går det till n...
	En cirkelrund byggnad bildar en ring i vars mitt ett torn reser sig. Den som finns i tornet har uppsikt över och övervakar alla ...
	Därmed uppnår Panopticon sin huvudsakliga verkan, nämligen att göra fången ständigt medveten om att man kan se honom. Tack vare att han är medveten om det fungerar makten automa-tiskt. (Foucault 1987, s 235)


	Panopticon blir på så sätt en användbar metafor för i synnerhet loggbo- kens symboliskt övervakande funktion. Genom tvånget elle...
	Den som ingår i ett synlighetsfält och som vet det, axlar maktens tvång och låter det spontant gå ut över sig själv; han[/hon] u...

	Det inre övervakande ögat som bild för den disciplinära makten, utövad av det egna jaget, är mer påtagligt när det gäller att fö...
	For example, if we take educational institutions, we realize that one is managing others and teaching them to manage themselves. (Fou- cault 1997, s 277)
	Normalisering och individualisering

	I både utvecklingssamtal och loggböcker kan jag avläsa ett normalise- rande och korrigerande drag. “I de olika formerna för disc...
	Elever disciplineras och anpassar sig själva i förhållande till en upplevd norm. Normens eller normaliseringens makt ser jag som...
	[p]å sätt och vis har makten att normalisera framtvingat homogeni- tet, men den individualiserar genom att göra det möjligt att ...


	Speciellt under utvecklingssamtalens kommunikation framträder lära- res möjlighet att dra nytta av elevers olikheter genom att j...
	De nya formerna av pastoral eller mild makt förknippas med indivi- dualisering och med ett pedagogiskt subjekt som är villigt at...
	Kommunikativa relationer

	Drivkraften i loggböckerna och utvecklingssamtalen är kommunikatio- nen, relationen, som alla elever, liksom lärare, på ett elle...
	I 2000-talets skola är det meningen att elever ska bli självständiga och självgående och ta ansvar för sitt eget lärande. Samtid...
	I mitt arbete med kommunikation och dialogicitet har jag inspirerats av Mikhail Bakhtins teorier. En grundläggande fråga inom et...
	Bakhtin är på sätt och vis bokstavligen svåråtkomlig. Periodvis kunde han inte publicera sig under eget namn och det tankegods s...
	I Bakhtins tankevärld har människan ingen möjlighet att existera utan kommunikation med andra människor. Det är genom kommunikat...
	The very being of man (both internal and external) is a profound communication. To be means to communicate ... Man has no inter-...


	Om man förstår utvecklingssamtal och loggböcker utifrån grundtanken att “vara innebär att kommunicera” blir det begripligt att d...
	Dessa tekniker är aldrig neutrala. En av förutsättningarna i både logg- böcker och utvecklingssamtal är att värdering, utvärderi...

	I ett utvecklingssamtal sker ett möte med “den andra”. Både lärare, elev och föräldrar deltar i utvecklingssamtalet som en situe...
	Under ett utvecklingssamtal uttalas föreställningar om och förvänt- ningar på eleven som subjekt. Detta samtal är ett definieran...
	Ett yttrande är, enligt Voloshinov/Bakhtin (Todorov 1984) aldrig en- bart den talandes ensak, utan resultatet av hans eller henn...
	Som en motsats till det dialogiska, som alltid innehåller möjligheten att upptäcka “new ways to mean” (Bakhtin 1981, s 345 f), b...
	Bakhtin gör en distinktion mellan den auktoritära och den “inre över- tygande” diskursen. Den inre övertygande diskursen är däre...
	I både utvecklingssamtalen, men kanske främst i loggböckerna, smy- ger sig då och då in något som framstår som en främmande ton,...
	The word in language is half someone else’s, /.../ but rather it exist in other people’s mouths, in other people’s concrete cont...


	Detta att buktala, att vara andra till lags genom att formulera och uttala det man tror att andra vill höra, är inget okänt feno...
	Bakhtins syn på kommunikation som ett slags förutsättning för mänsklig existens framstår som relevant för min studie trots att, ...
	Performativitet och genus

	Judith Butler, poststrukturalist och feministisk filosof, är central som inspirationskälla genom sin dekonstruktion av begreppsp...
	Hos Butler (1999) framträder genus som en process och enligt detta perspektiv existerar inte genus bortom de handlingar vi utför...
	In what sense then is gender an act? As in other ritual social dramas, the action of gender requires a performance that is repea...


	Genus är med andra ord en bräcklig identitet som skapas över och i tid. I analyserna av utvecklingssamtal har jag inriktat mig p...
	Hos Butler är det i detta sammanhang begreppet performativitet, som fångar mig. Jag ser det som relevant, inte bara för mitt kap...
	Begreppet performativitet är minst av allt entydigt och används på olika sätt i olika sammanhang. Inom viss forskning om skolan ...
	Butlers (1997) definition ser något annorlunda ut. Hon vänder och vrider själv på sin egen definition och erkänner att den iblan...
	För mina analyser av utvecklingssamtal och loggböcker är dessa teorier och tankar om det performativa tänkvärda, eftersom de sät...
	inramning och klassifikation

	I motsats till både Bakhtin, Butler och Foucault har Basil Bernstein sko- lan som sitt direkta studieobjekt och det är kring den...
	Sammanfattningsvis innebär stark inramning att det är läraren som kontrollerar val, organisation, undervisningstakt, kommunikati...
	Begreppet klassifikation, handlar om rumsliga gränser: om att hålla ihop funktioner eller att hålla dem isär. Med stark klassifi...
	Där det är både svag klassifikation och svag inramning tycks det vid första anblicken vara uppenbart att en sådan struktur hylla...
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	4 Metod
	Since much of our social reality is understood in metaphorical terms, and since our conception of the physical world is partly metapho- rical, metaphor plays a very significant role in determining what is real for us. (Lakoff & Johnson 2003, s 46)

	Studieobjekt och urvalsprinciper
	Hur finner man de platser, de fall, som passar för en bestämd undersök- ning? Hur ska man på ett rimligt sätt och på rimlig tid ...
	Brevet gick ut till 35 VFU-samordnare, som ombads att vidarebeford- ra mailet till skolor som kunde tänkas använda loggböcker. D...
	De lärare som svarade på mitt mail förklarade att de tyckte att det skulle vara stimulerande och spännande att delta i ett forsningsprojekt och att det dessutom kunde vara givande att få respons på sitt arbete av någon som kom utifrån.
	Det är av visst intresse hur många skolor i landet som använder loggböcker som pedagogiskt verktyg, men det finns, enligt Skolve...
	Rödklövern, en av de skolor som deltagit i undersökningen, ligger i en del av Göteborgsområdet där invånarna representerar tvärs...
	Vallmoskolan, den skola där jag fick tillåtelse att spela in och vara med vid utvecklingssamtal, ligger i ett så kallat mångkult...
	Detta kan medföra en osäkerhet som innebär att man helst inte vill ha publik under samtalen. De lärare som gav sitt samtycke var...
	Att rektor och lärare samtycker är ett första steg, men ändå av föga värde om inte respektive elev ger sitt samtycke tillsammans...
	Jag kom överens med sexans klasslärare, här kallad Fanny, om att skriva ett brev till elever och föräldrar som eleverna tog med ...
	En av pojkarna var enig med sina föräldrar om att de ville genomföra samtalet med bara lärarna. Varken lärarna eller jag har någ...
	Värt att nämna är kanske att jag och en av pojkarna - en av de allra “bästa” i klassen när det gäller studieframgång - hade haft...
	Under själva samtalet mellan lärare, föräldrar och elev, satt jag en liten bit bort vid ett eget litet bord. En diskret bandspel...
	Etnografi

	Enligt traditionen bör en etnografisk studie pågå ett, helst två år, för att forskaren tillräckligt väl ska kunna fånga både dju...
	Eftersom jag arbetat med ett antal från varandra skilda undersökning- ar var det naturligt för mig att välja den komprimerade ti...
	Den utmätta tiden räckte gott för att jag på ett rimligt sätt skulle kunna göra mig en bild av de tre skolorna Vallmoskolan, Röd...
	På Vallmoskolan, där min undersökning gällde utvecklingssamtal, fann jag det viktigt att observera vänskapsrelationer i klassrum...
	Även om jag gjort observationer i de tre skolorna, anser jag i grunden att utvecklingssamtal och loggböcker handlar mer om männi...
	För både utvecklingssamtal och loggböcker handlar det också om samspelet mellan människa och teknik. Teknikerna “driver”, som vi...
	Metaforik och kommunikativ analys

	I mina analyser har jag frekvent använt metaforen som metodgrepp. Metafor kommer av grekiskans metaphora och betyder “ett bildli...
	Att arbeta metaforiskt är en väletablerad tradition inom den samhälls- vetenskapliga forskningen (Becker 1990, Miles & Huberman ...
	Miles och Huberman (1984, s 221) går rakt på sak när de föreslår att “qualitative researchers should not only write metaphorical...
	Därutöver för de fram ytterligare ett antal argument; de menar att metaforen är “data reducing”. Den kan i ett enda ord förmedla...
	Miles och Huberman (1984) tar exemplet oas, vilket de hämtar från en egen studie kring skolutveckling. På den aktuella skolan fi...
	Däremot varnar Miles och Huberman (1984) för att söka efter meta- forer för tidigt i analysarbetet. Risken är att man gör en ytl...
	Lakoff och Johnson (2003) diskuterar metaforens begreppsliga natur och visar hur den griper in i och är en del av vårt vardagsli...

	Dina krav är oförsvarliga.
	Han attackerade varenda svag punkt i mina argument.
	Hans kritik var mitt i prick.
	Jag har aldrig vunnit i en diskussion med henne.
	Om du använder den strategin kommer han att utplåna dig.
	(Lakoff & Johnson 2003, s 4; min översättning7).
	En metafor är givetvis kulturellt beroende och skulle inte fungera om den inte beskrev en verklighet vi känner igen. Många av vå...
	Utgångspunkten för metaforen är dock att den är en “likhetsgörare”. Dess primära funktion är att den kan åstadkomma en partiell ...
	Enligt Lakoff och Johnson (2003) har nya metaforer, liksom konven- tionella, makt att definiera verkligheten. De kan framhäva vi...
	Given our understanding of poetic metaphor in terms of metapho- rical entailments and inferences, we can see that the products of the poetic imagination are, for the same reason, partially rational in nature. (Lakoff & Johnson 2003, s 193)

	Relevans

	Larsson argumenterar enligt samma linje då han påpekar att en lyckad kvalitativ analys handlar om att skapa goda gestalter, “där...
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	DEL II: UTVECKLINGSSAMTAL
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	6 Dramat i pedagogikens tjänst Gåtan Raffi: Utvecklingssamtal som relationsdrama
	”Du behöver inte se ut som om du ville försvinna från jordens yta”, säger läraren Fanny och fnissar vänligt. Raffi och hans mamm...
	Istället för att redogöra för kortare bitar av många olika utvecklings- samtal har jag valt att i detta kapitel följa och närläs...
	Att jag valt just samtalet med Raffi beror på flera saker: Det är representativt i den meningen att det är så innehållsrikt; i e...
	Utvecklingssamtalet med Raffi ska precis börja. Han hänger med huvudet och tittar ner i bänken. Hans mamma ser allvarlig och avv...
	Utvecklingssamtalet som drama

	Ett utvecklingssamtal har en mycket bestämd tidsram. Viktiga, känsliga och ibland dramatiska saker, ska avhandlas på trettio min...
	I utvecklingssamtalet pågår en diskursiv praktik av bedömning och utvärdering där samtliga parter deltar. Att översätta utveckli...
	Dramat är en modell/struktur och dramaturgin är läran om scen- och filmkonsten och är ett analytiskt verktyg. Ett drama är ju i ...
	Med dramaturgiska begrepp som anslag, upptrappning eller förlös- ning i bakhuvudet, har jag avlyssnat och kodat kommunikationen ...
	Dramats aktörer

	I ett drama finns en protagonist, oftast den som har huvudrollen, som genomgår en utveckling eller ska utföra ett uppdrag. Ett d...
	Antagonisten är den onda kraften. Den kraften kan vara en, ibland flera personer, likaväl som en artefakt, exempelvis ett sinnes...
	I de flesta dramer finns en hjälte, inte att förväxla med protagonisten, som inte alls behöver vara hjältemodig utan lika gärna ...
	Slutligen Raffis mor, vilken roll har hon? Eftersom hon är hans mam- ma och står på hans sida prövar jag att ge henne rollen som...
	När jag gör deltagarna i dramat - Raffi, hans mor, de båda lärarna och skolan - till prototyper i en dramaturgisk modell, innebä...
	I dramat om Raffi har jag uppmärksammat en rad olika teman som vantrivsel, skolbyte, försäljar-kundrelation, valfrihet, discipli...
	Det vore att tillmäta Skolverket en alltför stor betydelse att tilldela verket rollen som regissör för dramat. Skolverket (aktan...
	Dramat som strategiskt maktspel

	Mitt fokus i arbetet med utvecklingssamtalen är frågor om makt. Hur förhandlas lösningar fram inom ramen för utvecklingssamtalet...
	Foucault (1997) vill inte gärna tala om makt utan om maktrelationer. Han menar att makt är ett strategispel och tar utbildning o...
	Till och med årskurs sju har man utvecklingssamtal istället för betyg. Raffi ska tillsammans med lärarna och mamma värdera och r...
	I dramat med och om Raffi presenteras ett problem, eller en gåta. Raffi trivs inte i skolan, säger han, men kan absolut inte för...
	Anslaget

	Samtalet börjar med det första temat i frågemallen, den personliga utvecklingen. Först småpratar lärarna informellt med mamma oc...
	Här har vi anslaget. Ett anslag ska ge en stämning och känsla och det är precis vad som händer. Frågan fokuserar på hur eleverna...
	Presentationen

	Fanny fortsätter med den andra frågan: “Hur har du det i skolan?” Raffi svarar med uttalat håglös ton att det är ”lite sådär.” M...
	Raffi: Ja.
	Fanny: Det är inget som är jättekul?
	Raffi: Nej.
	Fanny: Är det något som är jättetråkigt?
	Raffi: Nja, det är bra.
	Fanny: Ibland är det tråkigt. Hur känner du (vänd till mamma) när Raffi går till skolan?
	Mamma: Ja, faktiskt är det så att på sista tiden har han klagat och trivs inte. Han vill byta skola. Han säger att han varken trivs i klassen eller skolan.
	Fanny: OK.
	Mamma: Och jag vet inte riktigt vad det beror på. Han säger att det är stökigt i skolan.
	Fanny: Um.
	Mamma: Och det är stökigt i klassrummet. Så han trivs inte faktiskt.
	Fanny: Um.
	Mamma: Vi sökte till honom förra året, han skulle flytta förra året, men sen ändrade han sig.
	Upptrappningen

	Här har en tydlig upptrappning börjat. Och den fortsätter när mamma berättar att de återigen har sökt till en annan skola, men ä...
	Informellt under kafferaster eller vid möten på skolgården har Vallmo- skolans lärare berättat att det numera är 40 procent etni...
	Under 1980-talet försköts den skolpolitiska debatten alltmer från ett synsätt på skolan som något som gagnade det allmännas väl ...
	där en investering i adekvat skolgång, rätt skola, kan avvägas i för- hållande till familjens bedömningar om skolan som karriärgrundan- de, fostrande till rätt värderingssystem, exempelvis religiöst fost- rande etc..

	Fanny: Är det möjligt att ta reda på vad som är fel, så att vi kan se om det är något vi kan hjälpa till med?

	Här sker något. Om det är något vi kan hjälpa till med. Fanny låter plötsligt som en tjänsteman på en bank eller en försäljare p...
	I dramaturgiska sammanhang brukar man tala om ”plantering”. Nå- got sker eller uttalas i förbigående på ett tidigt stadium för a...
	Ur ett maktstrategiskt perspektiv är det för tillfället protagonisten mamma som har initiativet och använder ett eventuellt skol...
	Jag har gjort observationer i Raffis klass och enligt min bedömning har lärarna arbetat hårt för att få gruppen att fungera. Fan...
	Fanny: Vi har full respekt för detta och man får välja precis som man känner.
	Mamma: Um.
	Fanny: Men vi vill göra det så bra som det går här.
	Mamma: Ja, det är klart. Det är viktigt att man trivs både med lärare och med klasskamrater.
	Fanny: Um.
	Mamma: Annars kan man inte fortsätta framåt.
	Fanny: Nej, precis och det är ju det.
	Mamma: Nej, det är synd att man går i skolan och inte trivs i skolan.
	Fanny: Absolut.

	Fanny och Raffis mamma bedyrar sålunda varandra sin respekt. De för- söker de så gott det går att mildra den genanta situation som uppstått. Protagonisten Raffi säger inte ett ljud.
	Den här delen av samtalet avslutas med att mamma säger: “Och jag vet att han är duktig och jag vet att det inte är ämnena som ha...
	Fanny: Ja. Då får vi se om vi kan hitta någonting så att vi kan göra det bättre för dig den sista tiden på terminen.
	Raffi: Um.

	Under temat Social utveckling är mamma entusiastisk över Raffis kamrater. “De träffas varenda dag, trivs jättebra med varandra, ...
	Hittills har Raffis mamma haft en form av övertag. Hon har påtalat att det är stökigt i klassrummet och att Raffi förmodligen vi...
	Fanny: Du tycker att han lär sig för lite?
	Mamma: Ja. Det tycker jag. Och när han besökte en annan femteklass märkte han att dom kan mer än dom i sjätte.
	Fanny: För låg nivå, tycker du?
	Mamma: Ja.
	Fanny: Um.
	Mamma: Varför har andra elever i en femteklass gått framåt mer än här?

	Upptrappningen fortsätter. Mamma jämför med en femteklass i en annan skola och säger att den klassen kan mer än Raffis som är en...
	Robert: Är det något speciellt ämne du tänker på? Eller vad tänker du på?
	Mamma: Alla ämnen.
	Robert: Alla ämnen?
	Fanny: Ja, det är svårt för oss att bemöta för jag vet inte riktigt…
	Robert: Jag har ju svårt att se att det skulle vara så, för i allmänhet så har ju lärarna en viss bok som man har i skolan, det är ju det vanliga.
	Mamma: Och om jag jämför med, jag kan inte jämföra med oss i hemlandet. Jag jämför inte, men det är väldigt, väldigt lågt.
	Fanny: Um.
	Mamma: Jag vet inte varför det är skillnad?
	Fanny: Vad tycker du? Ska jag bemöta det nu eller?

	Fannys fråga är ställs till Robert och han nickar. Kritiken måste bemötas. I nästa ögonblick går Robert och Fanny till attack. T...
	Robert: Lite av det som mamma tar upp, är lite av det som jag tycker är problemet med dig. Och det är att du inte är så pigg på ...
	Raffi: Hm.
	Fanny: Och du tycker att det är ganska skönt att det tar fem minuter att göra läxorna? För det är inte så att du skulle vilja lägga någon extra tid?
	Raffi: Nej.
	Vändpunkten

	Här inföll vändpunkten i detta relationsdrama. Den kritik som mamma har kommit med, vänds nu mot Raffi och därigenom indirekt mo...
	Fanny: … men vi har ju ett problem med Raffi där, för han kan. Vi vet att han kan, men han vill inte. Vi lyckas inte motivera honom tillräckligt. Stämmer det Raffi?
	Raffi: Ja.
	Fanny: Stämmer det som jag säger?
	Raffi: Ja, men bara med vissa ämnen.

	Fannys och Roberts strategi går ut på att få mamma att begripa, att den höga nivå som hon efterlyser, skulle vara fullt möjlig a...
	Fördjupningen

	Ska lärarna få Raffi att ändra attityd är det förmodligen nödvändigt att vinna över mamma på sin sida. Från och med detta tar de...
	Fanny: Jag tycker att du har jättegoda förutsättningar i svenska och SO. Han är jätteduktig, men du jobbar ju inte om inte jag säger till dig.
	Robert: På engelskan när man får välja att skriva texter eller göra andra prestationer, då blir det inte så mycket gjort. Då kanske du mer väljer lättsamma saker som att sitta och prata med kompisar eller inte jobba på så bra. Eller vad säger du om det?
	Fanny: Du får svara Raffi. Du får säga vad du tycker, för nu känns det som om vi bara sitter och säger dumma saker till dig. Och det vill vi inte göra. Det är meningen att vi ska ta med hur du upplever det. Tycker du att du pratar bort mycket i skolan?
	Raffi: Ibland.

	Fanny har med ens insett att Raffi nästan inte säger någonting och att det faktiskt är meningen att eleven ska ge sin syn på sam...
	Mamma: Jag sitter med honom varje dag. Hjälper honom med läxan och med matte.
	Fanny: Ja. Det är fantastiskt alltså.
	Mamma: Han ligger väldigt, ja, jag kan inte jämföra med andra, men när jag tänker att han går sjätte klass och det är bara tre år kvar tills han ska börja i gymnasiet.
	Fanny: Jag tror i och för sig inte att du ska vara orolig för det.

	Raffi är alltså tolv år. Han har inte ens börjat på högstadiet och hans mor pratar redan om hur det ska gå för honom på gymnasie...
	Fanny: Jag har känt att det är jättesvårt och ofta är du jättearg på både mig och Robert. Jag känner att du tycker att vi är jättejobbiga och inte förstår och vi bara tjatar på dig.
	Raffi: Um.
	Fanny: Eller hur?
	Raffi: Jah.
	Fanny: Berättar du om det här hemma för mamma? Så att hon vet om det. Känner du att du vet om? Att han är jättefrustrerad över skolan.
	Mamma: Ja, han berättar när det är problem med lärare och jag ser att det är tråkigt.
	Fanny: Det är jättetråkigt!
	Mamma: Ja, det är tråkigt. Både för honom, för er och för hela klassrummet.
	Fanny: Javisst.
	Mamma: Och det är för vi vill försöka lösa det här problemet.
	Fanny: Ja, precis.
	Mamma: När man går till skolan om man känner, ja att han känner, jag fattar inte det faktiskt.
	Fanny: Nej. Det förstår inte jag heller och där får du nästan hjälpa oss Raffi. Vad är det du skulle vilja förändra för att det skulle bli bra? För att du skulle känna att du trivdes. För du har ju uppenbarligen dina kompisar i din klass.
	Raffi: Um.

	Hjältarna vill nu få Raffi att känna sig förstådd och sedd och Fanny lägger sig nästan platt: jag har känt att det är jättesvårt...
	Robert: Men vad är det då som...? Är det någonting annat?
	Raffi: (Suckar) Vet inte.
	Fanny: Vad tycker du att vi ska göra? Och Mattias (matteläraren) och alla andra också?
	Raffi: Det vet jag inte.
	Fanny: Vad är det... hur skulle du vilja ha det?
	Mamma: Hur ska vi göra? Du kanske inte får plats på den andra skolan och det är inte roligt om samma slags problem fortsätter (se sidan 64 om ”plantering”).
	Fanny och Robert: Nej.
	“Point of no return”

	Här kom så point of no return. Plötsligt säger mamma att det kanske inte blir någon flytt. Här släpper hon hotet om skolbyte. De...
	Fanny: Vi måste hitta ett sätt så att Raffi blir motiverad.
	Robert: Vill du ha mer läxor, svårare läxor? Kanske? Ja, det kan ju vara så ibland att man vill ha fler utmaningar. Ja, att höja ribban så att säga.
	Paus.
	Mamma: Nej, men det är viktigt och ett första steg är att han trivs i skolan.
	Fanny: Ja, det är det som jag tror att vi måste hitta.
	Mamma: Det är viktigast för honom.
	Robert: Visst. Men jag upplever egentligen att du trivs.
	Mamma: Läxor kan jag hjälpa till med, men om han inte trivs ...
	Fanny: Men vad är det du inte trivs med?
	Raffi: Skolan och allt.
	Fanny: Skolan och allt, men kan du inte vara mer specifik?
	Raffi: Vet inte.
	Fanny: Om du inte trivs med skolan som helhet så spelar det ju ingen roll vad vi än gör för då kommer du ju aldrig trivas ändå.

	Vad är det egentligen som pågår här? Lärarna frågar och frågar, får inget gensvar. Raffi kan inte uttrycka vad som är fel, vad h...
	Jag, som suttit med i klassrummet och gjort observationer några gång- er i veckan under två månader, tycker också att Raffi verkar trivas både med kompisar och med vardagsliv och lektioner i skolan. Så vad är det då som är fel?
	Fanny: Jag vet inte. Jag slänger ut det här, men är det inte lite tonåring i Raffi just nu?
	Raffi: Uhm.
	Fanny: Lite obstinat och lite vill inte. Vad säger du? Känner du igen dig själv? Är det lite tonårsrevolt? Det är inte kul det här. Det är tråkigt.
	Förlösningen

	Tonåring, tonårsrevolt. Det säger ingenting, men säger ändå allt. Här har med andra ord dramats förlösning inträffat. Alla frågo...
	Här har skett en långsam vridning av bilden av Raffi. Från att ha varit håglöst gråmelerad har den nu fått en ljusare ton. För e...
	Att skolan faktiskt skulle kunna vara trist och tråkig är en möjlighet som inte prövas. Jo, den prövas, men bara i en individuel...
	Benämningen tonårsrevolt fungerar i detta sammanhang både som en förklaring till och som en tröst för tråkigheten. Trösten gälle...
	Det finns således idag ett uttalat krav på lärarna att skolan inte får vara tråkig. Följaktligen försöker lärarna med lock och p...
	Robert: ”Och jag vill inte göra det som lärarna säger.” (härmar Raffi) Och kanske kompisarna just då vill prata mycket, för ni är ett pratglatt gäng där, va? Och som pratar lite för mycket när man inte ska prata.
	Raffi: Um.
	Robert: Och då har man ingen lust att jobba och då struntar man i det. Eller?
	Raffi: Jo.
	Mamma: Det är nog en stor del.
	Fanny: Kan du känna av det hemma också, att det är mycket det att man drabbar samman lite grann?

	Nu när Raffis åkomma har fått en diagnos måste lärarna få med sig mamma. Fanny prövar: Visst känner mamma av detta hemma också? Jo, man märker att hon vacklar. Robert gör ett sista försök till fördjupning.
	Robert: Ibland tycker jag att det verkar som om du och dina kompisar sätter igång och pratar bara för att slippa göra något. Är det så eller har jag känt fel?
	Raffi: Ja, jag vet inte, men när vi inte har lust att göra någonting så pratar vi.
	Fanny: Um.
	Robert: Men varför är det så egentligen? Egentligen vill du lära dig någonting och du är ju duktig i skolan, så.
	Raffi: Jag vet inte. Det blir jobbigt.
	Mamma: Så ni tycker att ni inte vill jobba, usch, vad tråkigt. Men ni måste göra det.
	Robert: Um.
	Mamma: Så det är samma sak för dig som för dom andra.

	Här, precis här, har Fanny och Robert till slut fått över mamma på sin sida! Äntligen är hon beredd att medge att Raffi, upprikt...
	Utvecklingen går mot att skolarbetet i svenska skolor alltmer bedrivs i en lösare inramning med eget arbete och projektarbete (C...
	Det finns fem aktörer i det här samtalet, men den femte ligger där tyst och uppfordrande. Det är den individuella utvecklingspla...
	Fanny: Men skulle vi kunna använda den här personliga utvecklingspla- nen till att försöka jobba med din personliga och sociala utveckling, så att det blir så att du trivs i skolan?

	Fanny formulerar det som en inbjudan, en förfrågan. Den ömsesidighet som riktlinjerna för utvecklingssamtalet påbjuder finns inbyggd här, men finns det utrymme för att tacka nej? Vad är det egentligen som inbjudan förespeglar?
	Fanny: Då skulle jag vilja att du är med och bestämmer hur vi ska göra det här. Eller hur? Men då måste du bjuda till lite också...
	Raffi: Um.
	Fanny: Men samtidigt måste du också bjuda till lite grann med att försö- ka ta emot utmaningarna. Du måste liksom svara oss lite. Förstår du vad jag menar.
	Raffi: Ja.
	Fanny: På ett ungefär? Eller helt och hållet?
	Raffi: Nej, jag fattar.
	Fanny: Vi ska inte behöva stå med piskan över dig för att få dig att arbeta. Det är lite så ibland. Vi får verkligen: “Gå och sätt dig, gå nu och sätt dig! Sitt på din plats! Prata inte! Ta av dig kepsen!” Och det tycker vi är onödigt.
	Raffi: Um.

	Fanny börjar mjukt. Hon skulle vilja att Raffi är med och bestämmer. Men då måste han bjuda till lite också. I tredje meningen h...
	Fanny vänder sig till mamma och frågar vad hon tycker och mamma är numera samarbetsvillig: ”Vi är här för att hjälpa honom, men ...
	Fanny: Alltså att du ibland får hugga tag i lite andra läxor och gå på dom här lite mer analytiska frågorna, där du får använda huvudet lite. För du kan ju tänka, eller hur? Och att du ska känna en morot här, lite hunger, jag vill bli bäst.
	Raffi: Uhm.
	Fanny: Är du med?
	Raffi: Ja.
	Fanny: Vad säger du om det? Är du beredd att göra ett ärligt försök?
	Raffi: Ja.

	Nu när alla är eniga och vet vad som gäller, tycks lärarna slappna av en smula och skärper kritiken. När mamma frågar om Raffi är på samma nivå som sist eller om han har gått framåt låter det såhär:
	Robert: Jag tror att jag kan svara på det och jag tycker nog att det har gått åt det sämre hållet dom senaste månaderna. Jag tycker att det var bättre i höstas, nu är det mer prat och om man säger, lite mer otrevliga svar när man säger till.
	Fanny: Mycket mer attityd.
	Robert: Ja, attityd. Ja, som tonåringar ofta är, att dom svarar lite uppkäftigt. Det har blivit mer av det och det tror jag inte...
	Avtoningen

	Dessa tuffa tag från Roberts sida kompenserar han skyndsamt med bekräftelse:
	Robert: Nu har ju du full pott på glosförhöret i engelska varje gång. Sist var du bäst i klassen, om man får säga så. Det är väl härligt?
	Raffi: Ja?
	Robert: Men det kanske är lite för enkelt?
	Raffi: Thihi.
	Robert: Jag lovar att höja ribban lite.
	Fanny: Visst. Det är ju så Raffi att du har ganska lätt för dig. Att få in en läxa för dig tar inte så mycket tid. Och då blir man lite, att då är det så enkelt.
	Mamma: Um.
	Fanny: Men det håller kanske inte hela vägen. Ska vi bestämma en ny tid? Är den här tiden en bra tid?
	Mamma: Ja, den är bra. Jag har några dagar som jag är ledig.
	Fanny: 30 maj?
	Mamma: Um. 16.30.
	Fanny: Och stämma av lite grann hur det har gått och hur det känns för Raffi, så att vi kan få lite ordning på det här. Och till...
	Raffi: Um.
	Fanny: Är det OK?
	Raffi: Ja.
	Fanny: Ska vi bryta här då? Vad säger mamma? Är det bra?
	Mamma: Jaadå.

	Avtoningen tecknas inte i några glättiga färger, inte heller i dystra. Detta är de strama förväntningarnas avrundning, en avtoni...
	Summering

	Nästa akt börjar författas redan nu. Raffi ska veta att inget lämnas åt slumpen. När vi nu, enligt Gilles Deleuze (1992), har lä...
	Och Raffis gåta? Vilken var den? Var det någonsin meningen att parterna skulle lösa den? Fångar som sitter i fängelse trivs kans...
	“Vi ska märka en skillnad på hur du jobbar i klassrummet. Och du ska märka att det finns mer att hugga tag i.” De har mamma med ...
	De besynnerliga hjältarna skräddarsyr i själva verket elever åt antago- nisten och är dennes förlängda arm. Med detta i åtanke a...
	Det är scenen som sätter ramarna för hjältarnas roll och scenen eller situationen är omöjlig. Med antagonisten i ryggen - eller ...
	I ett drama är det motsättningarna som driver handlingen framåt. Att göra lärarna till hjältar, skolan till antagonist och eleve...
	För att nå dramats förlösning måste parterna trots allt förhandla och det är genom att verbalt konstruera en ny Raffi som parter...
	Den performativa “talakten” spelar en avgörande roll i utvecklings- samtalets mönster av maktstrategier. Detta mönster är giltig...
	Istället för att som i Raffis fall följa ett helt samtals vindlande väg kom- mer jag i nästa kapitel att presentera delar av sex...
	I de sex samtalen har jag identifierat vissa elevstrategier eller kom- munikativa metoder som elever använder under samtalets gå...
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	5 Det “goda” samtalet Från kvartssamtal till utvecklingssamtal
	Som en röd tråd genom samtliga officiella dokument kring kvartssamtal och utvecklingssamtal går tanken om det “goda” samtalet. J...
	Det är värdefullt att samtalet spänner över elevens totala situation: skola, hem och fritid. I vissa fall kan orsakerna till ele...

	Så småningom kommer samtalen också att beskrivas som ömsesidigt och jämlikt (SOU 1992:94).
	Även om kvartssamtalet som konkret idé presenterades först i Aktuellt från Skolöverstyrelsen (1970/71), går det att spåra dess r...
	I Evaldssons (1994) arbete liksom hos Adelswärd, Evaldsson och Rei- mers (2001) framgår att dagens utvecklingssamtal har mycket ...
	I Aktuellt från Skolöverstyrelsen (ASÖ 1970/71, s 1) stod det:
	Dessa i första hand individuella kontakter mellan skola och hem får inte endast bli en språklig ersättning för det som betygen t...


	Här står tydligt att samtalet syftar till en bedömning av elevens person- lighetsutveckling. Betygen anses bara vara en liten de...
	I Skolverkets (2001, s 3) Utvecklingssamtal och skriftlig informati-on kommentarer står:
	Lärare, elev och föräldrar ska kunna tala öppet och i förtroende och samtalet ska leda till en ömsesidig, framåtblickande och långsiktig plan. Samtalet bör präglas av jämlikhet.
	Varje utvecklingssamtal ska vara väl förberett av både lärare, elev och föräldrar. Det ska ge tydliga besked om elevens studiere...


	Här är siktet mer inställt på en framåtblickande, långsiktig plan. Be- skrivningen från 2001 präglas av måltänkande. Hur samtale...
	I regeringens skrivelse Utbildning för kunskap och jämlikhet - rege- ringens utvecklingsplan för kvalitetsarbete i förskola, skola och vuxen- utbildning (Skr. 2001/02:188, s 18) står att samtalet:
	bör regelmässigt leda fram till en framåtsyftande individuell utveck- lingsplan. Planen bör visa vilka ytterligare insatser eleven behöver för att nå målen för utbildningen och vilka överenskommelser som lära- re, elev och föräldrar ingått.


	I dessa skrivningar är samtalens fokus på framtiden än mer stärkt. Fram- tiden ska ”fångas” i den individuella utvecklingsplanen som får drag av kontrakt. I Skolverkets En skola för bildning från 2003 står:
	En kontinuerlig dialog är väsentlig för att eleven själv ska kunna ta ansvar för sitt eget lärande, kunna sätta mål för sig själv och kunna värdera sina egna resultat. (s 31)

	Vi kan se att individualiseringen har förändrats under årens lopp, men att den funnits där sedan efterkrigstiden. Denna typ av i...
	Tidigare forskning kring utvecklingssamtal

	Det finns visserligen forskning om kvarts- och utvecklingssamtalet, men med tanke på företeelsens utbredning så framstår intress...
	Evaldsson (1994) har gjort en studie där hon med kvartssamtalet i fokus granskar hur personlighet, fostran samt bildning framstä...
	Under 1960-talet ges skolan ett ökat ansvar för elevens sociala fostran och personlighetsutveckling. På 1980-talet betonar man helheten, hela barnet och samverkan mellan hem och skola. Evaldsson (1994, s 27) skriver att:
	[k]vartsamtalet framstår som en spindel i det erfarenhetsnät som vävs kring elevens personlighet. Det blir till en central verksamhet där in- formation från en rad områden kan bindas ihop till en helhet.


	På 1990-talet kommer skolans värdegrund i förgrunden liksom beto- ningen av individens ansvar och Evaldsson tycker sig se skolan...
	I Samtal mellan hem och skola (Adelswärd m fl 2001) går författarna igenom de dilemman som läraren, men också elev och föräldrar...
	Författarna pekar på vad de kallar lärarnas “närhetsstrategi”(jfr Saug- stads, 2004, begrepp intimisering); man talar om hur ele...
	byggsten i elevens identitetsbygge, där eleven lär sig vilka aspekter av hans/hennes personlighet som är lämpliga att framhålla i olika sam- manhang. Vi menar att denna funktion hör till de viktigaste, men ändå mest förbisedda, vid denna typ av samtal.


	Gunnel Lindh och Agneta Lindh-Munther (2004, 2005) har syftet att belysa elevers och föräldrars möjligheter att göra sig hörda i...
	[u]tvecklingssamtalet skulle kunna ses som den historiska reproduk- tionens nutida variant av betyg. Det som på pappret har sken av vägledningssamtal är i praktiken en bedömningssituation. Det har eleverna insett. (Lindh & Lindh-Munther 2005, s 24)

	I intervjuerna beskriver eleverna att de känner sig utsatta och personligt träffade av bedömningarna. Lindh och Lindh-Munther hä...
	Johan Hofvendahl (2006a), lingvist, liksom både Evaldsson och Adel- swärd, skriver om “riskabla” samtal, det vill säga utvecklin...
	Christina Gars (2006) är inriktad på förskolan och fokuserar, främst i det senare arbetet, hur utvecklingssamtalet gestaltar bar...
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	5 Det “goda” samtalet Från kvartssamtal till utvecklingssamtal
	Som en röd tråd genom samtliga officiella dokument kring kvartssamtal och utvecklingssamtal går tanken om det “goda” samtalet. J...
	Det är värdefullt att samtalet spänner över elevens totala situation: skola, hem och fritid. I vissa fall kan orsakerna till ele...

	Så småningom kommer samtalen också att beskrivas som ömsesidigt och jämlikt (SOU 1992:94).
	Även om kvartssamtalet som konkret idé presenterades först i Aktuellt från Skolöverstyrelsen (1970/71), går det att spåra dess r...
	I Evaldssons (1994) arbete liksom hos Adelswärd, Evaldsson och Rei- mers (2001) framgår att dagens utvecklingssamtal har mycket ...
	I Aktuellt från Skolöverstyrelsen (ASÖ 1970/71, s 1) stod det:
	Dessa i första hand individuella kontakter mellan skola och hem får inte endast bli en språklig ersättning för det som betygen t...


	Här står tydligt att samtalet syftar till en bedömning av elevens person- lighetsutveckling. Betygen anses bara vara en liten de...
	I Skolverkets (2001, s 3) Utvecklingssamtal och skriftlig informati-on kommentarer står:
	Lärare, elev och föräldrar ska kunna tala öppet och i förtroende och samtalet ska leda till en ömsesidig, framåtblickande och långsiktig plan. Samtalet bör präglas av jämlikhet.
	Varje utvecklingssamtal ska vara väl förberett av både lärare, elev och föräldrar. Det ska ge tydliga besked om elevens studiere...


	Här är siktet mer inställt på en framåtblickande, långsiktig plan. Be- skrivningen från 2001 präglas av måltänkande. Hur samtale...
	I regeringens skrivelse Utbildning för kunskap och jämlikhet - rege- ringens utvecklingsplan för kvalitetsarbete i förskola, skola och vuxen- utbildning (Skr. 2001/02:188, s 18) står att samtalet:
	bör regelmässigt leda fram till en framåtsyftande individuell utveck- lingsplan. Planen bör visa vilka ytterligare insatser eleven behöver för att nå målen för utbildningen och vilka överenskommelser som lära- re, elev och föräldrar ingått.


	I dessa skrivningar är samtalens fokus på framtiden än mer stärkt. Fram- tiden ska ”fångas” i den individuella utvecklingsplanen som får drag av kontrakt. I Skolverkets En skola för bildning från 2003 står:
	En kontinuerlig dialog är väsentlig för att eleven själv ska kunna ta ansvar för sitt eget lärande, kunna sätta mål för sig själv och kunna värdera sina egna resultat. (s 31)

	Vi kan se att individualiseringen har förändrats under årens lopp, men att den funnits där sedan efterkrigstiden. Denna typ av i...
	Tidigare forskning kring utvecklingssamtal

	Det finns visserligen forskning om kvarts- och utvecklingssamtalet, men med tanke på företeelsens utbredning så framstår intress...
	Evaldsson (1994) har gjort en studie där hon med kvartssamtalet i fokus granskar hur personlighet, fostran samt bildning framstä...
	Under 1960-talet ges skolan ett ökat ansvar för elevens sociala fostran och personlighetsutveckling. På 1980-talet betonar man helheten, hela barnet och samverkan mellan hem och skola. Evaldsson (1994, s 27) skriver att:
	[k]vartsamtalet framstår som en spindel i det erfarenhetsnät som vävs kring elevens personlighet. Det blir till en central verksamhet där in- formation från en rad områden kan bindas ihop till en helhet.


	På 1990-talet kommer skolans värdegrund i förgrunden liksom beto- ningen av individens ansvar och Evaldsson tycker sig se skolan...
	I Samtal mellan hem och skola (Adelswärd m fl 2001) går författarna igenom de dilemman som läraren, men också elev och föräldrar...
	Författarna pekar på vad de kallar lärarnas “närhetsstrategi”(jfr Saug- stads, 2004, begrepp intimisering); man talar om hur ele...
	byggsten i elevens identitetsbygge, där eleven lär sig vilka aspekter av hans/hennes personlighet som är lämpliga att framhålla i olika sam- manhang. Vi menar att denna funktion hör till de viktigaste, men ändå mest förbisedda, vid denna typ av samtal.


	Gunnel Lindh och Agneta Lindh-Munther (2004, 2005) har syftet att belysa elevers och föräldrars möjligheter att göra sig hörda i...
	[u]tvecklingssamtalet skulle kunna ses som den historiska reproduk- tionens nutida variant av betyg. Det som på pappret har sken av vägledningssamtal är i praktiken en bedömningssituation. Det har eleverna insett. (Lindh & Lindh-Munther 2005, s 24)

	I intervjuerna beskriver eleverna att de känner sig utsatta och personligt träffade av bedömningarna. Lindh och Lindh-Munther hä...
	Johan Hofvendahl (2006a), lingvist, liksom både Evaldsson och Adel- swärd, skriver om “riskabla” samtal, det vill säga utvecklin...
	Christina Gars (2006) är inriktad på förskolan och fokuserar, främst i det senare arbetet, hur utvecklingssamtalet gestaltar bar...
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	6 Dramat i pedagogikens tjänst Gåtan Raffi: Utvecklingssamtal som relationsdrama
	”Du behöver inte se ut som om du ville försvinna från jordens yta”, säger läraren Fanny och fnissar vänligt. Raffi och hans mamm...
	Istället för att redogöra för kortare bitar av många olika utvecklings- samtal har jag valt att i detta kapitel följa och närläs...
	Att jag valt just samtalet med Raffi beror på flera saker: Det är representativt i den meningen att det är så innehållsrikt; i e...
	Utvecklingssamtalet med Raffi ska precis börja. Han hänger med huvudet och tittar ner i bänken. Hans mamma ser allvarlig och avv...
	Utvecklingssamtalet som drama

	Ett utvecklingssamtal har en mycket bestämd tidsram. Viktiga, känsliga och ibland dramatiska saker, ska avhandlas på trettio min...
	I utvecklingssamtalet pågår en diskursiv praktik av bedömning och utvärdering där samtliga parter deltar. Att översätta utveckli...
	Dramat är en modell/struktur och dramaturgin är läran om scen- och filmkonsten och är ett analytiskt verktyg. Ett drama är ju i ...
	Med dramaturgiska begrepp som anslag, upptrappning eller förlös- ning i bakhuvudet, har jag avlyssnat och kodat kommunikationen ...
	Dramats aktörer

	I ett drama finns en protagonist, oftast den som har huvudrollen, som genomgår en utveckling eller ska utföra ett uppdrag. Ett d...
	Antagonisten är den onda kraften. Den kraften kan vara en, ibland flera personer, likaväl som en artefakt, exempelvis ett sinnes...
	I de flesta dramer finns en hjälte, inte att förväxla med protagonisten, som inte alls behöver vara hjältemodig utan lika gärna ...
	Slutligen Raffis mor, vilken roll har hon? Eftersom hon är hans mam- ma och står på hans sida prövar jag att ge henne rollen som...
	När jag gör deltagarna i dramat - Raffi, hans mor, de båda lärarna och skolan - till prototyper i en dramaturgisk modell, innebä...
	I dramat om Raffi har jag uppmärksammat en rad olika teman som vantrivsel, skolbyte, försäljar-kundrelation, valfrihet, discipli...
	Det vore att tillmäta Skolverket en alltför stor betydelse att tilldela verket rollen som regissör för dramat. Skolverket (aktan...
	Dramat som strategiskt maktspel

	Mitt fokus i arbetet med utvecklingssamtalen är frågor om makt. Hur förhandlas lösningar fram inom ramen för utvecklingssamtalet...
	Foucault (1997) vill inte gärna tala om makt utan om maktrelationer. Han menar att makt är ett strategispel och tar utbildning o...
	Till och med årskurs sju har man utvecklingssamtal istället för betyg. Raffi ska tillsammans med lärarna och mamma värdera och r...
	I dramat med och om Raffi presenteras ett problem, eller en gåta. Raffi trivs inte i skolan, säger han, men kan absolut inte för...
	Anslaget

	Samtalet börjar med det första temat i frågemallen, den personliga utvecklingen. Först småpratar lärarna informellt med mamma oc...
	Här har vi anslaget. Ett anslag ska ge en stämning och känsla och det är precis vad som händer. Frågan fokuserar på hur eleverna...
	Presentationen

	Fanny fortsätter med den andra frågan: “Hur har du det i skolan?” Raffi svarar med uttalat håglös ton att det är ”lite sådär.” M...
	Raffi: Ja.
	Fanny: Det är inget som är jättekul?
	Raffi: Nej.
	Fanny: Är det något som är jättetråkigt?
	Raffi: Nja, det är bra.
	Fanny: Ibland är det tråkigt. Hur känner du (vänd till mamma) när Raffi går till skolan?
	Mamma: Ja, faktiskt är det så att på sista tiden har han klagat och trivs inte. Han vill byta skola. Han säger att han varken trivs i klassen eller skolan.
	Fanny: OK.
	Mamma: Och jag vet inte riktigt vad det beror på. Han säger att det är stökigt i skolan.
	Fanny: Um.
	Mamma: Och det är stökigt i klassrummet. Så han trivs inte faktiskt.
	Fanny: Um.
	Mamma: Vi sökte till honom förra året, han skulle flytta förra året, men sen ändrade han sig.
	Upptrappningen

	Här har en tydlig upptrappning börjat. Och den fortsätter när mamma berättar att de återigen har sökt till en annan skola, men ä...
	Informellt under kafferaster eller vid möten på skolgården har Vallmo- skolans lärare berättat att det numera är 40 procent etni...
	Under 1980-talet försköts den skolpolitiska debatten alltmer från ett synsätt på skolan som något som gagnade det allmännas väl ...
	där en investering i adekvat skolgång, rätt skola, kan avvägas i för- hållande till familjens bedömningar om skolan som karriärgrundan- de, fostrande till rätt värderingssystem, exempelvis religiöst fost- rande etc..

	Fanny: Är det möjligt att ta reda på vad som är fel, så att vi kan se om det är något vi kan hjälpa till med?

	Här sker något. Om det är något vi kan hjälpa till med. Fanny låter plötsligt som en tjänsteman på en bank eller en försäljare p...
	I dramaturgiska sammanhang brukar man tala om ”plantering”. Nå- got sker eller uttalas i förbigående på ett tidigt stadium för a...
	Ur ett maktstrategiskt perspektiv är det för tillfället protagonisten mamma som har initiativet och använder ett eventuellt skol...
	Jag har gjort observationer i Raffis klass och enligt min bedömning har lärarna arbetat hårt för att få gruppen att fungera. Fan...
	Fanny: Vi har full respekt för detta och man får välja precis som man känner.
	Mamma: Um.
	Fanny: Men vi vill göra det så bra som det går här.
	Mamma: Ja, det är klart. Det är viktigt att man trivs både med lärare och med klasskamrater.
	Fanny: Um.
	Mamma: Annars kan man inte fortsätta framåt.
	Fanny: Nej, precis och det är ju det.
	Mamma: Nej, det är synd att man går i skolan och inte trivs i skolan.
	Fanny: Absolut.

	Fanny och Raffis mamma bedyrar sålunda varandra sin respekt. De för- söker de så gott det går att mildra den genanta situation som uppstått. Protagonisten Raffi säger inte ett ljud.
	Den här delen av samtalet avslutas med att mamma säger: “Och jag vet att han är duktig och jag vet att det inte är ämnena som ha...
	Fanny: Ja. Då får vi se om vi kan hitta någonting så att vi kan göra det bättre för dig den sista tiden på terminen.
	Raffi: Um.

	Under temat Social utveckling är mamma entusiastisk över Raffis kamrater. “De träffas varenda dag, trivs jättebra med varandra, ...
	Hittills har Raffis mamma haft en form av övertag. Hon har påtalat att det är stökigt i klassrummet och att Raffi förmodligen vi...
	Fanny: Du tycker att han lär sig för lite?
	Mamma: Ja. Det tycker jag. Och när han besökte en annan femteklass märkte han att dom kan mer än dom i sjätte.
	Fanny: För låg nivå, tycker du?
	Mamma: Ja.
	Fanny: Um.
	Mamma: Varför har andra elever i en femteklass gått framåt mer än här?

	Upptrappningen fortsätter. Mamma jämför med en femteklass i en annan skola och säger att den klassen kan mer än Raffis som är en...
	Robert: Är det något speciellt ämne du tänker på? Eller vad tänker du på?
	Mamma: Alla ämnen.
	Robert: Alla ämnen?
	Fanny: Ja, det är svårt för oss att bemöta för jag vet inte riktigt…
	Robert: Jag har ju svårt att se att det skulle vara så, för i allmänhet så har ju lärarna en viss bok som man har i skolan, det är ju det vanliga.
	Mamma: Och om jag jämför med, jag kan inte jämföra med oss i hemlandet. Jag jämför inte, men det är väldigt, väldigt lågt.
	Fanny: Um.
	Mamma: Jag vet inte varför det är skillnad?
	Fanny: Vad tycker du? Ska jag bemöta det nu eller?

	Fannys fråga är ställs till Robert och han nickar. Kritiken måste bemötas. I nästa ögonblick går Robert och Fanny till attack. T...
	Robert: Lite av det som mamma tar upp, är lite av det som jag tycker är problemet med dig. Och det är att du inte är så pigg på ...
	Raffi: Hm.
	Fanny: Och du tycker att det är ganska skönt att det tar fem minuter att göra läxorna? För det är inte så att du skulle vilja lägga någon extra tid?
	Raffi: Nej.
	Vändpunkten

	Här inföll vändpunkten i detta relationsdrama. Den kritik som mamma har kommit med, vänds nu mot Raffi och därigenom indirekt mo...
	Fanny: … men vi har ju ett problem med Raffi där, för han kan. Vi vet att han kan, men han vill inte. Vi lyckas inte motivera honom tillräckligt. Stämmer det Raffi?
	Raffi: Ja.
	Fanny: Stämmer det som jag säger?
	Raffi: Ja, men bara med vissa ämnen.

	Fannys och Roberts strategi går ut på att få mamma att begripa, att den höga nivå som hon efterlyser, skulle vara fullt möjlig a...
	Fördjupningen

	Ska lärarna få Raffi att ändra attityd är det förmodligen nödvändigt att vinna över mamma på sin sida. Från och med detta tar de...
	Fanny: Jag tycker att du har jättegoda förutsättningar i svenska och SO. Han är jätteduktig, men du jobbar ju inte om inte jag säger till dig.
	Robert: På engelskan när man får välja att skriva texter eller göra andra prestationer, då blir det inte så mycket gjort. Då kanske du mer väljer lättsamma saker som att sitta och prata med kompisar eller inte jobba på så bra. Eller vad säger du om det?
	Fanny: Du får svara Raffi. Du får säga vad du tycker, för nu känns det som om vi bara sitter och säger dumma saker till dig. Och det vill vi inte göra. Det är meningen att vi ska ta med hur du upplever det. Tycker du att du pratar bort mycket i skolan?
	Raffi: Ibland.

	Fanny har med ens insett att Raffi nästan inte säger någonting och att det faktiskt är meningen att eleven ska ge sin syn på sam...
	Mamma: Jag sitter med honom varje dag. Hjälper honom med läxan och med matte.
	Fanny: Ja. Det är fantastiskt alltså.
	Mamma: Han ligger väldigt, ja, jag kan inte jämföra med andra, men när jag tänker att han går sjätte klass och det är bara tre år kvar tills han ska börja i gymnasiet.
	Fanny: Jag tror i och för sig inte att du ska vara orolig för det.

	Raffi är alltså tolv år. Han har inte ens börjat på högstadiet och hans mor pratar redan om hur det ska gå för honom på gymnasie...
	Fanny: Jag har känt att det är jättesvårt och ofta är du jättearg på både mig och Robert. Jag känner att du tycker att vi är jättejobbiga och inte förstår och vi bara tjatar på dig.
	Raffi: Um.
	Fanny: Eller hur?
	Raffi: Jah.
	Fanny: Berättar du om det här hemma för mamma? Så att hon vet om det. Känner du att du vet om? Att han är jättefrustrerad över skolan.
	Mamma: Ja, han berättar när det är problem med lärare och jag ser att det är tråkigt.
	Fanny: Det är jättetråkigt!
	Mamma: Ja, det är tråkigt. Både för honom, för er och för hela klassrummet.
	Fanny: Javisst.
	Mamma: Och det är för vi vill försöka lösa det här problemet.
	Fanny: Ja, precis.
	Mamma: När man går till skolan om man känner, ja att han känner, jag fattar inte det faktiskt.
	Fanny: Nej. Det förstår inte jag heller och där får du nästan hjälpa oss Raffi. Vad är det du skulle vilja förändra för att det skulle bli bra? För att du skulle känna att du trivdes. För du har ju uppenbarligen dina kompisar i din klass.
	Raffi: Um.

	Hjältarna vill nu få Raffi att känna sig förstådd och sedd och Fanny lägger sig nästan platt: jag har känt att det är jättesvårt...
	Robert: Men vad är det då som...? Är det någonting annat?
	Raffi: (Suckar) Vet inte.
	Fanny: Vad tycker du att vi ska göra? Och Mattias (matteläraren) och alla andra också?
	Raffi: Det vet jag inte.
	Fanny: Vad är det... hur skulle du vilja ha det?
	Mamma: Hur ska vi göra? Du kanske inte får plats på den andra skolan och det är inte roligt om samma slags problem fortsätter (se sidan 64 om ”plantering”).
	Fanny och Robert: Nej.
	“Point of no return”

	Här kom så point of no return. Plötsligt säger mamma att det kanske inte blir någon flytt. Här släpper hon hotet om skolbyte. De...
	Fanny: Vi måste hitta ett sätt så att Raffi blir motiverad.
	Robert: Vill du ha mer läxor, svårare läxor? Kanske? Ja, det kan ju vara så ibland att man vill ha fler utmaningar. Ja, att höja ribban så att säga.
	Paus.
	Mamma: Nej, men det är viktigt och ett första steg är att han trivs i skolan.
	Fanny: Ja, det är det som jag tror att vi måste hitta.
	Mamma: Det är viktigast för honom.
	Robert: Visst. Men jag upplever egentligen att du trivs.
	Mamma: Läxor kan jag hjälpa till med, men om han inte trivs ...
	Fanny: Men vad är det du inte trivs med?
	Raffi: Skolan och allt.
	Fanny: Skolan och allt, men kan du inte vara mer specifik?
	Raffi: Vet inte.
	Fanny: Om du inte trivs med skolan som helhet så spelar det ju ingen roll vad vi än gör för då kommer du ju aldrig trivas ändå.

	Vad är det egentligen som pågår här? Lärarna frågar och frågar, får inget gensvar. Raffi kan inte uttrycka vad som är fel, vad h...
	Jag, som suttit med i klassrummet och gjort observationer några gång- er i veckan under två månader, tycker också att Raffi verkar trivas både med kompisar och med vardagsliv och lektioner i skolan. Så vad är det då som är fel?
	Fanny: Jag vet inte. Jag slänger ut det här, men är det inte lite tonåring i Raffi just nu?
	Raffi: Uhm.
	Fanny: Lite obstinat och lite vill inte. Vad säger du? Känner du igen dig själv? Är det lite tonårsrevolt? Det är inte kul det här. Det är tråkigt.
	Förlösningen

	Tonåring, tonårsrevolt. Det säger ingenting, men säger ändå allt. Här har med andra ord dramats förlösning inträffat. Alla frågo...
	Här har skett en långsam vridning av bilden av Raffi. Från att ha varit håglöst gråmelerad har den nu fått en ljusare ton. För e...
	Att skolan faktiskt skulle kunna vara trist och tråkig är en möjlighet som inte prövas. Jo, den prövas, men bara i en individuel...
	Benämningen tonårsrevolt fungerar i detta sammanhang både som en förklaring till och som en tröst för tråkigheten. Trösten gälle...
	Det finns således idag ett uttalat krav på lärarna att skolan inte får vara tråkig. Följaktligen försöker lärarna med lock och p...
	Robert: ”Och jag vill inte göra det som lärarna säger.” (härmar Raffi) Och kanske kompisarna just då vill prata mycket, för ni är ett pratglatt gäng där, va? Och som pratar lite för mycket när man inte ska prata.
	Raffi: Um.
	Robert: Och då har man ingen lust att jobba och då struntar man i det. Eller?
	Raffi: Jo.
	Mamma: Det är nog en stor del.
	Fanny: Kan du känna av det hemma också, att det är mycket det att man drabbar samman lite grann?

	Nu när Raffis åkomma har fått en diagnos måste lärarna få med sig mamma. Fanny prövar: Visst känner mamma av detta hemma också? Jo, man märker att hon vacklar. Robert gör ett sista försök till fördjupning.
	Robert: Ibland tycker jag att det verkar som om du och dina kompisar sätter igång och pratar bara för att slippa göra något. Är det så eller har jag känt fel?
	Raffi: Ja, jag vet inte, men när vi inte har lust att göra någonting så pratar vi.
	Fanny: Um.
	Robert: Men varför är det så egentligen? Egentligen vill du lära dig någonting och du är ju duktig i skolan, så.
	Raffi: Jag vet inte. Det blir jobbigt.
	Mamma: Så ni tycker att ni inte vill jobba, usch, vad tråkigt. Men ni måste göra det.
	Robert: Um.
	Mamma: Så det är samma sak för dig som för dom andra.

	Här, precis här, har Fanny och Robert till slut fått över mamma på sin sida! Äntligen är hon beredd att medge att Raffi, upprikt...
	Utvecklingen går mot att skolarbetet i svenska skolor alltmer bedrivs i en lösare inramning med eget arbete och projektarbete (C...
	Det finns fem aktörer i det här samtalet, men den femte ligger där tyst och uppfordrande. Det är den individuella utvecklingspla...
	Fanny: Men skulle vi kunna använda den här personliga utvecklingspla- nen till att försöka jobba med din personliga och sociala utveckling, så att det blir så att du trivs i skolan?

	Fanny formulerar det som en inbjudan, en förfrågan. Den ömsesidighet som riktlinjerna för utvecklingssamtalet påbjuder finns inbyggd här, men finns det utrymme för att tacka nej? Vad är det egentligen som inbjudan förespeglar?
	Fanny: Då skulle jag vilja att du är med och bestämmer hur vi ska göra det här. Eller hur? Men då måste du bjuda till lite också...
	Raffi: Um.
	Fanny: Men samtidigt måste du också bjuda till lite grann med att försö- ka ta emot utmaningarna. Du måste liksom svara oss lite. Förstår du vad jag menar.
	Raffi: Ja.
	Fanny: På ett ungefär? Eller helt och hållet?
	Raffi: Nej, jag fattar.
	Fanny: Vi ska inte behöva stå med piskan över dig för att få dig att arbeta. Det är lite så ibland. Vi får verkligen: “Gå och sätt dig, gå nu och sätt dig! Sitt på din plats! Prata inte! Ta av dig kepsen!” Och det tycker vi är onödigt.
	Raffi: Um.

	Fanny börjar mjukt. Hon skulle vilja att Raffi är med och bestämmer. Men då måste han bjuda till lite också. I tredje meningen h...
	Fanny vänder sig till mamma och frågar vad hon tycker och mamma är numera samarbetsvillig: ”Vi är här för att hjälpa honom, men ...
	Fanny: Alltså att du ibland får hugga tag i lite andra läxor och gå på dom här lite mer analytiska frågorna, där du får använda huvudet lite. För du kan ju tänka, eller hur? Och att du ska känna en morot här, lite hunger, jag vill bli bäst.
	Raffi: Uhm.
	Fanny: Är du med?
	Raffi: Ja.
	Fanny: Vad säger du om det? Är du beredd att göra ett ärligt försök?
	Raffi: Ja.

	Nu när alla är eniga och vet vad som gäller, tycks lärarna slappna av en smula och skärper kritiken. När mamma frågar om Raffi är på samma nivå som sist eller om han har gått framåt låter det såhär:
	Robert: Jag tror att jag kan svara på det och jag tycker nog att det har gått åt det sämre hållet dom senaste månaderna. Jag tycker att det var bättre i höstas, nu är det mer prat och om man säger, lite mer otrevliga svar när man säger till.
	Fanny: Mycket mer attityd.
	Robert: Ja, attityd. Ja, som tonåringar ofta är, att dom svarar lite uppkäftigt. Det har blivit mer av det och det tror jag inte...
	Avtoningen

	Dessa tuffa tag från Roberts sida kompenserar han skyndsamt med bekräftelse:
	Robert: Nu har ju du full pott på glosförhöret i engelska varje gång. Sist var du bäst i klassen, om man får säga så. Det är väl härligt?
	Raffi: Ja?
	Robert: Men det kanske är lite för enkelt?
	Raffi: Thihi.
	Robert: Jag lovar att höja ribban lite.
	Fanny: Visst. Det är ju så Raffi att du har ganska lätt för dig. Att få in en läxa för dig tar inte så mycket tid. Och då blir man lite, att då är det så enkelt.
	Mamma: Um.
	Fanny: Men det håller kanske inte hela vägen. Ska vi bestämma en ny tid? Är den här tiden en bra tid?
	Mamma: Ja, den är bra. Jag har några dagar som jag är ledig.
	Fanny: 30 maj?
	Mamma: Um. 16.30.
	Fanny: Och stämma av lite grann hur det har gått och hur det känns för Raffi, så att vi kan få lite ordning på det här. Och till...
	Raffi: Um.
	Fanny: Är det OK?
	Raffi: Ja.
	Fanny: Ska vi bryta här då? Vad säger mamma? Är det bra?
	Mamma: Jaadå.

	Avtoningen tecknas inte i några glättiga färger, inte heller i dystra. Detta är de strama förväntningarnas avrundning, en avtoni...
	Summering

	Nästa akt börjar författas redan nu. Raffi ska veta att inget lämnas åt slumpen. När vi nu, enligt Gilles Deleuze (1992), har lä...
	Och Raffis gåta? Vilken var den? Var det någonsin meningen att parterna skulle lösa den? Fångar som sitter i fängelse trivs kans...
	“Vi ska märka en skillnad på hur du jobbar i klassrummet. Och du ska märka att det finns mer att hugga tag i.” De har mamma med ...
	De besynnerliga hjältarna skräddarsyr i själva verket elever åt antago- nisten och är dennes förlängda arm. Med detta i åtanke a...
	Det är scenen som sätter ramarna för hjältarnas roll och scenen eller situationen är omöjlig. Med antagonisten i ryggen - eller ...
	I ett drama är det motsättningarna som driver handlingen framåt. Att göra lärarna till hjältar, skolan till antagonist och eleve...
	För att nå dramats förlösning måste parterna trots allt förhandla och det är genom att verbalt konstruera en ny Raffi som parter...
	Den performativa “talakten” spelar en avgörande roll i utvecklings- samtalets mönster av maktstrategier. Detta mönster är giltig...
	Istället för att som i Raffis fall följa ett helt samtals vindlande väg kom- mer jag i nästa kapitel att presentera delar av sex...
	I de sex samtalen har jag identifierat vissa elevstrategier eller kom- munikativa metoder som elever använder under samtalets gå...
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	7 Korrigering, genusifiering och kommunikation
	Det är uppenbart att förväntningarna på vissa egenskaper och beteenden hos elever kan skilja sig åt, beroende på om de kallas fö...
	Jag ser inte det lärande subjektets identitet ses som något som en gång för alltid är skapat utan som något som ständigt inpränt...
	Kanske handlar utvecklingssamtalet till syvende och sist om hur man kan förmå föräldrar och elev att se på elevens situation så ...


	De tre författarna i citatet ovan pekar på att det är en röst, lärarens, som mestadels förefaller som den mest giltiga. Men i de...
	Utvecklingssamtalet slutar mestadels med en överenskommelse mellan föräldrar, lärare och elev där alla parter, ofta bokstavligt ...
	På Vallmoskolan fick jag lyssna till tolv utvecklingssamtal med elever i år sex, varav nio med pojkar och tre med flickor. Det f...
	Under mars och april då de flesta utvecklingssamtal brukar genomfö- ras, besökte jag klassen en till två gånger i veckan. Fanny ...
	I den här klassen fanns inga av de i skolsammanhang så omtalade “tysta flickorna”, de som inte gör sina röster hörda annat än i ...
	Joel - undvikandets strategi

	Joel var enligt Fanny en av de duktigaste eleverna. Fanny börjar alltid med att berätta om vilka slags frågor hon kommer att stä...
	Fanny: Hur känner du dig när du kommer till skolan?
	Joel: Vet inte, mm, bra.
	Fanny: Bra? Inget speciellt, eller?
	Joel: Nej.
	Fanny: Nej. Hur tycker du att du har det i skolan?
	Joel: Mmm, det är också bra.
	Fanny: Um. Joel, hur tycker du att du är som kamrat?
	Joel: Jag vet inte. (mycket tyst).
	Fanny: Vet du inte? (förvånat tonfall)
	Joel: Nej.
	Fanny: Bra, kanske?
	Joel: (suckar).
	Mamma: Vet inte.
	Fanny: Jaa, om du tänker dig, alltså... om du skulle vara kompis med dig.
	Joel: Um.
	Fanny: Hur tycker du att du skulle vara då?
	Joel: Jag vet inte...

	Det är frestande att fundera över vad det är som rör sig i Joels huvud när han med sin knappt hörbara lilla röst växlar mellan “...
	Inriktningen på kamratrelationer, som kommer upp under temat per- sonlig utveckling, är generellt sett stark i utvecklingssamtal...
	Fanny: I SO är jag nöjd. Du har ofta bra inlägg i diskussionerna och det tycker jag är jättebra. Och det vill jag koppla till de...
	Joel: Näh …(tyst).
	Fanny: ... att strida lite, att du står tillbaka.
	Joel: Ja, kanske lite.
	Fanny: Det kanske är något man kan tänka på lite att ta små steg framåt, att inte backa liksom. Det du har, det är jättebra och ...
	Joel: Um.
	Fanny: Jag kan tänka lite på det och du kan tänka lite på det.
	Joel: Um.
	Mamma: Jaa.

	Denna dialog tolkar jag som viljan att uppmuntra och att få Joel att inse att det inte räcker att vara duktig och tyst, men att ...
	I uppskattande ordalag beskriver Fanny Joel som en näst intill perfekt elev, men här pågår samtidigt en genusifierad korrektions...
	Thi - den reserverade strategin

	Thi presenteras liksom Joel som en duktig och ambitiös elev. Hans mamma sitter bredvid och tittar då och då allvarligt spörjande på Thi.
	Fanny: Jag upplever att du är väldigt uppskattad i klassrummet...
	Mamma: Um (små sympatiserande instämmande ljud).
	Fanny: ... Kommer du ihåg när du var framme och pratade här? Dom jublade runt dig! Eller hur?
	Thi: Ja.
	Fanny: Ja. Du har så att säga mycket respekt för att du är en god kamrat och lyssnar på andra. Däremot undrar jag om du alltid gör din röst hörd när du vill? Ibland undrar jag om du inte tänker, äh, jag säger ingenting där för det spelar ingen roll.
	Thi: Ibland.
	Fanny: Ibland är det lite så, ja. Det där kanske är någonting som man kanske kunde jobba lite med? Att du kanske, om du tycker a...

	Försiktigt, försiktigt, måhända för att inte verka kritisk eller negativ, lirkar Fanny Thi framåt i ömsinta ordalag. Kanske att ...
	Robert: (ohörbart) Men det beror på att de andra är lite tuffa på plan, men om vi kan hjälpas åt med det?
	Thi: Um.
	Robert: För att jag tycker att du är väldigt duktig i idrott. Men att du kanske står tillbaka lite för mycket för dom andra... förstår du vad jag menar, så, men dom andra... Är du med i någon idrottsförening?
	Thi: Nej.
	Robert: Dom har lite vassare armbågar, de tar för sig lite mer (fniss från alla). Men jag ser att du har stor talang.
	Mamma: Mm.
	Fanny: Duktig.
	Robert: Duktig.
	Fanny: OK. Ska du gå på basket i höst då?
	Robert: Det tycker jag att du ska göra. Fråga Josef. Han gjorde ju två mål.
	Mamma: Men han har ingen aktivitet efter skolan.
	Fanny: Nehe, men basket kan han ju gå i. Men ska Josef spela?
	Thi: Jag ska börja spela tillsammans med han.
	Fanny: Du ska det? Men vad kul!
	Robert: Kul! Jättebra. Det tror jag skulle vara jättebra.
	Mamma: Mmm.
	Robert: Ja, man lär sig jättemycket att ta för sig i idrott.
	Mamma: Ja, det är viktigt att man inte bara har böckerna.
	Fanny: Det är viktigt. Det är jätteviktigt.
	Robert: Ja, det tror jag är jättebra.
	Mamma: Mmm (instämmande).
	Fanny: Och då övar man ju också sin sociala förmåga. Där träffar man ju andra människor. Det är ju jättebra.

	Här gäller det idrott. Även på detta område anses Thi som talangfull, men tydligen inte på riktigt rätt sätt, han behöver korrig...
	För Thi har en mjuk framtoning och undviker gärna att krocka med de andra, men nu är det meningen att han ska styra mer självmed...
	Önskan om korrigering till ett mer maskulint kodat beteendemönster sker genom välvilligt och glatt berömmande och fokus på socia...
	Fanny: Jag är jättenöjd i svenska och SO med dig, du jobbar bra, men ibland får man säga att nu får ni komma igång och då kommer...
	Thi: Ja.
	Fanny: Är det juste tycker du?
	Thi: Ja.
	Fanny: Och när vi har diskussioner i livskunskap och sånt: “Ja, jag tycker så här och så här.” Frågor? Nej? Ingenting. OK.

	Slutligen sammanfattar Fanny samtalet och rundar av med det som Thi framför allt ska arbeta med och skriver det i hans individue...
	Korrektionssprocessen bäddas in i mild uppskattning och uppmärk- samma frågor som tycks ge ett demokratiskt utrymme för barnen a...
	Sherif - den offensiva strategin

	När kaxiga flickor bjuder upp till dans gäller det att hänga med i turerna. Sherif har sin pappa med sig och ibland får Sherif tolka till turkiska. Här kommer inledningen till samtalet med Sherif:
	Fanny: Nu kör vi och då ställer jag de här frågorna till dig. Och när vi har ställt alla frågorna ska vi försöka göra en personlig utvecklingsplan. Då ska vi bestämma tillsammans vilken av de här delarna som vi ska jobba lite extra med.
	Sherif: Vad menar du med personlig utveckling?
	Fanny: Vi ska, i och med att vi vill att du ska utvecklas inom alla de här områdena…
	Sherif: Aha, om man gör läxor och så?
	Fanny: Ja, med läxor, hur du är som kompis och hur du är i klassrummet, hur man fungerar socialt och så.
	Sherif: Men då får du också svara på mina frågor, ja hur…
	Fanny: Ja, vi pratar ju tillsammans, vi diskuterar ju tillsammans och så bestämmer vi tillsammans vad vi tycker är vettigt att j...
	Sherif: OK.

	När Fanny närmar sig Sherif är det med snabba ryck - “nu kör vi” - som en uppladdning inför en tuffare ordväxling, att jämföras ...
	Fanny brukar alltid börja med att fråga hur eleverna känner sig när de kommer till skolan och den frågan brukar Fanny ställa till föräldrarna också.
	Fanny: Hur känns det när ditt barn går till skolan?
	Pappa. Det är bra, det är inga problem
	Fanny: Du känner att du är nöjd och trygg? Bra. Detta har att göra med personlig utveckling. Ja, hur du (vänd till Sherif) mår i...
	Sherif: Bra, fast jag blir lätt sur.
	Fanny: Känns bra i skolan, men blir lätt sur. (skriver) OK. Vad händer då?
	Sherif: Ehh, då försöker dom säga förlåt till mig.
	Fanny: OK.
	Sherif: Ja, jag blir lätt sur och då säger dom så här till mig: varför blir du sur, så?
	Fanny: Mm. Och om dom tycker att du har rätt så säger dom förlåt? Och om dom tycker att du har fel...?
	Sherif: Ibland så blir man jättearg när dom säger någonting, fast när man tänkt en stund till så tänker man att det var mitt fel också och så säger man förlåt. Jag gjorde det.
	Fanny: Um, så att om man tänker efter ibland så kan man komma på att jag kanske inte sa så bra heller. Det är ju jättebra!
	Robert: Är det på något speciellt du blir sur på? När dom är på nåt speciellt sätt?
	Sherif: Ja, när dom skriker på mig då blir jag arg.
	Fanny: (ohörbart)... Ja det har faktiskt märkts på dig.
	Sherif: Jaha? Hur då?
	Fanny: I situationer vi har haft när vi har haft diskussioner och vi har andra möten och med andra lärare och så och när folk har skrikit på dig så blir du väldigt, väldigt arg.
	Sherif: Thihi, jaha.
	Fanny: Eller hur? Du håller med?
	Sherif: Ja

	Sherif talar utan att tveka om att hon blir sur trots att “surhet” knappast kan anses som en attraktiv pose. Fanny agerar följsa...
	Under rubriken social utveckling samtalar Sherif och Fanny om att Sherif och hennes två kompisar Mirja och Mina måste tänka på a...
	Fanny: Det är ju viktigt att komma i tid. Inte för att man kanske missar så himla mycket om man kommer några minuter för sent, m...
	Sherif: När man kommer in i klassrummet..?
	Fanny: Ja, när det dräller in folk. Det blir kämpigt. I och med att vi nästan alltid inleder med en genomgång.
	Sherif: Men jag tycker inte att ni ska berätta i så fall när någon kommer för sent. För då får dom skylla sig själva för att dom kom för sent.
	Fanny: Ja, men vi har fortfarande ett ansvar att ta hand om elevernas utbildning, så vi kan ju liksom inte bara säga så.

	I denna lilla diskussion fortsätter Sherif att agera oförväget och kommer med sin egen idé om att eleverna faktiskt får skylla sig själva om de kom- mer för sent. Fanny fortsätter därefter till Sherifs demokratiska utveck- ling.
	Under den rubriken brukar Fanny bland annat ta upp frågan om bar- nen får vara med och bestämma och diskutera hemma. Här ökar Sh...
	Fanny: Tycker du att du får vara med och bestämma?
	Sherif: Ja, mycket. Jag är en person som vill bestämma mycket!
	Pappa: Hon måste ändra sig.
	Sherif: Eh, vaddå?
	Pappa: Bestämma.
	Robert: Men ni bestämmer tillsammans väl?
	Sherif: Ja, det gör vi, fast jag bestämmer mest, brukar det vara, fast ja...
	Fanny: Mmm, hur gör du när du bestämmer? Hur gör ni då?
	Sherif: Eeh, om vi...?
	Fanny: Ja, om ni har något som ni ska bestämma? Hur går det till när ni ska bestämma?
	Sherif: Ja, alltså typ, alla brukar skrika på varandra. Tysta! Låt alla förklara, brukar jag säga.
	Fanny: Så att du menar att alla får säga sitt? Och sen så utifrån det bestämmer du eller någon... annan.
	Sherif: Det stämmer, fast alla bestämmer nästan lika mycket.
	Fanny: Är det viktigt att lyssna på varandra, tycker du?
	Sherif: Ja, det tycker jag.
	Fanny: Tycker du att andra lyssnar på dig?
	Sherif: Ja. När man skriker på dom.
	Fanny: OK.
	Sherif: Fast ibland behöver man inte skrika, för att dom vet att om dom inte lyssnar, för att jag blir sur då.
	Fanny: OK, så att det är en sån där situation som när du blir sur?
	Sherif: Ja.
	Fanny: ... när folk inte lyssnar.
	Sherif: Men dom brukar lyssna på mig.
	Fanny: OK, vad jätteskönt att känna att det är så, att folk lyssnar på en, hum. Tycker du (till pappa) att ditt barn är med och diskuterar i olika sammanhang? Diskuterar ni hemma?
	Pappa: Vi diskuterar hemma. Jag kan säga både en och annan sak, men hon ljuger aldrig. Hon talar rent öppet.

	Det allra mest förvånande i den här passagen av samtalet är att varken lärarna eller pappa brister ut i skratt. Den här dialogen...
	Men så fortsätter Sherif i motsatt riktning och deklarerar att hon i själva verket ser till att alla får säga sitt: “Tysta! Låt ...
	En av de frågor Fanny alltid ställer i samband med den demokratiska utvecklingen är: “Tycker du att andra lyssnar på dig?” Och n...
	Samtalet ovan karakteriseras framför allt av ett vädjande: Du menar väl så här? Lärarna försöker med andra ord att anpassa Sheri...
	Eleverna i klassen har varit på Prao.

	Pappa: Hon jobbar i Sushibaren. Och hon hade kommit hem och hon hade diskat överallt och städat överallt.
	Generat fniss från Sherif.
	Fanny: Hon är jätteduktig.
	Pappa: Hon är jätteduktig.
	Fanny: Nehej. Så då kanske du är ovanligt duktig på detta. Det är ju jätteroligt.
	Pappa. Jag kan säga det, ursäkta mig, men hon är duktig på allt, om hon vill. Om hon vill då blir det perfekt.
	Fanny: Um.
	Pappa. Om hon inte vill kan man inte pressa henne.
	Fanny: Neej? Um, det är väl det vi försöker göra i skolan ibland. Vi försöker pressa henne att göra saker som hon inte vill.

	Här tar Fanny till sist chansen att försöka få Sherifs pappa att begripa att skolan nog måste få Sherif att också göra sådant som hon inte riktigt har lust till.
	Fanny: Du jobbar bra och du gör det du ska. Och jag tycker att det har varit en positiv utveckling på dig. Men det är viktigt at...
	Sherif: Um.
	Fanny: Och hur kan du hjälpa oss?
	Sherif: Hålla tyst.
	Fanny: En väldigt bra grej och då kanske du kan dämpa dom runt dig också?
	Sherif: “Nu är vi tysta! Sch! Nu är vi tysta!” Jag brukar säga det ibland.
	Fanny: Alla ni säger det om varandra: “Jag brukar be att dom ska vara tysta.”
	Sherif: Ja, jag vet, jag med. Ja, ibland när vi säger “tyst” så är det så här, att vi viskar: “Hon hör inte.”
	Fanny: Um, inget viskande mer, eller?
	Sherif: Jaha? Jag trodde man fick viska.
	Fanny: Nep! Inte på mina lektioner.
	Sherif: OK.
	Fanny: Tyst ska det va’! Knäpptyst.

	I detta avsnitt, som handlar om demokrati, väljer Fanny att först och främst poängtera att Sherif och hennes kompisar ska vara t...
	Precis när Robert och Fanny har gjort klart för pappa att Sherif verk- ligen måste börja klä om på gymnastiken och dessutom komma i tid, säger Sherif:
	Sherif: Får jag fråga en sak? Har ni också utvecklingssamtal? Såna sam- tal där dom ser hur ni är och sådär?
	Robert: Ja, med rektor. Precis innan kom vår rektor och sa, kan inte vi ha ett utvecklingssamtal? Ja, det har vi med vår chef och sen har hon med sin chef.
	Sherif: Aha.
	Robert: Ja, så är det. (fniss)
	Fanny: Så vi får också känna på det. Tycker du att det är jobbigt med ut- vecklingssamtal?
	Sherif: Nej. Det är bra att man har det, för då pratar man om vad man har gjort och så och sen ändrar man på det.

	Sherif utmanar återigen normen och tar initiativet: “Har ni också ut- vecklingssamtal?” Lärarna hänger med en stund och tycks sm...
	Det som ändå är uppenbart är att Sherif inte får någon uppskattning för att hon är initiativrik och duktig på att prata och fram...
	Fredrik - den charmfulla strategin

	Fredrik framstår som en pratglad, men ändå ambitiös pojke. Han kom- mer med en vänligt leende mamma. Under rubriken den demokrat...
	Fredrik: Möjligen det där med grupptryck. Om det är många andra som pratar så...
	Robert: Är det det, du menar, när du (ohörbart), men du är ju duktig på att prata också.
	Fredrik: Ja. Det är jag väldigt bra på.
	Robert: Jo, men på att framföra dina åsikter och diskuterar gärna.
	Fanny: (till mamma) Hur tycker du att Fredrik är med i diskussioner?
	Mamma: Man kanske ska ta med i beräkningen att Fredrik är en kille som alltid har älskat att prata. Det har han gjort sen... jo men, det är en social grej.
	Robert: Javisst.
	Mamma: Sen kan det ju vara att han pratar lite för mycket ibland.
	Robert: Ja, så är det ju. Det vet vi ju sen...
	Mamma: Prat föder ju prat.
	Fanny: Hur är det i diskussioner då?
	Mamma: I en pratig klass som det här är då, så är det ju klart att, men han har ju alltid tyckt om att vara delaktig och även hemma och nyfi- ken liksom, allmänt och intresserad av det mesta.
	Fanny: Umm.
	Robert: Det är jättebra egenskaper.
	Mamma: Ja.
	Robert: Och det kan man ju verkligen erkänna och du är ju också medve- ten om att det blir lite mycket ibland. När man inte ska prata.
	Fanny: Gud, vad snäll du är mot Fredrik nu. Nu stryker du honom medhårs, tycker jag.
	Robert: Vad vill du säga då?
	Fanny: Jag vill säga att du pratar på tok för mycket och du ska lära dig att hålla tyst mycket mer än vad du gör.
	Mamma: Ja.
	Fanny: Punkt.
	Fredrik: Slut.
	Fanny: Raka budskap. Det har vi pratat om du och jag, jättemycket på sistone. Nu har du bytt plats som du vet.
	Robert: Jo, du kan ju lyssna och prata samtidigt. Det är ju inte alla som kan det. Det kan vara så att jag pratar och informerar och då är det så att du har ett eget litet möte där.
	Fredrik: Jah.
	Robert: Fast du hör vad jag säger, säkert, men det är ju en annan sak.
	Mamma: Ja, haha!
	Robert: Men det blir lite störande så. Jag får säga till och...
	Fanny: Um. Vi pratar om det, vi försöker, men du måste få väl ha någon- ting, en lapp och lägga den bredvid dig, någonting som påminner dig...
	Mamma: Ta till något knep.
	Fanny: ...något litet minnesknep här.
	Fredrik: Um.
	Robert: Men jag tycker alltid att du är med ändå. Det är ju inte så att, som en del kanske har egna möten där dom pratar om någo...
	Mamma: Ja, det är klart. Tyst.
	Fanny: Men du ska ju vara delaktig i diskussionen och så där, det vill vi. Och det är inte alls det vi säger, att du ska vara tyst i alla samman- hang. Du ska välja dina tillfällen och du ska använda handen.
	Fredrik: Um.
	Mamma: Ja.

	I det här avsnittet samtalar alla de fyra deltagarna till synes avslappnat och lite skämtsamt kring Fredriks myckna pratande. Fr...
	Fanny och Robert gör omedelbart klart för Fredrik att han pratar för mycket, men båda inriktar sig därefter nästan enbart på hur...
	Alla framhåller att Fredriks pratande är en “social grej”, och pratandet blir därför en talang, något att utveckla, något berömv...
	När det gällde att få Sherif att sluta att prata fokuserade Fanny mer på socialt omhändertagande aspekter, ofta feminint kodade:...
	Det är förvisso möjligt att lärarna bedömde Fredrik som en mer skolanpassad elev än Sherif, men det är trots allt intressant att...
	Fredriks pratande ges uppenbart en annan tolkning än Sherifs. Fredrik omtalas som pratig, men hans förmåga att diskutera uppmärk...
	Minna - vara-alla-till-lags-strategin

	Förra året, år 5, gick Minna i en annan skola där hon helt och hållet bedömdes som skolanpassad och duktig, men saknade vänner. ...
	Detta samtal är ovanligt långt, det längsta av de tolv jag lyssnat till, och handlar i hög grad om var Minna ska sitta i klassru...
	Mamma: Hon säger alltid att hon inte är nöjd med den som hon har blivit, efter att hon har börjat här.
	Fanny: Hm.
	Mamma: För att hon var mycket lugn, ja hon var... när jag var i samtal hos den gamla läraren jag hörde bara positiva saker.
	Fanny: Um...
	Mamma:... och jag var mycket stolt.
	Fanny: Um.
	Mamma: Men nu tänkte vi...
	Fanny: ... att vi kommer ha mer att invända...
	Mamma: Ja.
	Fanny: Men Minna, kan du hålla med om att det finns en skillnad på hur du är?
	Minna: Em, menar du...
	Fanny: Att du är annorlunda här? Här nu i sexan, mot vad du var när du gick i femman?
	Minna: Um.
	Fanny: Bland kompisarna?
	/.../
	Minna: Det är ju bra, det är en stor skillnad för jag hade inte så bra kompisar där, i förra skolan.
	Fanny: (vänd till mamma) Du säger att du var väldigt nöjd...
	Mamma: Hon är lättpåverkad.
	Fanny: Ummm, lättpåverkad, men kan det finnas något värde i att Minna mår väldigt bra av att ha kompisar som hon gillar?
	Mamma: Ja, att hon gillar sina kompisar. Jag säger inte ...
	Fanny: ... Nä, nä, precis...

	Till skillnad mot den avslappnade atmosfären kring Fredriks samtal (han som också pratade på lektionerna och inte alltid var så ...
	Fanny: Mm. Men ska vi fundera på hur vi ska kunna lösa det här? Det här är något väldigt tydligt som man kan jobba med. Du är inte nöjd med den du blir ibland? När du är med dina kompisar. Har jag rätt? Och hur kan vi komma åt det här, tycker du?
	Minna: Umm, att försöka ändra på saker...?
	Fanny: Om man kan tänka på hur det är när vi är i skolan. Vad kan vi göra åt det? Du säger själv, och det har vi ju pratat om, a...
	Minna: Det kanske är att ignorera dom?
	Fanny: (vänd till mamma) Vi har ju gjort ett försök att sätta dom bredvid varandra sen två veckor, men det funkar inte. (Under d...

	Fokus ligger på Minna som ett problem, som en del av det här “oroliga stöket”. Minna själv säger att hon “inte är nöjd med den h...
	Fanny: Hur tycker du att det är att jobba själv?
	Minna: Äm, det är mycket lugnare.
	Fanny: Och när du jobbar med andra tycker du att det är svårare?
	Minna: Njae, det beror på vem jag jobbar med.
	Fanny: Du jobbar med Mirja och Sherif. Jag skulle vilja ha det här klar- lagt nu.
	Minna: Uum. Om någonting får dom att ändra på deras...
	Fanny:... jag tycker att vi tar dom förutsättningar som är idag, hur det är nu. Vill du jobba med dom som det är nu?
	Minna: Ja. Det är liksom lugnt för mig för det är liksom, det är ju dom som en vacker dag inte får någonting, om dom inte kämpar nu.
	Fanny: Um.
	Minna: Men jag som kämpar och tar min koncentration, typ till matte, hinner jättelångt...
	Fanny: Um...
	Minna: ... oavsett om Sherif typ skippar två sidor eller så på studion hos Kerstin (i den så kallade studion kan elever som behö...
	Fanny: Men om vi nu ska göra en gruppdiskussion och jag vill att du ska prata med några och ni ska göra ett arbete tillsammans. Vill du jobba med Sherif och Mirja då?
	Minna: Ja!
	Fanny: Du vill jobba med dom?
	Minna: Ja.

	Fanny drar Minna åt ett håll, till en plats långt ifrån Sherif och Mirja. Minna följer till synes villigt, men svänger sen av oc...
	Mamma: Tror du inte att det blir så att du ska inte få det resultatet som du vill?
	Minna: Om jag ska få det resultatet som jag vill, så skippar jag att jobba med dom.
	Robert: Det är bättre att du ibland jobbar med dom och ibland med andra då, så att vi växlar.
	Fanny: Men ska vi växla överhuvudtaget? Ska vi inte sluta att jobba med dom? Ja, ifall det blir bättre.
	Minna: Nja, jag vet inte. Vi kan väl växla ett tag, typ med dom lugna killarnas bord eller med Sherif och Mirja.
	Fanny: För ofta när vi ska göra något så uttrycker du väldigt tydligt att du vill jobba med dom.
	Minna: Ja, jag vill det.
	Fanny: Vi har pratat om det här per telefon och jag får signaler från Minna om att du vill jobba med dom hela tiden. Och sen förstår jag nu att du vill kanske inte det, utan att...
	Minna: Jag vill det, men det beror på hur dom...
	Fanny: Jaa, jag vet det, men det kan ju inte jag ta ansvar för. Det vet man ju inte alltid hur det blir när man börjar ett arbete. Eller hur dom kommer jobba.
	Minna: Nej, men jag chansar att jobba med dom och går det inte för att koncentrationen...
	Mamma: ... Men...
	Minna: ... blir dålig och kunskaps... då ignorerar jag dom och försöker att inte prata med dom.
	Mamma: Men du har inte det här lugnet som vi har pratat om.
	Minna: Men då är det ju koncentrationen på egen hand, så det är lättare för om du typ står där och läser eller så, vi läser geografi
	Fanny: Um
	Minna: ... och dom pratar så blir dom klart utslängda och då blir det ju kanske tyst.
	Fanny: Minna ska flytta till en annan plats, det är helt klart.
	Minna: Um.

	I en maratondans gäller det att orka dansa tills alla andra har stupat. Minna är uppfinningsrik; hon gör undanmanövrar, stiger n...
	Maratondansens långa och envisa omtagningar tolkar jag som lärarnas vilja att få Minna att själv uttala sin vilja att flytta bor...
	Fanny: Vi ska använda en pedagogik som får barnen att förstå varför dom ska komma i tid eller varför dom ska vara tysta.
	/.../
	Fanny: Ja, det handlar ju mycket om det att skolan har förändrats sen vi gick. Inte bara i Sverige utan också i andra länder. Så vill man ju i Sverige att man ska få en inre motivation för att så här ska det vara. Man ska förstå att man måste vara tyst.
	Mamma: Jag förstår det.
	Robert: Istället för att man då genom någon slags bestraffning, och till viss del kan man hålla nere det, (stöket) men så spricker den bubblan och då fungerar ingenting.

	Dessa tankegångar minner starkt om progressivismens tro på barnets inneboende goda vilja. Det gäller bara att vänta in den (se S...
	Fanny: Vi bestämmer så här då att du kanske inte ska jobba så mycket med dom, men ibland kan du göra det.
	Minna: Um.
	Fanny: Men då får du supporta mig där så och inte protestera. Det är klart att jag kan köra över dig, men jag tycker inte om att...
	Minna: Okey.
	Fanny: För annars kommer det att bli tokigt.
	Mamma: Ja, för när vi har pratat hemma med Minna hon var mycket hoppfull med att kunna ändra dom...
	Fanny: Umm.
	Mmma: För att kunna ändra dom till sin väg.
	Fanny: Ja, just det, men jag tror inte alltid att dom har samma syn på skolan, samma kunskapssyn som du har. Men samtidigt tror ...
	Minna: Um.
	Mamma: Mm

	Fanny uppmanar här Minna att ge henne support för detta beslut. Här uttrycker Fanny en önskan om stöd för sin linje, hon vill ha...
	Risken med detta agerande och de långa resonemangen är att beslutsgången blir suddig. I dialogen mellan Minna och Fanny är det m...
	Från början tycks lärarna ha för avsikt att visa mamma att Minna och hennes kamrater är lika goda kålsupare när det gäller prate...
	Att Minna bokstavligt talat står i korsdraget av olika viljor är inte svårt att upptäcka. Det gamla slitna uttrycket att “sönder...
	Minna: Så att om det här pratet slutar så blir det bara goda omdömen?
	Fanny: Ja, du får goda omdömen om du går framåt. Jag kan inte säga om du får goda omdömen om två år. För jag kan inte se in i fr...

	Ett sätt att förstå Fannys något överraskande svar på frågan: “Så att om det här pratet slutar så blir det bara goda omdömen?” ä...
	Mamma driver på.
	Mamma: Är hon koncentrerad och duktig i alla ämnen?
	Fanny: Ja, det tror jag nog. Vi får höra här. Alla andra lärare har skrivit. Jag kan börja med svenska och SO. Du jobbar jättebr...
	Minna: Um.
	Fanny: Du ska jobba med det och vi ska flytta dig och så där.
	Mamma: OK.
	Robert: Franska: Minna är en mycket trevlig, duktig och positiv elev. Minna gör sitt bästa, hon arbetar koncentrerat och väl. Mi...

	Allra sist i utvecklingssamtalet har så Robert tagit över och talar om vad lärarna har skrivit om Minna. Koncentrerad, flitig, j...
	Tre fjärdedelar av samtalet har handlat om var Minna ska sitta på lektionerna. Med tanke på att Minna uppenbarligen sköter sig a...
	Detta leder i Minnas fall till att hennes goda prestationer lyfts fram precis på sluttampen, nästan som en bisak. Hela samtalet ...
	När Minna och hennes mamma har gått uttrycker både Robert och Fanny irritation och Robert säger till och med att han tycker att ...
	Eftersom “skötsamhet” i sig är feminint genusifierat, blir kraven och den inringande effekten på Minna starkare än på exempelvis...
	Mirja - att nobba som strategi

	Mirja slutligen, är den sista i treklövern av flickor. Hon presenterar sig inte som en ambitiös elev. Hon har sin pappa med sig ...
	Fanny: Um, och den sociala utvecklingen? Hur tycker du att du är som kamrat?
	Mirja: Inte så snäll, men ändå snäll.
	Fanny: Vad menar du med det?
	Mirja: Tyken, om dom är tykna är det klart att jag är tyken tillbaka.
	Fanny: Skulle du vilja vara annorlunda?
	Mirja: Neh, jag är nöjd. (leende anas)
	Fanny: Så du tycker att det är bra att du, om någon är tyken mot dig, så är du tyken tillbaka. Så det är så du vill vara?
	Mirja: Umm. (skratt från både pappa och dotter)
	Pappa: Ja, men man svarar inte på samma sätt för då gör du samma fel igen.
	Fanny: Ja, det är kanske något vi kan fundera på (avser åtgärder för den individuella utvecklingsplanen). Om du vill, själv.

	Mirja talar inte de välartade elevernas språk. Hon går till och med emot det allmänt accepterade kravet att vara snäll. Hon säge...
	Ett utvecklingssamtal ska enligt regelverket fokusera på elevens starka sidor och samtidigt vara framtidsinriktat: vad kan utvec...
	I den milda maktens politik förutsätts att eleven själv, om än vissa gånger motvilligt, går med på att hon eller han måste juste...
	“[O]m dom är tykna är det klart att jag är tyken tillbaka.” Mirja tänker inte vända andra kinden till som en “fin flicka”, trots...
	Fanny: Hur gör du för att behålla dina kamrater och få nya kamrater?
	Mirja: Nya kamrater? Behålla dom? Jag har ju kompisar.
	Fanny: Gör du inget speciellt för att de ska fortsätta att vara dina kom- pisar?
	Mirja: Jag är ju snäll mot dom. Inte tyken.

	Mirja vänder sig återigen bort ifrån Fanny, undviker hennes försök att få veta hur Mirja hanterar vänskapsrelationer. Till slut ...
	Fanny: Tycker du att du arbetar ordentligt i klassrummet?
	Mirja: Ja, ibland.
	Fanny: Tycker du att du arbetar när du ska jobba ensam med en uppgift?
	Mirja: Ibland vill jag inte jobba själv, men jag gör det ändå.
	Fanny: Du gillar inte att jobba själv? Kan du förstå att det är bra att jobba själv ibland?
	Mirja: Näh.
	Fanny: Näe, men tillsammans med andra då?
	Mirja: Då brukar vi prata om andra saker.

	Fräckare, alternativt ärligare, än så här kan man knappast uppträda under ett utvecklingssamtal. Mirja kommunicerar till synes g...
	I en förhandlingskultur, som utvecklingssamtalen skulle kunna beskri- vas som, förväntas parterna ge och ta och slutligen åstadk...
	När en elev som Mirja inte godkänner förhandlingen om sin utveck- ling som elev, inte visar upp någon lust att öppna upp sitt inre och säger: “Neh, jag är nöjd”, blir förhandlingsomgången av förklarliga skäl väl- digt kort.
	Sammanfattning

	Samtal som förhandling
	Min bedömning, utifrån såväl egen empiri som annan forskning kring utvecklingssamtal (Adelswärd m fl 2001, Hofvendahl 2006b, Lin...
	Utveckling som korrektion
	Ordet utvecklingssamtal implicerar utveckling. Utveckling förutsätter att där finns något att utveckla, något som ska bli bättre...
	Förr i tiden fanns det något som kallades för “korrektionsanstalt”. Dagens utvecklingssamtal kan givetvis inte jämföras med dåti...
	I korrektionen av eleverna: “du borde ta för dig mer”, “du borde inte prata så mycket på lektionerna”, “du borde lära dig att ut...

	Intimiserande samtal
	Själva tekniken som sådan, situerad, formad, för ett visst ändamål, stimulerar parterna att just blicka in i elevens “inre” för ...
	Den osynliga kontrollen
	Trepartssamtalet tycks många gånger som ett intrikat strategispel där lärarna laborerar med kritik som de måste framföra på bäst...
	Utvecklingssamtalet framstår därför också som ett tillfälle då både föräldrar, lärare och elever - i synnerhet elever - kan “för...
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	Loggboken bär ett namn som för tankarna till långväga resor på havet. I skeppets logg skulle man föra in fartygets kurs, dygnsdi...
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	Både forskare och lärare som behandlat skrivandet och skrivproces- sen, vill se loggboken som ett fruktbart redskap för att utve...
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	9 Loggböcker på Rödklövern Ideala jag till salu
	I detta kapitel är det min avsikt att undersöka hur loggboken på skolan Rödklövern fungerar som pedagogiskt verktyg och hur dial...
	Rödklövern är en hemtrevlig, lite sliten skola, som ligger i ett stabilt arbetarklassområde med inslag av mellanskikt. Den har d...
	Avsikten med loggboken är, enligt lärarna, att utveckla elevernas förmåga till självständigt och kritiskt tänkande, vilket de menar kan ut- vecklas på ett friare sätt genom ett skrivande, befriat från det grupptryck som klasskamraterna ofta utövar.

	Camilla: Vi har väldigt blandade grupper i våra klasser och det är viktigt att alla får komma till tals. I loggboken får man vet...
	Lollo: De pratar mycket mer i smågrupper, men det är svårare i helgrupp. Den största utmaningen för eleverna är att våga chansa,...

	Skolan ligger i ett område med blandad bebyggelse. I Lollos klass finns ett par elever från utomnordiska länder, medan det finns...
	Skolarbetet har en någorlunda stark inramning (Bernstein 1990). Läraren reglerar hur kommunikationen i undervisningen ska gå til...
	När jag besöker skolan första gången har Lollo och Camilla just avslutat ett projekt kring familjeekonomi med sina klasser. De h...
	Under lektionerna pratar och diskuterar eleverna. Jag fick uppfatt- ningen att de tycker att det är roligt att argumentera och t...
	Jag har läst igenom alla loggböcker jag fick tillgång till och sedan valt ut 18 stycken för närläsning. En stor del av loggboken...
	Under mina besök genomförde jag ett antal improviserade gruppsam- tal där jag resonerade med eleverna om deras loggboksskrivande...
	Emma: Att skriva loggbok är som att skriva brev. Det är kul att få svar. Jag tycker att loggboken är till för dom som har svårt ...
	Katarina: Det är svårt att berätta, det blir så stort. Jag tänker väldigt mycket, men jag får inte med allt jag tänker. Det blir obegripligt.
	Gunilla: Tycker ni att ni utvecklar ert tänkande?
	Emma: Man lär sig att tänka på ett annat sätt.
	Katarina: Man har chans att höja sig, men inte att sänka sig.
	Linda: Jag tror att de sätter betyg i huvudet.
	Katarina: Jag kände mig så kass när inget citat från mig blev taget. Linda fick fyra citat tagna. Det känns som betyg i alla fal...
	Linda: I loggboken skulle alla få chansen att säga sina åsikter. Dom som inte gillar att prata får liksom en andra chans. Men det är en fördel att få prata också.
	Katarina: Lärarna vill veta vad vi tycker. Det är svårt att skriva något taskigt om lärarna så man skriver inget negativt.

	I en grupp lite längre bort satt fyra killar, Mats, Leo, Albin och Tao.
	Mats: Loggboken är bra för dom som inte kan prata, som är för blyga. Då är loggboken perfekt!
	Leo: Man får längre tid att tänka när man skriver. Då reflekterar man mer. När man får ordet i en diskussion i klassrummet hinner man inte tänka efter.
	Gunilla: Funderar ni i betygstermer när ni skriver?
	Leo: Det gäller inte betyg i loggboken, men om man gör det bra är det förstås ett plus. Men det är svårt att betygssätta tankar.
	Albin: Loggboken är ett bra sätt att se vilken nivå vi ligger på. Ett sätt att kolla hur mycket vi har lärt oss. Till viss del kan det nog påverka betygen.
	Gunilla: Kan ni vara kritiska när ni utvärderar ett arbetsområde?
	Tao: Om man utvärderar så kan det ju bli bättre, men det är sällan det händer något. Men det kan vara en fördel för yngre klasser.
	Mats: Men Lollo ville att vi skulle vara kritiska. På några SO-lektioner gick allting så fort och det talade jag om.
	Leo: Det är kul att få svar! Så länge det är bra alltså. Det är kul att få veta lärarens åsikt.
	Mats: I gruppdiskussioner är det roligt att höra andras åsikter. I loggboken kan man skriva vad som helst.

	Moa, Anna, Maja och Amanda i Camillas klass:
	Moa: Jag skriver av mig när jag är upprörd. Det är en bra övning att skriva, jag skriver ofta.
	Anna: Det får inte vara för ofta, då är det ingen mening med det. Det är roligt med kommentarerna från Camilla. Jag vill ha respons, veta att hon verkligen har läst!
	Gunilla: Känner ni er fria att skriva vad ni vill?
	Moa: Mja, lite tänker man ju på betyg, men för det mesta tänker man inte på det. När man skriver om till exempel Anna Lindhs död kommer nog inget betyg in, men när man skriver om själva ämnet kan det nog inverka.
	Maja: Jag tycker att betygssystemet är konstigt. Allt verkade bra i SO och svenska också får jag G!! Va? Jag skrev och undrade v...
	Amanda: Bra att vi inte har loggboken hela tiden.

	En dag pratade jag med Viktor, Misha och Sebbe. Misha går i lilla grup- pen på svensklektionerna och var en av dem som inte vela...
	Viktor: Man får inga roliga ämnen att skriva, men när vi skrev om den där filmen Pianisten var det lite mindre tråkigt.
	Misha: Man kan väl snacka istället. Man har ju munnen!
	Sebbe: Man vet redan vad man tycker. Man lär sig inte något av att skriva.

	Sen hade de inte mer att förtälja om loggboken. Daniella, Leila, Magda- lena och Amela var något mer utförliga.
	Daniella: Man tänker ett steg längre när man skriver. När alla pratar i klassen är det svårare än i skrift. När man skriver har man tid att tänka.
	Magdalena: Ju fler egna tankar man tänker desto mer påverkar det betyget. Man kan inte sänka, men man kan höja.
	Amela: När man formulerar sig muntligt blir det bara kort rakt ut, men när man skriver kan man leva sig in i det man tänker.
	Leila: Om man inte gillar att prata högt så är det bra.
	Daniella: Om man skriver vill man ha respons och inte bara “Bra tänkt!”

	Där fanns några centrala teman som kom upp i alla grupper jag talade med. Ett av dem var betygens roll i skrivandet. Ett annat v...

	Loggbokens utformning
	Loggbokens rubriker i den ordning de kommer från terminsstart i janu- ari till senvåren:
	. Mina mål i svenska och SO.
	. Veckans fråga: Hur gammal tycker du att man ska var för att få rösta i folkomröstningen om EMU?
	. Reaktioner på Anna Lindhs död
	. Ja eller nej till EMU?
	. Utvärdering av arbetsområdet EU.
	. Vad vet du och vad skulle du vilja veta om Första Världskriget?
	. Orsakerna till Första Världskriget.
	. Tankar kring Ryska Revolutionen.
	. Vad betyder orden fascism, rasism, nazism och kommunism?
	. Tankar om Versaillefreden.
	. Utvärdering av arbetsområdet Första Världskriget.
	. Ett dilemma att ta ställning till: Att gå med eller inte gå med i Hitler Jugend om man varit ung på 30-talet?
	. En före detta drogmissbrukare har föreläst. Tankar kring föreläs- ningen.
	. Tankar kring filmen Pianisten.

	Jag har framför allt valt att analysera Mina mål i svenska och SO samt Dilemmat kring Hitler Jugend. Målbeskrivningarna har jag ...
	Den första rubriken om målen i svenska och SO faller utanför ramen för resten av loggbokens innehåll och riktning. Övriga texter...
	Bortsett från måltexterna finns här tre slags texter som alla har det kravet gemensamt att eleverna gärna ska formulera egna tan...


	Loggboken som dialog
	Loggboken är till sin karaktär dialogisk, men dialogen framstår (av förklarliga skäl) som asymmetrisk. Elever och lärare tilldel...
	Att visa upp sig är inget ovanligt eller onormalt för relationen mellan lärare och elev. Elever har alltid varit utsatta för lär...
	Rose (1993) framhåller att Foucault använde begreppet politisk styr- ning på två sätt. Det ena skulle kunna kallas “viljan att s...
	En praktik definierar jag som ett återkommande görande, ett sätt att förhålla sig (så här gör vi här), vilket försiggår i olika slags miljöer: i familjer, i skolor, högskolor, klassrum, företag, socialkontor etc.
	Lärarnas vägledning i loggböckerna uttrycker en klar önskan om att eleverna ska utveckla ett fritt och kritiskt tänkande och knu...
	leder till en än mer genomgripande subjektifiering, eftersom denna frihet tycks härröra från våra individuella begär att förverkliga oss själva i vardagslivet, vår personlighet, och slutligen: att upptäcka san- ningen om oss själva. (Rose 1993, s 17)



	Mina mål i SO och svenska
	Under denna första rubrik i loggboken ska eleverna beskriva och förkla- ra sina mål i svenska och SO. Ett av exemplen är Marias, där texten ger uttryck för just det slags högstämda, lätt “söndagsskolemässiga” ton- fall, som jag tidigare talade om:
	Mina mål i svenska i år är att skriva på ett mer medvetet sätt och få ett större ordförråd. Jag ska kämpa lika mycket som förra ...

	Författaren uttrycker sina mål i form av ideala och högt ställda krav på sig själv. Elevernas målbeskrivningar kan sägas present...
	Mats om sina mål i SO:
	Jag tycker att ämnet är roligt, många grejor är väldigt intressanta.
	Mitt mål med ämnet är att få VG-MVG bara jag själv är nöjd med min insats.
	Jag håller ordning på material jämt, jag tappar i princip aldrig bort något. Jag är väldigt mån om mitt material.
	Under lektionerna är jag tyst för det mesta om jag inte behöver säga något viktigt.
	Jag tar ansvar för mina studier därför att jag tycker att skolan är det viktigaste just nu.
	Jag är bra på att samarbeta, men jag gör väldigt mycket saker ensam.
	Jag är bra på att tänka, jag tänker väldigt mycket när jag gör saker. Jag är bra på att prata för jag diskuterar väldigt mycket med folk.
	Jag behöver bli bättre med mitt humör, men jag har skurit ner på det, men det går lite till.
	Jag behöver bli bättre på att inte prata så mycket, men det har jag också skurit ner på det, men det går faktiskt att prata mindre ändå.
	Det som jag behöver förbättra i år är ju mitt humör & att jag är lite pratig. Det har jag tänkt att göra, så det är lugnt.
	Vad tror du att jag har kapacitet till betygsmässigt alltså.
	M.V.H
	Mats

	Camilla:
	Jag tror att du kan nå VG.
	Vill du sitta själv?

	Mats:
	Ja, jag vill gärna sitta själv, jag tror att jag kan få ut det maximala av mig själv om jag sitter ensam.

	I första hälften av texten talar ett idealt jag: Mats håller ordning på allt, tappar aldrig något, är tyst och pratar bara för a...
	Mats liksom de andra eleverna formulerar målen i första hand som en uppförandekod. Betygskriterierna är, tvärt emot detta, strik...
	När Mats och Maria, liksom resten av eleverna i loggboken formulerar vilket mål (betyg) de vill satsa på, eller vad de upplever ...
	Att beskriva sitt mål i SO i termer av ett ämnesinnehåll skulle ställa höga krav på eleverna. Det kräver ett metatänkande och en...
	Att eleverna kodar om sina ämnesmål till uppförandemål tycks därför inte på något sätt orimligt; ämnesmålet översätts istället t...
	Att presentera sitt mål blir därför en delikat fråga. Vem kan formulera vad? Hur framstår en “IG-elev” som pretenderar på MVG? I...
	Samir går i liten grupp under vissa timmar och har hittills inte presterat mer än IG eller G på det mesta. Hur presenterar han sig?
	Mål i SO?
	Jag tänker ha VG när jag går ut nian. Jag tänker arbeta mycket akti- vare på lektionerna och göra mina läxor riktigt bra och frå...


	Hans lärare Lollo svarar:
	Bra att fråga om du är osäker. Tänk på att vara koncentrerad på lek- tionerna. Du är allmänbildad, vilket är jättebra. Kämpa på! Du fixar det!
	Tänk på att börja satsa på G, ta sen VG.
	Lollo

	I sitt korta svar tycks Lollo ha vägt sina ord på guldvåg, vilket är begrip- ligt. Samir skriver tvärsäkert att han “tänker ha V...
	Mats, citerad också inledningsvis, kommer med en utförlig presenta- tion av sig själv och sina mål. Han visar upp ett slags ovillkorliga ambi- tioner i svenska:
	Mitt mål med svenska är att få ett MVG, annars är jag inte bra, för ett MVG är det enda som gäller. Om man inte tycker det (jag tycker), så har man inte nått det fulla målet. Men om man inte har så höga förväntningar så är det en annan 5:a.
	Jag håller ordning på material jämt, jag tappar näst intill aldrig bort något. Under lektionen är jag tyst, arbetar med det jag ska jobba med, lyssnar på läraren.


	Lollo:
	Mats!
	Ta en sak i taget! Satsa på VG, men bli inte vansinnig om det inte går som du vill. Slappna av, men satsa ändå!

	Att måla upp en bild av sig själv till sin lärare skulle kunna beskrivas som en balansakt. Inte för mycket, inte för lite. Inte ...
	Att utföra en balansakt innebär som ordet antyder, att man hotar att falla, än åt det ena och än åt andra hållet. Att visa sig p...
	Jag är bra på att samarbeta, men jag gör väldigt mycket saker ensam. Jag är bra på att tänka, jag tänker väldigt mycket när jag gör saker. Jag är bra på att prata för jag diskuterar väldigt mycket med folk.


	I en jobbansökan för man fram sig själv i så fördelaktig dager som möj- ligt utan att direkt ljuga. Man beskriver samarbetsförmå...
	Alla elever, skolanpassade med höga betyg, såväl som de som skolan kallar “de svaga”, ska presentera sig själva och sina mål. At...
	Jag tycker att ämnet är helt okej. Samhällsgrejer, politik och sånt är kul. Geografi och historia också. Jag har inget mål med ä...


	Linns målbeskrivning i svenska:
	Jag tycker att ämnet är okej. Det beror mycket på vad man gör. Skri- va, läsa o sånt är kul. Grammatik och liknande är bara meni...
	Jag har rätt bra koll på material utom när jag glömmer nåt då, fast det är väl rätt självklart. Jag tar ansvar för mina studier? Beror väl på vad man menar med ansvar. Jag gör grejerna, men inte sådär jätteentu- siastiskt.
	Vet inte vad jag är bra på...skriva typ. Och om nu grammatiksa-kerna (de där konstiga orden), är något man måste kunna, så är de...

	Linn framstår som den diametrala motsatsen till Mats och visar sig extremt noga med att undvika att “sälja in sig”. I den mån ho...
	Hennes position speglar också något tillbakalutat, en lätt blasé attityd från en som ändå tycks säker i sin position: “Mitt mål ...
	Mats frågar explicit vilken betygskapacitet Lollo anser att han besitter. Det behöver inte Linn göra. Kombinationen goda skolres...


	Säljbrev och konsumentupplysning
	Att skriva om sina mål är självklart inte samma sak som att skriva om Versaillefredan, men varför klingar tonen så apart? Måltex...
	Om elevernas målformuleringar kan översättas till olika former av säljbrev blir nästa fråga: Vad är det de säljer? De säljer sin...
	I vissa texter överväger den insmickrande eller den käcka övertalning- en, i andra varans nästan drömlika kvalitet. Andra åter h...
	När eleven ska sälja in sitt ideala jag är det läraren som är kunden. Det är också lärarens respons på måltexterna som lett mina...
	Marshall (1990) argumenterar för att de metaforer vi väljer i en viss situation avslöjar implicita värdesystem. Deras sammanbund...
	Moa går i Linns parallellklass och är den enda i sin klass som får MVG i SO. Tonen klingar knappast som ett säljbrev utan snarare som en all- varsam bikt:
	Mitt mål detta året är att få MVG i svenskan.
	För att få det så ska jag försöka vara mer aktiv i diskussioner, räcka upp handen mer o lägga ner mer tid på läxor/prov.
	Jag ska försöka att göra läxorna noggrant även om jag är trött eller retlig. Det här året ska jag verkligen kämpa för att höja mitt betyg.
	Det känns som om mina bästa ämnen är svenska och SO, så om jag inte får MVG där skulle jag bli väldigt besviken.
	Jag försöker använda lexikon mer o inte slarva med uppgifter.


	Moas ideala jag innehåller en blandning av de konventionella målen - att räcka upp handen mera, vara aktiv på diskussioner och g...
	Bortom Moas idealbild och pliktmedvetna botgöring smyger sig bilden av en högst påtaglig tonårstjej, som håglös, trött och retli...
	Övertygande budskap eller inte; alla elever tvingas att försöka prångla ut sina “varor” så gott det går. Det är inte lätt att un...
	Att i sin målbeskrivning definiera sig som den elev man vill vara, ter sig som att ta sig fram i en terräng av glidande, men utt...


	Det reflexiva jaget
	Så som jag läst loggbokstexterna tycks alla elever på ett eller annat sätt förhålla sig till det panopticon som loggboken kan li...
	Jag tycker att svenska är kul och ser fram emot att lära mig ännu mer svenska. Målet med det här är att nå VG (som med alla ämnen) Om inte högre, men jag tror tyvärr inte att den chansen är så stor. Men jaja! Man vet aldrig.
	Jag kommer väl aldrig att bli någon höjdare i svenska, men jag ska försöka att göra så gott jag kan! Jag är bra på att prata, el...
	Men jag vet inte riktigt vad jag är bra på, prata kanske fast det är jag bättre på i SO. Men jag tycker att jag är hyfsat bra på...

	Camilla svarar:
	Du är duktig Fia, men kanske lite osäker på vad du kan. Att jobba på lektionerna - och be om hjälp är bra mål!

	Fias målbeskrivning är en tredje variant på temat. Hon skriver varken säljbrev eller konsumentupplysning, låter inte som en sönd...
	Camillas svar på Fias självvärdering visar upp en något överraskande inställning. Här har hon en målbeskrivning som egentligen i...
	Hon vill gärna ha VG, men tror inte att den chansen är så stor och det visar sig att hon har helt rätt. Längre fram på terminen ...
	En annan elev skriver å sin sida: “Jag arbetar oftast bättre själv, eftersom jag tycker att det är lättare att bara behöva ha ko...
	Governing seems less concerned with the social conditions of lear- ning and knowledge and more with the child’s own constructive...


	Den huvudsakliga övningen är månne att blicka in i sig själv: Hur är jag? Vad är jag bra på? Vad är jag sämre på? Att ständigt h...
	Helena pekar ut sin egen väg och är, som det verkar, plågsamt medve- ten om det hon betraktar som sina tillkortakommanden:
	Man ska ju alltid satsa på att få högsta betyg, men jag tror att jag bara får G om inte VG. Det skulle kännas konstigt om jag sa...
	Jag vet inte vad jag ska förbättra och öva på. SO är ju ett sånt “utspritt” ämne och jag kan ju inte säga att jag behöver öva me...


	Helenas mål i svenska:
	En sak till som är svårt är att samarbeta. Det är lättare att vara själv med sitt arbete, plus att då slipper man prata med någon. Det är svårt för mig att prata, både inför klassen och under samarbete, men jag ska bättra mig.

	“[M]en jag ska bättra mig.” Dessa ord förmedlar en nästan arkaisk prägel, ett slags gammaltestamentlig syndabekännelse. Ingen sk...
	I Helenas målbeskrivning finns en formulering som lyfter fram den förskjutning som pågått sedan mitten av 1990-talet, nämligen d...
	Leo träder fram som en kille med energi och viss humor:
	Detta ämnet är kul, jag har sett fram emot detta, tro det eller ej...
	Jag ska satsa stenhårt på VG! Helst i svenska, allra helst i båda. Minst i ett ämne i alla fall.


	Men sen kommer ett stycke “liturgi” och med den intoneras söndags- skolesången:
	På lektionerna är jag tyst när jag ska, och pratar när jag ska, och har alltid med mig penna och sudd. Det är detta jag kommer att förbättra från och med 9:an...

	Därefter är det som om han själv hör att tonen är onaturligt uppsträckt. Med lärarröst buktalar han ett önskvärt elevuppförande (jfr. Bakhtin 1981) och fortsätter med en skämtsam parentes:
	(vilket dock inte är någon större bedrift). Jag kommer att göra läxan “tidigare” än innan. Det var inte bara en gång man satt med t.ex. en hemuppgift klockan 11 på kvällen innan det skulle lämnas in.

	Därefter positionerar sig Leo performativt som den självreflexiva eleven:
	Det där med att samarbeta varierar, inte bara på vem jag samarbetar med, utan även vad vi ska göra. Det jag tycker att jag är bra på är att skriva och läsa. Sen har jag ganska svårt för att stava fel. :-)
	Jag vill även förbättra mig vad det gäller redovisning, jag avskyr det, finns inget pinsammare!
	Går det att lära sig att kunna stå inför publik?

	Läraren svarar:
	Det enda sättet att lära sig att stå inför publik är att öva på det tyvärr.
	Om man läser på det man ska säga jättemycket känns det säkrare.
	Man kan också titta mest på dem i publiken som gör en säker.

	De flesta av dessa måltexter i SO och svenska präglas mer eller mindre av en uppvisningskultur. Man visar att man vill nå högt, ...
	Uppenbarligen går det dessutom an för Leo (och generellt för pojkarna på Rödklövern) att kommunicera både rädsla, pinsamhet och ...
	Dessa känslosamma texter står sida vid sida med måltexterna som presenterar en annan sida av deras elevjag. Även i de “självrefl...
	Under den första rubriken Mina mål i svenska och SO framträder logg- boken i sin tydligaste form som ett panopticon; en normativ...


	Jag tycker - därför finns jag
	Ett av loggbokens avsnitt behandlar Andra Världskriget och eleverna får till uppgift att ta ställning till följande dilemma:
	Årtalet är 1937, du är 13 år och går i en tysk skola. I din klass går en judisk flicka och en pojke vars föräldrar är kommuniste...
	I elevernas svar på detta dilemma är karaktären av säljbrev, söndags- skolestämning eller bikt bara förnimbara som en svag återk...
	Det är dock bara 5 av 18 elever, som skriver att de skulle klara av att göra detta. Merparten av dem som skrivit att de skulle g...
	Okej, jag skäms över det, men jag skulle nog, om än mycket motvil- ligt, gått med i Hitler Jugend. För jag tänker först och främ...
	Så jag skulle nog ha försökt hjälpa dem, men jag är för feg för att göra något som verkligen betyder nått så till slut skulle jag ansluta mig till Hitler Jugend eftersom det hade varit för farligt att inte vara med./.../
	Det är rätt skamligt att jag bara skulle följa med strömmen & jag beundrar verkligen de som kan stå upp för sina åsikter & inte viker sig när det blir för farligt. Skulle verkligen önska att jag var sådan, men tyvärr...


	Läraren svarar:
	Önskar att jag vore likadan, men jag hade nog valt samma väg som dig.

	Moas överväganden (om än mer välformulerade än de flestas) kring dilemmat är representativa för merparten av de elever som skriv...
	Jag skulle inte gått med i Hitler Jugend. Jag skulle inte brytt mig om de mobbade mig. Och jag behövde inte nya kläder eller uni...

	Läraren svarar:
	Du är modig och stark.

	Anna, en av flickorna som inte skulle ha gått med i Hitler Jugend, skriver i passionerade ordalag:
	Jag skulle aldrig stå ut med tanken på att jag stödjer en man som dödar oskyldiga människor. Jag skulle vilja försvara mina två ...

	Läraren svarar:
	Tur att man inte levde då, det är svårt att stå emot så många!

	Fia framstår som minst lika passionerad:
	Att fega ur och gå med i Hitler Jugend ändå skulle för alltid bli en pina för mig. Det skulle antagligen bli sämre eller kännas dåligare för mig. Jag skulle alltid få gå och bära på det hela livet och ångra mig.

	Fia är den enda som inte får någon kommentar alls. Linn, flickan som var med i en politisk ungdomsorganisation, vinklar probleme...
	Är trettonåringen jag och tycker som jag så skulle jag inte gå med. Troligen för min egen säkerhet fortsätta att vara passiv i skolan, men kanske snacka med dem utan att det... alltså att ingen vet det och ingen får veta.

	Lärarens kommentar:
	Det är svårt! Man önskar att man vore modig! Speciellt när man vet vad Hitler gjorde!

	Ur en genusaspekt är det givetvis intressant att Eneas fick höra att han var “modig och stark” medan ingen av de tre flickorna fick någon sådan kommentar.
	Vad betyder det då att behöva ta ställning till frågan hur man skulle ha handlat om man varit tretton år under nazitiden? Vad är...
	I målbeskrivningarna utför eleverna en balansgång i trovärdighet: att inte aspirera på för mycket eller på för litet. Här uppstå...
	I loggbokens kunskapsinskrivning ligger överenskommelsen att ele- verna ska ta ställning. Någon gång uttrycks detta explicit då ...
	Hur ska man förstå detta önskemål om att försöka formulera en åsikt om allting från Ryska Revolutionen, Versaillefreden och Nazi...
	Lärarnas önskemål att eleverna ska reflektera kring fakta framträder i loggböckernas elevtexter som kravet att tycka eller att u...
	Å andra sidan kanske skolans önskan om ständig reflektion - ibland formulerad som “tyckokrati” - samtidigt vara ett uttryck för ...
	Dessutom finns det ett flertal elever som uttrycker många och personliga tankar när de skriver utan att för den skull erövra ett...
	Lollo sa att jag inte hade nått upp till det tänkande som man måste ha för att få VG eller MVG. Jag fattar inte vad hon menar. Så dom betygsätter ens sätt att tänka! Mitt sätt att tänka duger alltså inte.


	Det är en precis formulering av vad betygssättande går ut på, men det går att förstå Majas formulering som uttryck också för någ...
	De fria tankarna man ska skriva för att pröva sina vingar kan, när det kommer till kritan, inte vara helt fria; någon, läraren, ...
	Under vaksamhetens stjärna granskar sig eleven för att leta fram brister som förhoppningsvis ska gå att arbeta bort och tröstar ...
	Det (arbetet) känns ganska lätt, men något går fel, tokfel. Det är som om jag skriver för att impa, som om jag tror att jag är jättebra.


	“Det är du!” svarar läraren med emfas, men hon fäster sig inte vid den första delen av satsen som handlar om att “impa”. I den l...
	På vissa ställen i loggboken, främst i de inledande måltexterna, är karaktären av marknad stark, medan andra avdelningar i boken...
	Samspelet mellan människor och verktyg kan emellertid skapa sin egen verklighet eller alstra oplanerade sidoeffekter. Eleverna s...
	Å andra sidan är det troligt att eleverna på Rödklövern utvecklar sin förmåga att ta ställning och att göra egna val. Den milda ...
	snarare än att ha förtryckt individen tvärtom försökt ‘gottgöra’ sub- jekten som i egenskap av fria subjekt är förmögna att utöva en regle- rad frihet och ta vara på sig själva. (Rose, 1995, s 46)




	15.10_kap.pdf
	10 Loggböcker på Blåklinten Intimiseringens olika ansikten
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	Som pedagogiska subjekt skapar eleverna ständigt sina jag genom “a regularized and constrained repetition of norms” (Butler 1997...
	Den sociala praktiken i Blåklintens arbetslag

	Utanför skolan står ett virrvarr av mopeder i olika pastellfärger, ljusblå, rosa, syrenfärgade och hallonröda. De ser nya och fr...
	Under fem veckor på våren besöker jag Blåklintens arbetslag två gång- er i veckan. Blåklinten är ett av skolans fyra arbetslag. ...
	Mentorerna läser loggböckerna i sin mentorsgrupp och ger kommen- tarer varje vecka. Mentorsgrupperna är åldersintegrerde, där fi...
	På arbetslagsträffarna går gruppen igenom veckans arbete och de olika lärarna presenterar översiktligt sin planering. Annika öve...
	Jag genomför ett fokussamtal kring loggböcker med fem av nians ele- ver, Tilda, Marina, Ludvig, Stina och Klara i nian. (Efterso...
	Jag genomför dessutom ett fokussamtal med tre av arbetslagets lärare, Annika, Jenny och Olle. Roger hade inte möjlighet att vara...
	Med hjälp av loggböckerna är det meningen att eleverna ska planera sin tid och ta ansvar för sitt eget lärande. Jag har valt att...
	För att eleverna ska se sin egen utveckling arbetar några arbets-lag med Portfoliometodiken. Metoden bygger på att barnen till v...


	I varje arbetsenhet på skolan finns ett “torg”, som i den aktuella foldern beskrivs som navet i verksamheten:
	Torget är en öppen arbetsplats för eleverna i arbetslaget. Här får de arbeta under eget ansvar på lektionstid och ledig tid. I e...

	På det öppna torget som beskrivs som “en öppen arbetsplats för eleverna i arbetslaget” står bord och stolar. Där sitter eleverna...
	Varje enhet på skolan består av ett arbetslag och fyra klasser från år sex till nio. På fredagsmorgnarna har eleverna så kallad ...
	Sexorna tycks väldigt små där de sitter sida vid sida med de talföra och rutinerade niorna. Stämningen kan överlag karaktärisera...
	Loggböcker beskrivna av elever

	En fredag, alldeles i början av min period på Blåklinten, lyckas jag få Anna, Tilda och Marina i nian att under a-tiden berätta ...
	Hur ser eleverna på sina loggböcker? Vad är det för vits med dem? Ännu har jag inte läst deras loggböcker och vill höra hur elev...
	Man skriver om det som är lite speciellt, om man gjort ett prov eller ett studiebesök. Om det gick bra eller dåligt. Jag kanske ...


	Tilda:
	Skolan är ofta stressig och då gäller det att lära sig att planera bättre. Det får man räkna med i grundskolan. Kanske är det något som är svårt hemma som man skriver om. Loggboken är mycket personlig. Alla gör som de vill.

	Redogörelserna för innehållet i loggböckerna låter ungefär som ovan och jag undrar vad klassen har arbetat med under den senaste tiden.
	Marina:
	Nyligen arbetade vi med Första Världskriget. Vi fick vara am- bassadörer och sändebud för olika länder och försöka tänka ut vilk...

	Marinas berättelse om klassens arbete med Första Världskriget gör mig nyfiken på hur eleverna har kommenterat det i sina loggböc...
	Kontexten kring loggboken

	Annika, niornas SO-lärare, introducerar ett nytt arbetsområde. Klassen ska börja arbeta med Andra Världskriget. För att eleverna...
	Den person som du skapar ska du sedan följa under kriget och dokumentera vad som händer och sker runt omkring och även vad som berör och hur olika händelser får din person att agera utifrån olika förutsättningar och situationer.

	Elevens skapade person kan vara en judisk man eller kvinna, en nazist eller en engelsk soldat. Det kan vara en person i motstånd...
	På ett “mingelparty” om någon vecka kommer alla att träffas och pre- sentera sig för varandra i ny skepnad från Andra Världskrig...
	Pedagogiken bygger till största del på elevernas “egna arbeten” med inlämningar på bestämda datum, men också på grupparbeten där...
	Jag upplever stämningen som familjär och avslappnad, men inte som kravlös. Själva skolarbetet beskrivs bitvis som ganska kravfyl...
	De kommer med små kommentarer om mig som lärare: “Du har alltid så bra idéer Jenny.” Med dem blev man ju, gud vad man blev dukti...


	Och Annika undrar också när de ska förvandlas till vanliga surmulna högstadieelever: “Det har jag ibland sagt till dem när de har varit så där fruktansvärt trevliga. När ska det komma? När ska ni komma ut?”
	Svårigheten att få låna en loggbok

	Efter ett par veckor börjar jag så smått förstå i vilket slags skolkultur loggböckerna ska sättas in. Jag har observerat hur det...
	Slutligen går jag hem med ett femtontal loggböcker från nian. Lärarna lägger sig inte i. De bemöter mig vänligt, men anser uppen...
	När jag frågar om jag får låna en elevs loggbok kan svaret bli: “Nej, inte just nu, jag behöver den.” Om jag då framhärdar och u...
	Här fanns ytterligare en svårighet, att eleverna sällan var samlade. Jag hade en känsla av att jag fick jaga dem och fråga om ja...
	På Rödklövern, den andra skolan vars loggböcker jag analyserat, existerade inte detta problem. Den huvudsakliga skillnaden var a...
	Loggbokens upplägg

	Lärarna har gjort en liten lathund med frågor till loggboken och under rubriken Reflektion över veckan som gått står följande:
	1. Hur tycker du veckan har varit?
	2. Vad är du mest nöjd med?
	3. Hur fungerade skolarbetet, tider, läxor, material?
	4. Lektioner och kompisar?
	5. Vad beror det på att det gick bra/mindre bra?
	6. Vad bör du tänka på inför nästa vecka?
	7. Berätta om det roligaste som hänt under veckan?
	Bland de femton loggböcker jag läst, finns det en och annan pojke, som svarar bokstavligt eller enstavigt på dessa frågor, iblan...
	Frågorna är inriktade på reflektion och personlig rannsakan, men också på känslor. De förmedlar en positiv grundton och förutsät...
	Blåklintens loggböcker skulle också kunna kallas planeringsböcker, eftersom fokus ligger där. Varje vecka har två uppslag. Det f...
	Det andra uppslaget i loggboken är tomt med utrymme för reflektion eller utvärdering, som det också kallas. I loggböckernas utvä...
	Alla berättar mer eller mindre utförligt om vad de gör på sin fritid, vissa anförtror sig till sin mentor och den kan framstå nä...
	Eleverna talar gärna om loggböckerna som något mycket personligt och det är de förstås i en viss mening. I en annan kan man tvär...
	Fem loggböcker

	Jag fick tillgång till 15 av 25 loggböcker, men det var inte de så kallade lågpresterande eller skoltrötta elevernas loggböcker ...
	Ludvig, Tilda och Sabina representerar tillsammans det som skulle kunna beskrivas som klassens generella stil, deras förhållning...
	Självbehärskning - att härska över sitt ideala jag

	I Blåklintens loggböcker framträder ett överskuggande drag; det ideala jaget är glatt och förnöjsamt. Följande citat ur en av Ti...
	Hej Olle!
	Jag tycker att denna veckan har varit väldigt bra och lagom lugn. Även som förra veckan, så är jag nöjd med många saker. T.ex så...
	Skolarbetet, läxor, kompisar, material och lektioner har funge-rat bara bra, inget snack om den saken.
	På ett sätt har det ju varit en ganska dyster vecka, angående Anna Lindh, World Trade Center osv. Men jag har försökt hålla humöret uppe. Jag tror att anledningen till det är att jag lagt mig tidigt och lyckats att vara pigg.
	Nästa vecka så ska jag tänka på att ta underskrift på mina utvärderingar. Denna veckan har det dock varit lite svårt då båda föräldrarna har varit bortresta.
	Det roligaste som hänt denna veckan var nog när vi klättrade i äventyrsbanan! Det var verkligen en pirrig upplevelse!
	Ha det så bra i helgen!
	Tilda

	Tildas ideala jag påminner om Pollyanna, en flickbokshjältinna på 1940-talet, som lekte “vara-glad-leken”. Hur förskräckligt liv...
	Att vara en Pollyanna - en feminin eller maskulin spelar ingen roll - är att alltid se det positiva i livet, men det innebär ock...
	En väsentlig del av makten i Foucaults mening skulle med ett träffande svenskt ord kunna kallas självbehärskning. Självbehärskni...
	Mattias är missnöjd med att han inte har sin mentor Roger som lärare i något ämne. Han säger i en intervju att det är svårt att hitta på något att skriva om och att det blir tjatigt:
	Ibland skriver Roger bara sina initialer. Då tänker man att det är tråkigt, men han kanske inte heller har något att säga.
	Mattias


	Han tillhör den gruppen pojkar, som trots uppmaning från sin mentor, framhärdar i att skriva enstaviga svar på frågorna 1 till o...
	Hej!
	Reflektion
	1. Den har varit riktigt bra. Jag har haft prov och läxor under veckan och det gick jättebra.
	2. att jag fick VG på EMU-arbetet.
	3. det fungerade mycket bra.
	4. BRA!
	5. Jag använder loggboken och gör läxorna i god tid.
	6. PRAO!
	7. läs ettan då!
	:-)
	Synes!
	Mattias

	Nu brister mentor Rogers tålamod.
	Jag är inte nöjd med detta sätt att utvärdera!
	Nu behöver vi träffas. Den kan och skall bli bättre!
	Ha en bra helg och hoppas att din prao ska bli till belåtenhet.
	R

	Nästa vecka anstränger sig Mattias och skriver en sammanhängande text utan siffror:
	Veckan har varit mycket bra. Jag är nöjd med SO:n som jag försökte göra klart så tidigt som möjligt.
	Skolarbetet har funkat riktigt bra, jag har inte skrivit upp så mycket i loggboken, men jag har lagt läxorna i huvudet. Det funkade, men loggboken är bättre. Jag har jobbat som en “dåre” jämfört med hur jag jobbat innan.

	Roger undertecknar bara med en signatur.
	Veckan därefter återigen en reflektion med siffror, men ändå förhål- landevis utförlig. Mattias är nöjd med det utvecklingssamta...
	Jag vet inte varför det gick så bra! Kanske för att jag försöker engagera mig lite mer i skolan än vad jag gjorde förrut.
	Allt var lika roligt så det är svårt att svara på, men en sak som var kul var när jag var ute och körde moppe i skogen. Det är skitkul för det guppar och hackar när man kör runt. Det är det absolut roligaste som finns alltså.


	Under skildringen av moppefärden har Mattias ritat en glad bild av sig själv, sin moppe, guppet och en bäck. Roger svarar:
	Visst är du duktig!
	Fortsätt att fundera över vad Du kan göra för att göra mesta möjliga arbetsprestation.
	Den är mer utvecklande än minsta möjliga. Fråga gärna om läxor om det är oklart.
	Ha en bra helg
	Roger

	Mattias fortsätter att framstå som lika orubbligt nöjd och glad, men han återgår till siffermetoden:
	Tjenare Roger!
	1. Veckan har varit utmärkt
	2. Jag vet inte, men det roligaste var ju observatoriet.
	3. Hur bra som helst! Jag har gjort läxorna och planerat upp läxorna så att jag hunnit göra dem i god tid innan.
	4. Lika bra här! Under varje lektion så har jag frågat vad dom ska göra under nästa vecka med läxor och dylikt.
	5. Därför att jag planerade upp arbetet och gjorde det efter behov.
	6. Åka skidor! :-)
	7. Observatoriet, för där fick vi se Jupiter och Mars och man kunde se ränder på Jupiter, gropar på månen och en liten ring (en ritad ring), så liten grej som var Mars.
	Mattias

	Mattias uttrycker i en intervju att:
	Det finns en risk för fjäsk. Om man skriver till en mentor som man har i ett ämne är det lättare att fjäska. Jag måste gå fram (personligen) och säga det till dem. Egentligen är det bara dålig stil. Lärarna borde inte gå med på det.

	Mattias fortsätter envist att skriva sin utvärdering i form av kortfattade svar på osynliga frågor. Här anar man en form av prot...
	Superlativer och versaler understödjer Marinas vara-glad-lek:
	Godmorgon Jenny,
	...I gymnastiken i onsdags var det jätteroligt. Jag tycker att jag var väldigt bra på höjdhopp. Jag hoppade 1.15 och jag tycker att jag var superbra. BRA!
	I hemkunskapen igår så skulle vi laga köttbullar till vår köks-partner. Jag gjorde alldeles perfekta köttbullar. I måndags titta...
	TREVLIG HELG!
	Marina
	Härligt positiv du är idag! BRA! Eng. Nationella provet börjar i mars. Men jobba inte upp dig för mycket. Allt är viktigt.
	Jenny

	Bekräftelse som kontrollteknik

	I samtliga loggböcker finns samma drag, nämligen det jättetrevliga familjära tonfallet. Samtidigt vet jag att det finns konflikt...
	Blåklinten är en skola med så kallad svag inramning (jfr Bernstein 1990). Här arbetar man projektinriktat med flexibla och ämnesövergri- pande arbetsformer och ett uttalat syfte att få eleverna att reflektera över och ta ansvar för sitt eget lärande.
	När inramningen är svag är också arbetsformerna flexibla. När det signifikanta för arbetssättet är eget ansvar och självständigh...
	[A]s the framing between inside and outside is weak then it is also the case there is no privacy. Here we have a social context ...


	Relationerna mellan lärarna och eleverna på Blåklinten skulle kunna beskriva som kamratliga, förtroliga, antiauktoritära och när...
	Idag tror inte jag att det funkar att få saker att hända, om jag inte har den här relationen som första bit för att komma någonstans.

	Avståndet och den auktoritära ordergivningen i den moderna skolan har bytts ut mot “pastoral power” (se Foucault 1983, Popkewitz...
	Men om jag är elev och ska göra mina saker så måste ju någon se mig! För annars kan inte jag ta ansvar om ingen ser vad jag gör. Det hänger ihop.

	Ja, det verkar hänga ihop. Måhända har trevligheten blivit en av de grundläggande ingredienserna i en disciplineringsteknologi designad för det “nya” flexibla samhället där initiativkraft och entreprenörskap är viktiga egenskaper (Rose 1999). Annika:
	Och vad är det de ska lära sig? Titta på hur det ser ut i samhället idag. De behöver lära sig att sovra och ta reda på saker. De måste veta: Vad tycker jag och vad kan det bli av det här?

	Trevligheten tillika övertrevligheten kan beskrivas som oljan i maskine- riet. Den är grunden, förutsättningen för själva drifte...
	Ett SPA för kropp och själ

	Vid ett fokussamtal om loggböcker med lärarna Annika, Olle och Jenny, undrar jag hur det kommer sig att det nästan aldrig finns ...
	När jag påtalar detta ser lärarna häpna på mig och utbrister: “Jamen, sånt pratar vi ju om!” När det kommer grus i maskineriet t...
	Här fanns således en viss diskrepans mellan den sociala praktiken utanför loggbokens pärmar och den innanför. I loggboken fanns ...
	Man kan säga att jag har observerat två olika uttryck för skolans dag- liga liv: tillvaron i skolrummet och tillvaron i loggboke...
	Jag går ut och in mellan loggböckerna och skolan och kommer slut- ligen fram till att loggboken skulle kunna liknas vid ett slag...
	Loggboken är det lugna rum där man lågmält, nästan diskret, har möjlighet att anmäla att något är på tok, men sen går man hastig...
	En stor del av den skapade lusten i detta bokliga SPA handlar om att just uppmuntra sig själv, se det man har uppnått och berömm...
	Min planering denna veckan har fungerat alldeles utmärkt! Det har varit en vecka fylld av energi! Mest nöjd den här veckan är ja...
	Tilda


	Det finns en känslomässig logik i detta. Som självgående elev med upp- giften att disciplinera sig, måste man hitta former för a...
	Vad gör det med eleverna att deras ideala jag ständigt visar sig nöjda och kapabla i loggboken, men att de uttrycker missnöje, t...
	Intimisering som drivkraft

	Lynn Fendler (1998) påpekar hur den eftersträvansvärda “lusten att lära” samverkar med den “milda makten”. De intima och förtrol...
	Hejsan Jenny,
	denna veckan har varit väldigt stressig och idag är den värsta dagen i mitt liv, kanske inte riktigt.
	Igår så klippte jag mig och det blev jättefult. Jag ser ut som en fyrkantig tant. Jag var tvungen att sätta upp håret. Och jag tänker aldrig släppa ner det. Kanske sen när det har växt ut igen.
	Nästa gång jag klipper mig ska jag inte göra så här.
	Idag är jag på pisshumör. Och denna veckan har inte varit mycket bättre fast jag kanske överdriver.

	Här växlar Marina över till skolan:
	I tisdags hade vi engelskatest och det gick bra. Och på efter-middagen hade vi franskaprov. Jag tror att det gick ganska bra. Bä...

	Över till det privata igen:
	I tisdags så handlade jag nya gympaskor. Dom är jättebra och mycket snyggare än dom gamla. Och så förra veckan var det lov så denna veckan har jag varit jättetrött. Men det beror på att jag har börjat läsa en ny bok och jag kan inte lägga ner den.

	Och slutligen tillbaka till skolan:
	Sen bad Annika att vi skulle skriva något om en (oläsligt) i utvär- deringen, men jag kom inte ihåg vad det var.
	Så nästa vecka får jag tänka på att lyssna noggrannare på vad lärarna säger och jag hoppas att jag är på bättre humör då.
	Trevlig helg
	Marina

	Jenny:
	Vi har alla våra perioder av upp och nedgångar! Det är jobbigt när man känner sig trött, sur (och ful). Jag ska ta mig en titt på dig för jag tror inte ett ögonblick att du blev ful i håret.
	Hoppas att nästa vecka blir bättre med tisdagens friluftsdag.
	Jenny

	Till synes obehindrat och avslappnat går Marina in och ut mellan det offentliga och det privata. Gränsen mellan skola och fritid...
	Som elev i Blåklintens arbetslag kan du, förväntas du, i viss mening att bjuda på dig själv, anförtro både bekymmer och trevligh...
	Intimisering implicerar dock inte intimitet, som jag snarare definierar som en nära relation mellan subjekt utanför institutione...
	Loggboken är ett rum för just vardagligt småprat och innebär en situerad intimisering, en sådan som hänger ihop med SPA-känsla. ...
	I konstruktionen av det nya lärandebegreppet - i motsats till under- visning - kan man finna en av nycklarna till förståelsen av...
	På så sätt kan man säga att det successivt sker en omsvängning i rela- tionen mellan skola och elev från autonomi till ömsesidig...
	Att visa upp rätt attityd

	Det var länge sedan skolan nöjde sig med att kräva av elever att de skulle behärska sitt stoff och uppföra sig någorlunda civili...
	Så veckans fenomen som jag mest är nöjd med blir nog min planering, efter det kommer nog min insats på lektionerna. Att jag är n...
	Tilda

	Tildas ideala jag är på topp, har lust att lära och att har en positiv attityd. Den positiva attityden är dessutom laddad med fö...
	Sabinas ideala jag stylas som den alltigenom reflekterande elevens:
	I måndags hade vi ett förberett NO-prov. Det var jätteroligt för det var lite annorlunda frågor. Det stod liksom “berätta allt d...
	Sabina


	Sabina laborerar här med ett metatänkande. “[D]et blev typ en självbild i hur jag ska göra fast jag redan gör det.” Hon ser vad hon gör och vet att hon ska göra det som hon redan gör, vilket dessutom understryker den performativa funktionen i loggboken.
	Följande citat är hämtat ur Linus loggbok. Linus skolkar då och då, röker bakom elcentralen, har IG i flera ämnen och skriver “s...
	Hej Annika
	Jag är mest nöjd med att jag mår bra. Skolarbetet har fungerat bra denna vecka och jag har kommit i tid på lektionerna, med läxo...


	Vid en snabb genomläsning är det fullt möjligt att inte märka att vissa ord är “fel”. Observera Linus eleganta självstyling: “Ja...
	Ingen i klassen kan tävla med Linus i att verka mer oengagerad. Detta får förvisso följder som inte alltid är så behagliga för L...
	Varje vecka skriver han nästan ordagrant samma refräng:
	Skolarbetet fungerade och läxor och tider och material och lek-tioner och kompisar. Det gick bra för att jag engagerade mig.


	När det är överstökat berättar han med entusiastiska ordalag:
	Det roligaste som hänt under veckan var att jag och Loffe åkte moppe. Vi hoppade på ett gupp och flög rätt långt och Loffe satte sig på mig och var ganska skraj.

	Loggboken tycks kunna fungera som ett SPA oberoende av om du tillhör de så kallade lyckade eller misslyckade eleverna. Om Paul W...
	I loggboken konstruerar Linus sitt ideala jag i likhet med de andra elevernas. Då och då skriver han exempelvis att “det ska bli...
	Bekännelser i modern tappning

	Krejsler (2004) och Herman (2000) som tittat på loggböcker talar gärna om att de innehåller ett slags bekännelser. Detta synsätt...
	Foucault (1988) menar att verbalisering som teknik för att åstad- komma ett nytt och bättre jag (det ideala jaget), är ett arv f...
	[t]he truthful rendering into speech of who one is and what one does - to one’s parents, one’s teacher, one’s doctor, one’s love...


	“Psy-vetenskaperna”, som Rose kallar psykologi, psykiatri och nutida terapeutiska avknoppningar av alla de slag, omfattar allt f...
	Om man ser elevernas kommunikation i loggboken i ljuset av psy- vetenskapen, kan “bekännelsen” översättas till ett sätt att leva upp till normen i en viss social praktik:
	The ‘I’ that speaks is to be - at least when ‘insight’ has been gained - identical with the ‘I’ whose feelings, wishes, anxietie...


	Normen på Blåklinten är dels handlingsinriktad och administrativ; ele- verna ska planera och komma ihåg. Den är också kommunikativ och uppmuntrande; elevernas ideala jag är glada, kompetenta och nöjda.
	Vad man än lägger för betydelse i ordet bekännelse, är det i högsta grad relevant att tala om en kommunikativ kultur, där elever...
	Sammanfattning

	Loggböcker liksom utvecklingssamtal bygger på kommunikation och dialog. I loggböckerna opererar bitvis en “presentationskultur”,...
	Att forma sitt ideala jag är ingen obetydlig handling. På exempelvis Rödklövern gäller det för eleverna att i sina målbeskrivnin...
	Dessa presentationer av ideala jag, framförda av elever från olika soci- algrupper och med olika bakgrund, visar upp asymmetrisk...

	Intimisering och individualisering som kommunikativa redskap
	Loggboken framstår först och främst som ett dialogiskt verktyg. Den positiva, ofta uppmuntrande dialogen mellan lärare och elev ...
	I vissa lägen kan loggboken liknas vid ett panopticon eller vid en övervakningskamera. Det externa lärarögat förvandlas till ett...
	Detta reflexiva subjekt stiger fram som tydligast i Rödklöverns mål- beskrivningar, men träder tillbaka i andra delar av loggbok...
	En annan, men något annorlunda sida av det reflexiva subjektet, är det entreprenöriska jaget; självständigt planerande, ansvarsf...
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	17.11_kap.pdf
	11 Slutdiskussion
	Loggböcker och utvecklingssamtal förmedlar och möjliggör flera saker, både genom sin utformning och genom de sätt som de kommer ...
	Resultatet av det hela, det som både utvecklingssamtalen och loggböc- kerna konkret förmedlar av lärande till eleverna, är en re...
	I de följande, avslutande avsnitten, ska jag kortfattat utveckla dessa punkter för att till sist sätta punkt genom att återknyta...
	Disciplinering genom intimisering

	I kapitlet som behandlade tidigare studier kring disciplinering och varia- tioner på temat, fanns olika sätt att förstå och lyft...
	En av de viktigaste grundförutsättningarna i både utvecklingssamtal och loggböcker är kommunikation och dialogicitet, och en av ...
	Intimisering som maktstrategi, går att förstå inte bara som ett slags känslomässig påverkan, uttryckt genom dialogicitet, utan o...
	Den familjära kommunikationen, som att skriva om sin morfars död, om sin rädsla för att prata inför en grupp eller om sin avsky ...
	I dessa intimiserade relationer förhandlar lärare; de lirkar, uppmunt- rar, går omvägar och försöker igen (se exemplet med Minna...
	Vänskapliga, familjära relationer brukar beskrivas som någorlunda jämlika, åtminstone finns det en grundtanke eller önskan om at...
	Inom ramen för kommunikationens familjära uttrycksformer får lära- re möjlighet och legitimitet att granska, inte bara läxläsnin...
	När Sherif, i ett av utvecklingssamtalen, säger att “då får du svara på mina frågor också”, framstår hennes utspel som en smula ...
	Det finns idag en medial diskussion som rör vad som beskrivs som bristen på disciplinering och gränssättning i skolan. I utveckl...
	Den generation av barn som befolkar dagens skolor, går inte att nå eller påverka genom ett strategispel där en part utnyttjar hå...
	De intimiserade relationerna kan å andra sidan spela på en emotio- nalitet som elever behöver för att orka ta det ansvar som de ...
	Disciplinering genom genuskodning, individualisering och normalisering

	För varje elev sätts en individualiserande process i rörelse som har som sitt syfte att forma och påverka. Genusifieringen, att ...
	I min studie, mer inriktad på skolans disciplinerande funktioner i för- hållande till skolarbetet, framträder utvecklingssamtale...
	De båda pojkarna (i kapitlet om genusifiering och korrigering) som inte pratar ska gärna lära sig att normalitet i deras fall är...
	I strategispelen mellan elever och lärare kan normalitet bli en bricka i ett genusifierat spel. Lärarna kan jämföra en elev med ...
	En elev på Rödklövern sa en gång till mig, när vi talade om loggboks- skrivande, att “det viktigaste var att sticka ut, annars m...
	I Blåklintens loggböcker uppfattade jag inte någon särskild strävan från elevernas sida att få speciell, individuell uppmärksamh...
	Rödklövern är en skola som (relativt Blåklinten) har en förhållandevis stark inramning och klassifikation (jfr Bernstein 1990). ...
	Ur ett disciplineringsperspektiv är det intressant att skolan med stark inramning har utformat en loggbokspraktik med inriktning...
	Individualisering och genusifiering ingår i utvecklingssamtal och loggböcker en “ohelig” allians i normaliseringen av elever. Ge...
	Iscensättning av ideala och korrigerade jag
	The ’I’ that speaks is to be - at least when ‘insight’ has been gained - identical with the ‘I’ whose feelings, wishes, anxietie...


	Loggböcker och utvecklingssamtal är båda kommunikativa pedagogis- ka redskap som syftar till utveckling, reflektion och i större...
	Ett år efter mina besök på Rödklövern berättade Camilla, en av lärarna på Rödklövern, att hon och Lollo hade slutat med loggböck...
	En sida av loggboken som jag aldrig hade kunnat förutse var den, som jag uppfattar, stora kraft och energi som eleverna la ner p...
	Framskrivningen av det ideala jaget hade i många stycken en lätt arti- ficiell anstrykning av något som verkade “too good to be ...
	I Blåklintens loggböcker utmejslades de ideala jagen som nöjda, glada och kompetenta; skolanpassade som skoltrötta, alla elever ...
	Både Blåklintens och Rödklöverns loggböcker presenterar ideala jag, men de är förvånansvärt olika till sin utformning. Hur kan m...
	Rödklövern å sin sida, befolkades av elever från olika socialgrupper och där fanns många elever som nyligen kommit till Sverige ...
	Utvecklingssamtalet, detta speciella institutionaliserade samtal, har som sitt huvudsakliga syfte, att utveckla eleven. Utveckli...
	Alla elever har rätt att få det stöd de behöver för att nå målen. Läraren ska arbeta för att stärka en elevs självförtroende och...


	Men det löftesrika - att som i riktlinjerna utgå från elevers förmågor och starka sidor - landar, åtminstone i de samtal jag lys...
	I likhet med Adelswärd m fl (2001), Hofvendahl (2006b), Lindh och Lindh-Munther (2005) vill jag peka på att utvecklingssamtalet ...
	Lärarna balanserar i den ömtåliga gränstrakten mellan just korrektion och utveckling. Under själva samtalet användes ordet utvec...
	Under samtalen växer nya korrigerade elever fram - verbalt framknå- dade - man har puffat lite här och puffat lite där, pekat på...
	Allt fler områden i livet tycks genomsyrade av psykologi och av att människor som framträder som experter ger råd till eller coa...
	The truthful rendering into speech of who one is and what one does - to one’s parents, one’s teacher, one’s doctor, one’s lover ...


	Om man ser utvecklingssamtalets relationer i ljuset av detta blir också det intimiserade förhållningssättet, i form av maktstrat...
	Dubbel bokföring eller dubbelriktad blick

	Loggbokens dialog kan i vissa stycken betraktas som en bedömnings- praktik. Den omges inte med tydliga konturer utan stiger fram...
	Den reflexiva eleven - den som tycks vara objekt för det egna subjektet (Fendler 1998) - vänder den iakttagande blicken inåt mot...
	Åstadkommer de kommunikativa praktikerna i sig människor som lär sig konsten att visa upp rätt ansikte vid rätt tillfälle? Adels...
	Både Blåklintens och Rödklöverns loggböcker innehåller partier där eleverna låter som om de hade skrivit ansökningshandlingar ti...
	Ur ett annat perspektiv sätter betygen ibland ett högst konkret stopp för alltför orealistiska presentationer. I dessa fall uppf...
	Den dubbla bokföringen går att associera till det marxistiska aliena- tionsbegreppet; eleven som förtingligar sig själv i sin ko...
	Resonemanget om en eventuell dubbel bokföring leder in på, vad jag vill kalla en presentationskultur (jfr Ball, 2003, och begrep...
	I Blåklintens loggböcker framträder sprickfri ideala jag - eleverna visar sig konsekvent kompetenta, glada och nöjda, men Blåkli...
	I utvecklingssamtalet med sin inriktning på korrektion finns samma dubbelhet. Det goda uppsåtet att utveckla kan också uppfattas...
	Visst finns det elever i mitt material som kommunicerar att de är ledsna och osäkra eller tycker att ett ämne är svårt, men de ä...
	Eftersom svaghet trots allt bemöts med hjälp, tycks det som om presen- tationskulturen som sådan, att först och främst visa upp ...
	Olika skolor utvecklar olika slags praktiker, men i de utvecklingssam- tal och loggböcker jag studerat, balanseras hela tiden de...
	Och till sist: Vad eller vilka är de milda makter som flödar genom och omgärdar de här studerade utvecklingssamtalen och loggböc...
	I utvecklingssamtal och loggböcker, förstådda som kommunikativa arenor, iscensätts milda makter. I strategispelen mellan lärare ...
	Jag vill formulera mitt bidrag så att jag har satt in två företeelser, utvecklingssamtal och loggböcker, i ett delvis nytt samma...
	Jag har vidare lyft fram hur denna disciplinering, fostran eller sociali- sering, görs och iscensätts inom ramen för de båda tek...
	Jag har pekat på hur eleverna formar olika “skoljag”, skapade genom loggbokens eller utvecklingssamtalets skiftande och medieran...
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	Noter
	1. I filmen “Hets” från 1944, regisserad av Alf Sjöberg, fanns den sataniske latinläraren Caligula, uppkallad efter den grymme och med tiden sinnessjuke romerske kejsaren.
	2. På nyåret 2003 startade forskningsprojektet “Utvärdering som led i skolans förändringsarbete: Fallet Göteborg”, finansierat a...
	3. Bachtin skriver olyckligtvis enbart he och himself, men jag förutsätter att han hade gjort annorlunda om han levat idag.
	4. I antologin Foucaults Challenge (Popkewitz & Brennan 1998), har Lew Zipin denna devis eller ingångscitat till sin artikel, hämtad från The Long Revolution av Raymond Williams (1961).
	5. VFU: verksamhetsförlagd undervisning.
	6. I ett av mina resultatkapitel som tidigare hette “Kaxiga flickor bjuder själva upp till dans”, byggde jag genusanalysen på en...
	7. Jag har översatt dessa fraser från engelska till svenska för att illustrera det omedvetna och vardagliga användandet av metaforer. Om de stod kvar på engelska skulle de framstå som nya och fräscha och därmed tappa sitt syfte i sammanhanget.
	8. Milos Formans film “Gökboet” från 1975, bygger på Ken Keseys roman One Flew over the Cocoo’s Nest från 1962. Boken utspelar s...
	9. Aktant: Dramaturgisk term som brukar användas för en så kallad abstrakt rollinnehavare.
	10. Intensiv motvilja eller överkänslighet som inte utan vidare kan förklaras, ofta starkt personligt präglad.
	11. Enligt skolverkets nationella utvärdering 2003 skattar eleverna att de arbetar med eget arbete minst 50% av tiden (Carlgren m fl 2006).
	12. Deleuze (1992) menar att vi har lämnat disciplinsamhället och nu befinner oss i kontrollsamhället. Både disciplinsamhället o...
	13. FLICKA startades av den förra regeringens barn- och familjeminister Berit Andnor. Unga flickor och pojkar ansågs leva i en v...
	14. Situationskomedi, sitcom, är en genre inom den manusbaserade TV- produktionen, och utvecklades ursprungligen i USA. Situatio...
	15. Frågor 1. Hur tycker du veckan har varit? 2. Vad är du mest nöjd med? 3. Hur fungerade skolarbetet, tider, läxor, material? ...
	16. Kanske är Pippi Långstrump det första barnet i världslitteraturen, som explicitgör sin självdisciplinering då hon berättar h...
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	English summary
	The title of this thesis is Pastoral Powers. Development talks and log books as disciplining techniques. Primarily, the title in...
	Disciplining, in this case, could generally be understood as processes to exert influence on students: forming, governing, guidi...
	Aim and research questions

	Both development talks and log books are mediated tools founded on communication and dialogicality, often expressed as the will ...
	A number of questions important for this investigation must be considered: What forces, strategies of power and governing techni...
	This study is influenced by a Foucaltian post-structuralism with a feminist twist, mostly attributable to Judith Butler. General...
	The conceptual framework is derived from and inspired by Michel Foucault, Michail Bakhtin, Judith Butler and Basil Bernstein. Th...
	Panopticon is used as a metaphor to indicate self-regulating techni- ques. The Panopticon is a prison constructed with a round t...
	From Bachtin’s (1984) point of view, life is dialogical by its very nature. To live means to engage in dialogue, to question, to...
	The concept of performativity, connected with gender, will be used and understood in the way Judith Butler (1999) has described....
	Method

	This study has ethnographic features, but the main object of analysis is communication in texts and talk. The ethnographic eleme...
	In the present study of development talks and log books, the overall aim has been examining the disciplining of students through...
	Development talks

	One development talk is analysed with dramaturgic tools, as a drama. Besides this one, six talks are picked out and five represe...
	The commentary on development talks from the National Agency for Education states that teachers should try to strengthen the student’s self- confidence and capacities.
	It is important to point out that development talks often seem to concentrate on imperfections, things that must be corrected, b...
	Judging from this study, most students are after all prepared to get involved in some kind of negotiation about their own develo...
	It is evident that expectations of certain characteristics and behaviour differ according to whether the individuals concerned a...
	Within the scope of communication, the intimate and familiar means of expression would give teachers the possibility of examinin...
	The development talk is a situation where everything is brought into the open. There are parents that have been given a certain ...
	Log books

	There are at least two kinds of log book to be found in Swedish schools. The first of the two considered here is more concerned ...
	School 1 is situated in a suburb with a mixed population, verging on the working class side. It favours the first kind of log bo...
	Some student’s goal descriptions seem too flamboyant to be convin- cing. Others tend to take the form of consumer guidance and a...
	Apart from goal descriptions, the major part of the log book at School 1 was devoted to the practice of reflection: making up on...
	School 2 is situated in a residential area containing both individual houses and a small number of blocks of flats. Here the typ...
	Whatever happened to the students at this school they never changed their attitude of constant satisfaction and competence. This...
	In these log books students took the opportunity to take care of themselves, to look forward, plan and engage in “pep talk”. Whe...
	These students, mostly coming from a residential area with private houses, create ideal selves with more assured and entrepreneu...
	Conclusions and discussion

	Development talks and log books are important as educational tools for influencing and stabilising the individualisation of stud...
	The result or the learning which both development talks and log books mediate to students - is a kind of reflexivity that might ...
	The double bookkeeping seems to be based on certain fixed concep- tions of the world as it is today, but above all of the world ...
	The difference between development talks and log books as techniques is above all that the log books shape “ideal selves”, while...
	Finally, what do these pastoral powers look like that flow through and surround the development talks and the log books? The pas...
	The pastoral powers weigh heavily against students’ self-regulating capacities. There will always be a debate about responsibili...
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