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The focus of this thesis is the research of meanings of Sustainable Development
as teachers express them in the accounts of their teaching. The main aim is to
investigate, make visible and understand meanings of the phenomenon
Sustainable Development that teachers are expected to interpret and in different
ways convert in their teaching.

This is an interview study with a hermeneutic methodology. Statements
from seventeen teachers have been collected, analysed and interpreted. Analyses
and interpretations have been made on different levels. The statements are
arranged thematically and summarized according to five different levels of
contents of sustainable development. These themes are focused on what teachers
want their pupils to learn in order to contribute to a sustainable development in
the world: The first theme is about wholes and connections, you could say a
holistic perspective of the world, which means that the pupils are supposed to
understand, e.g., that “we have only one world” and that everything matters.
Participation and responsibility 1s the second theme, in which the pupils should
understand that they can take an active role in society and that they must learn to
make choices and understand the consequences of these choices. Empathy and
understanding is the third theme where children’s willingness to identify with
other people and take their perspectives is important. The forth theme is about
empowerment and ability to communicate and here it is obvious that the ability
to read and write is essential for the pupils. Finally pupils need to be aware of
their ability to learn in order to retain their interest and curiosity in learning.

A meta analysis of the five themes in this study shows that the term
sustainable development has three meanings to teachers in their educational
task. Education for Sustainable Development is to be seen firstly as an ethical
project which aims to develop the pupils’ responsibility. It also has a culture
building component which aims to give pupils a holistic view of things
happening around them. Education for Sustainable Development is finally to be
seen as children’s individual sustainability where empowerment is essential.
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Forord

Min forsta lisebok hette Vill du lisa? Anda sedan jag fick denna viktiga bok i
min hand har jag kunnat svara ja pa den fragan. Jag vill gdrna bade ldsa och
skriva. Det ir ett privilegium att fa studera och mina foréldrars helhjéartade stod
och intresse genom livet har haft stor betydelse. Jag kinner innerlig tacksamhet
for detta.

Efter manga ar som ldrare i grundskolan och inom ldrarutbildningen
borjade jag pa forskarutbildningen. Tva handledare har varit vigvisare under
den bildningsresa som en forskarutbildning innebdr. Ingrid Pramling
Samuelsson har med intresse foljt mitt arbete. Trots att jag haft olika fokus och
tagit tid pa mig har du inte sviktat i tron pa att jag skulle komma fram till slut
Ingrid, och jag tackar dig varmt for goda rad i skrivandet och all sorts hjilp
under aren. Birgit Lendahls Rosendahl vigledde lugnt nir jag var pa villospar.
Du bistod noggrant i min stridvan att finna struktur i skrivandet och jag kinner
tacksamhet Over ditt engagemang och for all tid du bjudit mig. Jag har lart mig
mycket om forskning, om hermeneutik och om livet genom samarbetet med dig
Birgit.

Gustav Helldén fran Kristianstad och Cecilia Lundholm fran Stockholm
har givit mig konstruktiva och virdefulla synpunkter vid tva seminarier. Nit-
verket Undervisning och hallbar utveckling dér ni och flera andra ingéar betyder
mycket for att det ensamma skrivandet ska fa det syre och de utmaningar som
behovs.

Tjugo ldrare har bidragit med berittelser till denna studie. Ni delade
generOst med er av tankar och erfarenheter fran undervisningen och tack vare er
kunde en empirisk grund for denna avhandling liggas.

Lisbetth Soderbergs vakna dgon och professionella hanterande av text och
struktur dr en ovérderlig tillgang. Du tar dig tid med alla tdnkbara fragor och har
alltid ett gott rad att ge — varmt tack Lisbetth!

Kolleger, sldkt och vénner har statt bi, ldst, fragat och uppmuntrat pa alla
sitt. Ann Ahlberg, Carin Roos, Eva Johansson, Eva Nyberg, Lena Berntler, Pia
Williams, Rune Romhed och Silwa Claesson vill jag sirskilt tacka. Och till
Christine Perk, som bland annat har sprakgranskat engelska avsnitt, riktas en
alldeles speciell hilsning.



Uppdraget fran Goteborgs universitet att skriva en forskningsoversikt,
som fick namnet From straight answers to complex questions, till radslaget
Learning2004 1 Goéteborg blev avgorande for att avhandlingsarbetet skulle
komma igang pa allvar. Det dr en tdmligen komplicerad historia att hitta under-
visningsfri tid sa man kan koncentrera sig pa skrivandet, men Institutionen for
pedagogik och didaktik bistod med de manader jag behovde for att slutligen
knyta ihop arbetet.

Till Adlerbertska forskningsstiftelsen vill jag rikta ett tack for stod och
stipendier. Det idr speciellt med Adlerbertska eftersom Axel Adler grundlade en
del av alla sina generdsa stipendiefonder genom att kopa upp lokala mejerier
som sedermera blev Arla. Till ett av dessa mejerier levererade mina forildrar
mjolk. Det finns manga intressanta kretslopp hér i vérlden.

Jan Gladh pa Liararforbundet ringde en fin dag och meddelade att jag fatt
stipendium — det gav kraft och mod som réckte ldnge. Tusen tack!

Min Tédppa genomgick stora fordndringar under skrivandet. Nir det korde
ihop sig med tdnkande och formulerande gick jag ut och grivde och planterade.
Det var som om det fysiska arbetet med grep och spade pa nagot mirkligt vis
underlidttade min mentala process att komma underfund med innebdrder om
hallbar utveckling. Kombinationen skriva-griva &r intressant.

Emma, Peter-Paul, David och Susanne har lést, diskuterat och bidragit till
en god balans i tillvaron. Det finns annat &n avhandlingar att tinka pa i livet;
barnbarn som kommer till virlden till exempel.

Avhandlingen tillignar jag med varmt hjirta Selma, Annabel och August.

Eklanda den 24 november 2006



En undervisning som gor skillnad dr en konst, som blir
till ett eko av poesi: sokandet efter nya former, av
vilket all konst lever, haller vakna overallt de verb som
dar pa gransen till att omvandlas till substantiv.
(Safstrom, 2005, s. 86)






KAPITEL 1

Inledning och syfte

Varje morgon star det nagot i tidningen om den (o)hallbara utvecklingen i
virlden. Ibland har de svarta rubrikerna ett nédstan apokalyptiskt tonfall. Lisare
manas pa och mellan raderna till forandring och forbittring, men det dr svart att
forsta vad det egentligen handlar om och vad man kan gora.

Utbildning kan ses som en nyckel till hallbar utveckling och ldrande som
en forutséttning for att mianniskor ska kunna hantera de utmaningar virlden star
infor. I maj 2004 holls i Goteborg ett internationellt radslag om utbildning for
hallbar utveckling med rubriken Learning to change our world. Jag har funderat
mycket 6ver den rubriken. Att ldra sig fordndra vérlden. Vad lar man sig da?
Och hur hianger det ihop med hallbar utveckling?

Forenta Nationerna och UNESCO har proklamerat att utbildning for hall-
bar utveckling ska ha hogsta prioritet fran ar 2005 till 2014. Satsningen gar
under bendmningen United Nations Decade of Education for Sustainable
Development' och innefattar all utbildning frén forskola till folkbildning
tvirsover dmnesgridnser, discipliner och kontinenter. Ar 2006 har hdllbar
utveckling som ett obligatoriskt innehall i undervisningen skrivits in i svensk
hogskolelag”. Och pa hemsidan for Myndigheten for skolutveckling stér foljande
att ldasa: “Forskolor, skolor och vuxenutbildning har i uppdrag att bidra till en
socialt, ekonomiskt och miljomissigt hallbar utveckling™. Vad ménniskor lir
och hur de omsitter detta i handling ter sig avgorande for om en hallbar utveck-
ling ska bli mojlig. Vad &r det da som behover ldaras? Och vad dr det ldrare
forvintas undervisa om? Denna studie behandlar ldrares berittelser om under-
visning for hallbar utveckling.

Hallbar utveckling har varit ett centralt begrepp pa den politiska agendan
sedan 1 borjan av 1980-talet och definitionerna av detta fenomen har blivit
manga genom aren. Definitionen fran rapporten Our Common Future ses ofta
som den forsta och grundldggande: ”Sustainable development meets the needs

! http://portal.unesco.org/education/ (2006-11-20)

? http://www.notisum.se/rnp/sls/lag/19921434.htm (2006-11-20)

? http://www.skolutveckling.se/demokrati_jamstalldhet_inflytande/hallbarutveckling/ (2006-
11-20)
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of the present without compromising the ability of future generations to meet
their own needs” (WCED, 1987). Begreppet hallbar utveckling tar i denna
definition sin utgangspunkt i en helhetssyn pa ménniskors och samhillens
behov, forutsittningar och problem. Kemp (2005) ser definitionen som i
grunden etisk eftersom den inte bara handlar om vad den enskilde behover eller
vad vi som lever hir och nu behdver, utan om vad framtida och dnnu inte existe-
rande ménniskor behdver. Begreppet hdllbar utveckling har kritiserats fran bade
politiskt och akademiskt hall for sin komplexitet och sin vaghet. Det &r en
abstrakt idé som ska goras till verklighet for alla ménniskor pa jorden och detta
kan betraktas som 2000-talets storsta utmaning, menar Kofi Annan (2004:104,
s. 31). En senare definition dn Brundtlandkommissionens ir den formulering av
hallbar utveckling som uttrycks i att fundamentala minskliga behov kan till-
fredsstillas for alla manniskor utan att skada planetens livsuppehéllande system.
Med livsuppehallande system avses fyra livsviktiga forutsittningar for all
existens; atmosfiren, vattnets kretslopp, jord och den biologiska mangfalden
(Olsson, 2005, s. 14-15).

Under hosten 2006 far klimatfragan i vérlden ett medialt genombrott
genom flera samverkande faktorer. Den brittiska ekonomen Richard Stern
presenterar sin rapport om klimatfordndringarnas ekonomiska foljder och den
far stora rubriker pa tidningarnas forstasidor. Stern Review on the Economics of
Climate Change’ visar att klimatfrindringarna himmar den globala ekono-
miska tillvixten, och dven om de allra virsta scenarierna inte blir verklighet
verkar det snart vara dags att politiker, niringslivsforetrddare och vanliga
ménniskor gor nagot. I Sverige kommer Klimat- och sdrbarhetsutredningen”
och ger en bild av klimatforandringarnas tdnkbara pafrestningar pa svenska
stdder i utsatta omraden. Kommissionen mot Oljeberoende ligger fram sin
rapport Pa vidg mot ett oljefritt Sverige® dir manga konkreta forslag till hur
Sverige kan frigora sig fran fossila brianslen som drivmedel och uppvarmning
presenteras. Edman menar i denna rapport bland annat att teknik och etik &r tva
styraror som lampligen kan anvindas for en hallbar framtidsutveckling. Filmen
An Inconvenient Truth med Al Gore dr annan massmedial héndelse som vicker
debatt om den hallbara utvecklingen i virlden. I Nairobi halls i november 2006
en klimatkonferens i FN:s regi med representanter fran manga av virldens
lander. Det dr en uppfoljning av klimatmétet i Kyoto 1997 da det beslots att ut-
sldppen av vixthusgaser i industrilinderna senast 2012 ska ha minskats.

* http://www.energybulletin.net/21774.html (2006-11-20)
> http://www.sou.gov.se/klimatsarbarhet/ (2006-11-20)
® http://www.regeringen.se/content/1/c6/06/62/80/bf5c673¢.pdf (2006-11-20)
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Hur ber6rs elever och lidrare av alla dessa nyheter? Och hur kan ldrare 1
undervisningen bidra till en ekonomiskt, socialt och ekologiskt hallbar
utveckling som uppdraget fran regeringen dr formulerat? Det var kring miljo-
problemen de forsta fragorna om hallbarhet vicktes i virlden och miljéunder-
visning har funnits pa skolschemat sedan 1970-talet. Da var det ofta ldrare i
naturvetenskapliga dmnen som tog sig an denna undervisning. Nir nu
perspektiven pa undervisning for héllbar utveckling vidgas fran ett ekologiskt
perspektiv till att omfatta @ven sociala och ekonomiska infallsvinklar behdver
alla skolimnen inkluderas och fragorna beror alla som arbetar i skolan’. Hur
forestiller sig ldrare ett undervisningsinnehall i hallbar utveckling?

Syfte

Det framstar som om undervisning for hallbar utveckling ska ga rakt genom
laroplaner och kursplaner med ett komplext och odefinierat innehall som inte
later sig inordnas under skoldmnesrubriker eller discipliner. Alla ldrare ska
kénna sig manade att ta del av innehallet och det ska na alla elever. Denna studie
har sin empiriska grund hos ldrare i forskola och grundskola och i deras
beriittelser om val av undervisningsinnehall och arbetssitt som de sjidlva
beskriver som undervisning for héllbar utveckling. Harigenom avser jag att rikta
uppmirksamhet mot ett prioriterat men oklart undervisningsomrade i skolan
som beror savil elever och skolpersonal som ldrarutbildare och utbildningsan-
svariga. Studien dr empirisk och av explorativ karaktir.

Huvudfraga i studien ér: Vilka innebdorder av fenomenet hallbar utveckling
kommer till uttryck i ldrares beskrivningar av sin undervisning?

Syftet med att studera ldrares berittelser om undervisning dr synliggora ldrares
forestdllningar om fenomenet hallbar utveckling. Ambitionen dr att undersoka
och forsta inneborder av ett fenomen som ldrare forvintas tolka och pa olika vis
omsitta i sin vardag precis som alla andra undervisningsinnehall. Det 4r inne-
héllet hallbar utveckling som regeringen givit forskolor, skolor och vuxenut-
bildning i uppdrag att bidra till. Hallbar utveckling fokuseras ocksa av UNESCO
i Dekaden 2005-2014. Det dr ett aktuellt fenomen som dr komplext att definiera

7 http://www.skolutveckling.se/demokrati_jamstalldhet_inflytande/ (2006-11-20)
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och forsta och just déarfor intressant att utveckla kunskap om. Forhoppningsvis
kan studiens resultat vidga och fortydliga bilden av hallbar utveckling i en skol-
kontext. Denna kunskap kan bidra med utgangspunkter for fortsatta diskussioner
om hur undervisning och ldrande for en hallbar framtid kan utvecklas.

Centrala begrepp i studien dr: Undervisning for hallbar utveckling, hermeneutik,
etik, kultur, holistisk kunskapssyn, undervisning och ldrande.

Avhandlingens upplaggning i sju kapitel

Denna avhandling dr indelad i sju kapitel. Forsta kapitlet behandlar Inledning
och syfte. Andra kapitlet ger en bakgrund till hur utbildning for héllbar
utveckling vixer fram bade nationellt och internationellt. Hir gors nedslag i
FN:s och UNESCOS framtridande roll i detta arbete och i nagra olika
perspektiv av hallbar utveckling. Ett antal centrala internationella konferenser
och hallpunkter som visar hur utbildning for hallbar utveckling vixer fram
presenteras i anslutning till detta avsnitt i bilaga 1. Som bakgrund till studien
rdknas ocksa framvixten av héllbar utveckling i svensk ldaroplan och nagra re-
flektioner kring vad som kan ligga bakom eventuella skillnader mellan under-
visning om eller for hallbar utveckling. Tredje kapitlet i avhandlingen ger en
bild av tidigare forskning kring undervisning for hallbar utveckling och har
rubriken Skolans roll i utbildning for hallbar utveckling. Hir inleds avsnittet
med reflektioner kring studier om undervisning som oftare inriktar sig pa ldrares
metoder 4n pa det innehall som star i fokus for undervisningen. Direfter gors
nedslag i forskningsstudier inom miljoundervisning eftersom dessa kan anses
ligga till grund for dagens vidgade perspektiv av undervisning for hallbar ut-
veckling. Utbudet av forskningsstudier om innehall i ldrares undervisning for
hallbar utveckling dr dnnu tdmligen begriansat. Relevant for forskningsfragan ar
det enligt min uppfattning att granska sprakets betydelse i en undervisning for
hallbar utveckling och etikens roll i sammanhanget, dessa perspektiv kommer
till synes hdr. Nedslag i studier om att undervisa i ett foridnderligt samhille
avslutar avsnittet om tidigare forskning och ger studien en riktning framat.
Fjiarde kapitlet visar de metodologiska stillningstaganden som gjorts i arbetet
med denna studie. Har skrivs ocksa studiens kvalitet, tillforlitlighet och vérde
fram. Femte Kkapitlet presenterar hdllbar utveckling som innehdll i
undervisningen — en tematisering av utsagor. | fem olika teman inramade av den
tolkning och analys som gjorts framtrider ldrarna med citat fran
intervjusamtalen. Detta avsnitt kan sdgas svara pa varfor larare tar upp hallbar
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utveckling i sin undervisning. I det sjitte kapitlet skriver jag om hdallbar
utveckling som innehdll i undervisningen — tre inneborder. Har gors en meta-
analys av studiens fem framskrivna teman 1 relation till andra relevanta teorier
och kapitlet kan ses som centralt eftersom forskningsfragan hir besvaras. I
sjunde kapitlet — avslutande reflektioner — lyfts nagra centrala tankar fran denna
studie fram och diskuteras med utgangspunkt i tidigare forskning och med sikte
framat.
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KAPITEL 2

Utbildning f6r hallbar utveckling
vaxer fram

I detta avsnitt gors en sammanfattad 6verblick av nagra genomgripande insatser
for hallbar utveckling som i sig utgor en grund for den undervisning som sedan
kommer i fokus. Fenomenet och begreppet héllbar utveckling vixer fram under
1970- och 1980-talen mycket pa grund av att miljoproblemen blir allt tydligare i
vérlden. Det rader ingen koncensus om vad hallbar utveckling &r, men eftersom
det har ett politiskt viarde vill manga makthavare gora det till sitt och filtet dr
tamligen Oppet for tolkningar och inneborder. Utbildning for hallbar utveckling
foljer efter med viss fordrojning och det tar sin tid innan behoven av utbildning
kommer till uttryck i forordningar och ldroplaner. For att ett innehall bakom
rubriken utbildning for hdllbar utveckling ska bli synligt och mojligt att omsétta
i en praktik, kan det ses som nodvindigt att inleda med nagra av de manga
definitioner som forekommer.

Definitionsproblematik

Begreppet Hallbar utveckling &r centralt pa den politiska agendan virlden Gver.
Det har anvints i miljosammanhang &tminstone sedan 1980°. UNESCO’
presenterar dock den konferens 1968 dér “Biosphere is one of the subjects of the
first UNESCO intergovernmental conference on rational use of resources”
(UNESCO, 2006, s.6) en startpunkt for arbetet med hallbar utveckling. Det var
emellertid inte forrdn 1987 som det blev ett internationellt begrepp och ocksa en
vigledande princip for virldens miljoarbete. Detta ar publiceras rapporten Our
Common Future forfattad av FN-kommissionen World Commission on the
Environment and Development (WCED, 1987). I rapporten gors det klart att
hallbar utveckling inte bara handlar om ekologisk hallbarhet utan inkluderar
social och ekonomisk utveckling. Bland alla definitioner som figurerar av detta
begrepp dr kanske den mest citerade definitionen av hallbar utveckling den som

® Den brittiska miljdorganisationen The World Conservation Strategy ses vanligtvis som
grundare av begreppet Sustainable development.
? www.unesco.org/education/ (2006-11-20)
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skrivs fram i den sa kallade Brundtlandkommissionen. Den lyder som foljer i
svensk oversittning (Jagers, 2005):

En hallbar utveckling tillgodoser nuvarande generationers behov utan att
dventyra kommande generationers mojligheter att tillgodose sina egna behov
(WCED 1987:43).

Definitionen &r intressant pa manga sitt. Det dr mojligt att kommissionen med
ordet kan lamnar filtet 6ppet for fler tolkningar av hallbar utveckling (Lundberg,
2003). Dessutom framhélls minniskans behov idag och imorgon och bara de
senaste aren har mycket hdnt i virlden som var omgjligt att forutse 1987.
Brundtlandkommissionens definition betraktas som en central utgangspunkt i
den internationella diskussionen. Begreppet dr dock vagt och paradoxalt nog
menar en del att begreppets vaghet dr orsaken till dess popularitet. Lundberg
pekar pa riskerna med att begreppet héllbar utveckling blir urvattnat, att det
anvinds 1 sammanhang som passar egna syften och att dess komplexitet behover
belysas.

Cullingford (Blewitt & Cullingford, 2004) gar ett steg langre dn Lundberg
och skriver att problemet med begreppet héllbar utveckling dr att det blivit en
kliché. Det kan vara ett av skilen till att det dr sa manga olika uppfattningar om
hur det ska definieras. Det ar tillrackligt vitt for att ge rum at intellektuella
diskussioner ” but it has also become a part of a politically correct mannerism in
which different groups misuse the term in a way that tends to de-legitimize the
resonance of the idea” (s. 17). Cullingford menar att i detta klichéernas tidevarv
blir sjdlva begreppet ett mal i sig och inte den verklighet som begreppet ska
representera. "When phrases such as ’robust, sustainable, lifelong agenda-
setting’ trip of the political tounge, all kinds of legitimate, intellectual ideas are
contaminated” (s. 17). Pa en niva dr definitionen av hallbar utveckling mycket
enkel och moralisk menar Cullingford (ibid. 2004). Den innebér att man riktar
uppmirksamheten mot att den egna girigheten kan fa langsiktiga och férédande
konsekvenser for andra. Begreppet dr da ofta forknippat med miljofragor, men
det har ocksa lanats for att det antas ge tyngd at politiska beslut. Politiker vill ha
véljare pa sin sida, niringslivets foretradare vill ha konsumenter och samma
definitioner kan brukas for atskilliga skiftande syften.

As a complex concept, sustainability spills over disciplinary borders, employing
metaphors and insights from a number of relatively new scientific disciplines
including systems and ecological sciences, it resists simple definition.
Sustainable development can be considered as a “process of conscious
collective evolution” (Elshof, 2005, s. 173)
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Komplexa begrepp far i allmédnhet s manga resonanser att de resulterar i vitt
skilda tolkningar. Att det a ena sidan kan ses som enkelt och moraliskt och a
andra sidan kan passa in dverallt underlittar inte for utbildningsansvariga att fa
grepp om vad det egentligen handlar om. Vad som gor begreppet hallbar ut-
veckling ovanligt &r inte dess benigenhet att generaliseras, utan att det anvinds
ansvarslost i manga skilda sammanhang. Det ir ett verkligt bekymmer, menar
Cullingford, att hallbar utveckling blivit ihaligt pa grund av att det brukas ofta
och onyanserat. Cullingford (Blewitt & Cullingford, 2004) tillskriver
universiteten ett stort ansvar for att virna begreppet och lyfta fram det dolda, det
komplexa och det subtila i detta visentliga innehall som i mediebruset litt
forsvinner.

Begreppet hallbar utveckling har bearbetats vidare i tva internationella
huvuddokument, Caring for Earth (IUCN/UNEP/WWF, 1991) och Agenda 21
(1992). 1 Caring for Earth far héllbar utveckling foljande definition: Att for-
bittra kvaliteten hos ménskligt liv och samtidigt leva inom ramen for de stod-
jande ekosystemens bérkraft. Inneborder och meningsfullhet av dokument som
dessa kan diskuteras. Den internationella politiken dr ett omrade som Kritiseras
for att vara praglat av stormaktspolitik och som ur miljosynpunkt endast astad-
kommer kompromissade och bleka avtal som dessutom inte accepteras eller foljs
av flera lander. Mojligen dr det ocksa sa att ett elitistiskt top-down perspektiv i
dessa avtal inte tillrackligt problematiseras ur ett demokratiperspektiv menar
Zannakis (2005). Detta gor att det politiska projektet att gbra samhdllet mera
hallbart dr kantat med svarigheter och priglas av troghet. Clover (2002) intar en
liknande stdllning och skriver att fokus pa minniskors beteende i
héllbarhetsfragor ldtt far myndighetspragel och blir mindre effektivt #n ett
underifranperspektiv genom ’processes based on Paulo Freire’s notion of
"concientizacion’; the collective discovery of political identity, social action and
’educative activism’” (ibid. s. 318). I denna anda formulerar Blewitt (2006) sin
syn pa hallbar utveckling som en process dir aterkommande reflektioner dver
vad hallbar utveckling behover goras:

It is fashioned, promoted, communicated, created, learned, produced and
reproduced through what we do, how we work, and what we make, trade and
create, ranging from the micro, the immediate and everyday, to the micro, the
long term and the exceptional. Sustainable development and its objective,
sustainability, will come about through learning and reflecting on everyday
assumptions, habits of behaviour, structures of feeling and expectation (ibid.
s. 3).
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Vid radslaget i Goteborg 2004 sade FN:s davarande generalsekreterare Kofi
Annan bland annat att det nya arhundradets storsta utmaning r att ta en idé om
hallbar utveckling som later sa abstrakt och gora det till en konkret verklighet
for minniskor 6ver hela virlden. En icke ringa del av denna utmaning vilar pa
utbildningsansvariga och pa larare. Det dr ocksa alltfler skolpolitiker, skolledare
och lédrare virlden 6ver som efterlyser klarare riktlinjer inom utbildning for hall-
bar utveckling. Det ligger en problematik 1 dessa forhoppningar om globala
riktlinjer eftersom forutsdttningar och sociala sammanhang #r sd vitt skilda
vérlden 6ver och dirmed ser ocksa behoven av utbildning olika ut (Nyberg och
Sund, under tryckning). Innebord och mening i hallbar utveckling handlar om
den kontext dir de forekommer.

’Sustainability’ is a word. Like all words, it relates to something outside itself,
but like all words, its precise meaning is always dependent on the context on
which it is used. Given the possibility that we might eventually fail to sustain
life on this planet, or, at least diminish its richness, then there seems little of
more importance than pursuing the debate about what we mean by this term,
what we might mean, and what the adoption of such a meaning might lead us to
do (Scott & Gough, 2003, s. 30).

Och i den pagaende debatt som Scott och Gough manar till for att bringa klarhet
och samforstand finns hér foljande metaforiska omskrivning av hallbar
utveckling dar Bergsten (2005) beskriver en tagresa:

Destinationen heter Hallbar utveckling, men det verkar vara ett rorligt mal,
Nagra har rest linge och borjade i landet Milj6 eller Fred och andra har nyss
stigit pa i landet Ekonomi. Nagra har mycket bagage och andra inget alls. Vi
anvinder samma ord och tror att vi menar samma sak, men vi missforstar
varandra och dr heller inte riktigt Gverens om vart taget dr pa vig eller hur
manga byten vi maste gora pa viagen. Rélsen dr dalig, stromforsorjningen ojamn
och tagbolaget far nya dgare under resans gang (s. 27).

Sundqvist (2003) ifragasitter den svenska Oversdttningen av sustainable till
hallbar. Han anser att ordet hallbar kan ses som synonymt med att halla, att
greppa eller omfatta och att det saknar en tidsdimension.

Det handlar troligen om att ménskligheten (vi) kan styra 6ver oss sjdlva och
vart 6de. Det innebér att vi maste bort fran synen att utvecklingen bara sker som
nagot Odesbestimt enligt vissa naturlagar. Det innebdr att styra sa att
utvecklingen inordnas i naturens villkor (s. 81).

Han menar vidare att bdrkraftig utveckling kan ses som synonymt till héllbar
utveckling, men att inte heller detta ord ticker helheten. Han formulerar foljande
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fraga for att synliggora inneborden av ordet barkraftig: Har vi en utveckling som
har tillrdcklig kraft att bdra mdanskligheten och de ekosystem vi pa lang sikt dr
beroende av? (ibid. s. 82) Ordet uthallig dr ett bittre ord dn bade hallbar och
barkraftig menar Sundqvist. ”Uthallig &r ett begrepp som mer inrymmer ett tids-
perspektiv och dr framatsiktande” (s. 82). I denna avhandling viljer jag, trots
Sundgqvists invindningar som jag stiller mig positiv till, att halla mig till den
vanligast forekommande termen hdallbar utveckling i detta arbete. Det starkaste
skilet till detta dr att jag anvént just denna term i moten med ldrarna och i den
empiriska delen av studien.

Internationella och nationella initiativ till utbildning
fér hallbar utveckling

Under de senaste 30 aren blir begreppet hdallbar utveckling internationellt
etablerat. Det sker som ett resultat av en bred samhéllsprocess genom ideella
organisationers och forskarsamfunds paverkan pa folkopinion och politiker.
Flera storre officiella konferenser och konsultationer manifesterar denna
process. I bilaga 1 till denna avhandling presenteras kortfattat nagra avgorande
milstolpar for hur utbildning for hallbar utveckling far en alltmer framtradande
plats pa den politiska agendan.

FN och UNESCO

FN och UNESCO har en central roll i arbetet med att implementera kunskap och
insikt inom utbildning for hallbar utveckling. I en uppf6ljningsrapport till
Agenda 21 anfor FN:s generalsekreterare Kofi Annan att utbildning ir nyckeln
till hallbar utveckling.

Education at all levels is a key to sustainable development. Educating people
for sustainable development means not just adding environmental protection to
the curriculum but also promoting balance among economic goals, social needs
and ecological responsibility. Education should provide students with the skills,
perspectives, values, and knowledge to live sustainable in their communities. It
should be interdisciplinary, integrating concepts and analytical tools from a
variety of disciplines. Few successful working models of educational
programmes for sustainable development currently exist (www.unesco.org/
education/2006-11-20).

I FN:s generalforsamling i december 2002 antas forslaget om att genomfora ett
artionde med sirskilt fokus pa Education for Sustainable Development, The
Decade, 2005-2014. Nagra centrala teman i denna dekad handlar om biologisk
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mangfald, vattenforsorjning, hallbar produktion och konsumtion, fattigdom,
jamstidlldhet och hilsofragor. UNESCO anger nagra av de utmaningar som
moter utbildningsansvariga under dekaden genom att definiera Education for
Sustainable Development pa foljande stt:

It means education that enables people to foresee, face up to and solve problems
that threaten life on our planet.

It also means education that disseminates the values and principles that are the
basis of sustainable development (intergenerational equity, gender parity, social
tolerance, poverty reduction, environmental protection and restoration, natural
resource conservation, and just and peaceful societies).

Lastly, it means education that highlights the complexity and interdependence
of three spheres, the environment, society — broadly defined to include culture —
end the economy (www.unesco.org/education/efa 2006-11-20).

Vasterlandsk dominans

En kritisk aspekt vird att nimna i sammanhanget dr de skilda utgangsldgen
vérldens ldnder har i utbildningsfragor i allmidnhet och nir det géller utbildning
for hallbar utveckling i synnerhet. Visserligen inbjuds representanter fran de
flesta ldnder till de stora konferenserna men agendan sitts av nordvistlinderna.
Den forskning som bedrivits pa miljdundervisningsomradet visar ocksa en klar
dominans av studier gjorda i anglosachsisk tradition och detta kritiseras av bland
andra Gough (1997), sjdlv forskare fran Australien. Huvuddelen av rapporterna
kommer fran USA, Kanada, Storbritannien och Australien. Hon menar att
orsaken till den dominans av véstvdrlden som dr sa tydlig har sin orsak i de
politiska initiativ och deklarationer som UNESCO har lagt fram inom ramen for
IEEP". IEEP introducerades pa Stockholmskonferensen 1972 da behovet av
miljoundervisning uppmirksammas sérskilt. Eftersom Stockholmskonferensen
dominerades av sa kallade utvecklade linders engelsksprakiga foretridare sa
kom dessa att fa mycket stort inflytande 6ver utvecklingen. UNESCO:s roll som
vigvisare under miljoundervisningens trettioariga historia har starkt gynnat
vistvirlden, menar Gough. Mgjligen kan en viss utjimning anas under de
senaste aren, atminstone kommer en strivan till synes genom att rapporter,
artiklar och bocker med fler perspektiv publiceras.

' International Environmental Education Programme; http://www.ieeplondon.org.uk/ (2006-
11-20)
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Vidgat hallbarhetsbegrepp

Hur medborgare virlden over ska ldra sig och bry sig om vad en hallbar
utveckling innebdr och forsta de komplexa fragor som ror ménsklighetens
gemensamma framtid pa jorden, det framstar endast som implicita antaganden i
officiella dokument fran kommissioner och toppméten. Dock framtrader
uppfattningar om att det behdvs en demokratisk bildning och medborgerlig
delaktighet for att ldra och forsta vad en hallbar samhillsutveckling kriaver av
var och en. I manga lander finns stor fattigdom och dir rader vare sig demokrati
eller allmén rostrétt, inte heller 1dskunnighet eller jimstidlldhet mellan kvinnor
och min. Education for All och Dekaden for utbildning for hallbar utveckling
presenterar stora och lovviarda malséttningar. Mojligen kan dessa mal uppfattas
som ndstan cyniska i en virld av fattigdom och klimatforindringar nir de
definieras av nagra fa vilutbildade och vilmaende visterlindska makthavare
(The Economist, 2002).

UNESCO framhaller under rubriken Quality Education pa websidan
Education for Sustainable Development'' (ESD) att en utbildning for hallbar
utveckling ska sorja for att elever far ldra sig veta, ldra sig att leva tillsammans,
lara sig gora och ldra sig vara. Det ger vissa beldgg for att ESD kan te sig
diversifierat. Utbildning for hallbar utveckling knyts titt samman med kvaliteter
i undervisningen och med detta menas att Quality Education stodjer minskliga
rattigheter, den ldrande betraktas som en individ som ingar i storre och mindre
gemenskaper, ldrarna tar bland mycket annat hinsyn till bade sociala,
ekonomiska och ekologiska sammanhang, eleverna utvecklar perspektiv,
attityder och virderingar. Hir betyder ocksa den historiska och kulturella bak-
grunden mycket for att eleverna ska kunna forma sin framtid. Som en sista punkt
sa menas pa UNESCO:s hemsida att allt detta ska vara métbart, alltsa mojligt att
utvirdera och betygsitta.

I foljande avsnitt presenteras hallbar utveckling ur skilda perspektiv for att
visa hur begreppet kommit att vixa och utvidgas i bade ord och mening.

Tre perspektiv

En av de senare omskrivningarna av Brundtlandkommissionens definition finns
i policydokument fran ICLEI'> och lyder 6versatt ungefir: “Hallbar utveckling

" http://www.unesco.org/education 2006-11-20
2 Local Governments for Sustainability, http://www.iclei.org/index.php?id=iclei-home
(2006-11-20)
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ar en utveckling som forser ett samhélles alla invanare med grundliggande
miljoméssiga, ekonomiska och sociala tjdnster utan att hota livskraften hos de
naturliga, byggda och sociala system varpa forsorjningen av dessa tjdnster dr
beroende.” Begreppet héllbar utveckling tar hir sin utgangspunkt i en helhetssyn
pa ménniskors och samhillens behov, forutsittningar och problem. De biarande
principerna ar att ekonomiska, miljomdissiga och sociala forhallanden dr
integrerade — de @r varandras forutsittning och stod. Eftersom médnniskor &r
beroende av naturen och dess kretslopp bade for deras livsuppehallande formaga
och som resursbas, dr det nddvindigt att ekosystemens funktioner inte utarmas.
For att ménniskors hilsa och ekonomiska utveckling ska kunna uppritthallas
bade nu och for framtida generationer sd kan den miljomissiga dimensionen
ddarmed sidgas utgora en yttre grins. Manga betraktar den sociala dimensionen
som malet for en hallbar utveckling — alla méanniskor ska kunna fa sina grund-
laggande behov tillgodosedda utan att ekosystemens yttre grinser dverskrids.
Det handlar da om varje ménniskas ratt till ett vérdigt liv. Den ekonomiska
dimensionen kan i dessa termer ses som ett medel for att en social och ekologisk
hallbar utveckling ska bli mojlig. Sammanfattningsvis kan sdgas att dven om de
tre dimensionerna av hallbar utveckling kan ses som principiellt lika viktiga sa
kan balansen mellan dimensionerna variera beroende pa bland annat social
kontext och utbildningsbakgrund (Blewitt, 2006; SOU 2004:104).

Fyra perspektiv
Hallbar utveckling kan i all sin komplexitet inte rymmas inom tre perspektiv

menar Goodland (2002)13. Han saknar ”human sustainability” och skriver fram
ménniskans egen hallbara utveckling som punkt nummer ett.

1. Human sustainability: This involves the maintenance of human capital,
which includes health, education, skills, knowledge, leadership and access
to services. Human capital is conceived as a private good of individuals.

2. Social sustainability: Involves the maintenance of social capital, which
includes, for example, community cohesion, tolerance, compassion,
forbearance, fellowship, love, discipline, ethics and most importantly,
shared values.

3. Economic sustainability: Involves maintaining the social stock of natural
plus manufactured capital by consuming no more than the value-added
through economic activity.

13 http://www.wiley.co.uk/wileychi/egec/contributors.html (2006-11-20)
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4. Environmental sustainability: Involves maintaining natural capital as both a
source of economic inputs and as a sink for wastes
(http://www.wiley.co.uk/wileychi/egec/contributors.html 2006-11-20).

Scott och Gough (2003) ser Goodlands indelning som delvis dverlappande, men
menar att den dnda speglar hallbarhetsproblematiken pa ett nytt och avgorande
sitt. Problematiskt blir det, menar forfattarna, att det huvudsakligen &r foretra-
dare for samhillsvetenskap som bidrar med forklaringar till sociala hallbarhets-
fragor, niar ekonomer sjdlva tar hand om ekonomiska problem och nir biologer
och naturvetare ansvarar for problem inom den ekologiska hallbarhetssféren.
Scott och Gough ér kritiska till detta och ser det som avgriansande och ddrmed
som tdnkbara hinder for att komma vidare:

In fact it is no more than a (quite possibly unwitting) attempt to hegemonise a
particular (in itself immensely valuable) literacy and its associated practises. It
supports, and is supported by, the position of a major global organisational
institution (the World Bank) which has a powerful stake in one of the most
potent of all global cultural institutions (economic development) (ibid. s. 64).

Scott och Gough vill peka pa maktférhallanden som kan rada om viggarna dr
slutna kring olika expertisomraden. Ekonomi- och miljovardsdirektorer sitter i
olika departement som kontrollerar olika ekonomiska tillgangar och deras
experter kan fortsitta ganska lugnt inom sina olika avgrinsade omraden.
Kommunala och religiosa organisationer arbetar pa egen hand med att utveckla
delar av det sociala kapitalet. Skola, vard och omsorg &r exempel pa
ansvarsomraden som ska klara stora uppgifter med ibland krympande resurser.
Denna problematik kan spegla ett reduktionistiskt tdnkande, menar Scott och
Gough och vill oppna for en vidare syn pa problemen om vem som ska ha
tolkningsforetride i olika fragor. De sédger sig inte vara motstandare till vare sig
Virldsbanken, ekonomisk utveckling, ekonomer eller biologer eftersom de tar
for givet att argumenten for en god utveckling tydligt redovisas av dem alla. Vad
de motsitter sig dr forsoken att finna enskilda och avgriansade l6sningar som kan
anses vara tillrickliga for de enorma och nodvindiga globala fragor minsklig-
heten har att ta stillning till, fragor som innefattar komplexitet, osidkerhet och
risker. For att illustrera detta stéller de f6ljande tre retoriska fragor:

o Given that there are plenty of biophysical scientists, why is environmental
sustainability in doubt? The answer is, of course, that the causes of
environmental degradation are not to be found in the environment. They are
to be found among humans in society, and (which amounts to saying the
same thing) in economics.
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o Given that there are plenty of economists, why is economic sustainability in
doubt? Because not all economists say the same thing, and because humans
in society, who anyway have different degrees of power, tend to listen to the
economists whose message is closest to the one they want to hear. We
might also add here that the whole notion of ‘natural’ and ‘manufactured’
capital is problematic in the context of sustainable development since, as we
have noted, what counts as resource depends crucially on what you want to
do with it and whether you can. Neither of this is necessarily given.

o Given that there are plenty of social scientists, why are human and social
sustainability in doubt? In the first place, a cynic might say, no one pays
much attention to social scientists. Like economists, they disagree a lot.
More importantly, what happens to an individual’s private degree of access
to services, or level of skills and knowledge depends crucially on the
economic and environmental resources to which they have access.
Similarly, the presence or absence in society of love, connectedness,
tolerance, compassion and so on depends in very large part upon the stock
of available economic and environmental assets, the degree of competition
for them, and the perceived justice of the arrangements under which that
competition occurs (ibid. s. 64-65).

Ovanstaende citat kan ses som intressant pa manga sitt, inte minst pa grund av
att behoven av utbildning ofta foljer i sparen av utveckling i vérlden. Forfattarna
riktar uppmirksamhet mot att forskning om hallbar utveckling ofta ror sig inom
sa smala filt att fragorna som stélls och de eventuella svar som kan komma fram
inte far nagra egentliga konsekvenser. De manar politiker och allménhet att
kritiskt begrunda och medvetet granska detta eftersom orsaker till ohallbar ut-
veckling och konsekvenser av sadan utveckling griper 6ver och gar tvirsigenom
olika expertisomraden. Utbildning &r i fokus och Scott och Gough riktar sig mot
utbildningsansvariga pa alla nivaer nir de sdger att det d&r meningsfullt att ut-
mana bade individer och grupper att tinka nytt och inte stanna kvar i smala
dmnesfilt. Det erbjuder dem mojligheter att dela detta holistiska tinkande med
andra, att influera dem och ldra av dem. For att man ska komma vidare menar de
att det kommer att kridvas en kreativ Oppenhet bland alla som ansvarar for
undervisning.

Our own claim would be simply that it is worthwhile, as a meta-level goal, to
promote learning through enhanced awareness across individual, social,
economic and environmental perspectives. Such learning would encourage
individuals and groups to challenge the theoretical, practical, ideological and
philosophical foundations of their thinking, while at the same time provide
opportunities for them to share that thinking with others and to influence and
learn from them. Clearly, to achieve this goal will involve discovering
approaches to learning which appear acceptable in the first instance to a wide
range of existing institutions, literacies and practitioners. It is no small
challenge (Scott & Gough, 2003, s. 65).
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Bergsten (2005) beskriver en intresse- och maktforskjutning fran fokus pa
disciplinerna naturvetenskap och teknik kring fragor om utbildning for hallbar
utveckling till samhillsvetenskap och ekonomi. Genom de prioriteringar och
forutsittningar som sétts upp av forskningsfinansiérer styrs forskning mot att bli
mer samhillsvetenskapligt inriktad i dessa fragor (s. 34).

Sex perspektiv

For att fa grepp om vad hallbar utveckling &r behovs ytterligare infallsvinklar
menar Ahlberg (2005). Han beskriver hallbar utveckling genom sex skilda
perspektiv och visar i ett ramverk for framtida studier och utvecklingsprojekt att
utbildning for hallbar utveckling bor integrera ekologisk, ekonomisk, social,
kulturell, hélsofrimjande och politisk hallbar utveckling. Ahlberg menar vidare
att det behovs manniskor med formaga, kompetens och expertkunskaper som
kan stodja och utveckla dessa sex hallbarhetsperspektiv. For att en utbildning for
hallbar utveckling alls ska komma till stand i vidrlden krdvs ménniskor med
intelligens, visdom och kreativitet siger han. Han uppmanar ldrare att samarbeta
med forskare och rekommenderar aktionsforskning som en fruktbar vig till
skolutveckling. Ahlberg ger ocksa konkreta forslag till hur man kan arbeta med
begreppskartor och designade experiment'*.

Ytterligare en variant med sex dimensioner av hallbar utveckling som
mera inriktar sig mot multipla vdrdekonflikter av vad som menas med det goda
livet presenteras av Goulet i A Sustainable World, (Tzyna, 1995). Han anser att
hallbar utveckling innehéller: en ekonomisk komponent (som hanterar skapandet
av vilstand och forbattrade forhallanden); en social bestandsdel som méts bl.a. i
vialmaende, utbildning och arbete; en politisk del som omfattar demokrati, frihet,
minskliga rittigheter; en kulturell sfir som erkdnner det faktum att kultur ger
méinniskor egenvirde och identitet; en ekologisk del som &r holistisk och
omfattar bl.a. fysisk miljo, demografi, resurssystem och teknologi; och en
dimension som kan kallas hela-livet-paradigm som beror den ultimata meningen
med hela livet. Kemp (2005) ser hallbarhetens dimensioner med etiska fortecken
och ldgger in rittviseperspektiv som grundpelare. Det innebir savil social ritt-
visa, som ritten till ménniskors delaktighet i beslutsprocesser. En hallbar ut-
veckling forutsitter en upplyst demokrati menar han (s. 81).

' http://bulsa.helsinki.fi/~maahlber/ (2006-11-20)
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Reflektioner kring undervisning om eller fér hallbar utveckling

Rickinson (2001) visar att lirandeforskningen framfor allt fokuserat ldrandets
effekter och resultat medan sjdlva larandeprocessen dr klart mindre utforskad.
Kunskaper om hur olika faktorer som kon, etnicitet och socioekonomisk bak-
grund paverkar lirandet om natur och miljo dr inte heller sdrskilt vil utforskat.
Det finns tendenser mot att soka nya vdgar och nya synsitt som utgangspunkt
for forskningen. Ett exempel pa detta dr hur en syn pa elever som passiva
mottagare av kunskap Overges for en syn pa elever som aktiva och kritiska i
lirandet. Ar det mojligen ndgonstans hir man kan finna orsaken till att
begreppet undervisning om héllbar utveckling dndras till undervisning for som
blivit vanligare i svensk Oversittning under senare tid. Detta kan tolkas som att
larare/elever ska inta en mera aktiv hallning, och att individer som utbildas (ut-
bildar sig!) inte kan passivt luta sig och endast fa veta nagot om den hallbara
utvecklingen, utan de forvintas agera 1 sitt ldrande. Det &r inte direkt uttalat vad
som ingar i en utbildning for hallbar utveckling i ldroplaner eller styrdokument.
Sa lange det framst var foretradare for naturvetenskapliga dmnesdiscipliner som
gjorde sig gillande i utbildningsupplidggning var den gingse beteckningen
undervisning om héllbar utveckling. Detta hiinger méjligen ihop med Ostmans
teori (2003) om normativa inslag i undervisningen. Nir pendeln svinger mot
alltmera samhillsvetenskapliga och humanistiska perspektiv pa hallbar utveck-
ling och det i forskningen betonas att bade handlingsberedskap och handlings-
kompetens &r betydelsefulla inslag sa blir undervisning for en hallbar utveckling
pa nagot sitt mera adekvat.

En annan och enklare forklaring till dndringen fran utbildning om till ut-
bildning for i den svenska Gversittningen dr kanske att det pa engelska heter
Education for Sustainable Development och det har, vad jag forstar, aldrig hetat
nagot annat. Emellertid finns invdndningar dven av det engelska begreppet
Education for sustainable development och dessa star Jickling (2004) for. I ljuset
av en tdmligen oreflekterad svensk Oversittning av Education for sustainable
development till Undervisning for hallbar utveckling blir artikeln med titeln
"Why I don’t want my children educated for sustainable development” av
Jickling Overraskande. Han menar att den lilla oskyldiga prepositionen for
rymmer en icke ringa ansats till normativitet, vilken han stéller sig starkt kritisk
till. Jickling bygger sina argument pa begreppet miljoundervisning som han
menar innefattar mycket mer dn undervisning om milj6 och sdger att “while
environment education is in the midst of a conceptual muddle, the same can be
said for sustainable development” (ibid. s.7). Det blir déarfor upp till varje ldrare
att uppfatta och omforma detta diffusa innehall i undervisningen. Det verkar,
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menar Jickling, som om ldrare bade implicit och explicit uppfattar att deras
undervisning for hallbar utveckling inrymmer ett speciellt innehdll. Ar det ut-
bildningens mal att fa manniskor att upptrada pa ett visst sétt? Inom utbildning i
ovrigt talas det inte om att utbilda sig for nagot, savida det inte giller yrkesut-
bildningar. Han gor tva antaganden:

First, sustainable development is an uncontested concept, and second, education
is a tool to be used for its advancement. The first point is clearly untrue and
should be rejected. The second assumption can also be rejected. The
prescription of a particular outlook is repugnant to the development of
autonomous thinking” (ibid. s. 8).

Undervisning ska syfta till att médnniskor ldr sig ténka sjdlva, inte att de ska fosas
in i ett forutbestimt tinkande, darfor vill Jickling inte att hans barn ska
undervisas for hallbar utveckling. Virlden dndrar sig snabbt och skolans lédrare
maste forma elever att debattera, virdera och sjdlva fatta beslut — inte att in-
skrinka deras tinkande menar han. Dock kan noteras att “empowerment” &r ett
centralt begrepp 1 Agenda 21 och detta skulle kunna ses som en motsigelse till
vad Jickling (1992) oroar sig 6ver. En utbildning for hallbar utveckling kan be-
skrivas som till stora delar Overensstimmande med malen for
miljoundervisningen 1 Agenda 21 redan 1992, nidmligen kunskap hos
allmiinheten for att delta i demokratiska beslutsprocesser (Wickenberg, 1999
s. 107). Detta kan i sig innehalla kunskaper i kritiskt tinkande och formaga att
fatta egna beslut.

I denna studie viljer jag att skriva undervisning/utbildning och ldrande for
hallbar utveckling dar ”for” mera star for “empowerment” dn normativitet och
anger en tinkbar riktning mot ett hallbart samhille.

Grona skolor

Under denna rubrik gors nagra nedslag i mangfalden av miljocertifieringar,
Green Schools, Eco-schools och ESD-skolor vilka kan ses som exempel pa ut-
veckling av hallbarhetsfraigor i sparen av Agenda 21. De kan
sammanfattningsvis sigas vara bade en kombination av och en utveckling av
miljororelsers satsningar och skolans miljoundervisning. Wickenberg (2000) ser
dessa processer som intressanta exempel pa “a bottom-up-perspective following
many years of top-down perspectives in national implementation campaigns in
Europe” (s. 9).

Det finns under 1990-talet ett snabbt vixande intresse i manga europeiska
skolor pa lokal niva for just normer, handledningar och utveckling av elevers
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handlingskompetens inom detta omrade. Eko-skolprojekt som bekostas av
FEEE, The Foundation for Environmental Education in Europe och som stottas
av Europeiska unionen kan ses i ett lokalt Agenda 21-perspektiv (Wickenberg,
2000). Ett resultat som Wickenberg kommer fram till i sin rapport dr att flera
vetenskapsomraden dn de traditionellt naturvetenskapliga lyfts fram i fragor om
miljomedvetenhet inom skolor och utbildning — t.ex. socialvetenskap och
humaniora. Denna miljomedvetenhet betecknas ibland som The Greening of
School and Greening of Education. Miljoundervisning i Europa — troligen lika
bra som 1 resten av virlden, skriver Wickenberg — méts nu av nya utmaningar,
bland vilka utvecklingen av fenomenet hallbar utveckling tycks vara den storsta.
Miljoundervisning, eller dnnu hellre undervisning och ldrande for héllbar ut-
veckling, negligeras eller undervirderas ofta som ett kraftfullt redskap for att
langsiktigt paverka utvecklingen inom detta globala omrade.

Miljororelserna dr exempel pd NGO:s" som ocksa utdvat patryckningar
pa bade politisk och lokal niva. Miljororelsers betydelse  for
samhdllsutvecklingen diskuteras av bl.a. Castell (1997).

Miljororelsen dr vetenskapsbaserad. Ibland handlar det om dalig vetenskap,
men rorelsen pastar sig dnda veta vad som hidnder med naturen och
minniskorna samt avsldja sanningar som doljs av industrialismens,
kapitalismens, teknokratins och byrakratins befdsta intressen. Samtidigt som
ekologisterna kritiserar vetenskapens dominans Over livet, anvinder de
vetenskap for att pa livets viagnar ga emot vetenskapen. Den princip som
foresprakas ér inte kunskapsfornekelse utan 6verldgsen kunskap: det kloka i en
holistisk vision som gar ldngre dn de partiella ansatser och kortsiktiga strategier
som vill tillfredsstilla basala instinkter (ibid. s. 137).

Den holistiska vision” Castells talar om i citatet ovan kommer till synes i flera
olika miljocertifieringar som forskolor och skolor utmanas att erdvra. I Sverige
betyder exempelvis stiftelsen Hall Sverige Rent'® mycket for utvecklingen av
medvetenhet kring héllbarhetsfragor i forskolor och skolor och de har en miljo-
diplomering med namnet Gron Flagg.

Gron Flagg dr en miljoutmérkelse anpassad for skola och forskola. Den grona
flaggan ar det synliga beviset pa att man i den dagliga verksamheten prioriterar
ett handlingsinriktat miljoarbete och verkar for en hallbar utveckling. Gron
Flagg &r den svenska grenen av en internationell miljoutmirkelse som leds av
FEE (Foundation for Environmental Education). (http://www.hsr.se/sa/
node.asp?node=40, 2006-11-20)

!> Non Governmental Organisations, exempelvis Naturskyddsféreningen.
' http://www.hsr.se/ (2006-11-20)
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Myndigheten for skolutveckling utdelar utmirkelsen Skola for hallbar
utveckling till forskolor och skolor som uppfyller vissa kriterier. Denna
utmirkelse syftar till att stddja och vara en inspirationskilla i det pedagogiska
arbetet med hallbar utveckling fran forskola till vuxenutbildning.

En snabbsokning pa Internet pa Green Schools'’ ger miljontals triffar. Det
ar en rorelse med syftet Thinking Big About Ecological Sustainability and
Childrens Environmental Health och initiativet kommer fran USA. Exempel pa
undervisningsidéer finns p olika hemsidor. Eco-Schools'® verkar ha vuxit fran
att fran borjan vara ett engelskt miljoinitiativ for skolor till en nu
virldsomspannande rorelse med inriktning mot ldrande for hallbar utveckling.
Konkreta idéer for elever och ldrare vidarebefordras &dven hir via olika
hemsidor.

ESD-skolor

2002 utvecklade det EU-baserade COMENIUS 111 nitverksprojektet ”School
Development through Environmental Education” (SEED). Det beslutades att
ENSI" skulle medverka till detta initiativ och tillsammans med SEED genom-
fora ett forskningsprojekt i tva faser.

Den forsta fasen hade for avsikt att identifiera explicita och implicita
kriterier som anvidndes for de skolor som fick beteckningen eko-skolor och
skolor som arbetade med att inforliva principer och handlingar fér en hallbar
utveckling i sin verksamhet. Under denna fas ville man ocksa identifiera och
dokumentera exempel pa nyskapande verksamhet (case studies) inom omradet.
Det insamlade materialet publicerades 1 SEED/ENSI publikationer “A
Comparative Study on Eco-school Development Process” (Mogensen och
Mayer, 2005) Forskningsrapporten om Eco-schools development &r skriven av
forskare och representanter fran 13 ldander. Denna systematiska uppstéllning av
kriterier kan brukas som igangsittare for skolors eget arbete med planliggning
och genomforande av egentligen miljoundervisning. SEED f6ljer undervisnings-
och ldrandeprocesser som har syftet att frimja elevers demokratiska deltagande
som aktiva medborgare for social och miljomassig forandring. Bakom detta mal
finns behov av forskning for att kritiskt granska fordndringsprocesser och ut-
veckling pa sa kallade ESD-skolor (ibid. s. 7).

" http://www.greenschoolproject.com/ (2006-11-20)

'8 http://www.eco-schools.org.uk/ (2006-11-20)

% Environment and School Initiatives initierades 1986 vid OECD’s Centre for Educational
Research and Innovation
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ESD betyder at involvere hele skolen i en aktionsforsknings-lignende proces,
som accepterer, at skoludvikling ikke blot er en kompleks proces, men ogsa
delvist uberegnelig. Derfor er der behov for en struktur, som indebarer
regelmassige evalueringer og revisioner af de foreslaede kvalitetskriterier og
konkrete handleplaner (ibid. s. 12).

ESD-skolor dr skolor som valt att lata hallbar utveckling bli en central del av
deras officiella malsittning och handlingsplan. De betraktar utbildning for hall-
bar utveckling som en huvudprincip, den ska tas med i planldggningen av
skolans dagliga verksamhet och i den langsiktiga utvecklingen.

ESD-skola kan ses som ett nytt uttryck for “eko-skola” eller ”gron skola”.
Det innebdr nya utmaningar for skolors personal i uppliggning av
verksamheten. Undervisningsinnehéllet handlar inte bara om ménniskans
beroende av miljon och atgangen av naturresurser nu och i framtiden. Det ror sig
ocksa om deltagande och involvering, tilltro till egna mojligheter, jamlikhet och
rdttvisa. Erfarenheter fran eko-skolor #r att undervisning for hallbar utveckling
involverar en rad tvirvetenskapliga omraden som fredsundervisning,
hilsoundervisning och internationellt samarbete och allt detta dr ocksa mycket
relevant 1 ESD-skolor. De framskrivna kriterierna for ESD-skolor ska, enligt
forfattarna, inte uppfattas som redskap for kvalitetskontroll, mojligen som
redskap for en kvalitetsutveckling som dr oppen for debatt. Kriterierna kan ge
inspiration och orientering. De bor inte forvixlas med “prestationsindikatorer”
som dr begransande och foreskrivande, utan snarare som praktiska exempel pa
olika vdrderingar.

Huvudmalet med ESD-skolor dr att utveckla nya sitt att forestilla sig
framtiden, att uppleva jorden och delta i 16sningar av sociala problemstéllningar.
Hiérav foljer att avsikten med kriterier for ESD-skolor dr att stimulera till
malinriktat utveckling med lampliga samarbetspartners for att uppna en
forandring som oOkar skolans kapacitet att erbjuda elever en relevant
undervisning 1 dverensstimmelse med framtida utmaningar/krav i en fordnderlig
virld (Breiting m.fl., 2005, s. 9).

Nervaerende forfattere har gnsket at udvikle begrebet ’ESD-skoler’ yderligere
for skoler, som gnsker att tage udfordringen med uddannelse for beredygtig
udvikling op i al dens kompleksitet, og som gnsker at bruge det som drivkraft
for skolens generelle udvikling. Vi betragter fortlgbende eftertenksomhed og
iderigdom blandt elever og lerere som det livgivende blod i en dynamisk skole.

En skole, der engagerer sig i ESD, er engageret i uddannelse for fremtiden ved
at invitere elever og lerere til at deltage i en "kultur av kompleksitet’. Dette kan
ske ved at bruge kritisk teenkning til at undersgge og udfordre, til at klarlegge
vaerdier, til at reflektere over, hvad man larer af at handle og veere demokratisk
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deltager, samt til at reviderer fag og paedagogik i lyset av ESD. Alt dette kan
blive centrale elementer i udviklingen af elevernes handlekompetence. En sadan
skole er ikke domineret af de traditionelle hierarkiske strukturer, men af
dynamiske netveerk og bygger pa lokalt og globalt samarbejde (ibid., s. 10).

Tre typer av kriterier dr framskrivna och de ror kvaliteten av undervisning och
larprocesser, de behandlar skolan som organisation och de ror skolans externa
organisation. Pa detaljniva beror de exempelvis tillgang till undervisning och
larande, de ror synliga/fysiska fordndringar i skolan och nirsamhillet, de visar
sig i skolans framtidsperspektiv, de beror en kultur av komplexitet och forstaelse
for sammanhang, elevernas handlingskompetens, demokratiska deltagande och
kritiska tdnkande.

I Sverige finns mig veterligt innu inga skolor som tillskriver sig etiketten
ESD-skolor. Det framstar som om danska ESD-skolor kan jamféras med
svenska skolor som genom malmedveten verksamhet skaffat sig Gron Flagg
eller miljodiplomerats enligt kriterier fran Myndigheten for skolutveckling.
Foljande karaktédrsdrag identifieras som nodvindiga i en svensk utbildning for
hallbar utveckling. (SOU 2004:104, s.12). Dessa karaktiarsdrag verkar
overensstimma till stora delar med kriterierna for ESD-skolor:

e Manga och mangsidiga belysningar av ekonomiska, sociala och
miljoméssiga forhallanden och forlopp behandlas integrerat.

e Malkonflikter och synergier mellan olika intressen och behov klarlaggs.

¢ Innehallet spanner Over lang sikt fran datid till framtid och fran det
globala till det lokala.

e Demokratiska arbetssitt anvinds sa de ldrande har inflytande Gver
utbildningens form och innehall.

e Lidrandet dr verklighetsbaserat med néra och tidta kontakter mellan natur
och samhille.

e [Lirandet inriktas mot problemldsning, stimulerar till kritiskt tinkande och
handlingsberedskap.

e Utbildningens process och produkt dr bada viktiga.

Hallbar utveckling &r ett perspektiv som ska genomsyra hela verksamheten
skriver Myndigheten for skolutveckling® och sammanfattar detta i foljande fyra

29 http://www.skolutveckling.se/demokrati_jamstalldhet_inflytande/hallbarutveckling/vad_ar_
larande/ (2006-11-20)
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rubriker: Demokratiska arbetssditt, kritiskt forhallningssdtt, dmnesovergripande
samarbete och en mangfald av pedagogiska metoder.

Under genomgangen av tidigare studier om undervisning for héllbar ut-
veckling har jag inte funnit nagon forskning som behandlar ldrares forestill-
ningar om det innehall, alltsa kunskap och firdigheter som en undervisning for
hallbar utveckling kan tdnkas syfta till. Jag gor antagandet att ldrares forestill-
ningar har betydelse for elevers forstaelse av hallbar utveckling och finner det
som ett motiv att gbra denna studie.

Hallbar utveckling i svensk laroplan

I en kortfattad resumé gors hir nedslag i ldaroplaner fran 1962-1994 med avsikt
att visa hur riktlinjer for grundskolans ldarare har vuxit fram inom omradet hall-
bar utveckling. Tonvikten ligger pa miljoundervisning och naturvetenskapliga
dmnen och det dr inte forrdn 1 Lpo94/98 (Utbildningsdepartementet, 1998) som
hallbar utveckling ocksa knyts till andra skoldmnen.

I 1962 ars ldroplan finns inget i mal, riktlinjer eller allminna anvisningar
som relaterar sig till miljoundervisning. I kursplanen for biologidmnet star att
biologiundervisning ska ge eleverna en vidare biologisk orientering, den ska
vicka deras ansvarskinsla for naturen och deras respekt for alla levande
varelser. Biologidmnet ska uppmuntra lust att gora naturstudier och det ska
hjilpa eleverna att omfatta skonheten 1 naturen. I undervisningen bor poingteras

hur levande varelser ar beroende av varandra och av naturen i allmidnhet
(Wickenberg, 1999).

I Ldaroplan for grundskolan 1969, (Skoloverstyrelsen, 1969) framtrider
begreppet miljo for forsta gangen. I registret for ldroplanen finns nio skilda
referenser till miljokunskap och miljovard. Miljovardsfragor definieras under
laroplanens Allmédnna anvisningar for skolans verksamhet.

Nista ldroplan kommer 1980 (Skoloverstyrelsen, 1980). I Lgr80 finns ett
klart samband mellan miljébegrepp och Tbilisidokumentets*' skrivningar om
miljoundervisning. Savél under "Mal och riktlinjer” som i de enskilda Zmnena
finns begreppet miljo och nirliggande begrepp som exempelvis “mdjligheter att
ateranvidnda vardagstingen” och “hushalla med jordens resurser” (Axelsson,
1997, s.8). Eleverna ska stimuleras till en meningsfull fritid gédrna med inrikt-

U http://www.gdrc.org/uem/ee/tbilisi.html (2006-11-20). Se bilaga 1.
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ning mot natur och miljovard. Traditionella &mnesgrinser inom de naturveten-
skapliga och samhillsvetenskapliga d@mnena dr borttagna och Lgr 80 betonar
samarbete i amnesblock for att skapa mojligheter till forstaelse och helhetssyn. I
Lgr 80 finns begreppet miljovard dven pa lag- och mellanstadiet och pa
hogstadiets kursplan finns for forsta gangen begreppet “miljoforstoring”
(Wickenberg, 1999 s. 122).

1990 beslutar riksdagen om ett miljotillagg i skollagens inledande portal-
paragraf och den nya lydelsen blir: Var och en som verkar inom skolan skall
framja ansvar for varje ménniskas egenvirde och respekt for var gemensamma
miljo. Genom direktiven till ldroplanskommittén 1991 samt ett antal
skolpolitiska propositionstexter vixer miljoundervisningen till att bli alltmer
framtridande. Miljokunskap ses som ett centralt kunskapsomrade som inte bara
ska behandlas inom de naturorienterande dmnena. I regeringens proposition om
en ny laroplan star det:

Lirarens arbete innebir stéllningstagande savil till kunskap, ldarande och under-
visning, som till hur detta omsitts i lirargdrningen. En sadan verksamhet kan
inte styras genom statliga foreskrifter om dess utformning. Det &r istédllet sam-
spelet mellan ldrarnas teoretiska kunskaper och verksamhetens praktiska ut-
formning som &r avgorande (Reg. Prop. 1992/93:220, s. 18).

I Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo94/98 (Utbildningsdepartementet, 1998) forekommer miljo-
undervisning och hallbar utveckling i flera olika sammanhang bade under
allmiinna riktlinjer och i kursplanerna (Skolverket, 2000). Denna ldroplan har i
sin Overgripande text i den allminna delen fyra perspektiv som ska genomsyra
all undervisning i svensk grundskola. I samtliga dessa perspektiv kan ldrare
finna stod i en undervisning for hallbar utveckling.

Ett historiskt perspektiv ska ge eleverna en beredskap infor framtiden och
utveckla deras formaga till dynamiskt tinkande. Ett internationellt perspektiv ar
viktigt bland annat for att eleverna ska ldra sig se den egna verkligheten i ett
globalt sammanhang och for att skapa internationell solidaritet. Ett etiskt
perspektiv dr av betydelse for manga skilda fragor som tas upp i skolan. Det ska
prégla skolans verksamhet och ge en grund for och frimja elevernas formaga att
gora personliga stillningstaganden. Genom ett miljoperspektiv far eleverna
mojlighet att ta ansvar for den miljo de sjédlva direkt kan paverka och de kan
skaffa sig ett personligt forhallningssiitt till bade lokala och globala miljofragor.
”Undervisningen ska belysa hur samhillets funktioner och vart sitt att leva och
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arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling” (Utbildningsdepartementet,
1998, s. 8).

I Kursplaner och betygskriterier for grundskolan (Skolverket, 2000) finns
begreppet hallbar utveckling med i ett flertal sammanhang under olika
amnesrubriker. Under dmnet samhillskunskap star exempelvis f6ljande mal som
eleven skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret:

Eleven skall ha kinnedom om samhillsekonomi, hushallsekonomi och privat-
ekonomi och kunna diskutera mojliga viagar som leder mot ett hallbart samhille
savil lokalt som globalt (ibid. s. 88).

Geografiamnets karaktir och uppbyggnad beskrivs enligt foljande och hir kan
relationen ménniska-miljo hirledas till hallbar utveckling:

I skolan omfattar amnet geografi tre aspekter pa forhallandet mellan ménniskan
och hennes omgivning. Amnets beskrivande aspekt innebir att eleven
successivt lir kinna sin vérld och blir fortrogen med likheter och skillnader vad
avser levnadsvillkor och miljo i olika omraden. Den analyserande aspekten
innebdr att forklara och forsta forhallanden och fordndringar. Den konsekvens-
inriktade aspekten innebir att eleven med de tva nimnda aspekterna som grund
allt bittre kan forsta och bedoma mojliga konsekvenser av ménniskans
paverkan i naturen och av rumsliga samband. Hit hor ocksa formaga att bedoma
olika handlingsalternativs konsekvenser for ménniskor och miljo for att kunna
fatta vilgrundade beslut i ett demokratiskt samhille (ibid. s. 72).

Hem- och konsumentkunskap har de mest konkret formulerade malen i
kursplanerna med avseende pa miljon. De syftar till att utveckla bade praktiska
och teoretiska kunskaper av betydelse for hélsa och livskvalitet. Eleverna ska
bland annat grundligga en vana att reflektera Over vilka konsekvenser
vardagliga handlingar far for hilsa, ekonomi och miljo. Forstaelsen av samspelet
mellan hushall, samhille och natur ska utgdra grunden for elevens aktiva
deltagande i att forma en medveten livsstil och ett hallbart samhélle (ibid. s. 18-
20).

De dmnen 1 grundskolans kursplaner som Wickenberg (1999) anser kan ha
storst betydelse for att utveckla nya tanke- och handlingsmonster med avseende
pa miljon ger inga entydiga anvisningar for vad eleverna ska na for mal for
miljoundervisningen. Han menar att det dr en komplex védv av mal att hantera for
skilda ldrare och andra pedagogiska aktorer 1 skolan. Samverkan forutsitts for
ett miljoperspektiv och bara detta dr en svar uppgift. Ett av de storsta problemen
med ldroplanen édr att de stora 6vergripande linjerna om miljon férsvinner bland
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detaljerna och de blir knappt urskiljbara skriver Wickenberg (s. 163). Hir foljer
ett exempel fran Lpo 94/98:

Skolans uppdrag &r att frimja ldarande dir individen stimuleras att inhdmta
kunskaper. I samarbete med hemmen skall skolan framja elevernas utveckling
till ansvarskédnnande méinniskor och samhillsmedlemmar. /.../ Eleverna ska
kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och
en snabb foridndringstakt. Studiefirdigheter och metoder att tilligna sig och
anvinda ny kunskap blir diarfor viktiga. Det &dr ocksa nodvindigt att eleverna
utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att inse
konsekvenserna av olika alternativ. Sprak, ldrande och identitetsutveckling &r
nira forknippade. /.../ En viktig uppgift for skolan dr att ge overblick och
sammanhang. Eleverna ska fa mojligheter att ta initiativ och ansvar
(Utbildningsdepartementet, 1998, s. 7).

I dessa dvergripande meningar blir det timligen klart att skolans uppdrag gar ut
pa att eleverna ska tilligna sig kunskap och firdigheter som gor att de kan
fungera i ett fordnderligt samhille. Ord som komplex verklighet, stort
informationsflode och snabb fordndringstakt initierar mgjligen en annan sorts
kunskap dn tidigare ldroplaner foresprakat. Med hjilp av tidigare forskning
granskas i nésta avsnitt skolans roll i utbildning for hallbar utveckling.
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KAPITEL 3

Skolans roll i utbildning fér hallbar
utveckling

I foljande avsnitt anvénds tidigare forskningsstudier som implicit eller explicit
riktas mot undervisning for hallbar utveckling. Avsnittet inleds med nagra
reflektioner om ldrares professionella objekt som en ingang till innehallsfragor i
undervisningen. Direfter foljer en fordjupning av forskning om miljoundervis-
ning. Hér finns traditioner som utgor en solid grund for dagens undervisning for
hallbar utveckling och det finns mojligen skil att fundera 6ver om denna grund
ar sa solid att den kan tdnkas utgora ett hinder for utvecklingen av ett vidgat
héllbarhetsperspektiv. 1 anslutning till miljoundervisning presenteras resultat
fran ett par studier i utomhuspedagogik och vad denna pedagogik eventuellt kan
tillfora en undervisning for hallbar utveckling. Etik som innehall i en undervis-
ning for hallbar utveckling ter sig relevant i sammanhanget bland annat for att
det aterkommer i manga policydokument om hallbar utveckling, kanske sirskilt
tydligt i UNESCO:s skrifter och 1 Baltic 21E*. ] ag knyter an till ett par studier
om etikundervisning med perspektivet ansvar och omsorg som jag finner
relevanta i sammanhanget. Sprakets betydelse inom undervisning och ldrande
aterkommer i manga forskningsstudier — hir refereras till forskning om
betydelsen av att spraket gors tillgdngligt for alla och om spraket som redskap
for att utveckla en identitet och for att ldra och forsta alla innehall i skolans
undervisning. Detta kapitel avslutas med reflektioner kring skolans utmaning att
utbilda elever for en okénd framtid.

Ofta fokus pa metoder i studier om undervisning

I avsnittet som foljer avser jag att, i relation till min egen forskningsfraga, rikta
in studien emot ett vad i ldrares undervisning. Inledningsvis ett par inldgg som
knyter an till hur behovet av forskning om innehallsfragor i skolans arbete Itt
hamnar i1 skuggan av studier om undervisningsmetoder.

2 Baltic 21E ir en Agenda 21 for Ostersjéregionen. http://www.baltic21.org/ (2006-11-20).
Se bilaga 1.
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Larares vardag fokuseras ofta pa handlingar. Innehdll och avsikter med
dessa handlingar finns implicit och kommer inte alltid till uttryck. Det
pedagogiska tdnkandet har alltsd dominerats av hur-fragor kring vilka metoder
som dr ldmpligast for att elever ska ldra: Hur ska vi gora, hur ska vi undervisa
for att eleverna ska ldara och utvecklas vil? Fragan om vad de ska ldra och vad de
ska utvecklas till har da mer eller mindre tagits for given (Carlgren & Marton,
2000). Det kan ses som givet att eleverna exempelvis ska kunna rikna de fyra
raknesitten, forsta viktiga sammanhang i historien eller forklara hur gynnsamma
betingelser ter sig for att en vixt ska utvecklas. Det dr ocksa ganska uppenbart
vad som menas med att eleverna ska utvecklas till goda, harmoniska och
kunniga mianniskor. Men det kan ligga en problematik i om ldrare tar mal och
innehall i undervisningen for givna, alltsa som sjdlvklara och ej nddvéndiga att
diskutera eller reflektera kring. Om en individ ska ldra sig nagot sa maste inne-
borden i det innehall som &r i fokus fa en betydelse for individen. Denna inne-
bord kan uppnas genom att innehallet eller begreppen, far provas i skilda
sammanhang och da kinnas igen dven om situationen varierar (Runesson, 1999).

Folkesson (1996) talar om ldrares Oppenhet infor utveckling och
forandring, ett forhallningssitt som hon menar hjédlper dem att gora vardagliga
situationer till reflekterade erfarenheter. Detta Gppna forhallningssitt kan
framfor allt bidra till att man som ldrare vagar se och ifragasitta sitt eget
tinkande och de egna forgivettaganden som avspeglas i verksamheten.
Oppenheten som Folkesson pekar pé liknar den pedagogiska insiktsfullhet
grundad i tyst och intuitiv kunskap som ldrare kan ha forvirvat genom
erfarenhet eller studier. Det underforstadda eller intuitiva i vara kunskaper och
fardigheter ldr vi oss pa ett subtilt sétt genom att anpassa oss i olika situationer.
Lirare for en stidndig dragkamp mellan att verka i ett samhille som préglas av
komplexa fragor om framtiden och samtidigt fungera som en organisation med
starka strukturer och fa mojligheter till flexibla 16sningar. Forgivettaganden och
intuitiva l6sningar kan vara en Overlevnadsstrategi i en pressad vardag (van
Manen, 1991).

Carlgren och Marton (2000) menar att det mest grundliggande for en
larare dr vad hon forsoker astadkomma. Det professionella objektet utgor
foremal for lararens handlingar. Ett forsta steg i att ta fram detta professionella
objekt dr att problematisera det som tas for givet ndmligen, vad dr det som ska
laras? Lirares arbete dr betingat, vilket innebér att de maste hantera en rad
dimensioner som inte primirt handlar om att undervisa. De maste fa en grupp
elever att fungera i samma rum, de ska ha god kontakt med dem alla, det ska
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finnas adekvata hjidlpmedel, det ska finnas trivsel och arbetsro. Inget av detta ir
givet eller sjdlvklart. Att hantera betingelser och skapa situationer som framjar
larande &r ldrarens pedagogiska uppdrag. Liraren visar sin skicklighet genom att
i olika sammanhang handla sa att den enskilde eleven kan ldra och vixa. En stor
del av ldrares vardag handlar alltsa om att kunna hantera betingelserna och det ar
ocksa vad ldrare talar om nér de berittar om sitt arbete. De talar inte om vad
elever ska ldra sig utan om hur de ska fa eleverna att vilja ldra sig. Fragan om
vad de vill att elever ska ldra sig dr ofta underforstadd. Betingelserna kan pa sa
vis sta i forgrunden och elevernas lirande hamnar i bakgrunden nir lédrare
forsoker beskriva vad de astadkommer med sin undervisning (Kernell, 2002).
Om fokus flyttas emot vad elever ska ldra sig, vad det innebér att utveckla vissa
formagor och forhallningssitt eller hur olika sitt att hantera betingelser framjar
detta sa innebdr detta att det som idag &r implicit i ldrares handlingar kan
formuleras och goras explicit.

Larares professionella uppdrag bestar bland annat i att producera ny
kunskap i skolan (Carlgren & Marton, 2000). Ett innehallsligt stort och diffust
undervisningsfilt som hdllbar utveckling som inte tidigare funnits pa
skolagendan (atminstone inte med denna bendmning) innebir att ldrare behover
gora sig en bild av vad det dr. Det dr mojligen ny kunskap som ska utvecklas hos
bade ldrare och elever, och &r kunskapen i sig inte ny sa kan sammanhang och
relationer till andra amnen ses som atminstone relativt oprovade.

Det finns ett stort antal studier om undervisning. Trots att forskare 1 dessa
studier vinnlagt sig om bade teoretisk och metodologisk variation, har flera det
gemensamt att de snarare granskat undervisningens akt @n undervisningens
innehall (Runesson, 1999). Aven da undervisning diskuteras, t.ex. i forindrings-
sammanhang, dr det olika typer av undervisningsmetoder som “undersokande
arbetssitt” eller “problembaserat ldrande” som lanserats och diskuterats. Det
framhalls ofta i samband med detta att ldraren mera ska handleda @n undervisa.
Elever ska sjdlva soka kunskap och det framgar inte vad det dr for kunskap de
ska soka efter. Detta kan bli problematiskt och rentav forsvara lirande, enligt
den Nationella utvirderingen 2003 (Kérrqvist & West, 2004; Skolverket, 2004).
En elevaktiv undervisning kan betyda olika saker beroende pa vad som ar
objektet for undervisningen. Om objektet exempelvis dr hallbar utveckling och
detta objekt ter sig tdmligen grinslost i alla riktningar da kan det bli
bekymmersamt for elever att soka kunskap sjdlva. Det kan i alla hindelser bli
problem for ldrare att se vad eleverna har lirt sig.
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Pramling (1994) har utvecklat en fenomenografiskt inspirerad pedagogik
genom att under lang tid bland annat studera och préva undervisning pa
forskolor. Hon skriver att barnets medvetande dr involverat i en process som
kontinuerligt byter fokus. Det dr den vuxnes ansvar att bista barnet till en med-
vetenhet om att det finns olika sdtt att tidnka, att gora virlden mer
”genomskinlig” och hjilpa barn att uppfatta det forgivet tagna, (vilket kréaver att
den vuxne forst sjalv maste bli medveten om sina forgivet tagna undervisnings-
modeller). Denna metakognition utgér en av inneborderna i en fenomenografisk
kursplan som Pramling tillsammans med ett antal ldrare utvecklade i en
interventionsstudie, hir kort sammanfattad:

Lararen planerar och forbereder vad som dr lirandets objekt med utgangs-
punkt i barns erfarenhetsvirld. Olika situationer skapas for att problematisera
olika innehall och ldraren lyfter fram mangfalden i barns sitt att uttrycka sig. I
den dokumentation som sker synliggors bade arbetsprocess och barns ldrande.
Med utgangspunkt i denna forskning, dir den ldrandes perspektiv star i fokus,
har Johansson och Pramling Samuelsson (2006) utvecklat teorier om lek och
larande 1 forskola och skola. Man finner att fantasi, kreativitet och barns
meningsskapande och kontroll kan ses som centrala aspekter i bade lek och
larande.

I den undervisningstradition som bendmns hdllbar utveckling (Skolverket,
2002) aterfinns komplexa ldrandemilj6er dér sociala relationer och roller har stor
betydelse och dir det kidnsloméssiga klimatet och vad som édr i1 fokus for barns
intresse anses viktigt. Andra studier bidrar med liknande resultat. Det enskilda
barnet, de ovriga barnen och ldrarna ir delaktiga i vad som sker och sjilva
sammanhanget utgor en del av ldrandet. Form och innehall vivs ihop och det
blir lika visentligt vad ldrarna fokuserar barns medvetenhet eller
uppméirksamhet emot, alltsa vilket innehall man vill att barnen ska omfatta och
forsta, som hur ldarandet gestaltas for och med barnen. Detta innebér att ndr man
som ldrare arbetar for en hallbar utveckling, antingen detta tar sig uttryck i ett
perspektiv som genomsyrar vardagen eller som ett fokuserat tema under kortare
perioder, sa behover man fundera 6ver hur detta kan goras till foremal for
kommunikation och reflektion (Gopnik m.fl., 1999; Pramling Samuelsson, 2002;
Siljo, 2005; Akerblom, 2005).

Formaga till kritiskt tinkande dr ett aterkommande inslag i ldroplaner och
kursplaner. I den nationella utvirderingen fran 1998 (Andersson m.fl., 1999)
fick 300 elever i ar 5 och 9 samt arskurs 3 pa gymnasiet svara pa fragor som
bland annat skulle visa deras formaga till kritiskt tinkande. Eleverna fick en
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problemlosande fraga dir det géllde att ta stéllning till dilemmat “’kravodlade
dyrare bananer eller konventionellt odlade billigare” och de skulle bedoma om
de litade pa informationen de skaffat sig. Det var 13% av eleverna i 11-arsaldern
som enligt utvirderingen visade prov pa kritiskt tinkande, 26% av 15-aringarna
och 29% av eleverna i 18-arsaldern. Med tanke pa ldaroplanens intentioner syns
dessa siffror vara laga och vid en jamforelse med utvirderingar fran 1992 och
1995 visar det sig att elevernas formaga till kritiskt tinkande inte forbittrats.
Den nationella utvirderingen 2003 visar att elever i arskurs nio har nagot bittre
formaga att kritiskt reflektera dn utvérderingen 1992 visade. Elever som soker
information vid problemlsning vinder sig till flera killor 2003 dn 1992. Da var
bocker den valigaste informationskéllan och 2003 &dr det webbaserade killor
eleverna soker sig till (Karrqvist & West, 2004). Utvirderingen visar ocksa att
informationssokning pa webben &dr mera krivande for eleverna dn att soka i
larobocker och ofta behovs baskunskaper inom @mnet for att de ska hitta nagot
meningsfullt. I utvdarderingen 2003 kan ocksa utldsas att elever anvinder
forklaringar och begrepp som isolerade kunskapsbitar. Detta kan tyda pa brister
niar det giller deras formaga till 6verblick och helhetsforstaelse. Ett utvecklat
tankande kring samband dir elever kan ldnka ihop orsaker i flera led,
forekommer sparsamt men béttre om de arbetar 1 grupp d@n om de arbetar enskilt
(ibid. 2004).

Miljoundervisning

Det syns mig relevant att granska tidigare studier om miljéundervisning, som
kan ses som grundldggande for det fortsatta arbetet med undervisning for héllbar
utveckling. Hir visar det sig att utomhuspedagogik far en framskjuten plats.
Séarskilt engagerade ldrare, ibland betecknade som eldsjilar, skymtar fram i1
dessa rapporter och de tycks ha viss betydelse for utveckling av
hallbarhetsfragor pa skolor dir de arbetar. Hallbar utveckling ses i
utbildningssammanhang ofta placerat inom &dmnesdisciplinerna miljo- och
naturvetenskap och fokuserar alltsa foretrddesvis “’den tredjedel” av hallbar ut-
veckling som benidmns ekologisk (Ostman, 2003). Det rider, som jag uppfattar
det, viss begreppsforvirring mellan begreppen miljoundervisning och
undervisning for hallbar utveckling. Wickenberg (1999) konstaterar att det
sistnimnda har en bredare ansats och inriktning. I arbete med undervisning for
hallbar utveckling “maste vi som ldrare forhalla oss till andra och i samman-
hanget viktiga fragestdllningar som vidrde, moral, ménskliga rittigheter,
demokrati, delaktighet, genus, jimstilldhet, etnicitet och samhilleliga intresse-
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konflikter” (Skolverket, 2002, s. 21). I avsnittet som foljer ges exempel pa olika
forskningstraditioner och studier som mera riktas mot miljdoundervisning @n mot
det vidare perspektivet undervisning for hallbar utveckling, mest pa grund av att
de senare dnnu 4r fa.

Environment and School Initiatives, ENSI-projektet, initierades 1986 vid
OECD23, Centre for Educational Research and Innovation, utifran bedomningen
att miljoundervisning borde vara ett av de hogst prioriterade
undervisningsomradena i skolan med sikte pa en hallbar utveckling (Axelsson,
1997). Det rader forvirring kring vad som menas med miljoundervisning och
dven vad denna undervisning ska syfta till, skriver Axelsson. Hon vill fora in
ménniskan och ménniskans paverkan pa naturen i miljoundervisningen och
anser att detta svarar for att det inte blir ensidigt naturvetenskapligt fokus inom
miljoundervisningen utan att det dven innebir samhéllsvetenskapliga perspektiv.
Och trots att Environmental Education/miljéundervisning redan vid Tbilisi-
konferensen 1977 (se bilaga 1) definieras som ett tvirvetenskapligt omrade
uppfattas det fortfarande som ett naturvetenskapligt &mnesomrade inom skolan
(Skolverket, 1996).

Olika forskningstraditioner inom miljéundervisning

I en granskning av svenska avhandlingar fran 1995-2000 med fokus pa
miljoundervisning finner Ostman m.fl. (2003) att de banar vig for undervisning
om hallbar utveckling. Granskningen presenteras i tre kategorier med avseende
pa avhandlingarnas kunskapsintresse: I den forsta kategorin fokuseras barns,
ungdomars, ldrarstuderandes och ldrares tinkande om miljo, miljorelaterade
fenomen och miljoundervisning samt deras relation till naturen (t.ex. Alerby
1998, Carlsson, 1999 och Lindhe, 1999). I den andra kategorin d&r
kunskapsintresset centrerat kring fordndring, t.ex. ldrares fordndring av sin
miljoundervisning eller fordndringar som uppkommer vid implementering av
miljoundervisningen (t.ex. Axelsson 1997 och Wickenberg, 1999). Den tredje
kategorin har sitt kunskapsintresse riktat mot demokrati- och miljomoraliska
dimensioner 1 utbildningen och det &dr nérbesldktat med danska och
australiensiska trender inom miljoundervisningen. Ostman (1995) finns inom
denna kategori.

» Organisation for Economic Co-operation and Development: http://www.oecd.org/ (2006-
11-20)
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Inom den internationella miljodidaktiska forskningen identifierar Ostman
m.fl. (2003) tre skilda forskningstraditioner: positivistisk, tolkande och kritisk
tradition.

Den positivistiska traditionen inrymmer tva forskningsinriktningar:
larandeforskning och implementeringsforskning. Gemensamt fér dem &r en
positivistisk kunskapssyn och att forskningen &r inriktad pa att finna relationer
mellan vil avgrinsade variabler eller faktorer. Ofta anvinds kvantitativa
metoder och svaren kategoriseras efter en fardig mall. Larandeforskningen &r 1
huvudsak inriktad pa att kartligga effekter i termer av ldrande, exempelvis hur
olika kunskaper leder till miljoengagemang eller fOrindrade attityder.
Behavioristisk ldrandeforskning och #dven en variant av Kkonstruktivistisk
larandeforskning ingar i denna tradition. Den sistndmnda &r kvalitativ till sin
karaktdr. Intervjuer av elever fore och efter en genomférd undervisningssekvens
ar vanligt fokus inom forskning med syfte att beskriva elevers uppfattningar
eller tinkande kring vissa fenomen och den eventuella férdndring som uppstar
som en effekt av undervisning. Elevernas tinkande kategoriseras hierarkiskt och
de vetenskapliga forklaringarna placeras hogst upp. Dessa forklaringar betraktas
som sanna och andra som felaktiga. Forskningen kallas for “misconception-
forskning” och grunden till hierarkiseringen ligger i en positivistisk kunskaps-
syn. Denna variant av konstruktivistisk forskning kritiseras av andra forskare
som dr anhédngare av en tolkande tradition (Ekborg, 2002). I detta sammanhang
bor nidmnas studier som inriktar sig pa hur ldrare i sin undervisning pa ett
medvetet sitt hanterar elevers mer eller mindre utvecklade forstaelse kring
skilda naturvetenskapliga fenomen, exempelvis evolution (Zetterqvist, 2003;
Wallin, 2004).

En normerande miljoundervisning blir framtradande under 1980-talet.
Under denna tid karaktériseras miljoundervisning av en betoning pa vérde- och
virderingsproblematik som grundar sig i samhilleliga debatter om bland annat
kdrnkraftsomrostning. Sarskilt betonas kopplingen mellan att ta miljomoraliska
stillningstaganden och en kunskapsbaserad argumentation. Miljoproblem
betraktas som en konflikt mellan minniskan och naturen och undervisningen
syftar till att eleverna ska handla miljovinligt. Utgangspunkten dr ett kausalt
samband mellan kunskap om miljoproblem, virderingar och ett miljovénligt
handlande. For att undervisningen ska fa dessa effekter ldggs stor vikt vid

arbetsformer och att en utgingspunkt tas i elevernas erfarenheter (Ostman,
1995).
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Under 1990-talet sitter arbetet med Agenda 21 tydliga spar i debatt och
verksamhet. Miljofragor handlar om konflikter mellan olika ménskliga intressen
och den ekonomiska globaliseringen bidrar till stor del i dessa fragor.
Miljoproblem kan ses som sociala konstruktioner dir minniskor utifrdn olika
synsitt och virderingar véljer att betrakta olika fenomen som miljoproblem.
Miljobegreppet dr dirfor till stor del ersatt av begreppet hallbar utveckling som
omfattar inte bara ekologisk hallbarhet utan dven social och ekonomisk. Detta
konfliktbaserade perspektiv med kopplingar till hela samhillsutvecklingen riktar
ljuset mot demokratiska processer. Undervisningen far en rekonstruktivistisk
karaktir ddr olika vetenskapliga uppfattningar lyfts fram och dir
erfarenhetsbaserade, moraliska och etiska aspekter blir viktiga inom savil
innehall som form (Skolverket, 2002, s. 15). Denna tradition bendmns i senare
texter som den pluralistiska traditionen (Ohman, 2006). Pluralism ser Ohman
som ett fullt rimligt forhallningssitt inom utbildning for hallbar utveckling. Har
kan den demokratiska processen ses som integrerad i sjdlva ldrandeprocessen,
didr den studerande som medborgare med olika erfarenheter, synsitt och
intressen aktivt deltar i den demokratiska debatten om en hallbar utveckling
(ibid. s. 130).

Larandesammanhang

I Skolverkets granskning av miljdundervisning i svensk skola (Skolverket, 2002)
far utomhuspedagogik en framskjuten plats. Ett par kriterier for
utomhuspedagogik &r att det ska finnas en direktkontakt mellan den ldrande och
foremalet, det ska finnas mojlighet till tematisk integration och
helhetsupplevelser. Dessa kriterier kan sidkert med vissa arrangemang &dven
rymmas i en undervisning inom skolans viggar. Vetenskapscentra och museer ir
exempel pa institutioner diar modeller av olika foreteelser kan bidra till elevers
utvecklade forstaelse. Dessa institutioner kan utgéra métesplatser for dialoger
mellan skola, forskning, niringsliv och allminhet och aktivt medverka till
medvetenhet om aktuella fenomen i samhillet, exempelvis hallbar utveckling.
Utstéllningar pa vetenskapscentra dr ofta interaktiva, dvs. de har designats for att
attrahera besokaren och inbjuda till nagon form av interaktion.

Besokaren forvintas helt enkelt stanna upp och med nyfikenhet utfora bade
praktiska och intellektuella Gvningar for att uppmirksamma det innehall som sa
att sidga byggts in i utstdllningen. Andra utstdllningar kan i sig utgora hela
modeller av regnskogar, minniskokroppen eller cellen dédr besokaren vandrar
runt i sjdalva modellen (Bjorneloo & String, 2006, s. 88).
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Studier visar att elever ldttare ldr och forstar vad de dar med om nir de far
mojlighet att forbereda besoket pa exempelvis ett vetenskapscentra sa de vet
avsikten med detta. Behallningen 6kar ocksa om nagon bistar dem att folja upp
vad de erfarit och upplevt, girna i bade bild och text (Bjorneloo, 2004; String &
Dimends, 2000).

Undervisning i naturen har férekommit linge i olika pedagogiska sam-
manhang och riknas in i en handlingsinriktad och erfarenhetsbaserad tradition.
Under 1900-talet har pragmatikern John Deweys progressiva pedagogik med
inriktning mot praktiska kunskaper utvecklat denna traditions teoriska vérde.
Dewey (1980) talar om begreppsbildning via reflektion utifran direktkontakt
med studerade fenomen. I Sverige har Ellen Key varit en viktig foresprakare for
en alternativ pedagogik dir elever genom att studera foreteelser 1 naturen skaffar
sig en god grund for reflektion och ldrande (Dahlgren & Szczepanski, 1997).
Denna bildningstradition, dir utomhuspedagogik star i centrum, kan ses som en
kritik mot teoretiska kunskapsideal som dominerat skolan. Den kan ocksa upp-
fattas som ett visentligt komplement till andra undervisningstraditioner. Utom-
huspedagogik karaktiriseras av handlingsinriktade ldrandeprocesser som ofta dr
relaterade till utemiljoer. Dessa larandemiljoer kan vara mer eller mindre struk-
turerade och i fysisk mening ge fler exempel pa hela sammanhang &4n klass-
rummets kontext vanligen kan erbjuda. Helhetsupplevelse, tematisk integration
och direktkontakt mellan den ldrande och foremalet for ldrandet utgor viktiga
aspekter av utomhuspedagogikens identitet (ibid. s. 50). Hér presenteras ett par
exempel pa studier med utomhuspedagogiska inslag.

Utomhuspedagogik har fatt storre genomslag i forskolan och de tidiga
skolaren 4n i de senare och den forknippas ofta med miljoundervisning. Bland
grupper med yngre elever kan en betydande del av undervisningen dga rum
utomhus, bland annat med syfte att bygga upp en positiv relation till naturen hos
barn. Forskollérare, fritidspedagoger och ldrare i forskolan och de tidiga skol-
aren upplever sig mojligen mindre styrda av schema, betygskriterier och kurs-
planemal och det faller sig naturligt for dem att limna klassrummet och
bockerna och édgna en del av skoldagen at utomhusverksamhet kopplat till lek
och rorelse (Dahlgren & Szczepanski, 1997). Manga ldrare ser ocksa besoken
utanfor klassrummen som goda tillfillen att hiimta uppslag till undervisningen,
soka svar pa fragor eller folja arstidernas vixlingar (Bjorneloo, 2003). Under de
senare skoldren i grundskolan upplevs organisationen med exempelvis kortare
undervisningspass och manga inblandade dmneslirare som ett betydande hinder
for att utveckla en mera dmnesOvergripande undervisning och
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utomhuspedagogiska inslag dr mera sillan forekommande hir (Skolverket,
2002).

Akerblom (2005) tar sin utgingspunkt i undervisning i skoltriidgardar.
Han ger olika empiriska exempel pa situationer avsedda att framja larande och
menar att skoltrddgarden dr en plats dir man har mojligheter att skaffa sig
erfarenheter och att ldra sig hantera olika situationer t.ex. 19sa problem inom
skilda omraden. Pedagogerna i hans studie framhaller att de l4r tillsammans med
eleverna i skoltridgirdsverksamheten. Aven elevers attityder och beteenden
paverkas av arbetet bland annat genom att de inser att de klarar att odla sjidlva
och att de inser betydelsen av att hjilpas at. Det framgar dessutom att vissa
elever mar bra av skoltridgardsverksamhet som komplement till andra
skolaktiviteter, till exempel kan elever med koncentrationssvarigheter hitta nya
roller i arbetet med skoltrddgarden. Skoltrddgarden kan tolkas som en
verksamhet didr kunskap medieras via sociokulturella redskap forknippade med
tridgardsverksamheten. Dirmed blir kommunikationen mellan deltagarna
central for forstaelsen av  kunskapsbildningen. Kanske befrimjas
kommunikationen av att pedagogerna uppfattar att de har en annorlunda under-
visningsroll i arbetet med skoltridgarden. Samarbetet med eleverna leder till
mera elevaktiva samtal och det stimulerar eleverna att stilla fragor (Akerblom,
2005). Nastan alla pedagoger i forsoksskolorna forvéintade sig att skoltradgards-
verksamheten skulle ge dem stoff till undervisningen i alla dmnen. Ganska snart
upptiackte man dessutom en social dimension i arbetet med skoltridgarden,
vilket flera Overraskades av. Tematik, helhetstinkande och dmneskopplingar var
viktiga motiv niar man startade, men tridgardsarbetet blev ocksa en social
aktivitet med fokus pa samarbete och problemltsning i grupp. Detta blev senare
en allt viktigare drivkraft att fortsdtta med undervisning i skoltriddgardarna.

Arbete i skoltrddgarden far en annorlunda karaktir #n arbete i klassrum.
Utgangspunkten ar att elever och ldrare deltar pa samma villkor — man lar till-
sammans och provar olika metoder. I arbetet med skoltridgarden blir
arbetsmetoder till ett undervisningsinnehall. Det blir exempelvis viktigt att ldra
sig kupa potatis om man inte vill skorda gron potatis. Hir kridvs bade sirskilda
redskap och speciell teknik som lidraren visar och forklarar meningen med och
sedan later eleverna sjilva utfora. Arbetet far en problemlésande karaktir och
detta kan utgdra en grund for reflektion i1 form av skrivande och samtal.

Utomhuspedagogik som reflekterat kunnande blir en yttre aktivitet som leder
till en inre aktivitet, dvs. ett gorande som blir till ett tinkande kring gorandet
genom reflektion i handling. Insikten kopplas inte automatiskt till teoretiska

50



kunskaper, utan man lir sig i verksamheten genom att delta i den (Dahlgren &
Szczepanski, 1997, s. 52)

I arbetet med skoltrddgarden ges manga tillfillen for barn och vuxna att
gemensamt 10sa olika problem. Det kan rora sig om hur man hanterar redskap
for att utfora ett visst arbete eller hur man ska fa tynande vixter att tillfriskna.
Om ldrare visar tillit till att elever sjédlva klarar att 16sa vissa problem verkar det
resultera i 6kat sjdlvfortroende hos eleverna (Akerblom, 2005).

Att barn ldr sig 1 samverkan med andra barn har dven Williams (2001)
studerat och hon visar i sin studie bland annat betydelsen av att pedagoger
underlittar omstdndigheterna for denna samverkan. For att ldra barn ldra, i
bemirkelsen forsta olika fenomen eller aspekter av sin omvirld, maste barns
tankeformaga vara aktiv (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999). Pedagoger
som skapar tillfdllen for barn att uttrycka sig, formulera fragor och soka kunskap
ger dem samtidigt forutsittningar att lidra sig ldra. Detta dr grundlidggande for
deras fortsatta utveckling. Inom skoltridgardsverksamhet eller andra utomhus-
verksamheter finns manga tillfdllen till just detta menar ocksa Thulin (2006).
Hennes studier av lirandets objekt*® i forskolan kretsar kring ett
naturvetenskapligt innehdll. Hon menar att metoder starkt kopplas till ett inne-
hall i utomhussituationerna och att de problemstéllningar som &r aktuella for ett
visst innehallsomrade medverkar till kunskapsprocessens uppbyggnad. Upp-
mirksamhet och sprak dr inriktade pa det man ska ldra. Kvalitén star inte att
finna 1 summan av de olika delarna utan 1 hur vél de olika delarna kan samspela
med varandra.

Stora fragor ska in under smala amnesrubriker

Hogskolestudenter har god forstaelse for miljofragor inom sitt eget
amnesomrade, men de efterlyser kunskaper inom andra dmnesdiscipliner for att
kunna reflektera och dra slutsatser i komplexa fragor om miljé och héllbar ut-
veckling. Livscykelanalyser och klimatfragor dr bara tva aktuella exempel pa
omraden dir tvirvetenskap kan ses som nodviandigt for att forsta problematiken.
Det tycks, menar Lundholm (2003), som om de studerande har utvecklat en
forestillning om att forskning om miljoproblem innebidr att @dmnen
(dmnesdiscipliner?) adderas till varandra. Hon fragar sig hur det paverkar
forskningens kvalitet da “amnen adderas” i syfte att 16sa en forskningsfraga.
Sjeberg (1998) ifragasitter detta “adderande av dmnen” och menar att i en

** Lirandets objekt anvinds av Marton och Booth (2000) som begrepp for det innehall som
star i fokus for undervisningen
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integrerad undervisning maste det finnas nagot gemensamt som binder dessa
olika dmnesdiscipliner samman, sa det blir en helhet som dr nidgot mer och
annorlunda dn summan av delarna. Detta gemensamma skulle kunna utgoras av
autentiska problem kring hallbar utveckling, relevanta och aktuella som
foreteelser utanfor skola eller universitet. En av orsakerna till ibland bristfillig
integration kan ha sin grund 1 att ldrares kompetens behdver vidgas och att
strama strukturer inom utbildningen hindrar mer 4n underlittar utveckling av en
dmnesintegrerad undervisning.

En kanadensisk studie av hur ldrare inom olika teknikimnen uppfattar
hallbar utveckling styrker ett behov av att Oppna for samverkan mellan
dmnesdiscipliner (Elshof, 2005). En silo &r en uttrycksfull metafor for isolering.

Disciplinary ’silos’ continue to exist within pre-service teacher education
programs, few opportunities exist for dialogue and collaborative
interdisciplinary curriculum development with other groups of teachers in
science, business study and geography. This isolation works against the
development of a broader eco-literacy in students and a more embodied under-
standing of how consumption-driven lifestyles are an integral part of the
sustainability problem (Elshof, 2005, s. 182).

Ldrarna 1 Elshofs studie (2005) menar att politiskt ledarskap och individuella
handlingar ir det viktigaste for ett samhiilles hallbara utveckling. Over 70% av
lararna anser att media Overdriver problemen med utvecklingen 1 vérlden och
antingen fornekar eller tvivlar pa rapporter om hur det star till. De ldrare som har
nagon form av forskarutbildning i sin bakgrund verkar ha storst mojlighet och
intresse for att kritiskt granska vad som skrivs och sigs i media. Dessa ldrare ger
ocksa exempel pa att de dr nagot mera engagerade i fortbildning dn andra lérare.
Elshof noterar att ldrarna Overlag visar svagt intresse for fortbildning i hallbar-
hetsfragor samtidigt som han finner att detta behdvs. Han grundar sin uppfatt-
ning pa teknikldrarnas omedvetenhet kring industrins betydelse for virldens
héllbara utveckling.

Engagemang i skolan

Det finns ett aterkommande ord i rapporter och studier kring utomhuspedagogik,
miljoundervisning, skoltrddgardsundervisning och undervisning for hallbar ut-
veckling och det dr ordet engagemang. Det dr sa pass vanligt forekommande att
det fortjanar en viss belysning och reflektion.

I Skolverkets undersokning (2002) ges ett antal exempel pa hur varierad
undervisning haller intresset vid liv. Har aterfinns exempelvis livscykelanalyser
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som innehall i undervisningen, samt hédlsoveckor och ldagerskolor. Har beskrivs
projekt som priglas av engagemang och kompetens. Lidrarna som drivit
projekten ser hur fyra konkreta positiva dimensioner tillforts dem genom arbetet:
Undervisningen har berikats, samarbetet har 6kat, alla pa skolan har deltagit och
elevernas erfarenheter har fatt en framskjuten plats (ibid. s. 9).

I en "lyckad pedagogisk praxis” finns enligt Ziehe (1993, s. 96) en lirare
som med inlevelse och empati for in elever i ett studiefdlt han behérskar. Han
formedlar alltid studiefdltet i relation till eleverna. Liraren “forsoker undvika
den stdndiga faran for att eleverna upploser studieobjekten i det redan kénda”
(s. 96). Tvartom vill ldraren halla eleverna nyfikna och intresserade av just det
okidnda. Det r alltsa inte bara studieobjektet som blir intressant i sig utan vigen
till 16sningar. Den hér ldararen 4r mer intresserad av omvégar dn genvégar i
undervisningen for den mojliga tillfredsstéllelsen i det nya och mot reduktion av
det redan kédnda. Det ar ldrarens forhallningssitt eller instdllning till objekten
som eleverna kan identifiera sig med. Formagan att befrimja nagot sadant vill
Ziehe kalla en ldrares professionalism i1 ordets bédsta bemirkelse. Den ir inte
identisk med vare sig sakkunskap eller personlighet. Ziehe talar om ldrares
inlevelse, empati och rentav lidelse 1 undervisningen.

Wickenberg (1999) finner i sina studier engagerade ldrare som foreslar
olika metoder for att komma vidare mot en mera miljointegrerad undervisning.
Dessa ldrare har det gemensamt att de arbetar mera dmnesovergripande, gor fler
exkursioner/studiebesok @n andra ldrare och de efterlyser relevanta laromedel
och tid for fortbildning. Dessa ldrare deltar i hans studie av eget intresse och han
véljer att ndrmare fraga dem om deras drivkraft, motiv och vilja till pedagogiskt
engagemang i miljofragor. Wickenberg &r sérskilt intresserad av de normer som
ligger bakom deras miljorelaterade handlingar 1 skolan. Han konstaterar att “den
individuella, personliga vidrdebasen och engagemanget spelar en stor roll for
deras miljoarbete i skolan och ddarmed ocksa i deras normer” (ibid. s. 356).
Lirarna himtar kraft, lust och niring i sitt personliga engagemang av livet och
miljon och de bir detta med sig in i den professionella sfiren i skolan. Aven
Ostman (2003) finner s.k. eldsjilar p& skolor didr miljoundervisningen #r vil
forankrad. Dessa eldsjédlars engagemang hinger ithop med ett privat intresse och
knyts inte bara till ett skoldmne.

Det ligger utanfor denna studies syfte att granska huruvida ldrare behover
brinna eller inte for att astadkomma en undervisning for hallbar utveckling, men
enligt flera studier verkar det vara sa att ett personligt engagemang for hallbar
utveckling gor ldarare mer bendgna att ta upp fragor om vad som hénder i
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vérlden, sa kallade real life questions i sin undervisning (Schnack, 2000; Scott &
Gough, 2004).

I Skolverkets rapport fran 2002 kan noteras att det pa ett flertal undersokta
skolor har skett en nedgang nir det géller intresset for miljofragor jamfort med
den uppmirksamhet fragorna fick i slutet av 80-talet. Lérare och skolledningar
upplever ett behov att komma vidare, men man har svart att formulera hur detta
kan ga till. Det giller savil innehall som arbetsformer. Aktiviteter kring hallbar
utveckling knutet till néringsliv, foreningar eller kommuner férekommer enligt
rapporten (2002) mycket sparsamt. Fragor om vad hallbar utveckling innebir i
undervisningssammanhang har hog prioritet under Dekaden 2005-2014.
Resonemang och perspektiv vidgas och troligen dr det mycket som ligger i start-
groparna bland utbildningsansvariga pa skolor och hogskolor. Utgangspunkterna
for utbildning i virldens ldnder dr mycket olika. Under en workshop i Goteborg
2006> med deltagare fran olika delar av virlden framkom betydelsen av grund-
laggande utbildning i utvecklingsldnder:

Education, itself, is the main aspect to keep sustainable. Education is a crucial
condition for a long-term development of a local society or municipality. It was
obvious that it was sustainable education that many people from developing
countries were expressing opinions about, in this workshop. /.../ Education is
the way out of poverty and an important way of creating better life conditions
for future generations (Nyberg & Sund, under tryckning).

For lander med hog levnadsstandard dr utgangsldget annorlunda. Har handlar det
mera om att exempelvis vidga perspektivet fran Environmental Education, EE,
till ett livslangt larande kring manga samhillsfragor och ESD (Breiting, 2000).

Komplex relation mellan utbildning och miljérelaterat beteende

Relationen mellan utbildning och hallbar utveckling dr komplex. For att bli en
miljodiplomerad skola eller for att uppfylla kriterierna for en ESD-skola fram-
star det som om praktiska exempel kring olika virderingar implicit syftar till att
eleverna efter dessa erfarenheter ska leva som de lért i skolan. Det finns dock
inga entydiga forskningsresultat som siger att skolutbildning leder till en sadan
handlingsberedskap. Manga har sokt efter kausala samband mellan kunskaper,
attityder och beteenden och fran 1980-talet och framat finns flera studier som
forsoker faststilla detta samband. Emellertid dr sambanden mera komplexa dn sa
och innefattar bland annat dven normer, vidrden och vanor. Aberg (2000)

» Workshop under rubriken Drivers and Barriers for Implementation for Sustainable
Development in Pree-School, School and Teacher Education. Géteborg 27-29 mars 2006.
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bekriftar att detta dr komplicerade omraden att undervisa om, atminstone om
undervisningen ska syfta till midnniskors dndrade beteenden. Minniskor lever
inte som de ldr eller som de vet att de borde. Orsakerna till detta &r manga,
exempelvis kan det upplevas som dyrt, opraktiskt, svart och tidsodande att @ndra
sitt beteende. Rickinson (2001) kommer fram till samma slutsats:
forskningsresultaten om elevers miljorelaterade beteenden i relation till den
undervisning de deltar 1 dr vaga.

Rent allmént visar studier att grundldggande utbildning &dr nyckeln till ett
lands mojligheter till utveckling. Forskning visar ocksa att utbildning kan leda
till okad produktivitet inom jordbruket, den kan hoja kvinnors status, minska
befolkningstillvixten och hoja levnadsstandarden (McKeown, 2002). En annan
aspekt pa ett kontroversiellt samband mellan utbildning och hallbar utveckling
ar att de som fatt hogst utbildning och borde veta mest ocksa dr de som
fororsakar det storsta slitaget pa jordens resurser.

Unfortunately, the most educated nations leave the deepest ecological
footprints, meaning they have the highest per-capita rates of consumption. This
consumption drives resource extraction and manufacturing around the world.
Generally, more highly educated people, who have higher incomes, consume
more resources than poorly educated people, who tend to have lower incomes.
In this case more education increases the threat to sustainability. (McKeown,
2002, s. 10)

Det dr komplicerat att ifragasitta konsumismen dven om vi idag kan se hur den
tar pa de krympande miljo- och ravaruresurserna och delar virlden i allt
ordttvisare delar. En femtedel av jordens befolkning forbrukar dver fyra femte-
delar av tillgdngarna — det sdger sig sjdlvt att det 4r ohdllbart (Edman, 2003).

I en undersokning vid The Grubb Institute of Behavioural Studies
(Maiteny, 2002) 1 samarbete med Global Action Plan?® intervjuas ett antal
personer om deras oro Over de vidxande sociala och ekologiska problemen i
virlden och om man kan bidra till forbéttringar genom #dndrade levnadsvanor.
Studien visar att erfarenheter som gjort att minniskor dndrar sin livsstil kan
relateras till attityder, Overtygelser och virderingar. Om man kénner sig
engagerad och upplever det meningsfullt att fordndra sina vanor sa &r det troligt
att detta varar liangre dn om de dndras pa grund av regler, oro eller daligt
samvete. Minniskor dr stindigt inkonsekventa och motségelsefulla. Det &r alltsa
inget som sdger att mdnniskor handlar i en viss riktning bara for att de visar upp
en viss kunskap om ett omrade. Vi kan alltsa inte anta att ménniskors olika

2% http://globalactionplan.org.uk (2006-07-26)
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forestdllningar eller handlingar om hallbar utveckling med sidkerhet harstammar
fran deras ldrande eller vise versa.

I Palmbergs studie (2000) bland 900 elever blir det ocksa uppenbart att
sambanden mellan undervisningen i skolan och verkligheten utanfor dr oklara.
Elever far inte nagon miérkbart storre forstaelse for samband eller orsaker till
miljoproblem med stigande alder. Elevers kunskaper och antaganden tycks
baseras mera pa medias bild av miljoproblem #n pa vetenskapliga artiklar och
laromedel. De kinner sig oroliga 6ver ménsklighetens och miljons framtid. De
flesta anser att médnniskan sjdlv orsakar miljoproblemen i virlden. Palmberg
rekommenderar en samlad undervisning som innebir ett helhetstinkande kring
bade kunskap och virderingar. Fakta och forstaclse kompletteras i arbetet med
attityder, virderingar och handlingsberedskap. Hon menar att det &r sirskilt
kraftfullt om man kénner sig personligen involverad i fragorna.

Elstgeest och Harlen skriver redan 1990 att manga vuxna uppfattar skolan
som det fordon till vilket vi skulle kunna lyfta 6ver var egen kinsla av obehag
och skuld om vilfiardens effekter pa miljon, dessa effekter som vi foredrar att se
som en abstraktion i stillet for den verklighet som vi dr en del av.

Raising the admonishing finger at children is starting at the wrong end.
Children do not pollute the environment. They do not spread insecticides, or
weed Kkillers. They do not impregnate the atmosphere with sulphur dioxide.
They never hide toluene and benzene in the ground beneath new living areas.
They do not defile the surface water with phosphates and oil dumps, or deep sea
with nuclear waste. Yes, they may casually throw away sweet papers and the
like but these do not pollute the Earth; they do not even begin to pollute it.

The guilt is ours. Pollution is a problem for adults, caused by adults, and it
should be solved by adults. The problem leaves children cold, simply because it
is too big. They cannot grasp the nature of it, nor its extent. Naturally, it is easy
to talk children into chanting green slogans but this is not “environmental
education”. We should think carefully before (mis)using children into
campaigns against practises and policies which adults have failed to control
(ibid. 1990 s. iii).

Elstgeests och Harlens kritik fran borjan av 90-talet kanske var befogad. Manga
trodde sikert att om barn fran borjan bara fick ldra sig hur virlden sag ut och hur
allt skulle vara sa skulle de forsta och som vuxna upptriada “ritt”. De normativa
l6sningar, auktoritdra handlingsplaner och mdojligen “chanting green slogans”
fick inte de goda konsekvenser 1 form av miljomedvetna vuxna som man
hoppades.
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Enligt ovan refererade studier framkommer alltsa att det finns ringa sam-
band mellan undervisning och miljorelaterat beteende. Det kan da vara pa sin
plats att fundera 6ver hur elever uppfattar dessa dubbla budskap. Med utgangs-
punkt i skilda exempel pa hur miljoundervisningen i skolan lagts upp
(Skolverket, 2002) framkommer det att elever far delta i mycket som engagerar
dem till kropp och sjil i skolan. De erfar exempelvis hur det &r att tillsammans
arbeta i skoltradgard eller i annan utomhusverksamhet. De skriver och pratar om
sina upplevelser och de far gensvar fran bade barn och vuxna. De diskuterar
kostens och motionens betydelse for hilsan. De sorterar och komposterar och
dokumenterar. Trots allt detta funderar jag 6ver vad de lér sig och hur det i sa
fall hanger ihop med en hallbar utveckling i virlden. Hur far eleverna ihop det
vilstrukturerade livet kring en hallbar samhillsutveckling i forskola/skola under
dagarna med det konsumerande livet utanfor? Nér de ldmnar skolan for dagen
ljuder kraven pa att kopa hogre dn kraven pa att atervinna och spara. Barn och
unga mots av manga dubbla budskap och det dr troligen uppenbart for de flesta
barn i vistvirlden att de inte lever som de i skolan lir sig att de borde leva. Det

finns mojligen skél att fundera 6ver vad de ldr sig av denna insikt (Bjorneloo,
2004).

Etik i undervisning fér hallbar utveckling

Virdefragor och ménniskors beteende for en hallbar utveckling i virlden ir ett
overgripande mal for Dekaden och det formuleras pa foljande sitt pa UNESCOs
hemsida® under rubriken Highlights on Progress to Date September 2006:

The overall goal of the UN Decade on Education for Sustainable Development
(DESD) is to integrate the values inherent in sustainable development into all
aspects of learning to encourage changes in behaviour that allow for a more
sustainable and just society for all.

The basic vision of the DESD is a world where everyone has the opportunity to
benefit from education and learn values, behaviour and life-styles required for a
sustainable future and for positive societal transformation (se fotnot 27).

Det finns flera forskare som tagit sig an etiska fragor i utbildning f6r hallbar ut-
veckling (t.ex. Nikel, 2006; Ohman, 2006) och i denna studie lyfts endast ett par
begrepp fram som relaterar till etik/moral®® i undervisningen. Hir gors ocksa ett

*7 http://portal.unesco.org/education/ (2006-11-20)
8 Etik hédrstammar fran greiskans éthos — sedviinja, och moral kommer av latinets mos —
sedvana. Moral forknippas ofta med handlingar och etik med den teoretiska reflektionen over
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inligg om var etik i relation till hallbar utveckling kan ténkas passa in pa
schemat i skolan.

Vardepedagogik

Thornberg (2006) beskriver virdepedagogik som den fostran eller moraliska pa-
verkan skolan och dess ldrare utdvar i relation till sina elever (s. 3). Hans studie
riktar in sig pa den pedagogiska praktik som resulterar i hur moraliska virden
medieras till och utvecklas hos elever. Han finner tre huvudstrémningar inom
virdepedagogiken och bendmner dem som traditionalistisk, progressiv och
kritisk. Den traditionalistiska virdepedagogiken vilar pa en 6verforingsmodell
som kan fora tankarna till en auktoritir fostransstil och som syftar till att bevara
eller socialt reproducera ordning. Den progressiva virdepedagogiken har sin
grund i en meningsskapande interaktionistisk modell och den brukar historiskt
forknippas med Dewey (1980). Den syftar till att hjédlpa elever skapa mening
och forstaelse i moraliska fragor. En tredje huvudstrom kompletterar denna
forenklade bild av virdepedagogiska perspektiv och den kan kallas kritisk. Den
tar fasta pa att skolan utovar en moralisk paverkan pa elever i form av
disciplinering och dold ldroplan.

Den etik som ldrare gor till sin och som de vill att barn ska forsta tycks
kollidera med skolans struktur och organisation skriver Johansson och
Johansson (2003). I sin studie ser forskarna att skolans virld kridver regler for att
skapa ordning och att dessa regler samtidigt dr uttryck for etiska normer och
ytterst en fraga om etiska virden. Bland annat kan det ses som ett dilemma for
lirare att bide vara och inte vara auktoriteter. A ena sidan ska ldrare vara
handledare som lyhort lyssnar in elevers utgangspunkter for larande och a andra
sidan ska de bedoma om eleverna nar kursplanernas mal i de enskilda
skoldmnena och att de gor ldroplanens overgripande etiska virden till sina. |
studien noteras att de undervisningsstrategier ldrarna ger uttryck for grundar sig
mer pa barns kollektiva tillhorighet och pa barns skyldigheter mot andra dn mot
den egna personens ritt. Forfattarna ser detta som en problematik. De menar att
studien pekar mot att de etiska moten de studerat i skolan préglas av ldrares upp-
fattning att somliga barn saknar kunskap, det dr ldraren som dger kunskapen och
har att formedla den och att fostra. Detta kan relateras till den vardepedagogiska
stromning som Thornberg (2006) bendmner traditionalistisk.

moralen (Ohman, 2006). I min studie strivar jag efter att anvinda begreppen s, men ir inte
konsekvent i detta.
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”Att bry sig om” dr mojligen nagot som ligger inom ramen for viardefragor
kring hallbar utveckling. Att bry sig om har med hela livet att gbra menar
Hjilmeskog (2006). Nir hon skriver om “ethics of care” vill hon hellre dversitta
care med att bry sig om dn omsorg. Hon menar att risken annars finns att
forstaelsen begrédnsas till vard och omsorg som verksamhet och forskning.
Kanske kan det ses det som ett grundliggande behov hos ménniskan att ha
nagon eller nagra som bryr sig om en och som man sjéilv bryr sig om. For barn,
sjuka och gamla dr det uppenbart, men troligen véxer vi aldrig ifran det &ven om
det tar sig olika uttryck (s. 66). Hjilmeskog pekar pa en
undervisningsproblematik som har ett konsperspektiv. Hon utgar fran néagra
rader ur Stefan Edmans betidnkande om en handlingsplan for hallbar konsumtion
(Edman, 2005), dir han fokuserar tre stora omraden resor, livsmedel och boende
vilka han betonar handlar om allas var vardag. I denna vardag spenderar svenska
hushall ca 90 % av sina disponibla inkomster efter skatt och det dr grunden till
att kunskaper om dessa omraden maste in som en kérna i skolans undervisning
for hallbar utveckling. Edman menar att amnet hem- och konsumentkunskap &r
det skoldamne som bést kan ta hand om och utveckla fragor om resor, livsmedel
och boende i en undervisning for hallbar utveckling.

Det som gor hem- och konsumentkunskapen unik &r kombinationen av 6vning i
omsorg och tekniskt rationellt tinkande, effektivitet och sparsamhet etc. Det
finns en strivan i dmnet att kombinera det bista fran tva virldar: Att pa olika
siatt hushalla med resurser samtidigt som de ménskliga vérdena, inrymda i
begreppet omsorg, ges hog prioritet (Edman, 2005, s. 40).

Hjidlmeskog (2006) argumenterar for att kopplingen mellan hallbar utveckling
och jamstilldhet kan goras synlig genom ett konsteoretiskt raster. Hon menar att
i det traditionella tinkande som fortfarande rader finns en uppdelning mellan
privat — ofta knutet till kvinnan, och offentligt — ofta forknippat med mannen.

Det medfor att det finns en risk att kraven pa hushallen i syfte att frimja en
hallbar direkt motverkar samhillets jamstilldhetsstrivanden genom att mer
arbete alaggs hushallen det vill siga kvinnan, och att konsarbetsindelningen
bevaras eller till och med stérks (ibid. s. 63).

Det finns behov av att granska relationen mellan jamstilldhet och hallbar
utveckling och noggrant uppmirksamma konsekvenserna av uppdelningen
privat-offentligt och kvinnligt-manligt nir det géller utbildning for hallbar
utveckling menar Hjidlmeskog. Edman vill lyfta fram en utbildning som
fokuserar det kvinnligt/privata och med andra ord ge ett hogre viarde at nagot
som inom radande genussystem sdllan uppmérksammas. Han gor detta genom
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att ge en sirskild position till @mnet hem- och konsumentkunskap inom vilket
han anser att det bdsta fran tva omraden kombineras.

Etik och personligt ansvar

Silfverberg (2005) och Ohman (2006) antyder risker med att dverfora normer
som en form av indoktrinering och visar pa skillnader mellan normer och
moraliska reaktioner. Att ldra sig f6lja en norm ir att ldra sig en kunskap om hur
man bor bete sig och denna norm behover inte personligen berdra den som lért
sig normen. Sedan &r det 6ppen fraga om denna norm efterlevs i vardagen. Att
elever i skolan exempelvis ldr sig handla pa ett visst sétt som frimjar hallbar
utveckling behover inte innebira att de ocksa gor det pa sin fritid eller senare i
livet. Undervisning om miljomoral och miljoetik far ofta karaktiren av etiska
reflektioner. I dessa dvningar sker en distansering fran verkliga situationer och
moraliska dilemman blir en fraga om etiska principer. Har kan moraliska
problem framstd som rationella och som nagot som kan 16sas genom att de bésta
argumenten leder till de rétta principerna. Genom att fa tillgang till manga sitt
att resonera och att de studerande Ovas i att forhalla sig kritiskt till sitt eget
handlande ska de ha en bittre beredskap att agera i framtiden, menar Ohman.
Det &r emellertid viktigt att paminna om att genomlevandet av moraliska
problem i verkliga livet sédllan handlar om en intellektuell process dér vi viljer
mellan olika etiska principer och att virdet av forberedande etiska diskussioner
ddrmed forblir en 6ppen fraga.

Dewey (1980) pladerar for en moralisk pluralism som kan forstas i forsta
hand i deskriptiv mening. Han siger att traditionella moraliska begrepp som
virden, dygder och plikter vixer fram som en nddvindig konsekvens av socialt
liv. Skilda virdebegrepp vixer fram genom att vi lir oss reflektera over begir i
relation till andra onskningar, resurser och ménniskor. Dygdbegrepp vixer fram
som svar pa minniskors mer spontana gillande och ogillande i relation till egna
och andras handlingar. Och rittvisebegrepp med plikter och rittigheter menar
Dewey vixer fram nir minniskor lever i samhillen som priglas av exempelvis
samverkan och konkurrens. Ett gott samhille bygger pa goda individers
samfillda insatser for det helas vél. Individ och samhille dr 6msesidigt beroende
av varandra. Samhaillet vardar sig om alla medborgares vélgang och etiska och
intellektuella utveckling. Det &r individens uppgift att sa mycket det dr mojligt
vixa 1 rollen som fornuftig samhillsvarelse och for detta fordras det etiska
dygder som bade vilja och karaktir, men ocksa intellektuella dygder som insikt,
klokhet och gott omdome. Sadant kan forviarvas exempelvis genom lang
erfarenhet, da man lédrt sig konsten att tillimpa allmédnna etiska principer pa
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enskilda, konkreta fall (Ronnstréom, 2004). I en undersdkning om elevers sociala
utveckling och demokratiska kompetens (Skolverket, 1997, 1998) visar det sig
att flickor visar storre vilja att ta ansvar. De visar storre tolerans mot minoritets-
grupper och mot individer utanfér den egna gruppen. En slutsats som dras i
rapporten #r att fler flickor #n pojkar tycks ha forstatt inneborden i de
demokratiska viarden som ldroplanen innehaller och att de tycks vara beredda att
ta konsekvenser av denna forstaelse i sina handlingar (Skolverket, 1998, s. 11).

En omfattande studie av ldrarstudenters olika uppfattningar av att tillskriva
nagon ansvar i relation till hallbar utveckling i England, Tyskland och Danmark
har presenterats av Jutta Nikel (2005). Hennes avsikt &dr fran borjan att studera
vad blivande ldrare tinker om ansvar i relation till undervisning for hallbar
utveckling, men under studiens gang fordndras perspektivet och hon besvarar i
stillet fragan varfor deras tinkande och forstaelse om ansvar ser ut som det gor.
Trots att lararstudenterna kommer fran tre olika ldnder med nagot skilda kulturer
sa uttrycker de liknande uppfattningar om kénslan av ansvar i relation till under-
visning for héllbar utveckling. Begreppet ansvar i Nikels studie refererar till
foljande citat: ’being responsible is committing oneself to respond (responder)
and it involves fulfilling a commitment of performing task, which actually
assumes the ability to make a decision.” (Sauvé, 1998:85). Beroende pa hur
individernas olika beslutsprocesser ter sig och pa deras olika formaga resulterar
det i olika former av engagemang. For att illustrera ldrarstudenternas
uppfattningar om att tillskriva ansvar anvinder hon fyra olika modeller. Dessa
vixer fram ur hennes tolkning av de olika epistemologiska, ontologiska och
filosofiska antaganden som individerna gor. Hir presenteras kortfattat de fyra
olika kategorierna: De privata/principfasta relaterar sig till principer och ser
ansvar som en mojlighet. De Nikel bendmner som pragmatiska/privata ser
ocksa ansvar som en mojlighet, men litet annorlunda &n grupp ett. Det dr inte
helt givet att individen bestimmer sig for att ta ansvar, allt beror pa vérderingar
av situationer och sammanhang. Personer som relaterar sig till principer
och/eller sociala sammanhang rédknas till en tredje kategori. Ansvar uppfattas
som delvis styrt av principer och anses som sjidlvklart mot andra ménniskor i
sammanhang dir man ingér. Pragmatiska/sociala personer som haller sig till
information av yttre realistiska normer och regler innan de tillskriver nagon
ansvar. Pa en metaniva kan ansvar ses som ett individuellt beslutsfattande och
nér det for lararstudenterna ska knytas till undervisning for hallbar utveckling
uppstar olika sitt att hantera detta: De menar att eleverna ska ldra sig fatta egna
beslut, de ska ldra sig besluta om och nir de ska fatta beslut och de ska forsta att
1 vissa ligen behover man inte fatta beslut sjilv. Nikel (2006) skriver fram ett
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meningsfullt och explorativt ldrande om olika sétt att fatta beslut och ta ansvar i
bade formella och informella sammanhang i skolan. Hon menar ocksa att detta
kan ske kring utmanande uppgifter och med ett kritiskt forhallningssitt i skilda
politiska, sociala, etiska och filosofiska kontexter.

Sprakets betydelse i undervisning fér hallbar
utveckling

Det dr nodvindigt att forhalla sig till sprakets betydelse nir det géller larande for
hallbar utveckling, menar Scott och Gough (2003, s.23). Forskning visar att
larande sker 1 sociala situationer och genom att delta 1 olika praktiker tillignar
sig ménniskan olika sétt att se och erfara vérlden. Larande har i en fundamental
mening att gora med att ldra sig forsta och ldra sig uppfatta viarlden omkring oss
och all forstaelse &r relaterad till sprak (Siljo, 2005). Larare har att forhalla sig
till detta nér de lagger upp sin undervisning. I foljande avsnitt presenteras nagra
overgripande aspekter av spraket som central faktor i undervisning for hallbar
utveckling.

Lasformaga édr en fundamental fardighet som har inflytande 6ver ldrande i
alla teoretiska skoldamnen. Att kunna ldsa har ocksa betydelse for ménniskors
personliga utveckling och for deras mojligheter att delta i samhillslivet
(Myrberg, 2006; Vygotskij, 1999). I ldroplanens kursplaner (Skolverket, 2000)
betonas sprakets betydelse for allt larande. Lédsande och skrivande i skolan har
de senaste aren dndrat karaktdr fran att ha varit mera en reproducerande
verksambhet till att utgéra grunden 1 konstruktiva och interaktiva processer.

Spréket, i savil tal som skrift, dr av grundlidggande betydelse for lirandet. Med
hjidlp av spraket dr det mojligt att erdvra nya begrepp och ldra sig se
sammanhang, tinka logiskt, granska kritiskt och virdera. Elevernas formaga att
reflektera och att forstd omvirlden vixer (ibid. s. 98).

Malet for 14s- och skrivundervisningen ir att utbilda motiverade och intresserade
lasare och skrivare som vagar och vill skriva och ldsa for en méngd olika syften.
Sprakforskningen talar for att ett holistiskt perspektiv pa undervisningen r
gynnsamt for eleverna, vilket bland annat innebir att olika tekniker kan stodja
varandra. Eleverna kan ldra sig ldsa genom att skriva eller tvirtom, det
viasentliga &r att de far anvidnda sitt sprakande i meningsfulla sammanhang
(Bjork & Liberg, 1996; Lingsjo & Nilsson, 2005, Kullberg, 2006). Det édr av
betydelse att redan pa ett tidigt stadium i forskolan uppmuntra, beméta och bista
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barns skriftsprakande. Gustafsson och Mellgren (2005) kommer i sin forskning
fram till att ldrare som ansvarar for yngre barns undervisning inser att den
kunskap som barn bygger upp genom samtal mellan barn och ldrare dr lika
viktig som produkten. Att lidra sig ldsa och skriva innebér att flera sammansatta
processer sker 1 komplexa sammanhang. Barn anvédnder olika strategier och
laborerar kreativt med olika skriftsystem i sina avsikter att skapa mening och
kommunicera. Barns skriftsprakande stimuleras i miljoer som &r rika pa
funktionellt anvindande av skriftsprak. I flera av de skriftsprakliga miljoer som
Gustafsson och Mellgren studerat har ldrare anvint skriftspraket tillsammans
med barnen for att na andra syften dn att barnen ska ldra sig ldsa och skriva.
Spraket &r alltsa ett medel och inte ett mal i sig i undervisningen. Nar barnen vl
forstar vad de kan ha skriften till blir de ocksa intresserade av att skriva. Detta
innebér att man tar ett helhetsgrepp om skriftspraket — det delas inte upp i
bokstiver och stavelser for att s smaningom sittas ihop till meningsfulla ord,
utan man skriver nagot viktigt med hjdlp av de symboler man kinner till for att
man behdver komma ihag det eller for att kommunicera med nagon annan. Sa
kan barn ldra sig vad skrift 4r till for och sa kan de ta sig an den genom sitt eget
skrivande menar forskarna.

Sett ur ett sociokulturellt perspektiv dr sprak och kommunikation sjédlva
forbindelseledet mellan individuella mentala processer och sociala aktiviteter
(Vygotskij, 1999). Empiriska studier som utgar fran dialogens betydelse i
undervisningen, exempelvis genom ldrare som ger elever skriftlig respons pa
deras arbete, visar att dessa elevers sjdlvkinsla starks och deras formaga att
reflektera 6ver vad de liart utvecklas. Elever kan genom dialogskrivande med
lararen skapa sig personliga inneborder av det undervisningsinnehall som &r
aktuellt (Jorgel Lofstrom, 2005). Lirare kan genom engagemang och skriftlig
respons till elever ge dem mojlighet att trida fram som unika individer. Detta
krdver av ldraren lyhordhet och en 6ppen instéllning till vad det 4r att undervisa
och ldra. For att det hela alls ska bli mojligt behover eleven utveckla formaga att
kunna och/eller vaga uttrycka sig i skrift (Dysthe, 2003).

Saljo (2005) skriver fram en utveckling av ldspraktiker och lisfiardigheter
genom den dynamik som uppstar nidr samhillet och institutionerna foriandras.
Idag dr det uppenbart att texter ingar i fler sociala praktiker dn de gjorde forr. I
den digitala epoken vixer fram ett anarkistiskt och egoistiskt ldsande dir stora
grupper forkastar traditionella viarderingar och synen pa vilken litteratur som &r
virdefull och hur man ska lidsa (Petrucci, 2003). I stéllet for att 1dsa linjéart dir
man gar fran forsta till sista sidan blir det allt vanligare att ldsa selektivt, man
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hoppar mellan texter och andra medier och detta innebdr nya sitt att skapa
forstaelse. Den uppvixande generationen blir experter pa multi-tasking dar man
anvinder olika textuella resurser samtidigt: tidskrifter, bocker, datafiler,
internetsidor, sms, chattprogram och sa vidare. Denna digitala l4sfardighet kallas
digital literacy eller media literacy och ar ett exempel pa hur ldsande omvandlas
fran en begrinsad firdighet knuten till en viss textgenre till att bli en komplex
formaga. Hir ror det sig om aktiviteter som handlar om tekniska och
intellektuella fardigheter av manga slag och pa olika nivaer: att veta hur man
soker information, att kunna bedoma vad som gar att lita pa, att forsta texter pa
rimliga sétt och kunna sitta in dem i sitt sammanhang, att kunna anvédnda datorer
och programvara och sa vidare (Sljo, 2005; Alexandersson & Limberg, 2004).
Detta anarkistiska sitt att ldsa och skriva kan ses som utmanande for skolans
metoder att undervisa. Skolimnen och teman som inte inbjuder elever till att
skapa personligt relevanta inneborder och forstaelse pa det sétt som man &r van
vid kommer att uppfattas som stela och ointressanta av den som provat ett friare
sdtt att hantera text. Bakom en sadan utveckling ligger ett demokratiperspektiv
och med det ocksa frigor om vem som har ritt att bestimma hur
tolkningspraktiker ska se ut (Siljo, 2005, s. 222).

Environmental literacy @r ytterligare en form av ldsande eller tolkande av
tecken som fortjanar att lyftas fram i detta sammanhang. Det dr en formaga att
kunna ldsa naturen eller andra fenomen i omgivningen och i nagon betydelse
forsta varfor det ser ut som det gor och vad som eventuellt haller pa att ske.
Minniskor har i alla tider tolkat tecken och bildat sig uppfattningar av vad som
sker och ska ske, exempelvis tydde man stjdrnornas rorelser och molnens
formationer som tecken pa kommande hindelser och vider. Bondepraktikan®,
som gavs ut forsta gangen 1508 i Tyskland, inneholl information om hur man
bland annat kunde spa vider innan meteorologin var uppfunnen och att denna
information dr vedertagen langt in i vara dagar vittnar bland annat berittelser i
hembygdsbocker om (Jonson, 1994). Det finns skilda sitt att ldsa och tolka det
man ser omkring sig och alla kulturer har sina egna traditioner och perspektiv
for detta. I dagens ldge ldser forskare med naturvetenskap i fokus exempelvis
algblomning, naturkatastrofer eller okenspridning pa andra sitt dn foretriadare
for samhillsvetenskaplig forskning (Scott & Gough, 2003).

This is not a new idea; as the evidence of history suggests, ancient peoples read
the movements of the stars, the clouds and weather, as signs. To be
environmentally literate, properly understood, therefore, is and always has been

* http://sv.wikipedia.org/wiki/Bondepraktikan (2006-11-20)
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purposefully to read, and write, the world. There can, however, be no single
way of learning about reading and/or writing the world and thus effecting
sustainable development (ibid. s. 28).

Man kan utveckla ekologisk forstaelse genom att ha en viss allminbildning i
form av exempelvis artkunskap, menar Magntorn och Magntorn (2004). Att
kdnna igen vixter och veta vilka de dr kan betraktas som att forsta ett sprak.
Kunskaper i detta sprak innebir att man har mojlighet att ldsa vissa sammanhang
i naturen. Lundegard (2004) anser i samma anda att uterummet intar en
sarstillning nédr det giller att erbjuda unika pedagogiska mojligheter, inte minst
sprakliga. Uterummet utmanar elevernas forestillningar och stimulerar dem till
eget undersokande. Det erbjuder dem sinnliga erfarenheter och det ger dem en
konkret relation mellan handling, erfarenhet och sprak. Detta kan ske genom att
larare aktivt klar handlingen i uterummet i sprak. Lundegard menar, enligt min
tolkning, att elever kan behova hjdlp att sitta ord pa de erfarenheter som ute-
rummet kan erbjuda.

Okand morgondag — skolans utmaningar i ett
foranderligt samhalle

Osikerhet och komplexitet ingar oundvikligen i ett fordnderligt samhille. Det
gar aldrig att skaffa sig kunskap som pa nagot sitt “ticker” eller forklarar det
som sker eller kommer att ske. Minniskan kan dock inte komma f{orbi
nodvindigheten att inse och ta tag i de risker som hdrstammar ur denna
osdkerhet. Liarande dr en integrerad del i denna process och dirmed ocksa
skolans ansvar att skapa mojligheter for elever att ldra. “Learning and
sustainable development are inextricably entwined” skriver Scott och Gough
(2003, s. 1) och ndr man ska definiera vad ldrande &r och vad hallbar utveckling
ar uppstar genast fragor. Bada termerna har definierats pa ett antal olika sétt pa
teoretisk niva, for praktiska situationer, av politiker och makthavare och av
professionella som anvinder sig av begreppen dagligen. Bada termerna relaterar
sig till och 6verlappar andra termer, t.ex. livslangt ldrande, vuxenundervisning,
ménskliga utvecklingsresurser fostran, hdllbarhet — uthallighet, naturvard/skydd,
miljoledning. Det &r viktigt att definiera vad man menar med det ena och det
andra, men under vigen fram till dessa definitioner kan det vara virdefullt med
sa inkluderande arbetsdefinitioner som mojligt. I skolan sker en del av allt det
larande en ménniska dr med om fran fodelse till dod. I detta avsnitt fokuseras
undervisning i en osdker viirld och utbildning som ndagot mer dn socialisation.
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Undervisning i en oséker varld

Framtiden blir aldrig sa som vi forestillt oss den och i dagens omvilvande men
langsamma forindringar, dit exempelvis klimatforandringar kan riknas (Lynas,
2004), projiceras dessa forandringar fram pa dataskdrmar och blir upplevda hot
redan innan forskarna med sikerhet kan sdga att de intridffat (Jernelov, 2005).
Hur kan utbildning planeras infor en framtid som endast vagt kan anas?
Lundgren (2002) ser tva sitt att mota framtiden. Ett sétt kan vara att tolka den
som en fiard mot ett allt battre och rittvisare samhille. Vi skapar oss alltsa en
onskad framtid. Ett annat sitt &r att se aktuella tendenser som negativa utifran
vara viarderingar och den anade framtiden blir da en signal om vad som maste
diskuteras. Hiar menar Lundgren att begreppet utbildning kommer att ha en
annan innebord om 25 ar &@n vi ger det idag.

Bade sociala och miljomaissiga processer dr kontinuerligt pagaende dven
om en del av dessa dr mer eller mindre snabba och dramatiska vid olika tider
och pa olika platser. Nar ménniskor ska hantera osikerhet sa ar det inte ovanligt
att 16sningar via rationella forklaringar eftersoks. Fornuftsméssiga forklaringar
som individer tillgriper varierar fran problem till problem, de skiftar beroende pa
sammanhangen de ingar i och de skiftar fran tid till annan. Detta betyder att
minskligt ldrande, antingen det &dr vélplanerat eller inte, dr centralt placerat i
hela processen. I fokus for detta ldarande star ibland ldrare som ska organisera
undervisning for hallbar utveckling utan att riktigt veta vad som menas med
detta. Det dr utmanande att undervisa for en hallbar utveckling nir innebodrderna
av denna utveckling fortfarande anses som provisoriska, men Scott och Gough
(2003) tycks mena att ldrare ska vaga vidga filtet och Gppna for ovintade
erfarenheter.

...the proper role of educators (teachers/trainers/facilitators/curriculum
designers/ policy experts/ etc.) in these circumstances has to be to help learners
confront the generic underlying uncertainty and complexity through
engagement with multiple credible problem definitions, and hence learn —
though what they learn will not necessarily be what some others might wish
(ibid. s. 124-125).

They might learn from each other: and indeed, in a largely serendipitous and
unplanned way they probably do, sometimes. What would be helpful would be
to set an overall goal for learning which defines it clearly as part of the process
of sustainable development, rather than a means of implementing it (ibid.
s. 125).

En sammanfattning av ett antal internationella studier om undervisning och
larande for hallbar utveckling visar att utrymme behover skapas for samverkan
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mellan  humanistiska,  samhillsvetenskapliga och  naturvetenskapliga
amnesdiscipliner sa att komplexa fragor gemensamt kan diskuteras och
konsekvenstinkande och handlingsberedskap lyftas fram. Centrala begrepp i
undervisning for hallbar utveckling dr sjdlvstindighet, kritiskt tidnkande,
deltagande och konsekvenstinkande och det innebdr att ldrande &r sjdlva hjirtat
av hallbarheten. Inget lirande — inget hallbart samhille (Huckle och Sterling,
1996; Holmberg och Samuelsson, 2006). Ett pluralistiskt forhallningssitt inom
utbildning for hallbar utveckling kan forstas som att en demokratisk process ar
integrerad 1 sjdlva ldrandeprocessen didr elever med sina erfarenheter och
intressen aktivt deltar i debatten (Ohman, 2005). For ldrare blir det alltsa viktigt
att utforma en miljo som underldttar for elever att bli delaktiga 1 den
pedagogiska processen. Om undervisningen ska kunna bidra till att elever ut-
vecklar sina forestdllningar om virlden riacker det inte med att lata dem
observera och experimentera. Elever tolkar virlden med utgangspunkt fran vad
de redan vet. De behover konfronteras med utmanande fragestéllningar i anslut-
ning till vad de erfar och fa mojlighet att reflektera Gver sina forestéllningar for
att kunna utvidrdera dem 1 jamforelse med andra minniskors sitt att beskriva
fenomen i omvirlden. Samtidigt som detta jamforande kan utveckla egna fore-
stdllningar 6var man upp formagan att inse att man kan ténka olika om samma
fenomen. Detta kan ses som en vég till sjédlvstindigt och kritiskt tinkande. Men
fragor om vad elever ska tidnka sjdlvstiandigt och kritiskt om i relation till hallbar
utveckling kvarstar fortfarande (Helldén, 1992, 2003).

Utbildning som nagot mera an socialisation

Enligt Dewey (1980) har utbildningsprocessen tva sidor, en psykologisk och en
social. Ingen av dessa kan underordnas den andre eller forsummas utan att det
far negativa foljder. Den psykologiska sidan &dr den grundliggande. Barnets
instinkter och begdvning anger utgangspunkten for all utbildning och ldraren
maste lagga upp undervisningen sa att barnet agerar med eget intresse.
Utbildning kan inte pressas pa utifrain menar Dewey. Den kan mojligen ge yttre
resultat men sétter inga spar pa djupet. Utbildningsprocesser som sammanfaller
med barns erfarenheter far positiv effekt, om den inte gor det leder den till att
barnets natur splittras eller hammas. Detta innebdr en av manga utmaningar for
ldarare — att utga fran elevers erfarenheter och samtidigt f6lja alla de yttre krav
och riktlinjer som foreldggs.

Dewey menar att en social definition av utbildning &r att se utbildning som
en anpassning till civilisationen, men detta gor den till en patvingad och yttre
process och resultatet kan bli att individens frihet underordnas en i forvig
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bestdmd social och politisk stidllning. Séfstrom (2005) gar ett steg ldngre och vill
helt och hallet skilja ut utbildning fran socialisationsbegreppet. Om utbildning
enbart ska uppfattas som socialisation av individer in i ett givet samhille 1 vilket
deras identiteter dr kdnda sa reduceras utbildning till att vara nagot
instrumentellt; en avsiktlig och genomtinkt kontroll av kunskap. For det forsta
menar han att det finns ett gap mellan vad lidrare presenterar som kunskap och
vad elever bekriftar, tar emot och omformar till egna begrepp som erfarenheter.
For elever giller det att identifiera nagot som virt att veta i det ldrare
presenterar. Detta beror bland annat pa elevens sprakforstaelse och tidigare
erfarenheter vilket ldraren inte helt kan forutse eller forsta. ”Det finns med andra
ord en oftrutsidgbarhet i hjartat av utbildningsprocessen, ett undflyende fran det
vetbara, fran det kontrollerbara som en forutsittning for undervisning och
larande” (ibid. s. 23-24). For det andra menar Séfstrom att det finns nagot mera
an det som presenteras i en undervisningsprocess och det &r sittet pa vilket det
framfors. Denna orientering mot eleven (den Andre) kan inte reduceras till
enbart intention for det skulle forminska eleven till ett objekt for manipulation.
Och dven om denna manipulation var bade avsedd och mgjlig ”’sa &r det nagot
som undkommer dess effekter eftersom jag i orienterandet mot den andre svarar
pa den helt Andre” (ibid. s. 24).

Utbildning gar pa tvirs mot den systematiska ordningen i samhillet, mot
socialisationen. Socialisation som systemets representant dr nddvéindigt genom
sitt forutsdgbara och kontrollerbara samhilleliggérande. Utbildning tar endast
plats i spdnningen mellan det som forutses och det oforutsigbara. Utbildning
handlar hédr mer om att stidllas ansikte mot ansikte med nagon som inte &r jag, 4n
att underordnas ett givet samhille med givna identiteter. Genom att placera ut-
bildning bortom denna socialisation blir den till nagot mer dn att vara med
andra, utbildning &r ett sitt att vara for den Andre (Sifstrom, 2005).

Ett exempel pa socialisation &dr nir skolans moraliska uppdrag att fostra
goda demokratiska medborgare uppfattas i termer av att eleverna ska underordna
sig givna regler snarare dn utveckla ansvarsfulla relationer. Det ultimata malet
med utbildning maste vara att hantera olikhet och skillnad (Safstrom, 2002).

Safstrom menar att av utbildning kan fa passiviserande konsekvenser da
individen reduceras till inordning, underordning och anpassning. Socialisations-
begreppet dr problematiskt for en etisk forstaelse av utbildning. Ett annat sitt
skulle mojligen kunna liknas vid holism och moralisk pluralism i pedagogisk
praktik som Ronnstrom (2004) argumenterar for. Han betraktar holism som ett
villkor for moraliskt ldrande och undervisning och menar med detta att
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overforing av kunskaper inte kan ske skilt ifran moraliska, subjektiva och
sociala aspekter. Han s#ger vidare att moralisk undervisning ir en ofrankomlig
aspekt av skolundervisning och att alla pedagogiska handlingar kan forstas i
moraliska eller fostrande termer. Dewey (1980) uppmuntrar till att stélla kritiska
fragor till egna och andras moraliska forestédllningar och ger ingangar till den
moraliska pluralism som Ronnstrom utvecklar. Enligt Dewey sa dr det inte
mellan fornuft och begir, utan mellan kortsiktiga och langsiktiga onskningar
som konflikter uppstar. Dewey menar att vi bor dgna oss at att finna reflektivt
héllbara virden i livet sa ofta vi kan sa vi grundlidgger sadana viarden som vanor.
Han menar att ménniskor bor vara delaktiga i att formulera gemensamma mal
och ocksa sjdlva reflektera 6ver vad som ar virdefullt. Pedersen (2004) skriver,
med ett kritiskt pedagogiskt perspektiv, fram vad hon bendmner som Humane
education, vilket innebér en undervisning i syfte att utveckla empati, réttvisa och
ansvar for allt levande. I praktiska undervisningssituationer betonar Humane
education fyra Overgripande mal: frimjande av en livsbejakande och
livsrespekterande etik, en medvetenhet om hur ménniska, djur och natur dr
omsesidigt beroende av varandra, medvetenhet om olika virdesystem och ett
kritiskt forhallningssdtt gentemot dessa och slutligen engagemang i
demokratiska processer.

En pedagogisk och didaktisk teori som Safstrom (2005) ger uttryck for 1
Skillnadens pedagogik skall inte uppfattas som ett normativt ramverk for
handling. Den skall heller inte ses som beroende av specifika institutioner som
skolan. Séfstrom provar en undersokande praktik som besvarar den andres anrop
om rittvisa, demokrati och utbildning. Om ritten att genom utbildning fa trida
fram som nagon unik. Han skriver att den pedagogiska teorin dérfor inte kan
formuleras som annat &n en paradox, dvs. vad som anslas dr “’sdgandet” och
ddarmed dr det ’sagda” det enda som star till forfogande. Men, avslutar Safstrom,
denna paradox maste vi leva med om vi vill delta i sOkandet efter nya
livsformer.

I sokandet efter nya livsformer som har att géra med undervisning tinker
jag mig att ldrare har mycket att beritta. Det &dr enligt Séafstrom “sigandet” som
star till vart forfogande och i detta finns troligen forestillningar, bland annat om
ett innehall som ska bidra till en hallbar utveckling i virlden. I foljande kapitel
kommer lédrarna till tals.

69






KAPITEL 4

Metodologiska utgangspunkter

En blommande dng kan beskrivas bara av sina fjdrilar,
bara rditt besjungas av sina bin.

Att halla samman denna tusenflykt

och rdtt urskilja biens sang

kan bara de feer som evigt ovat.

H. Martinson

Hermeneutik — ett satt att forsta

Syftet med foreliggande studie #r att utveckla kunskap och forstaelse om hur
larare forestiller sig hdllbar utveckling som kunskapsinnehall i sin undervisning.
Det giller alltsa att komma néra ldrarnas erfarenheter och soka klarldgga
komplexiteten i dessa. For att pa ett sa rikt sdtt som mojligt fanga och beskriva
undervisning krivs en kvalitativ inriktning pa studien. Kvalitativ forskning later
sig inte entydigt beskrivas men syftar till att urskilja, analysera och vinna
kunskap om kvaliteter av olika fenomen i dess mangfald. Centralt &r en Gppen
och mangtydig empiri liksom att forskaren utgar fran subjektens perspektiv
(Alvesson & Skoldberg, 1994). Kvalitativ forskning kan ses som en
samtalsprocess dir ménniskors erfarenheter studeras 1 ett sammanhang for att bli
begripliga. I denna undersokning dr studieobjektet unika ldrares handlingar och
foreteelser sedda 1 sitt sammanhang. Det ter sig forskningsmetodologiskt rimligt
att anvénda ett hermeneutiskt forhallningssitt i arbetet med att tolka och forsta
dessa ldrares utsagor om fenomenet hallbar utveckling.

Hermeneutik kan ses som ett forhallningssitt att tolka och forsta.
Begreppen dr centrala men inte entydiga och det finns inga &verenskomna
kriterier for hur tolkningsprocessen ser ut eller vad hermeneutisk forstaelse
innebédr. Tva huvudinriktningar inom hermeneutisk tradition kan urskiljas: en
filosofisk och en metodologisk. Den forra handlar om vad det innebiér att tolka
och den senare om hur tolkning kan ga till. Dessa bada riktningar flétas in i
varandra och kommer inte att sédrskiljas i mitt resonemang.
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Malet for ett hermeneutiskt tolkningsarbete &r att na forstaelse for
ménniskors handlingar och tankar, for deras intentioner och ytterst for deras
existentiella situation. Det dr kunskap om hur inneborder och intentioner hos
unika ménniskor i sina sammanhang av tid, rum och mening kan forstas.
Forstaelse, som dr ett hermeneutiskt kunskapsintresse, bygger pa delaktighet och
nirhet och inte pa metodiska undersokningar. Hermeneutik besvarar fragan: Vad
betyder nagonting for nagon? Forskaren soker efter vilken betydelse eller vilka
inneborder ett visst fenomen har for en viss grupp ménniskor i ett visst samman-
hang (Lendahls Rosendahl, 1998). I foreliggande studie dr det vad fenomenet
hallbar utveckling betyder for en grupp ldrare i deras undervisningsarbete med
elever i grundskolan. Jag forsoker alltsa betrakta vérlden ur ldrarnas — “den
Andres” perspektiv. Sifstrom (2005, s. 10) pldderar for att vi har ett “outtomligt
ansvar for den Andre” och for konsten att ta den Andres perspektiv. Att forsta
den Andre gor vi automatiskt i situationer dir vi behover forsta andra
ménniskor, men i en hermeneutisk forskningsprocess gors detta till en medveten
handling. Den kunskap som véxer fram som forstaelse i tolkningsprocessen &r
overforbar till andra @n den tolkningen ursprungligen géllde, genom att den som
tar del av den kan forsta sig sjilv och sitt sociala sammanhang pa ett nytt sitt
(Odman, 1979). Avsikten ir alltsd att denna kvalitativa studie ska ge ett
kunskapstillskott @ven genom sjdlva gestaltningen. En lyckad gestaltning ska ha
vissa retoriska kvaliteter som inte bara dr ddr for att Overtyga ldsaren, utan som
handlar om sjdlva substansen i texten (Larsson, 1994). Forhoppningsvis kan de
metaforer, de bilder av inneborder i ldrarnas resonemang som vixer fram bli
begripliga ur ett generaliseringsperspektiv och att denna studie hirigenom blir
anvédndbar utanfor sitt sammanhang.

Det finns ingen entydig metodik nér det géller att tolka och forsta virlden
eller foreteelser i vérlden. Ett hermeneutiskt perspektiv erkédnner flera skilda sétt
och dr 1 princip odogmatisk. Grundldggande ir insikten att vi aldrig kan stilla
oss utanfor oss sjilva nér vi studerar verkligheten. Vi &r historiska varelser som
tolkar och forstar pa olika sitt bland annat beroende pa exempelvis var
forforstaelse. Forskaren dr subjekt i forskningsprocessen och med den positionen
ar forskarens sjalvforstaelse central. Forskarens metodiska medvetenhet och
kritiska instdllning dr avgorande hdr som i all annan forskning (Lendahls
Rosendahl, 1998, s. 55).

Forforstaelse ligger till grund for forstaelse. Vi moter aldrig nagot eller
nagon forutsittningslost for tillvaron &r redan forstadd pa nagot sitt. Gadamer
(1997) talar om forforstaelse som fordomar, forhandsmeningar och

72



forestdllningar och menar att vi alltid 4r paverkade av historien. En person som
forsoker forsta nagot har forestdllningar om det innehall som férmedlas och
detta kan bade underlétta och hindra forstaelse. Enligt Larsson (1994) dr redo-
visning av forforstelsen ett kvalitetskrav. Ar det alls mojligt att redovisa sin
forforstielse? Aven om forskaren beskriver sina utgdngspunkter och sina
fordomar sa arligt som mojligt dr det inte sidkert att han/hon dr medveten om
dem. Gadamer (1997) menar ocksa att varje situation eller text®® bor forstas
utifran sin tid och att forstaelse inte bara handlar om att aterskapa utan ocksa om
att skapa. Detta innebdr att ett visst matt av kreativitet och kanske ocksa fantasi
kan bidra till framvixten av den nya forstaelsen.

Redan vid forsta motet med det som ska tolkas har vi en forestéillning om
vad det betyder och det dr denna forforstaelse som sedan stdndigt foréndras i
tolkningsprocessen. Genom att explicitgora forforstaelsen gors utgangspunkten
for tolkningen tydlig, processen blir genomskinlig och tillginglig for kritisk
granskning (Larsson, 1994). Under rubriken Tolka och forsta redovisas den for-
forstaelse om ldrares uppfattningar av hallbar utveckling som inledningsvis
fanns 1 mitt medvetande.

Tolkning som fenomen och som metod i denna studie

Tolka kommer av det grekiska ordet hermeneuein och kan tilldelas tre
funktioner: att uttrycka nagot med ord, att forklara eller att dversitta. Jag upp-
fattar att mitt tolkningsarbete i denna studie i1 huvudsak ligger nédrmast
forklarandet. Den forklarande tolkningen &r ett medel for att oka min egen
forstaelse av ldararnas utsagor och direfter kunna fora denna forstaelse vidare till
eventuella ldsare. Nér nagot ska forklaras anvinder man sig girna av vardags-
sprak som refererar till tankar, Kénslor, forestdllningar och syften hos det
tolkade. Harigenom avviker den forklarande tolkningen markant fran vad som
brukar betraktas som godtagbart i naturvetenskapligt orienterad forskning. En
grundprincip inom denna &r da vanligen att teoretiska utsagor, forklaringar och
hypoteser ska tydliggora kausala samband. I en kvalitativ studie dr det
exempelvis ldrarnas intentioner och avsikter med sin undervisning.

En aspekt av tolkning som Oversittning tycker jag mig kidnna igen ifran
mitt eget tolkningsarbete i studien. Tolkning som Gversittning innebir att man

% Text som underlag for kritisk granskning och tolkning innebir i denna studie
transkriptioner av intervjuer. Dessa &r inte kopior eller representationer av verkligheten, de &r
tolkade situationer (Kvale, 1997, s. 152), skilda fran sin kontext, men sa néra ldrarnas utsagor
som mojligt.
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maste forsta savil delarna som helheten i meningarna och man vixlar mellan
fokus pa de enskilda orden och pa forstaelsen av inneborden i helheten. Delen i
forhallande till helheten och vise versa utgor ett centralt tema i en hermeneutisk
metodologi. Oversittning frin ett sprik till ett annat kan ses som modell for
tolkning Over huvud taget. Detta beror pa att vissa drag i tolkningsprocessen
framtrider tydligare vid sprakoversittning dn annars. Kontrasten mellan den
egna forstaelsen och den man moter i texten blir mera uppenbar. Man maste som
oversittare vara lyhord eftersom spraket sjélvt utgor en vergripande tolkning av
vérlden och det géller att formedla inneborden av en frimmande forstaelse till
ytterligare en part. Tolkning bor, enligt Gadamer (1997) bygga pa en forvintans-
full 6ppenhet och inte pa en rent intellektuell forstaelse av vad exempelvis en
text sdger. Jag har strivat efter en kombination av Oppenhet, lyhordhet och
intellektuell forstaelse i det tolkningsarbete som astadkommits i den hér studien.
Detta innebér bland annat att jag forsokt komma riktigt nira for att se delar och
detaljer och samtidigt halla en tydlig distans for att kunna se helheter och
sammanhang. Jag har ocksa provat att anvidnda ett metaforiskt resonemang i
syfte att klargora min forstaelse av processen.

Den situationella kontext som ldraren befinner sig 1 kan vara till hjélp vid
tolkningen. Det dr undervisningssituationen, klassen, skolan och over huvud
taget yrkeskontexten ldraren finns inom och som innefattar ldrarens forestill-
ningar om sitt yrke. Dessa sammanhang paverkas i sin tur av den samhdlleliga
och kulturella kontext som ocksa har betydelse for savil utsagornas uppkomst
som min forstaclse av dem. Redan under intervjuerna inleddes arbetet med att
forsta vad lararna sade for att kunna stélla adekvata foljdfragor som skulle fora
vart resonemang bade djupare och framét. Oppenheten i samtalen med lirarna
byggde delvis pa min intuitiva formaga att forsta och denna intuition forestiller
jag mig har att gora med min forforstaelse bade av innehallet hallbar utveckling
och av vad det innebir att vara ldrare i olika undervisningssituationer. Intervju-
situationen har betydelse for arbetet och hela intervjuarbetet dr en komplex
balansgang som forklaras vidare under rubriken Konsten att lyssna och leda.

Hermeneutiska metaforer

Sokandet efter monster, helhet och mening &r centralt i ett hermeneutiskt
forhallningssitt. Det kan metaforiskt liknas vid att ligga pussel menar Odman
(1979, s.77-78). Det idr forskarens uppgift att gora en helhet av olika delar 1
kunskapssokandet. Onskvirt vore att det gick att systematiskt bygga upp en
struktur genom att ldagga bit intill bit och sa sakteliga fa fram en bild. Lendahls
Rosendahl (1998, s.57) menar att Odmans metaforiska pusselbyggande ir
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missvisande. Pusselliggaren har ofta en klar bild av hur slutresultatet ska
komma att se ut. Utfallet 4r pa forhand givet och slutgiltigt och endast en bild ar
sann. Sa ar inte fallet i forskningsprocessen. Pusselmetaforen som forklarings-
modell till den hermeneutiska uppgiften kan anvindas i den betydelsen att varje
del ar viktig, att inga delar far lamnas utanfor och att alla delar far sin mening i
relation till dvriga bitar och till helheten. Bilden kan framsta som Overraskande
nir pusslandet dr fardigt, och den finns inte med som forebild under tiden
tolkningsarbetet pagar.

I arbetet med att se och forstd har dngen’' som metaforisk miljo foljt mig
genom denna studie. Pussel har inte haft nagon stor plats i mitt liv, ddremot har
jag vandrat runt pa atskilliga dngar med Ursings filtflora (1956) i handen och
forsokt forsta vad jag sag. Det var alltid spannande att finna séllsynta arter och
lara nya namn. Floran var liksom ett facit pa verkligheten. I den hér studien
forestiller jag mig att syftet med hela arbetet dr att forsoka forsta sjdlva dngen,
eller i bdsta fall skriva en egen filtflora for att ge ett hjdlpmedel till andra som 1
sin tur utvecklar och bittrar pa. Detaljer i lararnas utsagor kan sa att sédga utgoras
av enskilda fenomen pa #dngen. P4 min metaforiska dng giller inte Ursings
faltflora. Jag har inga namn och vet inga arter, jag kan inte ga ut och leta upp
vissa forvintade vixter for da faller studiens vetenskapliga syfte. Delar och
detaljer ska urskiljas, forstas och relateras pa ett meningsfullt sétt till helheten.
Jag kan endast dra slutsatser som materialet och bearbetningsmetoden ger
underlag for. Sammanhang behover tydliggéras och det hela ska iklddas en
sprakdrikt som blir begriplig for andra. Detta dr forskarens uppgift. Varje del av
angen dr viktig, allt hor ihop och allt betyder nagot. Tas en del bort paverkar det
nagot annat som i sin tur paverkar ytterligare nagot.

Haller dngsmetaforen? Inte pa samma sitt som med pusslet dir bilden
faktiskt inte blir hel om en bit faller bort. En detalj av dngen skulle kunna
forsvinna och forstaelsen av dng skulle framstd dnda. Déremot fungerar
metaforen i betydelsen att forforstaelsen av en dng dr unik for varje méinniska
och det finns inte bara en firdig bild av den. Den som samlar vixter ser med sin
forforstaelse dngen pa ett sitt, den som haller Kor har troligen en helt annan bild
och den som vill fotografera édngen eller mala av den, ser med sina 6gon utifran
sitt syfte och finner sin forstaelse.

! En #ng utgors av oplojd och ogddslad mark med rik och dterkommande naturlig flora av
grids och orter, forr vanligen anviand som slattermark och 16vtikt, numera med skyddsvirde
som unikt vixtsamhille och inslag i kulturlandskapet (Nationalencyklopedin, 1995, s. 611).
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Angsmetaforen kan ocksa sigas fungera i betydelsen att fokus skiftar
mellan sma enheter och Overblick 6ver helheten. De skilda perspektiven pa
dngen blir meningsbidrande pa olika sétt. Transtromer (1990, s. 46) siger detta
pa sitt metaforiska sitt:

Skrivaren &r halvvégs i sin bild
pa en gang mullvad och 6rn

Vixlandet mellan mullvadens nidrsynta perspektiv och Ornens hogtflygande
overblick passar for att beskriva det perspektivskiftande utforskandet av dngen.
Med denna utvikning har jag mojligen formedlat en vision av forforstaelsens
betydelse och nodvindigheten av att skriva fram tolkningsarbetets moda och
vansklighet i alla sina delar. Angen dterkommer.

Tolkningsakten sker i flera abstraktionsnivaer och fokuserar den yttre
verkligheten som avtecknar sig. Hela tiden vixlar fokus mellan delar och helhet,
mellan detaljer och sammanhang. Detta vixelspel bendimns inom ett
hermeneutiskt perspektiv som den hermeneutiska cirkeln eller d@nnu hellre
spiralen (vi kommer aldrig tillbaka till exakt samma utgangspunkt som jag ser
det). I denna studie har tolkning skett i flera steg och i tre abstraktionsnivaer:

Forst har en elementdr och kontextuell tolkning av de enskilda ldrarnas
utsagor skrivits fram. Den utgor en beskrivning nira det ldrarna sdger och kan
liknas vid forklaringar av vad som faktiskt sigs. Detta ger en individuell bild av
en yttre verklighet och via tolkning forsoker jag dversitta den till betydelse och
innebord. Vad beror det pa att ldraren berittar just detta? Hur kan man forsta
denna utsaga? Denna forsta tolkningsniva pa individuell bas presenteras inte hir,
men den ligger till grund for nésta néirstudie 1 det transkriberade materialet.

Nasta niva av tolkningsarbetet har skett “tvirs igenom hela materialet” for
att finna olika teman som tillsammans ger en bild av den yttre verkligheten. Den
bild som hidr vixer fram har provats i relation till vad som idr rimligt, till
sammanhangen och till det insamlade materialet som helhet. De tolkningar som
gors argumenterar jag for och stodjer med citat och hédnvisningar till
sammanhang. Dessa teman karaktériserar lirarnas utsagor om forhallningssitt
och forestillningar av hallbar utveckling i deras undervisning. Det jag finner i
tolkningen av materialet pa dessa tva forsta nivaer handlar om att forklara och
friligga utsagor och det redovisas under rubriken Hdallbar utveckling som
innehdll i undervisningen — tematisering av utsagor.
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Den tredje nivan av tolkningsarbetet sker pa en abstrakt niva med avsikt
att forsta och skapa inneborder av hallbar utveckling. Hér forsoker jag med hjilp
av andras teorier rikta mig framat och finna mening. Detta &r ett nyskapande och
forklarande moment dér det géller att upptidcka och klargora forhallanden och
relationer, likheter och skillnader i ldrarnas forestillningar av hallbar utveckling
som de beskriver det i sin undervisning. Detta redovisas under Hallbar
utveckling som innehall i undervisningen — tre inneborder.

Genomfdrande

I centrum for denna studie finns ldrares berdttelser om situationer i1 deras
undervisningsvardag som de sjidlva beskriver som exempel pa undervisning for
hallbar utveckling. Syftet med studien &r att synliggora ldrares forestédllningar
om fenomenet hallbar utveckling. Intervjun #r ett ofta anvint redskap i
forskningsstudier inom utbildningsvetenskap och mycket av den systematiserade
kunskap vi har om undervisning och ldrande baseras pa intervjuer. Sa dven detta
arbete dér dock berittandet inom intervjuns ram dr framtridande.

De utvalda ldrarna i denna studie har sjdlva bestimt vad de vill prata om
utifran min uppmaning: Berdtta om nagot tillfille da du och dina elever arbetar
med hallbar utveckling. Det var fran borjan inte sjéalvklart att lata ldrares egna
berittelser sta i fokus, jag kunde ha gjort pa andra sitt, till exempel observerat
undervisning. Observation kan dock te sig tveksamt om man ska forsta den
Andre. Med viss kinnedom om hur komplex undervisningsvardagen ter sig 1 ett
klassrum uppfattade jag att den ofantliga méngd information som skulle
stromma in i videokamera/bandspelare inte skulle bidra till en béttre forstaelse
av fragan for denna studie dn om ldrarna sjdlva berittade. Det fanns ytterligare
ett skil att 6verge denna vég att samla in ett empiriskt underlag for studien och
det handlar om vem som har tolkningsforetride. Lirarna kunde visserligen vilja
innehall vid inspelningstillfillet (med reservation for allt oplanerat som intraffar
i en klassrumsvardag), men det dr #nda den som haller i kameran vid
inspelningen som far tolkningsforetrdde och inte den som filmas. Darigenom
blir mojligheterna att efterat tolka och forstd materialet begrinsade till den
situation som dokumenterats. En filmare/askadare i klassrummet paverkar
dessutom alltid situationen och det skulle kunna resultera 1 en
“teaterforestdllning av undervisning om hallbar utveckling”. I denna studie var
det ldrarna som sjdlva bestdimde vad de ville beritta om hallbar utveckling och
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det bista sittet att fa denna bild fran deras egen undervisning var att lyssna till
deras berittelser.

Nar ldrare sjilva valde exempel pa undervisning, i det hir fallet med
hallbar utveckling som innehall, kunde de brodera ut och hitta pa. Den
mojligheten var jag medveten om, men jag forestidllde mig att risken for detta
minskade om jag forholl mig Oppen i mina fragor, undvek att ligga nagra
normativa lockelser i fragorna och visade ett genuint intresse for vad de faktiskt
berittade. Jag var ocksa tydlig med att sdga att det, som jag sag det, inte fanns
eller finns nagot facit till vad en undervisning for hallbar utveckling ska utgoras
av. Vore detta fallet behovde studien inte goras. Det &r heller inte nagon Sanning
med stor bokstav jag gor ansprak pa att komma fram till i mening om vad som
faktiskt sker. Fokus ligger i vad ldrare menar med hallbar utveckling nir de
undervisar. Resultatet i studien dr den forstaelse som vixer fram genom min
tolkning av de undervisningsexempel ldrarna ger fran sin undervisning.
Sanningen ir relativ och det gommer sig alltid ett perspektiv bakom varje be-
skrivning av verkligheten, sdger Larsson (1994) Det ér ldrarnas skilda perspektiv
som hdr &r intressanta och som tillsammans med min tolkning och forstaelse av
vad de berittar kan ge en bild av ett aktuellt fenomen 1 skolan.

Det var viktigt att formulera ingangsfragan sa konkret som mojligt. Jag
antog att om ldrarna fatt uppmaningen att berdtta om vad de menar med hallbar
utveckling sa fanns en uppenbar risk att de skulle aterge vad de lést i ldroplaner,
skolplaner eller tidningar om hallbar utveckling. De hade kanske ocksa forsokt
tanka ut “ett ritt svar” om vad hallbar utveckling dr. Avsikten med denna studie
ar att fa veta hur inneborder av fenomenet hallbar utveckling avtecknar sig i
ldrarnas berittelser om undervisning och nagra ritta svar” finns inte i samman-
hanget.

Val av undersdkningsgrupp

Informanter i denna studie &r ldrare fran tva olika grupper som har jag tréffat i
tidigare sammanhang. Gemensamt for bada grupperna ir att det finns ldrare med
elever fran fem till sexton ar. Lirarna arbetar pa kommunala skolor eller
friskolor, nagra har mindre undervisningsgrupper och fiarre d&mnen, andra har
stora klasser och flera @mnen. Lirarna har olika dmneskombinationer i sina
grundexamina, de har olika utbildningar, de &r olika gamla och de har arbetat
olika ldnge. Jag hade fran borjan avsikten att fa med lika manga min som
kvinnor 1 studien, men detta lyckades dessvérre inte. Perspektivrikedomen
kunde mojligen blivit rikare om sa varit fallet.
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I den ena av de tva grupperna fanns ldrare som deltog i en
kompetensutvecklingskurs pa fem poidng om barns sprakutveckling. Jag hade
ansvar for uppldggning och examination i1 kursen. Lédrarna gjorde i denna kurs en
mindre studie med inriktning mot sprakutveckling i de klasser dér de arbetade
och detta lag till grund for en skriftlig rapport som sd smaningom redovisades
for examination. Jag fragade hela gruppen pa ca 40 ldrare om nagon ville stélla
upp pa en intervju som skulle handla om hur de arbetade med hallbar utveckling
och skickade runt ett papper dir intresserade ldrarna kunde anteckna sig. De
tretton ldrare som skrev upp sig finns alla med i1 denna studie. Det blev tio
kvinnor och tre min. Jag gjorde ocksa en forberedande intervju med tre andra
larare fran denna grupp da jag provade mig fram med olika fragor. Genom
denna provintervju utvecklades tanken att be ldrarna berdtta om hur de
tillsammans med sina elever konkret arbetade med hallbar utveckling.

Den andra gruppen bestod av totalt sju personer och dem mdotte jag i ett
EU-projekt. Det gick ut pa att ldrarna tillsammans med sina elever diskuterade
och provade sig fram i vad besok pa ett vetenskapscenter kunde tillfora eleverna
och undervisningen. I gruppen fanns sex ldrare och jag fragade ocksa hér hela
gruppen. Det blev sa att tva kvinnor och tva min hade tid att triffa mig for en
intervju. Samtliga ldrare fran denna EU-grupp ville gidrna delta i studien, men vi
fann vare sig tid eller plats for moten. Med tanke pa spridningen bland de 17
larare som nu fanns uppfattade jag att en mittnad av information skulle erhallas
och att fler intervjupersoner inte var ndodvandigt.

Avsikten dr inte att gora en jimforande studie mellan de olika grupperna,
men om intressanta skillnader skulle komma till uttryck kommer jag att
diskutera detta. Jag far en spridning av informanter genom att de kommer fran
tva olika grupper och detta ger studien flera perspektiv pa hallbar utveckling i
undervisningen. Dessa olika perspektiv utgor ett stabilare underlag for att kunna
gora generella antaganden om vilka inneborder ldrare ldgger 1 hallbar
utveckling.

Oversikt av informanter

Hir foljer en 6versikt av de 17 ldrarna i studien med avseende pa vilka alders-
grupper de vid intervjutillfdllet arbetade med. Detta sammanfaller troligen i stort
med deras yrkeskompetens. (I ungefir hilften av intervjuerna kom vi in pa
vilken grundutbildning ldraren ifraga hade.) Flera ldrare arbetar helt eller delvis i
aldersblandade elevgrupper.

79



En ldrare som arbetar med elever som dr fem till sex ar gamla (Kristina)

Fem ldrare har elever i aldrarna sex till tio ar (Ami, Filip, Hilda, Malin
och Martin)

En ldrare har elever som ar sex till tolv ar (Katrin)
Fyra ldrare har elever nio till tolv ar (Ea, Carin, Frida och Rut)

Sex ldrare har elever i aldrarna elva till sexton ar (Anna, Bie, Eva, John,
Karl och Sten)

Liararna har arbetat mellan fem och 35 ar i yrket. De har examina fran olika
larosidten i Sverige och deras utbildningar har olika inriktningar. De som arbetat
langst har ocksa dldst utbildning. Jag har, som tidigare namnts, triffat samtliga
dessa ldrare i tidigare utbildningssammanhang. Under intervjusamtalen har vi
inte sarskilt fordjupat oss 1 om de haft exempelvis svenska/samhéllsorienterande
dmnen, matematik/naturvetenskap, idrott eller musik som huvuddmne i sin
examen eller i sin nuvarande tjanstgoring. Nagra av undervisningssituationerna
som beskrivs kan mgjligen rubriceras under tydliga skolimnesetiketter, men
majoriteten av ldrarna foljer inte nagra timplaner och de ndmner heller inte
sjdlva nagot skoldmne som rubrik for de exempel pa hallbar utveckling som de
berittar om. Mojligen tar de upp att de “dr intresserade av religion” eller ”gédrna
laser om samhillsfragor”, men huruvida dessa intressen sammanfaller med deras
utbildningar vet jag inte. Undantag fanns dock: Den ldrare som tydligt talade 1
termer av sitt imne var musikldraren. Ytterligare tva ldrare hidnvisade till sin
amneskompetens som biologi- och fysikldarare for elever i aldrarna 11-16 ar.
Kritik kring urvalsforfarandet utvecklas under rubriken Urvalsforfarande.

Konsten att lyssna och leda

Forskningsintervjun kan ses som ett socialt mote dir samtalet utgdr den grund-
liggande formen for ménsklig interaktion och som en av flera vigar till
kunskap. Den kunskap som i bista fall utvecklas genom intervjun dr av
relationell karaktdr och bade informant och intervjuare kan gemensamt eller var
for sig bidra till kunskapsproduktionen. Det kan vara av virde menar Kvale
(1997), att bringa reda 1 hur detta sociala mote ter sig eftersom detta har viss
betydelse for de utsagor som sedan utgodr underlag for studien.

Det omsesidiga inflytande som intervjuaren och den intervjuade utovar pa
varandra savil kognitivt som emotionellt dr dock inte nodviandigtvis en felkilla
utan kan vara en styrkefaktor hos den kvalitativa forskningsintervjun. Snarare
dn att soka reducera vikten av detta samspel géller det i forskningsintervjun att
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erkénna och utnyttja de insikter som det mellanménskliga samspelet foder (ibid.
s. 39).

Jag tar fasta pa Kvales pastaenden och analyserar situationerna for att klarldgga
hur samtalen i1 denna studie tagit gestalt och for att gora insamlandet av det
empiriska materialet sa genomskinligt som mojligt.

En provintervju med en grupp av tre ldrare genomférdes pa ett tidigt
stadium dir jag provade olika ingangar och foljdfragor. Hir fick jag anledning
att begrunda att en intervju stéller vissa krav pa informanterna. Det tog tid, det
krivde en viss anstringning och hur neutrala fragorna #n kunde te sig sa
berordes alla kdnsloméssigt pa nagot sitt. Som besokare i lararnas klassrum kom
jag ndra bade glddjeimnen och bekymmer och det vi pratade om, ndmligen
exempel som hade med hallbar utveckling att gora fran undervisningsvardagen —
det var inte helt litt att beskriva. Detta kunde skapa en viss stress som jag
forstod att jag maste forhdlla mig till. Forhandsinformation och uppriktighet ar
centralt for en god intervju och minskar risken for missforstaind (Ekholm &
Fransson, 1992). Kunde jag erbjuda nigot i gengild till ldrarna som bjod av sin
tid och sin kunskap? Nej, egentligen inte mer dn min uppskattning och 16ften om
att de skulle fa ldsa ”vad det blev av detta”. Det storsta utbytet var mojligen att
de uppfattade att undervisning for hallbar utveckling behdvde diskuteras och
lyftas fram for granskning och att de kunde bidra till detta genom sina
erfarenheter.

Situationen som konstruerades nir jag motte mina informanter paverkades
av var vi befann oss, av tiden pa dagen, av vad som hént oss tidigare under
dagen, var tidigare relation, vilka vi var, élder, utbildning och personlighet. Ett
par veckor innan vi triffades skickade jag en kort paminnelse till ldrarna dér det
aterigen stod att jag onskade att de skulle beritta om nagot tillfidlle da det till-
sammans med sina elever arbetat med hallbar utveckling. Lararna hade alltsa
haft god tid att tolka min uppmaning och att fundera dver vad de skulle beritta
om.

Lérarna valde platsen for vara moten och de flesta foreslog att vi skulle
vara i deras respektive klassrum. Efter 20 ar som ldrare i grundskolan var klass-
rumsmiljon tdmligen vilbekant for mig. Det blev ofta en stunds inledande prat
om vad som fanns pa vidggarna, om hur manga elever de hade och kanske nagot
om den aktuella arbetssituationen. Detta kunde innefatta exempelvis att man pa
skolan eller 1 kommunen planerade for neddragningar eller andra fordndringar
som paverkade arbetet och stimningen. Vi befann oss i slutet av varterminen
och dessa fragor stod hogt pa agendan. Det gjorde ddremot inte innehallsfragor
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om undervisning for hallbar utveckling. Genom mitt sétt att reagera pa det jag
sag och kommenterade i klassrummen, eller det ldraren hade att beritta innan
jag startade bandspelaren, hoppades jag bidra till en avspdnd atmosfir. Jag ville
visa ldrarna att jag ’horde till”, att jag visste nagot om den arbetssituation de
befann sig i och att vi var pa samma niva. Detta kunde i och for sig ocksa utgora
ett visst hinder, men det tinkte jag inte pa da. En som hor till vet kanske vad
som &r “ritt” och det kan paverka vad man viljer att berdtta. Min avsikt med att
upptrida initierat och bekant med skolsituationen var att visa att jag visste nagot
litet om bade arbetsglddje och frustrationer inom ldraryrket och att vissa
lararerfarenheter mojligen kunde vara léttare att forklara for en som sjdlv varit
verksam 1 skolan. Forhoppningsvis skulle ldrarna genom detta forberedande prat
kidnna fortroende for mig och vilja beritta sa nira och drligt som mojligt om sin
undervisning. Framst hoppades jag det tydligt skulle framga att jag var genuint
intresserad av deras berittelser.

Berditta om nagot tillfille da du arbetat med hallbar utveckling med dina
elever. Sa 16d uppmaningen till ldrarna. Ett par av dem bad da om en forklaring
till vad som menas med hallbar utveckling. Detta kunde jag inte tillmotesga
eftersom hela studien da skulle bli meningslos. Jag maste retirera och ldmna
rummet mellan oss helt fritt i samtalet. Blev detta mojligt? I intervjusituationen
hade vi inte helt jamstillda roller, hur gédrna jag dn ville paskina detta. Det fore-
lag hela tiden en viss maktobalans, i detta fall bland annat genom att jag
formulerat utgdngsfragan (Kvale, 1997). Lirarna kédnde sidkert en Onskan att
beskriva nagot for mig som jag “skulle bli n6jd med”, nagot som visade att de
var bra ldrare och att de visste nagot om hallbar utveckling.

Intervjusamtalen utgjorde ett tydligt samspel, vi hummade ofta
instimmande at varandras pastaenden. Det kan dock enligt Wallén (1996) vara
befogat med en varning for att uppfatta denna samstammighet som om vi var
samstdmmiga i forstaelse av det som utgjorde fokus for vart samtal. Det &r inte
alls sikert att det var sa. Det forekommer inte séllan en “’positiv snedvridning” i
intervjuer, vilket innebdr att den intervjuade gérna vill skapa ett gott intryck av
sig sjdlv och bidra till att intervjusituationen fungerar. Wallén papekar att det &r
viktigt for en intervjuare att vara medveten om sitt engagemang och sin inverkan
pa informanten (ibid.).

Insikten i ldraryrkets olika situationer underlittade min forstaelse av
lararnas berittelser, ibland trodde jag att jag forstod vad de menade utan att de
behdvde forklara alltfor ingaende. Det lag en fara i detta. Jag kunde dvertolka
och tro mig forsta utan att riktigt ha kontrollerat min tolkning av det sagda. En
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annan aspekt kunde vara att intervjupersonen namnde nagot i forbigiende som
jag uppfattade som meningsfullt i sammanhanget och sa gick jag vidare i denna
riktning med foljdfragor. Detta kunde innebidra att en detalj som ldraren inte
tillmétt sarskilt stor betydelse vixte sig storre genom mitt intresse. Det mérktes i
samtalen att vissa sadana spar fick backas till utgangspunkten, men det kunde
ocksa hinda att just dessa stickspar ledde vidare mot detaljer som ldraren inte
tankt pa tidigare och som utvecklade vart resonemang in i nya doméner. Mitt
intresse for vissa bisatser eller stickspar i ldrarnas berittelser kunde givetvis
ocksa gora att de utelamnade vissa detaljer, medvetet eller omedvetet.

Nagot som inte ldt sig beskrivas i ord, eftersom det var ljudlost och
flyktigt och inte hordes pa ljudbanden, var vara ansiktsuttryck under motet och
den betydelse dessa eventuellt hade for intervjuns utveckling. Ansiktet har en
formaga att avsloja och registrera och forloppet i vart samtal styrs till stor del av
reaktioner och gensvar pa tal och ansiktsuttryck. Det innebdr en ovisshet som
undandrar sig exakt planldggning (Silfverberg, 2005). Det var svart att se neutral
ut samtidigt som jag Onskade visa min vilvilja och mitt intresse sa att
informanten kidnde bade lugn och engagemang genom intervjusamtalet.

Reservation a)

En av ldrarna fran kursen i sprakutveckling limnade in sin skriftliga
fordjupningsuppgift som exempel pa hur arbetet med hallbar utveckling tagit sig
uttryck i hans klass. Liraren tyckte att allt stod hédr”, men jag ringde upp for att
komplettera det jag inte tyckte jag fick svar pa via den skriftliga berittelsen.
Detta samtal bandades inte utan jag antecknade medan vi pratade. Det var
problematiskt att finna tid och plats for ett mote, men ldrarens berittelse tillforde
ett perspektiv som ingen annan bidrog med och det kindes angelidget att detta
kom med 1 materialet.

Reservation b)

Tva ldrare som samarbetat under manga ar ville gérna bli intervjuade pa samma
gang. Jag tror det var tidsbrist som var orsaken till detta. De kallas Ea och Rut i
studien och bada dessa namn forekommer alltsd i samma citat. Jag var medveten
om att de kunde paverka varandras tankar och svar, men med denna studies
metodologiska bearbetning hade det mindre betydelse. Det faktum att de bada
var narvarande samtidigt kan ocksa ha bidragit till att de erinrade sig fler detaljer
och infallsvinklar &n om jag pratat med dem en i taget. Intervjun blev lingre dn
de dvriga.
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Transkribera samtal

Vid transkription av de bandade intervjuerna skrev jag ner vad lidrarna sade i
stort sett ordagrant. Jag skrev ut hela ord dven om det pa bandet 14t som om
informanten svalde dndelser. Informanternas olika dialekter framgick inte heller
i utskrifterna och vissa nyanser i de muntliga berittelserna foll bort da tal blev
skrift. Dessa nyanser kunde ha en viss betydelse for sammanhang och for vad
som “hordes mellan raderna”. Jag forsokte fa med dessa aspekter genom att
lyssna pa inspelningarna flera ganger. Jag gjorde interpunktion dar jag implicit
uppfattade en sadan for att transkriptionerna skulle bli léttare att ldsa och forsta.
Jag satte citationstecken dir jag mindes att ldrare tecknade sadana med
hinderna. Jag markerade i mina utskrifter langa pauser med tre punkter och
kortare pauser med ett kort streck. Jag forsokte fa med alla korta och ibland
svagt horbara ”mmm” fran mig som bara var avsedda att visa informanten att
jag lyssnade uppmirksamt. Ibland kunde dessa “mmm” tillsammans med visst
kroppssprak som nickningar eller ansiktsuttryck séikert bidra till att jag antingen
bekriftade nagot eller sag allmint fragande ut. Vissa fragor kunde déarfor
mojligen betraktas som ledande, men som Kvale (1997) skriver, ir det viktigare
att veta vart intervjun ska leda 4n att undvika ledande fragor.

I det foljande ges forst en beskrivning av hur jag analyserat de
transkriberade intervjuerna och kapitlet avslutas sedan med reflektioner kring
tolkningsarbetets trovirdighet. Inspelningarna avlyssnades ett flertal ganger
under transkriptionen, noteringar kring specifika teman som 1opte genom inter-
vjuerna som rdda tradar gjordes. Jag sokte efter monster, liste bade pa och
mellan raderna och forsokte fa en helhetsbild av vad ldrarna beskrev som under-
visning for hallbar utveckling. Motstridiga uttalanden och avvikelser noterades.

Tolka och forsta

Nir allt ldararna hade sagt vid de inspelade samtalen var utskrivet hade arbetet
med att tolka och forsta vad de sade sedan linge paborjats. Egentligen startade
detta redan nir jag funderade pa studiens uppliggning. Forforstaelsen som jag
gjorde mig medveten om (sa langt detta dr mojligt) genom att den sattes pa prant
ar en visentlig del.

Det finns olika kontexter av forforstaelse och hir beskrivs tva varianter
som medvetet tagits hinsyn till i denna studie.

Den tidigare forskning som lyfts fram 1 avsnittet Skolans roll i utbildning
for hallbar utveckling utgor en form av forforstaelse. Hiar gors en avgrinsning
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till vad som &r rimligt relevant. Nagon tidigare studie om ldrares forestédllningar
av undervisning for hallbar utveckling har jag inte funnit (med den begrinsade
kunskap jag har av andra sprak #n svenska och engelska). Daremot finns det
flera studier om undervisning och dven studier om hallbar utveckling, de senare
ofta riktade mot ett tekniskt/naturvetenskapligt fokus.

En annan form av forforstaelse var mina rent personliga erfarenheter av
undervisning och hallbar utveckling. De grundade sig pa det tinkande jag ut-
vecklat genom att sjdlv prova mig fram under senare ar inom ldrarutbildningen,
pa vad jag last och genom samtal med andra ldrare och ldrarstuderande. Inom
nitverket Uthildning och hdllbar utveckling® har begreppen diskuterats och
ventilerats och hir har jag sidkert pa olika sitt tagit intryck. En visentlig del av
min forstaelse for fenomenet hallbar utveckling aterfinns pa ett filosofiskt plan
och handlar om virderingar och existentiella uppfattningar som grundlagts
under hela livet.

Vad forestillde jag mig att ldrarna skulle berdtta om i sina exempel pa
undervisning om hallbar utveckling? Jag tinkte att de nog skulle tala mycket om
arbete med komposter, killsortering och atervinning. Jag trodde de skulle tala i
termer av odlingar inne och ute, skolskogar och exkursioner. Mojligen
forvintade jag mig att de skulle ta fram ldromedel som de arbetade med och visa
rent konkret vad de gjorde. Vi befann oss i de flesta intervjusituationer i deras
klassrum och konkreta exempel pa undervisningsunderlag borde ligga néra till
hands. Jag tinkte att ldroplan, lokal arbetsplan eller nagon form av
informationsmaterial om hallbar utveckling skulle vara ett sdkert inslag i deras
berittelser. Min forforstaelse var vidare att miljokunskap, biologi och kemi som
amnesrubriker skulle nimnas i samband med hallbar utveckling. Eventuellt
skulle nagra ldrare sdga att de inte sysslade med detta alls, utan att det dverlits
till andra ldrare pa skolan. Jag tdnkte ocksa att ldrarna skulle hinvisa till aktuella
rapporter om exempelvis klimatforindringar eller médnniskors hilsa i vérlden
som maning eller inspiration till deras undervisning for hallbar utveckling.
Mojligen skulle de nimna kompetensutveckling, litteratur eller bra forelédsare
som de haft nytta och glddje av.

Allt detta 14g pa en bildlikt talat ytlig och Oversta niva i materialet och
langt senare lyckades det mig att komma under ytan av detta. Da kunde jag med
lararnas exempel som delar se dem 1 storre sammanhang och sakteliga finna

32 Niitverket bestér av forskare och lirare: http://www.mah.se/templates/Page 11777.aspx
(2006-11-20)
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gemensamma drag i ldrarnas utsagor. Sa smaningom kunde jag ocksa arbeta
fram generella drag som beskrivs som inneborder. Avsikten har varit att folja en
intern logik 1 studien som helhet, skapa en tydlig struktur i framstédllningen och
slutligen kunna betrakta arbetet som konsistent.

En aspekt i den kvalitativa intervjun som hor samman med
tolkningsproblemen &dr mangtydighetsrisken. Kvale (1997) menar att det &r
intervjuarens uppgift att forsoka klargdéra om motséigelser dr reella eller om de dr
tecken pa bristande kommunikation i intervjusituationen. I mina intervjuer fanns
olika beskrivningar av hallbar utveckling och jag mirkte att jag forsokte knyta
ihop de exempel pa undervisning som ldrarna gav med deras definitioner pa vad
hallbar utveckling var. I de flesta fall radde inga direkta motsdgelser men ibland
blev jag mycket fundersam under intervjuerna. Exempelvis talade en ldrare om
ett temaarbete med sagoskrivning. Jag forstod under intervjun inte hur ldraren
forknippade detta med undervisning for hallbar utveckling (det vill sédga den bild
jag hade av sadan undervisning). Denna detalj relaterade jag sedan till allt 6vrigt
som sades i intervjun. Sammanhangen gjorde detaljen mera begriplig och min
tolkning gav i ett langt senare skede en annan forstaelse for ldrarens exempel.

Kvalitet, tillforlitlighet och varde

Hir diskuteras urvalsforfarande och forskningsetiska aspekter, direfter foljer
reflektioner kring stéllningstaganden som beror studiens kvalitet och
trovardighet.

Urvalsforfarande

Undersokningens tillforlitlighet och virde ar avhingigt dess formaga att fanga
det fenomen som ér i fokus for studien. Har forskarens fragor varit mojliga att
besvara i det material som insamlats?

Utgangspunkten for val av undersokningsgrupp har varit att soka efter de
platser didr fenomenet kan finnas (van Manen, 1990, s. 11). Studien ir inriktad
pa att fordjupa kunskapen om ldrares forstaelse av fenomenet hallbar utveckling
och att anvinda ldrares utsagor som empiri. Jag hade mott tva olika grupper av
larare i tva skilda sammanhang och eftersom den ena gruppen sysslade med
humanistisk kompetensutveckling och den andra med naturvetenskaplig sag jag
detta som tva lampliga grupper att utgd ifran. Visserligen var gruppen som
studerade barns sprakutveckling storre dn den grupp som fordjupade sig i
elevers besok pa ett vetenskapscenter och darfor blev det fler ldrare i den forst-
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nimnda gruppen som deltog. Det dr inte nddvédndigt med representativitet i syfte
att kunna generalisera for denna typ av studie, men jag har dnda stréivat efter att
na bade variation och bredd vid uttagning av personer i studien for att fa ett sa
innebordsrikt material som mdjligt. Variation betrédffande alder, kon, undervis-
ningsomrade och utbildningsbakgrund har uppnatts. Det dr tankbart att de ldrare
som valde att stélla upp for intervju med uppmaningen “Beritta om nagot till-
fialle dd@ du och dina elever arbetat med hallbar utveckling” kinde ett visst
intresse for just innehallet hallbar utveckling. De kan ocksa ha varit personer
som var allmint engagerade och intresserade av undervisningsfragor och som
upplevde det positivt att bli utvalda for att sdga sin mening. Detta kan paverka
deras utsagor, vilket bor végas in vid tolkningen.

Min forhoppning var, som tidigare ndmnts, att finna lika manga kvinnor
som man i studien, men det ldt sig inte goras pa grund av att det inte fanns lika
manga min att tillga i de bada undersokningsgrupperna. Nu blev det 1/3 min
och 2/3 kvinnor. Detta dr ingen jamforande studie mellan mén och kvinnor eller
mellan andra ldrargrupper. Skulle nagot anmirkningsvért bli uppenbart som
pekar pa skillnader mellan olika grupper lyfter jag fram detta.

Studiens syfte &r saledes inte att besvara fragan om hur undervisning for
héllbar utveckling ser ut i svensk skola. Om detta varit min avsikt hade ett helt
annat urvalsforfarande fatt goras och en kvantitativ studie hade troligen varit
mera lamplig.

Forskningsetiska dvervaganden

Lirarna blev informerade om undersokningens syfte och uppldggning innan de
bestimde sig for om de ville delta. De fick i god tid fore intervjun den utgangs-
fraga som skulle diskuteras och bandas. Innehallet som stod i fokus for intervjun
var inte av nagon djupt personlig karaktdr och kunde knappast uppfattas som
sarskilt kinsligt.

Materialet har forvarats sa att obehoriga inte haft tillgdng till det och
namnen pa ldrare och elever dr fingerade. Jag har f6ljt Vetenskapsradets aktuella
etiska regler (Vetenskapsradet, 2004). Det ar troligt att ldrarna sjdlva kdnner
igen sig i de utdrag fran intervjusamtalen som relateras i resultatkapitlet. Enligt
Vetenskapsradet ska virdet av det forvidntade kunskapstillskottet vigas mot
mojliga risker for negativa konsekvenser for enskilda individer. Jag uppfattar
inga sadana risker i denna studie. Tvértom tror jag pa mojligheten att det kan ses
som positivt for ldrarnas egen professionella utveckling (och for andras),
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eftersom bade intervjusamtal och framskrivna resultat kan bidra till
sjdlvreflektion och 6kad sjdlvforstaelse hos ldrarna.

Tolkningsunderlag

Syftet med min studie var att synliggora ldrares forestdllningar om hallbar
utveckling i sin undervisning. Jag ville, sa langt det var mojligt, se vérlden ur
deras perspektiv for att kunna tillskriva den inneborder om detta innehall. Darfor
valde jag en undersokningsmetod som sa ndra som mojligt anknot till det
naturliga samtalet och motet mellan minniskor. Det var angelédget att samtalen
(som omvixlande kallas intervjuer eller intervjusamtal i studien) pridglades av
oppenhet sa att tolkningsunderlaget skulle fa en sd stor bredd som mojligt.
Metodvalet dr en konsekvens av antaganden om forskningsobjektets natur.
Pastaenden och utsagor i studien kan inte sjdlvklart tolkas som sanna eller falska
eftersom de &dr en spraklig konstruktion av virlden. Spraket speglar inte
verkligheten, det snarare perspektiverar den (Siljo, 2005). Det innebdr att olika
och skiftande tolkningar av vérlden ger skilda perspektiv som tillsammans och
overlappande varandra ger olika bilder. Det kan jimforas med en fotograf som
tar bilder ur olika vinklar och med skilda perspektiv av samma miljo. Ingen bild
blir exakt lik den andra, men alla ar sanna (von Bromssen, 2003). Som forskare
ar jag alltid inbegripen i kunskapsproduktionen och forsoker diarfér medvetet
synliggora min roll i den. Darfor aterkommer mitt namn och mina fragor i de
excerpter och analyser jag valt. Detta for att gora tolkningsprocessen mera
genomskinlig och 6ppen for andras tolkningar.

Tolkningsprocessen kan ses som en vandring fran det vaga och ogripbara
till det klara och tydliga. Det later enkelt, men &r i realiteten svart och tvetydigt.
For att gora studien trovirdig dr det visentligt att gora reda for de principer och
kriterier som ligger till grund for tolkningsarbetet i denna studie. Larsson (1994)
beskriver kvalitet i praktisk empirisk forskning och han har stillt upp vissa
kriterier for att sékra en vetenskaplig trovirdighet 1 kvalitativa studier. Larsson
sétter upp tre villkor for att granska kvalitet och de dr validitetskriterier, kvalitet
1 resultaten och kvalitet 1 framstédllningen som helhet.

Validitetskriterier

Det dr flytande grinser mellan olika trovirdighetskriterier i kvalitativa studier.
Kriterierna kan tjdna som hjélp att se vilka starka och svaga punkter ett veten-
skapligt arbete har och de &dr underordnade ett allmédnt helhetsomdome skriver
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Larsson (1994). Jag vill lyfta fram empirisk forankring och konsistens som tva
validitetskriterier i denna studie.

Det dr av vikt att det finns Overensstimmelse mellan verklighet och
tolkning i en studie. Generdsa utdrag ur intervjuberittelserna bidddar for att
lasaren ska fa en god inblick i det empiriska grundmaterialet. Likasa dr genom-
skinligheten 1 tolkningsarbetet viktig. Larsson (1994) skriver att en relativistisk
syn dr tdmligen vanlig bland dem som bedriver kvalitativ analys och det &r
sjalvklart sa att verkligheten, eller som hir textutdrag fran ldrarnas berittelser,
kan tolkas pa fler &n ett sitt. Det maste framsta som klart att jag har beldgg for
att det jag hivdar #r en rimlig tolkning. Odman (1979) kallar de data som
bearbetats och ir tydligt forankrade i verkligheten for yttre kontroll av
tolkningen.

Kvalitet i resultaten

Vad berittar da lararna och hur har jag gestaltat detta sa att inneborder framstar?
Ett hermeneutiskt forhallningssitt uppméarksammar vérdet av innebordsrikedom.
Det kan vara problematiskt att ge nyanserade och innebordsrika bilder av det
fenomen man studerar och samtidigt ge stringens och struktur at den forstaelse
man vill formedla. Det senare kriaver en viss forenkling av komplexiteten
(Lendahls Rosendahl, 1998). I denna studie har jag hanterat denna problematik
sa att den forsta delen av resultatet utgors av en tematisk indelning av tolkning
och analys av ldrarnas utsagor. Hir beskrivs en relativt innehallsrik bild av
fenomenet hallbar utveckling. I den andra delen av resultatet struktureras
tolkningen pa en mera abstrakt niva och hir tonas nyanserna ner.

Tolkningsprocessen brukar anses vara avslutad da tolkningen uppnatt det
som kallas ”god gestalt”. Det betyder att ingen del av informationen ldmnas
utanfor och att den tolkning som valts dr rimlig. Den basta tolkningen dr alltsa
den som fangar in flest delar. Med delarna byggs innebdrden i helheten upp
samtidigt som varje dels innebord beror av helheten. Tolkningen bygger pa
samspelet mellan del och helhet och detta gor att konsistens &r ett visentligt
kriterium for trovéardighet i en hermeneutisk studie (Larsson, 1994, s. 183).

Hur har jag provat konsistensen 1 denna studie och hur kan ldsaren se att
den dr provad? En visentlig del av arbetet har inneburit att 6msevis lyssna pa
banden och Omsevis ldsa transkriptionerna. Jag har varit nidra ldrarna i
lyssnandet och forsokt att distansera mig i ldsandet av transkriptionerna. Jag har
i efterhand forstétt en del utsagor pa nya sitt, vissa monster framtradde och allt
eftersom nya delar blev synliga fick dessa monster revideras. Sakteliga blir ”det
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tolkade objektet allt klarare och alltmer gripbart” (Odman, 1979, s. 85).
Stundom har jag begrundat féljande citat:

Fragan ar emellertid varfor vi underkastar oss all denna moda. Det kan ju verka
som vi har sa litet att vinna. Men vilken 16n vi far fér modan dr egentligen
ovisentligt. Var strdvan efter innebord, sammanhang och struktur dr ett
livsvillkor. Vi maste skapa sammanhang i det kaotiska (ibid. s. 85).

Kvalitet i framstéliningen som helhet

Larsson (1994) talar om betydelsen av att det rader harmoni mellan forsknings-
fragan, antaganden om forskning, det studerade fenomenets natur,
datainsamlingen och analystekniken. Tanken om denna harmoni bygger pa den
estetiska principen att ett vetenskapligt arbete ska vara en vil sammanfogad
konstruktion, som ett slutet system. Visst tillskott behdvs 1 alla slutna system for
att inte systemet ska do och till denna studie bidrar ldsaren med sin forforstaelse
och sina fragor.

En avgorande fraga som giller studiens kvalitet handlar om huruvida den
kunskap studien producerar har ett virde i vidare sammanhang. Eftersom ingen
liknande studie mig veterligt har gjorts, hallbar utveckling kan betraktas som
aktuellt och svardefinierat och kunskap kring undervisning for hallbar
utveckling troligen haller pa att diskuteras pa flera olika hall, sa uppfattar jag att
denna studie kan utgora ett tillskott till en diskussion om hur hallbar utveckling
kan ses som undervisningsinnehall.

Utdragen fran intervjuerna r i vissa fall ganska langa och det dr medvetet
gjort av tva skil. Dels ska ldsaren fa insikt och forstaelse for hur ldrarna
resonerar och tinker kring innehallet hallbar utveckling och dels ger det en bild
av hur jag som forskare tolkat och forstatt detta. Vore utdragen visentligen ned-
kortade skulle rikedomen och sammanhangen ga forlorade och den grund-
laggande empirin for studien diarigenom bli forenklad pa ett ofortjant sétt.

Formalia

I citaten forekommer tre punkter ... som tecken for paus, tvekan eller eftertanke
hos den intervjuade. Det forekommer ocksa /.../ som antingen betyder att jag
kortat ner citatet utan att innebdrden dndras eller att jag utesluter for samman-
hanget obetydliga repliker fran mig av typen “mmm”. Detta dr gjort for att
texten ska bli littare tillgdnglig for ldsaren.

Ord skrivna med fet stil betyder att de starkt betonas pa ljudbanden.
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Efter citaten star skrivet namn och sidnummer, till exempel Frida s. 2, som
hinvisar till de befintliga transkriptionerna av intervjumaterialet.

Nir jag pa skilda stillen i texten uttrycker mig med “ldrarna tycker...” kan
det lata som om alla rdknas in i just detta. Ibland skriver jag “nagra ldrare
menar...”, da kan det troligen ocksa uppfattas som om jag utgatt fran ett visst
antal. Dessa uttryck dr emellertid mera att se som sprakliga varianter for att
texten inte ska bli enformig.

91






KAPITEL 5

Hallbar utveckling som innehall i
undervisningen — tematisering av
utsagor

Lirarna i denna studie har berittat om olika situationer didr de sdger sig under-
visa for en hallbar utveckling. De har fatt foljdfragor om sin undervisning, vilka
metoder de valt for detta och de har pa olika sitt forklarat och motiverat sina
stillningstaganden. Pa detta sdtt har jag ringat in deras beskrivningar av
konkreta handlingar.

For att kunna gora en 6verblickbar beskrivning av ldrarnas berittelser om
sin undervisning har foljande fraga konstruerats som analysverktyg: Vad menar
ldrarna att eleverna behover kunna, veta eller forsta for att bidra till en hallbar
utveckling? Fokus 1 analysen riktas didrmed mot det resultat som den
undervisning som ldrarna beskriver kan forvintas syfta till. Det dr sa
innehallsliga teman identifierats.

Denna forsta del av resultatet presenterar fem tematiska omraden som kan
sdgas utgora forestdllningar av hallbar utveckling, sa som de tolkats i ldrares tal
om sin undervisning. Dessa fem teman dr Helheter och sammanhang, Inlevelse
och forstaelse, Delaktighet och ansvar, Sjdlvkinsla och kommunikations-
formdga samt Formdaga att ldra. Forst foljer en sammanfattande 6versikt av alla
de fem avsnitten och sedan en ingaende beskrivning av varje del.

Helheter och sammanhang: ”Virlden dr en enda och allt hianger ihop”, sdger
lararna i studien. Det betyder att elever maste mota helheter och komplexa
sammanhang i skolan och de behover utveckla kunskap i att tinka sjéalvstindigt
kring dessa. Innehallet i undervisningen ska hamtas fran verkligheten.

e Eleverna ska kunna jamfora de egna livsvillkoren med livsvillkor i andra
miljoer och andra tider.

e De ska utveckla forstaelse for ekologiska sammanhang och kunna ge
exempel pa livscykler och ekosystem. De ska forstd att den ménskliga
kulturen paverkar och omformar naturen.
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Delaktighet och ansvar: Elever ska vilja, vaga och kunna delta aktivt i
samhdllet. "Man vill ju att dom ska bry sig”, sdger nagon. De ska forsta att de
kan ha inflytande i olika sammanhang och att deras val kan fa konsekvenser for
dem sjdlva och andra. For att klara alla dessa val krivs vissa grundliggande
kunskaper och ett engagemang for olika fragor.

¢ Eleverna ska kunna representera sin grupp i olika sammanhang.

e De ska kunna gora medvetna val och forsta hur de egna handlingarna
paverkar miljon.

e De ska forsta att de sjdlva kan delta aktivt i samhallsutveckling.

Inlevelse och forstaelse: Elevers vilja att identifiera sig med andra och att ta
andras perspektiv dr centralt i en utbildning for hallbar utveckling. Detta inne-
fattar en vilja att utveckla goda relationer och empati for minniskor i deras
nérhet och ocksa till manniskor i andra lénder.

e Eleverna ska kunna ta andras perspektiv i tillvaron och forsta alla
ménniskors lika virde och rittigheter.

e De ska kunna fora etiska resonemang och forsta att egna
stdllningstaganden far olika konsekvenser.

Sjdlvkansla och kommunikationsformaga: Elever behover ha en god sjalvkinsla
for att de ska utvecklas och ldra. Det innebdr bland annat att de far en
medvetenhet om hur de kan ta ansvar for sina liv och inte bli offer 1 tillvaron.
Hir uttrycker ldrarna att eleverna bland annat behover utveckla en spraklig
sikerhet som grundldggande for sjdlvkénsla och kommunikationsformaga. Det
ar dven nodvindigt att utveckla en allsidig rorelserepertoar som kan ge en god
ingang till en aktiv och hilsofrimjande livsstil. Detta, menar lararna, bidrar till
en kroppslig tillit som ocksa dr betydelsefull for sjalvkénslan.

e Eleverna ska kunna delta i samtal dér de uttrycker sig och sitter sig in i
andras tankar. De ska kunna ldsa, skriva och kritiskt reflektera over
budskap 1 tal och skrift.

e De ska kunna medverka i samvaro med andra minniskor. De ska kunna
delta i lek, dans, idrott och andra aktiviteter och ha grundliggande
kunskap om friluftsliv.

Formdga att ldra: Elever behover utveckla medvetenhet och insikt om att de
kan ldra sd att de ska vilja fortsitta ldra. Det underléttar for dem att bli medvetna
om sin formaga att ldra om innehall, mal med arbetet och arbetsmetoder &r
begripliga for dem. Det sdgs ocksa i intervjuerna att goda relationer mellan
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skolpersonal, elever och fordldrar dr fundamentalt i en skola diar man vill att
elever utvecklar lust och nyfikenhet i sitt lirande och dér ldrare kinner arbets-
gliddje och mening i sitt arbete.

e Eleverna ska kunna anvinda olika redskap och metoder for att fa tillit till
sina mojligheter att ldara och utvecklas.

Helheter och sammanhang

Lirarna aterkommer till att eleverna behover utveckla forstaelse och insikt om
att virlden &dr en enda och att allt hiinger ihop. Varje minniska, barn eller vuxen,
och varje handling har betydelse dven om det enskilda kan tyckas smatt och
obetydligt. Via olika konkreta utgangspunkter for undervisning menar lararna att
eleverna kan lédra sig se helheter och sammanhang forst i det lilla och nira och
sedan i allt storre perspektiv. Dessa exempel pa utgangspunkter dr en form av
fysiska formuleringar av komplex problematik och ger skilda ingangar till
erfarenheter och upplevelser. Eleverna ska ldra sig tidnka sjélvstindigt kring
dessa. Undervisningsinnehallet blir ett medel for att na insikter om exempelvis
etiska vérderingar ”vi har den hir jorden bara”, eller fardigheter 1 att kunna
formulera sig om varfor det blir mogel i den slutna vérld man byggt upp i ett
glaskirl. Upplevelser som skapar engagemang hos eleverna &r centralt i manga
larares resonemang. Undervisningen bygger mycket pa samtal och fragor och
arbetet ter sig dmnesovergripande och obundet till elevers alder. Tidsmissigt
kan de omfatta allt fran nagon lektion till sex terminer.

e Eleverna ska kunna jimfora de egna livsvillkoren med livsvillkor i andra
miljoer och andra tider.

e De ska utveckla forstaelse for ekologiska sammanhang och kunna ge
exempel pa livscykler och ekosystem. De ska forstd att den ménskliga
kulturen paverkar och omformar naturen.

Eleverna ska kunna jdmfora de egna livsvillkoren med livsvillkor i andra miljoer
och andra tider: Som exempel pa undervisning for héllbar utveckling berittar
larare om hur de med sina elever besoker en forntidsby eller en vikingaplats.
Eleverna ska ldra sig forsta hur deras egna liv dr relaterade till ménniskor som
levt fore dem for att de ddrigenom ska forsta sin plats i historien. Detta kan bést
ske genom att de befinner sig i en miljo som sa langt det ar mojligt liknar den
man vill att de ska forsta nagot om. Malet med detta dr att eleverna ska se hur de
sjdlva ingar i ett storre sammanhang. De ska forsta hur ménniskor arbetat och
bott for linge sen exempelvis i deras egen hemtrakt och de ska forsta hur
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verktyg och redskap funnits och anvénts under lang tid dven om de dndrat
utseende och karaktér.

I arbetet med hur ménniskor levde forr finns flera dimensioner av
utveckling. Hir kommer eleverna nédra hur forfiderna négra tusen ar bakat i
tiden ordnar sina bostdder, vad man idter och hur man kldr sig. Eleverna far
prova pa hur det r att tillverka nodvindiga redskap, det kanske finns kldder att
prova och genom dessa “hands-on-erfarenheter” kan fragor vickas och
diskuteras. Ladrarna betonar vikten av konkretion och nérhet och uppmuntrar till
fragor. Samtalen som fG6ljer i klassrummen efter studiebesdken bidrar till en
vixande medvetenhet hos eleverna om samband bakat i historien och hur de
sjdlva dr sammanldnkade med dem som levt tidigare.

Ami: Ja alltsa barnen forstar vad man menar tycker jag ... och inte gar dver
deras huven ... jag kan ta ett annat exempel ... ndr vi har jobbat med
forntiden... sa har vi haft trevligt... vi har ju da diskuterat eller studerat bocker
och sddant hidr i klassrummet och sen har vi lanat hit en forntidslada ifran
museet i Vinersborg och dir har man da kunnat fa kdnna pa bade gamla och
kopior av gamla foremal, rita av, fundera pa vad dom har anvénts till och sen
har vi gjort ett besok pa Ekehagens forntidsby... ddr man har fatt prova pa da
och gora en egen pilspets och egen liten skinnpase och se hur husen kunde se ut
pa den tiden... diar kdnner jag dir har vi en helhet... som jag tror barnen
kommer ihag ocksa for det dr ju konkreta grejer... det tror jag dr viktigt... ju
mer konkret och ju mer man kan ta pa saker och se dom framfor sina 6gon ju
mer tror jag det ger...

Inger: Vad ténker du dig att dina barn har ldart sig pa det hir omradet om
forntiden och vad har dom for kunskaper med sig?

Ami: ja... forhoppningen ér ju ocksa att dom har med sig litet forstaelse for
hur... saker och ting har utvecklats ... om man ser liksom dom enkla vapnen
och sa drar paralleller till nutid att man far en ... mer i sitt eget samhiille i sin
egen bygd hir att ocksd hdr gar och titta pa lamningar fran bade sten — och
brons- och jdrnalder...att man far en rot pa nat sitt... det kdnner jag att just
historiebiten kan ge... (Ami, s. 1-2)

Genom besoken 1 den uppbyggda forntidsbyn tdnker sig Ami att eleverna kan
skaffa sig en forstaelse for “hur saker och ting har utvecklats”. Det finns troligen
en hel del stoff till diskussioner om exempelvis vapen och bostidder genom den
lilla inblick i forntiden som besoket gav. Eventuellt kan eleverna med beniget
bistand fran Ami och andra ldrare ocksa se att forntiden funnits just dér de sjdlva
bor. De lir sig att tyda forntidslimningar i omgivningen och detta kan enligt
Ami bidra till en kénsla av forankring i tillvaron. Man hér hemma just hir och
just nu och det har funnits ménniskor linge pa den hir platsen.
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Arbetet med att finna rotter bakat hindrar inte att man haller dorrarna
oppna framat menar Ami:

Ja det dr ju ocksa en sa hir grej som barnen ska forsoka forsta... for vi har ju ...
eller vi lever ju i en alder i utveckling utat... vi pratar om rymdfrjor och vad &r
det for nat... jag vet inte om dom kommer och uppleva det inom sin framtid att
man kan ta sig en tripp ut men... bara det och forsta hur en raket fungerar och
... kanske forsta litet grann hur mycket pengar som satsas pa detta ... kontra
annat och ... (Ami, s. 2)

Eleverna ska knyta samman livet i en forntid med funderingar om framtiden och
for dessa elever i tioarsaldern kan det te sig som stora och utmanande samman-
hang att reda ut. Mojligen &r detta inte sa komplicerat for dem som det kan verka
for en vuxen. Ea och Rut™ berittar att de, den dag jag kommer for att genomfora
intervjun med dem, varit pa "besok i vikingatiden” med sina klasser. De verkar
tillfreds med besoket och jag fragar Rut om hon knyter ihop dagens studiebesok
med undervisning for hallbar utveckling.

Jo darfor att... ja dom har lart sig att vi har ett samband... framat och bakat...
och det tycker jag verkligen #r hallbar utveckling... att man ser... att vi &r inte
bara hir... utan vi dr en del av en historia... och av en nérvaro pa jorden... vi
ska ta vara pa vara resurser... och vi ...vara forfader... vi fick alltsa ta pa oss
vikingakldder allihop och... ldmna vara saker nere vid vdgen /.../ och sen sa
gick vi upp da och da tridde vi in i vikingatiden... inte ha nagra grejer eller sa
ddruppe som var moderna... fast jag hade min kamera... men i alla fall barnen
fick ju en kénsla av att... Dom at och drack och lagade mat och... precis som vi
/.../ Och vi... dom... det &r en vildig kénsla for den roda linjen i tiden... och
sen plotsligt sa var vi pa 2000-talet igen och det var faktiskt nat utav barnen
som sa att niar han tog av sig skjortan att Jaha, da var man pa 2000-talet igen!
Och det var sa hiarligt! (Ea och Rut, s. 6)

“Precis som vi” sdger Ea och Rut aterkommande i intervjun. Eleverna ska
fundera Over likheter mellan dem sjédlva och vikingarna for tusen ar sen och de
ska genom den konkreta upplevelsen i vikingahuset med kldder och mat fa ’en
vildig kénsla for den roda linjen 1 tiden”.

John anser att det dr viktigt att hans elever ser och forstar varfor en del
ménniskor &r fattiga i virlden. De maste fa veta att det inte 4r nagon naturlag att
det blir sa. Det finns forklaringar till allt, men man kan behodva soka efter dessa
langt bak i historien menar han. Han viljer att utga ifran ett globalt, politiskt
perspektiv for att med sina elever i 11-13-arsdldern ge en bild av hallbar
utveckling. John anser att ekologiska fragor ofta sitts dverst pa dagordningen i

% Ea och Rut intervjuades samtidigt.
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en undervisning for en hallbar utveckling (exempelvis i liromedel), men utan att
de ekologiska sammanhang som lyfts fram far sina forklaringar i vad som
foregatt dem. Krig och kolonisation dr tva viktiga orsaker till en ohallbar
utveckling i vérlden. Fattigdom och forstorda miljoer fanns inte fran borjan, det
ar mianniskor som orsakat detta och elever behover fa kunskap om ldngre
historiska forlopp for att forsta dagens situation.

Och da hade vi Mogambique och Botswana som exempel och... sa jaimforde vi
vad dom hade varit med om efter att dom blivit sjdlvstindiga och ... ja det var
stor skillnad... och da kom vi in pa att om det skulle ge en hallbar utveckling
miljomaissigt och ekonomiskt da... sd maste det finnas en politisk hallbarhet
ocksa och i Mogambique &r det ju inbordeskrig mellan olika fraktioner som
innan varit enade mot portugiserna och det ledde till att matproduktionen i
landet sjonk och da att motsittningarna Okade och... ja... den rent fysiska
miljon, naturen slets ju ocksa ner av krigshandlingarna och... det verkade inte
som om eleverna hade tdnkt det att nédr det dr krig sa dor skogen ocksa....och
inte bara ménniskor... och Botswana hade en mycket fredligare utveckling och
da hade dom haft rad att klara av en del torkperioder for dom hade kunnat
bunkra upp med litet livsmedelsmagasin och dom hade lockat till sig mer bade
utldndska investeringar och utldndsk hjilp for det var meningsfullt att ga in dir
sa dom hade tagit sig igenom sina sviltperioder och satsa pa den svagaste delen
utav folken... och ... nu mitt pa 90-talet sa 1ag Mocambique fortfarande bland
den ldgsta nivan om man méter livskvalitetsindex och Botswana lag bland dom
hogsta i Afrika och pa ett medelvirde globalt... (John, s. 1)

“Fattigdomen hinger ithop med okenutbredning”, sdger John och dven om
eleverna inte riktigt forstar resonemangen nu sa menar han att detta ldgger en
grund till senare forstielse for storre sammanhang. Amnesgrinserna #r diffusa
och arbetet far en tematisk karaktdr. John som ansvarar for skolimnet svenska
och samhillsorienterande @mnen samarbetar med en kollega som har matematik
och naturvetenskap. Tillsammans kan de for eleverna skapa en bild av samband
mellan krig, fattigdom och Okenutbredning i Afrika. Historia och
samhillskunskap tycks till exempel vara tva viktiga kunskapsomraden for att
eleverna ska kunna skapa sig en helhetsbild och begripa sammanhang kring
hallbarhetsfragor i vdrlden. Det gar inte att rycka loss miljon bara, sdger John.
Allt hinger ihop.

John: Vi hoppas att dom kommer ihag ndr dom sen i attan och nian ska lisa om
detta i historien, det 4r ju att hur det ena hidnger ihop med det andra, att man inte
kan... att stormakternas liksom rovdrift pa Afrika har gett skeendet f6ljder som
finns kvar fortfarande egentligen och att dom miljoméssiga problemen som
exempelvis okenutbredning som finns i Afrika att det ocksa hinger ihop med
invanarnas livssituation och om det varit en lang tid av inbordeskrig och andra
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konflikter som har okat fattigdomen sa har dom inte rad att ta nagra
miljomissiga hédnsyn...

Inger: Dom fattiga midnniskorna?

John: Ja vi kom in pa okenutbredning och att dom... att manga invanare i
Oknens utkant dom tinker inte pa att dom... om dom... odlar upp all marken
sa... ja ndar marken &r utsugen sa aker dom vidare, men da vixer 6knen pa den
plats dom har ldamnat... men att hur vi hér i Europa har rad att tinka langsiktigt
vi kiimpar inte for nista dags overlevnad... Sa det var vil... vi hoppas dom har
lart sig lite orsak och verkan... och att man maste prata om hallbar utveckling
utifran... pa flera fronter, det gar inte att rycka loss miljon bara eller bara ta
Okenutbredningen i Afrika som en enskild fraga utan att det hanger ihop med
regionernas historia ritt langt tillbaka i tiden. (John, s. 3)

Frida vill ocksa, i likhet med John, att hennes elever ska forsta problematiken
med virldens fattigdom for att i en forlingning kunna resonera om hallbar ut-
veckling. Kretslopp, sopberg och ett medvetet ansvarstinkande ingar i detta
resonemang.

Frida: Ja alltsda man kan titta pa fattiga och rika och ... i-land och u-land och ...
konsument/producent och det har vil forskjutits nu... men om jag tittar tillbaka
litet pa dom hir sa stimmer det kanske inte riktigt men /.../ ja att vi tar och vi
tar och vi tar... och okar vart sopberg... och ... nanstans ifran tar vi allt detta...
och jag menar det forsvinner ju inte ... sa kretsloppstanken har vi jobbat med...
det har vi ju jobbat aktivt med... (Frida, s. 2)

Man maste ta ett helhetsgrepp om man ska lyckas, siger John som arbetar med
elever i 11-14-arsaldern. Han vill att hans elever ska utveckla forstaelse for
hallbar utveckling genom att starta i globala, vérldspolitiska fragor och inse att
fred och fria val dr forutsittningar for att ménniskor ska kunna kénna sig trygga i
sin forsorjning och i att leva sina liv. Samtidigt vdarnar han om att de ska fa be-
héalla den medvetenhet och handlingskompetens om kretsloppsarbete och kill-
sortering som han anser att de pa ett foredomligt sitt lart i forskolan och skolan.

John: Litet det som jag var inne pa innan att de ska forsta hur miljo ekonomi
och politik hinger ihop. ... Att man maste ta ett helhetsgrepp om man ska
lyckas. Man kan gora fina insatser och det kan lata vildigt bra en del atgérder,
bade globalt och lokalt egentligen, ... men om man inte tar ett samlat grepp pa
det ... da haller det inte i lingden. Om delar av Afrika ska fa en mer hallbar ut-
veckling sa maste dom fa ja ... det maste vara fred. Dom maste fa fria val. ...
dom maste ... kédnna sig trygga i sin forsorjning... och dom maste ha rad att av-
sta fran att odla varenda jordplitt for att stoppa okentillvixten och... om man
bar tar en eller tva av dom hir bitarna sé réicker det inte. Har dom inte fria val sa
kommer dom att resa sig och det kommer att bli vipnad konflikt och da &r de
andra milj6insatserna ... ja, da forstors det som man kunnat bygga upp pa andra
hall... min képphist litet grand. Ja lokalt sen sa... ddr hoppas jag vil att
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kunna... att eleverna ska kunna fa behalla den medvetenhet de har fatt genom
tidigare skolaren for dom har ju gjort ett vildigt bra jobb tidigare och eleverna
ar vildigt medvetna om kretslopp och killsortering och atervinning och... mer
dn vad jag sjélv dr i vissa avseenden... dir hoppas jag vil att under min ledning
dom inte ska glomma bort nat dom kunde innan.

Inger: Det &r nog ingen risk.

John: /... / Jag &dr mer inriktad pa det globala virldspolitiska sammanhanget
som larare. (John, s. 7)

Eleverna ska utveckla forstaelse for ekologiska sammanhang och kunna ge
exempel pa livscykler och ekosystem. De ska forsta att den mdanskliga kulturen
paverkar och omformar naturen: Lirarna talar om vikten av att soka kunskap
och inspiration utanfor klassrummen. De tycks mena att vissa platser kan er-
bjuda sarskilda mojligheter for elever att lira och forsta komplexa samband.
Skogen dr exempelvis en plats dir elever kan ldra genom att komma nira och
med alla sinnen uppleva det ldrarna kallar helheten. Vanligen gar ldrarna till
skogar som finns nira skolomradet med eleverna, men det kan ocksa handla om
att ta sig till en mera geografiskt avligsen urgammal svensk skog eller en
artificiellt uppbyggd regnskog i ett vetenskapsmuseum. Lirarna verkar mena att
sjdlva vistelsen pa platsen i skogen med alla de sinnesupplevelser som erbjuds
dér utgor ett innehall sig.

Vad ténker sig ldrarna att eleverna liar och forstar pa plats i skogen? Sten
och Kiristina uttrycker tydligast sina avsikter med att forligga undervisningen till
skogen; de vill att eleverna ska bry sig och utveckla ett engagemang for skogen.
Via konkret nérhet och dirigenom sinnesupplevelser ska eleverna fa kénsla for
skogen och samtidigt fa upp 6gonen for dess betydelse i virlden. Genom att
knyta affektiva kinslor till upplevelserna i skogen tycks ldrarna alltsa finna en
genvig till engagemang och motivation att ldra.

Kristina: Jag dr véldigt for naturen och sa... sd jag kan tinka mig... nédr vi har
jobbat med att vara ute i skog och mark och att man da... kretsloppet... att
barnen ser... alla skiftningar i naturen... och likasa ... vad som finns dir ... det
tycker jag dr en utveckling att lira barn... man ser mer och mer nu att barn
sldnger papper hur som helst ... och jag kénner att man behéver mer om detta
/.../ och det kénner jag att det har legat mig varmt om hjirtat... att fa komma ut i
skog och natur och férmedla vad jag kan om det... till barnen /.../ att man ska va
ridd... om naturen /... / @ven ska kénna att det dr skont att komma ut och det &r
avstressande ... och man ... alla behov /.../ leken har vi ju i naturen ... att man far
rora pa sig uppfor och nerfor ... och klittra, kldanga... vad som helst...

Inger: Vad tycker du det ar viktigt att dom kan eller forstar /.../?

Kristina: Jag vill att dom ska forsta att... vi har den hér jorden bara... det &r bara
denna jorden vi lever pa och att pa nat sitt fa dom litet miljo... miljoinriktade sa
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att dom tdnker ocksa... att... man ska va radd... om var jord /.../ att man far dom
att tinka till lite granna sa dom fér en liten grund... dom ir ju sa pass sma dnnu,
men dnda att... det startar redan dir /.../ och att dom inte dr ridda for saker och
ting... som myror och sa dir... vissa grupper dom... och dd mérker man dom
barn... dom har aldrig vart i skogen sa hidr mycket... dom ir ju jétterddda for
myror och sant som kryper... kan bli riktigt hysteriska... har jag ju haft barn som
har blivit... (Kristina, s. 1-2)

Kristina uttrycker ett eget engagemang nir hon sédger att hon “dr vildigt for
naturen” och att det ligger henne varmt om hjartat att fa komma ut i skog och
natur. Det har troligen en icke ringa betydelse vad hon genom detta férmedlar
till sina elever.

Kristina har flera avsikter med att ta med sig eleverna (i just det hir
exemplet dr de i femarséaldern) till skogen. Hon talar om att barnen ska kénna sig
trygga och inte bli ridda for exempelvis smakryp. Bara genom att befinna sig i
skogen och mota smakrypen i autentisk miljo ovar de sig i denna trygghet.
Redan med forskolans yngsta barn, ett- till femaringarna, dr turerna till skogen
viktiga. De ska borja forsta att allt hdnger ihop och jag uppfattar att Kristina har
menar att barnen ska ldgga en grund till en miljomedvetenhet som innebér att
”man ska va radd om var jord”. Detta betyder exempelvis att de inte ska skridpa
ner. Denna grund &r en del av insikten om att ’vi har den hir jorden bara”.
Genom att folja arstidernas vixlingar ute i skogen far barnen ocksa en uppfatt-
ning om kretslopp och sammanhang. Vixterna kommer pa varen, blommar
under sommaren och vissnar pa hosten. Barnen utvecklar kunskap om livsbe-
tingelser for vixter och djur och genom diskussioner om vad de ser och hor ska
de bli medvetna och varsamma.

Barnen leker, klattrar och kldanger och vad jag forstar vill Kristina att de
ska fa en kinsla av bade frihet, glddje och ro i skogen. ”Det &r skont att komma
ut och det &r avstressande.” Vistelsen i skogen ska stdrka barnen till bade kropp
och sjil.

Kristina visar ytterligare exempel pa arbete med att fa barnen medvetna
och trygga i skogen nir hon later dem provsmaka pa nagra utvalda orter.

Kristina: ... man ldr dom att man kan ... ja... dta mycket av det som finns i
naturen ocksa...

Inger: Sa ni smakar pa det som finns...?

Kristina: Ja det har jag gjort ocksa genom aren ... ja sérskilt pa varen da... man
tar maskrosblad, bjorkblad, granskott... ja... och hackar det och klipper det och
lagger pa en smorgas med smor /.../ och blabarsblommor, vi smaka pa harsyran
och litet blabarsblommor idag... for det fanns det...
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Inger: Jaha!

Kristina: ... men ocksa att beritta for barnen att man gar inte och dter vad som
helst utan man maste fraga en vuxen vad det &r... sa man vet ... annars &r det ju
latt att dom gar och tar saker som inte dr sa bra, for det finns ju mycket giftiga
vixter ocksa... (Kristina, s. 2)

Sten aterkommer ocksa till betydelsen av att konkretisera i sin undervisning och
skapa engagemang pa plats. Endast genom att befinna sig pa en sérskild plats
kan eleverna fa mojlighet att forsta komplexa sammanhang och ldrandet ska
girna starta 1 en upplevelse, menar han. Upplevelsen knyts till de tre ord Sten
starkt och aterkommande betonar i intervjun: “att bry sig”. Genom de sinnliga
erfarenheter som en upplevelse kan ge vill han skapa en genvig till
engagemang. Engagemanget bor gilla olika perspektiv pa skog, exempelvis att
forsta olika kretslopp i skogen och skogens betydelse for den svenska ekonomin.
Eleverna ska skaffa sig kunskap om och forstaelse for hur man kan bruka
skogen utan att forbruka den.

Nir Sten vill fa eleverna att forsta kdnslan av vad en svensk skog dr maste
de rakt ut i en sadan och han véljer ut platsen for detta besok med stor omsorg.
Han menar att det gar det litt att ta sig till en riktig skog och han ger dven
exempel pa var det finns rester av svensk urskog (eller sa nira urskog det gar att
komma). Det &r inte lika enkelt att ge 30 elever upplevelsen av en regnskog,
men nu finns det mojligheter dven till detta via den uppbyggda regnskogen 1
vetenskapscentrat Universeum’. Hit tar han ocksa sina elever och hir kan
upplevelser och diskussioner starta.

Sten: Att kiinna solen virma oss hér nu det betyder ju... det ger ju mer insikter
dn att man sitter i ett klassrum och beskriver hur man blir varm utan solen. Man
kdnner den. /.../ och nir du &r i regnskogen och du kommer att kénna fukten
och hettan och hora alla ljud och det ir, ja det &r helt Gverldgset sa bra det &r att
komma ut och titta pa verkligheten. Speciellt i Sverige idag, det dr sa manga
som aldrig gor det. Dom har traditioner hemifrin manga som kommer fran
stader i andra ldnder med sa att sédga urbana traditioner dir man inte utan anled-
ning ger sig ut i skog och mark, det &r ju @nnu viktigare att gora just det.

Inger: Vad tycker du dina elever behdver kunna for att mota framtiden?

Sten: ... dom ska ha upplevt vad... i det hér fallet vad skog ir ... sa dom vet om
dom bryr sig... annars om dom inte ens haft mdjlighet att ta stéllning eller
upplevat sa vet dom ju inte vad det handlar om, det &r ju sa abstrakt det hir...
samtidigt som svenskt skogsbruk dr otroligt viktigt for var ekonomi, det drar ju
in hur mycket pengar som helst till stadskassan sa den... den hir kopplingen till
det egna livet och kanske tom. den egna standarden, den ér jittetydligt fast den

** Vetenskapscentrum i Géteborg: www.universeum.se (2006-11-20)
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inte dr uppenbar. Det... vill... jag hjilpa till att undervisa om sa dom fattar att
den — skogen ir jitteviktig. Och da naturligtvis hur skogen ska vara just hallbar.
Hur kan vi bruka skogen utan och... och forbruka den... det &r ju jitteviktigt.
/.../ och sen naturligtvis lust att lira mer, framfor allt det, grundkunskaper om
det med kretsloppen, upplevelserna av att skog kan vara hiftigt, ... att dom har
upptickt nat, att dom faktiskt bryr sig om att ta stéllning till, mer &n en viss
mingd faktakunskaper... (Sten, s. 5)

Via upplevelsen vixer lusten att veta mera. Eleverna kan fa en inblick i hur be-
tydelsefull skogen dr for vart samhiélle och hirifran borja fundera 6ver hallbar-
hetsprinciper. Kunskap om att bruka utan att forbruka kan starta hir, menar
Sten. Det gar ldtt att finna utgangspunkter till kretsloppsresonemang i skogen
och nir eleverna har sett eller upptickt nagot sa menar Sten att de har chans att
bry sig och ta stéllning.

Arbetet med skog verkar vara @mnesovergripande och kopplingarna till
hallbar utveckling &r flera, enligt Sten. Han anknyter aterkommande under
intervjun till aktuella rapporter i media om naturkatastrofer eller ekologiska
kollapser pa skilda hall i varlden. Sten vill att eleverna ska kunna knyta samman
forloppen och via egna upplevelser och insikter i svensk skog forsta vidden av
det som hinder pa Haiti, ”... att man fattar att jorden 4r ett alltsa”.

Sten: ... sen kommer jag att parallellt att undervisa tillsammans med ldrare pa
H-skolan om svensk skog och skogsbruk... och det vanliga som man gor i sam-
hillskunskap och historia och geografi och biologi... Sen far vi se lite granna —
det &r en rolig klass med manga idéer sa jag hoppas dom kommer med egna
forslag... sa ska dom fa ... forverkliga dom sa gott det gar.

Inger: Hur kopplar du da skogen och hallbar utveckling till varandra?

Sten: Ja, pa alla mojliga sdtt mmm... alltsa man kan ju... ett exempel ar ju det
jag horde pa nyheterna i morse i landet Haiti som kanske &r det land i vérlden
som ligger ndrmast ekologisk katastrof eller kollaps fullstéindigt dirfor att dom
har huggit ner all skog tror jag ... sa fort det regnar vilket det gor ritt mycket sa
blir det alltsa enorma skred och lervillingmassor som viller ner i dalgangarna
dér alla ménniskor bor och sveper ivig dom och dodar da tusentals varje ar.
Alltsa det dr ju ett sant tydligt exempel pa icke hallbar utveckling ... och
skogen dr ju sa vildigt viktig som jordbindare i det hir fallet och som... ja
framfor allt i det hér fallet som jordbindare da sa att ... skog och hallbar ut-
veckling det &r inte svart, det finns ju alla mojliga kopplingar... (Sten, s. 3)

Som modell for jorden som ett ekologiskt system kan eleverna skapa en mini-
virld i ett glaskdrl som forsluts. Nagon form av jord och vixter utgor basen for
detta. Genom att eleverna bygger upp egna ekosystem borjar de begrunda och
diskutera vad som kan inga i ett sadant. De stills infor utmanande fragor som de
tar stillning till och som i sig utgdr grunden for den kunskap ldrarna menar att
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eleverna ska utveckla genom att bygga upp dessa modeller. Avsikten med att
konstruera “’slutna” ekologiska system dir inget annat dn ljus tillfors dr att fa
eleverna att utveckla forstaelse for jorden som ett “slutet” ekologiskt system i
universum. Aven i detta gigantiska system dr det endast ljus som tillfors
processen. Rent materiellt dr alltsa systemen slutna, dock inte energiméssigt.
Hur det gar till ndr eleverna ska byta perspektiv fran det lilla systemet i en
damejeanne 1 klassrummet till jorden som ekosystem 1 universum det talar inte
lararna om. Diaremot menar man att eleverna, genom sjidlva konstruerandet av
dessa modeller och genom att folja forloppen 1 dem under en (gérna lingre) tid,
ldr sig ”pa riktigt”. Och det eleverna lir sig &r bland annat insikter om fotosyntes
som en fundamental process for liv pa jorden, om olika kretslopp och att allt
hénger ihop.

Sten: Ett tillfdlle som pagar under lang tid, det dr nér vi i sjuan och i attan som
du sikert sett jobbar med ett slutet ekologiskt system. Sa det ir ju inte ett
tillfédlle utan en termin eller ibland tom sex terminer. Eleverna far starta det hér
sjdlva... dom far fylla glaskupan med... det innehall dom vill ibland. Skulle det
bli alldeles tokigt sa far det bli alldeles tokigt. Jag forsoker undvika och ge sa
mycket instruktioner fran borjan utan det ska vara sa mycket det gar egna
tankar. Finns det inga egna tankar alls som ibland r fallet sa far man hjélpa till
med... att man borjar ganska forutsittningslost /.../ det dr bra tycker jag /.../ sa
stdlls fragorna efter hand...

Inger: Mmm. Vad tinker du dig att dina elever ldr sig om hallbar utveckling pa
det hir?

Sten: Ja, dom ldr sig pa riktigt att grona vixter gor syre och att syret inte tar
slut, dom lar sig alla kretsloppen. Dom tror ju saklart att djuren kommer och do
som dom stidnger in dédr, dom kommer och fa for litet syre och dom kommer och
fa for litet vatten. Men nidr detta inte stimmer sd lir dom sig nanting pa
riktigt... den egna forforstaelsen det egna fundamentet... ifragasitts. Det dr
forst da man kan ldra pa riktigt pa nat sitt. (Sten, s. 1)

Hir uppfattar jag att Sten menar att sjilva metoden delvis blir till ett innehall.
Eleverna lér sig ldra om kretslopp genom att konstruera kretslopp. De Ovar sig
att forsta vad det innebér att véxter tillverkar vatten genom att prova, tinka,
diskutera och erfara. Och Sten ser girna att deras forforstaelse far utmanas och
omprovas, for forst ndar det “egna fundamentet” ifragasitts sa lar man sig nagot
pa riktigt. Stens beskrivning av forforstaelse verkar motsvara ungefiar detsamma
som det egna fundamentet — alltsa den vardagskunskap eleven har i och kring ett
visst omrade. Eleverna far beskriva hur de ténker sig att livet ska bli inne i den
slutna glasvérlden. De flesta elever har uppfattningen att vattnet ska ta slut dar.
Nir det sedan inte blir som de fran borjan tdnkt sig sa har de mojlighet att ldra
sig pa riktigt”. De ska utmanas till en aha-upplevelse, som i sin tur utvecklar
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forstaelse. Det kommer hela tiden nytt vatten dérinne utan att nagon vattnar,
varifran kommer det? Sten menar att utmaningen av denna deras forforstaelse
och uppmuntran till egna fragor ger eleverna mojlighet att utveckla kunskap
kring ekosystem i den tillslutna virlden och hirifran hdmtas inspiration till att
soka ytterligare kunskap pa andra hall.

Det “slutna” systemets vikt under arbetets gang &r en annan av delarna
som orsakar huvudbry hos eleverna.

Sten: T.ex. om en spindel dor som ir ett topprovdjur i det ekosystemet sa
kanske det kan forstas genom ett resonemang om vad &ter spindeln och hur
manga sadana djur finns i den hér ... i det hér... i den hdr omgivningen och sa
/.../ sa fragorna ... saker som hinder... men den hir globen dr vildigt intressant
— det hinder hela tiden saker och ovéntade saker och forvintade saker. Och ut-
ifran det da sa kan man gora sig sa mycket mer da och ldsa i boken och himta
n ... ja... kunskaper om alla andra hall ocksa men den hér globen &r vildigt
trevlig och ha som referens hela tiden /.../ s aterkommer man till den varje...
inte varje lektion kanske men ... manga génger alltsa... fragar vid nagra till-
fillen... hur mycket viger den hiér globen nu totalt sett /.../ om den véger... vi
véger den fran borjan sa viger den exakt ett kilo och vad viger den idag? Och
sa ser dom att det finns mycket mer vixter i globen t.ex. sa den borde viga mer
da... da gor den inte det da ndr man kontrollvdger och sa uppstar en diskussion
kring det hur &r detta mojligt. (Sten, s. 1)

Det hinder hela tiden saker 1 det hiir ekosystemet, somligt dr forvéntat och annat
ar overraskande. Sten bygger sin undervisning kring det som sker i damejeannen
genom att utmana elevers forstaelse kring dessa skeenden. Det dr han som
aterkommande riktar elevernas uppmirksamhet mot vad som sker i
damejeannen om de inte sjdlva gor detta. Han fangar ocksa upp elevernas
kommentarer eller fragor och anvander dessa som utgangspunkter i den fortsatta
undervisningen. Allt for att eleverna ska ldra sig forsta helheter och samman-
hang i den lilla konstruerade virlden som i en forlangning ska leda till forstaelse
for helheter och sammanhang i den stora yttre vérlden. Att lidra sig se, uppticka,
tanka och stilla fragor dr nagra av de fardigheter som Sten anser att eleverna bor
lara sig under vdgen. Mal och medel vivs samman.

Karls elever arbetar pa ett liknande sitt med egna fragor kring “’slutna”
system och dven hir uppfattar jag att metoden delvis utgor ett innehall eller att
innehallet blir till metod. Att gora blir att ldra och Karl avsikt &r att eleverna ska
lara sig forsta samband i ett ekosystem. Han vill ocksa att eleverna ska inse att
de kan tdnka, stilla fragor och formulera sig i skrift. Han inleder med att sjdlv
citera en foreldsare han lyssnat pa:
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... ddr hon sidger att det &r viktigt att ”producera nytt tinkande”. Det passar bra
in i mitt arbete med ekosystem. Jag har svart att se bittre mojligheter in genom
det vi i var elevgrupp haller pa med just nu. Barnen far hela tiden fundera pa
nya fragor och det finns for tillfillet inga ritt eller fel... Alla elever dr for Gvrigt
helt overtygade om att vikten pa flaskorna kommer att 6ka i takt med att
viixterna blir storre. (Karl, rapporten™ s. 5)

”Producera nytt tinkande” — som jag forstar denna produktion handlar det om att
eleverna ska tdnka sjdlvstindigt och formulera sina tankar om det som sker
framfor deras 6gon 1 denna levande, fordnderliga miljo i det ekosystem de gjort 1
ordning. De ska ldra sig se, stilla fragor och genom detta sakteliga skapa sig en
forstaelse for vad som sker. Karl onskar dessutom att eleverna utvecklar sina
fardigheter i att skriftligt formulera sig. Eleverna far fortlopande fundera kring
fragor som stillts av dem eller ldararen. De kan kénna sig fria att tinka och gissa
for det finns inget facit till fragorna om livet inuti glaskérlet. Vardagstinkandet
lyfts fram som ett viktigt och meningsfullt innehall och detta blir sedan
utgangspunkt for den fortsatta undervisningen. Eleverna i Karls klass ar
exempelvis helt dvertygade om att flaskorna kommer att 6ka 1 vikt i takt med att
vixterna blir storre. En elev visar sin forstaelse av flaskan som en modell for
jorden ndr han mot slutet av terminen drar slutsatsen att om 25 ar kommer
jorden att viga mer, for alla médnniskor blir ju bara tjockare och tjockare... Karl
later eleven vila i denna forstaelse tills det blir ldge att utveckla resonemanget
ytterligare. Kanske kan de vid ett senare tillfdlle viga flaskan och diskutera
resultatet. Jag uppfattar att Sten tidnker pa liknande sitt kring sina elevers mer
eller mindre naturvetenskapligt korrekta resonemang. Lirarna forhaller sig till
elevers utveckling och ldrandeprocesser och ger uttryck for att elevernas
vardagsforstaelse ger ett underlag for uppldggningen av den fortsatta
undervisningen.

Vixterna lever (eller dor) i glasflaskorna och processerna dérinne
fortskrider utan annan yttre paverkan #n tillforsel av dagsljus. Manga av de
fragor och funderingar som Karl och Sten vill att eleverna ska reflektera Gver
avvaktar de med tills de finner ldmpliga tillfdllen 1 undervisningen. Eventuellt
stills dessa fragor av eleverna sjélva i ett senare sammanhang.

Karl uttrycker fascination 6ver elevernas sitt att forsta och tolka skeenden
1 flaskorna som om &dven han gor en bildningsresa 1 arbetet. "Det har varit
spannande att ldsa mina elevers tankar om samspelen i glasburkarna. Livet dr en

3 Karl skrev en rapport som utgdr underlag fér en kompletterande telefonintervju. Hir citerar
jag alltsa ur hans skrivna rapport.
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stindig mojlighet att ldra nytt...”. Karl reflekterar ocksa 6ver att alla skolimnen
dras in i resonemangen kring livet i glasflaskorna, inte minst etiska sporsmal
kommer upp. Han siger, precis som Sten, att det faktum att ekosystemen inte
riktigt fungerar snarare utgor en sporre for eleverna att engagera sig och stilla
fragor an om allt varit helt perfekt. Troligen dr det i dessa kritiska moment som
de flesta fragor uppstar och engagemanget hos eleverna diarmed vixer.

I en av flaskorna har det lagt sig en mogelhinna 6ver kaktusflaskan. Vi foljer
spiant vad som kommer att hinda med dem. Den burken har blivit den mest
intressanta for tillfdllet. Ekosystemen é&r ej helt fungerande men ibland verkar
det som om det oviintade ger mest inspiration till att skriva. (Karl, rapport s. 6)

Vilka lardomar som eleverna drar fran denna mogelhinna 6ver kaktusarna i glas-
flaskan till virlden dirute skriver inte Karl om i sin rapport och vi tar dessvirre
inte upp det under intervjun heller.

Vad vill du att eleverna ska forsta genom ditt arbete med ekosystem i en
damejeanne, fragar jag Sten.

Sten: Att virlden hinger ihop. Att virlden &r visserligen ett jittelikt gigantiskt
slutet system men det &r ett och samma system dnda... den hir globaliseringen
blir ju tydligare inom andra omraden sa giller det att den dven blir tydlig och
begripbar inom om man séger ekologi och biologi, att man fattar att jorden &r
ett alltsa... det dr ju jatteviktigt... da forstar man att dven om Sveriges bidrag
till det ena och det andra ir vildigt litet och det egna bidraget det personliga ir
jattelitet sa har det dnda effekt va... det spelar roll, det ar ju viktigt...

Inger: Ar det svArt att fa elever att kiinna att de spelar roll? Eller hur gor du?

Sten: Det &r vil den viktigaste uppgiften for varje vuxen... pa nat sitt att
formedla... (Sten, s. 6)

Elever behover forsta hur ett ekologiskt system fungerar och hur olika delar i ett
sadant dr beroende av varandra. I forlingningen av detta kan de utveckla
forstaelse for att jorden ér ett skort system dér varje forandring mer eller mindre
paverkar nagot annat, menar ldararna. Dessutom behover de utveckla insikter om
vad det innebir att vara méanniska pa jorden. Att man har ett ansvar och att man
har betydelse for helheten hér dven om man bara ar fjorton ar. Detta resonemang
aterkommer under rubriken Delaktighet och ansvar.

Eleverna ska inse vikten av att vara raidda om miljon séger ldararna. De ska
ldra sig spara, atervinna och ateranvinda. Som ett synligt bevis pa att skolan i
den dagliga verksamheten prioriterar ett handlingsinriktat miljoarbete kan man
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erévra Gron Flagg™. Detta dr en miljdutmirkelse anpassad for skola och for-
skola. Den grona flaggan ér det synliga beviset pa att man i den dagliga verk-
samheten prioriterar ett handlingsinriktat miljoarbete och verkar for en hallbar
utveckling. Det innebir ett tdamligen omfattande arbete att erdvra denna grona
flagga och dven att fa behdlla den. Flaggan symboliserar ett helhetstinkande pa
skolan, alla involveras i ansvaret for miljon och mycket av arbetet fokuserar
medvetet tinkande och agerande kring bade smatt och stort. Sa hir beréttar Ami
om detta arbete:

Ami: Och sa dr det ju miljotanket — vi har miljoflagg och vi hittar hela tiden pa
da nya sitt och ... fa barnen och forsta det hér hur vi ska va ridda om var
miljo... sa ett ar sa forsokte vi spara pa papper och sag om vi kunde fa ner
pappersforbrukningen... t.ex. ett papper nir man tvittar hinderna pa toaletten
man behover inte ta tva varje gang sana hér handpapper da... och likadant att vi
ritar pd gamla stenciler pa baksidan... och sana grejer... och vi anvinder
baksidan om det inte blir bra pa framsidan och...

Inger: Vada ... vi har miljoflagg... vad...?

Ami: Ja det dr gron flagg vi har fatt en miljoflagga pa skolan som vi hissar varje
fredag ... och i och med att vi har den sa innebir det ocksa att vi ska aktivt
arbeta for miljon... och var vaktmaistare dr ocksa med i det hér jobbet och det dr
vil ocksd han som har hjilpt till... bade lag- och mellanstadieskolan har...
miljoflagg... dom har gjort litet mer... tatt bort... jag kommer inte exakt ihag
vad det dr dom gor men... vi gor detta och vi har ocksa pratat om hur vi kan
spara pa el och sant ddr genom och sldcka nér vi gar ut... men... vi har lysror sa
jag vet inte om det dr sa bra och tidnda och sldcka for mycket men... sa att det
har... dar mérktes det vil inte sd stor effekt /.../ men vi forsoker hélla det
levande... det &r kravet for att fa behalla flaggan...

Inger: Jaha, okej. Och hur dr barnen delaktiga i det jobbet?

Ami: Ja pa det sittet da genom att vi pratar om det och hur man kan spara och
nér det har varit miljorad sa ldser vi i upp protokollen och ser vad vi ska tidnka
pa... nu dr det ju komposten som &r den stora grejen... (Ami, s. 5)

Ami talar om “miljotinket”. Det verkar innebéra att hos bade barn och vuxna pa
skolan utveckla en medvetenhet om hur man kan minska forbrukning av energi
och varor. I arbetet ingar ocksa atervinning av papper i klassrummen, man kan
rita och skriva pa baksidor, och matrester/dppelskrottar liggs i den nya
komposten. I forlingningen av detta medvetna arbete minskar skolans utgifter
men “att arbeta aktivt for miljon” innebér, som jag uppfattar Amis resonemang,
ocksa vinster i ett lingre perspektiv. Den grona flaggan ér beviset for alla — dven
fordldrar och utomstaende — att ett pagaende miljoarbete for en hallbar utveck-
ling ingar i undervisningen pa skolan. ”Sen dr det ju ofta sa att barn ldr ju sina

3 http://www.hsr.se/sa/node.asp?node=40 (2006-11-20)

108



fordldrar... i skolan gor vi sa... och da kanske dom kan péaverka den végen ...”
(Ami s. 6)

Frida dr en av de ldrare som talar om vikten av att elever lir sig
sparsambhet.

Frida: ... da nir jag jobbar med det hér att atervinna sa jag menar vi samlar ju
in... burkar... allt som har med atervinning och gora... man kan se att man /.../
sparar pa resurser kan man ju sidga... men det med att... man ritar pa samma
papper tills det inte finns en gnutta kvar... man haller ju inte pa och slidnger
pennor hur som helst man sparar pa pennor, man samlar pa pennor... och lanar
alltsa... forstar du vad jag menar...

Inger: Mmm...

Frida: ... att man inte bara delar ut hipp som haver utan man har litet koll... vi
lanar av varandra och vi... dr sparsamma och vi ar forsiktiga med varat material
som vi har /.../ man &r forsiktig med saker och ting sa det &r inte bara slit och
sldng ... man kan inte bara gora nytt, nytt, nytt... (Frida, s. 3)

Aven hir verkar det finnas det tv3 nivder i medvetenheten — pi den ena nivén
sparar man material (pengar) till den egna skolan och den andra nivan uppfattar
jag som mera moralisk — det ska inte vara nagot slit och slidng héar i véarlden. Man
kan inte bara gora nytt, nytt, nytt, sdger Frida. Det ror sig om sparsamhet med
virldens resurser. Ett moraliskt resonemang som stricker sig bortom den egna
skolan och kommunen. Detta tolkar jag som att Frida i det lilla och néra vill gora
eleverna medvetna om att deras agerande har betydelse 1 ett storre sammanhang
i virlden. Och som jag ser det borjar Frida i sitt eget engagemang och later detta
fa konsekvenser i hennes undervisning.

Frida: Och det dr ju samma sak med... ja det &r ju som med maten ocksa... man
kan inte tro att man bara kan ta till sig och slidnga utan att det faktiskt... man
maste tinka till /.../ och &ta upp det hir... och i sa fall vad &r skillnaden ... om
jag inte tar mer mat gentemot och sléinga maten /.../

Inger: Men vad tianker du dig att eleverna lar sig pa det da?
Frida: ... att man ska... ja... resurs... alltsa... spara pa resurser.....

Inger: En sorts medvetenhet... om att deras ... att det betyder nat... vad dom
gor...7

Frida: Ja precis... ja....
Inger: Vad har det med hallbar utveckling och gora da?
Frida: Ja det giller ju och vara sparsam... ja det tycker jag. (Frida, s. 4)

Pa samma sitt resonerar Martin. P4 min fraga om hur han far ihop sin privata
bild av hallbar utveckling med den yrkesméssiga svarar han att det i skolan blir
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mest litet prat om miljon, man samlar in papper till atervinningen och har kanske
nagot miljétema nagon gang, men inte mycket mer &n sa.

Martin: ... det aterkommande &r vil att man inte slosar med grejer, man kan ju
t.ex. inte bara ta papper hur som helst, knyckla ihop och slénga eller...

Inger: Det kanske har en ekonomisk konsekvens?

Martin: Ja, men inte for mig i alla fall. Ja kanske for skolan men inte for mig for
om jag ser nan knyckla ihop papper och bryta sonder pennor sa tar jag inte den
personliga ekonomiska aspekten, utan det dr sloseri i det stora hela. /.../

Ja, man kan ju inte tillverka for att forstora, det dr vil sa jag resonerar och da
kommer ju miljon in indirekt... inte sa att jag planerar... (Martin, s. 4)

Detta kan vara ett exempel pa moralisk instéllning till skillnad fran nagra andra
larare som uttrycker sig mera moraliserande om papper och pennor etc. En
larare berdttar om hur hennes instillning till detta i arbetet gatt fran en
individualistisk syn pa tilldelning av exempelvis pennor till en kollektiv — det ar
klassens pennor och nagon kan behova flera pennor dn en annan. Sa var det inte
forr menade hon och da slosades det mycket mera.

Frida ger ocksa uttryck for att barn idag har en vida mycket storre kunskap
om exempelvis energiforsorjning dn barn for ett antal ar sedan hade.

Frida: Men samtidigt sa dr det litet roligt for barn idag... om man jimfor med
mig sjélv sa hade jag aldrig funderat 6ver huvud taget tror jag om var strommen
kom ifran... (Frida, s. 6)

Slit- och sldngresonemanget aterkommer hos Eva. Hon strdvar ocksa efter att
hennes elever ska ha ett ”bra miljotankande”.

Eva Det dr vildigt svart att séga att nu jobba vi med hallbar utveckling for det
kommer in i mycket. Nédr man haller pa med energi eller ndr man haller pa med
vatten, med skog... ja jag tycker det kommer in vildigt ofta... inte sa att man
kanske direkt podngterar att nu haller vi pa med resursutnyttjande eller hallbar-
het... det ... kommer in... det kidnns sa viktigt sa man forsoker nistan alltid fa in
det pa nat sitt... dom ska borja tdnka att vi har bara en jord sa vi maste ta hand
om den... det kidnns som det dr vildigt manga som lever i... sant hir slit och
slingmentalitet och som inte har tinkt Gver sa mycket... Att tdnka... att ha ett
bra miljotinkande... ... tinka ... inte anvidnda resurser mer dn man behover,
vara forsiktig med vattnet, tinka pa andra, forsoka se storre perspektiv... men
sen ndr det kommer ner till vardagslivet sa dr det anda... ja man koper forpack-
ningar... med sdmre material... man tar det billigaste och sadir... (Eva, s. 1-2)

Helheter och sammanhang finns pa olika stillen i Evas resonemang. Hon
uttrycker en strdvan att fa eleverna att bli medvetna om sina attityder och i for-
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langningen kanske dndra dem och det sker kring stora fragor om exempelvis
energi- eller vattenforsorjning. Hon vill att de ska “tdnka 6ver” hur de lever sina
liv nu och hur de ser pa framtiden. Sa kdnner hon en frustration 6ver att denna
strivan stannar i “’punktinsatser” — att de stora sammanhangen gar forlorade i
detaljer i skolan. Jag fragar henne om vad hon ser som sin viktiga uppgift for
dessa elever i arskurs sju och atta. Det dr andra dmnen &n skolimnen hon siger
sig sitta 1 forgrunden, ndmligen grunddmnen.

Eva: Man ska ha grundliggande kunskaper om energiprinciper till exempel...
dom olika viktiga dmnenas kretslopp. Sa man dnda har koll pa... verkligen kan
se vilka viktiga d&mnen ...

Inger: Kan du ge nagra exempel?

Eva: Syre kol kvive... ja /.../ och vattnets kretslopp och kolets kretslopp. Och
sen... som man... vi behover grunden av forstaelse sa man kan hinga med i
informationsflodet. Sa dom kan kénna att dom kan sa mycket oavsett vilka for-
dldrar man har och hur man gér hemma sa ska man dnda ha en grundkunskap sa
man kan vara ute i livet och prata med ménniskor om sana hér saker och kidnna
det hér fattar jag /.../ och jag kan hinga med i TV och man ska inte behova
stinga av for att man... ja jag vet inte vad kvive ir... och att man dnda ska ha
fatt sa mycket sd man kan hianga med och da blir det roligare ocksa tror jag.

Inger: Mmm. Ja da far dom chans att ta del av beslut eller ...

Eva: Ja och paverka och dom kan péaverka sina egna val ocksa sa man inte bara
gor utan man vet litet — forstar du vad jag menar eller...? (Eva, s. 5)

Eva knyter helheter och sammanhang i virlden till grundldggande kunskaper 1
exempelvis fysik och kemi. Det dr en demokratisk rittighet for eleverna att ha
kunskaper i naturvetenskapliga dmnen sa att de exempelvis har mojlighet att
kénna sig delaktiga i nyhetsrapportering pa TV och de kan vara "ute i livet och
prata med minniskor”.

Delaktighet och ansvar

Tydligt framtrider ldrares tal om att deras elever ska ldra sig mycket som har
med demokrati, delaktighet och ansvar att gora. Eleverna ska skaffa sig insikter
om vad det innebér att vara representant for den grupp de befinner sig i, oftast
bendmnd “klassen” av ldrarna, och de ska ocksa utveckla forstaelse for att det dr
meningsfullt att delta i beslut. Det dr bade viktigt och nodviandigt att gora sin
rost hord 1 olika sammanhang dir det dr mojligt och for att klara detta krivs ett
visst matt av mod. Elever ska forsta att de kan ha inflytande i olika sammanhang
i tillvaron, exempelvis som konsumenter, och att deras val kan fa konsekvenser
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for dem sjédlva och andra. For att klara alla dessa val krivs vissa grundldggande
kunskaper och en vilja att sétta sig in i1 aktuell problematik. Det ir ingen sjélv-
klarhet att man kinner sig delaktig i fattade beslut eller att det upplevs som
meningsfullt att reflektera dver sina val.

¢ Eleverna ska kunna representera sin grupp i olika sammanhang

e De ska kunna gora medvetna val och forstd hur de egna handlingarna
paverkar miljon

e De ska forsta att de sjdlva kan delta aktivt i samhillsutveckling

Eleverna ska kunna representera sin grupp i olika sammanhang: Eleverna ska
ldra sig att lyssna in idéer fran kamrater i den grupp/klass dir de gar och for att
kunna bdra olika budskap vidare maste de forsta fattade beslut. I foljande
exempel dr det musikldrare Katrin som ansvarar for organisationen av musik-
samlingar 1 arbetslaget dér upp till 80 barn tréffas varje vecka. Katrin berdttar att
hennes bild av hur hon utvecklar musiksamlingen i mer demokratisk riktning
startar med att hon sjédlv helt ansvarar for vad som ska goras vid dessa sam-
lingar. Det blir dock s& smaningom allt tydligare att barnen vill vara med och
bestimma. Ansvaret att vara representant innebér att bidra forslagen fran
kamraterna vidare till planeringsgruppen for musiksamlingen och att ta del av
ansvaret for att uppldagg och genomforande blir bra. I detta uppdrag kan ocksa
inga att man visar de 6vriga vid samlingen exempelvis hur en klappramsa ska
utforas eller att vara konferencier.

Katrin: Sa borjade vi da med hussamlingar... att ett helt hus triffas en gang i
veckan och da dr det barn fran 6-9 ar som samlas... da dr det 80 barn ungefir en
gang i veckan. Och det borjade vi i ett av husen da och da har vi en sangsamling
en gang i veckan och da far dom borja med ... da var det da jag som bestimde
ett program ... det hidr ska vi sjunga eller gora ... ja och sa gjorde vi det
programmet. Sen efter ett tag sa var det da ldrarna som kom med tips och idéer
och barnen ocksa, men efterhand nu sa har vi utvecklat det da... sa att jag tar ett
barn fran varje klass som kommer till mig en stund innan och planerar och da
far jag ju... dels har dom med sig tips ifran kamrater /.../ da kan dom pa ett
annat sitt tala om for mig att det hir vill vi gora eller dom hér i min klass vill
upptrada med det hir /.../vi har ett litet mote och dom far ta med sig idéer fran
klasserna vad dom vill ha med pa samlingen och sen da &r det ett vildigt bra
tillfalle for barn att upptrada och da kan det vara allt ifran att tva barn visar en
enkel klappramsa dom har ju massor... (Katrin, s. 2)

Dom som ér representanter &r ju viktiga... for att dom ska ju ta med klassens
idéer och sen sitter dom framme hos mig i samlingen... vi dr litet framfor
klasserna... och sen &r det ju dnda dom som ska presentera programmet ocksa
och det brukar vi gora att det dr nan i trean ocksa, men ibland dr det andra ocksa
sa da far dom ta nagra punkter var... sa da ska ju den stilla sig upp... tala om

112



vad vi ska sjunga eller gora /.../ sa att det dr ju ocksa en uppgift att vara
konferencier... (Katrin, s. 4)

Ansvaret att bira budskap vidare fran klassen till planeringen av
musiksamlingen kan ocksa innebira att forslag fran Katrin ska foras tillbaka till
klassen, for ofta behover eleverna 6va pa nagon sang eller ramsa i klassen infor
samlingen. Katrin uppfattar att sangen blir bittre nér eleverna bar ansvaret att
ldra varandra och hon uttrycker ocksa en viss lidttnad Over att fa dela med sig av
ansvaret for innehall och uppldgg av musiksamlingarna.

Katrin: ... och sa kan jag ju ge ansvar... for jag kan ju séga att ni i ettan, om en
sang med flera verser till exempel, kan inte ni i ettan trina extra pa forsta versen
sa blir ni bra pa den och tvaorna ni trdnar pa andra versen for ibland kidnner man
ju att det blir mycket /.../ men om dom da kdnner ansvar da gar dom tillbaks till
sin klass och sédger att nu ska vi triina pa forsta versen och sa kan dom den extra
bra /.../ och dom sjunger mer da /.../ lamna Gver ansvar det har jag ként nu...
att det dr ocksa en sak man kan utveckla... att man ger... ger ansvar till barnen
och till grupperna att jag skickar ut... uppdrag till dom helt enkelt, och da blir
dom stolta nar dom kommer till klassen med en lapp, det hir ska vi i var klass
gora till nédsta samling ... (Katrin, s. 4)

En viss bonus verkar detta delegerande av ansvar ge genom att eleverna kinner
sig stolta och betydelsefulla med sina uppdrag. Eleverna &r delaktiga pa riktigt i
ett meningsfullt sammanhang, de blir mer engagerade i vad som ska goras och
att det gors sa alla blir nojda.

Andra ldrare i studien upptrycker liknande erfarenheter. Frida berittar
exempelvis om att man organiserat ett flertal ansvarsgrupper pa hennes skola dar
elevernas representantskap ar centralt.

Frida: Det vi gor varje vecka... det dr ju vara miljogrupper, nu &r ju inte mina
barn ute varje vecka da med och ta hand om varan skolgard och vara
pappersavfall och sa va... men dom ir ju dnda delaktiga pa nagot sitt i det /.../
och sen har vi ju i klassrummet dom hir delarna med pappersatervinning och
kompost /.../ och sen dr man ju med som bambavird och man tar ju del i den
utvecklingen vad som hénder med maten... som vi inte anvdnder som vi inte
ater upp... Sa matrad och miljorad och miljogrupp det dr sant dar som hela
tiden och sa varje vecka... (Frida, s. 1)

Frida gér inte in pa hur diskussionerna i klassen foregar representantskapet — hur
besluten kommer till och vad som ska foras vidare till de olika
ansvarsgrupperna. Hon séger bara en passant att "kommer det upp pa klassradet
sa blir det automatiskt att man diskuterar det...” (s. 1) Det later timligen
okomplicerat. Kanske har eleverna hir 6vat upp en viss vana att yttra sig och
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kénna sig delaktiga. Mojligen dr det ocksa hiar man grundldgger de forslag som
ska tas upp i matradsgruppen eller miljogruppen senare. Detta arbete kan bidra
till att elevernas intresse for vad som skrivs i tidningarna knyts ihop med
diskussionerna i exempelvis matradsgruppen.

Inger: Ar eleverna med ocksa nir det giller att planera maten... diskutera inkop
och...?

Frida: Nja, inte inkop... vi har ju haft diskussioner om det hir att handla fran
nérliggande producenter och jag vet inte hur langt det har gatt... hur langt barna
har... hur langt dom har natt fram dr...

Inger: nej nej...

Frida: men det har ju vart diskussioner dédr det vet jag om ekologiskt odlad
mjolk ... eller odlad mjolk ja ja ...

Inger: Jag forstar precis vad du menar /.../ dr detta fragor som kommer fran
barnen eller fordldrarna?

Frida: Ja det &r ... har kommit fran barnen, dom ldser tidningar... (Frida, s. 1)

Att vara en representant kan ocksa innebdra att eleverna via media finner
engagemang for vissa fragor som sedan kan fordjupas och diskuteras i skolan.
En elev kan ha lést eller hort nagot som oroar eller vicker vrede och berittar om
detta. Da dr det viktigt att det finns nagon dir i skolan som bryr sig om detta
engagemang, som moter och lyfter fragorna till eventuella beslutsnivaer. Frida
uttrycker detta arbete sa hir:

Frida: Och sa det viktigaste av allt ... fa med barnen sa att dom kénner att detta
ar nat som beror barnen och att dom far vara med och bestimma och ténka till
... for jag kan ju ocksa tycka och det dr vdl som man kdnner som vuxen ocksa
ndr man ldser tidningen... sa star man dnda dér vad kan jag gora ... vad kan
lilla jag gora... men att fa barnen att fatta att dom kan gora saker och ting...
(Frida, s. 10)

Eleverna ska kunna gora medvetna val och forsta hur de egna handlingarna
paverkar miljon: Det finns ett informationsflode i samhillet som stiller stora
krav pa medborgare. Lirarna talar om skolans ansvar for att ge eleverna en be-
redskap att mota detta flode och kunna forstd vad som skrivs och sédgs. Eleverna
ska ha sa mycket grundliggande kunskap att de kan prata om vad som sKkrivs i
tidningar eller sdgs pa nyheterna och de ska kinna en tillit till att de nagorlunda
forstar vad som hénder. Nagra av ldrarna uttrycker att det dr inom ramen for
naturvetenskapliga dmnen som mycket av denna grundliggande kunskap finns
att hiamta. I dagens samhille maste ett stort antal val goras dagligen och
stundligen och dessa val far konsekvenser for bade individ och samhille. Man
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kan gora bittre eller sdémre val menar ldrarna och det som ligger till grund for
dessa val dr ménniskors olika vérderingar.

Bie: Ja och det d4r dom valen som styr var livsstil och for att kunna géra dom
valen da som jag da tycker ir at ritt hall sa maste dom ha en hel del grunder.
Och mycket av grunderna ligger i naturvetenskapen.

Inger: Om dom har dom grunderna i naturvetenskapen, att vissa val kan fa
konsekvenser — det dr det jag uppfattar att du... om jag tolkar dig rétt?

Bie: Ja.

Inger: Sa far deras val konsekvenser for andra, men om dom har
grundkunskaperna i naturvetenskap da... betyder det att dom viljer ratt?

Bie: Nej. Men nir du har dom grundkunskaperna sa... du maste ha andra...
alltsa ju ha empati ocksa...

Inger: Jaha...

Bie: ... du maste ha kunskap om hur andra ménniskor reagerar, du maste ha...
alltsa dom humanistiska delarna #r ju vildigt avgorande, alltsa du har
grundkunskaperna... men nir du star med dom i din hand sa maste du dnda
tanka mycket mer i helheten, vad har det hir for konsekvenser for min familj,
eller for mina kompisar... (Bie, s. 4-5)

Bies tal om empati och “dom humanistiska delarna” tolkar jag som virderingar,
sarskilt som hon forbinder dem med helheter och konsekvenser.

Att kunna se vilka konsekvenser ens val och handlingar far finns med i Evas
reflektioner nedan om konsten att vara konsument. Hon tar ocksa upp asikter om
andra viktiga sambhilleliga foreteelser med eleverna. Hir forsoker hon gora
eleverna medvetna om vad de tdnker och hur de agerar genom att lata dem for-
klara och argumentera sa de kan sta for vad de viljer och gor. Hon vill att
eleverna ska inse att “man kan inte skylla pa nan annan”.

Eva: Ja, och da med helheten ocksa forsta sitt ansvar i det /.../ att man pa nagot
sitt kan paverka det. Det kdnns som om det dr viktigt att man far... dnda hir
kan fa den grundkunskapen sa man kan hinga med i det vardagliga, man kan
ldsa i tidningar och /.../ kunna ha en asikt om saken och /.../ och ja kunna siga
varfor jag tycker sa ocksa /.../ och forhoppningsvis kunna paverka hur man
handlar...

Inger: Mmm. Hur... tycker du eleverna klarar det d4? Ar dom... Kan dom
argumentera varfor...?

Eva: Jag tycker dom ir daliga pa det.
Inger: Det sdger du.

Eva: Ja. Jag har inte lyckats i alla fall med niondeklassarna, dom tycker mycket,
men dom &r fega med att séga det. (Eva, s. 1)
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Eva: Ja... fa ... en storre forstaelse ... for det som vi... vi... det vi gor, det vi
paverkar. Det lilla som vi kan gora paverkar ocksa. Och man kan dra paralleller
med ett stort oljeutsldpp eller nat som jag... och vad vi spolar ner i toaletten
som inte borde spolas ner till exempel /.../ Man behover forsta att ingenting
forsvinner. Och att man utifran det behover forsta att man sjédlva ska ta ansvar
for det man gor. Man kan inte skylla pa nan annan. (Eva, s. 2 och s. 5)

Forsta att de sjilva kan delta aktivt i samhdllsutvecklingen: Det racker inte att
eleverna vet hur de ska gora nir de representerar sina kamrater eller att de kan
argumentera for en vara de koper eller avstar fran att kopa. De behovs en vilja
att delta i debatten menar ldrarna. Det giller elevernas egen framtid, deras egen
hélsa och deras egna mojligheter att skapa sig ett gott liv. Bie soker efter mal
och mening i innehall och metoder som ska ge eleverna och henne sjilv tydliga
kopplingar till framtidsfragor. Hiar ger hon exempel pa en tdvling som klassen
deltagit i. Uppdraget var att bygga en framtidsstad.

Bie: En av dom storsta delarna det var nér vi holl pa med framtidsfragor... i
ett... eller vi anmilde klassen till ett uppdrag som hette Future City. Det byggde
pa att man skulle gora en framtidsstad. /.../ Och nidr man bygger ett samhille &r
det manga aspekter men behover fa med. Man behover forstas fa med vilka
behov som méinniskor har som ska bo i den staden hur ska transporterna se ut
/.../ hur ska man kunna forena boende med det man gor pa fritiden och det man
jobbar med, hur kommer maten till staden. /.../ Och det blev da ocksa att vi
byggde modeller av det hir i skala och vi integrerade — det blev manga dmnen,
teknik var vil det som det kretsade kring men sen blev det ocksa historia for vi
sag ju hur man byggde stdder forr och hur man transporterade forr sa att sdga
/... Det blev vildigt mycket demokrati eftersom man skulle bestimma i den hir
staden da /.../ Och da tittade vi ocksa ganska mycket bakat mot grekerna och
holl pa med ganska mycket rollspel och holl pa med vilka som far bestimma
och vilka som inte fick bestimma /.../ och sen var det miljofragorna och dom
har alltid fatt stor plats i det. Hur 16ser man utsldapp och reagerar vi pa utslapp
och hur 16ser man det i en stor stad som Goteborg — ska det va végtullar i en
stad som Goteborg eller ska vigarna byggas ut och hur paverkar Gotatunneln
hur infrastrukturen och sa. (Bie, s. 1)

Bie: Dom skulle ju kunnat koppla det hér eller det var ju det som var syftet med
det, koppla det till att, nir dom vixer upp, alltsa framtidsfragor fér dom sjdlva
/.../ Hur vill dom att den egna staden ska se ut? (Bie, s. 2)

Elevernas engagemang kunde knytas till hélsa och livsstilsval. De triffade
ménniskor och argumenterade for sina idéer. De kanske kunde provocera genom
sina fragor och hela situationen med att ga ut pa stan och prata med manniskor
var troligen tilltalande. Atminstone liter det s pa Bie.

Bie: ... och det var en hélsosam livsstil som var sjdlva grejen med det sa dom
akte runt pa inlines och dom pratade mycket med folk om hur dom
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transporterade sig /.../ bade for vad kroppen behover for och rora pa sig och vad
miljon behover for att inte ta del av alla avgaser och man behover inte ta bilen i
alla ldgen och behover bilen koras pa bensin sa, dom var mycket inne pa alter-
nativa brinslen ... vi pratade mycket om brénsleceller. Forstas! Och biobrinslen
och hur man far en bil godkidnd som miljobil och sa.

Inger: /.../ Vad tinker du dig att dina elever ldr sig pa det hir med att jobba med
en stad i framtiden?

Bie: Dom blir motiverade — for att det d&r dom hér gatorna dom ror sig pa varje
dag. Det &r inte en hypotetisk bild utan den &r véldigt konkret.

Dessutom blev de bekriftade genom att minniskor de métte ville hora pa dem.
Och en inte oviktig detalj 1 sammanhanget som de troligen talat mycket om i
skolan innan de akte ut det ar att detta handlar om deras egen framtid, deras egen
stad och den &dr de med och formar nu.

Bie: Dom blev uppmirksammade och vuxna ville héra vad dom hade och sédga
och sa. Sa att jag tror att det gjorde ett avtryck. /.../ Och dom kénner att dom har
nat att bidra med. Ja. och sen just den bilfria dagen som var i september forra
aret dér var det ju i princip hogskolestuderande och politiker som var aktiva sa
dom hér var ju helt klart dom yngsta deltagarna sa det gjorde ju ocksa att /.../
dom blev uppmirksammade ... ja det blev ett annat perspektiv /.../ for vi som dr
vuxna &r ju riktigt riktigt gamla 2050 /.../ vilket betyder att ska man tala om
Goteborg 2050 sa bor man ju ha nagra som dr unga nu som atminstone lever
2050 eller har chansen och va vid liv da. (Bie, s. 3)

Bie uttrycker att hon vill ingjuta mod och engagemang i eleverna. Det har
betydelse vad de tinker och tycker och de utgor tillsammans med manga andra
en maktfaktor. Hon vill att eleverna ska kidnna sig delaktiga och viktiga och att
de ska vilja delta i arbetet med att forma framtiden.

Bie: Det édr ganska svart att fa balans mellan insikt och lust eller kinslan av att
jag kan fordndra det att det inte bara blir att det dr kort andd, men det &dr ocksa
ett mal att dom ska ha ... vaga tro pa att det gar att fordndra, sa vi balanserar ju
med att lyfta fram mycket positiva fakta, som det trots allt finns, sa vi vill inte
fa dem att deppa ihop. /.../ (Bie, s. 7)

Bie: Fa dom att tinka sjdlva och tro pa sin egen kraft. Att dom ser att dom &r
kuggar i ett hjul, att dom &r en del av sambhillet och att det har betydelse vad
dom gor. Att det ... manga som tycker likadant det dr en maktfaktor... att dom
ar viktiga. Dom ér viktiga. (Bie, s. 9)

Bie ger ett exempel pa att det kan ha sina sidor att levandegéra demokrati i
klassen. Hir gar man tillbaka till de gamla grekerna for att forsta hur demokratin
vixte fram. For eleverna 1 Bies klass var denna form av demokrati foga
demokratisk.
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Bie: Ibland blir dom osams. Som nér vi hade rollspelet om Grekland. Dom
som var kvinnor och barn som inte hade rostréitt — dom var vansinniga /.../
Dom fick ju inte sdga nanting! Vi hade ju radslag — det var ju bara bemedlade
och var du inte atenare dir sa fick du inte sédga nat heller. Vi hade ju en
demokrati och kan man verkligen séga att det var en demokrati nér det bara
var dom bemedlade minnen som hade rostritt. Resten fick vara tysta. Da var
dom vildigt frustrerade. (Bie, s 7)

Inlevelse och forstaelse

Lirarna ndmner ofta under intervjuerna hur de arbetar med konsten att kunna
identifiera sig med andra, bade hir och nu, bakat i historien och kanske dven
framat, nidra och langt borta. Avsnittet presenterar ldrarnas intention att elever
ska utveckla goda relationer och empati till minniskor 1 sin omgivning. Det
innebdr att kunna identifiera sig och att ta andras perspektiv i tillvaron, och det
handlar ocksa om att vilja se andra i relation till sig sjédlv. Alla handlingar far
konsekvenser for andra minniskor i omgivningen och eleverna behover bli
medvetna om sina attityder till handlingar och konsekvenser. Ibland dr en for-
dndring av attityder till andra efterstravansvird hos eleverna, menar ldrarna.

Barnkonventionen®’ ir ett innehall som siitts i fokus och de olika artiklarna
gors till utgangspunkter for att eleverna ska reflektera 6ver vad rattigheter (och
dven i viss man skyldigheter) innebér for dem sjédlva och andra.

e Eleverna ska kunna ta andras perspektiv i tillvaron och forsta alla
minniskors lika virde och rittigheter.

e De ska kunna fora etiska resonemang och forsta konsekvenser av olika
stdllningstaganden.

Eleverna ska kunna ta andras perspektiv i tillvaron och forsta alla ménniskors
lika virde och rdttigheter: Bie vill fa eleverna att byta perspektiv “fran jag till
samhille”. Det innebir att tinka Over vilka konsekvenser de egna valen i
vardagen kan fa for andra i omgivningen, andra som finns néra eller 1langt bort.
Bie talar om betydelsen av attitydfordndring. Hon menar att eleverna dr ganska
egocentriska och att denna instdllning behover fordndras. Attityden till
vardagliga saker som var man ska slinga mjolkkartonger eller vilka val man ska
gora ndar man koper mat dr viktig och det kan ta lang tid att bli medveten om vad
man tycker och eventuellt dndra pa detta. Men Bie antyder att denna hennes
mojlighet till paverkan pa elevers utveckling &r en av drivkrafterna till att hon
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blev ldrare. Hennes yrkesroll och egen attityd till vad det &r att vara
medminniska i védrlden speglas hir.

Inger: Det dédr med att du sa att dom blir motiverade, vad... motiverade till ...
till vad da?

Bie: Du menar sitt eget handlande ... jag tror alltsa att om dom ténker mera
langsiktigt, sa ar det littare att motivera sig till sana enkla saker som
killsortering, eller ... alla dom hér valen man har varje dag /.../ att man inte
bara gor det for stunden utan att man gor det sa det blir en ldngre rod trad /.../
For det ér ju attitydfordandringar och en attitydforandring dr en ganska langsam
process /.../ men det &r ju ocksa sjdlva drivkraften egentligen till att vi blev
larare ... /.../

Inger: Attitydfordndring dr viktigt hos eleverna alltsa.
Bie: Mmm
Inger: Forindring fran vad till vad?

Bie: Ja jag ... det hir kanske later ganska sa snillt, men jag har en uppfattning
att dom &r ganska sa egocentriska och det dr nog ménniskan ... &r nog mycket
jag jag jag, sa jag maste fa dom att byta perspektiv fran jag till samhélle... (Bie,
s.3)

Ea och Rut talar ocksa om sitt ldraransvar att se till sa eleverna “inte hamnar i
okunskap”. Det dr viktigt med insikter om hur beroende vi dr av andra, att vi
hinger ihop 1 en hel kedja och ingen dr en ”tom lank”. Eleverna behover skaffa
sig insikter om sin relation till dem som gatt fore oss, deras egen historia har
betydelse.

Inger: Vad dr det viktigt att eleverna forstar for att dom ska kunna moéta sin
framtid... Ar det sant som ni &r inne pa nu eller?

Ea: ... Att vi greppar... jag tycker historieamnet &r vildigt... bade religions- och
historieamnet &dr vildigt viktigt att placera in... sa vi inte hamnar i okunskap.

Rut: Mmm.

Ea: ... For dom tror att dom dr det enda som har funnits hidr. Dom ir
jatteviktiga... och det ar dom men deras historia dr ocksa viktig... mycket
viktig...

Inger: Mmm.
Rut: Dom maste inse att dom #r en del utav en kedja... inte en tom link...
Inger: Jaha?

Rut: Alla andra &r beroende av var och en... varje ménska &dr den andra beroende
av... i gruppen i klassen ... i ... alla &r beroende av alla... och det 4r man till
sin forntid ocksa... (Ea och Rut, s. 6)
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Att hamna i okunskap. Vad menas med att hamna i okunskap? Och pa vad sitt
ar det viktigt med en relation till sin historia? Nér jag fragar Ea och Rut om var-
for det ar sa viktigt att inse sitt beroende till andra ménniskor, i nutid och datid
sa svarar de att “man maste ju ha den roda traden...”. Och den innebir bland
annat att forsta hur vara liv hianger ihop med andra ménniskors liv, inte minst
vara forfiaders. Forstar man inte detta far man inget fotféste i livet, ingen stabil
grund att sta pa i sin tillvaro och inget att relatera sig till.

Rut: /.../ och jag menar da dr dom bottenldsa, det dr som att ga i ett kérr. Man
sjunker ner, man har inget som ... man har litet allménbildning hir och litet
allménbildning dér... men man har ingenting och sta pa... (Ea och Rut, s. 6)

De ska kunna fora etiska resonemang och forsta konsekvenser av olika
stdllningstaganden: Att bli en medminniska i virlden dr att se sin plats i
tillvaron, detta innebér ett ansvar for att andras behov ocksa tillgodoses. Lirarna
verkar uppfatta att det i deras arbete ingar att visa barn och fordldrar att
individen ibland maste sta tillbaka for gruppens bista, klassens, familjens eller i
forlangningen andra ménniskors bdsta. Mojligen &r det sa att fordldrarna ut-
trycker 6onskemal om att deras egna barn ska prioriteras och att ldrarna ibland
kan uppfatta detta som att barnen utvecklas till egocentriska individer. Ea och
Rut fragar sig hur det ska ga for kommande generationer om inte barnens
attityder fordndras eller utvecklas 1 en mindre egocentrisk riktning. Lérarna
menar att de har ett stort ansvar i detta forandringsarbete.

Rut: /.../ det &r ju som Ea séger man kan ju inte vara en ensam... person... man
maste ju... man ir ju beroende av sa manga andra... /.../ och som en sadan sa
maste man se ... se det lilla... sa maste man se sin plats...

Ea: ... och den platsen den maste ju vi visa barna och foréldrarna ... dom maste
Jju...

Rut: Precis!

Ea: ... med sitt skyddsnit... och dom ska ju inte skydda sina barn sd dom blir
singelpersoner... dom ér ju ett otyg /.../ dom hir som dr sma egoister... som ir
storst bast och vackrast och bara gor sin egen grej och “jag tinker inte gora det
som dom andra har bestimt”! Jag! Utan vi maste se pa sambandet for att det
ska bli hallbart for gruppen... och det ir ju inte skolgruppen utan det ir ju oss
alla /.../ Ja, jag dr beroende av mina grannar, jag idr beroende av min familj och
... min virld, och det politiska... /.../

Rut: ... det minskliga det dr ju det viktigaste... for far vi inte harmoniska barn
som lér sig visa hiansyn... och omtanke... och vet sin plats pa ett trevligt sitt...
da kan ju inte dom fora vidare nanting till nista generation sen ... (Ea och Rut,
s. 7 och 8)
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Ami tar FN:s konvention for minskliga rittigheter, sirskilt den del som
bendmns Barnkonventionen, till utgangspunkt for att hennes elever ska ldra sig
att bli medminniskor i virlden. Hon vill med detta att hennes elever ska forsta
att man kan tinka och tycka olika och att det dr viktigt att acceptera andras sitt
att tainka dven om man inte alltid forstar det. Eleverna ska ldra sig att vilkomna
ménniskor fran andra ldnder och 6va sig att forsta hur andra ténker.

Ami: Jag tdnker pa nat sitt att vi ska ldra barn att som det hiar med FN:s barn-
konvention att alla médnniskor dr lika mycket vérda... for virlden ser sa olika ut
idag, att vissa ldnder &r fattiga och att man kan acceptera alla ménniskor som
kommer hit som flyktingar och sa vidare det... det har ju varit litet jobbigt for
manga att komma... och det finns ju barn som far véldigt illa... och man far ju
borja i sin egen grupp... det blir ju brak bara dom... dr etniska hér... men da
ska dom kunna ldra sig da att... att alla dr viktiga... och att man lar sig kanske
lite grand att alla ménniskor tycker och tidnker inte pa samma sitt... religionen
kan stota pa manga skiljelinjer... och det blir krig och sa vidare... att man lir
sig acceptera andra sitt att tdnka... och ldr sig och forsta andra méanniskor, det
ar ju det som dr den svara biten... tinker ju... man vet ju hur man sjilv tycker...
men man forstar ju inte alltid varfor den andre gjorde som han gjorde for han ténker ju

pasig...
Inger: Ja och det &r en av skolans viktiga uppgifter...?

Ami: Ja jag tycker ju nog det. Att klara sig och bli medménniska i virlden.
(Ami, s. 6)

Ami talar om sitt ansvar som ldrare for att barn ska ldra sig acceptera andra
minniskors asikter och kinslor. Hon menar att om hon tillsammans med
eleverna kan fa till en “social samverkan” i klassen sa kan detta bidra till att
eleverna kidnner sig som medménniskor i en béttre virld.

Ami: Eftersom jag kénner att det finns vissa bitar i virlden idag som inte
fungerar sa kanske det var att man skulle sla in en kil och fa bort det ddr onda
som finns att folk inte kan komma 6verens for att dom da har olika religioner
eller att dom tinker olika och att man... det ddr med nedrustning och sant dr...
det har ju faktiskt redan borjat... sana bitar...

Inger: Ar det ett arbete som du tycker ni startar hir?

Ami: ... mmm ja vi forsoker i det lilla och fa social samverkan... jag tror det &r
jatteviktigt att inte bara hoppa over nir nan brakar med nan annan och sa nir
man drar paralleller sa tror jag barnen dnnu sa ldnge har svart att forsta det
kanske... att vi tva vi kivas ju litet men vad har det med krig och gora... jag
tror inte riktigt att dom i denna aldern forstar det... Kanske mdojligen nésta ar
litet mer men ..

Inger: ... men du drar vissa paralleller i att social samverkan hér kan fa ringar
pa vattnet ...
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Ami: ... ja ldar man sig 16sa konflikter sa kan ju det folja med upp i vuxenlivet...
att barnen ibland &r bittre konfliktldsare &n en sjidlv om vi ger dom chansen...
dom kan komma med jittebra idéer... och om dom kénner att dom klarar det
utan en vuxens hjélp... da ska man ju beromma dom givetvis och da tror jag
dom har kommit langt... och det tycker jag dr malet... att man ska kunna klara
den dar lilla smagrejen och ge dom strategier hur gér man om tva stycken vill
leka varsin lek och dom ska leka tillsammans och dom absolut inte vill ... sana
grejer... och det tror jag... da kommer det upp i arbetslivet och sen nidr man blir
vuxen sa kanske man... dom kan ju bli politiker... da kanske dom har med sig
det ocksa... (skratt)... om man nu vill spana litet... (Ami, s. 10)

Ami menar att man lir for att forsta bade i nuet och i framtiden. Har de i skolan
lart sig vissa strategier for att reda ut konflikter sa finns denna kunskap med dem
senare 1 livet. Och det dr fundamentalt att se sin egen roll i det som sker, att man
ar delaktig. Det Amis elever ldr sig i skolan ska bara frukt dven langt fram i
livet.

Genom att se sina egna handlingar som delar av ett samspel och i gemen-
skap med andra, sa kan man kanske ocksa hitta sig sjdlv, menar Carin.

Carin: Att deras eget handlande och beteende &r vildigt viktigt om dom ska
klara det samspelet ute. Sa att siga. I virlden. /.../ Dom maste inse att dom
har... att dom &r delaktiga, som hir igar da. En kanske fick en insikt att Oj! Det
kanske beror pa mig sjéilv att ... saker och ting hidnder /.../ och da har ju den
gatt ett steg i ritt riktning...

Inger: /.../ Vad ir viktigt for skolan...? Hur ser du pa skolans roll for en héllbar
framtid eller for en hallbar utveckling i virlden? Vad dr viktigt att skolan tar
upp?

Carin: Det enda... det dr det hér att ... vi maste lira dom det hér att ... att ... att
allt dr ett samspel... du kan inte géra som du gér hemma i huset. Och skolan
ska ju ldra dom eller trina dom... det &r ju det vi kiimpar med... att arbeta i
grupp och dnda jobba sjilv /.../ och gora din egen insats sa mycket som mojligt
trots att den dr som den ér... och att du @nda &r... beroende av gruppen runtom-
kring. /.../ jag tror att det kan hjidlpa dom att... kanske hitta sig sjédlva (Carin,
S. 9).

Alla elever har ritt att kdnna sig delaktiga och trygga i sin skolmiljo. Det hinder
dessvirre att elever ibland hamnar utanfor gruppen och kinner sig utsatta for
andras vrede eller han. Det dr av stor vikt att ldraren ser och reagerar snabbt pa
detta, menar John. Enskilda samtal med elever och fordldrar ingar i detta arbete,
men ocksa empatitraning for alla. Elever behover bli medvetna om hur det kénns
att vara utanfor gruppen. John talar dessutom om att elever som bevittnar andras
utanforskap maste reagera och da ska det finnas lédrare eller annan vuxen som
forstar och som har tid och formaga att lyssna. John uppmuntrar elevers
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empatiska formaga och har hoga ambitioner att vara den som finns till hands om
och nir det behovs. Detta handlar om elevers fysiska och psykiska hilsa, siger
John.

John: Men det finns ju med, det &r ju en arbetsmiljo... en hélsorelaterad fraga...
med elever som utsitts i klassen dir har jag haft enskilda samtal med alla killar
i klassen, for det var inom gruppen ... en elev som hade utvecklingssamtal sent
for han var sjuk niar dom andra hade... hans fordldrar engagerade sig ocksa pa
ett véldigt bra sitt /.../ Ddr var det mera att dom... jag tror jag forklarade hur
det kan va... att vara utsatt for det och om det skulle gilla dig sjdlv och det ir
ganska litt... for sjitteklassare att relatera till /.../ om dom sjilva inte fick sétta
med vid bordet i bamba. Den andra dimensionen nér det dr yngre eleverna ut-
sdtts for eller tvingas bevittna — det dr ju att dom far hjdlp med att prata om det.
Att dom ska komma till mig eller nan annan ldrare som dom litar pa sa dom
slipper bira pa allt. Och dom ser ju en del brak och trakasserier och dom ser ju
forstorelse /.../ Ja men att dom fér bli av med det. (John, s. 5)

Filip: /.../ dven empatin och vi gor olika rollspel och man far sitta sig in i
olika... ta stéllning... /.../ att vara offret... hur kiinner man sig som offret...
och kan offret vara den som ér... ja den som gor nagon annan illa... kan den
vara ett offer ocksa? Men litet sd hela tiden att... fa sitta sig in i andras syn-
vinklar... (Filip, s. 7)

Anna ger exempel pa hur hon anvinder klassiska sagor som utgangspunkt i
arbetet med att utveckla elevers formaga till empati. Hon talar om vikten av att
ta andras perspektiv och att kunna tdnka sig in i andras situationer. Eleverna be-
hover manga tillfillen till dvningar av det hér slaget sa det tar mycket av tiden
under skoldagarna.

Anna: Rodluvan och vargen... /.../ att utga fran vargens perspektiv och hur
vargen tinker och...

Inger: Jaha?

Anna: ... eller mormor, vad hon tinker. Ja man kan byta och fa vilja en ny
huvudrollsinnehavare.

Inger: Vad tinker du dig att eleverna lér sig pa det da?

Anna: Att tidnka sig in i andras situationer. Att inte allting alltid dr givet. Att
man kan se saker ur olika perspektiv. /.../ det &dr viktigt i samhillet 6verhuvud-
taget att kunna det /.../ Det kan ju gilla, med tanke pa dom eleverna som jag
arbetar med, vad utsitter jag andra méinniskor for... om jag muckar gril eller ...
stjdl ifran nagon ... eller om jag ... provocerar med rasistiska uttryck. (Anna,
S.2)

Martin tar en helt annan 6vning som exempel pa hur han arbetar med elevers
formaga till empati och han menar att de blir bittre medménniskor om de kidnner
sig sjédlva och vet att sitta granser for handlingar som kan skada eller sara andra.
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I detta undervisningsexempel finns ett antal fardigskrivna fragor pa lappar och
eleverna far dra en fraga och sedan tinka en stund innan de svarar.

Martin: Ja man kan ta en lapp i en pase... vad gor dig glad och ledsen och sa
Ovar man sig pa att formulera sig om vad som gor en arg och sa far dom andra i
gruppen hora det och diskutera det /.../ och da kommer det kanske fram att jag
blev arg nir du gjorde sa pa rasten.

Inger: Vad tinker du att dina elever ldr sig pa det da?

Martin: De blir bittre medminniskor. De far bittre empatiformaga, De ldr
kénna sig sjélv battre och ibland far de grinser ”sa gor inte jag”. (Martin, s. 8)

Malin menar att eleverna behover bli medvetna om vilka konsekvenser deras
agerande mot andra kan fa, att man blir utslagen om man inte ’har den sociala
biten”. Vad ar det for en bit, fragar jag.

Malin: Att kunna vara en social individ i samhéllet sa att man for sig, etik och
moral och dom grejerna ocksa en del, for vet man inte det sa blir det svart sa
blir man utslagen ritt sa snabbt och da kanske det heller inte spelar nagon roll
om man kan ldsa heller...

Inger: Vad ér det for etik och moral och socialt kunnande som &r viktigt?

Malin: Sa man inte blir... sina egna och andra ménniskors rittigheter tror jag ar
viktigt. Det gar inte att stovla omkring och trampa och krinka andra eller sara
andra, da tror jag inte heller man kommer langt. Da &dr det motet igen /.../ jag
kommer tillbaka till bemétandet... mitt bemotande eller vart bemotande — det
omsesidiga... (Malin, s. 9)

Bie later sina elever ta andras perspektiv genom att de i olika dvningar far 6va
sig pa att vara nagon annan, att latsas vara nagon annan. Det kan bli en situation
som liknar teater och det kan paminna om konfliktlsning utan att man blir arg
pa riktigt, for man spelar en roll sdger Bie. Det dr en tillgang att eleverna dr olika
och har olika asikter, dérfor att da blir diskussionerna fruktbara efter rollspelet.
For att ovningen ska ge bast resultat dr det ocksa bra om eleverna vagar ga in i
rollen och kédnner sig trygga i att vara nagon annan.

Bie: Man ir inte sig sjdlv utan man far en roll och sa ska man ténka sig in i hur
det var att vara den hir personen — vilket betyder att det ibland blir stridigheter
emellan dom hir personerna for dom har olika krav forstas ... och dom &r i en
konfliktsituation. Och nér man ir i en konfliktsituation och man inte &r sig sjéalv
sa blir det ju inte infekterat pa samma sitt. Konflikten hir handlade om
handelsvigar och tullar, vad man skulle tillverka och fran vilka linder man
skulle handla...” (Bie, s. 7)
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Hur &r det att inte ha rent vatten? Ett par ldrare vill utveckla elevernas formaga
till empati genom att lata eleverna diskutera hur det kan vara att inte ha tillgang
till rent vatten. De vill peka pa hur en sjédlvklar detalj som rent vatten i elevernas
vardag inte alls &r given pa andra hall i virlden. Genom att ta andra ménniskors
perspektiv i fraga om hur det &r att inte ha tillgang till rent vatten menar lararna
att eleverna ldr sig virdesitta sin egen situation och dven forsta andras. De far
ocksa en bild av hur viktigt vatten dr for en hallbar utveckling pa jorden.

John: Sen ocksa vi kom in pa det litet grand, skillnad mellan vad vi i Europa
eller Sverige maste tinka pa for att vi ska leva hilsosamt det &r ju att vi ska rora
pa oss och vi ska dta hidlsosamt. Och vi har vara hilsoproblem som ju dr vil-
fardsproblem egentligen men nir vi liste om Mocambique och Botswana sa
/.../ dér dr problemet att dom ska ha rent vatten eller tillrickligt med vatten for
det forsta och rent vatten och att dom ska fa i sig en allsidigare kost... (John,
s. 4)

Hailsoproblem i vart land handlar om andra saker @n hilsoproblem i andra
lander. Sten anser att elever i hans skola far en hel del information gratis genom
att de sjdlva reser och hidmtar hem perspektiven. Mgjligen har dessa beresta
elever med sina olika kulturtillhorigheter ldttare att forsta hur olika ménniskors
forhallande 4r i vdrlden. Sten forsoker anvénda sig av detta i undervisningen.

Sten: Och pa H-skolan sa har vi ju pa sétt och vis litet fordel dér eftersom folk
kommer fran jordens alla horn — inte minst fran mellanodstern. Och t.ex. rent
vatten som man nu i Sverige borjar kopa pa flaska for en massa kronor fast det
inte dr varken renare eller bittre @n kranvattnet /.../ sa kan ju eleverna faktiskt
beritta hur det dr i deras hemlédnder... vi har ju elever som kommer fran Irak,
som faktiskt aker till Irak nu och dom berittar ju hur allt vatten i Irak smakar
och vad det kostar och for dom sa kan ju det hir bli vildigt enkelt att forsta va
for dom vet ju hur riktigt rent vatten smakar och vad det kostar. Och for dom
kanske det till och med kan vara ldttare att inse betydelsen av det hédr med hall-
bar utveckling och hur viktigt vatten &r... for... for en vanlig svensk sa regnar
det sa mycket sa dom... behover inte bry sig om det hir vattnet... (Sten, s. 8)

John provar att diskutera med sina elever om de &r beredda att avsta fran nagot
av sitt overflod for att andra ska kunna fa det bittre. Det kan ocksa riknas till
formagan att sitta sig in i andras situation. Men John konstaterar att &ven om
fragan dr hypotetisk sa dr eleverna drliga och sédger att de inte vill avsta nagot.
Kanske beror det pa att begreppet “vilgorande dndamal” &r diffust.

John: Nir vi ldste om reklam i samhillskunskap och massmedia, sa kom vi in
pa en del vad reklamen vill fa oss att gora och vill fa oss att kopa. /.../ Da
halkade vi ivdg pa att vad &r vi beredda att avsta ifran, och da pratade vi om...
vad &r ni beredda att gora, pa vilket sitt kan vi sénka var levnadsstandard for
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andras skull i andra delar av vérlden /.../ Och det var inte sa manga som var
beredda pa att t.ex. sinka virmen och ga med raggsockor inomhus eller att...
avsta fran att kopa nya kldder bara for att dom gamla var omoderna. Fast dom
inte hade vixt ut kliderna egentligen. Det hade manga svart att tdnka sig. Att
avsta fran godis i ett ar, eller jag kommer inte ihag hur linge det var, men att
avsta fran det helt och sa skidnka dom pengarna till nat vialgorande dndamal.
Dom var ganska drliga och sa att det vill vi inte. /.../ Och da fragade jag vad ska
vi da gora? For jag tror vi kommer att bli 6verens om att vi i den rikare delen av
virlden har skuld till den fattigare delen av vérlden. ... Som ... ja som inte vi
som lever nu kan ta pa oss men som vi kan atgidrda pa nat sitt. Forsoka igen
med det och medvetandegéra dom. /.../ Men ddr gick det upp for mig
jattetydligt att dom &r for unga dn sa ldange... (John, s. 4-5)

Sjalvkansla och kommunikationsfémaga

Elever behover utveckla en god sjdlvkinsla. Detta dr ofta i fokus for ldrarnas
berittelser om hur de arbetar for en hallbar utveckling i skolan. Denna sjalv-
kansla innefattar elevers tillit till sina sprakliga mojligheter att forsta och gora
sig forstadda. Den innehéller ocksa ett visst matt av fysisk trygghet som kan ta
sig uttryck i att elever kan och vagar rora sig, exempelvis klittra och balansera i
skogen. Elever med god sjdlvkénsla verkar trygga i tillvaron och de har bittre
mojlighet, idn elever med svagare sjidlvkinsla, att utveckla en medvetenhet om
hur de kan ta ansvar for sina liv och inte bli offer 1 tillvaron, anser lararna.

e Eleverna ska kunna delta 1 samtal dér de uttrycker sig och sitter sig in 1
andras tankar. De ska kunna ldsa, skriva och kritiskt reflektera 6ver bud-
skap i tal och skrift.

® De ska kunna medverka i samvaro med andra minniskor. De ska kunna
delta 1 lek, dans, idrott och andra aktiviteter och ha grundliggande
kunskap om friluftsliv.

Eleverna ska kunna delta i samtal dcir de uttrycker sig och sdtter sig in i andras
tankar. De ska kunna ldsa, skriva, och kritiskt reflektera over budskap i tal och
skrift: Hilda &r en av de ldarare som aterkommande talar om hur starkt sambandet
ar mellan elevers sjdlvkinsla och deras formaga att ldsa och skriva. Hon
beskriver sitt ansvar for att eleverna ska bli sprakligt sikra sa hir: ... ansvaret
for skolbiten da... att dom ska bli sana ménniskor som tycker det dr roligt med
lasning...” (Hilda, s. 4). Liasandet hinger ihop med livet. Hon arbetar med elever
som dr mellan fem och sju ar gamla. De barn som far svart att komma igang
eller som pa grund av olika omsténdigheter omkring dem hamnar snett i 1ds- och
skrivstarten far bekymmer pa flera plan och det kan innebira mycket arbete att
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rata upp detta framgent. Nar jag fragar Hilda om vad som ir viktigt i hennes
arbete for en hallbar utveckling i vérlden svarar hon sa hér:

Hilda: Ja den sociala biten forst och framst. Sen.... kommer ju vildigt snabbt
inpa det dér att klara av att ldsa och skriva da... det kommer ju och underlitta
livet /.../ jag ser ju dom barn nu som har svart med det och dom kénner sig
daliga som ménniskor... det tar vildigt hart pa dom... fér dom ser ju alla runt-
omkring... som man haller pa med ldser och skriver och sa...

Inger: /.../ Sé laskunsk... ldsformagan hinger ihop med sjdlvfortroendet. . .?

Hilda: Ja absolut det gor det ju. /.../ Ja det gor det ju, det dr dédrfér man kidnner
att om man &r trygg sa dr det kanske ldttare att ldra sig detta ocksa /.../ Man tror
att man kan... Jag har en pojke nu som har liksom insett att... jag har sagt du
kan ldsa... och nu sdger han det sjilv jag kan ldsa... (Hilda, s. 5)

Lasformagan hinger ihop med kinslan av minniskoviarde sidger Hilda.
Innehallet i hennes uttalande stimmer Overens med det Karl sdger om sina
elever. Jag far uppfattningen att bade Hilda och Karl anser att det dr skolan som
misslyckats om eleverna inte far en gynnsam lds- och skrivstart. Hans elever i
aldrarna atta till tretton ar har av olika anledningar blivit storda i sin 1ds- och
skrivutveckling och de har nu svérigheter att ldsa, skriva och forsta texter. Sjalv-
fortroende och sjidlvbild dr skadat och lusten att ldsa och skriva obefintlig.
Mojligen dr just formagan att 1dsa och skriva sa central att en del av de elever
som inte lyckas hir utvecklar beteendestorningar som i sin tur kan leda till att de
behover mycket stod, till exempel i form av placering pa resursskola, sdger Karl.

Flertalet av vara elever har pa nagot sitt blivit storda i sin lds- och
skrivutveckling och har stora svarigheter med att ldsa, forsta och bearbeta
texter. Nér det dessutom i min ldraruppgift handlar om undervisning av barn
upp till tretton ar, dr det ldtt att forsta att denna brist skadar elevernas sjalvfor-
troende och sjélvbild i mycket hog utstrickning. Som ett naturligt led i detta blir
da viljan att skriva nést intill obefintlig hos flertalet av eleverna. (Karl, s. 2 i
rapporten)

Flera av eleverna upplever ett starkt utanforskap i tillvaron och bristande
formaga att 14dsa och skriva dr starkt knutet till detta utanforskap enligt Karl. ”En
stor del av arbetet gar ut pa att fa eleverna medvetna om sina svarigheter och
forsoka dndra sitt beteende och bli mer framgangsrika i sina relationer med
andra manniskor” skriver Karl pa sidan 2 i sin rapport.

Eleverna behover kunna umgas med andra méinniskor och de maste
fungera socialt om de ska klara sig i livet. Social kompetens och formaga att ldsa
och skriva finns som innehallsligt fokus for Karls och Hildas arbete med att
stirka sina elevers sjdlvkinsla och minniskovirde.

127



Katrin menar att det dr klokt att bevara och befista den tillit barn har nér
de kommer till skolan. Hon sdger sa hir kring forberedelserna for
musiksamlingar som nagra klasser har tillsammans varje vecka:

Katrin: Jag tycker det &r bra att borja tidigt sa jag trivs ju vildigt bra hér i dom
lagre aldrarna det kdnns som att barnen dr 6ppna och nyfikna och oriddda ... sa
det dr ldtt och ... om jag fragar vem vill va konferencier da ricker ju alla upp
handen ... alla vill och da just ge dom hir barnen chansen i dom hér aldrarna att
fa gora sana hir saker...

Inger: Och dom hir aldrarna ér...?

Katrin: Ja 6-9 ar dr det ju hér pa den hir skolan dér jag &r... och har dom gjort
det mycket i dom hér aldrarna nédr dom &r sa hér sma... da blir det ltt ndr dom
blir dldre ocksa /.../ ja man ser ju hur dom vixer for varje gang dom far gora
nanting och det &r ju det som r roligt och se... viaxandet va... att dom... och
sen sa ... ndr vi har dom hir sprakgrupperna med litet svaga barn ocksa att dom
da far gora saker infor klassen didr dom &r sikra som dom kan... dom far vara
duktiga ... for det dr ju sjalvfortroendet som gor hemskt mycket for att dom
kommer vidare... (Katrin, s. 8)

Sjalvfortroendet ar viktigt for att komma vidare och man maste fa lyckas med
det man gor. Ibland dr ahorarantalet runt 80 personer och @nda riacker alla barn
upp handen nir det dr fraga om vem som vill vara konferencier. Far de prova i
unga ar sa blir det litt ocksa nér de blir dldre. Troligen hiander nagot pa vigen
ibland, for andra ldrare talar om elevers brist pa tillit och glddje inom sprakliga
omraden och om stor mdda med att fa dem att rita pa ryggarna, menar Katrin.

Carin ger ytterligare dimensioner av formagan ldsa och skriva genom att
nidmna betydelsen av att kommunicera med omvérlden. For att kunna gora sig en
plats i tillvaron ricker det exempelvis inte att kunna prata i telefon. Man behover
kommunicera pa flera sétt. Och for att finna en trygg plats ihop med vinner i ens
alder behdver man till exempel kunna ldsa textremsan pa bio. Det &r litt att
hamna utanfér om man bara ska behova latsas forsta.

Carin: Och vad dom &n gor ... sa maste dom kunna ldsa. Och skriva. For att

kunna kommunicera med andra. /.../ Och det maste dom kunna mer dn vad vi

har kunnat... for vi kunde ringa. Och vi kunde skriva eller prata pa ett annat
sdtt. Och klara jobbet pa ett annat sitt 4n vad dom kommer och kunna ...

Inger: Mmm. Du sa lisa och skriva for att kommunicera. Ar det
kommunikationen som ir en sorts kérna... eller...?

Carin: Jag tror mycket av det hir ... ja det tror jag. For du maste ... Du maste
kommunicera med andra for de andra mgjligheterna finns inte léngre... inte
manga i alle fall. Kan inte klara sig ldngre /.../ Vada, ldsa filmremsan /.../ pa TV
eller ga pa bio eller sitter med kompisarna och ska se pa en video... eller Dvd
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heter det vil i fortsdttningen... att jag inte... ska missa hela filmen och inte
kunna va med och prata med kompisarna... det kan vél ricka...

Inger: Ja. Linge.

Carin: Jag menar vi har ju fortfarande i femman hir sana som inte klarar det.
Och lédsa. Och det borde man ju klara nu dom flesta. Och det gor ju de flesta.
/.../ Men nagra gor ju inte det. (Carin, s. 7 och 8)

For att fa ordet behdver man péakalla uppmirksamhet och detta dr starkt knutet
till sjalvkinsla menar Carin. Hon vill att eleverna ska bli medvetna om hur de
bar sig at nédr de vill att nagon ska lyssna till dem. Det finns positiva sitt att
fanga andras uppmirksamhet och det finns sitt som kan fa oonskade
konsekvenser. Carin anser ocksa att medvetenheten kopplas till att sitta ord pa
de handlingar man gor nédr man pakallar uppmérksamhet.

Carin: Men sen fragade jag ju dom da i gar /../ om jag yrkar pa
uppmirksamhet... vad kan man gora for att fa uppmirksamhet av nan annan...
dom viftade...och da ...dom negativa kommer ju alltid forst da. Man skriker,
man slar nan och man tjatar och sa /.../ Sa skriver vi upp dom... pa tavlan. /.../
Men sa finns det ju faktiskt sétt som dr positiva ocksa. Men vi bryr oss inte om
ifall det &r bra eller daligt sitt, utan bara kom pa grejer som gor att néir jag gor
det hiir sa... fangar jag mammas uppmirksamhet eller frokens eller kompisens
eller nér ni star i en grupp fem stycken och du vill sdga nat och ingen lyssnar pa
dig. Vad gor du da for att dom ska lyssna pa dig?

Inger: Mmm. Vad tycker du idr det viktigaste som dina elever har lért sig vid det
hér tillféallet?

Carin: (lang paus) Att se sig sjdlva. Kanske tdnka igenom sig sjdlva hoppas jag
ju. Var ér jag i det hiir? (Carin, s. 3 och 4)

Carin verkar ocksa hoja sin egen medvetenhet om vad som sker genom att
lyssna till och verkligen notera elevernas kommentarer sinsemellan om vad som
skrivits pa tavlan. Att vixa som ménniska ingar i Carins bild av elever som blir
medvetna om sitt upptridande. Nidr de ser hur de pakallar andras
uppmirksamhet och kanske dessutom kan sétta ord pa vad som sker sa véxer de.

Carin: ... det som é&r roligt ndr man har dom hér lektionerna tycker jag... det dr
att nar man sen gar ut ur rummet... for man dr tvungen och byta lektionssal...
och kom till varat eget klassrum och skulle sitta upp stolarna och ga hem... da
hor man kommentarer av det som star pa tavlan /.../ ja, det var ju... det var
uppmirksam... att pakalla uppmérksamhet dven och gunga pa stolen... nir dom
far vénta pa... och blir fardiga... da dr det alltid nan som gungar pa stolen mot
bordet sa det blir det dér ljudet... som é&r sa irriterande... Ja det stod ju (pa
tavlan) att det dr negativ uppmarksamhet det hir och vicka pa stolen /.../ sa dom
bir ju med sig man hor det ut i korridoren, jaha det var ju positiv
uppmirksamhet da ja.
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Inger: Jaha jag tycker det var ett nytt ord liksom, det maste vara manga som inte
har anvint orden: ’att pakalla uppmirksambhet...’

Carin: ... nej...

Inger: ... det liksom ... later som en nya steg... ordutveckling... sprak... alltsa
nya ord kdnns det som... som blir en del av det?

Carin: Ja och kanske ocksa att: ojda, dr det det har?
Inger: Vad tycker du att detta har med hallbar utveckling att géra nu da?

Carin: (skratt). Ja just det ja. Jag undra ju vad hallbar utveckling var... jo, men
jag tror dom... jag tror faktiskt att... en del av dom hir tar till sig vissa av dom
hir orden... alltsa blir dom ... vixer dom som ménskor... (Carin, s. 5)

Martin menar att eleverna behdver en trygghet i sig sjédlv sa de vagar ge sig ut
och soka information. De ska inte vara radda for datorer till exempel.

Inger: Vad tycker du att dina barn hér behdver kunna for att mota framtiden?

Martin: Mmmm datorer — att inte vara riadda for det. Vildigt viktigt. Sen ocksa
skriva ldsa och rikna — baskunskaper och sa kunna behirska en dator. Det dr det
viktigaste. Kunna vara ute pa nitet sa man vet var man kan hitta information.
(Martin, s. 5)

Anna tar ett exempel pa arbete for att stirka elevers sjilvkénsla fran hem- och
konsumentkunskapsdmnet. Det dr en elev som kommer fran Bagdad och som
visar stort intresse for matlagning. Han uppmuntras att ta med sig recept fran sin
mamma (som han tycker #r bra pa matlagning), han koper de speciella
ingredienser som behdvs och han sprider kunskap och inspiration till de dvriga i
gruppen genom den mat han lir dem att tillreda och #ta. Han far positiv
forstarkning genom att han anvinder sina kunskaper och erfarenheter hemifran.
Aven hans familj kiinner sig delaktig vilket bidrar till goda relationer ocksi i
andra sammanhang med skolan. Lérarna forsoker 1 skiftande sammanhang gora
det frimmande néra och vilbekant och matlagning dr en av manga mojligheter.
Framlingsfientliga tendenser blossar ibland upp pa skolan men genom att
eleverna i skilda sammanhang ldr kiéinna varandra sa skapas en grund for tillit
och sjilvkinsla som underlédttar mojligheterna att komma igenom problematiska
situationer.

Anna: Jag forsoker t.ex. vad géller hem- och konsumentkunskapen sa hade vi

tidigare hiar Miran ifran Bagdad... och... han var vildigt intresserad av att laga

mat... han hogg in i koket som bara den och det utnyttjade jag jittemycket och

vi hade sa mycket som matritter som han kunde... ja som var nagot inspirerad

av sin mamma /.../ sa det forsokte vi och liksom ... den ldroboken vi har dér

finns en del recept fran andra ldnder och det kdnner jag att det &r viktigt att ta in

det for en del av ungdomarna har rasistiska asikter... och lata dom
konfronteras... lata dom sta hidr och gora matritter... thailindska farsbullar
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eller ja... vad det nu dr och tycka att det dr jittegott och... ja italiensk mat,
grekisk mat... och ...

Inger: Vad tinker du att man lar sig pa det hér... ?

Anna: Ja for man pratar ofta om, det talas ofta om... ute pa bygden och litet
varstans: dom luktar illa, dom har konstig mat, konstiga kryddor ja dom i&r
konstiga Over huvud taget... da lagar vi san mat och den &r gjord pa vanliga
ravaror och att den ar vildigt god /.../ Ja att det inte ska bli sa konstigt.

Inger: Det frimmande forsoker du gora néra och bekant f6r dom.

Anna: Ja ja. Vi forsoker nog alla hir pa skolan ocksa, att vi arbetar mycket med
det, i sa manga sammanhang som mojligt.

Inger: Men den hir killen som kom fran Irak och som fick lyfta fram matritter
eller sitt kanske att laga mat som hans mamma eller som han kunde fraga henne
om och fa med sig hemifran, hur tycker du det paverkar honom?

Anna: Han lyftes ju... sa finns det en del yngre elever som bor i samma omrade
dér det dr mycket invandrare och alla deras kompisar dr ocksa invandrare sa att
dom tyckte att det var jittehdftigt och nan var alldeles lyrisk och sa att detta
brukar jag fa hemma hos den och den och hemma hos den och den /.../ sa i den
gruppen bland dom yngre dér lyftes han... dom har inte hunnit bygga upp dom
déir fordomarna dnnu. /.../ Sa dir fick han ju forstdarkning i sin... positiv for-
starkning pa grund av sitt ursprung. (Anna, s. 5)

Sjdlvkidnslan hos eleven starks genom att han lagar och bjuder pa mat som han
sjalv uppskattar och den blir inte mindre for att han fatt med sig viss inspiration
hemifran. Maten och hans kokkonst uppskattas och han blir en foérebild for de
yngre eleverna i klassen. Anna anser att arbete med att lita eleverna ldra kidnna
varandras vanor och traditioner hemifran kan underlitta samvaron bade i skolan
och utanfor den. Nér det okinda gors bekant och man kommer nira det som
verkar fraimmande kan elever utveckla tillit bade till sig sjdlv och andra, menar
Anna.

Eleverna ska kunna medverka i samvaro med andra mdnniskor. De ska
kunna delta i lek, dans, idrott och andra aktiviteter och ha grundldggande
kunskap om friluftsliv: Hilda talar om “de sociala spelreglerna” som visentliga i
tillvaron. De innehaller ett matt av regler om “hur man dr mot varandra” och
kidnner man till dessa kan det bidra till att man forhoppningsvis kan bli trygg i
sig sjdlv, menar hon.

Inger: Om man drar detta i forldngningen da... konsten att kunna umgas med
andra... hur tdnker du dir... ja, varfor dr det viktigt?

Hilda: Ja det &r vildigt bra och kunna om man séiger om man ska kunna ha det
trevligt vidare i livet kan man séga, att man dr en social varelse sa dr det bra och
kunna dom hir sociala spelreglerna hur man dr mot varandra och sa. Och da blir
man oftast trygg i sig sjélv ocksa. (Hilda, s. 3)
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Jag fragar efter viktiga egenskaper som eleverna behover utveckla for att klara
sina liv och for att det ska komma nagon hallbar utveckling till stand i vérlden
och bade Hildas och Annas svar dr tveklost: sjalvfortroende. Det kommer forst
av allt. En del av detta sjdlvfortroende innehaller insikter om att man sjilv kan
paverka sin framtid. Man maste inte vara ett offer for systemet runtomkring
sdger Anna och berittar om olika metoder som arbetslaget anvinder sig av for
att stirka elevers sjdlvkinsla och identitet.

I detta sammanhang nédmner hon hur viktigt det dr for en ldrare att vara
medveten om vad man sdger och hur man uttrycker sig infor eleverna. Det &r
viktigt att vara positiv och ocksa gora eleverna medvetna om sitt sétt att bade
tinka om sig sjdlva och ocksa uttala det. Till exempel kan elever nidr nagon
fragar dem om deras framtida yrkesplaner svara: ”Jag hade velat bli...” och
Anna menar att de hellre ska sdga ”Jag ska bli...”. T uttrycket jag hade velat”
ligger en underton av att det dr redan &r for sent och ingen idé att kiimpa vidare.
Sdger man “jag ska bli” sa finns det redan i dessa ord en kinsla av hopp, kraft
och tillforsikt infor framtiden. Det ar sa viktigt hur man uttrycker sig och det
finns manga fordolda sitt att hamna i ett tillstand av sjalvuppfyllande profetior.

Anna: Att man ocksa forstar att man kan sjilva paverka sin framtid. Det
forsoker vi ocksa med. Man maste inte vara ett offer for systemet runtomkring
utan att... nej, vi forsoker nog visa pa viagar och mojligheter, sen om inte det
gar in just nu... sa kan man hoppas att vi sar fron... i alla fall.

Inger: Vad ér det som ér olyckligt i att uppleva sig som offer tror du?

Anna: Jag tror att man blir ett offer. Det 4r en sjdlvuppfyllande profetia. (Anna,
S. 6)

Flera ldrare betonar ocksa hur viktigt det dr att man i skolan forbereder de unga
pa att de ska ta ansvar for sina liv. Eleverna behdver exempelvis trina pa att
formulera mal for vad de ska arbeta med och 6va sig i olika sitt att arbeta. De
har bruk for manga fler redskap och behov av att 6va fler upp egenskaper @n vad
vi behovde en gang, sdger Ea. En av de viktigaste egenskaperna menar Rut vara
trygghet.

Ea: /.../ man maste stilla sina egna mal... och fixa det sjélv for det dr ingen som
fixar det at en. /.../ For dér tror man att det finns en arbetsmarknadsgubbe som
hjilper till och ”jaha sitt dig vid datorn och leta jobb och vill du ha en ligenhet
sa far du sitta dig vid datorn och leta en ldgenhet.” Det &r ingen som gor det at
mig. /.../ Barnen i framtiden maste ta for sig mycket mera sjélva.

In. Vilka egenskaper behover eleverna utveckla for att de ska klara sig i sin
framtid? Och det ir ju litet det ni antyder nu...
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Ea. Ja dom maste ha manga redskap... manga fler an vad vi behdvde en gang i
virlden...

Rut: Dom maste va trygga, det dr den storsta egenskapen... (Ea och Rut, s. 9)

John tar upp psykosociala dimensioner som en av manga delar i arbetet med
elevers hilsa i skolan.

John: Men jag har tdnkt dels att vi ska prata om hélsa dels i det individuella
planet hur man tar hand om sig sjilv och sitt liv och sin kropp, och sen ... finns
det ju en psykosocial dimension ocksa som... mot mobbing och trakasserier och
som ocksa paverkar hilsan och sen som kanske inte alltid barnen tidnker pa,
men dom har ju fordldrar manga av dom som kanske upplever stress pa sina
arbetsplatser — begrepp... mobbing och stress ir ju bekanta begrepp for dom...
(John , s: 4)

Genom leken kan barn utveckla trygghet 1 sig sjdlva och 1 gruppen. Detta bidrar
till en god sjédlvkinsla. Det ingar dven ett visst matt av friskvard i lek och ute-
vistelse. Samverkan med fordldrarna ingar som en visentlig del i arbetet med att
gora eleverna medvetna om vad som sker med dem nér de dr ute och leker eller
varfor de ska minska ner pa de sota kexen under utflykten.

Hilda: /.../ och sa att det finns mycket mojligheter till lek ocksa da, att man liar
kdnna varandra under lek... lekformer... vi brukar ga till skogen ... och dir
brukar vi ha mojlighet till mycket fri lek ocksa ... och det kdnns som om det &r
en vildigt viktig del av veckan da... Att fa leka mycket. (Hilda, s. 2)

Hilda: Men sen forsoker vi ju att dom ér litet hdlsosamma ocksa ... det pratar vi
mycket om... det hdr man ska ma bra... det hiar varfor att vi gar till skogen
da... dr att dom ska ut och rora sig mycket och att det dr viktigt /.../ och att vi
har slutat och #ta kakor och sa nu nér vi gar till skogen, att vi mera bara dter nan
liten smorgas... och lite frukt da... och saft far man ha da /.../ men forr hade
dom ju stora kexpaket da till fika... Men det har vi pa fordldraméte bestamt att
det ska vi vara lite mer... tinka pa detta ... sockret och sa...som man har hort
mycket prat om ...och det &r vil... dom flesta fordldrar tyckte det var bra i alle
fall /.../ att man inte behover bli skjutsad Overallt... vi gar en ganska lang
promenad for att vi ska komma till skogen. (Hilda, s. 7)

Férmaga att lara

Lirarna ndmner 1 olika sammanhang vikten av att skolarbetet upplevs menings-
fullt av eleverna. Det underlittar for elever att se att de kan 1dra om innehall, mal
med arbetet och arbetsmetoder &dr begripliga for dem.

Lust att ldra kan metaforiskt liknas vid den punkt for vixande som ibland
behover letas upp av ldrare eller andra vuxna omkring eleverna. Nagon som far
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dig att gora det du kan. Lusten innehaller den drivkraft och motivation som
krévs for att man ska vilja, vaga och orka ga vidare. Ofta ligger den mycket nira
ett meningsfullt arbetet 1 skolan.

Nyfikenhet och kreativitet dr ett annat uttryck for elevers insikter om att
de kan ldra. Det sédgs i intervjuerna att goda relationer mellan ldrare och elever dr
en central utgangspunkt i all undervisning diar man vill att eleverna ska utveckla
lust och nyfikenhet i sitt ldrande.

e Eleverna ska kunna anvinda olika redskap och metoder for att fa tillit till
sina mojligheter att 1dra och utvecklas.

Eleverna ska kunna anviinda olika redskap och metoder for att fa tillit till sina
maojligheter att ldra och utvecklas: Det finns mal i laroplanen som elever ska na
och det &r ldararen som i huvudsak har ansvar for att detta sker. Anna menar att
lararen sjdlv maste gora reda for vad arbetet gar ut pa och sedan pa nagot sitt
formedla detta till eleverna. Elevens delaktighet i arbetet dr sjdlvklar menar hon,
men det dr i forsta hand ldraren som har ansvaret for att innehallet i skolarbetet
blir meningsfullt.

Anna: Det forsta som kommer i mitt huvud da &r att man vet vad man gor och
varfor man gor det och att man Gverfor det till eleverna. Ja det dr nog sa jag
tanker. Att det finns en tanke med det man gor och att det finns ett mal, ett syfte
med det. Och att man kan sitta upp det. (Anna, s. 10)

Samtidigt som Anna talar om ldrarens — sitt eget — ansvar for mal och mening
med skolarbetet poédngterar hon att eleverna maste dras in i det. Hon talar om
elevernas motor, om deras drivkraft i skolvardagen. Det handlar mycket om att
finna mening i det dagliga arbetet i skolan. Att vicka lust eller ”ga pa det som &r
kul” tolkar jag som att hon soker efter uppgifter som eleverna finner menings-
fulla och som far dem att uppleva arbetsgliddje och kraft att komma vidare. ”Hur
far man elever att tycka det &r roligt i skolan”, fragar hon sig. Annas elever har
stott pd manga motgangar i skolan och gar nu hos henne i en sérskild undervis-
ningsgrupp dir de varvar teoretiskt arbete med manga praktiska dvningar.

Anna: Jo men det &r aterigen tillbaka till det som jag har i mitt huvud. Att vicka
lust. Att finna mening... nan mening med det man gor. Eller forsta meningen.
Eller forsoka forsta, men att hitta lust. For da drivs man vidare, dd har man en
egen motor. Man maste ha en motor for att... for det har jag grunnat mycket pa:
Hur far man elever att tycka att det dr roligt i skolan? Hur far man dem som inte
tycker det att dnda... dom har ingen motor... manga av dom /.../ ingen egen
drivkraft... /.../ T alla fall hitta ett uns av det. Och da tror jag man kan ga mycket
pa det som ir kul. (Anna, s. 3)
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Ett sitt att finna mening och lust har Anna och hennes kolleger funnit i att arbeta
med klassiska sagor. Hir kan eleverna ga ur och i rollerna och 6va sig att skriva
samtidigt som de lever sig in 1 olika sagotema — det blir kanske som en fantasi-
full lek med mgjlighet att bearbeta mer eller mindre goda erfarenheter. Sagans
fasta struktur kanske hjilper eleverna att se att de kan mer @n de tror och det dr
denna viktiga insikt Anna siger att hon vill hjédlpa dem att komma fram till. Har
de upptickt detta 1 ett sammanhang kanske det kan sprida lust dven till andra
situationer i skolan eller till livet i 6vrigt. Det stirker ocksa sjdlvbilden.

Anna: Da tror jag det &r viktigt att fanga lusten. Hitta lusten. Att det ska vara
lustfyllt och roligt. Och da tror jag att sagor och fantasi kan inspirera. For det
kittlar mig. Sa jag har anvint mycket sagotema. /.../ Arbetat mycket utifran det.
Hur man kan tolka det. Att de kan locka till att skriva. Att vinda pa berittelser
sa att huvudpersonen far en biroll och tvéirtom. Att dom far skriva fran ett annat
perspektiv.

Inger: Detta later ju jétteroligt, men du har ju elever mellan 12 och 16 ar. Och
dom tycker det &r okej med sagor?

Anna: Ja det tror jag och om man anvinder mer klassiska sagor — alltsa inte
barnsliga smabarnssagor utan mer klassiska sagor. (Anna, s. 2)

Anna berittar om hur hon med alla medel forsoker motivera eleverna att arbeta,
t.ex. med hjidlp av sagoberittande/skrivande dér eleverna far vara varg eller
Rodluva, ond eller god. I sagorna far eleverna Ova sig att kénna sig in i olika
karaktérer, de far anvinda magiska metoder och det &r inte sidkert att det goda
segrar pa slutet. Det goda segrar inte alltid i deras verkliga liv heller, sédger
Anna.

Nir Karl vill ta ett exempel pa hur han tillsammans med eleverna forsoker
finna motivation och arbetsglddje i skrivandet viljer han att berétta om den till-
slutna damejeannen med jord och froer. Han hoppas detta elevstyrda och
kreativa arbete i sin tur ska leda till skrivglddje och hans forhoppningar infrias.
Skrivgladjen ger ndring at sjalvkénslan som i sin tur behovs for allt skolarbete
och for livet i ovrigt.

I den forsta planterade vi kaktusar, i den andra grona kldngvéxter och i den
tredje och sista sadde vi grisfro och nagra fron av paprikor. Grisfro valde vi for
att man genom detta snabbt kan se fordndringar. Vi forslot burkarna, efter
vattning, med téttslutande lock och ldt barnen skriva ner vad vi gjort. Intresset
var stort och min forhoppning om att den inledande lektionen skulle leda till
skrivglddje infriades. (Karl, s. 2)
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Om man som ldrare ska lyckas med att motivera elever att vilja ldra och se att de
kan ldra sa behover man forst av allt etablera en god kontakt med dem menar
Sten. Det spelar ingen roll vad man ska undervisa om — relationen kommer forst.
Den innehaller ett stort matt av 6msesidig respekt och lyhordhet. Och ldraren
visar vigen till detta genom att leva som han lédr enligt Sten. Han kallar detta for
’stimningsskapande processer’.

Sten: Ja det dr ju igen som i alla sammanhang — att man har etablerat en relation
till eleverna sa att dom bryr sig om hur du vill presentera arbetet och att
eleverna... 6ver huvud taget dr lyhorda och vill nagonting. Det dr det allra
viktigaste vad man &n ska undervisa om.

Inger: En relation till eleverna forst?

Sten: Ja. Skapa nyfikenheten och respekten och det gor man ju under lang tid
ndr man lir av varandra och man ir tillsammans men ... Det &r ju det allra
viktigaste — for har dom inte 6ra eller hjirta for vad du vill ska goras da blir det
ju ingenting. sd det &r ju det allra viktigaste.

Inger: Hur gor du for att skapa den?

Sten: Ja det dr ju... man ser alla. Man ser alla. Man uppmérksammar alla och
forsoker vara sa rittvis som det nansin gar. Man forsoker bekdmpa orittvisor sa
mycket man bara orkar och kan och ser, sa dom ser att det hér dr en ménniska
som ju... bryr sig... om oss om mig... men ocksa om den dir jobbige killen som
... brukar stora, men han... far ocksa vara med och han syns ocksa dven om han
blir tillrdttavisad hundra ganger sa att... att ... du visar att du bryr dig, att du
har entusiasm och uttrycker ocksa att du tycker det dr kul. Den dir stimnings-
skapande processen ar jitteviktig... forst da kan man gora nat tillsammans pa
nat sitt... Eller ocksa far man gora som man gjorde forr att dom var livradd for
att... da kunde man kanske ocksa lidra sig vissa saker... det hiar med lusten att
ldra och lusten att lyssna och lusten att jobba tillsammans — det &r ...

Inger: Det later som om det &r ldttare om man inte &r radd. ..

Sten: Javisst dr det det. Séklart. Men man kan ju ha sa roligt i skolan ocksa.
Manga tycker ju att jord och kryp och sant dr smutsigt och dckligt ibland.
Manga har ju en skrickblandad fortjusning over smakryp och sant, det dr
ganska ldtt dnda att vinda den hir aversionen mot att... det dnda faktiskt dr
hiftigt. (Sten, s. 9)

Aven Sten tar alltsd hjilp av utgingspunkter av timligen konkret art for att
fanga elevernas lust och intresse for det han undervisar om. Han talar om jord
och smakryp som eleverna ibland visar en skrickblandad fortjusning infor. I
meningen “har dom inte ora eller hjérta for vad du vill ska goras da blir det ju
ingenting” uppfattar jag ocksa att det finns en stark avsikt hos Sten att eleverna
ska kinna engagemang, inte bara pa ytan (som da kanske innebidr att klara
kursen och fa ett hyfsat betyg), utan girna pa ett djupare plan. Han gar fére med
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sitt eget engagemang: “du visar att du bryr dig, att du har entusiasm och
uttrycker ocksa att du tycker det dr kul” (Sten, s. 9).

Bie siger att hon behdver borja dir eleverna kinner att de har direkt och
egen nytta av innehallet. Da kdnner eleverna sig motiverade. Ibland kan hon
locka sin klass med utlysta tdvlingar med priser for att fa igang ett engagemang.
Hon séger att det dr viktigt att fa vara delaktiga i nagot annat utanfor skolan och
att de ibland behover gora avbrott fran de vardagliga rutinerna.

Bie: Alltsa att motivera en tonaring dir maste jag nog borja i egot, i
egenintresset for det dr ddr dom dr. Man maste hamta dom dér dom ér.

Inger: Jaha.

Bie: Sa att ofta borjar man i det som dom sjédlva kidnner en direkt egennytta av.
For att fa napp pa betet sa.

Inger: Kan du sédga nat konkret om det?

Bie: Ja tdvling har alltid priser och uppmirksamhet. Dom dr vildigt alltsa
vildigt positiva till att vara delaktiga i nanting stort /.../ och vara delaktiga i
nanting som gor dom speciella som gor dom unika, som bryter vardan nir
rutinerna med lektion lektion lektion, nir den blir bruten det attraherar dom
vildigt vildigt mycket. (Bie. s. 5)

Fordldrarna spelar pa olika sitt en stor roll i skolans arbete med elevers
utveckling. Forédldrarna ska informeras ofta och vl och de ska alltid kédnna sig
vilkomna i skolan. Man kan ha manga olika goda pedagogiska idéer menar
Martin, men har man inte férdldrarna med pa noterna sa ar det inte sdkert det blir
bra. En god forildrakontakt dr den bista investering man kan gora dirfor att den
hjilper till att gora dven eleverna positiva och nyfikna. En annan viktig del for
att fa elever engagerade handlar om variation i undervisningen.

Inger: Vilka dmnen/teman/sammanhang dr viktiga nidr man ska arbeta med hall-
bar utveckling med barnen?

Martin: Ja, med barnen... eftersom jag haller det pa forédldranivan sa géller det
att se till att det &r roligt att vara i skolan och da &r foridldrarna dr en stor bit nér
det giller att stotta dom och sa forsoker man gora roliga lektioner och ibland
nér det dr jobbigt att man bryter och gar ut och leker. Det giller att ha sista 20
minuterna pa ett langt pass till att dom far gora vad dom vill sa det inte blir for
jobbigt for dom.

Inger: Egentligen inga dmnen da eller?

Martin: Nej inte for hallbar utveckling kénner jag inte det. Det &r variation i
undervisningen som giller. Fast vi har ju tema ibland. Nu har vi tema
kroppen... Nej det &r att man varierar. (Martin, s. 6)

137



Fler ldrare tar upp vikten av att variera sin undervisning for att elever ska ldra pa
olika sdtt. Det dr ldtt att fastna i samma metoder och det kanske begrinsar
elevers mojlighet att bli medvetna om att de kan ldra. Katrin som tar sina ut-
gangspunkter i musikundervisning och svenska sdger sa hiar om detta:

Katrin: Ja da ar vil vildigt mycket sociala egenskaper som ér viktiga for att
man ska... ja man behover ... det dr sa mycket nu att man ska ta eget ansvar
och man behdver ta egna initiativ och ... att man vagar prova saker... ja just att
prova pa nya sitt for det dr dnda ldtt att ga... har dom gjort en sak... och det
fungerar sa vill dom #@nda kanske ganska ldtt gora likadant nésta gang for det
vet dom att det fungerar och det blev ritt och det blev bra och froken blev nojd
/.../ men att man vagar... utmana dom att ... det gjorde du véldigt bra nu kan vi
prova... att gora pa det hér sittet kanske /.../ att man alltsa ger dom nya vigar

. och provar och jobba pa olika sitt di... och sa gar det ju att jobba
tillsammans och jobba enskilt och... att man anvinder olika metoder sa dér
ocksa. (Katrin, s. 7)

Ami later eleverna ta fordldrarna som malgrupp for att anvidnda de kunskaper
man skaffat sig i skolan. Det kan ge ringar pa vattnet i form av nyfikenhet och
nya fragor som sedan kommer med tillbaka till skolan och utgor en grund for
fortsatt arbete. Forédldrars engagemang och intresse for skolarbetet kan ocksa
skapa nya band mellan generationer och en kinsla for den trakt man lever i.

Ami: Ja det ska ju va att nanting som man kommer ihag i héllbar utveckling,
nanting som man kan ga tillbaka till och minnas och kanske gora nytt avstamp
for framtiden kanske nya fragor som dyker upp i barnens huvud... som man vill
ta reda pa alltsa... skapa nyfikenhet pa nat sitt...

Inger: Mmm... och den nyfikenheten...
Ami: ... den kanske resulterar i att dom sjdlva studerar vidare...
Inger: Jaha...?

Ami: ... tar med sig mamma och pappa ut och visar saker dom har lirt sig...
och far med liksom en generation till som kanske inte ... ja manga ir ju
hitflyttade da kanske barnen kan ldra sina fordldrar och fa... nya rotter hér
ute... (Ami, s. 3)

Léraren har stort ansvar for vad som utrittas i skolan och mal och riktlinjer finns
i laroplaner och skolplaner. Det kan vara komplicerat att fa eleverna engagerade
i skolarbetet och Ami menar att det dr en missuppfattning att tro att elevers
arbetslust och motivation vixer om de bara far vélja att "gora vad de vill”. Det
ar inte hir lusten finns. Inte ens pa rasterna verkar det vara tillrackligt. Leken dr
visentlig for att bearbeta och koppla av, siger Ami och uttrycker oro dver att
barn inte leker som hon minns att barn lekte forr.
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Ami: /../ samtidigt ska ju lusten in. Barn idag har svart och leka har jag
mirkt... den lusten har dom svart och ta till sig fast dnda far dom gora vad dom
vill men... vet inte vad vi ska gora... sitter dom dér pa skolgarden... och det
tycker jag édr litet trist dom kan inte leka idag och det behdver dom for och
koppla av och for och bearbeta det dom har lart sig... (Ami, s. 11)

Eleverna behover kunna stilla fragor och skaffa information sjélva. Ett sétt dr att
starta arbetet i det man redan kan, att ldra sig se det man redan vet och dérifran
sOka sig vidare.

Inger: vad ténker du att dina elever hér behdver kunna for att mota framtiden?

Ami: Jag tror det viktigaste man kan ldra barn dr hur man tar reda pa kunskap
sjélv i stillet for att dom tror att man ska bli matade... jag menar ldra dom att i
bocker i biblioteket kan man hitta saker... man kan léra sig av TV-program om
det ar ritt program och inte for svara saker... och att man kan fraga... stilla
fragor tror jag dr jitteviktigt... Jag vill ldra barnen att stilla fragor och sjdlva
lara sig hur man kan ta reda pa saker... for det &r viktigare tror jag idag... &n att
man pluggar in en massa kunskap for den kunskapen blir ju foraldrad vildigt
fort idag.

Inger: Jaha?

Ami: ...Aven dom hir smé barnen kan allt lira sig en hel del hur man gor...
och varje gang vi borjar med ett nytt arbetsomrade sa brukar vi ju borja med det
hér vad vet vi redan och vad vill vi veta... och om jag da kénner att det finns
mer saker dn dom vill veta som jag tycker kan va viktigt sa smilter jag ju in det
ocksa ...for och gora en syntes av det.

Inger: Dom behover kunna stélla fragor, dom behover kunna sjidlva soka ... vad
behover dom ha for egenskaper... Eller vad dr det for egenskaper som det dr
viktigt att barn utvecklar for att dom ska kunna méta en virld efter skolan...

Ami: Egentligen nyfikenhet... och pa det sittet kreativitet att ... 16sa problem.
(Ami, s. 3)

For att eleverna ska bli medvetna om vad de kan och stérkas i uppfattningen att
de har formaga att ldra kan eleverna pa olika sétt dokumentera sitt arbete for att
senare aterkomma till detta och begrunda sin utveckling. Om denna
dokumentation ska bli sa virdefull som avsikten &r sa krivs det ett respektfullt
bemotande av ldrarna. Att ge klok respons till elever dr en av lidrarens allra
viktigaste uppgifter, siger Malin.

Malin: Ja hela tiden kommer jag tillbaka till det, jag kommer ingenstans, jag
kan visa hur manga fina grejer som helst och hur manga sa... om inte jag dr
respektfullt bemdtande mot dom sa poohhh. ..

Inger: Ja, hela den hir boken (en inbunden skrivbok som innehaller endast egna
texter) handlar egentligen om detta. Det tar tid séger du...
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Malin: Ja men det ger mig jittemycket, jag tycker ju det dr roligt och tror nog
att det ska uppskattas... sa kan jag tinka blir dom inte litet nyfikna nu, vill dom
inte se vad jag har skrivit, sa gar den hir hem ibland. (Malin, s. 6)

I den skrivbok som Malin visar under intervjun ges prov pa elevernas mojlighet
att formulera planeringar, reportage, utvirderingar och reflektioner. Nir man ett
par ganger per ldsar samlar ihop sig for utvecklingssamtal mellan elev, fordlder
och ldrare kan denna bok hjilpa till att fokusera vad eleven ifraga lart, tankt,
lyckats med och haft svarigheter med. Hir far eleven utveckla medvetenhet och
kunskap om sina mgjligheter att ldra och avsikten dr bland annat att eleven ska
starkas i sin sjdlvkidnsla over att somligt fungerar bra och att annat gar att for-
bittra.

Inger: Vad tinker du att Selma ldr sig genom sin blaa bok?

Malin: Ovar sig vildigt mycket p3 att skriva. Jag hoppas ju i alla fall att hon ska
fa tianka till och... fa nagra tankegangar och kunna dra litet paralleller... hon ldr
sig skriva, hon lér sig ldsa, hon lir sig tycka och hon lir sig tinka...

Inger: Sa blir hon bemétt. Vad lédr hon sig genom det... ?

Malin: Att hon har ett virde, att hon &r intressant, att hon ir... ja... unik. Att hon
har jittemanga bra sidor som [hon] har vildigt god anvindning for, jag kan litt
pavisa det hir sa. Och sen kan hon ta till sig det niar hon behover det. (Malin, s.
13)

Hédr har min tolkning av ldrarnas berittelser presenterats 1 fem olika
innehallsliga teman. Mycket har berittats och manga exempel pa undervisnings-
situationer har belysts. Det var komplicerat att dra klara grinser mellan de fem
grupperna. Finns det da nagra gemensamma drag i dessa teman, nagot som
binder dem samman? Hur kan jag forestdlla mig att de har med hallbar ut-
veckling att gora? Genom en metaanalys av innehallet i de fem tematiska
grupperna soker jag finna ut vad det innebir for larare att undervisa for en hall-
bar utveckling och i nista kapitel presenteras tillvigagangssitt och resultat av
denna analys.

140



KAPITEL 6

Hallbar utveckling som innehall i
undervisningen — tre inneborder

Forskningsfragan i denna empiriska studie dr Vilka inneborder av hallbar
utveckling kommer till uttryck i ldrares beskrivningar av sin undervisning?
Fragan kan besvaras med att Undervisning for hallbar utveckling kan ses som en
etisk praktik, som ett kulturbygge och som individens hallbara utveckling.

Genom en metaanalys av de tematiska grupperna framtrader for mig tre inne-
border som tillsammans utgdr grunden for ett teoretiskt resonemang kring
studiens forskningsfokus och avsnittet inleds med metaanalysen. Dérefter
presenteras de skilda innebodrderna var for sig genom att stéllas emot andra for
sammanhanget relevanta teorier.

Distinktioner som finns mellan ett ords lexikala betydelse och den
varierande innebord ordet far hos olika minniskor kan sigas sammanfalla med
ett hermeneutiskt synsitt menar Renberg (2006). Det finns en intressant
spanning mellan den betydelse som ménniskor bestdmt att ett ord har och de
standigt skiftande inneborder ordet i praktiken far eftersom manniskors
erfarenheter och forestéllningar aldrig dr identiska. ”Det ir i glappet mellan be-
tydelsen och inneborden som sprakets dynamik genereras” (ibid. s. 127) och
Renberg hivdar att just hir ligger sprakets gravitationspunkt. I inneborden finns
det som dr olikt, dvs. individers personliga erfarenheter, och 1 betydelsen av ord
finns det som ir likt, dvs. det vi har gemensamt. Det ena forutsitter det andra.
Om vi inte hade skilda forestidllningar skulle vi inte ha behov av att komma
overens om ords generella betydelse, och om vi inte kunde komma &verens pa
en allmén niva skulle det bli svart att formedla vara skiftande forestillningar till
varandra (Renberg, 2006).

Inom en hermeneutisk tradition framstills tolkningen som en akt dér olika
delar av en text’® kan integreras till en helhet. Tolkningar har en hogre kvalitet
om de kan fanga in skilda nyanser. Innebordsrikedomen é&r alltsa av centralt
virde. Rent konkret gick jag tillvdga sa att ndar de fem tematiska grupperna
funnit sin form gick jag in i hela materialet igen och provade att med sa fa ord

%1 denna studie utgdrs texten av transkriberade intervjuer.
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som mojligt bendmna det som kom till synes. Jag forsokte se undervisning for
hallbar utveckling som ndgot. Vad var det som tydligast framtrddde ur hela
arbetet med denna studie? Jag forholl mig Oppen och intuitiv 1 detta som nu,
efter atskilliga granskningar, tedde sig tdmligen vilbekant och provade att
distansera mig och frimmandegora det. Etik var det som forst framstod ur de
fem tematiserade grupperna. Det var som om undervisning for hallbar
utveckling 1 grund och botten var ett etiskt projekt. Proceduren med att
koncentrera innehallet i fa ord provades igen. Da framtridde for mig ett begrepp
som handlade om kultur, som om undervisning for héllbar utveckling var en
form av kulturbygge. Naturen, de historiska sammanhangen, kulturarven och de
i tematiseringen aterkommande resonemangen om helheter — de var alla delar av
ett undervisningsinnehall som bidrog till att uppritthalla och/eller skapa olika
kulturer. Aterigen sokte jag finna inneborder koncentrerade i fa ord eller
begrepp. Fanns det nagot mer som liksom framstod i det tematiserande
innehallet och som inte #dr kunde riknas som ett etiskt projekt eller liknas vid
kulturbygge? Individen, den enskilda eleven aterkom ideligen pa och mellan
raderna. Det var som om undervisning for hallbar utveckling borjade och slutade
i den enskilda elevens tillit, sjalvfortroende, mojligheter, kunskap och forstaelse.

Jag provade alternativa tolkningar for att finna nagot mera att bendmna,
men fann inget. Angen tedde sig hel i alla sina delar. Det var som om det etiska
projektet, kulturbygget och individens utveckling tickte hela dngen och att allt
jag sag som nu provades kunde riknas in i dessa tre inneborder. I det foljande
ska dessa tre inneborder av undervisning for hallbar utveckling lyftas fram for
att sedan knytas ihop i1 en diskussion. Hirigenom uppfattar jag att detta
tillsammans med Ovriga delar i avhandlingen och den grundliggande empiriska
ingéngen till studien utgdér en “vil sammanhéallen gestalt” (Odman, 1979,
s. 189).

P& spaning efter en teori

Alla ménniskor har pa nagot sitt en relation till framtiden och till sin roll i
virlden och ldrarna som i denna studie berittar om undervisning for hallbar ut-
veckling utgor inget undantag. De bygger som jag forstar det, sin profession och
sitt lararuppdrag pa denna relation och den utgor sa en ideologisk grund for de
val och stillningstaganden som gors dagligdags.

I min spaning efter teorier som kan rama in och problematisera denna
studie hamnar jag hos Séfstrom (2005) som argumenterar for teorier som sitt att

142



ta sig fram 1 vérlden. Teorier &r inte utanfor virlden utan i den och kan ses som
ett sprak varigenom vi ger mening at foreteelser. Vi kan stirka detta sprak och
utoka det. Det dr nagot tillatande och Oppet Gver detta resonemang som ger
inspiration att spana vidare och jag kdnner mig fri att prova min egen studie 1
relation till andras teorier. I de fOljande tre avsnitten utvecklas sprdket
varigenom jag ska ge mening dt undervisning for hallbar utveckling som etiskt
projekt, som kulturbygge och som individens hallbarhet. Dessa tre filt dr
oskarpa i sina konturer. Det ser faktiskt ut som om en vind blaser 6ver dngen
och gor att den skiftar i olika fiarger och monster beroende pa var jag faster
blicken och var jag star. Ibland framtrider etiken klarast, ibland kulturen och
individen dyker pa nagot sitt upp Overallt. Jag provar att gora de tre inne-
hallsliga filten till figur och lata dngen vara grund i resonemanget.

Undervisning fér hallbar utveckling som ett etiskt
projekt

Denna studie visar i ett metaperspektiv att undervisning for hallbar utveckling
har en etisk riktning. Etik kan ses som bade mél och medel i denna under-
visning. Mélen innefattar bland annat att undervisningen ska syfta till att elever
utvecklar kunskaper, forstaelse, attityder och grundliggande virderingar som
framjar en hallbar utveckling i virlden. (Johansson & Johansson, 2003; Kemp,
2005; SOU 2004:104). Etik som medel i undervisningen innebir hér att skolans
undervisning ska priaglas av medvetenhet och moraliska forhallningssitt kring
hallbarhetsfragor — att leva som man 14r”. Detta ska genomsyra savil inre som
yttre miljo. Undervisningen ska belysa hur ménniskors sitt att leva kan frimja
eller hindra en hallbar utveckling. Det innebdr att alla i skolan behover striva i
samma riktning for att verksamheten ska bli troviardig. Moraliskt ldrande forstas
”som en process av guidat deltagande dir barnet far hjdlp av vuxna att hantera
allt mer komplexa moraliska problem” (Ohman, 2006, s. 45). Jag uppfattar att
delar av ett moraliskt lirande aterfinns i bade teman och inneborder i denna
studie.

Avsnittet presenteras i tva delar ddr den forsta delen 6ppnar i En vilja till
riktning och den andra delen sluter sig kring normativa drag i1 En normativ etik.

En vilja till riktning

En av utgangspunkterna i den undervisning for hallbar utveckling som hér be-
nimns som ett etiskt projekt ar att eleverna ska utveckla en attityd till att sétta
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andras vil fore egna behov. Det kan betyda att eleverna behdver utveckla
kunskaper i att tinka i ldngre perspektiv och att se konsekvenser av olika hand-
lingar. Det innebdr i sin tur att skolans verksamhet ska framja elevernas formaga
att gora personliga stidllningstaganden och ta ansvar for vad de sjdlva kan pa-
verka (Nikel, 2005). Undervisningen i skolan ska utveckla virden som ritts-
kdnsla, generositet, tolerans och ansvarstagande (Utbildningsdepartementet,
1998) — dessa virden gar ocksa att aterfinna i denna studies resonemang kring
hallbar utveckling. Fragan dr om eleverna blir generdsare, tolerantare eller mera
benégna till omsorg, rittvisa och ansvar genom denna undervisning. Och vad
som skiljer undervisning for hallbar utveckling fran annan undervisning.

Safstrom (2005) provar att stilla fragan om det etiska som en etisk fraga
och inte som en epistemologisk fraga. Epistemologin vicker forviantan om att
etiken ska handla om kunskap om hur vi ska leva bittre. I stillet for att fraga oss
vilken kunskap som ir viktig for att vi ska kunna leva med andra sa utmanar han
oss genom att fraga hur vi ska kunna leva for andra. Provar jag Séfstroms fraga
till det etiska projekt som denna studie ger uttryck for, sa framgar det pa flera
stillen att elevers engagemang for omvirlden dr viktigt — det skulle kunna
tangera fragan om att leva for varandra. All kunskap som behovs for att vi ska
kunna leva med varandra kan ocksa anvindas for varandra och som jag ser det
behover det inte utgéra nagon motsittning. Det handlar enligt denna studies
resultat om en vilja till riktning, en medveten attityd med ett langsiktigt
perspektiv till omvérlden. Dock finns i denna studie dven aterkommande
exempel pa normativa drag i undervisningen, som jag anar att Safstrom vill
ifrdgasitta med sin provande fraga om det etiska som en etisk fraga — har far det
snarare epistemologiska drag.

En normativ etik

Det finns under ytan, inte bara i denna studie utan i flera andra, uttalade
onskningar om nagon form av handlingsplan i undervisning for hallbar
utveckling (Chapman, 2006; Nyberg & Sund, under tryckning; Scott & Gough,
2003). Detta visar att det fortfarande rader forvéntningar pa att skolan ska bi-
bringa barn och unga kunskaper och virderingar som formar dem att i vuxen
alder ta itu med, och forhoppningsvis klara av, problem med virldens ohallbara
utveckling. Det speglar en tro pa att om ménniskor bara far veta hur de ska gora
sa ska allting ordna sig. Det dr dock sidllan sa att moraliska problem i det
verkliga livet handlar om intellektuella processer déir vi véljer mellan etiska
principer. Andra behov, exempelvis ekonomi, tid och lust styr vara handlingar
beroende pa vilka situationer vi hamnar i (Aberg, 2000; Ohman, 2006).
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En aterforening mellan moral och intellektuell tréning i skolan sa som de
var forenade innan var moderna tidsepok riktade in skolan mot objektivitets-
ideal, effektivitet och virdeneutral rationalitet foresprakas av Noddings (2002).
Hon skriver:

What do we want for our children? What do they need from education, and
what does our society need? The popular response today is that students need
more academic training, that the country needs more people with greater
mathematical and scientific competence, that a more adequate academic
preparation will save people from poverty, crime, and other evils of current
society. Most of these claims are either false, or, at best, only partly true. /.../ |
have argued that education should be more organized around themes of care
rather than the traditional disciplines. All students should be engaged in a
general education that guides them in caring for self, intimate others, global
others, plants, animals, the environment, objects and instruments, and ideas.
Moral life so defined should be frankly embraced as the main goal of education
(ibid. s 93 och 99).

Denna studies innebord av undervisning for hallbar utveckling som ett etiskt
projekt antyder den riktning Noddings pekar ut, trots att hon inte alls ndmner
héllbar utveckling. Dock menar bl.a. Ohman (2006) att det viktigaste kanske inte
ar att undervisa om det ritta eller goda utan att utveckla elevers kommunikativa
kompetens for att de ska forsta och kunna uttrycka etiska virderingar sa de okar
sina mojligheter att delta i en demokratisk dialog om framtiden.

Det finns en stark tradition i vilken ldrande forstas som tillignande av
forutbestimd kunskap, firdigheter, virderingar, monster och beteenden.
Séfstrom (2005) argumenterar for ett annat ldarande och han vill placera ldarande
av en forutbestimd kunskap pa en mycket undanskymd plats, om nagon plats
alls. Han menar att ett verkligt ldrande inte syftar till att gbra det frimmande
ndra och familjart utan snarare att gora det vi trodde var vilként till nagot
frammande. Det ir ett larande som decentraliserar oss, som for oss bort fran var
kanda plats och kriver av oss att ta stidllning. Det ér ett lirande som ocksa kraver
av oss att ta ansvar for den andre och att ge gensvar (Nikel, 2005). Produkten av
ett sadant larande kan inte forutses, men det dr utan tvekan ett verkligt ldrande,
menar Séfstrom. Denna studie antyder att en undervisning for hallbar utveckling
ska syfta till individer som tar stéllning.
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Undervisning fér hallbar utveckling som
kulturbygge

Kultur” anvinds oftast i betydelsen ménniskors andliga odling, i en generell
betydelse "ett sitt att leva". Denna andliga odling kan manifesteras i sprak,
traditioner, religion och estetiskt skapande och det kan ta sig kreativa
uttrycksformer som exempelvis konst, teknologi, litteratur, dramatik och musik
och annat som bildar en kollektiv identitet. Ett samhilles kultur tjinar som for-
medlare och upprittare av samhillets moral och virderingar i relation till
individen. En ménniskas kultur star i relation till hennes socialklass, etnicitet,
miljo och konsroll, men kan dérfor inte enbart reduceras till ett av dessa be-
grepp. I vistvirlden skiljer man exempelvis mellan barns, ungdomars och
vuxnas kultur, men denna atskillnad forekommer inte Overallt i varlden. Kultur
hor ndra samman med politik, och sedan boérjan av 1900-talet har flera
regeringar runt om i virlden haft en konkret kulturpolitik for att paverka
samhdllet.

I denna studie presenteras undervisning for héllbar utveckling som ett
kulturbygge. Kultur ses hir som delade kunskaper och erfarenheter och under-
visning for hallbar utveckling betraktas hdar som ett exempel pa en gemensam
kultur. Skolan med sin personal kan ses som bade kulturbdarare och
kulturskapare. Vanor och rutiner har en viktig roll i uppratthallandet av en viss
virldsbild och det dagliga livet formar kulturen. Idéer och begrepp kan
reproduceras fran generation till generation, men ménniskor kan ocksa omforma
kulturen genom att gora nya erfarenheter och genom att ifragasitta dominerande
forestéillningar (Ehn & Lofgren, 1982).

Avsnittet om kulturbygget delas i tva delar dér den forsta delen, Att forma
en motkultur, visar hur undervisning for hallbar utveckling skapar en kultur av
helheter och sammanhang. Den andra delen av avsnittet om kulturbygge ger en
bild av hur undervisning for hallbar utveckling kan overbrygga olika fenomen i
en demokratisk kultur och har rubriken Broar till skilda kulturfenomen.

Att forma en motkultur

Denna studies undervisning for héllbar utveckling som ett kulturbygge visar en
form av motkultur, ett holistiskt sitt att se pa virlden som kan te sig komplicerat
att genomfora i skolan. Hiar framkommer betydelsen av att elever lir sig se "hur
allt hénger ihop”, och det kan tyckas som fullstindigt utopiskt att en

% http://sv.wikipedia.org/wiki/Kultur (2006-11-20)
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undervisning ska kunna leda till att elever forstar “livets helhet” — men det dr
precis detta som pa skilda sitt aterkommer i den tematiska sammanstillningen.

Ett helhetstinkande (som denna studie antyder) dr enligt von Wright
(1986) pa utdoende (det dr min fria tolkning av von Wrights holistiska attityd).
Det dr en rest fran antiken och han pekar pa hur detta holistiska tdnkande har fatt
ge vika for ett atomistiskt och dualistiskt vetenskapsideal. Han ser vart vister-
landska sitt att tinka med den vetenskap och teknik den skapat som den grund-
laggande orsaken till miljoforstoring. Dessutom poéngterar han att denna for-
dndring och forkrympning av vetandet kan betraktas som en irreversibel process.
Mojligen &r jamforelsen drastisk mellan von Wrights pessimistiska syn pa fram-
tiden och den holistiska bild av undervisning for hallbar utveckling som denna
studie ger uttryck for, men sa bendmns den senare ocksa som en motkultur.

Det kan ses som om undervisningen i denna studie priglas av en holistisk
syn pa kunskap. Exempelvis stravar ldrarna efter att eleverna ska forsta att livet i
en forntidsby hinger ihop med dagens och dven morgondagens utveckling.
Eleverna ska lédra sig inse att de sjdlva har samband med forntidens ménniskor
precis som de hor ihop med framtidens genom att ”de dr som ldnkar i en lang,
lang kedja”. I undervisningen formuleras en nutidsanalys med en historisk
rekonstruktion for att eleverna ska utveckla engagemang och forstaelse. Om det
forhaller sig sa som det skrivs exempelvis i undervisning for hallbar utveckling
pd UNESCOs hemsida® sa innefattas i denna undervisning en holistisk syn pa
kunskap, pa viarlden och pa hallbar utveckling — allt hénger ihop.

Ett annat framtradande exempel dr de tydliga utomhuspedagogiska drag
som speglar natur som kultur i undervisning for hallbar utveckling. Har vivs
innehall och arbetssitt samman. Kulturarv och natursyn dr delar av innehallet
och sjdlva vistelsen i uterummet betyder nagot i sig.

Det finns i bade utbildningsteori och utbildningspraktik en stark tendens
att producera enhetlighet (Sifstrom, 2005, s. 68). Detta dr mest framtridande nér
utbildning forstas som ett sitt att introducera barn och unga till en gemensam
virld eller en gemensam kultur under forestidllningen att det endast dr da som
kommunikation och interaktion dr mojlig. Tendensen till enhetlighet finns pa tva
nivaer. Den forsta handlar om kulturen sjélv i det att kultur forstas som gemen-
sam och som den gemensamma spelplan pa vilken kommunikation och
interaktion blir mojlig. Den andra nivan dr den dér individen genom att
introduceras in i den gemensamma kulturen gors till den samma som alla andra.

40 www.unesco.org/education/ (2006-11-20).
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I denna studie om undervisning for hallbar utveckling finns, som jag ser det,
exempel pa bada dessa nivaer. Hallbar utveckling kan betraktas som ett
kulturellt fenomen, som en gemensam spelplan pa vilken kommunikation ska
goras mojlig exempelvis via undervisning. Visserligen rader det delade
meningar om vad hallbar utveckling &r och hur den ska kunna komma till stand i
virlden, men det dr just kring dessa fokus diskussionen sker. Pa den andra nivan
ar det den enskilda eleven som individ som ska introduceras in i denna
gemensamma hallbar-utveckling-diskussion och tycka som alla andra och bli lik
alla de som gar i en viss riktning — forhoppningsvis den riktning som leder till en
hallbar utveckling.

Genom att soka efter och kartligga symboler, metaforer och ritualer som
har nyckelkaraktir kan vara 6gon 6ppnas for budskap i den kultur vi studerar.
En symbol har sirskild status, den kan vara nagot som vicker starka kinslor av
exempelvis kirlek, ridsla eller hogtidlighet och som man inte sa girna talar fritt
och Oppet om. Ett annat bevis pa symbolens nyckelkaraktidr kan vara att den
dyker upp i hogst skiftande sammanhang och att den kringgirdas av en médngd
forestdllningar (Ehn & Lofgren, 1982). Kan sjdlva begreppet hdallbar utveckling
ses som en symbol med nyckelkaraktir? Nog dyker det upp 1 de mest skiftande
sammanhang och visst kringgirdas det av en mingd forestdllningar. For att fa
grepp om det mangtydiga innehallet i en sadan symbol kan man ringa in dess
motsatser. Vad dr di ohdllbar utveckling och vart leder en sidan friga? Ar det
en varld dér luften inte gar att andas och dér vattnet inte gar att dricka? En vérld
dir ofred och oriittvisa #r legio? Onskemal om globala kursplaner i undervisning
for hallbar utveckling, och eventuella normativa drag som skulle kunna komma
till uttryck i en sadan kursplan, kanske far néring i en oro Over tillstandet i
virlden. Som om allt skulle ordna sig bara vi fick en gemensam ldroplan.
Nyberg och Sund (under tryckning) ifragasitter mojligheten och meningen med
att skriva fram ett sadant dokument med anledning av de stora skillnader som
rader mellan linder i virlden. Och bade Rickinson (2006) och Ohman (2006)
visar 1 sina studier att det finns inget storre samband mellan utbildning och
miljorelaterat beteende. De globala nyckelprinciper som skrivits fram inom
Education for Sustainable Development och som tillhandahélls av UNESCO*'
ger en bild av generella drag i en sddan utbildning. Redan i inledningsmeningen
till dessa principer: Education for sustainable development is a cross-sectural
issue, encopassing economic, environmental and social dimensions and
demanding a participatory and holistic approach... kan det antas (min

' www.unesco.ord/education/ (2006-11-20)
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reflektion) att  utbildningsorganisationer 1 linder med exempelvis
ickedemokratiska regimer eller manga illitterata medborgare kianner frustration.
Skulle riktlinjerna bli detaljerade i form av kursplaner maste det bli dnnu svarare
att kiinna sig involverad.

Broar till skilda kulturfenomen

Denna studie visar att undervisning for hallbar utveckling far en grund i den
kulturella och sociala vérld skolan i sig utgor. Hér finns utrymme for estetiska,
sinnliga och praktiska erfarenheter for eleverna vilket ger dem egna uttrycks-
mojligheter och ocksa formaga att forsta andra ménniskor. Det ingar i samhaéllets
forviantningar att elever i skolan utvecklar kunskaper och insikter om vérden
som ligger i kulturell mangfald och det framkommer i denna studie att undervis-
ningen innehaller inslag av brobyggande mellan kulturella uttryckssitt. Det
kulturarv som ndromradet bjuder in till ligger som en grund for en vixande
medvetenhet hos eleverna om att de ingér i historiska och kulturella samman-
hang. Eftersom eleverna i framtiden ska kunna kommunicera pa flera sprak och i
skilda kulturer har denna medvetenhet betydelse for dem. En undervisning som
kan verka kulturéverbryggande bidrar till att stirka den egna identiteten
(Hundeide, 2004; Rogoff, 2003) vilket utvecklas i néista avsnitt.

Studien ger beldgg for att undervisning for hallbar utveckling i en
demokratisk kultur betyder att eleverna utvecklar kunskap 1 att kritiskt granska
och att bilda sig egna uppfattningar i det stora informationsflode som finns i
samhdllet. Den forstaelse de utvecklar far konsekvenser som kan hindra eller
bidra till en hallbar utveckling (Scott & Gough, 2004). I en demokratisk kultur
ingar dven att elever utvecklar formaga att lyssna till och forsta andra
minniskors asikter och genom detta kunna representera varandra i olika
sammanhang. Det innebir att skolan ska verka 1 denna riktning och studien ger
vid handen att sa sker pa skilda sitt beroende pa elevers alder.

Denna studie visar vidare att i en undervisning for héllbar utveckling ingar
fordldrarnas delaktighet i skolans arbete som en del av kulturbygget. Deras
delaktighet speglar skolans skyldighet att klargora for bade elever och fordldrar
vilka mal utbildningen har och vad som krivs for att na dessa mal. Som namns
under avsnittet om etik ger denna studie inga svar pa eventuella genusfragor.
Undervisning for hdllbar utveckling som kulturbygge kan dock betrakta
jamstilldhet som centralt i en demokratisk kultur vilket innebér att skolan aktivt
och medvetet framjar flickors och pojkars ritt och mojlighet.
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Undervisning fér hallbar utveckling som individens
hallbara utveckling

Grundtrygghet och sjédlvkénsla dr tva nodvindiga ingredienser for att en individ
ska véxa upp till en harmonisk, frisk och social vuxen medborgare som kan och
vill delta i ett arbete med hallbar utveckling i vérlden.

Avsnittet biar underrubriken En individ i gemenskap for att det fokuserar
sociala aspekter av individens hallbara utveckling och tar upp den centrala
betydelse spraket har for sjdlvkénslan.

En individ i gemenskap

Ultimately, sustainable development is about sustainable people in a sustainable
environment (Fritzén & Gustafsson, 2004, s. 156).

Denna studie visar att i en undervisning for hallbar utveckling med fokus pa
individen finns ideologiska grundantaganden om individens sjdlvkinsla, hilsa,
formaga att ldra, kunskap att tala, 14sa och skriva. Har finns ocksa intentioner att
utveckla elevers vilja att dela ansvar for gemensamma fragor och deras
individuella handlingsberedskap for detta. Undervisning for hallbar utveckling
syftar inte till elever som “egotrippade individualister” utan den riktar sig mot
ett socialt fokus dér eleverna ska se att de finns mitt i vérlden bland alla andra
ménniskor och att de med bade vilja och kunskap kan ta itu med skilda problem
omkring dem. Barnet &r en social individ och samhillet dr en organisk enhet av
individer. Bortser vi fran den sociala faktorn hos barnet blir det bara en
abstraktion kvar menar Dewey (1980). Bortser vi fran den individuella faktorn,
aterstar bara en livlos massa. Dirfor behover utbildning borja med insikter om
barnets kapacitet, intressen och vanor och detta bor dversittas till vad det formar
nir det giller samhéllelig nytta. En individ med sjdlvkinsla, kunskaper och for-
maga till kritiskt tainkande dr en grundbult i demokratier och en forutsittning for
en hallbar utveckling i virlden (Jensen, 2000; Scott & Gough, 2003; SOU
2004:104). Formaga till kritiskt tinkande ses som en bristvara hos svenska skol-
elever i Skolverkets utvirdering av ldroplanens 6vergripande mal. Exempelvis
reflekterar néstan inga elever dver hur massmedia paverkar deras bild av virlden
(Skolverket, 2004, s. 97).

Individens hallbara utveckling startar i en undervisning som beror elever
pa ett djupare plan, dir tillit till den egna formagan att ldra och till sjdlva
meningen med ldarandet kan starta. Elevers lust att ldra grundar sig i detta nira
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och meningsfulla, och nir elever 4r med pa noterna, engagerade och nyfikna
vixer deras tillit och sjédlvkénsla. Flera studier bekriftar betydelsen av en under-
visning som utgar fran den enskilda individens kompetens och intresse
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999; Hundeide, 2004; Gustafsson &
Mellgren, 2005). Lirare lagger in elevers formaga att se sitt eget lirande och
aktivt ta del i detta som ett visentligt innehall i en identitetsstirkande
undervisning. Springate (2005) bekriftar betydelsen av att barn och unga kan ta
egna perspektiv pa tillvaron for att bli medvetna om sin kapacitet och sin
betydelse i tillvaron. Han gor det genom att studera elevers formaga att gora
egna undersokningar och sedan kommunicera till andra vad de lért.

The children involved have generally been able to sustain their research with
supervisory help and have not only added to existing knowledge but have
gained so much else that is important for any learner in that they feel more
confident in how to learn (ibid. 2006, s. 23)

Ett hidlsoperspektiv i undervisningen fortjanar ocksa att lyftas fram. Det innebar
att elevers insikter om kostvanor, motion och utevistelse bidrar till att stirka
deras identitet, sjdlvkinsla och sociala gemenskap. Utan respekt for sig sjilv ar
det svart att respektera andra. Sjdlvaktning uppstar i interaktion med andra och
den upphor ocksa dir, skriver Colnerud (2004) i artikeln Skolan dr moralen.
Hon menar att skolan &dr en av de viktigaste kéllorna, vid sidan av familjen, for
barns uppfattning av sitt eget virde. Lirare kan ses som nagra av de avgorande
referenserna 1 elevens skapande av sin sjdlvuppfattning och samspelet med
kamrater ger andra betydelsefulla upplevelser som paverkar barnet (s. 65).
Skolans undervisning kan ge erfarenheter av meningsfull gemenskap och
moraliska insikter kan leda till fortroende for savil egna som andras bidrag och
mojligheter att astadkomma nagot tillsammans.

Spraket ar hav, det ar skepp

Harry Martinson fangar i denna metafor sprakets motséigelsefullhet och stora
mojligheter (1974, s. 388). Spraket som kommunikationsmedel &dr skeppet och
spraket som redskap for vart tinkande &dr havet menar Renberg (2006). Denna
studies resultat visar i allt visentligt betydelsen av att elever far tillgang till
spraket som bade skepp och hav for att kunna delta i arbetet med en hallbar ut-
veckling 1 virlden.

Formagan att kommunicera med omvirlden, att 1dsa vad som skrivs, forsta
vad som sdgs och sjdlv kunna gora sin rost hord pa olika sitt kan ses som

151



grundlidggande 1 ett demokratiskt samhille (Alexandersson & Limberg, 2004;
Castells, 1997; Ekenvall, 1996). I denna studies undervisning foér hallbar ut-
veckling framstar ett holistiskt synsitt pa sprakundervisningen som centralt.
Sprakundervisning forldggs inte till sdrskilda lektioner utan placeras som ett
sjalvklart nav kring vilket verksamheten i skolan forsiggar. Ett for eleverna
meningsfullt innehall i undervisningen ska bendmnas, meddelas andra, Kritiskt
granskas och anvindas pa olika sétt och konsten att finna ord och uttryckssitt
for detta dr centralt. Det kan vara mera komplicerat i skolor och klasser dir
manga elever har olika modersmal och lyhérdheten hos de vuxna som ansvarar
for verksamheten sitts pa prov. Genom skriftliga dialoger kan lédrare i
undervisningen bista elever i att skapa sig inneborder av skilda fenomen, som i
denna studie exempelvis kring hallbar utveckling, och hirigenom far eleverna
mojlighet att trida fram som unika individer. Detta framjar deras mojlighet att
utveckla sina sprakliga fardigheter och sin metakognitiva formaga. Det stirker
dessutom sjdlvkinsla och identitet (Bjork & Liberg,1996; Dysthe, 2003;
Gustafsson & Mellgren, 2005; Lingsjo & Nilsson, 2005; Jorgel Lofstrom, 2005;
Kullberg, 2006).

I foreliggande studie framgar att ldrare anser att elever med sjédlvkinsla
och tillit till sina sprakliga fardigheter har storre mojligheter att uttrycka sig och
sta for sina asikter. Studien visar ocksa att elevers sjdlvkinsla, enligt ldrarna, ar
forbunden med deras formaga att ldsa och skriva och detta i sin tur innebar
mojlighet till ett innanforskap. Stigendal, (2004) beskriver ett innanforskap 1
samhillet som verkligt centralt for en ménniska och menar ocksa att det kan
innebéra att omgivningen hyser vissa forviantningar pa ansvar och engagemang
av dessa som befinner sig innanfor, de som &r delaktiga och medridknade. Sjilv-
kinsla dr besldktat med begreppet empowerment ™, detta icke Gversatta begrepp
som i vissa sammanhang ses som en av manga forutsittningar for att delta i
arbetet med en hallbar utveckling i véarlden (Jensen, 2000).

Over our past two decades, it has become clear that empowerment is critical to
poverty reduction. For such efforts to be sustainable, the poor must move from
being passive recipients of government and donor aid (beneficiaries) to
empowered actors (agents) in shaping decisions that effect their livelihoods and
welfare. The degree to which a person or group is empowered is influenced by
agency (the capacity to make informed choices) and opportunity (the
institutional context in which choice is exercised) /.../ Of particular importance
is the potential of social accountability to empower social groups who are

*2 Empowerment refers to increasing the political, social or economic strength of individuals
and communities. It often involves the empowered developing confidence in their own
capacities. http://en.wikipedia.org/wiki/Empowerment (2006-11-20)
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systematically excluded from political, social, end economic development, such
as women, young people, ethnic or other minorities, and extreme poor s,

Ovanstaende citat fran Virldsbankens artikel med rubriken The Road to 2050,
Sustainable Development for the 21st Century beskriver visioner, utmaningar
och ansvar for héllbar utveckling i virlden. Detta inldigg om empowerment ger
en inblick 1 hur begreppet kan tolkas som ett individens problem eller
samhdllets. Hur det dn forhaller sig med detta, sa framhalls det pa flera hall att
bade individer och grupper behover kraft och kunskap att skaffa sig information
for att gora val i sin vardag och ocksa fa mojlighet att gora dessa val (Blewitt,
2005; Brown, 2003; Scott & Gough, 2003;).

# http://siteresources.worldbank.org/ESSDNETWORK/Resources/Roadto2050Part1.pdf.
(2006-11-20)
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KAPITEL 7

Avslutande reflektioner

Ett inledande avsnitt om trovirdighet foljs av reflektioner kring nagra av
studiens huvudsakliga resultat. Lirares strategier for att hantera innehallsfragor i
en sammansatt skolvardag tas upp under rubriken Det hdr har vi vl alltid gjort.
Direfter foljer avsnittet Pusselbitar och hela bilder som knyter an till ldrares
resonemang om helheter och sammanhang och tdnkbara hinder i verksamheten
for detta. Etikfragor har haft stort utrymme i denna studie och darfor avrundas
den med en diskussion under rubriken Man vill ju att dom ska bry sig i
anslutning till vad som har framkommit. Sist och slutligen Oppnas for fortsatta
fragor kring forskning om undervisning for hallbar utveckling.

Studiens trovardighet

Syftet med denna empiriska studie var att utveckla kunskap och forstaelse om
hur ldrare uppfattar hallbar utveckling som ett innehall i sin undervisning. Det
verkade naturligt att utgd fran ldrarna sjdlva och be dem berdtta om val av
undervisningsinnehall som de sjdlva beskrev som undervisning for en hallbar
utveckling. Lédrarna var inte slumpmissigt utvalda — de deltog i olika
fortbildningskurser som jag var delaktig i och somliga av dem hérsammade min
fraga om att bli intervjuade kring egna erfarenheter av undervisning for hallbar
utveckling. Jag gjorde klart f6r mig att det bland dessa ldrare fanns en spridning
sa att forestdllningar om undervisning for hallbar utveckling skulle ge en sa
mangfacetterad bild som mojligt. De bilder ldrarna gav visar olika
forestdllningar (som i resultatet presenteras i teman) och mojliga forhallningssatt
till undervisning for héllbar utveckling och har dirmed okat forstaelsen for
larares situationer och verksamhet.

Studien fokuserar vad ldrarna ser som visentligt innehall i en undervisning
for hallbar utveckling och vad de anser att elever bor kunna, veta och forsta for
att de ska bidra till en bittre virld. Liararnas enskilda bilder utgjorde ett forsta
steg i analys- och tolkningsprocessen och detta blev underlag for nista steg
nimligen en tematisering av utsagor. Det tredje steget utgjorde slutligen den
forstaelse jag utvecklat som svar pa forskningsfragan som dr Vilka inneborder
av fenomenet hallbar utveckling kommer till uttryck i ldrares beskrivningar av
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sin undervisning ? Svaret kan kort sammanfattas med att undervisning for hallbar
utveckling kan ses som ett etiskt projekt, som ett kulturbygge och som
individens hallbara utveckling.

Trovardighet i kvalitativa studier innebidr bland annat att resultatet ska visa pa
forskarens hantverksskicklighet samt pa den kommunikativa och pragmatiska
validitet som priglar arbetet. Genom att gora hela arbetsprocessen sa
genomskinlig som mojligt, argumentera vil med ett klart och enkelt sprak och
lata produkten, kunskapsanspraket, tala for sig sjalv okar trovirdigheten (Kvale,
1997; Odman, 1979). En tydlig och stark férankring i det empiriska materialet
ser jag ocksa som en kvalitetssdkring i denna studie.

En fraga som har med trovirdighet att géra och som jag haft anledning att
fundera over, dr vad min forforstaelse haft for inverkan pa arbetet med denna
studie. I en hermeneutisk studie ses forskarens forforstaelse som en forutsittning
for kunskapsutveckling. Min forforstielse infor arbetet med denna studie™ kan
ses i ljuset av ett eget engagemang och egna erfarenheter pa bade teoretiska och
praktiska plan. I motet med ldrarna fanns det somligt av det som berittades som
jag kunde kinna igen och annat som Overraskade och utmanade mina
forestillningar.

Under arbetet med att fardigstidlla denna studie har jag motts av fragor om
antal. Fragorna har handlat om hur manga ldrare som berittar det ena eller det
andra och hur manga som finns under ena eller andra temarubriken. Om jag
haller fast vid min @ngsmetafor skulle jag kunna bendmna dessa fragor med en
annan fraga: Hur manga priastkragar fanns det pa dngen? Ett kort svar pa den
fragan dr att det for denna hermeneutiska studie inte dr intressant med antal. Jag
ville undersoka mangfalden, alltsa vilka forestdllningar om undervisning for
héllbar utveckling det fanns 6ver huvud taget. I en eventuell kommande studie
kanske svar kan ges pa frekvenser. Om jag exempelvis utgar fran denna studies
resultat, later ldrare ldsa och begrunda och sedan fragar vilka som kénner igen
sig i vad, da gar det mojligen att rdkna antal, men da far jag utga fran ett helt
annat urvalsforfarande.

I avhandlingens inledande avsnitt skriver jag att fenomenet hdallbar
utveckling ar komplext att definiera och forsta vilket far till f6ljd att dven under-
visning for hallbar utveckling kan te sig mangfacetterad till bade innehall och
form. Angeligenhetsgraden och otydligheten gor det intressant att utveckla

* Se vidare sid. 72 och 84.
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kunskap om omradet och férhoppningsvis bidrar denna studies resultat till att
vidga, fortydliga och problematisera bilden. I det foljande diskuteras detta.

Det har har vi val alltid gjort

Lérares uppdrag dr att verka i samhillet dér olika fragor och perspektiv ideligen
skiftar, samtidigt som de ska fungera inom skolans strama strukturer. Detta kan
ge begrinsat utrymme till flexibla 16sningar. Exempelvis kriavs av ldrare att
fragor om hdllbar utveckling som innehallsligt kunskapsomrade ska erbjudas
visst utrymme i skolans undervisning. Det dr tinkbart att ldrare kédnner sig
pressade av redan fulla kursplaner och schema och finner det svart att placera in
ytterligare innehall i undervisningen. Lérarna i denna studie ger vissa uttryck for
att de har undervisat for en hallbar utveckling alltid. Undervisningen de berittar
om liknas vid och knyts an till den utomhuspedagogik, sprakutveckling eller
samhéllskunskap som é&r deras trygga bas 1 verksamheten. De tycks mig som om
de tar for givet att hallbar utveckling passar in i vad de alltid har gjort. Jag har
funderat over om ldararna hade svarat pa liknande sitt om jag fragat dem om
exempelvis demokrati eller minskliga rittigheter och kan inte halla for otroligt
att det hade blivit sa.

Att tillgripa intuitiva 18sningar och forgivettaganden &dr en overlevnads-
strategi, enligt van Manen, (1991). Ett nytt undervisningsinnehdll, som kan te
sig diffust och ogripbart, liknas vid tidigare vélkint och ldraren behdver inte
andra pa sarskilt mycket for att kdnna sig delaktig och uppdaterad. Om det nu
forhaller sig pa detta sitt att ldrare kan ha en tendens att inordna nya fragor i
gamla svar (vilket jag inte kan beldgga utan endast resonera kring) kan det ses
som ett problem for skolutveckling i allmédnhet och for undervisningen for hall-
bar utveckling i synnerhet. Men om ldrarna inte vet vad hallbar utveckling ar
over huvud taget sa vet de heller inte hur de ska fa in dessa fragor i sin under-
visning. Hur erhaller vi kunskap om vérlden? Den fragan stilldes redan for 2500
ar sedan av Menon, och Platon — eller Sokrates — svarade Overraskande att vi
inte kan erhalla kunskap om virlden. Larande dr omgjligt. Paradoxen (Menons
paradox) ligger i det faktum att vi uppenbarligen ldr oss dnda (Marton & Booth,
2000). Hallbar utveckling som innehall i undervisningen har aktualiserats genom
samhéllsfordndringar i vérlden. Det figurerar i media och det finns inskrivet
bade explicit och implicit i skolans styrdokument. Det dr dnnu ritt oklart vad det
ar och vad det innebir och det tar sin tid att implementera nytt innehall i gamla
och fasta strukturer.
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Skoldagar priglas ofta av ett tdmligen hogt tempo och ldrare hinner inte
alltid och i detalj fundera 6ver vad som sker omkring dem. Schon (1983)
initierar “reflection-on-action” som alternativ nédr det dr komplicerat att hinna
med eller vilja "reflection-in-action”. Alltsa att ldraren investerar tid i att for sig
sjalv och/eller tillsammans med kolleger verkligen tar ett steg at sidan for att se
och begrunda bade innehéll, metoder och meningsfullhet i verksamheten.
Bengtsson (1994) menar att sjilvreflektionens distanserande funktion bidrar till
att se sig sjilv som lédrare i den egna verksamheten och att dialog med kolleger
och forskning ocksa &r redskap for att mera sytematiskt ldra sig av sin egen och
av andras praktik. Alexandersson (1999) efterlyser bittre betingelser for ldrare
att reflektera over sin praktik. En reflekterad praktik har att géra med ldrare som
tar ansvar for sitt ldraruppdrag och undersoker sin verksamhet for att uppticka
saker om bade den och sig sjdlva. En reflekterande praktiker analyserar och
kommunicerar sitt arbete och dr beredd att omvérdera det hon eller han gor (ibid.
s. 153). Enligt Elshof (2005) har lidrare med hogre utbildning storre formaga till
kritisk reflektion vilket han ser som en grundliggande kunskap i undervisning
for hallbar utveckling.

Det édr intressant att fundera 6ver hur ldrares intresse for fortbildning och
deras formaga till kritisk reflektion i undervisningen hidnger ihop med det
engagemang i och for undervisning som aterkommit i denna studie. Det handlar
nagonstans om att ta stillning tror jag, bade som minniska och ldrare. Lirares
tillit till den egna kompetensen i fragor om hallbar utveckling och dess betydelse
for undervisningen hiinger troligen ihop. Hir kan kompetensutbildning och en
nira kontakt med aktuell forskning ha stor betydelse. Rickinson (2006) menar
att ldarare kan nyttja forskningsresultat for att finna stéd for den egna verksam-
heten, for att reflektera 6ver den, utmana den egna forstaelsen och inspireras till
egen forskning. Forskningsresultat kan ocksa inbjuda till en riktningsiandring for
den egna undervisningen. Sterling (2001) anser betriffande undervisning for
héllbar utveckling att the difference between a sustainable or a chaotic future is
learning” (s. 10).

Ett 6ppet forhallningssitt till utveckling och forandring kan bidra till att
gora situationer 1 vardagen till reflekterade erfarenheter. Om fokus flyttas emot
vad elever ska lira sig och vad det innebir att utveckla vissa formagor och for-
hallningssitt sa innebir det att det som &r implicit och intuitivt in ldrares hand-
lingar kan goras explicit och tydligt. Diarmed kan ocksa en utveckling av
undervisningen goras mojlig (Folkesson et al, 2004; Claesson, 2004).
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Pusselbitar och hela bilder

”Vi har en tradition att dela upp var verklighet i olika delar for att kunna forsta
omvirlden. Hallbar utveckling utmanar den virldsbilden. Det krévs
helhetstinkande for att forsta samband” (Pagrotsky, 2005, s. 9).

Liarare berdttar om behovet av att fanga in helheter och sammanhang i
undervisningen for hallbar utveckling. De uttrycker viss frustration dver &mnes-
uppdelade scheman och fragmentarisk kunskapsmétning. De ndmner att det
finns bekymmer med prov och betyg eftersom dessa ofta inriktar sig pa mitbara
kortsiktiga kunskaper som ibland ldgger ett raster Over den holistiska
undervisning de ger uttryck for att strdva efter i stéllet. Det innebir alltsa
problem for ldrare som vill inrikta undervisningen mot andra svarmétbara
kvaliteter diar exempelvis forstaelse for storre sammanhang om hallbar
utveckling kan sta i fokus. Skolans @mnesindelning kom till i borjan av forra
seklet, det dr kanske snart dags att strukturera innehallet i skolan pa ett annat
sitt. Ekholm (1999) menar att utvecklingen i skolan &r pa ritt vdg och att
alternativen dr manga eftersom det finns kunskap om hur ménniskor lir och hur
undervisning kan bidra till ldrande.

Elevers sjélvkinsla, lust att ldra och upplevelse av mening i skolarbetet
poidngteras som centralt 1 skolarbetet av ldrarna 1 denna studie. Nér de talar om
skolans ansvar att tillgodose alla elevers behov och ritt till utbildning da star
elevers formaga att 1dsa och skriva och att fungera i samvaro med andra i fokus.
Prov och betyg kan utgora bekymmer inte bara for ett holistiskt sitt att se pa
kunskap utan ocksa for somliga elevers tillit och sjdlvkinsla, och med raserad
sjalvkinsla hiander det att elever tappar motivation och mening med skolgangen.
Det kan 1 sin tur leda till utanférskap. Detta ligger som en bakgrund i ldrarnas
berittelser om sjédlvkinslans betydelse for elevers identitetsutveckling.

Det finns ett 6kande antal elever som kinner att de misslyckas i skolan
och en del av detta kan tillskrivas betygssystemet, skriver Kroksmark (2006) 1
en kritisk artikel. Ett skil att nimna nagot om betygsittandets dilemma i detta
sammanhang dr att det bygger pa principer om att man kan planera ldarande, att
det finns en inbyggd progression i ldrandet och att man pa forhand kan ange vad
en hel nation ska ldra sig. Dessutom ska det med exakt precision ga att méta
och/eller retroaktivt bedoma en elevs kunskapsprestationer. Detta rimmar inte
sarskilt vidl med de karaktdrsdrag som skrivs fram i undervisning for héllbar ut-
veckling (SOU 2004:104, s. 12) eller med de nyckelprinciper UNESCO sitter
upp for Dekaden och Education for Sustainable Development. Kroksmarks
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argument bygger bland annat pa att "den globaliserade kunskapsutvecklingen
sker 1 realtid”:

Vi lever i ett googliserat kunskapssamhille som upphiver flera av de principer
som gillt i skolan under hela 1900-talet och kanske i den pedagogiska
idéhistorien dnda sen Antiken. Tanken att virdera nagot som eleven gjort
fungerar daligt i ett kunskapssamhille dir den  globaliserade
kunskapsutvecklingen sker i realtid (Kroksmark, 2006, s. 5).

Det googliserade  kunskapssamhdille Kroksmark nidmner aterfinns i
resonemangen om digital literacy eller media literacy som Siljo (2005) och
Alexandersson & Limberg (2004) skriver om. UNESCO betonar ocksa i
skrivelser infor Dekaden om Education for Sustainable Development betydelsen
av goda kunskaper i lds- och skrivfardigheter och forstaelse for bland annat
informationssokning och kunskaper i kritiskt tdnkande. Spriket har en
fundamental betydelse for elevers mojlighet till delaktighet och intrdde i en
diskurs (Vygotskij, 1999).

I Vetenskapen och fornuftet skriver von Wright (1986) fram ett timligen
pessimistiskt framtidsperspektiv. Han anser bland annat att den tekniska och
naturvetenskapliga utvecklingen i virlden lett midnniskor mot ett atomistiskt
tankande om tillvaron och han menar att vi fortséttningsvis dr hinvisade till
detta. Det finns dock andra teorier som motsidger von Wright och de beror
exempelvis formagan till reflektion. Med samhillets modernisering Okar
ménniskors formaga att reflektera Gver sin situation och frigora sig fran
bindande strukturer, menar den tyske sociologen Beck (1998). Han syftar pa att
vissa samhaéllsprinciper kan ifragasittas genom just forstaelse av vetenskap och
teknik och ménniskans formaga till reflektion ser han som ett tinkbart hopp for
vérldens héllbara utveckling. Om jag nu djdrves sitta in denna studie mitt
emellan von Wrights asikt om ménniskans atomistiska sitt att se pa tillvaron i en
tekniskt utvecklad virld och Becks hopp om minniskans formaga att reflektera
och se till storre sammanhang i samma virld sa uppfattar jag att ldrarnas
berittelser om undervisning for hallbar utveckling strivar at Becks hall, medan
skolans nuvarande struktur och organisation haller dem kvar i en
fragmentariserad syn pa kunskap och ldrande.

"Man vill ju att dom ska bry sig”

Lararna formulerar i denna studie pa olika sitt en vilja till etiskt ansvar i sina
exempel fran arbetet i skolan. De vill nagot med eleverna, de vill nagot med
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vérlden och de vill ndgot med sin undervisning. Jag uppfattar att deras ansvar
riktar sig mot bade nuvarande och framtida generationer och mot natur och
miljo. De hinvisar till exempel till FN:s stadgar om ménskliga rittigheter” och
da sérskilt till Barnkonventionen i sina berittelser. Nikel (2005) beskriver*® i sin
studie hur hon ser pa ldararstudenters forstaelse av undervisning for hallbar ut-
veckling och konstaterar bland annat att begreppet hallbar utveckling kan knytas
till begrepp som delaktighet, demokrati och globalisering. Hon menar ocksa att
ett personligt stdllningstagande har stor betydelse for hur man agerar bade i
privatlivet och i yrkeslivet som ldrare.

I denna studie uppfattar jag att ldrarnas personliga stéllningstagande far
genomslag i undervisningen. Lirarna uttrycker att de ar tdmligen sékra pa vad
de vill, och som jag forstar det hela sa finns det drag av en traditionalistisk
virdepedagogik (Thornberg, 2006). "Dom ska borja tianka att vi har bara en jord
sa vi maste ta hand om den” (Eva, s. 107), eller ”man ska vara ridd om naturen”
(Kristina, s. 96). ”Jag maste fa dom att byta perspektiv fran jag till samhille”
(Bie, s. 116) annars kommer virlden att befolkas av midnniskor som bara tinker
pa sig sjdlva och det dr inte hallbart i lingden. Lararna ser sig som forebilder, de
tar pa sig uppgiften att leva som de ldr, for annars lir sig inte eleverna gora rétt
och ldrarna uppfattar sig inte sjdlva som trovirdiga. Men bara for att eleverna lér
sig att spara pa pennor och atervinna papper i skolan sa behover det inte betyda
att de dr personligen berdrda av detta, inte heller att de sparar pa vare sig papper
eller pennor nér de ldmnat klassrummet. Det dr en mera komplicerad historia dn
s& att dndra sitt beteende (Ohman, 2006). Det finns en helt annan och inte alls
kommenterad aspekt av det hela och det dr hur sparandet av exempelvis pennor
och papper egentligen forhaller sig till en hallbar utveckling i vdrlden. Troligen
ar det sparandet 1 sig som hir ir sjdlva meningen.

Att ldra sig folja en norm é&r att ldra sig en kunskap om hur man bor bete sig,
denna norm behdver siledes inte personligen berdra den som lért sig normen.
Det ska vidare framhallas att det dr en Gppen fraga om normer som av vana
foljs i en verksamhet ocksa fungerar som vigledning i en annan. Att de
studerande i skolan exempelvis lért sig att handla pa ett sitt som anses frimja
hallbar utveckling behdver sdledes inte innebidra att det ocksa gor det pa sin
fritid eller senare i livet (Ohman, 2006, s.126).

Om vissa ldrare i studien uttrycker sig moraliserande sa uppfattar jag att andra
later mera moraliska, de tonar ner “’sanningarna”, sig sjdlva och de normativa

* http://www.un.org/Overview/rights.html (2006-11-20)
* Se vidare s. 61.
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uttrycken. Ronnstrom (2004) menar att pedagoger har skél att lata begrepp som
exempelvis dygd, virden, moral, plikt och omsorg vigleda pedagogiskt
handlande. Lérarnas berittelser om sin undervisning i denna studie speglar
ansvar pa flera plan. Det framstar som om de sjélva tar pa sig ett ansvar for att
eleverna 1 sin tur ska ldra sig bli ansvarstagande ménniskor och delaktiga 1
virlden. I Virldsmedborgaren pliderar Kemp (2005) for hur den biste ldraren dr
”’den som kan gora eleven till sin sjdlvstindige efterfoljande” (s. 188). Och
Ziehe (1993) har en tanke om den professionelle ldraren som haller elever
nyfikna och intresserade av det okénda.

Undervisningen blir etiskt betydelsefull i den man jag som ldarare kopplar
ett virde till den for vilken jag ansvarar, skriver Sifstrom (2005, s. 86). Lirarnas
aterkommande berittelser om hur viktigt det dr att eleverna kan ta andras
perspektiv i tillvaron, att de lir sig delta aktivt i samhillet och att de vill ta
ansvar for de val de ska gora tyder, som jag ser det, pa “en Oppenhet for den
andres anrop” (ibid. s. 86). Detta rymmer i sig ocksa ett ansvar for professionen
som ldrare. Lirarna &dr dir for att eleverna enligt ldaroplaner och kursplaner ska
lira sig en mingd fakta, forstaelse, fardigheter och fortrogenhet. Det etiska
projekt, kulturbygge och individens héllbarhet som jag uppfattar som inneborder
i ldrarnas berittelser, knyter samman allvaret i deras yrkesidentiteter med en oro
for virldens framtid. Vi har bara en jord — hur ska det gd om eleverna inte ldr sig
ta hand om den bittre dn vi? Jag uppfattar att ldrarna i sina beskrivningar av
undervisning for hallbar utveckling uttrycker en 6nskan och en stravan att vrida
ldraransvaret fran kunskap om virlden till ansvar for den.

Slutkommentar

Vad har jag lart genom att lyssna till ldrarnas berittelser? Mangfalden av
exempel pa undervisning Overraskade mig. Jag hade inte forestillt mig att de
skulle prata om sagoskrivning, rollspel, matlagning, besok 1 forntidsbyar eller
musikframtradande och jag undrade till en borjan vad det skulle bli av allt detta.
Jag trodde i stillet berittelserna skulle innehalla mer av arbete med komposter,
idéer om aterbruk, amnesstudier och odlingar pa skolgardar. Det verkar inte som
om man pa skolorna i sdrskilt hog utstrickning diskuterar héllbar utveckling,
vare sig som fenomen i samhillet eller i undervisningen. Liromedel, lokala
kursplaner eller andra skrivelser som tar upp nagot om Dekaden eller vad
Myndigheten for skolutveckling skriver om hallbar utveckling nimndes inte.
Diremot fanns i berittelserna elever som ska ldra sig ’byta perspektiv fran jag
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till samhélle” och ldrare som fangar upp elevers kommentarer och gor dessa till
utgangspunkt i en undervisning diar mal och medel vdvs samman. Jag tror att
man kan ga in i undervisning for hallbar utveckling fran manga skilda hall, men
for att eleverna ska ldra sig nagot som eventuellt kan bidra till en hallbar framtid
i virlden sa behover ldrarna vara medvetna om vad de gor och vad det ska leda
till.

I denna studie bland ldrare i forskola och grundskola har en bild av hallbar
utveckling som ett innehall i undervisningen skrivits fram. Tillsammans med
andra studier utgor den ett underlag i en fortgdende diskussion om undervisning
och nagot slutgiltigt facit gives icke. Innehallet dndrar karaktir beroende pa hur
vérlden ser ut och pa hur minniskor ser pa virlden och fragor om hallbar
utveckling maste standigt stéllas och hallas levande.

Fortsatt forskning om undervisning fér hallbar
utveckling

I denna studie framkommer ldrares intentioner att undervisa om helheter och
sammanhang i en undervisning for hallbar utveckling. Detta kan studeras
ytterligare, inte minst for att det tycks finnas flera drag av elevers sjidlvstindiga
och kritiska tinkande samt dven handlingskompetens i dessa intentioner. Det dr
formagor som anses centrala i arbetet med hallbar utveckling (Scott & Gough,
2003; SOU 2004:104). Elevers formaga till kritiskt reflekterande har visserligen
utvecklats under de senaste tio aren (Kirrqvist och West, 2004) men hér finns
sakert mer att gora. Troligen kommer det att efterfragas kompetensutveckling
inom omradet undervisning for hallbar utveckling pa manga skolor. Det skulle
vara intressant att folja ldrares och elevers lirande kring olika real-life questions
(Ahlberg, 2005) om hallbar utveckling i ett nidra samarbete med universitet och
hogskola och aktionsforskning (Lendahls Rosendahl & Ronnerman, 2002) kan
vara en tankbar ingang for detta.

Lirarutbildningen har ett stort ansvar for den beredskap blivande ldrare
har infor sitt yrkesliv. Kurser om hallbar utveckling har inom ldrarutbildning pa
manga hall i Sverige fortfarande ett klart miljoperspektiv (Westin, 2006). Ett
kritiskt inldgg av Brane (2006) ger en bild av att de hogskoleforlagda och verk-
samhetsforlagda delarna i utbildningen om hallbar utveckling &r mycket
disparata. Han menar att hallbar utveckling i ldrarutbildningen fokuserar for
mycket pa ekologin. Han skriver ocksa att han fatt en tdmligen dyster bild av
larares intresse for virldens hallbara utveckling och for att fortbilda sig i dessa
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fragor. Elshof (2005) har funnit liknande tendenser i sin kanadensiska studie.
Han noterar att det dr ldrare med hogre utbildning som verkar ha storre
mojlighet att kritiskt granska vad som skrivs i media och de verkar ocksa ha
intresse for att engagera sig i fortbildning. Forskning och utveckling inom detta
falt ar angeldget for att studenterna ska utveckla kunskap och forstaelse for
hallbar utveckling ur ett vidare perspektiv och inte enbart se det som ett
“miljoproblem”. Medias skiftande presentationer av hallbarhetsfragor i virlden
kan anvindas som utgangspunkt for diskussioner med elever, ldararstudenter och
ldrare.

Forskning om undervisning kring etik- och moralfragor i relation till
hallbar utveckling utgor ett stort filt. Manga ldrarutbildningar i virlden stiller
liknande fragor och det finns flera nationella och internationella nitverk for
forskning och utveckling. Nikels studie (2005) om att tillskriva ansvar ligger en
grund for fortsatt arbete med att utveckla dessa fragor inom bade lararutbildning
och kompetensutbildningar. Ohmans avhandling om meningsskapande kring
etiska tendenser i utbildning for hallbar utveckling 6ppnar ocksa for nya moten
(2006).
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Summary

Introduction

Sustainable development is a central concept on the political agenda worldwide
since the beginning of 1980. There is no consensus on what sustainable
development actually is but some definitions have been central for the ongoing
work. The most authoritative definition of sustainable development was
formulated by the World Commission on Environment and Development (the so
called Brundtland Commission) in its report Our Common Future: ”Sustainable
development meets the needs of the present without compromising the ability of
future generations to meet their own needs” (WCED, 1987). This definition is
very wide and vague and therefore possible to interpret in many ways.

Cullingford (Blewitt & Cullingford, 2004) means that the concept
sustainable development has become a cliché. It is wide enough to open space
for intellectual discussions “but it has also become a part of a politically correct
mannerism in which different groups misuse the term in a way that tends to
deligitimize the resonance of the idea” (ibid. p. 14). In one way the concept is
very simple and moral. It means that you call attention to your own greediness
and what this can cause in the long run of devastating consequences for other
people. As it is a complex concept it spills over disciplinary boarders, it is
employing metaphors and insights from a number of relatively new scientific
disciplines and therefore it resists simple definition. Sustainable development
can be considered as a process of collective conscious evolution (Elshof, 2005,
p. 173).

Sustainable development has been treated in two international documents:
Caring for Earth (1991) and Agenda 21 (1992). The purpose of documents like
these can be discussed as they are often so compromised that they do not say
very much. Furthermore they often reflect top down perspectives which is a
democratic problem. Sustainability is a word and like all words it relates to
something outside itself and its precise meaning is always dependent on the
context in which it is used (Scott & Gough, 2003, p. 30). As the context differs
so much in the world it can be “questioned if it is possible to solve major
problems in one part of the world in a certain way, through inputs from other
regions of the world, since the conditions, traditions, problems and political
contexts are so different” (Nyberg & Sund, in press).
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Blewitt (2006) argues that sustainable development can be seen as a
process orientated dialogue. “Sustainable development and its objective,
sustainability, will come about through learning and reflecting on everyday
assumptions, habits of behaviour, structures of feeling and expectation” (ibid.
p.3). Education is seen as a key to sustainable development. UN/UNESCO has
proclaimed a Decade for Education for Sustainable Development (ESD) 2005-
2014 and that means an education that enables people foresee, face up and solve
problems that threaten life on our planet. It means education that disseminates
the values and principles that are the basis of sustainable development, e.g.
international equity, gender parity, social tolerance, poverty reduction,
environmental protection and restoration, natural resource conservation and just
and peaceful societies. Lastly, it means education that highlights the complexity
and interdependence of three spheres, the environment, society including
culture, and the economy (www.unesco.org/education).

Environmental Education (EE) has been on the agenda in schools ever
since Agenda 21 in 1992. During the 1990’s there was a rapidly growing interest
in many European schools at a local level for “Norm Supporting Tools” for
processes of self-regulation and development of students in this field
(Wickenberg, 2000). Eco-schools project — run by FEEE, The Foundation for
Envrionmental Education in Europe, supported by the European Community
could be seen in this Local Agenda 21-perspective. Wickenberg means that
these processes are to be seen as interesting examples of a bottom-up
perspective following many years of top-down-perspectives in national
implementation campaigns in Europe (ibid, p. 9). The Environmental Processes
are born into schools by NGOs (Non Governmental Organisations) and by
committed, very dedicated persons with an engagement from their private life
into the professional system. These actors are creating, supporting and
maintaining normative actions for sustainability. Learning and sustainability are
inextricably entwined and much will depend on how people think. There are
fundamental differences depending on whether ‘environmental problems’ are

seen as something people have, or as something eco-systems have (Scott &
Gough, 2003).

In many studies the outcomes of Environmental Education are related to
outdoor education. The study gives examples of attributes of outdoor education
found in Swedish literature. General aspects are how outdoor education can be
seen as a place for learning, an object of learning and a way of learning.
Akerblom (2005) finds that there are several connections and similarities in
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research of learning and research on places, such as the creating of meaning, the
development of identity, communication between people and the development
of thinking and knowledge in a cultural context. Outdoor education implicates
the necessity of collaborative interdisciplinary work in school and challenges the
structure in subjects, tests and marks that are common in present school systems.
Disciplinary “silos” continue to exist and this isolation works against the
development of a broader eco-literacy and a more embodied understanding of
the sustainability problem (Elshof, 2005). A complex relation has been found
between education and environmental behaviour. We have all the knowledge we
need to change the world, but it seems not to be enough. People do not want to
change their behaviour although they know what is best for themselves, for
other people and for the environment (Blewitt, 2006; Brown, 2003; SOU
2004:104; Rickinson, 2001; Aberg, 2000).

In general, education is a key to a country’s development. It can raise
women’s status as well as health status, standard of living, and decrease
population growth. Currently 115 million children between the ages of six and
twelve do not attend school. They start life with a severe handicap, one that
virtually ensures that they will remain in abject poverty and the gap between
rich and poor will continue to widen (Brown, 2003, p. 181). Unfortunately, the
most educated nations leave the deepest ecological footprints on earth in the
sense that they have the highest per-capita rates of consumption. It seems as
there is a need for something more than education among the well educated
(McKeown, 2002).

There is a need to open up an ecological perspective in Environmental
Education and add a social, economic, political, cultural and ethical perspective
into Education for Sustainable Development (Bergsten, 2005; Jensen, 2005;
SOU 2004:104). Denmark is facing the challenge to reorient the educational
approaches away from providing pure knowledge towards dealing with
problems and identifying possible solutions in the movement from
Environmental Education (EE) to Education for Sustainable Development
(ESD) in their ESD-schools. The document “Quality Criteria for ESD schools”
(Breiting et al., 2005) presents criteria that are to be used for quality
enhancement and not for quality control. The criteria, which are inspired by the
analysis of research reports on schools working within the SEED project, take
their starting point in a systematic view on schools. Consequently, the criteria
produced include the quality criteria regarding the quality of teaching and
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learning processes, regarding the school policy and organisation and regarding
the school’s external relations (Jensen, 2005).

In Swedish schools and national curriculum Environmental Education has
been of importance since 1992 and Agenda 21. The traditions in this field are
solid (maybe too solid) and often the teachers in science subjects have been
responsible for this education. In Education for Sustainable Development all
teachers are supposed to take an active part (Scott & Gough, 2003;
www.unesco.org/education) and questions often raised are: What does
Education for Sustainable Development mean? What is the content of this
education? This is one reason for me to conduct this study. It is challenging to
find a what in such a complex and important area. In order to find a what in
ESD, I have studied research on teachers’ professional object (Carlgren &
Marton, 2000; Pramling, 1994; Runesson, 1999) and found that teachers need to
be aware of what they want and what they are doing. A pragmatic perspective
takes into consideration the ongoing discussion of what we wish to achieve and
what sort of society we want.

The ethical dimension is central in understanding sustainable development
as emphasised in several international documents. Thus questions of justice refer
to equity between generations, and equity within the present generation as well
as relationships between man and nature (Baltic 21E; Hjdlmeskog, 2006). In a
pragmatic perspective Ohman (2006) focuses on how values become established
in different human practices. Diverse conditions involved in learning situations
are discussed and the important teaching issue is not to find and teach the
absolute right and good, but rather to develop the students’ communicative
competence to express and understand ethical and moral value judgements in
order to increase their ability to participate in a democratic dialogue about a
sustainable future. It is thus an education in democracy, where students are
already regarded as democratic citizens, rather than an education about
democracy that prepares them for future democratic actions and discussions on
sustainable development.

The theoretical framework

This study is based on a holistic view of teaching and learning (Ekholm, 1999;
Carlgren & Marton, 2000; van Manen, 1991). It means that knowledge is to be
seen as an expression for the pupil’s relation to the world more than as
something that should be learned. Another basis is the importance of a language
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that includes children in a communicative world at school (Gustafsson &
Mellgren, 2005; Siljo, 2005; Vygotskij, 1999). Finally this study contains a
pragmatic perspective of teaching where it is seen as important to revise
thinking and actions due to the circumstances and relations we are involved in.
This includes an ethical dimension (Dewey, 1980; Safstrom, 2005; Ohman,
2000).

Method

The research problem in this study concerns meanings of Sustainable
Development as teachers express them in the accounts of their teaching. The
main aim is to investigate, make visible and understand meanings of a
phenomenon that teachers are expected to interpret and in different ways convert
in their teaching.

I found it appropriate to ask teachers themselves about this and listen to
their views on education for sustainable development. I have interpreted and
analysed the transcribed interviews in different ways and used a hermeneutic
approach to understand. Hermeneutics answers the question: What does
anything mean to anyone? Hermeneutic knowledge means the ability to see the
world from the Other’s perspective. Understanding the Other is not about
comprehending it intellectually but about letting another perspective present
itself. Hermeneutics can be seen as an approach to interpret and understand and
there are no agreed criteria for how this process of interpretation should be done
or what hermeneutic understanding actually is. The purpose of a hermeneutic
interpretation is to reach understanding for people’s actions, for their intentions
and ultimately for their existence (Odman, 1979).

In this study my hermeneutic analyses focuses on what the phenomenon
sustainable development means to teachers. These analyses are presented at two
different levels and shaped with rhetorical qualities not just to convince the
reader but also to give substance and knowledge to the text (Larsson, 1994). One
important aspect of the interpretation process has been the relation between part
and entity. It has been of importance to shift between looking very closely to the
smallest parts of details in the study and to keep big parts and meanings at a
distance to understand what it is all about. Another act of interpretation is about
time, where the interpretation has two directions: one from the present to the
past, when you need to understand and uncover meaning. One direction is from
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the present to the future when the interpreter attaches meaning (Lendahls
Rosendahl, 1998).

In this study I have listened to seventeen teachers from different areas in
school, working with children aged five to 16 years. The teachers work with
different subjects although this is not always visible in their daily work as they
often work in teams. They work in different schools with small or large classes.
These teachers have been working professionally between five and 35 years. I
had the ambition to find just as many male teachers as female, but this was not
possible, so in this study there are five men and twelve women. The selection of
the group of teachers should be good enough for this qualitative study with a
hermeneutic approach.

After listening to the interviews on the tapes I have transcribed them.
Through reading and rereading these transcriptions 1 have been able to
understand their different views on sustainable development. The first level of
analysis is not presented in the study as it was used as a tool to get deeper in to
my own understanding. On the next level, grounded on the teachers’
expressions, five central themes or contents could be distinguished. As a tool to
find these I used the question: What do teachers want their pupils to know,
understand and do to contribute to a sustainable development? These five
themes are presented in the first part of the findings as Sustainable development
as a content in education — themes of statements. Through a meta analysis of the
five themes I have finally interpreted the teachers education in three meanings
and related them to other researchers’ findings. These meanings are presented in
the last part, Sustainable development as content of education — three meanings.

Sustainable development as content in education —
themes of statements

The first theme is wholes and connections. To make pupils understand that there
is only one world and that people have to take care of it they must meet complex
questions through which they can develop their thinking and understanding. The
pupils should be able to compare their own life conditions to conditions in other
environments and other times. They must develop ecological understanding and
give examples of life cycles and eco systems. They must understand that human
culture influences and reshapes nature.
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The second theme is about sharing and responsibility. The pupils should
want to, dare to and be able to take an active part in society. They have to
understand that their choices can affect themselves and others. To be able to
make certain choices they need basic knowledge and an engagement to deal with
these questions. They should be able to represent their group on different
occasions.

The third theme seen as content in education for sustainable development
in this study is empathy and understanding. The ability to identify with other
people and to take their perspective is essential in this education. The pupils
need to develop good relations to people near them and to understand human
rights. They have to understand that their own attitude towards different
questions have consequences.

The forth theme is about empowerment and ability to communicate and
the teachers mean that it is important that children develop an awareness of how
they can be responsible for their own lives and not become “victims”. It is
obvious that the ability to read and write is essential for the pupils to develop
empowerment. They must be able to communicate and understand other people.
They need to read, write and reflect to develop their critical thinking.

Finally pupils need to know that they have an ability to learn so they can
keep their interest in learning. They need to use different tools and methods to
see and understand their possibilities to learn and develop.

Sustainable development as content in education —
three meanings

The question answered in this chapter is: What does content of sustainable
development mean to teachers in their education? The meta analysis of the five
themes in this study shows that education for sustainable development can be
seen as an ethical project, as building a culture and as children’s individual
sustainability.

The ethical project in this education is that pupils should develop attitudes
towards other people’s welfare and see consequences of different actions. That
means that schools should support children’s ability to make personal statements
and develop their responsibility for people and environment (Johansson &
Johansson, 2003; Nikel, 2006). Regarding the Swedish curriculum
(Utbildningsdepartementet, 1998) pupils in school should develop values like
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generosity, sense of justice, tolerance and responsibility — these values are also
to be seen in the content of the education for sustainable development of this
study.

Education for sustainable development can be seen as building a culture.
Culture can generally mean a way of living. This can be manifested in e.g.,
language, traditions, religion and it can be expressed in art, music, drama
technology and literature represent a collective identity. In this study the content
of sustainable development is closely connected to a holistic view of the world
and this shapes a culture contrary to what is the ordinary content in school. It
can be seen as a utopian target in education to understand life itself, but this
striving is shown in the themes as a content of sustainable development. It is
obvious that education in school is dominated by a lot of fragments and details
that might make it harder for pupils to understand how things in life and in the
world fit together. A bridging of different cultural phenomena in education help
the children communicate in many ways and this is helpful for their identity
(Scott & Gough, 2003). In a democratic culture it is important to create an open
atmosphere for critical thinking (Kirrqvist & West, 2004). Parents’ interest and
their sharing of the building of culture in school should be emphasised.

Education for sustainable development is finally to be seen as children’s
individual sustainability. It means that basic social security and self esteem are
two essential ingredients to make the individual child grow up to a harmonious,
healthy and social member of society who cares about sustainable development.
Basic assumptions of education are built upon ideologies about the individual’s
health, empowerment, and ability to read, write and learn. The child is a social
individual and society is an organic entity of individuals. We can neither ignore
the social nor the individual quality in a child (Dewey, 1980). That is why
education needs to start with the knowledge of a child’s capacity, interests and
needs. An individual with empowerment, knowledge and ability of critical
thinking is a linchpin in democracies and a prerequisite for a sustainable
development in the world (Jensen, 2000; Scott & Gough, 2003; Wickenberg et
al., 2004).

The ability to communicate with the surrounding world, to read what is
written, to understand what is said and to raise one’s own voice in different
ways is to be seen as fundamental in a democracy (Alexandersson & Limberg,
2004; Castells, 1997). In this study a holistic and pragmatic perspective of the
teaching language is seen as putting language in focus. Content that is
meaningful for the children is to be communicated and teachers can for example
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by written dialogues help pupils understand different meanings of concepts. This
will give the children opportunities to step forward as unique individuals and it
will help them to develop their linguistic skills and their meta cognitive ability
(Dysthe, 2003; Gustafsson & Mellgren, 2005; Jorgel Lofstrom, 2005; Kullberg,
2006; Lingsjo & Nilsson, 2005). This in turn is important for their development
of self-esteem and empowerment which can help them make choices in life and
take the consequences of these.

Discussion

Among teachers in the world there is a hope for some global guidelines for ESD
as a teaching/learning approach (Breiting, 2000; Huckle & Sterling, 1996;
Nyberg & Sund, in press; Schnack, 2000; Scott & Gough, 2003). This shows
that there are expectations on teachers to teach children knowledge and values
that will prepare them to deal with the ongoing unsustainable development in the
world. This shows a belief that if you just know what the best thing to do is, then
you will do it. We have all the knowledge we need to change the world, but it
seems not to be enough. Unfortunately moral problems in real life very seldom
turn into intellectual processes where we choose between ethical principles. Our
actions depend on the situations we are involved in, such as feelings and
economy (Blewitt, 2006; Aberg, 2000, Ohman, 2006). The normative tendencies
in education for sustainable development are to be seen as questions for further
investigation. Noddings (2002) argues for an education that should be more
organized around themes of care rather than the traditional disciplines. Moral
life should be defined in caring for self, intimate others, global others, animals,
the environment, objects and instruments, and ideas (ibid. p. 99).

Values and behaviour in a sustainable world is the overall goal of the UN
Decade on Education for Sustainable Development. There is a strong tradition
where learning is understood as acquiring predetermined knowledge, skills,
values, patterns and behaviour and Séfstrom (2005) argues that real learning is
about something else. It is learning where we have to put the well known and
familiar facts at a certain distance to see it and to learn from it. This will demand
responsibility from us.

This study shows teachers’ meanings of Sustainable Development as
content in education. Yet, it remains to be seen whether this will lead to a
sustainable future. A study focusing children’s understanding of sustainable
development might give an answer to that, and certainly raise further questions.
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Bilaga 1

Utbildning fér hallbar utveckling véaxer fram — nagra
milstolpar

Stockholmskonferensen 1972

Intresset for miljofragor slar igenom i borjan av 1960-talet bland annat med
Rachel Carsons omtalade bok Tyst var. Under FN-konferensen i Stockholm
1972 diskuteras den minskliga miljon och detta utmynnar bland annat i en
politisk deklaration och ett handlingsprogram. FN:s miljoprogram United
Nations Environmental Programme, UNEP, skapas och det internationella
samarbetet kring miljofragor kommer igang pa allvar.

Thilisi 1977

I Thilisi i Georgien halls virldens forsta internationella konferens om
miljoundervisning. Denna konferens resulterar i Tbilisidokumentet som far stort
genomslag 1 ldroplanstexter, inte minst i Sverige genom Lgr80.
http://www.gdrc.org/uem/ee/tbilisi.html (2006-11-20)

Brundtlandkommissionen 1983-1987

FN tillsdtter 1983 en grupp med uppdrag att analysera de kritiska utvecklings-
och miljofragorna i virlden. Det officiella namnet pa denna grupp dr The World
Commission for Environment and Development, men eftersom Gro Harlem
Brundtland &r ordférande for gruppen sa blir namnet pa den rapport som
publiceras 1987 Brundtlandrapporten (WCED, 1987). Kommissionen betonar
sarskilt generationsperspektivet, de tre sammanvidvda aspekterna ekonomisk,
social och ekologisk héllbar utveckling och den globala dimensionen.

Rio-konferensen 1992 om milj6é och utveckling

Anda sedan FN-konferensen 1972 i Stockholm d& United Nations Environment
Programme antogs, har ocksa en omfattande utbildning om hallbar utveckling
kommit till stand i manga ldnder. Denna utbildning har till stor del kommit att
koncentrera sig kring miljé och efter FN-konferensen i Rio 1992 fick denna
utbildning en gemensam etikett virlden dver genom Agenda 21. Detta ir en
omfattande och detaljerad handlingsplan for hallbar utveckling. Det stora antalet
deltagare fran frivilliga organisationer och betoningen i handlingsprogrammet av



regionalt, nationellt och lokalt arbete for hallbar utveckling var tva viktiga
sardrag fran denna konferens (Agenda 21).

Aret efter Rio-konferensen tillsitter Unesco en internationell kommission
om utbildning for hallbar utveckling. I denna rapport understryks demokratisk
delaktighet och samband mellan det arbete som sker lokalt och det arbete som
sker pa nationell och internationell niva. Kommissionen strukturerar
resonemanget om ldrande kring foljande punkter: Lira for att leva, ldra for att
gora, ldra for att vara och léra for att leva tillsammans.

En ny dimension i miljoarbetet och radikalt fordndrad inriktning av detta
kan noteras i Sverige efter Rio, inte minst delaktigheten och betydelsen pa lokal
niva. Agenda 21-arbete kommer igang med mycket stor bredd. Redan 1996 har
alla kommuner startat arbetet med Agenda 21. Detta far till f6ljd att skola, hogre
utbildning och ideella organisationer engageras i olika former av utbildning
(Wickenberg, 1999).

Kapitel 36 i Agenda 21 dgnas at utbildningsfragor och hir betonas bland
annat utbildningens stora betydelse:

Utbildning &r avgorande for att frimja hallbar utveckling och forbittra
ménniskors formaga att 16sa miljo- och utvecklingsproblem. (...)

Bade formell och icke-formell utbildning dr nodvindig for att andra manniskors
attityder sa de kan bedoma och 16sa de problem som hor samman med hallbar
utveckling.

Den dr ocksa av avgorande betydelse for att uppna medvetande om betydelsen
av miljo och etik, vidrderingar, attityder, firdigheter och beteenden som é&r
forenliga med hallbar utveckling och for att allmidnheten ska kunna delta i
beslutsprocessen.

For att vara effektiv bor utbildning om miljo och utveckling omfatta dynamiken
i savil den fysiska/biologiska, sociala och ekonomiska miljon som minniskans
utveckling och inga i samtliga amnen och vetenskapsgrenar (Agenda 21, kapitel
36, 1993, s. 519-520.).

Thessaloniki 1997

Unesco ordnar en konferens om utbildning for hallbar utveckling i Grekland. En
av slutsatserna fran denna konferens &r att samhéllsvetenskap och humaniora &r
viktiga for att balansera slagsidan at rent naturvetenskaplig undervisning kring
héllbarhetsfragor. Ménniskans ansvar star i centrum for de konsekvenser som
blir av samhillsutvecklingen i vérlden.



I maj 1998 ldgger regeringen fram sin 600 sidor 1&nga miljoproposition,
regeringsproposition 1997/98:145 Svenska miljomal. Miljopolitik for ett hallbart
samhdille. Wickenberg (1999) gor en noggrann genomgang av denna proposition
och letar efter utbildningens roll eller betydelse. Han finner i princip ingenting.
Detta &r forvanande “inte minst med tanke pa att forutvarande skolministern satt
med i regeringens delegation for ekologiskt hallbar utveckling och har arbetat
fram miljocertifieringsforslaget Utmirkelsen Miljoskola under varen 1998~
(s.75). Wickenberg ser detta som en indikator pa att skolan och
miljoundervisningen inte finns med pa den centrala politiska arenan.

Hosten 1998 redovisar Forskningsradsndmnden sitt regeringsuppdrag att
utreda fragan om “forskning till stod for hallbar utveckling” (regeringsbeslut
1997-06-19). Utredningsarbetet sker i samverkan med Naturvardsverket och
andra ber6rda myndigheter och slutbetinkandet FRN, rapport 1998:21 ges ut
tillsammans med nio rapporter som bilagor. Wickenberg (1999) konstaterar for
det forsta att Skolverket dr den enda av berdrda centrala myndigheter,
organisationer och foretag (sammanlagt ett 60-tal) som enligt forteckningen inte
deltagit i arbetet. Skolverket dr den enda myndighet i Sverige som i sitt uppdrag
arbetar med utbildnings- och kunskapsutveckling. For det andra saknar
Wickenberg helt reflektioner kring utbildningens roll och behovet av forskning i
denna samhills- och kulturvetenskapliga forskningsrapport. Ingen utbildnings-
forskare har funnits med i arbetet i FRN vilket Wickenberg ser som en allvarlig
brist 1 ett for Ovrigt fortjanstfullt pionjararbete (s. 76).

FN:s millenniedeklaration

Ar 2000 antar virldens stats- och regeringschefer FN:s millenniedeklaration'. T
denna skrivs det fram att en global utveckling kridver en helhetssyn kring
utvecklingsfragor =~ som  utbildning, fattigdomsutrotning,  jamstilldhet,
barnadodlighet, modrahilsa, sdkerstdllande av en miljoméssigt hallbar
utveckling, hiv/aids och en forstirkning av det globala partnerskapet mellan rika
och fattiga ldander. Ett av delmalen &r att halvera andelen ménniskor som lever i
extrem fattigdom. Det ses som angelédget att ta itu med globala utvecklingsfragor
pa olika nivaer. ”Some important and interrelated factors contributing to the
rising concerns and problems of people around the world are the following:

¢ the rapid growth of the world’s population and its changing distribution,

e the persistence of widespread poverty,

! http://www.un.org/millenniumgoals/ (2006-11-20)
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e the growing pressures placed on the environment by worldwide spread of industry and
the use of new and more intensive forms of agriculture,

e the continuing denial of democracy, violations of human rights and the rise of ethnic
and religious conflicts and violence, gender inequity, and

e the very notion of “development” itself, what it has come to mean and how it is.”
(http://www.un.org/millenniumgoals/ 2006-11-20)

Dessa faktorer &r troligen mer att se som symptom dn som orsaker eftersom de
ar konsekvenser av sociala, ekonomiska och politiska normer och virden inom
den globala utvecklingen, just detta som inte lingre kan ses som hallbart. Det
ricker darfor inte att bara ta tag i problemen, det dr minst lika viktigt att
klarligga hur samband mellan dessa problem ser ut och faststilla de
fundamentala perspektiv och virden som krivs for en hallbar
samhillsutveckling. Det dr dessa behov som gor utbildning till nyckeln for
framtiden.

UNESCO anordnar 2000 The World Education Forum i Dakar, Senegal.
Hir betonas utbildningens centrala roll for hallbar utveckling och man beslutar
om en handlingsplan med sex mal. Samtliga mal handlar om alla ménniskors ritt
till avgiftsfri grundutbildning och detta giller inte minst flickor och andra
grupper i samhillet som 16per risk att missgynnas. Malen ska ha uppnatts senast
2015 och de ingar i Education For All-processen.

Det finns ett aterkommande fenomen i riktlinjer, ldroplaner och oversikter
om Education for Sustainable Development och det dr kravet pa helheter och
sammanhang i undervisningen. I Environment for Europe’ stir som forsta
nyckelprincip: Education for sustainable development is a cross-sectoral issue,
encompassing economic, environmental and social dimensions, and demanding
a participatory and holistic approach. I forskningsoversikter av Rickinson
(2001), Wickenberg (2000) och Ostman (2003) efterlyses ocksa forskning om
undervisning kring helheter och sammanhang om hallbar utveckling.

Johannesburg 2002

Tio ar efter Rio-motet hélls ett FN-toppmote i Johannesburg om hallbar ut-
veckling. Har fastslas att ekonomiska, sociala och ekologiska aspekter pa all ut-
veckling maste integreras. Motet resulterar i en politisk deklaration och en
genomforandeplan for hallbar utveckling. Motet bekriéftar Rio-principerna och
faststéller att fattigdomsbekdmpning, hallbara konsumtions- och produktions-
monster samt bevarande av naturresurser for ekonomisk och social utveckling &r

2 http://www.unece.org/ (2006-11-20)



de tre Overgripande malen och nodvindiga forutsittningar for en hallbar
utveckling. I denna genomf6randeplan ingar en rekommendation till FN:s
generalforsamling att proklamera ett artionde for utbildning for hallbar ut-
veckling 2005-2014, den s.k. Dekaden. Hir uppmanas ledare for vérldens ldnder
ar att utarbeta nationella strategier for hallbar utveckling senast 2005. Sveriges
regering presenterar redan fore toppmotet sin forsta nationella strategi for hall-
bar utveckling.

Kiev 2003

I Kiev i maj 2003’ enas miljoministrarna i Europa, Canada och USA om
foljande nyckelprinciper for att stodja och implementera utbildning for hallbar
utveckling.

a) Education for sustainable development 1is a cross-sectorial issue,
encompassing economic, environmental and social dimensions, and demanding
a participatory and holistic approach;

b) Learners at all levels should be encouraged to use critical thinking and
reflection as a prerequisite for concrete action for sustainable development;

c) Sustainable development should be addressed by all educational programmes
at all levels, including vocational education and continuing education;

d) Education is a life-long process involving formal, non-formal and informal
education;

e) The overall aim of education for sustainable development is to empower
citizens to act for positive environmental change and this implies a process-
oriented and participatory approach. (www.kyiv-2003.info/main/index.php
2006-11-20)

Miljoministrarna lyfter 1 Kiev fram behovet av en nyorientering av
miljoutbildning och annan utbildning sa de tillsammans bildar utbildning for
hallbar utveckling.

Baltic 21 och Hagadeklarationen

Vid sidan av det arbete for hallbar utveckling inom EU som Sverige deltar i
utgor Ostersjosamarbetet och nordisk samverkan tva viktiga arenor. Baltic 21 ir
en Agenda 21 for Ostersjoregionen och den antogs 1998 av utrikesministrarna
for Danmark, Estland, Finland, Island, Lettland, Litauen, Norge, Polen, Ryss-
land, Sverige och Tyskland. Ursprungligen gillde samarbetet sju omraden som

? www .kyiv-2003.info/main/index.php (2006-11-20)



ansigs ha en avgorande betydelse for héllbar utveckling i Ostersjoregionen:
jordbruk, fiske, energi, skogsbruk, industri, turism, och transporter.

Vid ett mote i mars 2000 sluter utbildningsministrarna i regionen en over-
enskommelse om att utveckla och implementera en Agenda 21 for utbildning.
Baltic 21 Education’ eller Haga-deklarationen, som den oftare kallas, preciserar
samarbetet i regionen nir det giller utbildning for hallbar utveckling och menar
att grundldggande kunskap, kompetens och fiardighet inom samtliga omraden
kriavs for att uppna en hallbar utveckling. Utbildning ses darfor som en
nodvindig komponent i arbetet med att 6ka medborgarnas vilja och formaga att
l6sa miljo- och utvecklingsproblem. Haga-deklarationen innehaller en
handlingsplan dir begreppet kunskap ges en vid betydelse:

Nyckeln till att kunna skapa en mera hallbar och fredlig virld dr kunskap. Om-
vandlingen till ett hallbart samhille beror pa invanarnas forstaelse och
handlingsformaga. /.../ Alla elever ska ha kompetens, virderingar och fardig-
heter for att kunna vara kreativa, demokratiska och ansvarsfulla medborgare
och for att kunna fatta egna beslut liksom for att kunna delta i beslut inom olika
nivaer i samhillet for att skapa ett hallbart samhille (Utbildningsdepartementet,
2002, s. 1).

Elever behover ldra sig att reflektera kritiskt 6ver sin plats i véirlden och tinka
over vad hallbarhet betyder for dem och deras samhélle. De behover trina sig
att se alternativa framtidsbilder, hur man kan diskutera och rittfardiga val
mellan olika bilder och planera for att uppna det man viljer samt delta i sam-
hillslivet for att se resultaten av valen. Detta &r firdigheter som &r grunden for
ett gott medborgarskap och gor utbildning for hallbarhet till en del av processen
att skapa en vilinformerad, medveten och aktiv befolkning. Pa detta sitt kan ut-
bildning om hallbarhet bidra till utbildning for demokrati och fred
(Utbildningsdepartementet, 2002, s. 5).

Handlingsplanen for Baltic 21 Education uppmanar politiker pa alla nivaer att ge
tydliga signaler om vikten av utbildning for hallbar utveckling. Detta innebar att
hallbar utveckling bor skrivas in i alla styrdokument: skollag, hogskolelag, ldro-
planer och kursplaner. 1 forslag till lagradsremiss om ny skollag star att ldsa
foljande: Begreppet respekten for vdar gemensamma miljo byts ut mot det vidare
begreppet en socialt, ekonomiskt och ekologiskt hallbar utveckling. Ett tillagg i
hogskolelagen tridde i1 kraft 2006-02-01 och lyder som foljer: "Hogskolorna
skall i sin verksamhet frimja en hallbar utveckling som innebir att nuvarande
och kommande generationer tillforsikras en hilsosam och god miljo, ekonomisk
och social vilfdrd och rittvisa” (www.regeringen.se 2006-11-20).

* http://www.baltic21.org/ (2006-11-20)



I handlingsplanen formuleras dven riktlinjer for att metodiskt genomféra
undervisning for hallbar utveckling:

De studerande maste ges storre mojligheter till inflytande och till att ta ansvar
for sin egen inldrning. Det dr viktigt att studeranderollen &@ndras till en mera
aktiv deltagare och ldrarrollen till mera av en mentor och handledare. Andra
viktiga metoder &r kritisk reflektion och diskussion (Utbildningsdepartementet,
2002. s.14).

Lirare behover kompetens i dessa fragor och de ska utveckla
undervisningsmetoder som ska bygga pa tidigare erfarenheter inom miljounder-
visning. Med anledning av detta gors en nationell kartliggning av miljounder-
visning i svensk skola som presenteras i Skolverkets referensmaterial Hallbar
utveckling i skolan (Skolverket, 2002).

Sverige kan mojligen ses som padrivande ndr det giller utbildning for
hallbar utveckling och vid toppmétet i Johannesburg 2002 lovar statsminister
Goran Persson att genomfora ett internationellt radslag om Lérande for hallbar
utveckling. Det dger rum 1 Goteborg 2004 under rubriken Learning to Change
our World: International Consultation on Education for Sustainable
Development.

Goteborg 2004, Learning to change our world

Rédslaget i Goteborg kan ses som ett steg i en process som gar ut pa att genom
en bred internationell dialog mellan lédrare, studenter, forskare, tjanstemén och
foretradare for frivilliga organisationer mejsla ut vilken roll ldrande och
utbildning kan ha nér samhillen ska omorienteras mot en hallbar utveckling.
Rédslaget visar att utbildning for hallbar utveckling &r ett mangtydigt begrepp
och hir identifieras bade hinder och méjligheter for att komma vidare. Ett antal
uppslag pa lokal, nationell, regional och global niva genereras.

Det dr forst under det senaste decenniet som den globala dialogen om ut-
bildning har vuxit fram och det finns tecken pa att gemensam forstaelse dr pa
vig. Aktorer inom och utom utbildningsomradet behover tillsammans soka en
gemensam forstaelse av utbildningens roll for hallbar utveckling. Radslagets
motto dr Reflect — Rethink — Reform, som Oversitts till Tank till — Tank om —
Tiank nytt. (SOU 2004:104). En uppfoljande konferens ska genomféras i
Goteborg 1 maj 2008.



Vilnius 2005

Ytterligare ett mote bor omndmnas i denna sammanfattning och det dr motet i
Vilnius i mars 2005 med UNECE’ som vird. Hir klargors visioner och
strategier for Education for Sustainable Development.

Education for Sustainable Development develops and strengthens the capacity
of individuals, groups, communities, organizations and countries to make
judgements and choices in favour of sustainable development. It can promote a
shift in people’s mindsets and in so doing enable them to make our world safer,
healthier and more prosperous, thereby improving the quality of life. Education
for Sustainable Development can provide critical reflection and greater
awareness and empowerment so that new visions and concepts can be explored
and new methods and tools developed.6

I detta citat kan man, mojligen med risk for att Svertolka, fa en tanke om att just
utbildning for hallbar utveckling dr nagot speciellt — it can promote a shift in
people’s mindsets” — att det skulle vara en speciell sorts utbildning eftersom
ménniskor genom denna kan utveckla formaga till kritisk reflektion, storre med-
vetenhet och sjidlvbestimmande sa att nya visioner och begrepp kan upptickas
samt nya metoder och redskap utvecklas.

> UNECE - United Nations Economic Commission for Europe. http://www.unece.org/ (2006-
11-20)

6ht‘[p://WWW.unece.org/env/documents/2005/cep/ac. 13/cep.ac.13.2005.3.rev.1.e.pdf (2006-07-
23)





