Virdegrunden i folkbildningen

— en utmaning och ett ansvarsomrdde f6r humaniora

Bo Claesson, universitetslektor, FD

I ett meddelande frin kommissionen fér “Realisering av ett europeiske
omréde for livslingt lirande” (Bryssel 2001-11-21) citeras ett kinesiskt
ordsprék: "Om du planerar for ett &r skall du sé ett korn, om du planerar
for tio &r skall du plantera trid, om du planerar for livet, skall du utbilda
folk.” I de nordiska diskussionerna mellan folk och vuxenutbildningsfor-
bund, kretsar intresset just nu kring det livslinga lirandet och kring vir-
degrunden. Jag kommer hir att gora nigra reflektioner kring akademiens
roll och uppdrag inom folkbildningen, sedd i perspektivet av virdegrund
och livslingt lirande.

Ovan nimnda kommission understryker sjilvférverkligande, aktivt med-
borgarskap, social delaktighet och engagemang, samt anpassningsforméaga
som viktigt for det livslinga lirandet. Minniskan maste med andra ord
vara och goras flexibel och samtidigt kinna och uppleva att det ir menings-
fullt. Det livslinga lirandet sigs vara “all lirandeaktivitet som minniskan
deltar i genom hela livet, med syftet att frimja olika kompetenser pé ett
personligt, samhilleligt och socialt plan”. Viktigt f6r det livslanga lirandet
ir att det finns och att det skapas lirandekulturer.

Den danske folkbildningshistorikern Ove Korsgaard kallar sin bok om
dansk folkbildning under 500 &r for Kampen om ljuser. De orden fingar
in ndgot visentligt om folkbildning och vicker associationer kring min-
niskors fingenskap och utsatthet: "Att se ljuset 4r inte en sjilvklarhet, 4n
mindre en rittighet for alla”. I folkbildningen finns en befrielse och upp-
rittelse, ett medborgarskap. Ljuset later oss forstd att folkbildningen inte
bara ir en vig till bildning och en méjlighet till utbildning, utan ocksi ett
virnande av en kvalitet, som just har med bildning att gora: den vidsynta,
toleranta minniskan, som visar respekt f6r andra, som har grund for sitt
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tal, en minniska som séker kunskap, inte endast for att uppnd mal, utan
ocksd dirfor att kunskap och sékandet efter den i sig 4r ett livslangt dventyr
och ett virde.

Det livslinga lirandet ir nigot som man numera ligger stor vike vid
i utbildningssammanhang. Korsgaard har angett f6ljande utvecklings-
perspektiv. Fran tidigt 1900-tal finns en syn pd vuxenundervisningen
som nigot livslingt och som har med medborgarskap att géra. Under
1950-talet betonas bland annat genom UNESCO, humanistisk demokrati
och personlig utveckling. Frin 1980 kommer minniskan som kapital i
ett ekonomiskt utvecklingsperspektiv att knytas till det livslinga lirandet
enligt OECD. Ar 2000 har EU genom sitt memorandum om livslingt
lirande kommit att stryka under der aktiva medborgarskaper sett i ett sam-
halleligt helhetsperspektiv.

Lirande miljder har alltsd kommit att framstd som viktiga i dagens dis-
kussion om utbildning. Hir tycks det vara friga om ett synsitt som vill
understryka alla sammanhangs betydelse for lirande och utbildning.

Fragor som jag i anslutning hirtill vill peka pa 4r: Vilka krav stiller ett
passivt medborgarskap pé utbildningsvisendet? Hur nér utbildningsvisen-
det de undangdmda och skymda miljoerna? Vad kan vi hir férvinta oss av
akademien? Skulle ett 8kat samarbete mellan folkbildning, vuxenutbild-
ning, skola och universitet vara fruktbart?

Viirdegrunden

Som kommunicerande minniskor, och som minniskor som pa olika sitt
deltar i samhilleliga sociala sammanhang, skapar vi i varje situation de
grundliggande virderingar som utgdr frin och samtidigt utgér basen for
vért samhille. Virdegrunden handlar om relationer mellan minniskor.
Den handlar om hur vi behandlar och virderar varandra som barn och
vuxna.

Detta synsitt dr centralt i det arbete som Centrum fér virdegrundsstu-
dier, Cevs, vid Goteborgs universitet bedriver. (Se de tva forsta bockerna i
Cevs rapportserie). Vidare hivdas att den kommunikation, de samtal och
meningsutbyten som hela tiden pagér i vart samhiille till sitt innehdll méste
vara sidan att den har kraft att uppritthélla och stirka demokratin i hela
samhillet. Relationerna minniskor emellan mdste vara sddana att brist p&
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respekt for minniskors lika virde motverkas. Virden som jimlikhet, lik-
virdighet och solidaritet miste i alla situationer vara verksamma. FN:s
deklaration om minskliga rittigheter maste gilla.

Virdegrund ir alltsd friga om ett demokratiskt och humanistiskt for-
hallningssitt som uttrycks i fasta och formulerade normer: minniskolivets
okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors lika virde,
och jimstilldhet mellan kénen. Det finns emellertid, som berorts ovan,
ocksd en dynamisk aspekt av samhiillets virdegrund. Delaktiga, kommu-
nicerande i en social verklighet formedlar och gestaltar vi minniskor hela
tiden virden. Hela tiden skapas inte bara virden utan ocksi en grund
for dessa virden. Solidariteten med svaga och utsatta ir inte alls given,
inte sillan 4r den helt frinvarande. Den liksom de “fasta” virden som
nimnts uttrycks i minniskors samspel. En kiirnfriga hir rér mojligheten
for grundliggande virdens uttryck. Ytterst: finns i det sociala samman-
hanget villkoren f6r och méjligheterna till att skapa en virdegrund. Och:
en virdegrund maste alltid skapas. Som synes ligger virdegrundens mojlig-
het i samspelet och kommunikationens méjligheter. D4 blir naturligtvis
fragan: Hur ser situationen ut? Hur ser sammanhangen och miljéerna ut
som minniskor lever i.

I aktuella liroplaner kan vi se hur samtalet och dialogen i virdegrunds-
arbetet kommer i férgrunden. Det handlar alltsi mera om en grund for
virden 4n en om en grund av virden, liksom om samtal och kritiskt tin-
kande. "Virdegrunden méste kunna identifieras i de konstruktiva samta-
len, i de skilda diskussionerna, sprikspelen. Den méste mobiliseras ur det
gemensamma, artikuleras, konkretiseras, férankras, goras tillginglig gestal-
tas och formedlas. I denna process vivs demokrati och kunskapsuppdra-
gen samman.” (Se Bo Anderssons artiklar i de tva forsta bockerna, Cevs
rapportserie.)

Folkbildning

Den vetenskaplige ledaren for Cevs, historikern och pedagogen Bo
Andersson granskar i sin bok, Folkbildning i perspektiv. Studieforbunden
1870-2000, organisering, etablering och profilering, begreppen "folkbild-
ning” och folkrorelse”: "Folk” anger att ett stérre antal minniskor dr
berérda och involverade. Folk kan ocksd uppfattas som motsatsen till
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en elit. "Bildning” ir ett kunskapstillstind, som utgor produkten av en
utbildnings- och inlirningsprocess. Nigon med kunskaper formedlar (f6r
ut) dessa till andra som saknar (lir in) sidana. "Roérelse” markerar en rikt-
ning — en strivan mot ndgot eller for ndgot. Folkrorelse blir foljaktligen det
som ett storre antal ménniskor enas kring och strivar efter att uppna.

En friga jag hir stiller och som jag dterkommer till 4r: Vem har kun-
skaper? Naturligtvis har lirare i universitet, skolor, férskolor och studiefor-
bund kunskaper, men kunskaper har vi ju alla, liksom vi har erfarenheter.
Hur skiljer vi kunskapen frin erfarenhet; ir erfarenhet kunskap?

Den viktiga historiska erfarenbeten

Den faktiska situationen ir dock inte sddan att respekten f6r den andra
minniskan alltid finns. I virt samhille marginaliseras minniskor pa olika
sitt, ett fenomen som alls inte 4r nytt. Att tala om och att forsoka forstd
inneborden i uttrycket “virdegrunden i folkbildningen”, kriver en histo-
risk tillbakablick. Det samhillsperspektiv jag hir vill antyda konturerna
av understryker virden som jimlikhet och respekt men pekar ocksd pé
avsaknaden av dessa. Nir vi frin akademiskt hall talar om utbildning, kan
det vara ldtt hint ate f6rbigd studieforbunden, eller i alla fall det historiska
perspektiv som vi kanske sirskilt skulle kunna knyta till studieférbunden.
Dessa ir ofta knuta till folkrérelser med rétter och framvuxna i en tid som
utmirks av en snabbt framskridande och ofta omvilvande samhillsf6rind-
ring. Nya skeden tar vid, samhillet forindras och nya krav stills pa dess
medborgare. Detta hinder i vért svenska samhille d& industrialismen eta-
bleras pa 1800-talet; det ir ett skede dé& ocksd rérelser med samhillsmed-
vetna och samhillsomspinnande perspektiv framtrider. Ett gemensamt
drag ir tydligt: viljan att virna om minniskovirde, att verka och kimpa f6r
detta minniskovirde. Vi finner olika inriktningar pd de folkrérelser som
vixer fram genom den fackliga rorelsen, frikyrkororelsen, idrottsrorelsen,
nykterhetsrorelsen, osv. Folkbildningen ir knuten till konkreta frigor hos
minniskor och konkreta situationer. Den fér sitt fiste, sin bas och dirmed
sin kraft i och genom minniskor som befinner sig pé vissa stillen i samhil-
let. Ett typiskt drag i den folkrérelsebaserade folkbildningen ir behovet
av kunskap och férstielse, ett behov som vicks, gestaltas och formuleras i
gemenskap.
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Den politiska grunden ir alltid medvetet nirvarande i folkrorelseverk-
ligheten, ndgot som innebir ett granskande och aktivt forhallningssitt till
det omgivande samhillet. Folkrorelserna hade i positiv bemirkelse en fost-
rande funktion eftersom de i sina gemenskaper, och genom dessa, formar
visioner om sambhillet — visioner som alla i gemenskapen kunde omfatta,
forstd och se som sina och vara delaktiga i — visioner som sdg ett bittre
samhille: ett mindre krinkande sambhiille, ett mer tolerant samhille, ett
samhiille som erkiinde allas ritt till utbildning, sjukvérd, osv. Det ir rittig-
heter som férutsatte en forindring i synsitt och virderingar ocksi bland
de grupper som redan var de etablerade, de som hade makt, de som
redan dgde sina demokratiska rittigheter. Genom industrialiseringen hade
ett skiktat samhille vixt fram. Somliga hade det bra och fick det allt
bittre, medan ménga var fattiga, utan rést och dirmed utan grundlig-
gande demokratiska rittigheter. Manga levde i misir och var avskurna frin
den delaktighet som skapar samhilets normer.

Folkbildningen blev f6r minga den enda vigen att fi mgjlighet att
reflektera dver sig sjilva och sin egen situation, dvs. detta som ir sd grund-
liggande for identitet och minsklig virdighet. Genom folkbildningen
kunde man sjilv vara centrum i samhillet, att agera pd den historiska
scenen. Hir fanns utrymme for att delta i och att forma samhillet.

Vi kan alltsa se hur folkbildningen gav kuvade minniskor i marginalen
uppritterlse. Folkbildningen gav minniskor majlighet att borja tinka
sjalvstindigt, att uppleva sig sjilva som personer vars erfarenheter ocksé
hade virde, dirfér att minniskor snart kunde se hur de egna erfarenhe-
terna kunde vara, och borde vara, den egentliga grunden fér de egna hand-
lingarna.

Folkrorelsernas folkbildning kunde ni de som inte niddes av de mer
formella utbildningsinstanserna som liroverk och universitet. Ar folkbild-
ningen och kommer den framgent att vara en liknande méjlighet i var tid?
Finns det idag eftersatta grupper, minniskor som till f5ljd av sin “annan-
het” pé olika sitt marginaliseras, vilkas identitetsskapande ddrmed f6rsvé-
ras och vilkas méjlighet till utbildning dirmed f6rsimras?
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Kréinkningarna och de nodvindiga och upprittande, lirande
samtalen

En friga som méste stillas och besvaras ir om en individ, grupp eller sam-
halle far fortrycka en annan minniska eller andra minniskor? Naturligt-
vis inte, svarar vi! Minniskan och minniskolivet 4r okrinkbart, individens
frihet och integritet ir en sjilvklarhet i virt samhille. S lyder retoriken,
men hur ir det i praktiken? Och vad kan vi hir ldra av historien?
Folkbildningens egen historia ir en viktig erfarenhet. Inte bara for folk-
bildningen sjilv — om den nu kan avgrinsas till sirskilda sektorer som stu-
dieférbund och vuxenutbildning. Folkbildning ir kanske en angeligenhet
for hela samhillet och 4dger kanske rum i hela samhillet. Jag vill hir argu-
mentera for att folkbildning skulle kunna vara riktad till ménniskor som
pa ett eller annat sitt marginaliseras och krinks i vart samhille. Det jag hir
menar ir grupper som i praktiken faller utanfér ett formellt utbildnings-
system, som kan ha kommit att forbise lokala miljder som segregerade
invandraromrdden, dir stora delar av de boende aldrig har kommit i
kontakt med det svenska utbildningsvisendet och vilkas identiteter, till
foljd av svarigheter att tala den dominerande ("svenska”) kulturens sprak,
har urholkats. I ett samhille som méinga ginger, ocksd inom ramen for
utbildningssystemet, skola och universitet, okritiskt framhéller den instru-
mentellt rationella och effektiva minniskan i det visterlindska industri-
samhillet, méste de olika miljerna inte bara uppmirksammas, utan ocksa
ses som resurser. Teorier inom s&vil human- som sambhillsvetenskap har
i decennier talat om det lokala samhillet, men i praktiken f6rblir minga
lokala miljder frimmande f6r oss. Nir vi talar om lirandemiljéer, méste vi
enligt min mening, ocksa se till alla typer av miljéer. Hir finns det manga
infallsvinklar. Vi har en minniskosyn som allefor ldce tar hinsyn dll och
endast intresserar sig fér den produktiva minniskan. Barn, ildre och de
som pd andra sitt — t.ex. minoriteter som invandrargrupper vilka inte dr
integrerade i samhillet — inte av samhillet uppfattas bidra till det ekono-
miska systemets uppritthillande, marginaliseras. Dir fattas nigot, en link
som inte gor att de kan mota de resurser som sambhillet erbjuder i form
av olika utbildningar pé olika nivéer. Detta led, denna link som saknas,
ir den identitet, dvs. en upplevd sjilvklar nirvaro i en gemenskap, dir det
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egna uttrycket tas emot, dir de egna erfarenheterna och upplevelserna kan
uttryckas, men en gemenskap, ett sammanhang som ocksd ir 6ppen mot
det resursgivande samhillet. Dir i det undanskymda finns férvisso behov
att ldra, att skaffa sig kunskap och att utbilda sig. Men kanske in viktigare:
denna lokala miljé/kultur som kan forefalla s vid sidan av ir en resurs, det
ir en lirande miljé som ir en tillgéng f6r virt samhille. En miljo som till
stor del bestdr av krinkta minniskor, vilkas livslinga lirande blivit sonder-
brutet — som t.ex. bland dldre och medeldlders i ett invandrartitt omrade
— riskerar att bli en kraftlos del av samhiillet. Virlden blir sniv. Intolerans
och respektlgshet ligger alltid pd lur utanfér den lilla, “trygga” sektorn.
Den kommunicerande minniskan vingklipps. Och vad som ir oerhért
viktigt att ligga mirke till: virdegrunden har svirt att finnas eller skapas,
dvs. en virdegrund som ricker utéver det lokala ssmmanhanget.

Hir kan ”den lilla gruppen”, folkbildningens szudiecirkel vara indamals-
enlig. Och hir bérjar vi ocksd skonja ett uppdrag for Akademien att vara
behjilplig med resurser f6r skapande av liromedel och utbildning av lirare
med specialkompetensen att arbeta "ute pa filtet”, i dessa sma studiecir-
kelgrupper, vid sidan av det formella utbildningssystemet.

I akademiens uppdrag ligger ocks att vara lyhord och mottaglig f6r den
erfarenhet, den kunskap som finns i den lilla gruppen. Ett samtal, ett befri-
ande, samtal, mste finnas inte bara i den lilla gruppen utan ocksa mellan
denna och akademin.

Akademin som resurs mot krinkning och marginalisering

Fér universitetet 4r detta bl.a. en friga om att utdka det samarbete som
finns med studieférbunden. Det 4r ocksd friga om att etablera kontake
med t.ex. invandrarféreningar. Centrum fér virdegrundstudier 4r i detta
sammanhang en viktig enhet, som sjilvklart méste spela en viktig roll i
lirarutbildningen. Dir har man satt krinkning som ett stindigt nirva-
rande och 6vergripande tema. I Cevs behandlas minoriteter, barn och barn-
konvention. Dir sitts ett arbetet med dialog och samtal i centrum. Alltsd
sddant som 4r nodvindigt i det foreslagna folkbildningsperspektivet.

Det ir ocksd viktigt att EU:s memorandum fér livslingt lirande
far ett verkligt genomslag nir universitetet planerar och projekterar av
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utbildningar, och kanske i synnerhet lirarutbildningar. Det ricker inte
med att tinka i termer av skolor och skolsalar, foreldsningssalar och semi-
narierum, det 4r inte nog att konstruera och ”sy ihop” snygga lirarutbild-
ningar. Det faktiska, levande samhiille vi finns i med all dess komplexitet
och ogripbarhet och med dess mycket stora problem, men inte desto
mindre ett samhille med i sin mangfalds rikedom oerhérda resurser, av
vilka en stor del slumrar, detta samhille, miste vara det samhille som aka-
demien tar hinsyn tll i sitt tal om ”samhillsanknuten” och ”samhillsrele-
vant” utbildning. Akademin har sedan linge uppfattat att virt samhille
ar mangkulturellt. Ménga riktade kurser finns som t.ex. vinder sig till
invandrare. Men det ricker inte! Akademien mdste med all sin kompetens
vara en resurs for de undangémda lokala sammanhangen, for dem som
inte kurskatalogerna nar.

Det finns en rik erfarenhet, i svensk folkrérelse- och folkbildningsverk-
lighet, av en liknande situation. D4 fanns s& gott som ingen lyhérdhet frin
utbildningssystemets etablissemang. Verkligheten var en annan. Folkbild-
ningen tog saken i egna hinder.

Bo Andersson talar om en f6rindring i statens syn pa folkbildning, en
syn som genomgitt fljande faser: konfrontation — acceptans — stod. Aka-
demin bor som statlig institution arbeta stodjande, inte kanske i forsta
hand for folkbildningen i sig, utan f6r det upprittande, befriande arbete
som nu i vrt samhille kanske ir just folkbildningens — och Akademiens!

Dirmed kan virdegrunden i folkbildningen, det befriande och upprit-
tande samtalet, det som ger den marginaliserade och undangémde den
sjalvklara ritten att vara en resurs, en som sjilv blir rikare, ger och fir kun-
skap och erfarenhet, ger och fir kompetens, spela en viktig roll f6r min-
niskan. En minniska som kan leva med det dventyr som méste fi vara
varje minniskas dventyr, det livslinga sokandet efter kunskap, den djupt
meningsfulla kampen for ljuset. Ty en kamp ir det ofrinkomligen friga
om.
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