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Abstract
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A study of students’ comprehension of different versions of Swedish
texts

Language: Swedish, with an English summary.
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The overall aim of this study is to investigate how revised texts in
history and civics, taken from textbooks, influence seventh graders’
Swedish reading comprehension. The investigation has been carried out
among 833 seventh graders in Goteborg (Gothenburg). 412 of them have
Swedish as their first language, 421 as their second language. The
students were presented with one of four textversions: its original form
taken directly from the textbook, a version of the textbook passage with
features of voice added, a version with an increased degree of causality
and, finally, a version with both features of voice and an increased
degree of causality.

The students’ comprehension was examined via three different kinds
of questions: text-based questions (where the correct alternative answer
agrees, to a large extent, word for word with the text), combination
questions (where the student sometimes has to read two or more
sentences in a row in order to find the correct answer, and where the
word in the correct answer does not match the exact wording in the text)
and inferential questions (where the answer is not clearly expressed in
the text, which means that the student must "read between the lines").

The results of first language students’ and second language students’
reading comprehension have been compared. The results have also been
analysed with regard to the three different types of question.

The revised texts led to improved comprehension. Thus both groups
benefited the revised texts, especially the second language students. The
results indicate that comprehension is promoted most when the text is
supplemented with both voice and an increased degree of causality.
There are no significant differences between first language speakers and
second language speakers with regard to this version. It has also been



shown that this combination has most benefited second language
students, for all three question types.
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I INLEDNING

Tenk om det er slik at elementar kunnskapssvikt ikke skyldes at vi
ikke driver de unge hardt nok, men ganske enkelt det faktum at det
vi sier og skriver, har en slik form at det ikke nar frem. (Bgrre
Johnsen, 1989, s 97).

1 Bakgrund och syfte

Att kunna ldsa och forstd texter ar nodvindigt. I det moderna samhillet
krivs en god lasformaga for att man skall kunna klara av inte bara sina
skolstudier utan ocksa livet i dvrigt. I ett samhille som vért, som &r sa
tekniskt avancerat, diar informationsméngden hela tiden okar och dar
man ocksa forvintar sig att medborgarna skall ta del i den demokratiska
beslutsprocessen, blir den person som saknar en god ldsférmaga handi-
kappad. Men ldsformagan har ocksa andra dimensioner, som exempelvis
tillgang till skonlitteraturen med allt vad det kan betyda i form av
avkoppling, glddje, stimulans och kunskap.

I maj 1997 publicerade tidningen Expressen ett stort reportage om
situationen i den svenska skolan. Tidningen hade gjort en undersokning
av 320 elever i arskurs 9 fran tre olika skolor. Expressen hade latit
eleverna gora nationella prov i bland annat ldsforstdelse. Proven var
avsedda for arskurs 5. Det visade sig att 20 procent av niorna fick
underként i lasforstaelse. I anslutning till testet hade tidningen ocksé en
intervju med ldsforskaren Ingvar Lundberg. I denna hdvdade han bland
annat att det dr oacceptabelt att tiotusentals unga manniskor ldmnar
skolan varje ar utan att kunna ldsa ordentligt (Rydman, 1997).

Tva ar senare, 1999, kom Skolverkets redovisning avseende
amnesproven (dvs de nationella proven) i svenska i drskurs 9 for 1998,
Amnesproven i svenska bestod detta ar av fyra delprov. Tva av dem,
delprov A och B, fokuserade pé ldsforstaelse. I delprov A provades
elevens formaga att hitta sakuppgifter i texter. Har krdvdes endast
kortfattade skriftliga svar. I delprov B provades djupldsning samt
elevernas formaga att analysera, jamfora, tolka, att sjdlva ta stillning och
att dessutom motivera sitt stillningstagande. Eleverna skulle dven hér
skriva ner sina svar. Delprov B efterfrigade med andra ord inte bara en
god lasforstdelse, utan stillde ocksd krav pd férmdgan att i skrift kunna
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uttrycka sig tydligt och begripligt. Pa delprov A fick 10 % icke-godként
och pa delprov B var det 16 % som inte nadde upp till godkéndnivén
(Skolverket, 1999a, s 16f). Den hogre siffran icke-godkinda pé delprov
B kan sannolikt inte bara forklaras med att djupldsning stéller betydligt
storre krav pa elevens ldsformaga. Det faktum att eleverna skulle skriva
ner de rétta svaren, som i denna del rimligtvis fordrade ganska ldnga
utlaggningar, kan ha varit till forfang for atskilliga elever som har svart
for att formulera sig skriftligt.

Bilden av ldsforstéelsen blir dock inte fullstindig om man inte tar upp
IEA:s ldaskunnighetsundersdkning 1991. IEA star for The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement. I denna
undersokning deltog ca 30 lander, ddribland Sverige. Avsikten med
undersokningen var att faststilla nivan pa den genomsnittliga lasforma-
gan hos ett representativt urval av nio- och fjortonaringar. Tre olika slag
av texter ingick i lasproven for de bida aldersgrupperna: skonlitterdra
texter, sakprosa och informationsmaterial.

De svenska fjortonaringarna kom pé tredje plats totalt efter Finland '
och Frankrike. Ser man till de enskilda ldsproven s@ hamnade ddremot
de svenska eleverna sa langt ner som pé nionde plats vid lasningen av
sakprosa, och sd hogt upp som pa andra plats vid ldsningen av skonlitte-
ratur (Taube, 1995, s 11ff, 24ff). Med tanke pd den viktiga roll som
lasning av sakprosa spelar pd hogstadiet och i gymnasieskolan ger
placeringen upphov till en tankestillare (se ocksa Taube, 1995, s 116) .

1.1 Andrasprakslisare i den svenska skolan

I dagens svenska skola har en stor andel av eleverna ett annat forstasprak
in svenska. 2 Det innebir att de 4r tvungna att lisa for att lira pd sitt and-
rasprak. Inom den svenska delen av IEA-undersdkningen har en sirskild
studie gjorts av lisforméagan hos elever med invandrarbakgrund (Taube
& Fredriksson, 1995, s 28ff). Resultaten visar att invandrarelever inte
laser lika bra som svenska elever. Bland fjortondringarna var skillnaden
storst mellan de tva elevgrupperna vid lasningen av de skonlitterdra
texterna. Daremot var skillnaderna sma vid ldsningen av sakprosa. Taube
och Fredrikson (1995, s 50) forklarar det med att skonlitterédra texter for

! At Finland kom pé forsta plats beror enligt Elley (1994, s 224) bl.a p4 "a long literacy tradition..., a high
GDP per capita, the elevated status of teachers, and a relatively, homogeneous society, culturally and
linguistically.” (se ocksad Linnakyld 1993, s 65ff; Lundberg, 1999, s 168f).

2 Lasaret 1997/98 fanns det totalt 984 171 elever i den svenska grundskolan. Av dessa hade 115 846 ett
annat modersmil (hemsprak) #n svenska. Asylsokande elever som vistas pa sluss eller flyktingforliggning
ingdr inte i denna siffra (Statistisk drsbok 1999). Det bor papekas att man sedan 1997 anvinder beteckningen
modersmél istéllet for hemsprak.
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dldre elever kan innehalla ménga nyanser och undertoner och édven ett
avancerat ordforrad, vilket forsvérar invandrarelevers forstdelse. Skill-
naderna mellan de tva elevgrupperna minskar dock niar man jamfor
svenska elever och invandrarelever med liknande hembakgrund. 3 Un-
dersokningen visade ocksa att de bista resultaten bland invandrar-
eleverna ar i niva med de bésta resultaten bland de svenska eleverna och
detsamma giller for de siamsta resultaten. Skillnaden &r att det dr
procentuellt fler invandrarelever som har laga resultat dn svenska elever
och fler svenska elever som har hdga resultat dn invandrarelever (Taube
& Fredriksson, 1995, s 26, 30). Med tanke pa att ménga elever inte dr
fodda i Sverige och kanske endast bott ndgra &r i landet sd r inte
resultaten ovintade. *

Andra undersokningar som gjorts visar att nir andrasprakselever ldser
texter pa andrasprdket har de i allménhet stérre problem med att forsta
innehéllet dn forstasprikselever (Grabe, 1988, s 57f; Svensson, 2000, s
89). Manga av andraspréksldsarna kan inte heller tillgodogora sig
innehallet i en lirobokstext som &r avsedd for den arskurs som han/hon
gar i (Iversen Kulbrandstad, 1998, s 455; Simonsen & Singer 1996, s
203f, Parszyk, 1999, s 171, 185). ° Atskilliga av dem liser ocksd lang-
sammare pa andraspréaket @n pa sitt modersmal (se t ex Alderson, 1984, s
1; Cohen, Glasman, Rosenbaum-Cohen, Ferrara & Fine 1988; Iversen
Kulbrandstad, 1998; Wikstrom, 1991). Det finns flera orsaker till
elevernas svarigheter. En kan vara att de har problem med att avkoda
orden de laser. En annan att de inte har ett tillrackligt stort ordférrad och
inte heller r sa fortroliga med det abstrakta begreppsforrad och de
grammatiska strukturer som forekommer i manga lirobocker (Holme-
gaard, 1999). En tredje orsak kan vara att de saknar de nodvindiga dm-
nesspecifika férkunskaperna. Liromedlen ér skrivna pa ett sadant sitt att

* At kontrollera for hembakgrund innebiér att man jamfor elever pd samma nivd med avseende pd
hembakgrund. Elevernas hembakgrund miittes i [EA-undersékningen med utgéngspunkt frin uppgifter om
antal bocker i hemmet, antal dgodelar i hemmet och hur ofta svenska talas i hemmet, samt for arskurs 8
fordldrarnas lagda utbildningstid. Genom att kontrollera fér hembakgrund hiller man
hembakgrunden under kontroll s3 att denna faktor inte kommer att spela nigon roll vid jimforelserna (Taube,
Lundberg & Skarlind, 1995, s 38, 56).

* Hur svenska elever placerar sig i PISA-projektet (Programme for International Student Assessment) som
startade 1999 dterstér aut se. I projektet ingdr 32 lidnder, ca 4000 skolor och mer dn 100 000 15-dringar fran
USA, Asien och Europa. De férsta undersdkningarna sker under &r 2000. Det ir tre omréden som stér i fokus
for intresset: lasforstielse, matematik och naturvetenskap. PISA skiljer sig frin tidigare kunskapsmiitningar.
Det handlar inte si mycket om att mita faktakunskaper och firdigheter utan mer om hur eleverna kan
anviinda sig av dessa. Man vill forséka mita och beddma de kunskaper och firdigheter som har betydelse fér
femtondringar som dr pd vég in i vuxenlivet. Nar det giller lasforstdelse #@r det inte bara formagan att forstd
en text som giller, utan eleven skall dven kunna reflektera kring texten och lita den mota egna tankar och
erfarenheter (Bjorklund, 1999).

3 Redaktéren for gymnasieliromedel p Corona, Elisabeth Wall, sager att en tydlig trend idag 4r behovet av
enkla, tydliga liromedel. PA hogstadiet finns ett stindigt behov av enkla, littillgingliga liromedel. P
gymnasiet efterfragas, enligt Wall, bicker som repeterar hogstadiets kunskaper (Nolin 1999, s 5).
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de utgdr fran vissa baskunskaper som forstasprakselever forvirvat savil i
som utanfor skolan.

Hogstadiekursen i t ex de samhillsorienterande dmnena dr en fordjup-
ning av mellanstadiekursen. En stor del av eleverna har foljaktligen re-
dan stiftat bekantskap med delar av innehéllet, men for atskilliga andra-
sprékslésare #r det daremot helt nytt. Ménga av dem har endast bott kort
tid i Sverige. Att dessa elever fér svarigheter pa hogstadiet nir de skall
ldsa texter i samhillsorienterande @mnen 4r omvittnat av ménga t ex
Wikstrom (1991, s 40ff, 1996, s 136ff), ° Tidblom och Wikstrom (1989,
s 35ff, 1990, s 173ff) och Tidblom (1993, s 209ff). Aven Williams och
Dallas (1984, s 199), Iversen Kulbrandstad (1998) och Kutschbach och
Reichenberg Carlstrom (1992) har uppmirksammat andrasprikselevers
svarigheter att forsta texten i lirobocker i samhillsorienterande dmnen. ’

Det sagda utesluter inte att dven forstasprakselever kan ha vissa
problem med att forsta innehallet i larobokstexter. Det framkom i Grun-
dins undersokning (1975) dir det visade sig att ca 15% av grundskolans
elever hade bristande funktionell lds- och skrivfardighet enligt arskurs 6-
kriteriet. Grogarns undersokning (1979) gav vid handen att tva av tre
elever pa fordonsteknisk och verkstadsteknisk linje hade behov av inten-
sifierad lastraning vid gymnasieskolstarten.

Om eleverna alltfor ofta méter for svara texter, det vill siga vad
Krashen (1984, s 20ff) kallar incomprehensible input (obegripligt inflo-
de), kan risken vara stor att de till slut ger upp. Krashen menar att det
bésta sittet att hjédlpa ldsaren att tilldgna sig ett sprak ar att utsitta hon-
om/henne for comprehensible input, begripligt inflode, yttranden pa mal-
spriket som inldraren forstar. Inflodet maste emellertid ligga pa ritt
spraklig nivd. Ritt nivd dr den som ligger steget ovanfor inldrarens
aktuella niva. For det steget har Krashen en formel, i+1, vilket uttytt blir
input + ett steg. Begripligt inflode ir, enligt Krashen (1984, s 7, 20ff),
den avgorande faktorn bakom all sprakinldrning (se ocksa Elley, 1991, s
386ff). Oversatt till larobokssprak skulle det innebira att texten maste
ligga pa ritt spraklig niva for att eleverna skall ha mojlighet att forsta
den. Det sagda understryker vikten av att lirobdckerna ér skrivna pa ett

¢ Gustafsson (1980, s 65) har uppmirksammat att Atskilliga andrasprikslisare blev hénvisade till mekaniska
gissningar niir de arbetade med liromedel pa egen hand. Nir hon frigade dem (1980, s 96f) om de forstod
innehdllet svarade de att det ibland var svért au forstd. Effekten av detta blev, enligt Gustafsson, att
andrasprékslidsarna skrev av vad som stod och sedan liste de innantill vid redovisningen. Inga pétagliga
konsekvenser av eventuella spriksvérigheter syntes dirfor pa ytan.

7 Spenke (1982) har i sin avhandling undersokt gymnasisters lasforstdelse. Hon fann att det foreldg en stor
skillnad mellan elever p& 2-firiga respektive 3-och 4-driga gymnasielinjer. Skillnaderna var storst i
ordkunskap och lisforstaelse medan resultaten i lishastighet och litteraturforsidelse var mer jimna (s 105-
117). 1T hennes undersokning deltog ocksd invandrarelever (s 27) men Spenke har inte sédrredovisat deras
resultat. Hon motiverar detta med att hennes mal har varit att beskriva samtliga elevers kunskaper i svenska
niir de skall limna gymnasieskolan,



sadant sitt att de kan forstas av barn och ungdomar och dessutom vicka
deras lédslust och intresse for dmnet.

1.2 Avhandlingens syfte

Som framgétt av ovan har manga forsta- och andrasprakselever svart att
forstd larobokstexter i historia och samhaillskunskap. I avsikt att oka
forstasprakslasares forstaelse har flera forskare i USA (Beck, McKeown,
Sinatra & Loxterman, 1991; Beck, McKeown & Worthy, 1995),
bearbetat originaltexter i historia med olika sprakliga variabler. De
variabler som de anvint dr koherens och rost (se avsnitt 3.6.1 och 3.6.2
for en utforligare diskussion). Bearbetningarna har gjort att elevernas
forstéelse har dkat. De har ocksd medfért att elevernas formaga att
besvara inferensfragor okat (se avsnitt 2.3.5 for en vidare diskussion om
inferens).

Hur rost respektive kombinationen rost-koherens paverkar forsta- och
andrasprakselevers forstdelse av ldrobokstexter har inte undersokts
tidigare i Sverige. Det Overgripande syftet dr dérfor att undersoka
huruvida ldrobokstexter som bearbetats med de sprdkliga variablerna
koherens — och d& med fokus pa kausalitet — samt rost okar forstielsen
hos savil forsta- som andraspraksldsare i arskurs 7 (se avsnitt 4.4.1 och
4.4.2 for en narmare diskussion om kausalitet och rost). Mot bakgrund
av detta vill jag ha svar pa foljande fragor i min undersokning:

1. Har forstasprikselever en hogre grad av lasforstaelse 4n
andrasprakselever nér de ldser originaltexten i historia och sam-
hallskunskap?

2. Okar forsta- och andrasprikselevers lisforstaelse i forhallande till
originaltexten nir de laser de bearbetade texterna i historia och
samhillskunskap?

3. Blir eventuella skillnader 1 ldsforstaelse mindre mellan forsta- och
andrasprakselever, dé eleverna liser de texter som forsetts med de
sprakliga variablerna rost respektive kausalitet eller en
kombination av dem?

4. Finns det ndgon skillnad i formédgan att besvara olika fragetyper
mellan de forsta- och andrasprakselever som ldser originaltexten?

5. Blir eventuella skillnader mindre mellan forsta- och andraspréks-
elever att besvara olika fragetyper, dd de laser de texter som
forsetts med de sprakliga variablerna rost respektive kausalitet
eller en kombination av dem bada?



Det kan tyckas att frigorna 4 och 5 liknar frdgora 1, 2 och 3. Det som
skiljer #r att betriffande fragorna 4 och 5 har en uppdelning gjorts pa
fragetypsniva. Genom en analys pé frigetypsnivd kan man dels fa veta
om nagon eller ndgra textversioner varit gynnsamma for en viss frage-
typ, dels om nagon eller nagra av textversionerna varit gynnsamma for
forsta respektive andrasprikselever nér det giller att besvara de tre olika
fragetyperna (for en vidare diskussion av fragetyper se avsnitt 5.2).

1.3 Kursplanernas skrivningar om lisforstaelse

Eftersom grundskolelelevers lasforstaelse i historia och samhéllskunskap
skall undersokas, dr det angelédget att se vad kursplanerna i anslutning till
Lpo94 anger som strivansmal i dessa dmnen. I dmnet historia &r strivan
att eleven

forstar bakgrunden till och kan se samband mellan och forklara
historiska foreteelser och skeenden,

forstar att historiska foreteelser och skeenden kan ses ur olika per-
spektiv och tolkas pa olika siitt,

utvecklar sin formdga att anvinda historien som verktyg i
forstaelsen av studierna inom andra dmnen,

forvirvar en formaga att bedoma tillforlitlighet och virde hos olika
typer av texter och killor, (Skolverket 1996, s 41f).

I samhaillskunskap &r strdvan att eleven

...forstdr hur olika ideologier och traditioner ger olika sitt att se pa
samhillet,

...forstdr hur det svenska samhillet har vuxit fram och &r organi-
serat,...

utvecklar goda firdigheter att anvinda olika kunskapskéllor samt
kunna sammanstilla, bearbeta och kritiskt granska uppgifter och
asikter om samhallet,

reflekterar dver internationella relationer och globala forhillanden
savil ur ekonomiska, sociala, politiska som kulturella aspekter,
forstar orsakerna till internationella konflikter ...

.L;.tvecklar sin forméaga att argumentera och sjdlvstiandigt uttrycka
standpunkter... (Skolverket, 1996, s 65).



Forstaelsen stdr i centrum i bada dmnena. Hér betonas att eleverna skall
kunna se hur saker och ting hianger ihop, kunna reda ut sammanhang och
att kritiskt analysera. En forutsittning for att en elev skall klara av de
uppsatta malen i historia och samhillskunskap #r att eleven ifraga inte
bara kan ldsa en text mekaniskt utan ocksda kan ldsa texten med
forstdelse. Av praxis har eleverna brukat trina dessa fardigheter i amnet
svenska. Man skulle dirfor kunna forvinta sig att det i kursplanerna i
svenska och svenska som andrasprék finns diskuterat vad som avses med
en god lasforstdelse, eftersom en sddan definition dr en forutsittning for
lararen i hans/hennes arbete med att kunna trina upp elevernas lasfar-
digheter. I svenska &r strivansmalen att eleven skall

kan ldasa och forstd texter av olika slag, sdsom skonlitteratur,
faktatexter och dagstidningarnas artiklar i allmidnna dmnen och kan
anpassa lassittet till textens karaktér och till syftet med ldsningen,
(Skolverket 1996, s 75)

gdrna ldaser pa egen hand for att stilla sin nyfikenhet och uppnd
personlig tillfredsstillelse, (s 75)

forstir grundldggande ménster och grammatiska strukturer i spra-
ket... (s 76)

I slutet av femte skolaret dr ett av 'uppnaendemalen’ i svenska att eleven
skall

kunna ldsa barn- och ungdomsbdcker och faktatexter skrivna for
barn och ungdom med god forstielse och med flyt i ldsningen. (s
77)

I slutet av det nionde skoldret dr ett av 'uppnaendemalen’ att eleven skall
kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur, saklitteratur och dags-
tidningarnas artiklar i allmidnna dmnen med god forstielse sa att

innehallet kan dterges sammanhingande, (s 78)

Om man si gr till kursplanen fér Svenska som andrasprik ® finns det
inte ndgon uppdelning foér femte och nionde arskursen. Det beror

¥ Svenska som andrasprék ar bendmningen pa svenskidmnet for elever med ett annat modersmél #n svenska.
Undervisning i #mnet har funnits sedan 1960-talet, men forst r 1995 inférdes svenska som andrasprik i hela
skolvisendet som ett parallellt imne likvirdigt med modersmilssvenska (Prop. 1994/95:174).
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sannolikt pd att andraspréksldsarna har olika lang vistelsetid i Sverige.
En del ar fodda hdr, medan andra har kommit hit efter &rskurs 5.
I straivansmalen star det att eleven skall

kunna ldsa och forsta texter av olika slag och kunna anpassa
lassdttet till textens karaktir och till syftet med ldsningen,
(Skolverket, 1996, s 81)

Ett av 'uppnaendemalen’ efter en forsta del i undervisningen ir att eleven
skall

kunna ldsa och forstd till aldern avpassad barn- och ungdoms-
litteratur och faktatexter som motsvarar elevens kunskapsmissiga
mognad, med hjilp av samtal och intensiva textstudier. (s 83)

Ett 'uppnaendemal’ i &mnet ér att eleven skall

kunna ldsa och tiligodogora sig till aldern avpassad skonlitteratur
och forsta faktatexter av den art som behovs i skolarbetet, (s 84)

I 'uppndendemalen’ for arskurs 5 i svenska, ges ingen definition pa vad
som menas med god lasforstaelse. Vad svenska som andrasprak betriffar
ar ordet god struket. [ ett av 'uppnaendemalen’ i svenska som andrasprak
star det att eleven skall kunna tillgodogora sig texter i skonlitteratur och
lasa faktatexter med forstaelse. Nagon defintion av vad som avses med
forstdelse ges emellertid inte. Inte heller far man reda pa vad det ar for
skillnad pa att tillgodogdra sig och forsta.

En ldrare i svenska som andrasprak far med andra ord ingen som helst
vigledning i kursplanen om vad som avses med god lisforstaelse. Det
torde dirfor vara forenat med vissa svarigheter att trana upp elevernas
lasfardigheter nar det ges sd ringa stod i kursplanen. Nagot mer stod én
ldrarna i sv2 far ldrarna i svenska. I kursplanen ges dér anvisningen att
god forstdelse innebir att eleven har formégan att aterge innehallet
sammanhadngande i texter de ldst.

I kursplanerna forefaller man utga ifrdn att de faktatexter eleverna
forvintas ldsa dr ideala. Att sa inte alltid &r fallet har flera undersok-
ningar visat (t ex Ekvall, 1991). Om en elev skall kunna aterge innehéllet
sammanhingande i en faktatext som star i en ldrobok, stiller det stora
krav pa liarobokstextens utformning. Bristande forstaelse av ldaroboks-
texter dr inte bara en foljd av bristande lasfardigheter hos ldsaren, utan
det ar ocksa en foljd av brister i larobokstexterna. Om exempelvis for-
fattarna har radat upp fakta efter fakta utan nagot inbérdes sammanhang,
blir det sannolikt svart for eleven att aterge innehallet sammanhéngande
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och att kunna reflektera Gver det lista. Om forfattarna daremot har
skrivit sa att eleven kan urskilja de inbordes sambanden mellan de olika
delarna i texten, kan det hjilpa henne/honom ett skapa sig en helhetsfor-
stéelse av texten han/hon list (se ocksd avsnitt 3.9)

1.4. Avhandlingens fortsatta disposition

Avhandlingen dr uppdelad i fyra delar: I Inledning, IT Teori, III Metod
och IV Resultat. I del II, Teori, gors i kapitel 2, Forskning om ldsning,
termer och begrepp, en historisk tillbakablick avseende lasforskningen.
Dir ges ocksa en genomgéng av centrala begrepp for att underlitta den
fortsatta ldasningen. I kapitel 3, Forskning om larobocker, behandlas den
forskning, savil internationell som svensk, som #gnat sig at spraket i
larobocker ur sdvil forsta- som andraspraksperspektiv. Hér berors ocksé
forskning kring larobokens anvindning, laromedelsgranskning och spra-
ket i dldre svenska larobocker. I detta kapitel lyfts ocksé den forskning
fram som 4gnat sig at att bearbeta texter med olika sprakliga variabler.

I del I1I, Metod, redogors i kapitel 4, Konstruktion av textversioner,
for studiens utg&ngspunkter, perspektiv, textval och tillvagagangssittet
vid bearbetandet ~ av originaltexterna. I kapitel 5, Konstruktion av
testfragor, tas svarsform och fragekonstruktion upp. I kapitel 6, Urval,
design och genomforande, presenteras undersokningsgrupper och skolor.
Hir behandlas ocksa lasforstéelsedvningarnas genomforande.

I del IV, Resultat, presenteras i kapitel 7 De tvd elevgruppernas
ldsforstaelse, resultaten fran undersokningen. I kapitel 8, Slutdiskussion,
sker en fordjupad diskussion i anslutning till testresultaten. Dér lyfter jag
fram faktorer som kan bidra till 6kad lasforstéelse. Kapitlet avslutas med
forslag till framtida forskningsuppgifter.

® Textbearbetning ir den svenska term som jag anviinder for engelskans text revision.
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II TEORI
2 Forskning om ldsning, termer och begrepp

Avsikten med detta kapitel dr att placera undersokningen i forhallande
till tidigare forskning. For att mojliggora detta dr det nodvindigt att forst
ge en historisk tillbakablick, for att sedan komma in pa olika riktningar
inom ldsforskningen som spelat en dominerande roll under andra hilften
av 1900-talet. I anslutning till denna genomgang kommer ocksé centrala
termer och begrepp inom ldsforskningen att tas upp.

2.1 Historisk tillbakablick

Lasning dr ett forskningsfalt som i synnerhet psykologer och pedagoger
har engagerat sig i. Men dmnet har ocksa intresserat foretridare for flera
andra discipliner sdsom medicin, socialantropologi, lingvistik och littera-
turvetenskap. Att det dr ett sddant tvirvetenskapligt intresse brukar ofta
forklaras med att amnet dr komplext (Lundberg 1981, s 7; Anderson &
Pearson 1984). Innan jag gar vidare skall hir kort redogoras for nigra av
de olika inriktningar som ldsforskningen har haft alltifrdn den startade i
slutet pa 1870-talet fram till idag. I The History of Reading Research ger
Venezky (1984, s 3ff) en beskrivning av lasforskningens historia fram
till 1970-talet. Enligt Venezky kan forskningen koncentreras till fyra
omraden: grundldggande processer, undervisning, testning och lasfardig-
hetens betydelse for samhillet. Forskningen kring ldsprocessen har,
enligt Venezky, varit den mest betydelsefulla. Det forsta bidragen till
lasforskningen var Javals (1879) och McKeen Cattells (1886). Deras
studier refereras till i Venezky (1984, s 5ff). Javal studerade hur 6gonen
ror sig vid ldsning. McKeen Cattell intresserade sig for mentala
processer och undersokte i hur stor utstrickning enskilda personer lycka-
des med att kiinna igen bl a ord under varierande forutsittningar. Cattell
visade att forsokspersonerna tog lingre tid pa sig att hogt lasa ord som
stod isolerade #@n ord som stod i meningar (Venezky 1984, s 5ff).

Tiden kring sekelskiftet och tjugo &r framét var mycket produktiv. En
av de framsta lidsforskarna fran denna tid dr Huey (1908/1968) 19 Hans

1% Den forsta upplagan av denna bok publicerades 1908.
10



teorier var banbrytande eftersom han menade att ldsning inte bara var att
lisa av (avkoda) det som stod skrivet pa papperet. Han menade att det
var lika viktigt att tinka pa betydelsen av det skrivna, dvs att gd bortom
sjdlva orden i texten. Enligt Huey uppfattar varje ldsare det skrivna pa
sitt sitt. Foljaktligen uppfattar inte tva méanniskor en text pa exakt
samma sitt. Det var darfor viktigt, menade Huey, att undersdka forsta-
else pa djupet (1968, s 24, 142ff, 152ff). Det skulle dock drija dnda till
1950-talet innan Hueys tankar borjade vinna gehor pa allvar.

Under forsta hdlften av 1900-talet stod namligen inte sjédlva laspro-
cessen i centrum for intresset. Det har enligt Venezky (1984, s 12ff)
framst att gora med tvé orsaker. En ir det stora inflytande som Ebbing-
haus’ studier 6ver minnesbehéllningen haft. En annan &r den starka beto-
ningen pa ordforradets betydelse for lasforstaelsen.

Inte heller behavioristerna dgnade lasforstdelsen nagon storre upp-
mirksamhet. Det har dock enligt Lundberg (1984, s 92) en forklaring.
Den behavioristiska psykologin hade varken begrepp eller metoder for
att kunna forklara de komplicerade mentala processer som inryms i lds-
forstaelse. Det var dirfor i det ndrmaste omgjligt for dem att dgna sig at
denna forskning.

Under andra hilften av 1900-talet kom dock éterigen sjélva lasproces-
sen att std i centrum for intresset. D4 publicerades namligen Chomskys
Syntactic Structures (1957) och Aspects of the Theory of Syntax (1965).
De tankar som finns uttryckta i dessa verk har haft en revolutionerande
betydelse i synen pa sprakférstaelse och spraktillignande och har, enligt
Pearson och Stephens (1994), inneburit en uppgorelse med Skinner och
behaviorismen. Det Chomsky kritiserade hos Skinner var den senares
mekanistiska modell for hur forstaspraksinldrning gar till. Chomskys
teorier ledde till att man pa allvar borjade intressera sig for hur informa-
tionsflodet fungerar vid ldsning. Han banade vidg for de psykoling-
vistiska modellerna inom lasforskningen. Fordndringarna var sd stora att
man kan tala om ett paradigmskifte (Pearson & Stephens, 1994, s 24ff).

Psykolingvisterna koncentrerade sig pa forstdelsen och har, enligt
Pearson och Stephens (1994, s 29), limnat flera viktiga bidrag till
lasforskningen. De sdg inte enbart pa ldsningen som en mekanisk
formaga. De menade istillet att lasning dr en konstruktiv process dar
lasaren hela tiden ar aktiv. Den aktive ldsaren &r inte betjant av
mekanistiska 6vningar utan behover ta itu med meningsfulla texter. Folj-
den blev att en mingd nya larobodcker skrevs, dér striavan var att skapa
just meningsfulla texter.

Inte bara synen péd texter utan ocksd synen pa ldsundervisning
fordndrades. Tidigare hade man sett barnens lasfel som négot negativt.
Nu uppfattades ddremot barnens fel som ett steg i utvecklingen.
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Till psykolingvisterna brukar man ridkna bl a Charles Fries, vars bok
Linguistics and Reading (1963) fick ett stort genomslag. Ett annat kint
namn 4r Goodman (1973). Aven om denna riktning har varit viktig for
att forklara hur sjdlva ldsprocessen forsiggar, sé har den dock inte, menar
Carrell och Eisterhold (1988, s 75), tillrdckligt beaktat forkunskapernas
betydelse:

Even though the psycholinguistic model of reading is seen as an
interaction of factors, it has generally failed to give sufficient
emphasis to the role of background knowledge. Recent research
indicates that what the reader brings to the reading task is more
pervasive and more powerful than the general psycholinguistic
model suggests... (s 75).

Psykolingvisterna foljdes av en annan riktning inom psykologin,
namligen kognitionspsykologin. Inom denna har man strivat efter att ta
reda pd hur det gar till niar ldsaren forstar texters underliggande
strukturer. Till denna grupp hor bl a Rumelhart (1977, s 573ff) och
Kintsch (1977). Liksom psykolingvisterna ser kognitionspsykologerna
pa lasningen som en konstruktiv process. Ldsaren maste konstruera en
koherent modell av texten som han/hon ldser. Den viktigaste konsekven-
sen av det konstruktivistiska perspektivet dr att det finns en inneboende
tvetydighet nir mening uppstar. Finns den i texten, i forfattarens hjérna,
néar han/hon skriver pa papperet, i ldsarens hjdrna nar han/hon bygger
upp en mening pa grundval av tidigare erfarenheter? Eller finns den i
interaktionen mellan ldsaren och texten?

Som namndes i bérjan av kapitlet dr ldsning ett forskningsomrade som
har engagerat och fortfarande engagerar manga forskare fran olika disci-
pliner.

Fran 1925 till 1960 publicerades mellan 75 och 150 rapporter per ar.
Aren kring 1980 skedde en kraftig 6kning med ca 1000 nya titlar varje
ar. Det antyder att det dr omdjligt att ge en overblick Gver hela féltet
(Lundberg, 1981, s 7; Iversen Kulbrandstad, 1998, s 47).

Lisforstaelse kan studeras utifran manga utgangspunkter. I min under-
sokning anldgger jag ett sprakvetenskapligt och @mnesdidaktiskt per-
spektiv. Nedan vill jag redogoéra for den forskning som framfor allt
intresserat sig for forhallandet mellan sprak och lasforstielse och for in-
teraktionen mellan ldsaren och texten.
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2.2 Olika modeller for ldsning

Under 1960-talet borjade man bygga modeller for att beskriva sjdlva
ldsprocessen. Att man borjade med modellbygge beror, enligt Samuels
och Kamil (1988, s 22), pé sprak- och psykologiforskares @ndrade syn pd
mentala processer och att det borjade komma mer och mer empiriskt
material om basprocesser i ldsning. Dessa modeller har kommit att
prigla den engelsksprékiga lasforskningen under 1970- och 80-talen och
har ocksd haft inflytande pa andraspraksforskningen. De mest kinda
modellerna #r: bottom-up-modeller (datadrivna), top-down-modeller
(begreppsligt styrda) och interaktiva modeller (Lundberg, 1981, s 27f).
Enligt Eskey och Grabe (1988, s 223) ir de tre termerna i sjdlva verket
metaforer for komplexa mentala ldsprocesser. Tredelningen beror pa det
sdtt som man tinker att ldsaren tilldgnar sig informationen vid ldsning
(Samuels & Kamil, 1988, s 32f).

Om vi borjar med bottom-up-modellerna sa gir de i korthet ut pa att
man vid lisningen gir fran delarna till helheten. Man borjar med
bokstiverna, fogar samman dem till ord och sedan analyseras orden for
att man pé sa sitt skall kunna forstd innehallet i meningen. Stor vikt
ldggs alltsa vid sjilva avkodningsprocessen. Denna modell har dock sin
begrinsning, eftersom den inte kan forklara betydelsefulla undersok-
ningsresultat inom ldsforskningen. Man har exempelvis upptéckt att
forsokspersoner har forvintningar pa en kontext via ortografiska, seman-
tiska och syntaktiska ledtrddar. Hur detta kommer sig kan alltsd inte
bottom-up-modellerna forklara. En f6ljd av denna brist hos modellerna
blir t ex da att de inte kan forklara hur ldsaren anvénder sina forkun-
skaper nér han/hon ldser en obekant text. Anledningen till detta tillkorta-
kommande hos bottom-up-modellerna ir, att de i sig inte har négra
mekanismer genom vilka processer pd hogre nivéer kan paverka ligre
nivéer i informationsbehandlingen. Det har ddremot top-down-modell-
erna. I dem utgér man fran helheten, texten, for att allt efterhand under-
soka delarna. Enligt top-down-modellerna interagerar processer pa hogre
nivéer med och styr informationsflodet genom de ldgre nivéerna. Lisa-
ren betraktas som en aktiv hypotesprovare nér han tar sig fram genom
texten. Han/hon stiller upp hypoteser om vad som skall sta i texten och
dessa blir antingen bekriftade eller forkastade allteftersom ldsningen
fortskrider. Lisaren styrs sdlunda av sina forviantningar och anvinder sig
av sprikets syntaktiska och semantiska information (Urquart & Weir,
1998, s 40ff). Goodman ir en av de mest kidnda foretradarna for detta
synsitt. Goodman (1973, s 19) har karaktiriserat lasningen som ett slags
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gissande: "In fact, reading is a rapid series of guesses, tentative
information processing. The less available information the reader uses
the more rapid and efficient is his reading." I denna lasmodell behdver
inte ldsaren anvinda sig av alla textuella ledtradar. Ju bittre ldsaren &r pa
att kunna gora korrekta forutsiagelser, desto mindre behdver han/hon
bekrifta det via texten.

Inte heller top-down-modellerna har undgatt att fi kritik (t ex
Rumelhart, 1977, s 578ff; Stanovich, 1980, s 41f, 47ff, 1986, s 367ff,
1991, s 21f; Lundberg, 1984, s 75, 1987, s 11f, 1991b, s 156f). Kritiken
baserar sig pd de undersokningar som gjordes under 1970- och 80-talen
som visar att trinade ldsare faktiskt bearbetar den grafiska informationen
i en text mycket noggrannare in Goodman och andra hivdar. Genom
bruk av ny teknik, d& man studerar Ggonrorelser, har man kunnat
registrera att drivna ldsare som ldser en latt text fixerar praktiskt taget
varje ord i texten. Det har darfor vuxit fram en tredje modell som visat
sig mer gangbar n savil bottom-up- som top-down-modellerna. Dessa
modeller kallas interaktiva. Som framgér av namnet &r det inte endast en
utan flera modeller, som kan kallas interaktiva. De gar ut pa att
uppfattning och tolkning av stimuli bygger pa information som kommer
fran flera killor: t ex visuella sirdrag, syntaktisk struktur, syntaktisk
kunskap, lexikalisk kunskap och semantisk kunskap.

Enligt dessa interaktiva modeller #r ldsningen en interaktiv process.
Processen gér nerifrdn och upp, uppifrdn och ned simultant eller
alternativt. Detta innebir att bottom-up- och top-down-modellerna arbe-
tar samtidigt eller alternativt. Den ena modellen utesluter inte den andra.
De mest kdnda interaktiva modellerna torde vara Rumelharts (1977, s
588ff) och Stanovichs (1980).

Som framgatt anvinds begreppet interaktiv om férhallandet mellan
processer pé olika nivder hos den enskilde lisaren. '' Men, som Grabe
(1988, s 56ff) uppmirksammat, kan begreppet interaktiv ocksd anvindas
for att beskriva interaktionen mellan ldsaren och texten, dvs vad ldsaren
har med sig nir han skall ta itu med texten (mer eller mindre utvecklade
scheman). Lisningen betraktas som ett slags dialog mellan ldsaren och
texten. Grabe kallar detta for interaktiva processer. Man maste skilja
interaktiva processer fran interaktiva modeller av ldsprocessen (se t ex
Rumelhart, 1977, s 588ff, 1994, s 877ff).

"' 1 Grabe (1988, s 59ff) diskuteras varfor interaktiva modeller #r sirskilt intressanta for den forskning som
studerar lésning pa ett andrasprék.
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Den syn pa lasning som ligger till grund for denna avhandling dr

1. att sjdlva ldsprocessen ror sig fram och tillbaka mellan hogre och
ldgre nivder, frin delarna till helheten och fran helheten till
delarna.

2. att lasningen dr en interaktiv process som bygger pd en
interaktion mellan ldsaren och texten.

Den interaktiva synen pa ldsning bygger pa konstruktivismens idéer (von
Glasersfeld, 1995, s 62). De innebiir i korthet att férstielsen av innehallet
i en text @r en interaktiv process under vilken ldsaren konstruerar en
mental representation i hjarnan av informationen i texten. Hur represen-
tationen kommer att se ut beror dels pa textens utformning och mnehﬁll
dels pa ldsarens forkunskaper och fardigheter (se ocksa avsnitt 2.3. 3). !

2.3 Centrala termer och begrepp

For att underlitta ldsningen av den fortsatta forskningsgenomgéngen och
framstillningen i Gvrigt skall jag hir forsoka utreda vissa centrala termer
och begrepp lite ndrmare.

2.3.1 Begreppet invandrarelev

Begreppet andraspraksldsare har vid ett flertal tillfillen dykt upp. En
annan tidigare ofta anvind benimning pé denna elevkategori dr invand-
rarelev. Begreppet invandrarelev har definierats olika. Ddrfor varierar
ocksa uppgifterna om antalet invandrarelever i den svenska skolan. En-
ligt uppgift frin Statistiska centralbyran (SCB) fanns det lasdret 1997/98
115 846 elever som hade ett annat modersmal #n svenska. Om man
ddremot vidgar begreppet och utgéir fran kriteriet att barnet skall ha
minst en férdlder som dr fodd i utlandet, stiger siffran. Man méste dock
ha klart for sig att den senare siffran ticker in en mycket skiftande
verklighet. Somliga av de barn som riknas in i dessa siffror talar
uteslutande svenska hemma (t ex barn till finlandssvenska fordldrar),
medan andra barn vixer upp tvasprakigt med svenska och ett annat sprik

"> Ett interaktivt synsitt pd ldsning uppvisar likheter med her isk uppfattning. Enligt denna &r
kommunikationen mellan ldsaren och texten inte en mekamsk transport av ett rardlgt innehdll. Det som sidgs
kriiver en tolkning. Och tolkningen ir en sjdlvstindig och situatic p d handling. I sitt forhdllande till

texten #r alltsd ldsaren inte bara en mottagare utan ocksé en medskapare. Den gode ldsaren for en dialog med
texten (Hellspong & Ledin, 1997, s 220ff, 228).
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hemma (Rddda Barnen, 1991, s 15f); (se ocksa Lahdenperd 1997, s 155).
Det forekommer sannolikt ocksa i 6kande utstridckning flersprakighet i
hemmen beroende pa att fordldrarna har var sitt modersmal varav inget
ar svenska. Det finns dock ingen statistik att tillga som direkt redogor for
sprakliga férhallanden.

I detta arbete kommer i fortsdttningen benamningarna andraspraksin-
ldrare, andraspraksldsare och andrasprakselever att brukas omvixlande
istédllet for invandrarelever. For Gvriga elever anvinds benidmningarna
forstaspraksinldrare, forstasprakslasare och forstasprakselever.

Med andraspraksldsare avses hir elever som uppfyller ett av foljande
tre kriterier:

elever vars forstaspréak inte dr svenska eller
elever vars bista sprak inte 4r svenska eller
elever som inte alltid talar svenska hemma

Definitionen av andraspraksldsare uppvisar likheter med den som anges
for invandrarelev i IEA-undersokningen (Taube & Fredriksson, 1995, s
16); (se ocksa Boyd, 1985, s 59ff ; Boyd & Arvidsson, 1998, s 206). 3

Definitionen har den fordelen att den inkluderar ocksé de elever, som
visserligen kan ha svenska forédldrar, men som har bott utomlands i flera
ar och da lart sig ett annat sprak bittre dn svenska. Det kan tyckas att
definitionen ar for vid och att man endast skulle ha riknat dem som
andrasprakselever som alltid eller néstan alltid talar svenska hemma. Att
inte den snidvare definitionen brukats har foljande forklaring. Vid
genomforandet av denna undersokning fick eleverna fylla i en enkat
angdende forstasprak etc. '* Det framkom da att atskilliga andrasprékse-
lever inte girna ville tillsta att de talar ett annat forstasprak dn svenska
hemma. (se avsnitt 6.3 for en vidare diskussion kring den enkét som
eleverna fick fylla i). En del elever kan dirfor ha angivit att de talar
svenska oftare dn de i sjédlva verket gor.

Det kan vara pa sin plats att papeka att andrasprakseleverna i likhet
med forstasprakseleverna i den svenska skolan inte dr nagon homogen
grupp. De bor inte i samma bostadsomrade eller har samma umginge.
Deras foréldrar har olika lang utbildning och barnen har olika planer for
framtiden (se Taube, 1995, s 65ff; Taube & Skarlind, 1997, s 46ff). Till

" [ den svenska delen av IEA-understkningen definieras invandrarelev som:

"Elever vars lirare hade angett elevens spriknivd i svenska med beteckningen A-F. Elever som konsekvent
angivit ett annat sprak 4n svenska som sitt forsta sprik. Elever som konsekvent angett att de aldrig eller
nistan aldrig talade svenska hemma.” (Taube & Fredriksson, 1995, s 16).

'* papekas bor att i samband med att eleverna skulle fylla i enkiten, fick de veta att forstasprak hir var
detsamma som modersmél (se ocksd Taube & Fredriksson, 1995, s 20).
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detta kommer att andraspraksldsarna har bott i Sverige olika lang tid.
Négra har kommit hit i skolaldern, medan andra ir fodda hér eller kan-
ske dr tredje, ja, till och med fjarde generationens invandrare. Andra-
sprakseleverna har beroende pa sin vistelsetid i Sverige olika forutsitt-
ningar. De som endast vistats en kortare tid i landet har naturligtvis
andra forutséttningar dn de som ar fodda har eller har fullgjort stérre de-
len av sin skolgéng i svensk skola. Aven om ménga andrasprakslésare r
fodda i Sverige, s dr det dock inte sdkert att de hela tiden vistats i en
helt svensk miljo. Méanga invandrarfamiljers hem ir starkt praglade av
hemlandets kultur och traditioner. Atskilliga av dem bor ocksd i omré-
den i storstidernas utkanter. Dessa erbjuder en allt annat dn svensk miljo
da det finns ménga sprak och kulturer representerade inom ett och sam-
ma bostadsomrade. De barn som bor i dessa bostadsomraden har givet-
vis andra forutsittningar @n de barn som vixer upp i helt svenskpriglade
miljder dér alla talar svenska (Taube & Skarlind, 1997, s 46ff).

2.3.2 Larobokssprak och lisbarhet

Ett annat centralt begrepp dr lirobokssprak. I likhet med Danielson
(1975, s 3) viljer jag att definiera det som:

Sprak som ldroboksforfattare skriver, nir de behandlar @mnets
faktastoff i 1opande text. Det dr alltsa laroboksforfattarnas framstill-
ning av d@mnets faktastoff i 16pande text, som avses med ldaroboks-
sprak.

Nir man talar om spraket i ldarobocker brukar begreppet ldsbarhet dyka
upp. Det vanliga ar att anvdnda termen for att beteckna egenskaper hos
texter som har med deras littlisthet eller svarlisthet att gora. Ibland har
termen ocksd kommit att anvindas som ett sammanfattande namn pa
innehallsliga, typografiska och sprakliga aspekter (Platzack, 1974, s 9).
Oftast har den emellertid anvints for sprakliga aspekter (t ex Bjornsson,
1979, s 9; Platzack, 1974, s 9) " vilket ocksd kommer att goras i detta
arbete.

Forskning om lasbarhet kan delas upp i tva huvudgrenar, dels den del
av forskningen som syftar till att utveckla metoder for att kunna kvanti-
fiera ldsbarheten, dels den del som syftar till att utveckla metoder for att
undersdka den mer kvalitativa forstéelsen. I det forsta fallet dr slutresul-

1% Bjornson (1979, s 9) ger foljande defintion av lisbarhet :
"Summan av sddana sprékliga egenskaper hos en text, vilka gér den mer eller mindre svértillginglig for
lasaren. " Aven Platzack (1974, s 9) anviinder sig av samma definition som Bjdrnson.
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tatet ett sa tillforlitligt métvirde som mojligt pa lisbarhet. I det andra
fallet onskar man en djupare forklaring till varfor en text ar ldtt- eller
svarlast.

2.3.3 Avkodning och forstaelse

Tva andra centrala begrepp som brukar dyka upp nidr man talar om
ldsning @r avkodning och forstaelse. Avkodningen ror den tekniska si-
dan av ldsningen, dvs att man rent mekaniskt kan ldsa en text. 1 For att
klara av det gidller att man kan utnyttja skriftsprakets princip eller kod
for att komma fram till vilket ord som star skrivet pa papperet (Hgien &
Lundberg, 1999, s 15). Lundberg (1984, s 69ff) urskiljer tre faser i sjdlva
avkodningsprocessen hos barn. I den forsta ligger tonvikten pa korrekt
avkodning. I den andra blir ordavkodningen automatiserad for hogfre-
kventa ord och i den tredje slutligen fortsitter hastigheten i informations-
behandlingen att 6ka mot ett maximum (se ocksa Hgien & Lundberg,
1988, s 164ff.)."”

For att avkodningen skall bli automatiserad kriavs méingder av 6vning
och ménga moten med det skrivna ordet. Goda lisare dr bra avkodare
(Perfetti & Lesgold, 1977, s 151;Lundberg, 1991a, s 73). Hir &r dock pa
sin plats att pdpeka att det finns elever som klarar avkodningen bra, men
som @nda kommer till korta nir det giller forstaelsen (Hgien, 1987, s 25;
Grogarn, 1988, s 39; Frederickson & Frith, 1998, s 125ff). '® En av
anledningarna till det ir, att dessa ldsare héller i stort sett samma lashas-
tighet vare sig de har en svar eller en littare text framfor sig. De haller
saledes ett for hogt tempo i forhdllande till sin ldsformaga, vilket inte
sillan medfor att de far en délig 6verblick 6ver det lasta och darfor ocksa
en dalig forstaelse (Franzén, 1997, s 7). Grogarn pépekar att problemet
med dessa lasare dr att de kan passera skolan utan att ndgon fOrstir
varfor de har svart att lisa lixor och fir daliga provresultat.

!¢ Lisundervisningen i den tidiga svenska folkskolan gick endast ut pi att trina mekanisk avlisning. Den
bedrevs med hjdlp av bokstaveringsdvningar diir man utgick frdn s k stavningstabeller (Andersson 1986, s
42ff). Avsikten med dem var alltsd att trdna eleverna i att kunna ldsa av rent mekaniskt. En sddan
lisundervisning beaktade dock inte det forhallandet att en lisare for aut kunna forstd en text, miste kunna
bearbeta och reflektera dver det han/hon avkodat.

B Dahlgren & Olsson (1985, s 211) undersdktes huruvida det fanns ett samband mellan skriftspriklig
medvetenhet och lisframgdng hos barn i drskurs 1. De fann att av de 21 skriftligt medvetna forskolebarnen
blev 15 goda ldsare och sex svaga ldsare. Av de 23 skriftligt omedvetna forskolebarnen blev 22 svaga lisare
och ett barn en god ldsare.

'8 Dissociationen mellan avkodning och forstdelse upptriider sirskilt tydligt hos lisare med hyperlexi.Termen
anviinds for att beskriva personer (ofta mentalt retarderade) som lidser Sverraskande sikert, har gott flyt och
fa fel. Den hyperlektiske ldsaren tycks dock inte begripa texten han/hon liser (Lundberg 1987,s 9).

' Enligt Lundberg (1984, s 87ff) &r den normala hastigheten for en vilutbildad och van lisare 300 ord per
minut. Lundberg menar att man visserligen kan oka sin lashastighet avseviirt, men det sker da pa bekostnad
av forstdelsen.
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I slutet av tredje arskursen har eleverna i allmanhet lirt sig att ldsa
flytande (Malmquist, 1974, s 105). Avkodningsutvecklingen forefaller
dock fortgd upp i gymnasieéldern. Hir skiljer sig pojkar och flickor at.
Prov visar pa tydliga konsdifferenser under hela grundskoletiden for poj-
kar och flickor (Jacobson, 1995a, 221f). I hogstadiet ligger flickorna
genomsnittligt tva drskurser eller mer fore pojkarna i teknisk avldsnings-
formaga.

Nir en person har automatiserat avkodningen, frigérs kognitiva
resurser som han/hon istillet kan anvinda till att forsoka forstda de
avkodade orden (Lundberg, 1984, s 93ff, 1991b, s 153; Persson, 1994, s
116; Hgien & Lundberg, 1999, s 40) 0 Forstdelsen kriver bade
uppmirksamhet och omfattande kognitiva resurser for att det skall bli ett
tillfredsstillande resultat. Lasforstaelsen kan saledes till skillnad fran
avkodningen inte automatiseras (Hgien & Lundberg, 1999, s 40).

For att kunna forstd *' en text méste nimligen lisaren forst gora en
spraklig bearbetning av texten. Den sprakliga bearbetningen ir ett slags
analys av meningen, som innebir att lisaren forsoker se relationerna
mellan de olika ord som ingdr i meningen och inte minst relationerna
mellan olika meningar i ett stycke. Troligen gors en sadan analys pa ett
automatiserat, omedvetet plan. Efter att ldsaren har gjort denna analys,
galler det for honom/henne att tolka relationerna. Nar han/hon gor det,
konstruerar vederborande en mental representation av det ldsta. Vara
forkunskaper och férdomar dr avgérande for hur vi tolkar det vi ldst
(Lundberg, 1987, s 12f; Hgien & Lundberg, 1995, s 35, Hgien &
Lundberg, 1999, s 301f ; Melin & Delberger, 1996, s 40, 45). *
Lisforstéelse ar med andra ord som Malmquist sager (1974, s 79) "en
mycket komplex process, som inbegriper manga olika slags fardigheter i
tinkande pé olika nivéer."

 Det engelska ordet for lisforstaelse dr literacy. Det innebir frmaga att kisa, dvs tolka skrift och att skriva,
dvs producera skrift. I den tidigare nimnda TEA-undersokningen anviinder man begreppet reading literacy
for att klargora att det inte r den skriftliga formdgan man har for avsikt att undersoka. Taube & Fredriksson
(1995, s 11) ger foljande svenska dversittning av denna definition:

Liaskunnighet 4r formaga att forstd och anvinda sddana former av skriftspriket som krévs i samhillet och
feller som &r av viirde for individen.

' Forstdelse kan forekomma pi minga nivder, allt frin forstdelse av enskilda ord till forstdelse av
sammanhiingande helheter, fran ytlig férstdelse av innehdllet i en text tili en djupare forstéelse.

2 Enligt Rumelhart (1994, s 877ff) borjar sjilva forstielseprocessen med en massa monster pé dgats nithin-
na och slutar férhoppningsvis med en bestdmd uppfattning om forfattarens avsikt med det skrivna. Rumelhart
menar att lisningen dr sivil en perceptuell som en kognitiv process. Det handlar om en process som
Overbryggar och 6verskuggar dessa distinktioner (s 877ff).

Kintsch (1998, s 92) har formulerat sin syn pa forstdelse pé foljande sitt:

"We comprehend a text, understand something, by building a mental model. To do so we must form
connections between things that were previously disparate: the ideas expressed in the text and relevant prior
knowledge. Comprehension implies forming coherent wholes with Gestalt-like qualities out of elementary
perceptual and conceptual feature...”. (jfr ocksa konstruktivismens syn pa forstaelse).
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Det finns dessutom, som Malmqvist (1974) papekar, inte endast en
forstaelse utan flera. En elev kan mycket vil forsta en sorts text, men ha
svarigheter med en annan. Sa kan exempelvis elever i arskurs 3 forstd
meningen i vad de ldser och uppfatta en hindelsefoljd i en berittelse och
reagera pa den. Dessa elever kan emellertid visa tydliga tecken pa
lassvarigheter nir de skall ldsa texter av sakprosakaraktir pa mellansta-
diet. Det beror, enligt Malmquist (1974, s 106), bland annat pa att Oé-
bockerna 2 dr mycket texttita med ménga nya och svira termer och
uttryck pa varje sida. For atskilliga andrasprakselever tillkommer i
manga fall en ytterligare svérighet eftersom innehéllet i manga SO-
texter” 4r kulturbundet svenskt. > Olika personer kan givetvis ocksi
forstd en och samma text pa olika sitt (Huey, 1968, s 24, 142ff, 152ff);
(se ocksa avsnitt 2.3.4 for en vidare diskussion).

Det har talats mycket om ldsforstaelse. Det torde vara svért att finna
nagon klargérande, heltickande och inviandningsfri definition av detta
begrepp. Aven om jag i min lisforstielseundersokning definierar ldsfor-
staelse operationellt (se avsnitt 7) dr det dnda av viss betydelse att hir
redogora for den teoretiska syn pé lasforstaelse som ligger till grund for
resonemanget i detta arbete. Denna syn bygger pa att en lisare av en
larobokstext forstar texten om han/hon inte bara kan forsta de ingdende
delarna i den och hur dessa hér samman utan ocksa kan integrera denna
insikt med sina tidigare forvirvade kunskaper och erfarenheter. Det kan
vara befogat att pdpeka att hidr avses just lasforstaelse. Allmidnna
forstaelseproblem ér, som Taube (1987, s 58) papekar nagot annat, dven
om dessa med all sannolikhet ocksa fororsakar lasforstaelseproblem. I
synen pa lasforstaelse har forstéelsens tva aspekter beaktats, dels den
sprakliga bearbetningen och dels tolkningen (se ocksd Lundberg, 1989, s
192f ; Gunnarsson, 1989, s 14f; Ekvall, 1995, s 49). *° Ett sddant synsatt
forutsitter ocksd en interaktion mellan ldsaren och texten (se ocksa
avsnitt 2.2). Det utgédr ocksa ifran att sjdlva ldsprocessen gar uppifran
och ned och nedifran och upp simultant eller alternativt liksom det siktar
in sig pa en djupare forstaelse @n den rent ytliga. Dessutom forutsitts att
lasaren kontrollerar att hans/hennes forkunskaper ar forenliga med det
som stédr i texten. For att ldsaren skall lyckas med detta maste texten
uppfylla vissa krav. Om texten t ex har en 1dg lasbarhet kan det leda till

» Qi ir en forkortning for orienteringsimnen och rymmer i sig historia, samhillskunskap, religionskunskap,
;eograﬁ. fysik, kemi och biologi.

* Med SO avses i detta arbete samhallsorienterande amnen (historia, samhillskunskap, religionskunskap och

eografi).

® Det dr ménga faktorer, savil lingvistiska som kulturella, som medverkar till att en person forstir en text (se
t ex Dulay, Burt, & Krashen 1982, s 109; Krashen 1987, s 30ff; Larsen-Freeman & Long 1991, s 153ff;
Viberg, 1996, s 119ff for en nirmare redogorelse).
% 1 Elley (1992, s 3f) diskuteras vad som var viigledande for hur man man i IEA- undersokningen skulle
definiera lisforstaelse.
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att lasaren far svarigheter att aktualisera de ritta férkunskaperna (for en
narmare diskussion av begreppet lisbarhet se avsnitt 2.3.2).

2.3.4 Scheman

I foregaende avsnitt talades om att lasforstaelsen kriver att ldsaren tolkar
och knyter samman det han/hon ldst med sina tidigare erfarenheter. For
att klara det maste lasaren ofta gora utfyllnader i texten. Vilka utfyll-
nader vi gor nar vi tolkar informationen i en text styrs av olika tanke-
strukturer eller begreppsliga scheman som finns lagrade i hjdrnan (Lund-
berg, 1984, s 97ff, 1991b, s 158, 1998, s 100ff). >’

Fran slutet av 1970-talet har mycket av forskningen kring lisforstaelse
inspirerats av de s k schemateorierna (t ex Anderson & Pearson, 1984;
Carrell & Eisterhold, 1988, s 73ff). Termen schema brukar anvindas for
att beskriva vad vi som ldsare vet om olika zmnen. I centrum for intress-
et star forhallandet mellan textldsning och lasarens forkunskaper.

We will focus on one aspect of comprehension of particular
importance to reading comprehension: the issue of how the reader’s
schemata, or knowledge already stored in memory, function in the
process of interpreting new information and allowing it to enter and
become a part of the knowledge store... it is this interaction of new
information with old knowledge that we mean when we use the
term comprehension. (Anderson & Pearson, 1984, s 255).

Schemateorin gér i korthet ut pa att det finns scheman, ett slags referens-
ramar, lagrade i minniskans ldngtidsminne. De har successivt byggts
upp genom att vi har utvecklat véra erfarenheter av omvirlden. Nir vi
tillignar oss ny information om ett dmne som vi redan vet nagot om,
utdkas det schema som giller detta &mne, precis som man lagger in ndg-
ra nya sidor pa ritt plats i en samlingsparm. Saknar vi kunskap om ett
amne, far vi foljaktligen inridtta ett nytt register i parmen.

Scheman ger oss en beredskap infor och forvéntningar pa omvirlden.
Med schemats hjilp kan vi tolka de nya intrycken. Vi kan alltsd bara

77 Sjilva begreppet schema kommer ursprungligen frin Piaget (1970, s 2f, 1973, s 125ff). I sin utvecklings-
teori hiévdar han att barns sch eller b deménster #ndras vid den successiva dvergéngen frdn ett
utvecklingsstadium till ett annat. Det sker genom assimilation och ackommodation. Assimilation innebir att
scheman som utvecklats i umginget med vissa objekt eller i vissa situationer framkallas av nya objekt eller
situationer som dirigenom inpassas i befintliga organisationer. Ackommodation av scheman #ger rum nir
omgivningen kréver nya svar, dvs nir det nya beteendet inte ldngre 4r adekvat utan mdste anpassas till den
uppkomna situationen. Nar ackommodations- och assimilationsprocesserna befinner sig i jamvikt eller
ekvilibrium resulterar detta i nya scheman som utgér omorganiseringar och samordningar av befintliga
scheman.
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forsta nagot om vi kan relatera det till vad vi redan vet. Som ldsare maste
vi dirfor tillfora en text kunskap och erfarenheter for att vi skall kunna
forsta texten. Schemateorin bidrar till att forklara varfor forkunskaper dr
sa viktiga. Man kan skilja mellan innehdllscheman, genrescheman eller
mer formella scheman (Wallace, 1992, s 110ff).

Ett exempel: I samma Ogonblick som vi far en text i var hand
aktiveras vara forkunskaper i forhallande till texten. Forkunskaperna kan
variera och det leder till att olika personer léser en text pa olika sitt. En
egyptolog laser exempelvis en text om Egyptens historia pa ett helt annat
sdtt @n en trettondring. Likasa torde en i Sverige utbildad jurist ldsa en
text om svensk lag och ritt pa ett helt annat sitt 4n en svensk tretton-
aring. Sdvil egyptologen som juristen tolkar respektive text annorlunda
dn trettondringarna beroende pa att de forra besitter mer forkunskaper
om dmnet ifraga.

Schemateorin har haft stor genomslagskraft. Pearson och Stephens
(1994, s 32) menar att en av anledningarna 4r att den uppmuntrade ldrar-
na att stélla fragor som:

Vad idr det som barnet redan kan? Hur kan jag hjélpa dem att anvinda
sig av det for att ta itu med nya uppgifter? Tidigare hade man fragat:
Vad dr det som barnen inte vet? Hur kan jag fa in det i deras huvuden?

Genom schemateorin uppmuntrades ldrarna att undersoka texter uti-
fran elevernas kunskaps och kulturella bakgrundsperspektiv. Det gjordes
i syfte att ta reda pa vilka sannolika slutsatser de skulle dra av texten
med tanke pa deras bakgrundskunskaper. Ett sadant tillvigagangssitt har
stor aktualitet i dagens svenska multikulturella skola. De senaste aren
har allt fler andraspraksldsare kommit fran lander som befinner sig pa ett
langt savil geografiskt som kulturellt avstind fran Sverige. Det maste
rimligtvis vara mycket svédrare for dem &dn for forstaspriksldsande
svenska elever att ldsa texter som dr kulturbundet svenska. Mina anta-
ganden har stod i de undersokningar och iakttagelser som gjorts av bl a
Steffensen och Joag-Dev (1984, s 53ff), Carrell och Eisterhold (1988, s
75ff) och Abu-Rabia (1996, s 90ff); angdende hur forstéelse paverkas
nédr andrasprakslisare far ldsa texter som 4r knutna respektive icke-
knutna till deras egen kultur. Hir skall redogoras lite nirmare for en
studie av Groebels (1980, s 57ff). De studenter som ingick i hennes und-
ersokning var fodda i Israel. Deras modersmal var hebreiska och
engelska var salunda ett frimmande sprak for dem. Dessa studenter fick
lasa texter pa engelska. I en forsta testomgang inneholl testet referenser
till specifika amerikanska foreteelser, sdsom kunskaper om vissa idrott-
er. Resultatet pa dessa fragor blev da sa déligt att Groebels i den andra
testomgangen uteslot fragor som krivde denna typ av d@mnesspecifika
forkunskaper. Groebels studenter ér forvisso inte representativa nér det
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giller att generellt bedoma andrasprakslidsares sprakforhallanden. Hen-
nes iakttagelser understryker dock de dmnesspecifika forkunskapernas
betydelse nir det giller att tillgodogora sig texter som &r skrivna pé ett
sprak som inte 4r lisarens modersmdl. Overfort till svenska forhallanden
skulle det kunna innebira att om en andrasprékslisare, som kommer fran
ett land didr det rader diktatur, ldser en text om det svenska styrelse-
skicket, kan texten vara svar att forsta for eleven om han/hon liser den i
ljuset av sina erfarenheter frdn hemlandet (se ocksd Wallace, 1988, s
32ff, Wikstrom, 1991, McKeown, Beck, Sinatra, & Loxterman, 1992, s
81ff; Tierney & Pearson, 1994, s 502ff).

Scheman kan aktiveras vid behov. De leder ldsarens tolkningar, de
utfyllnader han/hon maéste géra etc., nar han/hon forsoker forsta en text.
* Ibland hinder det att felaktiga eller ofullstindiga scheman aktiveras.
Det fér till foljd att de framplockade forkunskaperna kommer i kollision
med textinnehallet i Svrigt, eftersom ldsaren forvintat sig nagot annat dn
det som star i texten. Det leder da till att ldsaren missforstar den (se t ex
Roth, 1986, s 14ff; Gunnarsson, 1989, s 117). Det kan finnas flera
forklaringar till att ett felaktigt schema aktiveras. En forklaring kan vara
att lasaren har ett ofullstandigt utvecklat schema. En annan kan vara att
en ldsare kan ha utvecklat ett schema, men ett felaktigt sadant. En tredje
forklaring kan vara att forfattaren inte har forsett texten tillrackligt med
ledtradar — s& dr ofta fallet i bl a larobocker i samhillsorienterande
amnen — och att ldsaren som en f6ljd av detta plockar fram ett felaktigt
schema. I samtliga tre fall ror det sig om bristande dverensstimmelse
mellan forfattarens uppfattning om vad ldsaren kan fa ut av texten och
vad ldsaren i sjédlva verket far ut av den. Hade forfattaren forsett texten
med fler ledtradar forefaller det inte otroligt att ldsaren aktiverat det
korrekta schemat.

Aven om schemateorierna haft stor genomslagskraft, har det inte
saknats kritik mot dem. Kritiken har bland annat gatt ut pa att schema-
teorierna inte ger nagra tydliga svar pa hur vi integrerar ny kunskap med
den redan lagrade. Tvd av de friamsta kritikerna dr Spiro och Myers
(1984, s 482) som efterlyser bittre modeller @&n schemamodellen nir det
giller att forklara varfor vi inte alltid forstdr en text:

% Scheman kan overlappa varandra. Som exempel skall nimnas forskoleschemat (forildrar, barn,
forskollirare, barnskotare, pedagogiska lekar, avgift osv.) Delar av forskoleschemat kan innehilla en referens
till ett mer allmiint schema om hur pedagogiska lekar gir till. D4 aktiveras ett lekschema samtidigt som
forskoleschemat fortsétter. Ett annat exempel pd verlappning dr de olika roller som personerna spelar.
Forildrarna spelar t ex en roll i personalens 8gon, en annan roll i barnens och ytterligare en i kommunens
dgon.
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... we need to develop better models of the psychological processes
involved in utilizing prior knowledge during reading if we are to be
able to design studies to determine whether any single aspect of
top-down processing is most often implicated in reading failure, or
a set of processing aspects is so implicated, or perhaps whether
there is a pattern of top-down processing breakdowns that tend to
co-occur and mutually reinforce each other ... We need to know the
parts that comprise top-down processing and how those parts are
interrelated before looking for 'seams' in the process. (Spiro &
Myers, 1984, s 482)

En annan kritiker ar Kintsch (1998, s 94f). Han uttrycker sig pa
foljande sitt:

A coherent model is certainly the outcome of comprehension, but it
does not have to be the result of forcing comprehension into a
procrustean schema. One can conceive of comprehension as a
loosely structured, bottom-up process that is highly sensitive to
context and that flexibly adjusts to shifts in the environment. Com-
prehension, in this view, may in fact be quite chaotic in its early
stages. It becomes orderly and well behaved only when it reaches
consciousness. Such a process can be modeled by a construction
process that is only weakly controlled and proceeds largely in an
associative, bottom-up manner that is followed by a constraint
satisfaction process in the form of a spreading activation
mechanism and that yields the coherence and order that we
experience. (Kintsch, 1998, s 94).

Ocksa definitionerna av sjédlva begreppet schema har varit omstridda.
Iversen Kulbrandstad (1998, s 101-109) ger i sin avhandling en genom-
gang av diskussionerna kring detta. I praktiken har schema blivit syno-
nymt med en persons bakgrundskunskaper. Aven Iversen Kulbrandstad
(1998) anvénder schema i denna betydelse, vilket ocksa jag kommer att
gora i detta arbete.

Den allvarligaste invdndningen, enligt min mening, mot schemateorin
ar att den inte ger nagon heltickande bild av lasforstaelsen. Vad som
saknas dr att man forbisett sjdlva textens utformning och dess betydelse
for forstdelsen. Aven om goda bakgrundskunskaper eller forkunskaper
om dmnet dr aldrig s& viktiga for att en lisare skall forsta en text, sd
ricker det inte med det.

24



Sjdlva texten maste ovillkorligen uppfylla vissa krav. Det ér av betydelse
att den innehdller ledtrddar for att ldsaren skall kunna géra kopplingar,
mellan det som stér i texten och det han/hon vet om textens dmne.

2.3.5 Inferens: att gora utfyllnader i texten

Formigan att aktivera ett schema och att gora inferenser 4r nira
kopplade till varandra. Ingen text kan begripas utan att lasaren gor infe-
renser. Ett mer populért sitt att sdga det #r att personen lidser mellan
raderna (Lundberg, 1984, s 94; Garnham & Oakhill, 1996, s 321;
Akerblom, 1992, s 88). En lisare gor i regel inte bara en inferens nir
han/hon ldser en text utan ofta handlar det om ett stort antal. Lésaren gor
en serie av inferenser — en inferenskedja.

For vilka inferenser som gors och for hur texten kommer att forstas
har naturligtvis den specifike ldsarens bakgrundskunskap betydelse. For-
staelsen ar alltsa inte enbart beroende av ldsarens sprakstrukturella kun-
skap utan ocksa av dennes kunskaper om och erfarenheter av omvirlden
(Gunnarsson, 1982, s 47). Ett bekant faktum #r att manga texter i
larobocker har mycket implicit information (Britton & Giilgdz, 1991, s
340ff; Akerblom 1992). En tiankbar forklaring till det kan vara att
forfattarna till larobockerna ofta 4r specialister p sitt zmnesomrade *°
(se ocksa avsnitt 3.9). Da ir det litt att gldmma bort att eleverna, i
allminhet inte besitter si stora forkunskaper (Akerblom, 1992, s 89).
Bristen pa explicit information medfér att eleverna méste géra minga
inferenser. De elever som ir duktiga pé att inferera fir hir ett betydligt
forsprang framfor de mindre duktiga, dirfor att formégan att inferera ér
avhingig av lidsarens forkunskaper och erfarenheter. >’ Om lisaren inte
har de nodvindiga forkunskaperna att fylla i gapen i en text med, sa kan
han/hon inte bilda en koherent representation av texten (Britton &
Giilgoz, 1991, s 340ff; Kintsch, 1998, s 307).

Minga elever har svért att géra inferenser nir de ldser en text. Speci-
ellt svaga ldsare har svarigheter med att integrera ny textinformation
med sina forkunskaper. En av anledningarna kan vara att de helt enkelt
inte har kommit pa hur man skall gora, vilket oftast goda ldsare har gjort.

* Lundberg & Linnakyld (1993, s 3f) har uppmérksammat att den tidigare uppfattningen om schemans
betydelse som det allena saliggérande for att vi skall forsta en text, hiller pd att tonas ned. Idag dr man ocksd
medveten om textstrukiurens betydelse for forstdelsen. "This new textbased orientation tends to de-
emphasize the role of prior knowledge.” (s. 3). Lisningen ses alltsd mer som en lingvistisk 4n en kognitiv
firdighet,

* Langstrom (1997) ger i sin avhandling en utforlig redogorelse for flera liroboksforfattares akademiska
examina.

3 Enligt Piagets utvecklingsteori kan ett barn forst i 11-12-drsildern stilla upp hypoteser och prova dem
tankemassigt. Det innebdr att det blir ldttare for dem att inferera.
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Det leder till att de svaga ldsarna inte gor nagon koppling mellan det
som stdr i texten och vad de vet om textens dmne. De tar sig med andra
ord igenom texten pa ett rent mekaniskt sdtt (Franzén, 1997, s 13ff;
Roth, 1986, s 14ff).

Franzén (1993, s 96ff) har undersokt hur tio elever i arskurs 5, som
ansags vara goda ldsare, klarade av inferensfragor. De fick ldsa ett av-
snitt ur en skonlitterar bok och sedan muntligt svara pa inferensfragor.
Hon fann att de kunde inferera vil. Det hade varit intressant att fa veta
om de kunnat inferera lika bra vid ldsning av faktatexter. Undersok-
ningar som gjorts visar namligen att det ar forenat med betydligt storre
svdrigheter att inferera fran faktatexter #n fran skonlitteridra (Graesser,
1981, s 149ff). Graesser fann att elever som liste skonlitterdra texter
ocksd infererade i mycket hogre utstrickning #n de som liste fakta-
texter.*?

?2 Mirak (1994) har undersokt 6-8-aringars formaga att inferera. Barnen fick lisa Tove Janssons Vdrvisa och
berittelsen om asnan lors fodelsedag ur Nalle Puh. Genom att lita barnen dterberitta vad de list och stilla
frégor till dem undersiktes deras formaga att inferera. Méraks slutsats ér att ” 'barn’ som kategori dr méktiga
langt mer komplicerade psykologiska inferenser @n en lésning av traditionell utvecklingspsykologi ger
kunskap om.” (1994, s 291).
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3. Forskning om ldrobocker

I detta kapitel ges en kortfattad genomgang av forskningen kring
liroboksanvindning och liromedelsgranskning. Hir gors ocksd en his-
torisk tillbakablick avseende spriket i dldre svenska larobocker. Direfter
kommer en langre genomgéng av den forskning som undersokt spréiket i
larobocker i foretradesvis samhillsorienterande dmnen fran 1970-talet
och framat.

3.1 Liroboken i skolarbetet

Lirobocker spelar en stor roll i skolelevers vardag. Ett antal undersok-
ningar har gjorts som bekriftar detta (t ex Gustafsson, 1980; Svingby,
1985, s 69f, 165, Svingby, Lendahls, & Ekbom, 1990, s 59, 85f;
Ronstrom, 1988, s 49f; Wennberg, 1990, s 165ff); (se ocksd Bge, 1995,
s 116; Langstrom, 1997, s 10). ** ** Wennberg (1990) har uppmérksam-
mat att laroboken dr sérskilt styrande for de ldrare som inte har utbild-
ning i dmnet. For dessa lédrare dr liroboken den viktigaste kallan for att
skaffa sig kunskap i gmnet (s 166). Huruvida dagens ldrarbrist (2000) e
i Sverige skulle ha lett till en 6kad ldroboksanvindning i undervisningen
aterstar att undersoka. Det dr dock inte bara i Sverige som larobdckerna
intar en dominerande roll i undervisningen. Detsamma dr forhéllandet i

t ex Sydafrika (Pretorius, 1996, s 400), USA och Finland. Vad Finland
betriffar har Hansén (1991, s 38, 402) uppmarksammat den centrala
plats som ldrobockerna intar i svenskdmnet. Nar det giller USA
konstaterar Venezky (1992, s 436):

¥ Dahlqgvist (1998, s 9ff) konstaterar att dven om det uppsdkande arbetssittet utgdr en stor del av skolans
arbete, sa torde inda liroboken ha en roll att spela. Han betonar att det inte behdver rdda ndgon motsittning
mellan att anvinda lirobocker samtidigt som man tillimpar ett uppsokande arbetssitt. Enligt Dahlqvist
handlar inte ett modernt arbetssitt om antingen eller di det giller metodiken. Den handlar om bdde och.

* Se ocksé Englund (1999, s 327ff) dir en Sversikt ges dver frimst empirisk forskning kring liromedel och
laromedelsstyrning. Englund anger fem skiil till att liroboken styr undervisningen. De fem skiilen dr:

1. Liroboken har en kunskapsgaranterande, auktoriserande roll. 2. Laroboken har en gemensamhetsskapande,
sammanhillande roll. 3. Liroboken underlittar utvirderingen av eleverna och deras kunskaper. 4. Liroboken
underlittar i dvrigt arbetet och livet for lirarna, men troligtvis ocksd for eleverna. 5. Lidroboken har en
disciplinerande roll (s 339ff).

3 I en artikel i Skolvirlden (Persson 2000, s 4) diskuteras lirarbristens konsekvenser for undervisningen.
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Whether we like it or not, the curriculum in most American schools
is not defined by courses of study or suggested programs, but by
one particular artifact, the grade-level-specific text...

I skolan byter man inte lirobocker varje lasar. Larobockerna dr dyra
och nér nya skall kopas ser man dem for det mesta som en langsiktig
investering, eftersom de skall anviindas flera ér i rad. >

Enligt Ekelund och Westerberg (1997) ar SOL-bockerna 7 de mest
spridda ldrobockerna i SO-dmnen. De har varit i omlopp i 6ver 30 ar och
nu 4r man inne pa den sjétte upplagan.

Det faktum att ldrobocker spelar en sadan stor roll i undervisningen,
att en enskild lirobok kommer att anvindas av manga elever och att
andelen andraspraksldsare hela tiden okar, maste rimligen medféra att
krav kan stillas pa att lasbarheten i larobockerna skall vara mycket hog.
Cline (1972, s 33ff) och Bharucha (1992, s 36f) pekar pa lirarnas ansvar
ndr det giller val av larobocker. Innan ldrare borjar anvidnda en ny
larobok &r det viktigt att de har kontrollerat ldsbarheten i den, menar de
tva forskarna. Det riicker inte med att liraren snabbt tittar igenom boken
och utifran detta bedomer graden av lisbarhet. Han/hon méste foreta
noggranna undersokningar. Om det dr stor spridning i en klass, anser
Cline att det skulle underlitta for eleverna om man kunde anvinda tva
eller tre lirobscker med olika svérighetsgrader. **

3.2 Svenska larobocker - en tillbakablick

Att undersoka spraket i svenska ldrobdcker dr ingalunda nytt. Det bor-
jade med folkskolans lisebok Lésebok for folkskolan som utkom 1868 **
.41 Denna bok kom att utsiittas for en stark kritik. Det berodde, enligt

% Kostnaden 1998 for liromedel, utrustning och skolbibliotek i genomsnitt var 2 700 kronor per elev i
kommunal grundskola (Skolverket 1999b). I Eit nyhetsbrev om lir diens nodviindigher (1999) anges att
den arliga kostnaden for liromedel per grundskoleelev ér 500 kr.

¥ SOL (=samhiillsorienterande liromedel) innefattar lirobdcker i geografi, historia, samhillskunskap och
religionskunskap.

% I Forsell & Jansson (1999, s 12ff) ges forslag pé kriterier avsedda att vara till hjilp nir lirare skall bedéma
liromedel i svenska.

Aven Nystroms (1998) Sprdktips for ldromedelsforfartare tar upp aspekter som bor kunna vara till hjalp for
ldrare nir de skall beddma lidrobockers ldsbarhet.

* Den moderna liroboken ir en produkt av 1800-talets massutbildning, dven om vissa grundliggande
strukturer skapades redan under 1500- och 1600-talet (Selander 1988b, s 100).

“ Folkskolan bestod av tva stadier: det forsta utgjordes av den tvédriga smaskolan och det andra av den
fyradriga folkskolan. Léisebok for folkskolan var avsedd for det andra stadiet, dd man utgick ifrdn att barnen
kunde ldsa.

4! Liseboken innehdll 564 sidor, kostade 75 &re och var indelad i sju avdelningar som inrymde naturliira,
kristendom, historia och modersmélet.
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Thorson (1988, s 116f), pi att den var allt annat &n littfattlig. *
Skolbarnen och ménga av deras lirare begrep inte spriket och hade svart
med antikvan (stilsorten). En fordel med ldseboken var dock att text-
bindningen var god. Boken var skriven i enlighet med enkla, berdttande
och beskrivande principer (Melander, 1998, s 42f). Aven om alltsa
spraket var komplext i denna forsta upplaga sé torde énda boken, tack
vare sin goda textbindning, ha kunnat ldsas med en viss behallning dven
av mindre avancerade ldasare (s 66). Den sprakliga kritiken ledde
emellertid till att liseboken omarbetades, savil sprakligt som innehélls-
missigt. Resultatet blev ett betydligt enklare sprak med kortare
meningar, kortare fundament, farre ldnga ord och en mindre nominal stil.
Vad innehallet betriffar forsokte man anpassa det till barnens intressen
(s 51ff). ©

Medan Ldsebok for folkskolan var skriven av flera olika personer,
vixte sd smaningom fram idéer om att man borde lita skoleleverna lisa
bocker som var skrivna i original av en ledande forfattare (Ahlstrom,
1942, s 23ff). Dessa tankar tog fast form och dérfor fick Selma Lagerlof
i borjan av 1900-talet i uppdrag att skriva en lidsebok for folkskolan
(Riister & Westman, 1996, s 115). *1907 var Nils Holgerssons
underbara resa genom Sverige klar. Boken blev en forsiljnings-
framgang. Det berodde bland annat pa att Lagerlof hade férmégan att
hitta barnasinnet och det naturliga tilltalet (Berglund, 1992, s 15).

Lagerlofs bok foljdes tva ar senare av en lirobok i historia,
Svenskarna och deras hévdingar. Forfattare var Verner von Heidenstam.
I boken berittar han Sveriges historia fran éldsta tid till slutet av 1800-
talet (Kullberg, 1992, s 57). Dessa tvéa bocker kan, enligt Thorson (1988,
s 116), betraktas som “en seger i en kamp som forts ganska méanga ér for
att forbiattra undervisningens kvalitet.” ** “ Vid den hir tiden tog
forlagen mycket aktiv del ndr det gillde larobockers ldsbarhet. Man
stravade efter att spréket skulle ligga pa en for barnen ritt nivd. Ollén
(1992, s 39f) refererar ett utdrag ur ett brev frén bokforldggare Bonnier
som tydligt speglar den senares oro over att Heidenstams "stringa, sd

2 Vid en LIX-mitning fick Lisebok for folkskolans forsta upplaga LIX-talet 50. Boken har i genomsnitt 22
ord per mening och 28 % av orden ir linga ord (Melander, 1998, s 11).
** Med fundament avses det satsled som foregér det finita verbet (Diderichsen, 1957, s 185).
“ Enligt Riister & Westman (1996, s 115) var det Valborg Olander som initiecrade hela Nils Holgersson-
?rojektel. Olander var ldrarinna och fungerade dven som sekreterare till Lagerlof.

5 Heidenstams bok blev enligt Torbacke (1993, s 139f) ett misslyckande dérfor att kritikerna karaktiriserade
Svenskarna och deras hévdingar som en “omskrivning” av bl.a Grimberg.
Bl Berglund (1992, s 15) diremot hivdar att sdvil Svenskarna och deras hévdingar som Frdn pol till pol togs
emot med uppskattning och blev forsiljningsframgéngar, dven om de inte kom i nirheten av Nils
Holgerssons underbara resa genom Sverige. Den senares storre popularitet kan, enligt Berglund, bero pa att
Heidenstam och Hedin till skillnad frin Lagerlof, inte hade férmdgan att hitta barnasinnet och det naturliga
tillaalet.
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starkt koncentrerande stil" skulle "verka for tyngande, for svart fér sma-
barnen."

I sitt svar tangerar Heidenstam dagens problem med stofftrangsel (se
avsnitt 3.9 for en utforligare diskussion om stofftringsel):

...Naturligtvis blir det trdngsel i en sadan berittelse som I kung
Albrekts dagar, men dirmed uppnés dock, att vi pd ndgra sidor
hinna att fa en viss dverblick dver en rad av hindelser, som med
storre bredd i1 beskrivningen skulle ha svillt ut till vildig
langd...Nér jag i Karolinerna har tva band for en tidrymd av cirka
20 &r, far jag for kanske 50 ar har forsoka att halla mig i denna bok
till ndgra fa sidor.

Tre 4r senare kom édnnu en lisebok (geografi), nimligen Sven Hedins
Frén pol till pol (Tingsten, 1969, s 247f). ¥’ Det skulle dock drja till
1913, innan det kom en lasebok som betonade sjalva ldsinldrningen. Da
utkom Sérgdrden av Anna Maria Roos (Kullberg, 1992, s 57).

Tva larobdcker som anvindes av manga svenska skolelever under
1900-talets forsta decennier var Odhners historia for folkskolan och
Grimbergs Sveriges historia for folkskolan. ** Savil Odhner som Grim-
berg atnjot en stor popularitet. Grimberg lovordades av recensenterna for
sin forméaga att lattfattligt forklara dven abstrakta begrepp (Torbacke,
1993, s 90). Man ansag ocksa att Grimbergs spanstiga och lediga stil
narmade sig talspraket till skillnad fran Odhners som ansdgs vara mer
abstrakt (s 196ff); (se ocksé avsnitt 3.7 for en vidare diskussion).

3.2.1 Liromedelsgranskning

I Sverige studerade lasaret 1997/98 984 171 elever i grundskolan och
312 936 i gymnasiet (Statistisk drsbok, 1999). Varje elev anvinder
rimligtvis ett tiotal larobdcker per dr. Den dverviagande delen av ldsning-
en dr knuten till skolans orienteringsdmnen. Eftersom larobocker skall
lisas av elever med skiftande forutsittningar saval sprakligt som
kunskapsmissigt, stiller det stora krav pa lisbarheten. Man skulle
foljaktligen kunna forvinta sig att lirobockerna granskades ingdende sa-
vil sprakligt som fackdidaktiskt innan de borjade anvindas. Tva centrala
fragor instiller sig. En 4r huruvida forlagen ocksa idag lika aktivt, som i

1 Gud och fosterlandet. Studier i hundra drs skolpropaganda (1968, s 194 — 281) gor Tingsten en ingdende
analys av innehdllet i Odhners historia for folkskolan, Sveriges historia for folkskolan, Nils Holgerssons
underbara resa genom Sverige, Svenskarna och deras hivdingar, Frdn pol till pol och Sorgérdenserien.

® Grimbergs Sveriges historia for folkskolan utkom i elva upplagor och tryckies i 1,7 miljoner exemplar
under dren fram till hans déd 1941 (Torbacke, 1993, s 270).
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bérjan av seklet, bemddar sig om att forfattare till larobocker skall ligga
spraket pa en for eleverna ritt niva. En annan dr om férlagen gor under-
sokningar bland bade forsta- och andraspréikslasare i savil icke-invand-
rartdta som invandrartita skolor for att fa reda pa om eleverna kan ldsa
texter i larobocker med forstaelse.

Enligt Langstrom (1997) far larobockerna och deras forfattare néstan
ingen uppmirksamhet utanfor fackkretsarna. I Sverige finns det inte
langre nagon statlig liromedelsgranskning. Den enda granskning som
forekommer dr den som gors av lektorerna vid BTJ (Bibliotekstjdnst).
De skall pa nagra rader avge sitt omdome om en nyutkommen ldrobok.
Dessa omddmen publiceras sedan i en sammanbindningslista. Skulle de-
ras synpunkter vara mycket kritiska har forlaget ritt att begira ytterligare
ett omddme fran en ny lektoér (Hermansson Adler, 1999, s 8). Tva fragor
instéller sig. Den ena dr hur det kan vara méjligt att pa nagra rader uttala
sig om en ldroboks ldsbarhet och dess uppldggning. Den andra fragan ar
huruvida lektorernas synpunkter ldses av laroboksinkopare.

Norge #r det enda nordiska land didr man har en statlig liromedels-
granskning. Alla liromedel miéste namligen godkdnnas av Nasjonalt
leremiddelsenter. Bockerna bedoms efter tre kriterier: jamstilldhet,
sprak och @mnesdidaktik. 49,50 Svenska dags- eller veckotidningar recen-
serar inte liromedel. Undantaget bestdr i att Géran Hégg en gang per ar
granskar ett dmnesomrades lirobocker pad kultursidorna i Aftonbladet
(Langstrom, 1997, s 20ff). > ** %

* I en artikel i Skolvirlden (Persson, 1999 s 6) uppges emellertid att det norska utbildningsdepartementet
vill slopa den statliga liromedelsgransk Depar motiverar bland annat sitt forslag med att
forildrar och elever ska fa ett reelll mﬂy(ande dver valet av larobscker.

% Fran 1600-talet och framét har lirobcker granskats och kontrollerats pa nigot sitt. Till att borja med var
det staten och kyrkan som tillsammans ansvarade for att bockerna inte inneholl "ircldror”. Under 1700-talet
upphévdes den statliga forhandsgranskningen. P4 1800-talet kom kravet om granskningsnidmnder. 1868 var
granskningen av alla lirobdcker i geografi och historia for elementarliroverken klar. Dessa bocker hade di
granskats ur en mingd olika synvinklar och flera av dem kritiserades hirt. Under mellankrigstiden
diskuterades och utreddes lirobokssituationen ytterligare.

Ett resultat av denna diskussion blev att det 1938 inriittades en statlig liroboksnidmnd. Fran borjan granskade
den bocker mycket noggrant. Nistan alla slags liromedel skulle kontrolleras ur alla mdjliga aspekter. Det
handlade inte bara om innehéll och sprik utan ocksd om s&dana saker som pris och papperskvalitet. Den
granskande instansen bytte ibland namn och huvudman, men sjilva granskningen fortsatte. 1974 inréttades
SIL (=Statens institut for liromedelsinformation) som bland annat fick i uppgift att objektivitetsgranska alla
SO-liromedel. 1991 avskaffades SIL. Sedan blev det Skolverkets uppgift att géra temagranskningar, men vid
utgdngen av 1996 hade det @nnu inte skett nigon sddan. Det &r numera "marknaden” som skall garantera
kvaliteten pd lirobdckerna (Langstrom, 1997, s 1911f).

*' Bgrre Johnsen (1989, s 106) menar att liroboken idag befinner sig i samma situation som barn- och
ungdomslitteraturen var i for en generation sedan. Alla var dd vdl medvetna om att barn- och
ungdomsbockerna hade en stor lisekrets. Andi blev de inte uppmirksammade av tidningarna och vid
universiteten ingick de inte i kurslitteraturen. At det skedde en forindring beror enligt Bgrre Johnsen pd att
forfattarna gick samman.

2 Vid en direkt friga frin Langstrdm (1997, s 21) angiende varfor lirobdcker inte recenseras svarade
davarande kulturchefen pi Svenska Dagbladet, Lars Lonnroth, att "det handlar om en fruktansvird massa
bocker" och det dr “svarigheter att hitta recensenter” samt att "liromedel inte dr kultur". I en artikel i
Skolvirlden (Hakansson 1992, s 12) siéger ddvarande kulturchefen pd Dagens Nyheter, Arne Ruuth, att man
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3.3 Internationell forskning om spraket i lirobocker

Forskningen om spraket i ldrobdcker koncentrerade sig till att borja med
pa att undersoka ord och meningsléingd. Den moderna lisbarhetsforsk-
ningen uppstod i USA péd 1920-talet. Att den uppstod just da har bl a sin
forklaring i att elevsammansittningen pa high school sakta borjade att
fordndras. Elever, vilkas forialdrar saknade akademisk bakgrund, bérjade
dyka upp. Dessa ungdomar var ofta de forsta i sin slidkt som fick mojlig-
heten att ga i secondary school. Man befarade dérfor att de skulle f& sva-
righeter med att forsta spraket i de larobocker som anvéndes i undervis-
ningen. For att kunna vilja och skriva lirobocker som passade alla
elever, borjade man soka efter objektiva matt, ldsbarhetsformler, som
kunde mita ldsbarheten. Den tidiga forskningen koncentrerade sig pa
ordforrdd och syntax eftersom det var férhdllandevis ldtt att mita. Om
det forekom ménga ord i ldrobdckerna som inte fanns representerade
bland Thorndikes ** 10 000 ord ansags spriket svart. Under 4rens lopp
tillkom fler faktorer som man efterhand undersokte (Chall, 1988, s 2 —
13).

Bland de ldsbarhetsformler som konstruerades under 20-talet och
framat &r det (Flesch, 1948) "Reading Ease"-formel som oftast anvints.
Den miiter ldsbarhet med hjalp av variablerna ordlingd (miitt i stavelser)
och meningsldangd (mitt i ord).

Lasbarhetsformlerna kom att fa en stor genomslagskraft i USA. At-
skilliga undersokningar foretogs i vilka ldsbarheten mittes i de
lairobocker som anvindes pa skolor och college. Hir skall endast namnas
ndgra. Johnson och Vardian (1973) har undersokt ldsbarheten i 68
ldrobdcker i samhillsorienterande dmnen. Resultaten gav vid handen att
endast ett fatal bocker lampade sig for den genomsnittlige ldsaren. Kurz-
man (1974) fann i sina undersokningar att det foreldg en stor skillnad
mellan den sprakliga niva som forstaarsstudenterna pé college befann sig
pé, och den niva som forekom i de larobocker i samhillsorienterande
amnen som anvindes. Studenternas svarigheter att forstd lirobdockerna
medforde att minga av dem hoppade av sina utbildningar. Lisbarheten
har inte bara undersokts i larobocker i samhillsorienterande @mnen utan
ocksa i ldrobocker i kemi, fysik och matematik (t ex Chiang-Soong &

nog "borde goéra nedslag bland lirobdcker" men att "skolbocker inte ér produkter pd den allminna
marknaden" och att det inte heller finns en kritikertradition som det gor med skonlitteraturen.

3 Langstrom (1997, s 208ff) beror ocksd vilka faktorer som ir vigledande for liroboksforfattarna i deras
skrivande.

* En frekvensordbok som tog upp de 10 000 vanligaste engelska orden.
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Yager, 1993; Vachon & Haney, 1991; Calhoun 1993; Memory &
Ullhorn, 1991).

3.3.1 Validitetsproblemet och dess konsekvenser

Trots att reliabiliteten hos de lasbarhetsformler som beskrivits ovan ar
god, sd har man ifragasatt validiteten hos dem. En begrénsning hos lés-
barhetsformlerna ir att de endast miter pd meningsnivé. Detta visade sig
fd oanade konsekvenser nir laroboksforfattare, i syfte att minska kritiken
mot spréket i larobockerna, okritiskt anammade formlerna nir de skrev.
Det fick till foljd att de undvek ligfrekventa ord och brét upp lénga
meningar. Dirmed forbisag man de férridiska bieffekter som ir for-
bundna med texter som dr konstruerade med korta ord och satser som
byggstenar. I sin iver att férkorta meningarna utelimnade forfattarna
satskonnektorer ** som knyter samman meningar och tydliggér samman-
hanget. Samuels (1987, s 318) ger féljande exempel:

Because of his concern that the woman who was having a seizure
would injure herself, the physician put a stick between her teeth.

Ovanstdende mening kan delas upp i tvé kortare:

The woman was having a seizure. The physician put a stick
between her teeth.

Enligt Bjornsons (1968) lisbarhetsformel (LIX) skulle de tva korta
meningarna vara ldttare att forsta dn den lingre (se avsnitt 4.6 for en
vidare diskussion om LIX). * Vid en ytlig betraktelse forfaller de ocksa
vara detta. I sjdlva verket dr det tvirtom svérare att forsta de tvéd korta
meningarna @n den langre, darfér att i den ldnga meningen finns orsaks-
sambanden klart uttryckta. °” Wallace (1988, s 163) har belyst det hela
pa ett kirnfullt sitt. Hon konstaterar:

%5 Konnektor dr en sammanfattande bendmning pé alla grammatiska formord som inleder satser och anvinds
for att markera relationer mellan satser.

38 LIX= Lo + ML Lo ir forekomsten av langa ord (ord med fler &n sex bokstdver) métt i procent och Ml dr
§cnomsniulig meningsléngd métt i antal ord.

7 Det har inte saknats forsok att skriva lattléista svenska SO-biscker. S finns exempelvis Latt 2001. Levande
historia 7 (Gambré, Hildingson, & Hildingson, 1997.) och Ldtt 2001. Samhdlle idag 7 (Gambré, Hildingson,
Hildingson, & Warne, 1997). Dessa bicker ér dock, enligt Anne-Li Stjernholm (personlig kommunikation, 7
Juni, 2000) inte avsedda for andrasprdkselever utan for som hon uttrycker det "ldssvaga elever” i arskurserna
7-9. Stjernholm ir forlagsredaktor pd Natur och Kultur.Vid en genomgéng av avsnitten "I Konungarnas dal i
Egypten” och "Folket lings floden” visade det sig att explicit kausala satskonnektorer lyser med sin frinvaro
i dessa avsnitt. Dessutom férekommer niistan genomgéende huvudsatser.
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...it may be short sentences rather than long which create difficulty
for learners because of what is omitted from sentence structure.

Den ovan refererade kritiken mot lasbarhetsformler utesluter dock inte
att de kan ha en viss betydelse dven om de endast ger en oversiktlig bild
av vilken typ av lasforstaelseproblem som kan finnas med en text. Samu-
els (1987, s 318) menar att ldsbarhetsformler behdvs for att mita redan
skriven text, men att de inte bor anvdndas som vigvisare nir man
forfattar texter. *® Lisbarhetsformlernas tillkortakommanden ledde till att
forskningen gick mot ett bredare textlingvistiskt perspektiv. Istillet for
att hélla sig inom ramen for den grammatiska satsen eller meningen, bér-
jade man nu ta hinsyn till hur olika meningar tillsammans bygger upp en
storre helhet. Under 70- och 80-talen blev det dérfér vanligt att
undersoka textbindning och textstoffets disposition for att se hur texterna
som helhet hingde samman.

Ur ett mikroperspektiv undersoktes hur meningens respektive mening-
arnas informationsdelar var knutna till varandra och hur de samspelade
for att bilda en textuell helhet vid ldsning. Ur ett makroperspektiv under-
sokte man bl a hur texten som helhet var disponerad och hur dess olika
innehallsblock var relaterade till varandra (t ex Brunell, 1989, s 259 —
267; Kinder, Bursuck & Epstein, 1992; Kitao, 1994, s 49 —78).

3.4 Svensk forskning om spraket i lirobocker

Ett stort uppsving for svensk laroboksforskning kom under 1970-talet.
Ett karaktiristiskt drag for denna forskning @r att man néstan uteslutande
undersokt larobdckers ldasbarhet sett ur ett forstaspraksperspektiv. Under
70-talet gjordes omfattande undersokningar av ord- och meningslangd i
lirobockerna med hjilp av kvantitativa metoder. De framsta foretradarna
dr Westman (1974) ** och Danielson (1975). ® Danielson har undersskt
laroboceker i fysik, samhillskunskap och svenska for arskurs 7 och 9 pa
hogstadiet samt gymnasieskolans arskurs 1 avseende ordforrad (framst
frekvenser och typer av sammansittningar samt substantivens abstrak-
tionsgrad) och syntax (meningslidngd, satstyper osv.). Hon gjorde bland

*¥ En liknande uppfattning har Reichenberg Carlstrom (1995, s 8) som menar att om lisbarhetsmitningar har
en tillriickligt god korrelation med den verkliga lisforstaelsen, sd kan de anviindas for att pa et tidigt stadium
och med smé resurser underséka lirobokstexter och varna for problem innan bckerna publiceras.

% Westman (1974) undersokte inte bara ord och meningslkingd utan éven bruket av bildtexter, fotnoter m.m.
Hon studerade ocksé rubriker, styckeindelning samt sammanbindningen av stycken och meningar i form av
konjunktioner, anafora pronomen etc.

% Se ocksad Reichenberg Carlstrom (1995) som har undersokt ldsbarheten i irobdcker (gymnasiet) i historia,
samhillskunskap och religionskunskap ur ett andraspraksperspektiv med hjdlp bl a av kvantitativa metoder.
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annat den nagot overraskande upptickten att texterna i samhéllskunskap
for gymnasieskolans tre- och fyraariga linjer hade ldgre satsantal och
farre underordnade satser an hogstadietexterna.

Westman (1974) har undersokt ett tjugotal lirobocker (gymnasiet).
Det hon studerat @r bland annat ordklassfoérdelningar (frekvenser for
substantiv, verb, adjektiv etc.), ordférrdd (ordforradets variation och
forekomsten av ovanliga ord/vanliga ord) och syntax (meningslangd och
bisatstyp). Hon fann hoga andelar verbalsubstantiv och sammansatta
verb vilket medforde att spraket i larobockerna blev koncentrerat.

Lisbarhetsformlernas tillkortakommanden ledde till att ocksd den
svenska forskningen gick mot ett bredare textlingvistiskt perspektiv.
Under senare delen av 1970-talet borjade man intressera sig for textbind-
ning och textstoffets disposition. De frimsta foretradarna hidr ar Enkvist
(1974), Killgren (1979), Ekvall (1991, 1995), Melin (1995), Melander
(1995) och Sandqvist (1995).

Den svenska ldsbarhetsforskningen har foretradesvis undersokt liro-
bocker i svenska, historia, samhillskunskap och religionskunskap. Men
undantag finns, t ex Westman (1974), Danielson (1975), Nordman
(1992) och Ekvall (1991, 1995). ©!

I Ekvalls (1991, s 47ff) studier (texter i Od =orienteringsamnen) ligger
tyngdpunkten pa textens makroniva. Hon har undersokt hur texterna
disponerats. Ekvall har analyserat rubriker, textbindning och innehall.
Hon fann mindre tillfredsstillande férhallanden avseende den ordnings-
foljd i vilket innehallet presenterades. S& kunde ett kapitel om naturen
foljas av ett om trafikregler och trafikvett. Lingden pa kapitlen varierade
ocksaé fran tva till tjugo sidor. Ekvall fann dven att rubrikerna var oklara,
textbindningen bristféllig och dispositionen rérig. Hon konstaterar att
namnda brister har lett till att texten i hog grad kommit att bestd av 16s-
ryckta fakta.

Hennes studier visar att det finns ett samband mellan textens brister
och elevers lasforstaelse — i det hir fallet arskurs 5 — (1995, s 47f). Enligt
Ekvall stimulerar inte texter med brister pd makronivéan eleverna till att
gora reflektioner.

Sandqvist (1995) har visserligen inte gjort nagra experimentella
undersokningar, men hon har uppmarksammat ett problem, som dr myc-
ket aktuellt i dagens larobocker, ndmligen stofftrangsel. Hon har belyst
stofftrangseln genom att mita informationstitheten i fyra larobocker i
historia (1995, s 158ff). Sandqvist har jamfort larobocker fran 1950 med

® Danielson har undersokt lirobocker i fysik, samhillskunskap och svenska, Westman har undersokt laro-
bocker i biologi, samhéliskunskap, historia, religionskunskap, psykologi och socialkunskap, Nordman har
undersokt texter inom fackomriidena datateknik, elteknik, redovisning inom féretagsekonomi, juridik,
kommunikationsteori och lingvistik (hdgskoleniva) och Ekvall har undersikt NO-texter.
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lirobocker frin 1980. > I undersokningen ingdr lirobocker fran
gymnasiet och hogstadiet. Hon har studerat savil form som innehall.
Hennes resultat visar att texterna i 1980-talets lirobocker for saval
gymnasiet som hogstadiet har blivit kortare, medan bilder och bildtexter
fatt storre plats. Anledningen till att texterna blivit kortare #r bland annat
att kursivtext (ldsebokstext) tagits bort. Det har resulterat i att texterna i
80-talsbockerna sd att siga har koncentrerats till den 'nédvindiga'
informationen och pa sa vis blivit informationstitare. 80-talets ldrobock-
er ir sa informationstita, att de kan jaimforas med Svensk uppslagsbok (s
162).

Anledningen till att kursivtexten tagits bort har att goéra med ldrobdck-
ernas fordndrade funktion (1995, s 127f). 50-talets lirobdcker hade en
dubbel funktion. De skulle fungera bade som ldro- och lasebocker. I dem
fanns det dirfor avsnitt som var avsedda att lasas kursivt. I 80-talets
larobdcker hade denna dubbla funktion forsvunnit och laroboken hade
blivit enbart en ldrobok. Denna forindring berodde pé att man anvinde
sa kallade liromedelspaket i undervisningen. I dem ingick lirobok,
bredvidlasningsbok och arbetsbok. En direkt foljd av liromedelspaketen
blev, att mycket av det som forut statt kursivt i laroboken forsvann,
eftersom det istillet fanns i bredvidlasningsboken. En fraga som instiller
sig @r i hur stor utstrickning skolor idag koper hela liromedelspaket.
Med tanke pd de senaste drens besparingar som drabbat skolan, ar det
inte helt uteslutet att vissa skolor inte haft rad att kopa hela laromedels-
paketet utan endast satsat pa liroboken * (se ocksi Svingby et al. 1990,
s 85f). Det skulle i sa fall kunna innebdra att eleverna ar hinvisade
enbart till laroboken for att inhdmta information, det i en tid da andelen
andraspraksldsare i den svenska skolan hela tiden 6kar.

Slutligen skall namnas Selander (1988a) som har granskat beréttarstil
och innehall frin pedagogisk synvinkel i lirobdcker i historia fran 1841
till 1985. Han fann att den moderna historielaroboken inte har utnyttjat
den berittande stilen pad nagot mer medvetet sitt for att framstilla
historia (1988a, s 128). Hos Grimberg och Odhner didremot 4r texten
fyllig och berittande (1988a, s 93). Nir t ex slaget vid Liitzen skildras

2 Hon har d4 miitt pé tvé olika siitt. Dels har hon undersokt ordklassanvindningen, nirmare bestimt graden
av nominal stil, dels har hon analyserat satser och fraser i hiivdade propositioner. Sandqvist anvinder sig av
en metod som har utarbetats av Svensson (1981, s 32) i hans understkning av etermediernas nyhetssprak.
Den bygger pé en semantisk analys i sd kallade hivdade propositioner, dvs. satser och fraser som framstillts,
sd att det klart framgér dels att sindaren antar att informationen inte tidigare #r kiind av mottagaren, dels att
sandaren uppfattar informationen som sann eller sannolik.
 Eftersom de forsta eleverna birjade grundskolan 1963 har Sandqvist foljaktligen inte kunnat anviinda sig
av nigon hogstadiebok frén S0-talet. Istillet jamfor hon med en bok som hon sjilv anvint i realskolan
&Sandqvis(. 1995, s 127).

Mellan 1991 och 1996 minskade inkdpen av liromedel per elev i grundskolan med cirka tolv procent,
riiknat i fasta priser (Ekelund & Westerberg, 1997, s 21).

36



far man folja upptakten till slaget, sjilva férloppet och utgéngen. ®

Selander jamfor Odhners och Grimbergs skildring med en framstéllning
i en larobok i historia frén 1975 och konstaterar att texten i 1975 érs
larobok minskat kraftigt i omfang, men att bilden fétt ett stort utrymme.
Det detaljerande berdttandet har ersatts av en detaljerad teckning. En
fraga som instiller sig dr hur mycket trianing dagens elever fér i att tolka
bilder. En annan frga som infinner sig ir hur ldrobokens sprik paverkas
av att forfattaren, som en f6ljd av det ckade bildutrymmet, fir mindre
plats till att beskriva historiska handelseforlopp. Risken finns, som
Selander papekar (1988a, s 128), att det resulterar i en odndlig rad av
enskilda fakta och foreteelser istillet for att ge sammanhang och forkla-
ringar. Att forklara bakomliggande orsaker och oanade foljder av histor-
iska h?’éndelsefﬁrlopp tar namligen storre utrymme #n att rada fakta pa
fakta.

3.5 Forskning om spraket i lirobocker ur ett andraspriks-
perspektiv

Nir det giller internationella undersokningar dir andraspraksldsningen
star i fokus &r floran inte lika rik som nir det giller forstasprakslédsning.
En av anledningarna till detta ar sannolikt det stora inflytande som
Goodmans teorier utdvat. Enligt Goodman finns det endast en ldsprocess
(Goodman, 1988, s 20). Denna ar densamma for den gode ldsaren som
for begynnelseldsaren. Dessutom #4r den lika pa olika spridk. Han
uttrycker det pé foljande sitt:

The model... focuses on the proficient reader, but is applicable to all
stages of development. It has been built through the study of
English reading, but it must be applicable to reading in all
languages and all orthographies.

Reading comprehension, as the model represents it, must be consis-
tent with language comprehension and general comprehension...
What the model predicts for English reading must also work for any
other language (Goodman 1988, s 20).

“ Selander konstaterar dock att Odhner till skillnad frin Grimberg inte hinvisar till den bild som finns med
som illustration. Hos Grimberg didremot forstirker bilden (en plankarta) skildringen av slaget.

% Berglund (1991, s 53) uttrycker farhdgor for att den ensidiga inriktningen pé faktauppradning skall leda till
att ldsaren tycker att texterna inte angér honom eller henne, déirfor att han/hon inte kan urskilja en levande
minniska bakom dem och féljaktligen dérfér inte fa ndgot personligt forhdllande till dem, reagera pd dem
och kiinna sig delaktig i dem.
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Med en sadan syn pé liasprocessen behovdes det ju inte ndgon sirskild
forskning kring andrasprakslidsning. Under 1970-talet borjade man e-
mellertid ifragasitta Goodmans teorier. Till kritikerna horde t ex Rumel-
hart (1977, s 583ff) och Stanovich (1980, s 41f, 47ff, 1986, s. 367ff).
Kritiken ledde allteftersom till att Goodmans inflytande minskade. Det
ar en av orsakerna till att forskningen kring lasning pa ett andrasprak
darfor kom igéng pa allvar. En annan orsak dr 60- och 70-talens arbets-
kraftsinvandring och 80- och 90-talens flyktingstrommar. Det har resul-
terat i en spraklig, etnisk och kulturell heterogenitet som &r ny i flera
lander i Nord- och Visteuropa. I skolorna visade det sig i en snabb
forandring av elevsammansittningen som &r vil s dramatisk som den
som intriffade i 1920-talets USA. Det har lett till att forskare dven i des-
sa linder borjat undersoka ldsprocessen sedd ur ett andraspraksperspek-
tiv.

I det foljande kommer nagra andraspraksstudier kring ldsning att tas
upp. De har anknytning till det omrade som undersoks i detta arbete.
Flera av studierna har uppmirksammat de svarigheter som andraspraks-
elever méter nir de skall ldsa larobocker i ldsamnen.

Verhoeven (1987, s 102ff) har undersokt 74 turkiska lagstadiebarn i
Holland. Han har f6ljt dem under tva ar i grundskolan och jamfért dem
med hollédndska barn i samma &lder. Verhoeven fann att nivén pa den
muntliga fardigheten i andraspriket nederldndska framtridde som den
faktor som starkast paverkade lasformagan. Lasforstaelsen testades dels
genom att eleverna fick ldsa korta texter, dels dra slutsatser pa fragor
kring det ldsta. Det visade sig att alla elever hade lattare for att dra
slutsatser som stodde sig pa information som var direkt given i texten,
medan de hade svarare att dra slutsatser som byggde pa underforstadd
information. En jamforelse visade att forméagan att dra slutsatser forbiitt-
rades Over tiden. Verhoevens studie dr virdefull darfor att den fokuserar
andraspraksldsares svarigheter med inferensfragor.

Chimombo (1989, s 256ff) och Pretorius (1996, s 385ff) har gjort
nagra intressanta observationer. Deras studier kommer att redogoras for
ganska ingdende, eftersom vissa av deras iakttagelser och erfarenheter
kan vara 6verforbara pa svenska forhéllanden.

Chimombo har uppmirksammat de svarigheter som andrasprakslidsare
i Malawi far nir de skall lasa larobdcker i ldsamnen i secondary school. 1
en serie studier (29 texter), som omfattade larobocker i obligatoriska
amnen i arskurserna 9 och 10, har Chimombo undersokt ldsbarheten.
Hon fann att avstandet 4r stort mellan det sprak och innehall som elever-
na moter i larobocker i exempelvis samhillsorienterande och naturveten-
skapliga amnen (1989, s 257ff) och det som de fétt trina i undervis-
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ningen i engelska som andrasprak. I detta @mne har ldstraningen mest
gatt ut pa att studera folksagor. Inte forrén i drskurs 10 féar eleverna borja
trdna pa att lasa faktatexter. I sina undersokningar har Chimombo anvint
clozetest kombinerat med ldsbarhetsformler. Chimombos studier visar
att det finns ett tydligt samband mellan elevernas otillrackliga kunskaper
i engelska och deras formaga att kunna tillgodogéra sig innehéllet i
engelska larobocker.

Ett stort problem i Malawi &r att stérre delen av de ldrobdcker som
anvinds i skolorna dr importerade fran England. De &sikter, tankar, kéns-
lor osv som kommer till uttryck dér, kan rimligtvis inte vicka malawiska
barns ldsintresse och engagemang i lika hog utstrickning som engelska
barns. Anledningen till att lirobocker importeras ar att det finns mycket
lite skrivet pa chichewa, Malawis nationalsprdk. Elevernas svérigheter
forstirks ytterligare av att de inte tidigare kommit i kontakt med fakta-
texter pd sitt forstasprik, eftersom det helt enkelt inte finns négra sidana
skrivna pé detta.

Pretorius (1995, s 11ff) har undersokt forekomsten av implicit kausala
ldnkar i sydafrikanska larobokstexter. Hela 54 texter, 27 for forstaspraks-
lasare och 27 for andrasprakslisare (18 historia, 18 skonlitteratur och 18
naturvetenskap) har analyserats. Andraspraksldsarna i Sydafrika har en
speciell situation. Fram till ungefér 10-arsaldern dr undervisningsspréaket
deras forstasprdk, men sedan blir det engelska. Det hinger samman med
att de dé borjar i s k Standard 3. Nér eleverna borjar i Standard 3 far de
ocksa svarare texter i skolan. Tidigare har de mest last berittelser, vars
priméra syfte har varit att trina deras grundliggande lisfardigheter och
att skapa ldslust hos eleverna. I Standard 3 skall de plotsligt 1dsa fakta-
texter (Pretorius, 1995, s 9).

Pretorius’ resultat, som #r statistiskt signifikanta, dr ndgot Over-
raskande. De visar att de specialskrivna lirobokstexterna for andra-
sprakslésare i historia, naturvetenskap och skonlitteratur hade en hogre
grad av implicit kausala ldnkar dn motsvarande texter for forstaspraks-
lasare. Det innebir att de blir svérare att ldsa eftersom ldsaren tvingas
inferera i storre utstrackning. Eftersom infererandet bygger pa forkun-
skaper savil kulturspecifika sddana som rent lingvistiska, kan det stilla
till svérigheter for andrasprikslisarna eftersom ménga inte har tillrdck-
liga bakgrundskunskaper. Den ldgre graden av explicit information kan,
menar Pretorius, bero pa "short sentence policy" (Pretorius, 1995, s 10,
16). Vad som kinnetecknat laroboksforfattare i Sydafrika, nér de skrivit
bocker for andraspraksldsare, har varit att de strivat efter att minska
antalet bisatser och som en foljd hdrav ocksa antalet satskonnektorer.
Pretorius finner det orovickande att graden av implicit information dr
hogre i texter for andrasprakslédsare dn for forstasprakslasare. Om man
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utgar ifran att det &r ldttare att tillgodogéra sig en text dir implicit infor-
mation tydliggors, sa forefaller det markligt att andraspréksldsarnas text-
er har en lagre grad av explicit information dn forstasprakslédsarnas.

Pretorius (1996, s 385ff) har ocksa undersokt hur en hogre respektive
lagre grad av kausalitet paverkar 10-dringars forstéelse av ldrobokstext-
er. *” I sin undersokning anvinde hon fyra texter, tvé i historia och tvé i
naturkunskap (1996, s 392). Texterna manipulerades si att de fick en
hogre respektive ligre grad av kausalitet (s 388). I undersokningen
sdrredovisade dock inte Pretorius resultaten for forsta- och andra-
sprakslisare. * Pretorius fann att en hogre grad av kausalitet medforde
att eleverna inte bara kom ihag texten bittre utan formagan att inferera
Okade ocksa (s 397).

Chimombos och Pretorius’ studier dr vérdefulla av flera skil. De be-
skriver den smirre chock elever kan fa nir de skall ta itu med sprak och
innehdll i faktabocker. Situationen pdminner om den som Wikstrom
skildrat (1991, 1996) avseende manga andraspraksldsare i Sverige. De
ar, 1 likhet med de malawiska och sydafrikanska eleverna, ovana att ldsa
faktatexter pa andraspraket och pa forstaspriket har de kanske inte alls
eller i mycket ringa utstrackning kommit i kontakt med dem. Atskilliga
av eleverna kan dirfor sakna namn och begrepp pa sitt forstasprak pa
foreteelser som forekommer i SO-bockerna. En stor del av spraket i
larobdckerna torde dirfor bli obegripligt infldde for dessa elever.
Andrasprakselever i Sverige har dock inte som de malawiska barnen
importerade larobocker. Anda torde de lirobdcker som anvinds i SO pa
det svenska hogstadiet erbjuda en hel del svérigheter for andraspraks-
elever med tanke pé att mycket av innehéllet dr kulturbundet svenskt.

Pretorius’ undersdkningar har tydligt visat pa den 6verhidngande faran
med att enbart forlita sig pa lasbarhetsformler, nir man skall avgora en
texts svarighetsgrad. Huruvida lisbarhetsformler, som undersoker ord-
och meningslidngd, kan ha varit vigledande for svenska laroboksfor-
fattare nir de skrivit lirobocker foér andraspraksldsare finns inte nagon
storre undersékning om. Pretorius’ (1995) och Wallaces (1988, s 163)
iakttagelser understryker dock behovet av en sadan.

 En kausal link "involves a causal dependency relationship between two (or more) F-units, one of which
functions as an antecedent (x) and the other as a consequent (y) (Pretorius 1993, s 74). En implicit kausal
link "refers to a relation between discourse units such that the nature of the relationship is not explicitly
stated by means of a specific linguistic item or construction.” (Pretorius, 1996, s. 77). Pretorius ger foljande
exempel:

1. “The bushman had a successful hunt.”

2. “They held a feast.”

Eftersom meningarna stér bredvid varandra sa infererar lisaren en ldnk mellan dem. Det skulle ocksa kunna
forhélla sig s att det #r ett tidsmissigt samband mellan de hir tva ingarna och da infererar lisaren att det
finns en kausal link mellan en lyckosam jakt och festen for att fira jakten.

® »The majority of the subjects had been at the school since the beginning of their schooling and can
therefore be regarded as being fairly at ease in expressing themselves in English” (1996, s 390).
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I likhet med eleverna i Malawi och Sydafrika, sa far indiska elever
problem nir de skall lasa faktatexter pa engelska. En av forklaringarna ér
att de i engelskundervisningen inte fétt trining i att lisa sddana texter
(Gupta, 1994, s 365ff; Verma, 1994, s 102f). Atskilliga indiska forskare
(Bharucha, 1992, s 29, 36ff; Gupta, 1994, s 359ff; Lukmani, 1994, s
347) har dirfor papekat hur viktigt det dr att andraspréksldsare pé ett
tidigt stadium far en allsidig l4strdning. En av dem, Verma (1994, s 92 —
104), ar kritisk till ldrarnas bristande kontakt med den skolverklighet
som andraspréksldsarna befinner sig i. Han har formulerat det sa hir (s
102f):

The time has come for Professors of Literature to come out of their
ivory towers, rub their shoulders with the realities around them and
then design a set of courses based on a series of interactions
between their perception of the objectives of teaching English at the
tertiary level and the needs of learners, between their notion of the
study of literature for humanistic purposes and the study of
literature for the purpose of developing language skills (jfr
Chimombo 1989).

En av dem som undersokt lasbarheten i indiska larobocker ar Bharucha
(1992). Han har undersokt bocker fran tre olika stadier: sista stadiet fore
high school, high school och férsta éret pa universitetet (i Bombay).
Bharucha (1992, s 31ff) gick grundligt tillvdga vid sina undersdkningar
och anvinde sig dels av en indisk variant av Frys metod, "readability
estimate graph" dels av clozetest. ® Aven textbindning och disposition
undersoktes. Bharucha fann att lirobdckerna hade en 1ag lasbarhet. Det
visade sig dessutom att det var stora hopp mellan lasbarheten i de ldro-
bocker som anvindes pé de olika stadierna. I anslutning till ldsbarhets-
mitningarna testades ocksd studenters lasforstdelse av de undersokta
texterna.

Resultaten var nedsldende. Det visade sig att flera larobocker i historia
och ekonomi endast forstods av 50 % av studenterna. Med ndgra liro-
bocker var forhallandet dnnu virre. De forstods endast av 25% av stu-
denterna. Det som utmirkte stilen i lirobéckerna var langa meningar,
ldnga, alderdomliga ord och en bristféllig textbindning. Det visade sig t
ex i 1dg koherens och fé explicit utsatta satskonnektorer.

® Som alternativ till Fleschs formel anvinds ofta ett nomogram som konstruerats av Fry (1977).
Nomogrammet bygger pd samma typ av variabler som ingdr i Fleschs formel (ordldngd mitt i stavelser och
meningslingd), men man kan lisa av resultatet direkt ur nomogrammet utan berikningar. Resultaten fran
miitningar enligt Fleschs och Frys respektive metoder ger mycket niraliggande resultat (Klare, 1988, s 14 -
34).
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Dessa uppenbara brister i lirobockerna har medfort att eleverna 'halkat
efter’, ndr de borjat i high school. Denna eftersldpning har fortsatt och
tilltagit ytterligare pa universitetsnivd. Studenterna har darfor sett sig
tvungna att préva andra vigar i hopp om att kunna 'hanka sig fram' i
skolan. En del studenter har lart sig innehallet i larobockerna mer eller
mindre utantill. Andra har istillet lagt dem at sidan och kopt forkortade
versioner av larobdcker som brukar siljas i bazarerna. I bada fallen har
det fatt till foljd att studenterna inte fatt nigra verkliga kunskaper, dvs
kunskaper pa djupet, utan endast 'rabbelkunskaper'.

En stor del av studenterna har ocksé 'gett upp' och hoppat av studierna.
Bharucha (1992, s 35ff) och Chimombo (1989, s 260f) efterlyser ett
samarbete mellan sprékldrare och ldrare i samhills- och naturorien-
terande dmnen i syfte att minska avhoppen.

Aven om svenska elever fir trining i att lisa faktatexter, vicker
Bharuchas undersokning dnda flera fragor. For det forsta: Far forsta- och
andraspraksldsare i den svenska skolan tillricklig trining i att ldsa
faktatexter? (se ocksd Taube, 1995, s 116). For det andra: Kan det
mdjligen forhalla sig sa att den senaste tidens rapporter, om det dkade
antalet elever i den svenska gymnasieskolan som inte erhaller avgangs-
eller slutbetyg, beror pa att eleverna inte forstar vad som stir i
larobdckerna de anvénder? For det tredje: Varfor har andelen elever som
inte fatt avgangsbetyg fran gymnasieskolan de senaste dren okat mer
bland andrasprikselever in bland forstasprikselever? ™ For det fjirde:
Vad dr anledningen till, att bland de elever som fick icke-godkénd i
samhillsorienterande @mnen (arskurs 9) vérterminen 1999 i Goteborgs
kommun, dominerar de som gér i invandrartita skolor? (se Westlund,
1999, s 15 — 19 for statistisk information). I Westlunds rapport finns det
ingen sirskild redovisning av samtliga andraspraksldsares resultat. L

Undersékningar av andrasprakselevers forstaelse av lirobokstexter har
inte hitintills haft sa stor omfattning i Sverige. Daremot finns det flera
storre undersokningar avseende andrasprikselevers ldsforstaelse. Det
finns ocksd nagra danska och norska studier som &r sirskilt intressanta
for mitt arbete och de kommer darfor att behandlas lite utforligare. En av

™ I “Elevstdmmarna till, frin och inom gymnasieskolan. En studie fokuserad pd nyborjarna i

gymnasieskolan 1993, 1994 och 1995” (1999) kan man lisa om antalet elever som inte slutfort sina
gymnasiestudier, och foljaktligen inte fatt ett avgings- eller slutbetyg. Studien & inte publicerad i
rapportform utan avrapporterad som PM med ett missivbrev (Anna Barklund, personlig kommunikation, 20
mars 2000).

" Enligt personlig kommunikation, Peter Westlund, 24 augusti, 2000, har det flera orsaker att vissa elever i
Goteborgs kommun inte ndtt upp till godkindnivin. Han ndmner bland annat dilig motivation eller for kort
vistelsetid i Sverige. Det finns dock inte ndgon mer fordjupad datasammanstillning av orsakerna enligt
Westlund. Vad betriffar andrasprikseleverna siirredovisas endast betygsstatistik for dem som list Sv2 och
som haft modersmalsundervisning. For 6vriga andrasprikselever, dvs de som har riitt till denna undervisning,
men inte deltar i den, finns ingen sirskild redovisning att tillg.
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dem dr Hvenekildes (1983, s 26ff). Hon har undersokt larobocker i o-
fagsserien (orienteringsdmnen) for arskurserna 4 — 6. Hon har studerat
dels originaltexter, dels omarbetade originaltexter, som var avsedda for
bland annat andrasprakslésare och elever med lassvarigheter. Hvenekilde
fann att de omarbetade texterna hade korta meningar och korta ord. Det
resulterade i att de fick ett ldgre LIX-virde dn originalversionerna
(jamfor med Pretorius 1995, s 15ff).

En annan upptickt, som Hvenekilde gjorde, var att det fanns firre
explicita uttryck for kausalitet i de omarbetade texterna. Hvenekilde
(1983, s 32ff) tror att det beror pa att liroboksforfattarna velat undvika
linga meningar. For en andraspraksinlirare, men ocksé for elever med
lassvarigheter, kan det bli problematiskt eftersom sidana texter utesluter
och undanskymmer sa ménga led att betydelsen skyms for lasaren. Vad
dessa ldsare behover, menar Hvenekilde, ar istdllet texter med en hog
andel av logiska relationer som hjilper dem att folja resonemangen i
texten (s 36). En annan negativ bieffekt av korta ord och korta meningar
ar, forutom den som Hvenekilde ovan papekar, att de kan fresta elever
till att endast ga in for att rabbla upp fakta och detaljer pa bekostnad av
en djupare forstdelse. Det ar ndmligen inte svért att lagra texter med
svagt sammanhang i minnet som fristdende enheter och sedan repro-
ducera detta i samma form till prov (Nystrom, 1999, s 5). Det faktum att
man kan rabbla upp en mingd detaljer i en text behdver ju inte betyda att
man har forstitt den (Wikstrom 1991, s 32, Kutschbach & Reichenberg
Carlstrom, 1992).

Ménga andrasprakslidsare i den svenska skolan kommer fran linder
med annan syn pa inlirning. Atskilliga av dem #r vana vid utantillirning
och reproducering (Holmegaard, 1999, s 16, 39). Risken &r overhdng-
ande att dessa elever fortsitter att lara sig utantill om de i skolan anvin-
der sidana lirobocker som liknar dem som Hvenekilde undersokt. 2

En annan norsk forskare dr Iversen Kulbrandstad (1998, s 382ff), som
undersokt dels hur fyra invandrarungdomar fran Pakistan och Vistafrika,
dels hur fem norska ungdomar i attonde klass forstér texter i larobocker i
samhaillskunskap. Hon har undersokt dels hur snabbt ungdomarna ldser
vid sdvil hog- som tystldsning, dels hur vil de forstar texten. Dessutom
har hon studerat andraspraksldsarnas ldsstrategier. Studien visar att
andrasprakseleverna hade svart att forstd lirobokstexterna. De svarade
inte heller lika bra pa fragorna i anslutning till de l4sta texterna som
forstaspréksldsarna. Orsakerna #r enligt Iversen Kulbrandstad flera,
sasom t ex bristande kunskaper i norska, dalig lasfirdighet och oforméga
att plocka ut vésentlig information ur en text.

72 Fenomenet har ocks4 uppmirksammats av Taube (1997a, s 168).
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I Danmark har Nielsen (1998, s 17) undersokt 46 turkiska elevers 14sfor-
stdelse. Nastan alla dr fodda och uppvuxna i Danmark och har gétt i
dansk skola. Vid tiden for undersdkningen gick eleverna pa folkeskolens
mellemtrin (s 55). Nielsen fann bland annat att de elever som hade en
god lds- och horforstdelse och avkodningsforméga pé turkiska ocksa
hade det pa danska (s 226). Han fann ocksa att de turkiska elever som
hade bra ordforstaelse, horforstielse, syntaktisk medvetenhet, kunskap
om kohesiva band och avkodningsforméga pad danska ocksd fick bra
resultat p lasforstaelsen (s 205ff).

Om man ser till Sverige skall hir forst ndmnas Taube (1993, 1994).
Hon har visserligen inte undersokt forstaelsen av larobokstexter, men vil
andrasprékselevers forstéelse av tre olika texttyper, déribland faktatexter.
I en serie studier har hon undersokt ldsformdgan hos samtliga elever i
arskurs 3 i Stockholm (22,6% respektive 25,1% av eleverna i dessa
undersbknin§ar hade ett annat modersmal @n svenska Taube, 1993, s 6,
1994, s 6). ™ Vad hogstadiet betridffar har Taube & Fredrikson (1995) i
rapporten Hur ldser invandrarelever i Sverige?, som ingér i den svenska
delen av IEA:s lisundersokning, jamfort svenska elever och andra-
sprdkselever vad giller lasprestationer och bakgrundsfaktorer som exem-
pelvis lasaktiviteter pa fritiden och hembakgrund (de har ocksd under-
sokt arskurs 3); (se avsnitt 1.1 for en redogorelse av elevresultaten). Som
namndes i avsnitt 1.1 deltar Sverige for narvarande i PISA-projektet dar
bland annat lisforstaelsen undersoks hos 15-aringar (savil forsta- som
andrasprakslisare).

Svensson (2000, s 48ff, 83ff) har undersokt sdvil forsta- som andra-
sprakselevers lisforstéelse. Texterna, som ingick i undersokningen, var
himtade fran IEA-studien. Ungdomarna, som testades, befann sig vid
tiden for undersokningen pa § 12-hem ™. Svensson fann att de tva
elevgrupperna avkodade ungefir lika bra. Diremot forelag det en signifi-
kant skillnad i ldsforstdelse dem emellan till forstasprakselevernas
fordel.

Hir skall ocksd ndamnas Nauclér (under tryckning) som undersokt
lasforstaelsen hos sex svenska och atta turkiska barn i arskurs 4. Det vi-
sade sig att de svenska barnen hade en bittre ldsforstéelse @n de turkiska.
Diremot avkodade de turkiska barnen nagot bittre dn de svenska.
Slutligen skall Wikstrom (1991, 1996) ndamnas, som uppmirksammat
andraspraksldsares studiesvarigheter i samhillsorienterande #dmnen pa

73 Taube & Skarlind (1997, s 12) har ocksd undersokt lasformagan hos elever i drskurs 2. Av dessa hade
10,7% ett annat hemsprak (modersmal) dn svenska.

o Enligt muntlig kommunikation med Christel Wennerlund, 4 oktober 2000, vistas ungdomar som &r
omhindertagna enligt Socialtjénstlagen pa § 12 hem. Wennerlund ér kurator pd Huitfeldstka gymnasiet i
Goteborg. (Se ocksa Svensson, 2000, s 8 for en ytterligare beskrivning av §12 -hem.)
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hogstadiet ur pedagogisk-didaktisk synvinkel. Wikstroms bok baserar
sig inte pa empirisk forskning utan bygger pa hennes méangariga erfaren-
het som andraspréksldrare i svenska och SO i en invandrartit skola
(1991). ™ Det saknas dock storre svenska undersokningar om hur
andrasprakslisare pa hogstadiet forstar ldrobokstexter.

Fokuseringen pa svarigheterna med att ldsa faktatexter skulle kunna
leda till att man bibringas den uppfattningen att de 4r svdrare att ldsa dn
skonlitterédra texter. Har 4r inte avsik-ten att undersoka om det forhéller
sig pa det ena eller andra sittet. Forskningsgenomgéangen har dock visat
pé vikten av att redan pa ett tidigt stadium ge eleverna en allsidig
lastraning. De studier som Elley (1991, s 386ff) gjort understryker ocksa
detta. ® Han har visat att andrasprékslisare som fir lisa manga bocker i
skolan (dvs utsitts for en s k bokflod), inte bara far en bittre
lisforstdelse dn de elever som undervisats med traditionella sprikun-
dervisningsmetoder, utan de fir ocksd bittre kunskaper vad betriffar
engelsk syntax och ordforrdd. Aven elevernas horforstdelse har gynnats
av bokfloden. Resultaten uppvisar likheter med dem som Axelsson
(under tryckning) beskriver. Hon har undersokt lisforstdelsen hos en
tredjeklass i Kvarnbyskolan i Rinkeby, ddr alla barnen har ett annat
modersmal #n svenska. Anda frin ettan har dessa barn trinats att lisa
bocker. Hela tiden har textmingden o©kat. Barnen har sjilva fatt
bestimma bokvalet. De har last alltifrdn bilderbocker, till dikter och
langa berittelser. En del har ocksé list facklitteratur. Nir denna klass
slutade trean hade de ldst mellan 300 och 400 bécker. Denna formliga
bokflod 7’ som barnen varit utsatta for har haft positiva effekter. Det
visade sig bland annat, enligt Axelsson, vid ett lds- och ordforstéelsetest,
som skolbarnen gjorde. Vid detta test fick de ett genomsnittsresultat
som var hogre édn det for hela Stockholms kommun och avsevirt hogre
an det som ovriga tredjeklassare i Rinkeby erhéll. En anledning till att
dessa barn klarat sig sa bra kan vara att Rinkebyeleverna sjilva fétt vilja
de bocker de vill ldsa. Axelsson namner att Astrid Lindgren ldsts
mycket. Undersdkningar som gjorts visar att Lindgren anvinder ett sprak
som ingalunda kdnnetecknas av korta ord eller korta meningar, utan
tviartom ett sprak som har omvixlande langa respektive korta ord och
meningar. Lindgren drar sig inte heller for att anvinda 'svara ord' och
abstrakta begrepp (Larson, 1987). I gengild brukar hon forklara dem for
lasaren (Lundqvist, 1991, s 213). Genom att ldsa Lindgren har treorna
ocksa fatt ldsa en forfattare som ger bakgrundsteckningar och utreder

7 Vad giller vuxna finns Hyltenstams (1979) undersékning om alfabetisering av vuxna andraspréksinlirare.
"6 Elever frin Fidji, Niue, Singapore, USA, Storbritannien, Kanada, Nya Zeeland och Israel ingdr i Elleys
undersokningar.

7 sjiilva bokflodsprojektet heter Listiga rdven.
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orsak och verkanssamband. Eftersom eleverna i Rinkeby redan pa ett
tidigt stadium fatt en allsidig lastraning bor de dérfor var vil forberedda
nar de skall ta itu med larobokstexter i Od pa mellanstadiet.

3.5.1 Olika slag av kommunikation

Aven om manga andraspréikslisare har svart att forstd vad som star i
larobockerna, foérefaller de tala spréaket bra (Iversen Kulbrandstad, 1998;
Parszyk, 1999; Wikstrom, 1991, s 13). Cummins och Swain (1983, s
29ff, 36ff) varnar dock for att betrakta flytande talsprak som bevis for att
en elev behdrskar spraket. Det ér en sak att ha ett korrekt uttal, behdrska
det centrala ordférradet och sprakets grammatik avseende ordbdjning
och ordf6ljd. Denna kompetens tilldgnar barn sig relativt snabbt. Det ar
en annan sak att kunna tillgodogora sig det kognitivt krivande sprak som
eleven moter i skolan. Enligt Cummins och Swain (1986, s 151ff) stills
det olika krav pa sprakbehirskningen langs tva oberoende dimensioner:
graden av situationsberoende och den kognitiva svérighetsgraden.
Graden av situationsberoende varierar mellan de tva ytterpolerna situa-
tionsbunden respektive situationsoberoende kommunikation.”® Situa-
tionsbunden kommunikation har stéd av den omgivande situationen
genom att personer, féremdl och hidndelser som det talas om ofta kan
observeras direkt av de tva personer som talar med varandra. Dessutom
har man en mgjlighet att friga om man inte skulle ha forstitt nigot.
Man kan ockséd fa hjilp av icke-verbal kommunikation, sdsom gester,
tonfall, ansiktsuttryck etc. Den situationsoberoende kommunikationen
tar till skillnad fran den situationsberoende ldng tid att tilligna sig darfor
att den bygger mer eller mindre helt pa de sprakliga utttrycksmedlen.
Hir behdver man kunna behdrska inte bara ett betydligt storre
begreppsforrad utan ocksa kunna forsta och anvinda mer komplicerade
grammatiska konstruktioner (Cummins & Swain, 1986, s 152ff). 7 %
Cummins och Swain (1986) betonar dock att det rér sig om tva kontinua.

% Cummins & Swain (1986, s 152ff) talar om context-embedded respektive context-reduced communication.
P4 svenska brukar de Sversitas till situationsberoende och situationsoberoende kommunikation (Viberg
1993, s 69ff).

™ Understkningar som gjorts i USA och Canada visar att det tar ling tid for nyanlinda invandrarbarn i
skolaldern att komma ikapp de engelsksprékiga eleverna (Collier, 1987, s 631ff). Undersékningarna, som
baserar sig pd ett omfattande material, visar att de nyanlinda i allmédnhet lir sig grundliggande
kommunikationsfardigheter i samtal (situationsbundet tal) efter ca tvé ar. Diremot tar det betydligt lingre tid,
mellan fyra och duta dr, att hinna ifatt forstaspraksldsarna i lisimnena.

Det framkom ocks# att barnets &lder vid ankomsten till det nya landet ir kritisk for sprékinldrningen. Det
var svirast for dem som anldnde under de forsta skoldren, eftersom de fick sin grundldggande lds- och
skrivinlidrning pé forstaspraket avbruten. De barn som fatt fullfélja sin lis- och skrivinldrning nddde oftast
ikapp snabbare (Collier, 1987, s 631ff). Resultaten kan tolkas s att de senare hunnit fa en stabil bas i sitt
forstasprak, och dirfor lirde sig fortare én de yngre.
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Sé& varierar graden av situationsberoende liksom graden av kognitiv
svarighet. For elever i skolan dr samtal med jamndriga ansikte mot an-
sikte utanfor skolan starkt situationsbundet. Nér de exempelvis talar i
telefon med varandra blir det dock mindre situationsbundet eftersom de
da inte ser varandra och dirfor inte far hjélp av t ex gester och ansikts-
uttryck. I klassrummet stills det krav pd ett situationsoberoende sprak.
Aven hir varierar dock graden. S4 ir det inte sérskilt kognitivt krédvande
att svara pa enkla fragor. Diremot stiller det betydligt mer krdvande att
inferera, reflektera, dra slutsatser, argumentera och ldsa kritiskt.

For att klara av begreppsbildning, det mer formella sprak som finns i
larobdcker och andra faktatexter, ricker det salunda inte med att ha
tilldgnat sig ett situationsbundet kommunikationssitt (Cummins, 1981, s
147f; Cummins & Swain, 1983, s 29ff, 35ff. Se ocksd Ong, 1990, s
63ff). ®' Nir en andraspriksinlirare liser och inte forstdr finns det
nidmligen inte samma mojligheter som vid muntlig kommunikation.
Visserligen kan eleven be liraren om rdd. Med tanke pa att det gir
manga elever i varje klass finns emellertid risken, som Wikstrom (1991,
s 111) papekar, att lirarens forklaringar ar anpassade efter genomsnitts-
elevens nivé. Finns det ménga andrasprikelever i klassen kan detta bli
férodande, eftersom deras sprikliga och stoffmissiga kunskapsniva kan
avvika en hel del fran genomsnittselevens.

3.6 Bearbetning av lirobokstexter

Under 80- och 90-talen var det manga som ville forsoka atgirda
problemen med ldrobockernas ldga ldsbarhet. I detta syfte borjade flera
forskare manipulera med olika spréakliga variabler for att se huruvida det
piverkade elevernas forstielse av lirobokstexterna. Aven vissa bokfor-
lag, sasom Longmans intresserade sig for denna forskning. En orsak till
detta intresse var att ndmnda forlag vid upprepade tillfillen fétt rapporter
om att bland annat L2-elever (L2= language two) i norra Nigeria och
Hong-Kong hade svérigheter med att forsta larobocker i ldsamnen.
Longmans ldt d& gora en stor studie, Readability Pilot Study, avseende

8 Vid den underskning som Kitao (1994, s 49 — 78) foretog bland japanska cc denter visade det sig
att de hade svérigheter med att forstd de engelska lirobdcker som anvindes. Ett problem var att de gav varje
ord lika tyngd. De japanska studenterna fick till féljd av detta betydande svarigheter med att

innehéllet i faktatexter pd engelska. Fenomenet har ocksd uppmirksammats av Cooper (1984, s 128ff, 133ff);
Berman (1984, s 144ff, 153ff); (se ocksd Verhoeven, 1992, s 141f; Marton, Dahlgren, Svensson & Siljo,
1999, s 54; Tidblom &Wikstrom, 1990, s 177).
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texter i samhillsorienterande @mnen (Living Hong-Kong Social Studies)
i arskurserna 1 — 3. De tester som gjordes pa ldrobokstexterna visade, att
de var svéra for 91,4 procent av de testade eleverna. Williams och Dallas
(1984) kunde ocksa visa att det radde en hog korrelation mellan lirarnas
bedomning av texternas svérighetsgrad och elevernas resultat.

Forskningsresultaten fick bland annat till foljd att Longmans 1t skriva
om hela serien av ldrobdcker i samhillsorienterande @mnen. Till de
nyheter som inférdes var att man anvinde trekolumnssidor med hoger-
marginaler som inte var jamna. Illustrationerna placerades pa lampliga
stillen, 'svdra’ ord Oversattes till kinesiska och ett engelskt-kinesiskt
minilexikon placerades lidngst bak i bockerna. Man férsokte i dvrigt att
genomgdende forenkla ordforradet. I slutet av varje kapitel hade man
dessutom en sammanfattning (Williams, 1982; Williams & Dallas, 1984,
s 200ff).

Hir skall ocksa ndrmare redogoras for Becks et al. (1991) arbete. De
har undersokt amerikanska larobdcker i historia for drskurs fem. De fann
att ett utmérkande drag for de undersokta texterna var att de hade en lag
koherens (min Oversittning av coherence). Den laga koherensen berodde
i sin tur pa att texterna var mycket informationstita. For att rdda bot pa
detta borjade Beck och hennes kollegor att bearbeta lirobokstexter. De
bearbetade texterna fick en 6kad grad av koherens.

3.6.1 Koherens

Med koherens avser Beck et al. (1991, 1995) drag som underlittar for
lasaren att se orsaks- och verkanssamband. Vid bearbetningarna med
koherens har Beck och hennes medarbetare utgatt ifran ett kognitivt text-
processperspektiv. Ett sddant perspektiv innebér att man hela tiden har
ldsaren i dtanke nédr man bearbetar texter.

Nir en lasare ldser en text avkodar han/hon explicit textinformation
och kombinerar den med sin kunskap om ordens betydelser, sprakliga
restriktioner och sin allmidnna kunskap om innehallet. Lasaren maste
foljaktligen identifiera all ny information och avgora hur den hinger
samman med den som han/hon fatt tidigare. Allteftersom ldsningen fort-
skrider bygger lasaren upp en mental representation (ett slags tankekarta)
av textens innehall. Den fulla mentala representationen r endast mojlig
att skapa, ndr ldsaren dels ser orsakssambanden, dels kan lisa mellan
raderna. Om ldsaren misslyckas med detta verkar det himmande pa
forstaelsen.

8 Ocksd Mc Keown & Beck (1994) och Loxterman et al. (1994) har bearbetat ldrobokstexter.
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Det finns olika orsaker till att lisaren inte ser orsakssambanden. A ena
sidan kan texten ha fa ledtradar, t ex otydliga referenser, brist pa expli-
cita satskonnektorer osv. A andra sidan kan lisaren ha daliga forkun-
skaper.

Nir Beck och hennes medarbetare gjorde bearbetningarna simulerade
de en interaktion mellan ldsaren och texten. Det fick till foljd att de un-
dersokte varje mening i larobokstexten for att fa reda pa vilken sorts
utokad kunskap som ldsaren (i det hir fallet 10-aringar) behovde for att
forsta den nya informationen. Tillvigagngssittet gick ut pd att de
stillde hypoteser om var de trodde att lasprocessen hos tiodringarna
skulle komma att bryta samman, (dvs dér nédvindig explicit information
saknades eller referenten var oklar) ® och hur man skulle kunna
dstadkomma forbittringar pa dessa stillen. Detta anvindes sedan som
utgangspunkt for bearbetningarna. Beck och hennes medarbetare har
velat skapa en text som hjilper lisaren att binda samman information i
texten och kombinera den med tidigare kunskap i syfte att utveckla en
koherent text (Beck et al., 1991, s 255).

Att texter forses med ckad koherens far dock, enligt Beck och hennes
medarbetare, inte tolkas si att all information skall férklaras explicit. *
Vad som avses r att forklara viktig information s att dess roll i texten
framgdr helt klart. Mélet med bearbetningarna ir att skapa en text dér
orsakskedjorna tydligt framgar. Exemplet nedan far illustrera hur de gick
tillvaga.

Ex.

(O1) In 1763 Britain and the colonies ended a 7-year war with the
French and the Indians.

(R1) ¥ About 250 years ago, Britain and France both claimed to
own some of the same land, here, in North America. (R2) This land
was just west of where the 13 colonies were. (R3) In 1756, Britain
and France, went to war to see who would get control of this land.
(R4) Because the 13 American colonies belonged to Britain, the
colonists fought on the same side as Britain. (R5) Many Indians
fought on the same side as France. (R6) Because we were fighting
against the French and the Indians, the war was come to be known
as the French and Indian war. (R7) The war ended in 1763. (Beck et
al., 1991, s 257)

Som framgar krivdes det sju meningar for att orsakssambanden klart
skulle framgé av originalmeningen. Efter bearbetningarna testade Beck

* Referenter ir alla de personer, ting, foreteelser med mera som omnimns i texten (Melin 1995, s 109).
* Det fir inte tolkas p4 "too egalitarian a way" (McKeown & Beck, 1994, s 10).
8 R1, R2 osv stdr for revision.
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et al. (1991) tioaringar (forstaspraksldsare) pa dels originaltexten och
dels den koherenta. Forstdelsen undersoktes savidl muntligt genom
individuella samtal med eleverna, dér de fick beridtta vad de mindes av
det lasta, som skriftligt da eleverna fick besvara olika fragetyper. Dessa
utgjordes av dels “information questions* dar svaret gick att hitta pa ett
enda stille i texten, dels “issue questions*, som krdavde lasning mellan
raderna. En vecka senare testades eleverna igen och da kontrollerades
hur mycket de mindes av vad de list foregdende vecka. Avsikten var att
se vilken av texterna som bést befrimjade minnesbehéllningen.

Det visade sig vid savil det forsta som det andra undersdknings-
tillfdllet att den koherenta texten var klart dverldgsen originalet. Genom
textens hogre grad av koherens hade savil ldsarnas forstaelse som
minnesbehallning okat. Trots detta ansag Beck et al. (1991) att resultaten
var langt ifran ideala. De menade exempelvis att texterna inte lyckades
att fa eleverna att engagera sig tillridckligt i dem.

Andra som bearbetat texter dr McNamara, Kintsch, Butler Songer och
Kintsch (1996, s 18ff). De undersokte hur en 6kad grad av koherens i
biologitexter dels paverkade forstasprakselevers forstaelse av vad de last,
dels paverkade deras forméga att kategorisera begrepp. Den 6kade kohe-
rensen visade sig i att de bearbetade texterna fick fler satskonnektorer,
tydligare referensbindningar * och forklaringar av svira ord. Eleverna
som testades gick pa Junior high school (i seventh och ninth grade).

McNamara et al. (1996, s 26ff) fann att elever som inte hade s goda
bakgrundskunskaper gynnades av en text som givits 6kad koherens. Det
visade sig i att de besvarade problemldsnings- och inferensfragor béttre
da de laste en sadan text. De elever som hade mycket goda bakgrunds-
kunskaper gynnades ddaremot inte av den bearbetade texten nar det gillde
att besvara dessa fragetyper. Daremot gynnades dessa elever av att ldsa
texten med en 1ag grad av koherens. McNamaras och hennes medarbe-
tares slutsats dr att en text med Okad koherens inte ger hdgpresterande
elever en tillracklig spraklig utmaning. De blir dirfor aningen passiva
vid ldsningen. Far de didremot en text med lag koherens tvingas de bli
mer aktiva i sjdlva forstaelseprocessen (s 28). Det kan sakert till viss del
stimma. Men var McNamara et al. sdtter griansen for en alltfor hog grad
av koherens framgér inte. Det framkommer inte heller om andraspraks-
ldsare ingdr i undersokningen. Overfort till svenska forhallanden skulle
McNamaras observationer kunna betyda, att om en text forses med en
okad grad av koherens, sé skulle savil méanga andraspraksldsares som
svaga forstasprakslisares forstaelse oka.

 Med referensbindning avses bindningar mellan olika konstituenter i texten (se t ex Holm & Larsson, 1980,
s 110ff och Niislund, 1991, s 16).
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Britton och Giilgoz (1991) bearbetade en text med hjdlp av Kintschs och
Millers simuleringsprogram *” (s 329ff). Texten de bearbetade handlade
om USA:s luftkrig i Vietnam. Bearbetningarna innebar att textens kohe-
rens Okade. Koherens innebar i detta sammanhang att man placerade
kdand information pa temaplatsen, dvs i borjan av meningen och ny
information pa remaplatsen, dvs i slutet, inforde fler och sa langt som det
var mojligt identiska referensbindningar, samt att man gjorde viktig im-
plicit information explicit.

Kintschs och Millers program talade om var de skulle tillfora
koherens. Det skedde pa sa sitt att nar programmet stotte pd ett
koherensgap sd stannade det och bad operatdren att sitta in en inferens.

Om Nordvietnam exempelvis nimns i en mening och nédsta mening
borjar med "som svar pé de amerikanska hoten beslutade Hanoi," sa gors
meningsparen koherenta genom att till den andra meningen ligga till
“den nordvietnamesiska regeringen i Hanoi beslutade. ”” Den ena hilften
av eleverna testades genom att de fick skriva ned vad de mindes av det
lasta. Den andra hilften testades med hjilp av flervalsfragor.

Bearbetningarna visade sig vara mycket effektiva. De forstaspraks-
elever (undergraduates pa college) som last den bearbetade texten inte
bara mindes texten bittre, utan svaren pa inferensfrigorna blev ocksa
bittre for dem @n for de studenter som lidst originaltexten. Precis som i
Becks et al. (1991, 1995) undersdkningar paverkades inte elevernas for-
maéga att svara pa de explicit uttryckta faktafrigorna av den textversion
de ldste.

Forutom Becks et al. (1991, 1995) och McNamaras et al. (1996)
undersokningar, finns det inte s& manga som granskat forekomsten av
koherens i lirobocker for skolbarn. ® Nir det giller andrasprakslasare
blir det @nnu firre. Bland dem som finns skall nimnas Pretorius’(1996).
Hon har, som redan namnts, undersokt hur en lag respektive hog fore-
komst av kausalitet i larobokstexter i historia och naturkunskap paverkar
lasforstaelsen (s 387). Hon fann att de liarobokstexter som hade en hog
grad av kausalitet gynnade elevernas lasforstéelse (s 395ff).

De flesta andra undersokningar som gjorts avseende kausalitet har
inriktat sig pa skonlitteridra berittelser t ex Trabasso och Sperry (1985, s
595ff). Sa undersokte de sistnimnda sex berittelser (stories), How to
fool a cat, The Dragon’s tears m.fl.

I Sverige har metoden att bearbeta texter anvénts av bl a Platzack
(1974); Gunnarsson (1982); Backman, Lundberg, Nilsson och Ohlsson
(1984) och Melin (1992). Det dr emellertid endast Melin (1992, s 22ff)

¥ Kintsch & Millers dataprogram bygger p4 Kintschs ldsteori (Britton & Giilgdz, 1991, s 329).
% Britton & Giilgoz (1991, s 330) sirskiljer inte forsta- och andrasprékslisare. "The subjects were treated
ethnically throughout.”
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som manipulerat med olika sprakliga variabler i lirobokstexter. Han har
testat hogstadieklasser pé fyra olika textversioner i historia, * en origi-
naltext och tre bearbetade texter. Bist resultat fick den bearbetade text
som forsetts med bade fler konnektorer och forbittrade referens- och
temabindningar. Diremot fick den version som enbart forsetts med fler
konnektorer till och med sdamre resultat dn originalversionen. Melin har
dock, som han sjdlv papekar, for stor spridning i sina resultat och har
darfor inte kunnat visa nagon statistiskt sakerstilld skillnad mellan de
olika versionerna.

Gunnarsson testade sammanlagt 264 informanter. De utgjordes av
AMU-elever, fackliga representanter och juridikstuderande (1982, s
179). Den ena hilften av dem fick originaltexten, i det har fallet §§ 7 —
22 MBL-lagen och den andra hilften fick en alternativtext. Gunnarssons
bearbetningar av originalversionen gick ut pa att dndra perspektivskifte i
texten. Medan originaltexten karaktiriseras av ett domstolsperspektiv, sd
kdnnetecknas den alternativa texten av ett medborgarperspektiv. Gun-
narsson ville undersoka huruvida detta perspektivskifte 6kade begriplig-
heten. Hennes resultat visar att perspektivskiftet medforde att begripli%(-)
heten okade for de djupare nivderna i texten (s 205ff, 212ff).
Textbearbetningarna gynnade emellertid hennes informanter i olika hdg
grad. Hon fann att endast den bista gruppen (juristgruppen) gynnades av
dem vid besvarandet av de svaraste fragorna. Den svagaste gruppen drog
ddremot mest fordel av bearbetningarna nir det gillde att besvara de
textkontrollerande frigorna. °'

En forutsittning for att lasarna skall kunna dra nytta av en text som
forsetts med en Okad grad av koherens dr dock att de har goda ling-
vistiska kunskaper (Berman, 1984, s 146ff; Cohen et al., 1988, s 158ff;
Eskey & Grabe, 1988, s 224ff). I Sims undersokning (refererad i Ben-
soussan 1986, s 403), framgér det att elever som inte kunde betydelsen
av logiska satskonnektorer som t ex eftersom, emellertid, trots att etc
missforstod lingre textstycken. Sim ldt eleverna ldsa parallella textver-
sioner och besvara fragor i anslutning till dem. En av de grupper Sim
undersokte hade till och med littare att forstd ett textavsnitt med ldnga
meningar n ett med utsatta satskonnektorer, darfor att eleverna inte for-
stod konnektorernas betydelse.

En ldsare som inte begriper satskonnektorernas betydelse, kan fa
problem med att ga utanfor satser och stycken, vilket ar en nédvandighet
for att kunna dra slutsatser av det lista. En undersokning som gjorts av

% Melin testade ocksi elever p& mellanstadiet i denna underskning.

% For textegenskaper relaterade till den specifika forstielsen anviinder Gunnarsson (1982, s 81) termen
begriplighet. Begriplighet avser egenskaper i texten.

' Gunnarsson anvinder inte termen textkontrollerande frigor utan “litta frigor”.
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Cohen et al. (1988, s 160ff) visar detta. Han testade studenter vid det
israeliska universitet i Jerusalem pa texter i biologi, statskunskap och
historia. Texterna var skrivna pa engelska. Det framkom att de israeliska
studenterna behdvde sex géanger sa lang tid som kontrollgruppen, som
hade engelska som forstasprak, for att komma igenom den engelska
texten. Studenterna hade bl a svirt med vissa grammatiska konstruk-
tioner. Vid intervjuer med studenterna framkom det att de inte drog for-
del av satskonnektorerna (s 153ff). Cohens studenter hade hebreiska som
forstasprak. Hebreiska har inte bara ett ldngt spraktypologiskt avstind
till engelskan utan dessutom ett annat skriftsystem. For en andraspraks-
lisare som talar ett forstasprdk som ligger nidrmare andraspraket och har
samma skriftsystem tar det sannolikt inte lika lang tid att ta sig igenom
en text (se tex Haynes & Carr, 1990, s 412ff) .

3.6.2 Rost

Som omtalades i foregaende avsnitt ville Beck et al. (1995) att deras
lasare skulle vara engagerade. Deras onskan skall ses mot bakgrund av
den kritik som under de tvé senaste artiondena riktats mot amerikanska
lirobocker i historia. Hellre 4n att tala till ldsarna har historiebocker
under en lang tid utmarkts av att uppritthalla en distans till dem. Darmed
blir det ocksd svérare att fi ldsaren att engagera sig i texten (Chafe,
1987; Halliday, 1987).

Atskilliga ildre tiders lirobdcker utmiirks diremot av att de vander sig
direkt till ldsaren i syfte att engagera den senare. Det &r detta narmande
som Beck et al (1995) ville ateruppliva. De var ingalunda forst med
denna 6nskan. Tidigare férsok som gjorts har dock for det mesta tagit sig
uttryck i att man mest lagt till spannande, men perifera detaljer. Resultat
fran bl a Garner, Gillingham och White (1989, s 48ff) visar att ldsaren
visserligen tenderar att komma ihag dessa 'forforiska detaljer’, men att
det sker pa bekostnad av forstdelsen av textens centrala innehall.

Beck et al. (1995) ville inte ndja sig med att lagga till detaljer utan
gick betydligt langre. Det gjorde de genom att manipulera med en
variabel som de kallar for 'rost' (min Oversdttning av voice). Att
forfattare ger texter rost (voice) 4r ingalunda nytt. > Daremot skiljer sig
tillvagagangssitten liksom ocksé definitionerna om vad som avses med
rost. Inom retoriken har termen saledes en speciell betydelse. Dir kan

2 S& har Langstrom (1997, s 37ff, 188ff) undersokt huruvida forfattarens rost och person gir att spara i
ldrobdcker i historia. Med rdst menar han att forfattarens egna erfarenheter avspeglar sig i séttet att skriva.
Det innebir att vissa forfattare ligger tyngdpunkt pd olika avsnitt etc.
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det t ex rora sig om olika forfattares stil (se ocksd Tannen, 1988, s 95ff;
Kirby & Liner, 1981, s 34):

... the writer’s style is the writer’s voice. It is the way they talk in
writing.... Good writing talks to you with a real voice; it has the
recognizable imprint of the author on it. When you read good
writin%3 you 'hear' the sound of another human being talking to you.
(s 92).

Man kan ocksa tala om rost nér forfattarens synpunkter pd exempel-
vis ett historiskt héindelseforlopp kommer i dagen. **

Sattet som Beck et al. (1995) anvinder sig av rost i larobokstexterna
ar daremot nytt. Att ge en text rost innebir for dem att inte distansera sig
sa kraftigt fran ldsaren utan istillet tala direkt till honom/henne. Det tar
sig utgyck i att texterna far “activity”, “orality” och “connectivity” (s
225).

Att texter karakteriseras av activity innebdr att forfattaren gor texten
mer dynamisk genom att anvidnda verb som betecknar konkreta hand-
lingar. Dessa verb kommer jag i fortsdttningen att kalla for konkreta ak-
tivitetsverb “verbs that represent more concrete actions” (Beck et al.
1995, s 225). Activity innebdr ocksa att forfattaren har undvikit passiv
form, satsforkortningar och andra syntaktiska konstruktioner dar subjek-
ten dr obestdmda och vaga.

Orality innebdr att spraket priglas av talet och innehéller en del, for
elevernas vardagsvirld, vanliga ord och uttryck och dven inslag av dia-
log.

Connectivity innebér att man forsoker skapa en niarhet mellan ldasaren
och texten. Det sker t ex genom att man vinder sig direkt till ldsaren,
drar slutsatser om sambandet mellan héndelser och de inblandades kins-
lomissiga reaktioner pd dessa hindelser. Vidare tydliggors relationer
mellan de olika personerna i texten. Att ge texten rost innebér ocksa att
man gor forfattaren synlig i den.

Den typ av samspel mellan ldsaren och texten som astadkommes gen-
om tilltal, fragor och utrop kan ses som ett utslag av muntlighet i texten.
Vid de undersokningar som Beck et al. (1995) gjorde visade det sig att

% Inom skrivprocessen anvinder man sig mycket av voice (se Murray, 1991, s 14) "Voice is the magic
quality in writing. Voice is what allows the reader’s eyes to move over silent print and hear the writer
speaking...Voice is the music in language."(Murray, 1991, s 132ff). Anviindandet av voice gor enligt Murray
(s 137) "... insignificant information significant, and an ineffective voice can make what is significant for
readers appear to be insignificant ".

 Josephson (1997, s 44) anviinder begreppet intertextualitet och avser med det "roster” som framtrider i
texten, dvs. vilka auktoriteter som kommer till tals, vem som limnar ordet till vem och vem som citeras.

» Jag har avstdut frdn at dversiitta dessa ord till svenska eftersom det édr forenat med vissa svarigheter att
finna motsvarande heltickande ord.
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eleverna fick bittre resultat pa rostversionen @n pa originalversionen.
Allra bist resultat erholl de dock pa den version som forsetts med savil
koherens som rost. *°

Till skillnad frn Beck et al. (1995) som endast testat forstaspraks-
inldrare, har de la Luz Reyes undersokt andrasprakslésares forstaelse av
bearbetade texter (1987, s 112f). Hennes undersokningar ar intressanta
darfor att hon anvint sig av rost pa ett sitt som uppvisar stora likheter
med Becks et al. Hon har dock inte anvint sig av verkliga larobokstexter
utan konstruerat egna texter i NO (texter om utrotningshotade djur). Den
ena versionen fick en mer formell stil, medan den andra fick en mer
informell stil (rost). De tva texterna testades sedan pé elever i 10-
arsaldern. De resultat som de la Luz Reyes fick skiljer sig dock fran
Beck et al. genom att de elever som ldst rosttexten inte vare sig kom ihig
mer eller svarade bittre pd “probe questions” (ung. inferensfrigor) édn
dem som ldst originaltexten (s 116). de la Luz Reyes forklarar resultaten
med att bland annat hénvisa till testsituationen. Testledaren var tvaspra-
kig och kinde flera av barnen sedan tidigare. Dessutom skedde testen
individuellt. Ndr barnen hade ldst texten, fick de vilja vilket sprdk som
det efterfoljande samtalet skulle ske pa. Detta kan ha skapat en speciell
social interaktion mellan testledaren och eleverna som haft en stor
inverkan pd deras formaga att rekapitulera. Nér man ser till resultatet,
maste man déarfor ha detta i dtanke, menar de la Luz Reyes (s 121).

3.7 Svenska liarobocker i historia

Att ge texter rost var vanligt i dldre svenska larobocker. Laser man
Grimberg och Odhner marker man detta. I inledningen till Sveriges his-
toria for folkskolan (1923) *' siger Grimberg att han vill vicka folk-
skolans barns intresse for fosterlandets 6den. Grimberg menar vidare att
det endast #r det som intresserar barnen som ger verklig kunskap. Med
verklig kunskap menar han levande kunskap. Allt annat dr tomma ord
utan “livgivande” innehall (1923, s 3). Grimbergs avsikt var att skapa en
larobok som skulle vara som en lasebok. I boken siger Grimberg att han

* Josephson skiljer mellan extern och intern dialogiskhet (1997, s 34). Extern dialogiskhet innebir att en
person uttryckligen vinder sig till en person utanfor texten med uppmaningar, papekanden och frigor. Intern
dialogiskhet utgérs av att personer i texten samtalar med varandra, inte séillan i direkt anféring.

Den forsta upplagan utkom 1907. Den upplaga som anviinds i detta arbete ar fran 1923. Emil
Hammarlund, som refereras till i Torbacke (1993), beromde 1907 &rs upplaga for den “enkelt berdttande,
stundom létt kdserande stilen, som i livliga drag avtecknar bilder av det mest reala innehdll” och den “episka
styrkan.” Framstillningen var fri frin “katederabstraktioner och akademiska later” och rojde en forfattare
med pedagogisk blick och undervisningsvana (Torbacke, 1993, s 93). Hammarlund var redaktor for Svensk
Liraretidning.
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forsokt gora abstrakta begrepp levande genom att vara konkret. Det har
medfort att boken blivit storre. Grimberg menar att det ar ldttare att lara
in fakta fran en stor bok. Om materialet koncentreras blir det svérare att
fatta for barnen. S& blir det gidrna i bocker som ir abstrakta. Aven
dévarande ecklesiastikministern, Westman, *® betonar i inledningen till
Odhners historia for folkskolan att han velat géra boken littldst och
askddlig och det har lett till att han varit tvungen att utoka bokens
sidoantal. ** '® Grimberg och Westman tangerar hir dagens problem
med 'faktaspickade' informationstita lirobocker. '

Att Grimberg och Odhners texter bir spér av activity, connectivity och
orality skall belysas med négra exempel.

Activity kommer tydligt till uttryck i nedanstaende exempel.

Danskarna blevo nu herrar i Ostersjon...

Vid underrittelsen om de svdra motgdngarna till lands och sjdss
blev konungen dyster, ja fortvivlad. Han beslot vaga en avgorande
drabbning och segra eller falla. — En kall decembermorgon 1676
sdg man svenska och danska hirarna rycka emot varandra vid Lund.
(Grimbergs kursivering). Karl stormade fram i spetsen f6r sin
flygel, ropande: "Kommen ihdg, att I dren svenskar!" Han fick
histen skjuten under sig. Men han kastade sig upp pd en ny
springare och blandade sig i det vildaste handgeminget. Efter flera
harda sammandrabbningar maste danskarna fly (Grimberg 1923, s
113f).

Connectivity kan sparas i foljande direkta tilltal till lasaren:

Hur linge ha minniskor bott i vért land? Det vet man ej fullt sikert,
men flera tusen &r dr det. Lat oss gd fyra artusenden och mer
tillbaka i tiden! Nistan hela Sverige var da téickt av tita skogar, som
vimlade av villebrdd. Sjéarna och floderna voro flera och storre 4n

% Under en foljd av &r bearbetade och utgav K.G. Westman Odhners historia for folkskolan —. C.T. Odhners

ldrobok fiderneslandets historia — Westman var bdde politiker och professor i ritshistoria. Han satt i

riksdagen for Bondeforbundet 1919 — 1943. Under en stor del av Forsta virldskriget var han ecklesiastik-

minister. Han var ocksa utrikesminister ndgra manader i Bramstorps ministir 1936. Frin 1936 — 1943 var han

justitieminister, vilket innebar att han var ansvarig for de inskréinkningar i tryckfriheten som gjordes under

Andra virldskriget. Enligt Langstrom (1997, s 79) ér Westman den ende historiker som faut hogsta betyg, A,
sin doktorsavhandling.

Askevold ger i SPOV 17, s. 5ff exempel hur ocksd ildre norska liroboksforfattare i historia anvinde direkt
tal och dramatiska situationer nir de skrev. De ville skriva levande och fa lisaren engagerad. Dirfor anvinde
de sig av den muntliga berittartekniken.

1% 1 érobok i fiderneslandets historia for realskolan utgavs i nya upplagor i over nittio &r (1872 — 1964).
Versionen for folkskolan utgavs i 23 upplagor 1872 — 1941 (Liljegren, 1999, s 33).

1! Det som utmirker Grimberg, menar Berglund (1992, s 17), 4r att han kan beriitta pa ett enkelt, dskadligt
och spiénnande sitt. Han har en forkirlek for den malande detaljen och den dramatiska poingen. Det handlar
inte bara om krig, kungar och politiska intriger, utan ocksd om hur vanliga ménniskor har levt och verkat
genom tiderna.
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nu, och havsvikarna skuro djupare in i landet. Stora strickor av var
bordigaste dkerjord voro da sjobotten eller sankmarker. De odlade
delarna av landet voro sma, och det tog ménga dagsresor att fardas
fran en bygd till en annan (Grimberg 1923, s 5).

Orality tar sig uttryck i att sdvil dialoger som exemplifieringar anviénds flitigt.

“Kommen ihdg att I dren svenskar!” ropade han till sitt folk. (Slaget
vid Lund 1676 ur Grimberg 1923, s 113).

”Jag dr sérad, tag fast honom!”De sammansvurna ropade: “Elden dr
16s!” och rusade at dorrarna, men dessa stingdes och de
ndrvarandes namn antecknades. (Skottet pa maskeradbalen 16 mars
1792 ur Odhner 1911, s 135)

"Om ej min hetta satte liv i eder kold, skulle alltsammans
forstelna.” (Gustav II Adolf ur Odhner 1911, s 85).

”Om ej min kold svalkade ers majestits hetta, hade ers majestit
lingesedan brunnit upp.” (Axel Oxenstierna ur Odhner 1911, s 85).

Sédvdl Grimberg som Odhner exemplifierar rikligt. Grimberg lir ha
sagt att "det 4r genom att lata exemplen fléda och sprudla i undervis-
ningen, som dir fores in livets eget friska kéllflode.” Genom att exempli-
fiera mycket kan savil Grimberg som Odhner konkretisera innehéllet i
hogre utstrickning an méanga av dagens liroboksforfattare. Alla exemp-
len far dock den féljden att boken blir storre. Grimberg férsvarar det
med att

'en stor bok' dr ldttare att inldra #n en, som innehdller ungefir
samma material av fakta i en koncentrerad och alltsd for barnen
svarfattlig form. Ordet 'inlédra’ dr naturligtvis fattat i betydelsen av
pedagoger samt — och synnerligen betacka sig. Men detta blir gdrna
resultatet av abstrakt héllna larobocker. Och vilket virde ha vil
sédana 'kunskaper'? (Grimberg 1923, s 3). '®

Ingen torde vil bestrida att inte Grimbergs asikter om forstaelse fort-
farande stir sig. Nedanstdende fér tjina som exempel pd det rikliga
exemplifierandet.

Stendldern. For ménga tusen ar sedan sdg det ut pa helt annat sitt
hér i Sverige, dn det gor nu. Nistan over hela landet strickte sig
Odemarker eller stora, tita skogar. Didr bodde endast de vilda

' Kursiveringarna kring en stor bok, inléra och kunskaper ér Grimbergs.
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djuren, dér hade bjornen sitt ide, dér strovade vargarna omkring i
rovlystna flockar, dir betade uroxen och édlgen pa de Gppna stillena,
medan biavern byggde hyddor vid vattendragen och uppforde
fordimningar. Men pa négra smala remsor av landet, vid havet och
sjdarna samt utefter darna, hade ménniskor sitt tillhdll. De kinde
icke till bruket av metaller utan gjorde sig vapen och redskap av
sten. Ndr man griver i jorden, pétrdffar man ofta sadana stensaker.
Den tid, da de begagnades, kallas stendldern (Odhner 1911, s 3).

Jag har valt ut detta stycke darfor att det, i likhet med det ovan
atergivna stycket av Grimberg, skildrar ungefir samma tid som den
larobokstext i historia som undersoks i detta arbete. Nir de stora flodkul-
turerna fanns i Mellandstern var det stenalder uppe i norr.

Det har hir citerats mycket fran dldre lirobdcker i historia. Det kunde
darfor vara pé sin plats att gora motsvarande fran lirobocker i samhills-
kunskap. Det later sig dock inte goras, eftersom dmnet samhillskunskap
inte fanns som sjilvstindigt mne vid denna tid. ' Dirfor far foljande
exempel fran Grimberg illustrera hur man kunde ga till viga med en text
som skildrar samhallsstrukturen.

Det nutida samhiillets uppbyggnad. Det samhille, i vilket vi nu
leva, dr sd konstrikt sammansatt, att det kan liknas vid
miénniskokroppen med dess organ. Varje organ i var kropp har ju
sin sérskilda uppgift men beror dnda av alla andra organ. P4 samma
sdtt dr det med det nutida samhdllet. Hur mdnga ménniskors arbete
behoves icke for att dstadkomma vér dagliga foda, véra klader, vara
bocker och tidningar! Skola vi gora en jdrnvigsresa, sa dro vi
beroende ej blott av lokomotivforaren, konduktoren och eldaren
utan av alla banvakter, som skola hélla banan klar, stationsinspek-
torer och ménga andra ménniskor (Grimberg, 1923, s 204).

Ovanstéende texter skiljer sig pa flera sitt frdn dem som forekommer i
dagens ldrobocker i historia och samhillskunskap (se ocksa avsnitten 3.3
och 3.4). Nedan foljer slutligen sex textutdrag. De tre forsta dr himtade
fran Historia for hogstadiet (Ohman, 1995) 1% och de tre senare ur
Grimbergs Sveriges historia for folkskolan.

De flesta av de forsta emigranterna var smabonder, som reste till
USA for att sla sig ned som jordbrukare. Fran 1880-talet var det

1% Samhillskunskap blev ett sjilvstindigt mne forst 1954 (Nicklasson, 1983, s 9). Innan dess hade eleverna
ldst Medborgarkunskap.
1% Ohman ir forfattare till SO-liromedlet SAMS Samhiille, historia, religion, geografi 1 och 3.
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delvis annat folk som gav sig ivig. Nu var det inte lingre sa vanligt
att hela familjer utvandrade. De flesta emigranterna var ensamma
unga man och kvinnor utan jord eller annan fast egendom:
bondsoner, dringar, bonddottrar, pigor och industriarbetare. De
sokte sig oftast till stiderna och industriomrédena i USA. Ménga av
dem &tervinde till Sverige efter ndgra ar (Ohman, 1995, s 220).

Industrialiseringen forindrade samhillet pd ménga sétt. Industria-
garna kom att bilda en ny overklass tillsammans med den gamla
jorddgande adeln och de hogre dmbetsminnen. Nya mellangrupper
vixte ocksd fram...

Viktigast var industriarbetarklassens framvixt. Fran landsbygden
flyttade smébonder, lantarbetare och andra fattiga till de nya
industrierna... (Ohman, 1995, s 209).

Mainga svenskar ha i Amerika arbetat sig upp till vilstdnd och gjort
heder 4t det svenska namnet dir ute. Men hur minga av dem dr det
icke, som forst didr genom nod och svilt fatt ldra sig, vad verkligt
arbete vill séiga! Dar har det gillt att hugga i, sa det virker i lederna,
eller svilta ihjdl. Ty den emigrant, som ej vill eller ej orkar arbeta,
har ingen, som tar hand om sig. Vem riknar vil de tusental av
Sveriges soner och dottrar, som dér i tysthet gétt under, utan att en
hjilpande hand rickts dem? (Grimberg, 1923, s 214).

Det &dr ej blott hantverkarens arbete, som storindustrin har
uttridngt...Hur ofta forekommer det numera i stidernas hushall, att
man kardar ull, spinner och viver? Nej man koper fabriksvivda
tyger. Det blir billigare...

Men vad skulle da de ogifta dottrarna taga sig till, nir de ville gora
nytta for sig och slippa att ligga andra till last? Varifrdn skulle de
kvinnor taga sitt uppehille, vilka maste forsorja sig med eget
arbete?... (Grimberg, 1923, s 207f)

Jamfor man textutdragen med varandra kan man snabbt konstatera att

de skiljer sig at. Forfattarens 'tost' ger sig till kinna i Grimbergs texter.
Till skillnad frin Ohman talar Grimberg genom sina fragor till ldsaren.
Det kan vara befogat att papeka att hir inte undersokts om de tre textut-

dragen dr representativa for Ohmans lirobok som helhet.
Aven Selma Lagerlof strivar efter att i likhet med Grimberg och Odh-

ner, skapa direktkontakt med ldsaren. Det leder till att hon bland annat

sjélv framtréder i berittelsen.
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Ex. pa direkt tal till lasaren:

Nu far jag tala om hur mirkvirdigt det foll sig, att just det dret, da
Nils Holgersson for omkring med vildgdssen, var det en manniska,
som gick och tinkte pd att skriva en bok om Sverige, som skulle
passa for barn att ldsa i skoloma... (1962, s 524).

Nedan foljer ett exempel pa dialog. Det dr Nils Holgersson som talar
med forfattarinnan Selma:

"Tack ska ni ha for hjdlpen!" sade han "Men det var bra dumt, att ni
ldt ugglan komma undan. Jag kan inte ge mig av hirifran, for hon
sitter oppe i tradet och lurar pa mig."

"Ja, det var tanklost av mig, att jag sldppte henne. Men kan jag inte
i stillet folja dig dit, ddr du dr hemma?" sade hon, som brukade
dikta sagor, och kinde sig inte litet forvdnad Over att sa dér
oférmodat ha rékat i samsprak med en av smafolket... (1962, s 529).

Nir det giiller spraket anpassar Lagerlof sig till barnen genom att ta
bort verbens pluralformer i replikerna:

"Nu gar de nog och lyckonskar sig till att ha hittat pa det sé bra, att
jag maste sitta och hinga over predikan hela tiden, som de &r
borta", tinkte han (Lagerlof, 1962, s 14) '®.

Aven i bildspraket gir Lagerlof ldsarna till motes med enkla, tydliga
metaforer. Akrarna liknar tygstycken eller vadmalsvaden pa ett forklide.
Oland ir en fjaril som tappat vingarna. Ocksa Heidenstam strévar i likhet
med Lagerlof efter att skapa kontakt med ldsarna genom att bland annat
rikta fragor till dem (Ollén, 1992, s 147f).

Selander (1988a, s 126) har jamfort texter i larobocker i historia fran
1841 till 1985. Han sédger att han fascinerats av den berittande och
medryckande stilen som finns i Odhners och Grimbergs bocker. Vidare
anser han att moderna larobocker visserligen ar "pedagogiskt upplagda
men ack s trakiga". I de moderna ldrobockerna #r det inte langre nagot
dventyr att ldsa historia, snarare en stindigt upprepande akt av
faktapluggande. Eleverna skall tilldgna sig det nutida, samlade vetandet,
inte historia som undersokning, vilket dr historiebegreppets ursprungliga
innebord (1988a, s 126).

1 Den forsta upplagan av Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige utkom 1906-07.
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3.7.1 Ett okande intresse for historia

I dagens skola spelar inte Zmnet historia en lika stor roll som tidigare. I
gymnasiet ir det saledes ett karaktirsimne och inte ett kdrnamne. Likval
kan man nog @nda inte bortse fran att det dr av viss betydelse att ldro-
bokstexter i historia dr engagerande och far ldsaren att kidnna sig delaktig
i dem.

Under de senaste tio aren har man kunnat mirka ett alltmer okande
intresse for historia bland vuxna. Forfattare som Herman Lindqvist och
Peter Englund atnjuter en betydande popularitet. En fraga som instéller
sig dr varfor Lindqvists bocker siljer i s stora upplagor. En av orsakerna
torde, enligt Karlsson (1993, s 168f), vara att Lindqvist vet att en
berittelse fordrar aktorer av kott och blod, en dskadligt malad miljé och
en lattfattlig intrig. Han sitter fantasin i rorelse. Dessutom skriver han
lattsamt och anekdotiskt (se ocksd Bgrre Johnsen, 1989, s 97). Att
Englund ér s populir beror, enligt Rydén (1994, s 138), pa att han dr en
god stilist och ger mdlande beskrivningar. Andra orsaker ar, enligt
Horgby (1994, s 139), att Englund 4r en konkret och livfull berittare,
aforistiskt snirtig i reflektionerna och har en férmaga att gora klarogda
iakttagelser. Horgby dristar sig t o m att sdga att ingen svensk historiker
skriver bittre an Englund.

De ovan namnda forfattarna skildrar historiska hidndelser. Ingen
forfattare har dock forsokt sig pé att skildra olika foreteelser och forhall-
anden i samhillskunskap pa ett lika medryckande siitt.

Den uppskattning som Englunds och Lindqvists bocker har ront ér ett
bevis pé att levande och erggagerande texter om historiska handelser upp-
skattas av dagens vuxna, '® '’

Om nu de vuxna uppskattar siadana texter, kanske ocksa dagens skol-
elever kan tankas gora det?

Exemplen fran Grimberg och Odhner visar att det gér att skriva texter
i historia for skolungdomar pa ett livfullt och engagerande sétt. Varfor
har da detta sitt att skriva férsvunnit ur sd ménga av dagens larobocker?

En av orsakerna till att dynamiken i texterna forsvann dr den kill-
kritiska skolans genombrott i svensk historieforskning. Med lundahis-
torikern Lauritz Weibull i ledningen foresprakade man att historieforsk-

1% Lindqvists bocker har var och en haft en genomsnittlig upplaga pa 130 000 exemplar. Den forsta
Historien om Sverige. Frdn islossning till kungarike sldes till och med i 300 000 exemplar. (Lars Erik
Sundberg, personlig kommunikation, 14 februari, 2000). Sundberg #r forliggare for Herman Lindgvists
bocker pd Norstedts forlag. Vad Englund betriffar sdldes exempelvis Poltava i 248 000 exemplar och
Ofredsdr i 228 500 exemplar (Hans Bjornell, personlig kommunikation, 14 februari, 2000) Bjornell &r
marknadsansvarig pa Atlantis forlag, som ger ut Englunds bicker.

97 Hermans historia har visats vid 69 tillfillen (inklusive repriser) pd TV. Vid 26 av dessa tillfdllen har
tittarsiffran Gverstigit 500 000 personer. (Bengt Nordstrém, personlig kommunikation, 14 februari, 2000).
Bengt Nordstrom dr analytiker vid SVT (Sveriges radios television) Planering, Publik & Utbudsanalys.
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ningen skulle grunda sig pa empiri och vara objektiv. Det ledde till att
man borjade ifragasitta den nationalkinsla, patriotism och fosterlands-
kdrlek som avspeglar sig som nagot naturligt och ofrédnkomligt i Grim-
bergs och Odhners verk (Thurén, 1997, s 8f; Zander, 1998, s 46f). Aven
Grimbergs och Odhners sprakbruk kritiserades, eftersom forfattarnas
subjektivitet sd tydligt kom till uttryck i bland annat deras ordval. I sin
iver att inte bli beskyllda for subjektivitet, bemodade sig historikerna
dirfor i fortsittningen om att vara si koncisa som méjligt. '® Manga
historiker var ocksa laroboksforfattare. Dirigenom fick det nya sittet att
skriva genomslag i larobockerna i historia, vilket medforde att den
berittande stilen i stor utstrickning forsvann liksom dialogerna och det
direkta tilltalet. '™ '

3.8 Lirobocker i samhallskunskap

Till skillnad fran ldrobdcker i historia har lirobocker i samhéllskunskap
aldrig karaktiriserats av en berittande stil. Det kan bero pé att samhills-
kunskap inte infordes som sjalvstandigt amne i skolundervisningen forr-
4n 1954 (Nicklasson, 1983, s 9). I flera ldsbarhetsundersokningar har det
visat sig att lirobocker i samhillskunskap har en hog grad av spraklig
komplexitet (Danielson, 1975; Reichenberg Carlstrom, 1995, s 24). Det
kan sannolikt forklaras med att en stor del av amnesinnehallet bygger pa
vad som stdr att ldsa i statliga férordningar, lagar, lagtolkningar, prome-
morior och offentliga utredningar. '"' Foljaktligen kan man pi goda
grunder anta att sprakbruket (det som vanligen kallas kanslisvenska) i
denna typ av texter har influerat nutida laroboksforfattare (se Teleman &
Wieselgren, 1974, s 97ff dar forfattarna tar upp karaktiristiska drag for
kanslisvenskan). Man kan darfor formoda att steget mellan killmaterial
och ldrobok ar kortare i en ldrobok i samhillskunskap 4n en i t ex histo-

1% 1 Gud och fosterlandet. Studier i hundra drs skolpropaganda (1969) har Tingsten gjort en kritisk analys
av innehdllet i svenska ldrobdcker fran Odhner och framét. Enligt Tingsten &4r bockerna fulla av nationalistisk
propaganda. Visserligen avtog propagandan med dren, men mycket av stimningar, opinioner och vérderingar
fran sekelskiftet levde kvar ldngt fram (s 278).

'% 1 sin avhandling har Andolf (1972) undersokt lirobdcker i historia fran 1820 till 1965. Han fann att
virdeomddmena i historiebdckerna minskade under &ren i bickerna (s 280ff).

"% Bgrre Johnsen (1989, s 102) séger : "Det at en bok er fortellingsfri og bare bestdr av saklig prosa, gir for
gvrig heller ingen garanti for at ikke de mest ugnskede holdninger kan ligge kamuflert i teksten. Det som
burde vare dpenbart, er at skolen og dermed lereboklitteraturen trenger historiene. Dette er blitt s& viktig
fordi fortellinge i dag fyller vir hverdag som aldri fgr. Det ér fortellingsprogrammene vi ser mest av pa TV.
De mest leste avisene i Norge er blitt fortellingsblad. Men der er det voldens og destruksjonens historier som
rér. Vi kan ikke unngd 4 lese reklame daglig. Men ogsd reklamen er jo i dag nesten bare historier; enkle,
forferiske og fordummende "historier”. S4 skolen og larobgkene ma kjenne sin bespkelsetid. De mé finne de
gode. de riktige fortellingene, og lzre seg & fortelle dem slik at de blir de viktigste i barnas liv.”

' Fsrutom av rent offentligt material bestdr killorna for lirobocker i samhillskunskap dven av material av
bl a foretagsekonomisk, nationalekonomisk, samhillsdebatterande och politisk natur.
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ria. Aven om spraket i lirobocker inte ir lika svart som i t ex lagtexter,
finns det anda i méanga liarobocker en riklig forekomst av samma lasfor-
svéarande drag som i kanslispréket. En del av dessa drag ar sannolikt till
viss del nodvandiga fér den saklighet och precision som krévs i ldroboc-
ker. Samtidigt ir det dessa drag som leder till att en text blir bade tyngre
och svarare att ldsa. Flera av dem har dessutom visat sig mdojliga att
undvara (Platzack, 1974; Teleman & Wieselgren, 1974; Reichenberg
Carlstrém, 1995). Genom att anvinda sig av kanslisprakliga drag i t ex
larobocker, kan det innebidra att distansen mellan ldsaren och texten
oOkar.

Larobocker i historia baserar sig forvisso till stor del pa liknande
material som sambhillskunskap, dvs material som beskriver samhillet.
Skillnaden ir att materialet i larobockerna i historia troligen har bearbe-
tats i fler steg fran killmaterialet, vilket torde ge forfattarna storre mdj-
ligheter att dndra spréiket. Det sagda utesluter emellertid inte att det kan
forekomma influenser frén dlderdomligt sprakbruk ocksa i ldrobocker i
historia. Det kan dock vara virt att notera att samhéllskunskap i hdgre
grad #n historia #r ett nutidsimne och skall ldra ut hur samhallet fungerar
hir och nu och spegla aktuella férhallanden i dagens samhille. Eftersom
dessa forhéllanden férindras i snabb takt, foreligger det ett stindigt be-
hov av att uppdatera samhéllskunskapsbocker med nytt material. En for-
fattare till en ldrobok i samhillskunskap maste foljaktligen i storre ut-
strickning bygga direkt pa killmaterial dn en forfattare till en ldrobok i
historia (Reichenberg Carlstrom, 1995, s 5f).

Mina antaganden stods av de iakttagelser som gjorts av Williams och
Dallas (1984, s 208):

This is the fact that all textbooks rely on a wide range of source
material — other books, government reports, official documents,
newspapers, magazines, etc. The intended readership of these
source materials is almost always different from that of the
educational textbook being written. An author naturally simplifies
the content and overall language to take account of the textbook’s
target readership. But by constant reference, the author sometimes
becomes so familiar with the vocabulary of the original, that
original vocabulary is unthinkingly written into the textbook with
insufficient regard to its comprehension by the pupil.

Det har visat sig att andrasprékselever finner samhillskunskap svarare
an historia (Kutschbach & Reichenberg Carlstrom, 1992). Det kan dels
bero pd att samhéllskunskap har en hogre grad av spraklig komplexitet
(Danielson, 1975), dels att dmnet till stor del handlar om svenska forhal-
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landen (styrelseskick, landsting, kommuner, néringsliv m.m.) och inom
dessa omraden har ofta andrasprékselever begrinsade forkunskaper. En
annan orsak till elevernas svérigheter kan vara att ménga av dem kom-
mer fran ldnder som har annorlunda samhillssystem och dir attityder
och virderingar skiljer sig fran dem i Sverige.

3.9 Stofftringsel i lirobocker

Ovan har uppmirksammats det starka inflytande som den killkritiska
skolan utdvat pa nutida laroboksforfattare i historia. Det vore dock négot
forenklat att séga att det bara beror pd denna skola, att den berittande
stilen i sa stor utstriackning lyser med sin franvaro i ldrobdcker i historia
och samhillskunskap. En annan bidragande orsak ir den stofftringsel
som utmérker de moderna ldarobdckerna. Stofftringseln visar sig i att en
mingd information 'trangs ihop'. Orsaken till det @r att forfattarna vill fa
med sd mycket fakta som mojligt i ldrobdckerna. Ett av de stora
problemen i dagens skola dr hur man skall hantera den stora kunskaps-
massa som eleverna maste tilldgna sig for att vara uppdaterade. I framfor
allt amnet samhillskunskap sker det en stindig pafyllnad av fakta (Aker-
blom, 1992, s 89; Beck & McKeown, 1994, s 254f); (se ocksé Selander,
1988a, s 134 — 137; Ohman, 1996, s 12f).

For att fa med sa mycket fakta som mdjligt pd minsta mojliga plats har
ménga liroboksforfattare anvént sig av den s k osthyvelsprincipen. Ett
utslag av den dr att varje avsnitt visserligen far finnas kvar, men att det
kortas ner (Liljequist, 1994, s 260f). Osthyvelsprincipen leder ofta till,
som Liljequist (1994, s 260f) papekar, att savil sprdket som innehallet i
texten utarmas, eftersom texten blir sa 'faktaspackad'. En sddan text blir
dessutom svirare att forstd. ''> Diremot lampar den sig utmirkt for en
ytlig faktamemorering. Liljequist (1994, s 260f) patalar det stora ansvar
som vilar pa larare och férlag for att lirobdckers sprak och innehll inte
skall utarmas.

I en rapport, i samband med laromedelsoversynen, framkom att den
vanligaste kritiken bland ldrarna mot lirobdckerna gick ut pa att sprak-
behandlingen var torftig och att innehallet var svaroverskadligt och plott-
rigt. Dessutom ansag man att resonemang och forklaringar ofta var allt-
for rapsodiska och kortfattade (Ronstrom, 1988, s 78ff). ' I likhet med
Liljequist forklarar Ronstrom det med att forfattarna haft en missriktad
ambition att ticka in varje moment i kursplanen.

"2 Borre Johnsen (1989, s 102) konstaterar au: "@kt faktatetthet og generalisering har utvilsomt gjort bgkene
blodfattigere.”
'3 En annan kritik som framfordes var att samspelet mellan text och bild var déligt (Rénstrom, 1988, s 79).
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Under 80- och 90-talen borjade man alltmer uppmirksamma hur 'fakta-
spickade’ manga av ldrobockerna i t ex samhillsorienterande d&mnen var
(Berglund, 1991, s 39f; Nystrom, 1998, s 7). '

Det bor dock pépekas att det inte bara dr den kande kunskapsmassan
som bidrar till stofftrangseln i ldrobockerna. Nagot som ofta gloms bort i
sammanhanget dr att forfattare till SO-bockerna oftast ar specialister pa
sitt @mnesomrdde och dirfor inte tillrdckligt beaktat, att deras ldsare i
allménhet inte har lika stora kunskaper (se ocksé avsnitt 2.3.5). Det har
fatt till foljd att forfattarna allt som oftast uteldmnat sévil explicita som
implicita orsakssamband, dvs sddan information som ar nodvandig for
lasforstaelsen (Akerblom, 1992, s 89; Bgrre Johnsen, 1992, s 17).

En annan orsak till stofftringseln dr den 6kande mingden bilder. Un-
der 1970- och 80-talen blev det populirt att i allt storre utstrickning for-
se lirobockerna med illustrationer, tabeller, figurer, layout och typografi.
Ibland kunde boksidorna bli rena collage av firgrika effekter (Bgrre
Johnsen, Lorentzen, Selander & Skyum-Nielsen 1997, s 165); (se ocksa
Selander, 1988a, s 123, 127; Nystrém, 1998, s 5, 27). En av anled-
ningarna till det 6kade bruket av bilder var, enligt Bgrre Johnsen (1993,
s 233f), helt enkelt att ldrarna efterfrigade det. Man fragar sig onekligen
varfor de onskade det? Kan det ha varit for att bilderna skulle hjilpa till
att gora eleverna inspirerade? For att kunna besvara dessa fragor maste
man veta hur bilden anvinds i klassrummet och hur den utnyttjas i sjdlva
undervisningssituationen. Gustafssons undersokning (1980) visar att den
tid som anvinds for att studera bilderna i ldroboken dr minimal.

Med tanke pi att Gustafssons undersokning har ett antal ar pa nacken,
skulle det vara intressant att fd veta om de forhallanden hon beskriver
har fordndrats. Om det fortfarande skulle visa sig stimma att ldrare dgnar
lite tid till bildanalys, sa instiller sig tvd frigor. Har bilderna nagon
funktion att fylla om de inte analyseras? Ar det rimligt att lta bilderna fa
s stort utrymme om det far den effekten att mycken information limnas
implicit? Har behovs forskning som undersoker detta. '

Stofftrangseln har fort med sig att graden av abstraktion i texterna har
okat (Ohman, 1996, s 12f). Genom att hoja abstraktionsnivan har det
blivit m&jligt att fora samman manga enskilda fenomen under samma
begrepp eller bendamning. Da behéver man inte exemplifiera sa mycket.

" I Finland har Nystrom (1998, s 9ff) gett ut Spraktips for laromedelsforfattare. 1 den patalar hon bl.a
vikten av att informationen i lirobdckerna ges i rétt ordning och att informationen ér inbdrdes samman-
hiingande.

"' Pettersson (1991, s 96f) pétalar att diven bilder kan beddmas enligt en lisbarhetsformel, BLIX. Formeln ér
avsedd for informations- och kunskapsbilder (bild som ir avsedd att férmedla information). Den tar hinsyn
till bildens funktionella egenskaper och ér ett uttryck for hur svart eller It det ar att ldsa en bild. En bild som
det inte gér att begripa kan, enligt Pettersson, inte heller fsrmedla nigon faktisk information eller kunskap.
Den funktionella, kommunikativa effekten blir d& mycket Idg. Ju littare en bild kan lisas desto bittre blir den
funktionella kommunikativa effekten.
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Det leder dock till att det berdttande draget i texterna minskar. Genom att
den berittande stilen far sta tillbaka, ar risken 6verhdngande att elever-
nas historieintresse minskar eller kanske rentav forsvinner.

Enligt Ohman (1996, s 12f) bor en lirobok i historia utmirkas av
konkretion och askadlighet. Det récker inte att bara redogora for de stora
sammanhangen och den allménna utvecklingen om man vill gora histori-
en intressant. En historieldrobok for grundskolan maste vara full av be-
rittlser om spannande héndelser och intressanta personer. Framstillning-
en maste ga langt ned i de konkreta detaljerna som visar hur det verkli-
gen var den géngen for linge sedan. Detta sagt av Ohman, forfattaren till
de tre exemplen i féregdende avsnitt vilka togs med just dérfor att de ut-
gor ett exempel pa stofftrangsel. Nu skall dock medges att det inte gjorts
ndgon ordentlig genomging av Ohmans bok. En sidan skulle kanske ge
ett annat resultat.

En som uppmirksammat stofftringseln i en av Ohmans lirobscker '
dar Malin Andersson (1997). Hon har undersokt hur Vietnamkriget
skildras i ett antal ldrobocker i historia (hogstadiet). Den text av Ohman
som hon analyserat dr helt tom pa orsaksforklaringar och bakgrunds-
teckningar. Pa 13 rader skildrar han Vietnamkriget (se ocksd Samuels,
1987, s 323). Utmirkande for de andra bocker som Andersson undersokt
ar att de kdnnetecknas av en faktacentrerad kunskapssyn. Forstéelsen
har, enligt Andersson (1997, s 35, 51), hamnat pd undantag genom
bristen pa forklaringar och sammanbindande resonemang. Vidare fann
Andersson att majoriteten av sjidlvstudiematerialet (s 25, 28, 33, 50) hade
en textkontrollerande karaktir. Endast i en av bockerna, Levande histo-
ria, uppticktes en del orsaksforklaringar ndr det gillde att beskriva
Vietnamkriget (Andersson 1997, s 44). En annan upptickt Andersson
gjorde idr att flera av texterna inte tillater nagon inlevelse (s 28f, 25, 33,
51). Andersson har dock inte gjort nagon kvantitativ studie av sina
observationer. "’

Stofftrangseln i lirobockerna bygger i stor utstrackning pa att lasaren
aktivt drar slutsatser och fyller i underforstddd information. Det forut-
sdtter att han/hon har tillrickligt med foérkunskaper bade rent sprakligt

"¢ Ohman har ingen separat lirobok i varje SO-imne utan han har samlat de fyra #mnena i en SO-bok
(SAMS). Det dr hur Vietnamkriget behandlas i historieavsnittet i denna bok som Andersson undersokt.

7 Selander (1988a, s 128) har ett radikalt forslag pd hur man skall hantera stofftringseln i historia. Han
rekommenderar en komprimerad Oversiktskurs, som di och da skulle dterkomma. Den skulle mer 4n vil fylla
det nddviindiga syftet att ge det nddvindiga skelettet av epoker och drtal, liksom den skulle fylla syftet att ge
det nddvindiga skelettet for vart "kulturarv" (1988a, s 33). Formodligen har Selander inte andraspriksldsarna
i dtanke ndr han filler detta ytirande. En komprimerad dversiktskurs skulle antagligen ha alltfér mycket
implicit information.

Aven Berglund har ett fdrslag som gir ut pd att om frfattaren till en lirobok inte anser sig ha plats att
redogora for en foreteelse etc. pd ett "ménniskovinligt sprik”, dr det bittre att avstd ifrdn att gora det, @n att
klimma in det i ndgot slags "spraklig stenografiform” (Berglund, 1991, s 52).
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och kulturellt. Det kan utgora en stotesten fér ménga andrasprékslisare.
Eftersom méanga av dem inte har de nédvindiga forkunskaperna, dr ris-
ken dverhidngande att de gér miste om en stor del av innehéllet i texten.

Om ldroboksforfattare vill skapa forstaelse for sammanhang och inte
bara for enstaka detaljer dr textbindning av stor betydelse. En méngd
fakta radade efter varandra i korta meningar med en ringa férekomst av
kohesiva band gagnar inte lasbarheten (Melin, 1992, 1995, s 109); (se
ocksa Selander, 1988a, s 126).
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III METOD

4 Konstruktion av textversioner

Kapitlet inleds med en diskussion kring underskningens utgéngs-
punkter, perspektiv och avgransningar. Sedan diskuteras textval som
foljs av en analys av de tva liarobokstexterna. Kapitlet avslutas med en
genomgang av tillvigagangssiittet vid textbearbetningarna.

4.1 Utgangspunkter

Min forskningsgenomgéang har visat att det finns flera svenska studier
om ldrobockers ldsbarhet. Genomgéngen har ocksa visat att det finns fa
studier som undersokt hur forstasprikslisare pa hogstadiet forstar texter-
na i larobockerna, @n mindre hur andrasprakslisare forstar dem. Melan-
der (1995, s 42) efterlyser forskning som undersoker huruvida larobock-
erna ar begripliga och Hvenekilde (1986, s 25) efterfragar empiriska un-
dersokningar betriffande andraspraksldsares forstaelse av larobokstexter.

Genomgangen av den internationella forskningen om skolelevers las-

forstaelse, visar pd behovet av SO-texter dir orsakssambanden klart
framgar. Det har ocksa framkommit att man genom att ge texter rost kan
undvika t ex komplicerade syntaktiska konstruktioner, for elevernas
vardagsvirld mindre vanliga ord och istillet skapa nérhet till ldsaren,
t ex genom direkt tilltal. Vidare har flera amerikanska undersokningar
visat, att savil forsta- som andrasprakslisares forstaelse okar om texter-
na far en hogre grad av koherens och att forstéelsen okar dnnu mer om
texterna forses med savil rost som en hogre grad av koherens. Det har
ocksa kommit i dagen att det kan vara komplicerat for andrasprakselever
att lasa kulturbundna texter.

Metoden att forse texter med rost, koherens och rost-koherens har
tidigare anvénts av Beck et al. (1991, 1995) for att se hur forstaspraks-
lisares forstielse av en text i historia paverkas. ''® de la Luz Reyes har
ocksa anvint rost for att undersoka dess betydelse for andrasprakslidsares
forstaelse av texter i naturvetenskap.

"8 Loxterman et al. (1994, s 353ff) har ocksi undersokt hur forstasprikslisares forstielse okar om de far
tinka hogt medan de liser en lirobokstext i geografi som bearbetats med en hogre grad av koherens.
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Hur rost respektive kombinationen rost-koherens paverkar forsta- och
andrasprakselevers forstdelse av lirobokstexter har dédremot inte
undersokts tidigare i Sverige. I detta arbete har jag darfor velat
undersdka huruvida lirobokstexter som bearbetats med de sprikliga
variablerna koherens — och da med fokus pa kausalitet — samt rost okar
forstaelsen hos sévil forsta- som andrasprikslasare i arskurs 7. I detta
syfte har jag bearbetat, en originaltext i historia och en i
samhillskunskap i tre olika versioner dir jag manipulerat med de
sprakliga variablerna rost och kausalitet (versionerna finns redovisade i
bilagorna 1 — 8). Det finns sélunda en version dir originaltexten enbart
bearbetats med en Okad grad av kausalitet, en andra version dér
originaltexten fatt rost och en tredje version dir originaltexten bearbetats
med séavil rost som en 6kad grad av kausalitet. Jag vill underséka om
nagon eller bdda variablerna kan tinkas ha en gynnsam inverkan pa
elevernas ldsforstdelse. Vidare vill jag veta om nagon eller bada
variablerna kan ha en speciellt gynnsam inverkan pa andrasprakselevers
lasforstaelse (se ocksé avsnitt 1.2).

4.2 Avgrinsningar, perspektiv och textval

Att minniskor anvinder olika ldsstrategier i olika ldssituationer dr ett
vilkint faktum (t ex Gunnarsson, 1982, 1989; Ekvall, 1991). Anda har
inte ldsstrategiernas betydelse behandlats inom ramen for denna under-
sokning. Det beror pa att eleverna fére testet uppmanades att ldsa hela
texten forst och sedan besvara frigorna (se ocksd avsnitt 6.5 och
instruktionen i bilaga 12). I och med att eleverna fick denna information
forvintades de folja den givna strategin.

Av stor betydelse for ldsbarheten &r en texts disposition, rubriker etc.
(Ekvall, 1991, s 168ff, 1995, s 47ff). Aven typografin &r viktig
(Hallberg, 1992, s 157ff). Inte heller dessa foreteelser faller inom ramen
for denna undersokning, eftersom avsikten endast varit att undersoka i
vad man de sprakliga variablerna kausalitet och rost paverkar forstaelsen
av texter i SO.

Till de fyra textversionerna (originalversionen och de tre bearbetade
versionerna) finns inte nagra bilder. Det har tva orsaker. Den ena av dem
ar att det bara forekommer bilder till texten i historia. Den andra &r att
det i texten inte finns ndgon som helst hinvisning till bilderna. Darfor
har den bedomningen gjorts att bilderna inte skall finnas med.

I undersokningar av barns skolprestationer (t ex Coleman, Campbell,
Hobson, McPartland, Mead, Weinfeld, & York 1966, s 302ff) har man
funnit att hemfaktorer som t ex antal bocker i hemmet, ldsvanor, besok
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pa bibliotek, fordldrarnas utbildning etc haft betydelse for barns
lasprestationer i skolan. Man har talat om ett storre eller mindre socialt
kapital i hemmen (Taube, 1995, s 65. Se ocksd Hgien & Jansen, 1986, s
108). Att undersoka bakgrundsfaktorers betydelse dr darfor mycket
vardefullt. Det ar dock forenat med vissa svérigheter att efterfraga antal
bocker i hemmet osv, nar man undersoker invandrartita skolor och man
pad ganska goda grunder vet att dir studerar atskilliga barn fran
flyktingfamiljer som i hemlandet fétt sina hem f6rstorda. Det dr orsaken
till att en sadan kartldggning inte forekommer i denna undersokning.

I lasundersokningar brukar man ibland jamféra pojkars och flickors
lasprestationer. Det har inte gjorts hir, med ett undantag (se ocksa
avsnitt 5.4 om Ord- och bokstavskedjor for en vidare diskussion) darfor
att huvudsyftet har varit att jamfora forsta- och andraspraksldsares
lasforstdelse.

Givetvis finns det flera mojliga utgdngsperspektiv nar man skall
bearbeta texter. En rimlig uppdelning for mig har varit att skilja mellan
tvé grundldggande perspektiv:

Ett deskriptivt perspektiv, ddr larobokstexternas och de bearbetade
texternas karaktdristiska drag, dvs typiska syntaktiska konstruktioner,
stilistiska drag och speciella egenskaper beskrivs. Det gar dock oftast
inte att vara rent deskriptiv utan att det leder till att man papekar brister i
framstéllningen.

Det andra perspektivet blir darfor mer funktionellt: Kan texterna, dvs
originaltexterna respektive de bearbetade texterna, fullgéra de uppgifter
som de dr avsedda att gora, dvs forstas av savil forsta- som andraspraks-
lisare i &rskurs 7 ? Ar de anpassade till elever med dels olika sprakbak-
grund och dels olika kulturell bakgrund? Skillnaden mellan dessa bdda
infallsvinklar #r inte helt klar. Nér man beskriver en texts egenskaper ger
det oftast upphov till att man bérjar reflektera 6ver dess funktion. Likasa
kan en undersokning med ett funktionellt perspektiv knappast lita sig
goras utan att man kastar blickar at det deskriptiva hallet.

Nir spraket i lirobocker har undersokts har det i huvudsak varit
utifrdin  tva utgdngspunkter: den satsgrammatiska respektive den
textlingvistiska. Den satsgrammatiska utgéngspunkten innebér att man
registrerar “forekomsten av och frekvensen for olika syntaktiska, morfo-
logiska osv. kategorier. De syntaktiska och/eller grafiska meningarna
analyseras satsgrammatiskt och dérefter riknas kvantitativa matt fram
for olika sprakliga drag pé skilda nivaer”. (Larsson, 1978, s 9); (se ocksa
Westman 1974, Danielson, 1975 och Sandqvist, 1995 for en vidare dis-
kussion).

En nackdel med en sddan utgangspunkt dr att man haller sig inom
ramen for den grammatiska satsen eller meningen. Det kan vara svirt att
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beskriva en rad grammatiska fenomen om man inte tar hdnsyn till hur
olika meningar tillsammans bygger upp en storre helhet (se Enkvist
1974; Killgren 1979; Melander 1995). I detta arbete har dirfor en
textlingvistisk utgangspunkt valts. Med en sadan kan man studera texten
fran en mikrostilistisk respektive makrostilistisk niva.

Pd den mikrostilistiska nivdn undersdker man hur olika mindre
informationsdelar ar knutna till varandra och pa den makrostilistiska hur
informationsdelarna samspelar for att bilda en textuell helhet vid ldsning.
Pa den mikrostilistiska nivéan dr det framfor allt textbindningen som har
uppmirksammats. Man har har framst tagit fasta pa tre sammankopplade
mekanismer: en betydelsemissig, en logisk och en dynamisk. e
Terminologin @r hamtad fran Melin (1992); (jfr ocksd Enkvist, 1974 och
Killgren, 1979). I detta arbete kommer en av dessa mekanismer att
foretradesvis komma till anvindning, namligen den logiska bindningen.
Den logiska bindningen — konnektionen — utgors av ord och uttryck —
konnektorer — som signalerar de logiska sambanden mellan olika
foreteelser. Konnektorerna utgérs vanligen av konjunktioner, konjunk-
tionella adverb och liknande. Med hjdlp av konnektorerna kan man binda
samman de olika meningarna.

Pa den makrostilistiska nivdn #dr det forstds textens Overordnade
informationsstruktur som star i centrum. Man ir intresserad av att fa veta
hur informationsdelarna i texten 4r relaterade till varandra. Mikrostruktu-
rella aspekter i form av textbindning i ldrobokstext har undersokts av
bl a Melin (1992). Makrostrukturella aspekter har undersokts av bl a
Ekvall (1991, 1995) och Sandqvist (1995); (se ocksd avsnitt 4.4.1 om
begreppet kausalitet)

Nar man undersoker lasforstéelse ar textfaktorn betydelsefull. Det gar
darfor inte att utesluta att bittre resultat pa en bearbetad text i ett amne
kan bero pi tillfilligheter. '*° For att 6ka tillforlitligheten i testresultaten
har dérfor tva texter, en i historia och en i samhillskunskap, varit fore-
mal for bearbetningar i detta arbete. Avsikten har varit att lata varje elev,
som ingdr i undersokningen, lisa bada texterna. Texterna dr valda utifrédn
vissa i forvag uppstillda krav:

1. Eleverna skulle inte ha mott texten tidigare.

2. Eleverna skulle inte tidigare i érskurs 7. ha studerat de
dmnesomraden som texten ingdr i.

3. Enav texterna skulle inte vara kulturbundet svensk.

' Nir man understker den betydelsemissiga bindningen inventeras sambandsled och ledfamiljer. Studier av
den dynamiska bindningen, dvs sambandsledens placering, sker inom tematiken (Enkvist 1974, s 179).

1201 Beck et al. (1995, s 234) framhills betydelsen av att fi veta om rst kan anvindas for att bearbeta texter i
andra dmnen &n historia.
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4. En av texterna skulle vara kulturbundet svensk.

Texterna skulle vara intressanta for eleverna.

6. Texterna skulle inte innehélla sd allmidn kunskap att eleverna
kunde svara pa frigorna utan att lasa texten.

7. Textavsnittet skulle inte forutsitta att man ldst ett tidigare
avsnitt i boken.

e

De tva texter som sedan har valts ut har svarat mot ovanstiende sju
punkter. Kraven overensstimmer for ovrigt till viss del med dem som
stdlldes i IEA-testet (Taube, Lundberg & Skarlind, 1995, s 19f). Det kan
vara befogat att lite narmare kommentera de sju punkterna.

For att oka tillforlitligheten i testresultaten ar det viktigt att eleverna
inte har mott texterna tidigare. Det skulle annars bli svart att avgora
huruvida elevernas ritta svar beror pa att de kunde mycket om dmnet i
forvig eller att de har fatt ut det av texten. Det &r naturligtvis krivande
for elever att utan nigon som helst dmnesintroduktion '*' lisa texter i
SO. Allra mest kravande maéste det vara for en del andrasprakslédsare att
ldsa en kulturbundet svensk text. Att detta tillvigagéngssitt dndd valts,
hénger samman med att det 4r den verklighet som dtskilliga elever méter
i skolan. Avsikten har varit att testa eleverna i en sa verklighetsnéra
kontext som mdjligt. For att fa reda pa vilka arbetsomraden i historia och
samhillskunskap som kan tdnkas intressera elever i arskurs 7 har ett
antal hogstadieldrare tillfragats. Utifrdn deras svar och mina egna
undervisningserfarenheter skedde texturvalet. Det visade sig sedan vid
de tvd pilotundersokningarna att de utvalda texterna intresserade
eleverna. Andd bor det pipekas att dven om bedomningen gjorts att
bada texterna #r lika intressanta, kan man inte utesluta att eleverna
upplevt den ena texten som mer intressant @n den andra och darfor varit
mer motiverade nir de l4st den (se avsnitt 7 for en vidare diskussion).

Texterna som bearbetats heter “Nilens gava” och “Svensk lag och
ratt”. “Nilens gava” dar hamtad ur liroboken Historia for éarskurs 7
(Almgren, Almgren & Wikén, 1991). “Svensk lag och ritt” dr hamtad ur
PM Handboken i Samhdllslira (Eklund & Folkebrant, 1998). '*
Originaltexterna stracker sig 6ver tva och en halv sida. Det har visat sig
att det @r ganska vanligt att vid lasforstielseundersokningar lita texten
ha ett omféng pa cirka tre sidor (se t ex Beck et al. 1991, 1995; Britt,
Rouet, Georgi, & Perfetti 1994, s 48).

"2 Med dmnesintroduktion menas hiir att jag inte inledde med att beritta nigot om Amnesomradet for
eleverna. | skolsammanhang &r det inte ovanligt att en larare inleder ett nytt arbetsomrade genom att beriitta
nagot om det for eleverna.

'3 Numera liser man om dmnesomradet Flodkulturerna och dmnesomridet Svensk lag och riirt i Arskurs 7.
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Eftersom det i fortséttningen kommer att riktas en del kritik mot origi-
naltexterna kan det vara pa sin plats att papeka att hér inte undersokts om
texterna dr representativa for larobockerna som helhet och inte heller om
larobdckerna ur hir redovisade synpunkter ér bittre eller sémre dn andra.

Ovan ndmndes att SOL-bockerna dr de mest spridda larobockerna i
samhillsorienterande “@mnen. En befogad fréga #r, varfor inte texter da
hamtats ur dessa bocker. Svaret ar att da hade risken funnits att eleverna
hade kommit i kontakt med de undersokta texterna tidigare.

Anledningen till att just “Nilens gava” valts hdnger samman med att
amnet Egyptens historia inte édr kulturbundet svenskt. En annan orsak till
textvalet ar att de flesta trettondringar brukar vara intresserade av just
denna tid. '* '* Texten i samhillskunskap har valts med tanke pé att de
flesta elever kan tinkas vara intresserade av detta omrade. Manga av
dem liser sannolikt detektivromaner och ser pa amerikanska réttegangs-
serier pd TV. I sjuan brukar man ocksa studera arbetsomradet lag och
rdtt. Denna text dr dock, till skillnad fran “Nilens gava”, kulturbundet
svensk.

Texten utgér ifrén att eleverna studerat svenskt rittsvisende pa lag-
och mellanstadiet. Utgangspunkterna kan dirfor vara olika for svenska
elever och vissa andraspréikselever. Det har naturligtvis sina risker att
viélja en text som “Svensk lag och ritt”.

tskilliga av de andraspraksldsare som ingar i undersdkningen har
sannolikt fordldrar eller sliktingar som &r politiska flyktingar. Mojlig-
heten finns att eleverna kan ha forkunskaper (scheman) som bygger pa
rena missuppfattningar pa grund av familjens erfarenheter av svenskt
rittsvisende, eller att de blir blockerade nir de far en sddan text. Hér har
dock den bedomningen gjorts att texten skall inga, darfor att det kan vara
vérdefullt att undersdka om en kulturbundet svensk text ger andraspréaks-
lasare storre svarigheter dn forstasprakslasare. Det kan invidndas att det
finns andra kulturbundet svenska texter. Ett alternativ hade varit “Hur
Sverige styrs”. Det foll framst av tva skil. Det ena skilet var att det var
riksdags- och kommunalval (hosten 1998) nédr undersokningen genom-
fordes och eleverna var ganska trétta pa all information som rorde det
svenska styrelseskicket. Ett andra skil var att arbetsomradet hade stude-
rats i samtliga skolor som jag var i kontakt med. Hade texten valts hade
salunda eleverna kommit i kontakt med dmnesomradet tidigare och dér-
med hade en av de forutsittningar som texten skulle ha fallit bort.

' Mitt antagande grundar sig har dels p4 min egen erfarenhet som lirare i historia p hogstadiet, dels pa

mina arbetskamraters erfarenheter.
1% Hellstrand & Lindqvist (1988, s 4) menar att elever i stor utstrickning foredrar historiska romaner och
noveller eftersom de engagerar.
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4.3 De tva lirobokstexterna
”Nilens giva”

Texter kan analyseras pa manga olika sitt. Nar det giller ldrobokstexter
kan man till exempel granska innehallet ur ett ideologiskt respektive ett
konsperspektiv. En sadan analys dr dock inte aktuell hidr. Vad jag istillet
koncentrerat mig pa dr att undersoka huruvida orginaltexten till ”Nilens
gava” respektive "Svensk lag och ritt” innehaller drag av rost respektive
kausalitet (originaltexterna aterfinns i bilagorna 1 och 5). En text som
genomsyras av rost dr personlig och priglas av det talade spraket. (se av-
snitt 3.6.2 och 4.4.2 for en vidare diskussion av begreppet rost). For att
fa veta vilka drag som kan betecknas som talsprakliga respektive icke-
talsprakliga har Teleman och Wieselgrens (1974, s 78ff, 97ff) ABC i
stilistik anvénts. Hér tar de tva forfattarna upp karaktiristiska drag for
talsprak och kanslisvenska. Det senare definieras som * det sitt att skriva
svenska som @mbetsmin, lagstiftare och politiker anvinder i lagar,
forfattningar, kungorelser, officiella anslag, skrivelser, promemorior,
protokoll osv” (s 97). Det sittet att skriva kdnnetecknas ingalunda av
rost.

Kanslisprak karaktiriseras till skillnad fran talsprak bland annat av att
det dr opersonligt och koncentrerat. Det visar sig exempelvis i en riklig
forekomst av substantiv, sammansittningar istéllet for ordgrupp, satsfor-
kortningar osv. Kanslispréket har dérfér ofta en hog abstraktionsniva.

For att fa reda pa forekomsten av substantiv har substantivfrekvensen i
ett av textavsnitten, “Gudar och mumier” berdknats (jamfor Josephson
1997, s 38f). En hog andel substantiv i en text innebér i allménhet att det
'star mycket' i den. Den dr alltsd informationstit (Hultman & Westman,
1977, s 93; Ledin, 1994, s 34; Melin, 1995, s 100). Nir jag rdknat
substantiven har jag foljt principerna i Telemans manual och darfér
ocksa rdknat de substantiverade adjektiv och particip som kan ta
substantivindelser som substantiv (1974, s 230f, 233). Det totala antalet
substantiv har sedan dividerats med det totala antalet ord. Det kan vara
av visst intresse att redan hidr jamfora forekomsten av substantiv i
originaltexten med den i de av mig bearbetade textversionerna. Av tabell
1 kan man se, att mer dn en fjdrdedel av orden i originaltexten utgors av
substantiv. Andelen sjunker betydligt i de bearbetade texterna. Lagst &r
den i rost-kausalitetsversionen (se avsnitten 4.4.1 och 4.4.2 fér en
nirmare redogorelse av bendmningarna pd de bearbetade
textversionerna). Det skulle med andra ord innebdra att de bearbetade

74



texterna inte ér lika informationstdta som originaltexten. Av bilaga 9
framkommer det totala antalet substantiv for varje textversion.'*

Tabell 1. Andel substantiv i procent
av det totala antalet ord i "Gudar och

mumier”.
Textversioner Andelen‘
substantiv
Original 26,8
Kausalitet 19,1
Rost 17,4
Rost-kausalitet 15,9

I ”Nilens gdva” finns sammansittningar som :

forbindelseled, hungersnod, granspélar, jordelivet, likkammare, eld-
sprutande, konstbevattna.

Ett av svenskans strukturella sirdrag dr att vi med stor ldtthet bildar
nya ord genom t ex sammansattning. Genom att bilda sammanséttningar
far vi nya ord som i#r lidngre 4n sina grundord. De sammansatta orden
blir ocksa normalt mer specialiserade och #r dirfor ovanligare 4n sina
grundord. Liljestrand (1993, s 34) menar att man kan betrakta samman-
sdttningen som "en komprimerande teknik i spraket”, eftersom samman-
sdttningen kan motsvara fraser och satser (s 34). Tidigare undersok-
ningar har visat att sammansittningar ir frekventa i larobocker (West-
man, 1974, s 79).

I uppsatsen “Farvatten-Farligt vatten?” visar Mattson (1993) att
lirobockerna i samhillsorienterande #@mnen pa hogstadiet innehéller
médnga sammansatta ord. Hon har undersékt andrasprakslisares forstéel-
se av dessa och funnit att de r foremal for méanga missuppfattningar och
feltolkningar (se ocksa Bodegérd, 1988, s 249; Golden, 1988; Reichen-
berg Carlstrom, 1995, s 69f). Forutom att sammanséttningarnas betydel-
se ibland kan bli en annan 4n grundordens, s kan det vara svart for
manga att veta var griansen mellan sammansittningsorden gar.

Bruket av aktiv form tar Teleman och Wieselgren (1974, s 93) upp
sdsom varande karaktiristiskt for talsprak, medan passiv form hor kans-

1% Som Sandqvist papekar (1995, s 158) ér det inte helt latt att méta informationstéitheten. Det finns olika sitt
att gora det pd. Ett 4r att undersdka ordklassanviindningen, dvs graden av nominal stil som bland annat gjorts
av Hultman & Westman (1977, s 84ff), Sandqvist (1995) och Melin (1995, s 100f).
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lispraket till. Antalet forekomster av passiv form i ”Nilens gdva” dr 22
(varav 20 utgors av s-passiv). Flest passivformer forekommer i avsnittet
dédr Herodotos beskriver hur balsameringen gar till. Westman (1974, s
95) fann att 1,80% av textmassan '>° i de undersokta gymnasieldro-
bockerna utgjordes av s- passiv. I "Nilens gava” dr siffran 2,42 %. Pass-
ivum 4r mindre vanligt i tal @n i skrift och en otrénad lasare kan darfor
tankas fa problem med denna konstruktion (Platzack, 1989, s 106).

I ”Nilens gdva” finns satsforkortningar (Teleman &Wieselgren, 1974,
s 88f, 101f):

Aven s kunde ménga kroppar bevaras.
Dessa malningar var aldrig avsedda att betraktas av levande
ménniskor.

Genom att anvinda sig av satsforkortningar kan man reducera antalet
underordnade satser. Det leder dock till att informationstitheten dkar pa
bekostnad av en utredande, berdttande stil. Man kan ocksa minska an-
talet satser genom att hoppa over tankeled:

Ex.

Tidigt byggde bonderna dammar och kanaler for att konstbevattna
akrarna och for att hindra vattnet fran att 6versvimma byarna.Varje
ar tog floden med sig grinspélar som markerade bondernas &krar.
Det hdr medf6rde att métningen mdste goras om.

Men de hade inte rdd att mumifiera fattigare ménniskor utan dessa
begravdes i den torra sanden. Aven sd kunde ménga kroppar
bevaras.

I det forsta exemplet saknas led som tydliggor grinspalarnas funktion.
I det andra exemplet saknas led som talar om hur kroppar kunde bevaras
i den torra sanden. Normalt sker, som bekant, forruttnelsen snabbt i ett
torrt och varmt klimat.

Forekomsten av explicita uttryck for kausalitet i originalversionen av
“Nilens gava” och i kausalitets- och rost-kausalitetsversionen av namnda
text redovisas i avsnitt 4.5.

I ”Nilens géva” forekommer en del for elevernas vardagsvirld
ovanliga ord (se avsnitt 4.4.3 for en vidare diskussion). Ingenstans i

126 Enligt muntlig kommunikation med Jan Svensson, 27 spetember 2000, utgdrs textmassan av antalet
I6pord i texten. Med l6pord avses det antal ord som finns i en text, fran det forsta till det sista (Hultman &
Westman, 1977, s 47). Svensson ir professor vid Institutionen for nordiska sprék, Lunds universitet.
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texten talar forfattaren till ldsaren i syfte att engagera honom/henne
(jamfor Odhner och Grimberg i avsnitt 3.7). Dialogen kommer inte
heller till anvdndning.

En svérighet med texten torde sjilva rubriken “Nilens gava” utgora.
Det ségs inte direkt i texten vad rubriken stér for utan ldsaren far sjalv
sluta sig till att det @r slammet som dr “Nilens gava” till egyptierna. Det
kraver sannolikt en del av ldsaren att komma fram till detta.

“Svensk lag och ritt”

“Svensk lag och ritt” forefaller vid en forsta anblick latt (se bilaga 5).
Meningarna och orden ir forhéllandevis korta. Bisatserna ér fa och langa
fundament lyser med sin franvaro. Texten uppvisar liknande drag som
Nystrom funnit betriffande finlandssvenska ldarobocker i realimnen
(1998, s 4f, 8f, 30ff). '*’

For att fa reda pa forekomsten av substantiv har substantivfrekvensen i
ett av textavsnitten, “Straffratt” berdknats.

Tabell 2. Andel substantiv i procent av
det totala antalet ord i Straffritt”.

Textversioner Andelen.
substantiv
Original 31,7
Kausalitet 26,3
Rost 25,3
Rost-kausalitet 23,6

Av tabell 2 kan man se att ndstan en tredjedel av orden i originaltexten
utgdrs av substantiv. Andelen sjunker betydligt i de bearbetade texterna.
Liagst dr den i rost-kausalitetsversionen. Det innebar att de bearbetade
texterna inte dr lika informationstita som originaltexten. Det totala
antalet substantiv dterfinns i bilaga 9. Som framgar av tabell 2 ar
textavsnittet “Straffritt” mer informationstdtt 4n textavsnittet "Gudar
och mumier” (se tabell 1). Som jamférelse skall nimnas att original-

' Dagens finlandssvenska lirobscker utmiirks av att ha ett stackatoartat sprak, niistan utan bisatser och utan
sammanhangsmarkdrer som ddrfér, didremot, alltsd. Nystrom tror att forkérleken for huvudsatser beror pa att
minga forfattare i alltfr stor utstréickning har haft LIX i dtanke nir de skrivit lirobdcker. Det har resulterat i
att korta meningar och korta ord anviints som kriterium pé en lattldst text.
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texten av “Straffritt” har en hogre forekomst av substantiv @n den Hult-
man och Westman (1977, s 86) fick nir de undersokte larobokstexter for
gymnasiet. De fann att 28,2% av loporden utgjordes av substantiv. '** En
av anledningarna till att andelen substantiv dven i de bearbetade
versionerna till "Gudar och mumier” ir ldgre 4n i de bearbetade version-
erna av “Straffrétt” beror pa att det forekommer ménga dmnesspecifika
ord i "Straffratt”. '* Forklaringarna av dessa medforde ett okat bruk av
substantiv.

Aven i “Svensk lag och ritt” finner man flera av de drag represen-
terade som Teleman och Wieselgren (1974, s 97ff) anger som karaktiris-
tiska for kanslisvenskan.

Hir finns exempelvis sammansittningar:

overvakningsfragor, uppritthalls, brottsutredningar, polismyndig-
heten, slutanféranden, rittssammanhang, statsskicket.

Samtliga dessa sammansittningar dr abstrakta. Nagon forklaring ges
inte av dem i texten. Médnga och langa abstrakta ord i en text medfor att
den blir svér och anstringande dérfor att man som lisare maste utféra ett
omfattande tankearbete for att kunna applicera textens ord pa konkreta
situationer (Gunnarsson, 1989, s 117).

Det forekommer sju partikelverb som forfattarna valt att lata vara fast
sammansatta. Den 10sa sammansittningen ar den vanliga i talsprak
(Holm & Nylund Lindgren, 1977, s 111)."*

Ex.

utkommer, utarbetar, indelas, 6vervakar, inldst, inlimnas, inkallas

I ”Svensk lag och rétt” finns en forhallandevis riklig forekomst av
passiv form. Inte mindre dn vid 24 tillfdllen anvidnds denna konstruktion.
(varav 23 &r s-passiv). Det blir 2,96 % av textmassan. Det 4r ndgot mer
dn i "Nilens géva”.

Vad som ocksé utmirker texten dr en del satsférkortningar:

Ex.:

Detta innebir att skydda landet for organisationer som hotar rikets
inre sikerhet.

'% Hultman & Westman riknade ocksé antal substantiv per l6pord.

' Alla dmnesspecifika ord ir givetvis inte substantiv, Lex gripa, anhdlla, hikta etc. Det krivs dock
substantiv nér dessa verb skall forklaras, t ex Poliserna vet att de inte fdr lov att hdlla kvar den gripna mer dn
ndgra timmar pd polisstationen. Diirfor kontaktar de en dklagare...

"% Ex p4 los sammansétining: kommer ut, arbetar ut, delas in, vakar éver, ldser in, ldmnas in, kallas in.
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Brotten finns beskrivna i det kapitel i Lagboken som heter
brottsbalken.

Brottsutvecklingen ... om man ser till antalet anmilda brott i
forhallande till ...

Ingen kan siittas i fingelse utan dom frdn en domstol.

...ett antal nimndemin, dvs politiskt valda personer som inte r
jurister.

En annan egenhet med “Svensk lag och ritt” 4r att ménga, troligen for
eleven, viktiga tankeled ér outsagda.
Ex:
Lagamna finns samlade i Svensk forfattningssamling. De mest
anvinda lagarna finns i Sveriges rikes lag.

I forsta meningen star det att alla lagar finns i Svensk forfattningssam-
ling. En mening borde ha infogats hiir for att det tydligare skall framgé
varfor vissa lagar anvinds oftare dn andra.

I textuella strukturer #r det viktigt att det finns ledtrddar for att sam-
manbinda meningarna. Med ledning av satskonnektorer kan vi ldsa det
som str senare som exempel pa det som ndmnts tidigare. Det finns en
anledning till att meningarna kommer i den ordning de gér (se ocksd
Nystrom, 1998, s 8ff).

Att som i “Svensk lag och ritt” meningar pa detta sitt liggs till rent
adderande, dvs utan att man antyder nagon annan logisk relation #n den
att forfattaren har ytterligare en sak pa hjirtat, bidrar rimligtvis till
textens abstraktion. Som redan nimnts forekommer det ocksé éverhopp-
ade tankeled i “Nilens gdva”, men meningarna liggs inte till rent
adderande i samma utstrickning som i “Svensk lag och ritt”, vilket
bidrar till att “Nilens gava” inte blir lika abstrakt (Teleman & Wiesel-
gren, 1974, s 100ff). I “Svensk lag och ritt” har den utbredda
forekomsten av korta meningar resulterat i en méngd Iosryckta fakta u-
tan ndgot storre inbordes sammanhang. Liroboksforfattarna har uppen-
barligen inte haft for avsikt att presentera en text som utvecklas i en
kedja av orsak-verkan. Som tidigare pdpekats brukar uppradande av
fakta medfGra att en text blir informationstit.

Forekomsten av explicita uttryck for kausalitet i originalversionen av
”Svensk lag och ritt” och i kausalitets- och rést-kausalitetsversionen av
namnda text redovisas redovisas i avsnitt 4.5.

Ingenstans i texten talar forfattaren till lasaren. Dialogen lyser med sin
frénvaro. Vissa formuleringar i texten forefaller till och med att vara
hdmtade direkt ur Sveriges rikes lag.
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Ex.:
Om det finns skil beslutar tingsritten att den gripne ska hiktas.
Personer som kan bidra med information till rittegngen inkallas
som vittnen.
I Sverige rader rittsikerhet, dvs ingen kan sittas i fingelse utan
dom fran en domstol.
Alla behandlas i ridttssammanhang pa samma sitt.
Detta innebir att skydda landet for organisationer som hotar rikets
inre sikerhet.
Straffmyndig 4r man fran och med att man fyllt femton r.

En egenhet med texten &r avsnittet “Viktiga ord och artal”. Hir till-
kommer dnnu mer information och nya termer hoptryckta pa nigra fa
rader. Nagon forklaring till varfor just dessa ord anses viktigare én andra
ges inte.

Minga elever har antagligen inte tidigare stott pd en del ord som
forekommer i “Svensk lag och ritt” : tillimpas, pdfoljder, inleder,
avkunnas, egen (Det ir en egen myndighet under Rikspolisstyrelsen) ',
uppdaga, vdrna om, i forhdllande till. Dessa ord torde forsvéra textens
budskap och leda till att ldsaren far svért att gora relevanta urval. F6ljden
kan bli att de ldser alla ord lika intensivt och da gar helheten forlorad.

Slutsatsen av denna genomgéng maste bli att den ldsare som “Svensk
lag och rétt”, vinder sig till forvéntas vara kunnig och initierad eftersom
texten uteldmnar manga orsakssamband. Analysen visar inte stora
likheter med den presentation av laroboken som ges i forlagets larome-
delskatalog Laromedel Forskoleklassen Grundskolan (se bilaga 10).

I “Svensk lag och ritt” forekommer néagra felaktigheter i texten som
det kan vara befogat att kort kommentera (se bilaga 5). I original-
versionen stdr det att lagarna bestdms av riksdagen. Det hade varit mer
korrekt att anvianda beslutas av riksdagen. I textavsnittet “Offentlig rétt”
borde det inte endast ha statt mellan privatpersoner och staten utan ocksa
mellan privatpersoner och foretag. 1 textavsnittet “Straffritt” star det
Jurist inom parentes efter advokat. For att kallas advokat kravs emell-
ertid att man ar medlem i Svenska advokatsamfundet och det dr langt
ifran alla jurister.”*? Vid bearbetningarna har dock inte fel dndrats. Det
finns tva orsaker till det. En &r att det skulle ha slagit orittvist mot de
elever som ldser originalversionen. En annan &r att avsikten med bear-
betningarna inte har varit att dndra fakta i originaltexten utan endast att

B! De flesta har sannolikt stott pa egen i betydelsen fillhorig sdsom i min egen bok. Diremot torde egen i
betydelsen sjalvstindig vara obekant for dtskilliga av dem.
32 Muntlig information fran Gerd Mollers, domare vid Gteborgs tingsritt,
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manipulera texten med de sprikliga variablerna kausalitet respektive
rost.

En fraga som kanhinda dyker upp med anledning av mitt textval dr
varfor jag valt att utsitta eleverna for en sa svar text. Kunde jag inte ha
valt en mindre komplicerad? Anledningen till textvalet dr att jag vill
testa elever pa en text som forekommer i en lirobok som anvinds i
atskilliga skolor. Dessutom i4r det angeldget att undersoka huruvida
eleverna forstar en ldrobokstext i samhillskunskap eftersom samhiills-
kunskap é&r ett kdrnamne i gymnasiet.

4.4 Bearbetning av lirobokstexterna

I texten om “Nilens gava” har en strivan varit att fd fram att Nilens
vatten betydde liv eller dod for méanniskorna. For att tydliggora detta, har
jag alltsa utrett foljderna av for mycket respektive for lite vatten. Det har
ocksa ansetts viktigt att tydliggora dels hur olika rika och fattiga méanni-
skor behandlades nir de var doda, dels varfor Osiris behandlade de doda
olika (originaltexten och bearbetningarna av denna éterfinns i bilagorna
1-4).

I ”Svensk lag och ritt” har avsikten varit att tydliggdra de olika
faserna i svenskt rittsvisende. Innan domen fills i en domstol, kan ingen
fangslas, domar gar att dverklaga. Det har ocksa bedomts som viktigt att
framhalla domstolarnas oberoende. I Sverige gér det inte att genom mu-
tor klara sig undan straff. Det har ocksd kints angeldget att fa fram
varfor vi har lekmin i svenska domstolar och att det gar att dverklaga
domar. Manga fakta dr sjdlvklara for elever med svensk bakgrund, men
inte s for elever som t ex kommer fréan diktaturer (originaltexten och be-
arbetningarna av denna éterfinns i bilagorna 5 — 8).

4.4.1 Kausalitet — definition och exemplifieringar

Det har i det foregdende refererats till bland annat Becks et al. (1991,
1995), McNamaras et al. (1996) och Britton och Giilgéz’ (1991)
undersokningar i vilka de bearbetat sina texter med en okad grad av
koherens. Som torde ha framgétt dr koherens ett ganska omfattande
begrepp. For t ex Britton och Giilgdz har det inneburit att texten fatt en
okad grad av tematisering (varje menings inledningsfras forutsitts inne-
hélla kdnd information och syftar tillbaka pad ndgot redan ndmnt,
samtidigt som den bildar en bas for meningens fortsittning) och fler
referensbindningar. For Beck et al. (1991, s 256) har det medfort att
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texten dels forsetts med signaler for logiska relationer som uttrycker
orsakssamband, dels att implicit information gjorts explicit dar sa ansetts
befogat. Malet for deras bearbetningar har varit att skapa en text dir
orsakskedjorna tydligt framgar.

Undersokningar visar att texter som har manga orsakssamband
(kausala) och utsatta kausala satskonnektorer ldses snabbare av svaga
lasare och underlittar for ldsaren att uppticka logiska samband samt att
inferera (Bisanz, Das, Varnhagen, & Henderson, 1992, s 108f; Trabasso
& Sperry, 1985, s 608ff; Pretorius, 1996, s 397ff). Det kausala
sambandet dr ett av de mest frekventa som dessutom ofta tillfor texten
meningsfullt innehall och #r avgorande for bade sammanhang och forsta-
else. Trots lasférdelarna med ménga kausala samband — de hjilper ldsa-
ren att strukturera fakta och forsta orsakssammang — saknas ofta inte
bara dessa utan ocksa explicita kausala satskonnektorer i larobokstexter
(Melin 1995, s 121; Nystrom 1999, s 5).

Kausalitet dr i likhet med koherens ett ganska vitt begrepp och inte
helt entydigt. Det &r darfor viktigt att ndrmare precisera vad som i denna
undersokning avses med kausalitet. Det dr ocksa av intresse att ndrmare
undersoka hur kausalitet kan uttryckas.

Med kausalitet avses hir all form av orsak - verkan, alltsd dven syfte
och liknande. Det &r, som Killgren (1979, s 89) papekar, ofta svart att
halla isdr orsaken till nagot fran syftet med det, bade nir det giller de
verkliga forhallandena och sittet att signalera dem sprékligt.

Det dr inte “’sa vil att varje konnektionstyp har sin egen uppsittning av
ord och uttryck som entydigt signalerar konnektionen. Overlappningen
dr stor och det som ytterst avgor dr den semantiska intuitionen.” (1979, s
88)

Det finns dock vissa ord och uttryck som foretradesvis anvinds for att
uttrycka kausalitet. Hit hor de samordnande konjunktionerna for (orsak)
eller sa (f6ljd) samt de adverbiella uttrycken ddrfor, nimligen, av det
skdilet.

Ex.
I Etiopien regnade det ndstan varje dag under véren och
forsommaren. Darféor hamnade det mycket vatten i Nilen.
(originalversionen, "Nilens gdva”)

Ovanstaende mening ir ett exempel pd hur man parataktiskt kan uttrycka
kausalitet, men det gar ocksa att gora det hypotaktiskt (dvs genom
underordning). Det sker genom att anvédnda framfor allt kausala men
daven konditionala, finala, konsekutiva och koncessiva konjunktioner
(Fossestgl 1983, s 67, 124ff).
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Ex.
Jordbrukarna behovde ocksé Nilens vatten till dkrarna, eftersom det
néstan aldrig regnade i Egypten. (rost-kausalitetsversionen, “Nilens
gédva”)

Lexikaliska uttryck som fdljden blev, det beror pd uttrycker ocksd
kausalitet.
Ex:
Det beror pa att de #r 'oskrivna lagar' som alla minniskor @nda bor
folja, for att samhillet ska fungera. (kausalitetsversionen, ”Svensk
lag och ritt”)

Exemplen ovan har visat hur kausalitet kan uttryckas explicit. Den
kausala kopplingen sker dock ofta implicit (Kéllgren, 1979, s 87). De
kausala konnektorerna ir inte sillan underforstddda, som framgér av
nedanstaende exempel.

Ex.

Domstolen méste kunna bevisa att den misstinkte brutit mot en lag.
Den anklagade behover inte bevisa att han eller hon #r oskyldig. I
Sverige dr alla ménniskor lika infor lagen. Det spelar ingen roll om
man &r svart eller vit, rik eller fattig. Alla behandlas i ritts-
sammanhang pa samma sitt. (originalversionen, ”Svensk lag och
ritt”)

Det dr inte ens alltid fallet att implicita kausala kopplingar kommer till
uttryck som i exemplet ovan. Ibland anar man endast att skeendena dr
beroende av varandra och med lite eftertanke inser man att texten inne-
haller orsaksrelationer.

Ex.

For bonderna lidngs Nilen var det viktigt att i forvdg kunna rikna ut nér
oversvamningen skulle komma. Egyptierna anvinde sig av en solarska-
lender om 365 dagar. Tidigt upptickte astronomerna i templen att ocksé
Nilens dversvamningar kom var 365:e dag. Den egyptiska nyarsdagen
infoll den dag dé Nilen bérjade stiga. (originalversionen, "Nilens gava™)

I detta arbete har avsikten varit att 6ka graden av kausalitet i tva
lirobokstexter. Att oka graden av kausalitet innebdr bland annat att
tydliggora implicita orsakssamband. Tva forskare som definierat begrep-
pet implicit dr Pretorius (1995) och Liberg (1993). Enligt Pretorius &r
implicit:
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... 1.e. information which is not directly stated in the text but must
be inferred from other elements in the text and from background
knowledge. (s 4)

Libergs definition:

Implicit syrék ar fragmentariskt med viss information utelimnad.
(5:116).7 1%

Béida definitionerna har den fordelen att de tar fasta pé textens
utformning och de har dérfor varit vigledande for mig nir jag analyserat
de tva originaltexter som anvinds i denna undersokning.

Vid analysen av originaltexten '** har jag, i likhet med Beck et al.
(1991, 1995), utgatt ifrdn ett kognitivt textprocessperspektiv. Det har
inneburit att jag stillt frigor mening for mening till texten. De fragor jag
stdllt dr: Ser en ung ldsare samband, orsak och verkan? Kan han/hon
finna svar pa "varfor'-fragor? '*°

Finns inte orsakssambanden klart uttryckta, blir det svart for de
trettondriga ldsarna att fa nagon djupare forstaelse av texten. I syfte att
tydliggora de kausala sambanden har darfor vid dessa stillen implicit
information gjorts explicit (se Beck et al. 1991, s 256f). Vidare har
explicita kausala satskonnektorer satts ut dar ett logiskt orsakssamband
har kunnat utlésas.

De grammatiska uttryck for kausalitet som anvints har varit:

alltsa

annars

darfor, ddrfor att
eftersom

'3 Liberg (1993, s 116) har ocks definierat vad hon avser med explicit sprak "Med explicit sprak menas en
lelig och vil sammanhdllen text. Den dr i informationshéinseende sjdlvbirande.”

' Enligt Killgren (1979, s 21) iir explicit sddant som uttryckligen stér i texten och implicit sidant som med
storre eller mindre siikerhet foljer av det som stdr.

133 En friga som, enligt Josephson (1996, s 8), aktualiseras niir man talar om analys av en text éir om det finns
négon kvalitativ skillnad nér man analyserar litteréira texter och andra texter. Méste den sprikvetenskapligt
skolade textforskaren ta fram delvis andra analysredskap ndr han/hon byter ut t.ex. lirobokskapitlet mot
novellen eller romanen eller vice versa? Enligt Josephson kréver analysen av en litterdr text ett inslag av
tolkning som dr "betydligt mer omfattande och komplicerat @n det som mater vid sakprosastilistik." (s.8).
Tolkningsfrigorna blir mer "pétrdngande” vid litterir stilistik. Den litterdra texten har, enligt Josephson, inte
samma entydigt informerande, instruerande uppgift som sakprosatexten. Den férra fungerar ocksd ofta pa
skilda tolkningsplan samtidigt, realistiska, metaforiska och symboliska. En analys av en litterdr text kan
foljaktligen litt bli ofullgdngen om den endast beskriver sprikliga enheter pa textens yta. Enheterna miste pa
ndgot sitt relateras till lasarnas upplevelser av den, forfattarintentioner, litteréira traditioner eller liknande.
Allt méste tolkas (s 9).

13 Fossestgl (1983, s 67) rekommenderar frigemetoden for att undersoka huruvida det forekommer samband
i texten.
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for, for att
sd, sd att
trots att
dven om

I likhet med Fossestgl (1983, s 125) inbegriper jag de koncessiva
konjunktionerna.

Som uttryck for kausalitet har ocksd riknats konditionala
satsfogningar, om vdgskalarna viger lika mycket, har du varit en god
ménniska... (rost-, rost-kausalitetsversionerna, “Nilens gava”).

Ocksd i de fall ddr inte om stdr utsatt, men dr underforstatt, har det
betraktats som uttryck for kausalitet (Finns det skdl, ber dklagaren tings-
ritten att den anhallne ska héiktas. — kausalitetsversionen, “Svensk lag
och ratt”).

De lexikaliska uttryck for kausalitet som anvints har varit:

ledde till (Det ledde till att dkrarna torkade ut och att det blev
mycket ont om mat. — rost-kausalitetsversionen, "Nilens giva”),
berodde pad, (Det berodde pa att katterna betraktades som heliga
djur — kausalitetsversionen, ”Nilens gava”),

gjorde att, (De regelbundna &versvimningarna gjorde att
ménniskorna tidigt borjade samarbeta.. — originalversionen,
kausalitetsversionen, “Nilens gdva”),

medforde, (Det hidr medforde att mitningarna maste géras om.
originalversionen, "Nilens giva”),

bidrog till (Det hir bidrog till att ocksd manga fattiga méinniskors
kroppar kunde bevaras. — kausalitetsversionen, ”Nilens gdva”)

Det var inte helt oproblematiskt att tydliggéra orsakssambanden. Det
resulterade vid ndgra enstaka tillfdllen ocksa i andra forandringar, sdsom
t ex fler identiska och modifierade ¥’ referensbindningar, i nigra fall
ocksa kortare meningar.
Ex pé referensbindningar:

Egyptierna trodde att den dodes ande firdades i bat 6ver dodsfloden
frén de levandes till de dodas rike, som 1ag i vister (originalver-
sionen, “Nilens gdva”).

"7 Med identisk referensbindning avses en exakt upprepning. Enkvist (1974, s 179) ger fdljande exempel:
Sebastian var klumpig. Dirfor ville ingen ha Sebastian i fotbollslaget. Ex. pa modifierad referensbindning:
Summan antog man vara konstant. Men antagandet visade sig vara felaktigt.
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Egyptierna trodde att den dodes ande lamnade kroppen efter doden,
for att fara till de dodas rike. Férden gick vasterut med bat over
dodsfloden (kausalitetsversionen, "Nilens gava”).

Ex pa kortare meningar:

Det dr en egen myndighet under Rikspolisstyrelsen och den har i
uppgift att forhindra och uppdaga brott mot rikets sakerhet samt att
varna om det demokratiska statsskicket (originalversionen, “Svensk
lag och ritt”).

Det dr en egen myndighet under Rikspolisstyrelsen. Det beror pé att
Sakerhetspolisen har andra arbetsuppgifter 4n den vanliga polisen.
SAPO har i uppgift att forhindra och uppdaga brott mot rikets
sdkerhet samt att vdrna om det demokratiska statsskicket
(kausalitetsversionen, “Svensk lag och ritt” ).

Att sdga var gransen gar ndr ett mikrostilistiskt respektive ett makro-
stilistiskt angreppssitt anvants dr svart. Innan en mening har skrivits om,
har den noggrant analyserats for att undersoka hur orsakssambanden ut-
trycks och hidnger ihop med dels féregaende dels efterfoljande meningar.
For att kunna avgora om implicit information skall goras explicit, har he-
la stycket analyserats (se ocksa avsnitt 4.4.4 ).

Som ovan pépekats har metoden att stilla fragor véglett mig da jag
okat graden av kausalitet i originaltexten. Att cka denna grad &r forenat
med vissa risker. En risk dr att man missbedomer ldsarna och deras be-
hov av explicit information. En text fir & ena sidan inte vara alltfor
explicit (6vertydlig) for dé blir den trékig. I vissa fall kan det ocksé bli
lite 16jligt att sdtta ut satskonnektorer didr exempelvis sammanhanget
4nd4 klart framgér. A andra sidan fir en text inte ha alltfér mycket im-
plicit information eftersom ldsaren dd far svérigheter att hinga med i
den. Hir giller det att ga en balansgang. Det dr viktigt att ha i atanke att
savil det sprakliga som det innehéllsliga inflodet ligger pa rétt niva. Ratt
niva iar den som ligger steget ovanfor inldrarens aktuella niva (se avsnitt
1.1 for en vidare diskussion). Den version som forsetts med en 6kad grad
av kausalitet kallas i detta arbete for kausalitetsversionen.

4.4.2 Rost och exemplifieringar

I den av Beck et al. (1995) tidigare refererade undersokningen visades
hur de bearbetat texter med den sprakliga variabeln rost och en
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kombination av variablerna rost och koherens. Jag har hir velat under-
soka huruvida den sprakliga variabeln rost och kombinationen rost- och
kausalitet paverkar lasforstdelsen hos forsta- och andrasprikslédsare i
arskurs 7.

I en text med rost distanserar sig inte forfattaren fran lasaren utan vill
istéllet tala direkt till honom/henne. Ett sitt att astadkomma denna nérhet
ar att forse texten med “activity”, “orality” och “connectivity” (Beck et
al. 1995).

Activity gér ut pd gora texten mer dynamisk. Det har skett genom att
anvinda konkreta aktivitetsverb, aktiv form, fullstindiga meningar och
bestdamda pronomen.

Ex.

”Liét oss tillsammans bygga dammar och griva kanaler”, sa de till
varandra. (rost-kausalitetsversionen, "Nilens gava”).

“Nu giller det!” tinker aklagaren.”Jag méste forhora den anhdllna,
leta efter vittnen, ldsa polisens tekniska undersékning noga och sé
vidare.” (rost- och rost-kausalitetsversionerna, “Svensk lag och
ritt”).

Orality innebdr att spréaket skall priglas av det muntliga uttryckssiittet.
Det har inneburit en strivan att ge texten talsprakliga drag. For att fa
veta vilka drag som ir talsprakliga har Teleman och Wieselgrens ABC i
stilistik (1974) anvints. Ndrmandet till det talade spriket har dock inte
skett ohdammat. Sdlunda har inte bearbetningarna fétt de syntaxstorningar
som stundom kan forekomma i talsprak.

Ex.
...d& va de liksom inget 4. ..
han ska bli kyrkomusiker kanske eller... om ja fick bestimma... sd
tror ja att...inte nan mer... (Teleman & Wieselgren 1974, s 83)

Inte heller har s k dubbleringar anvints.

Ex:
Lasse dr inte dum, han (heller). (Teleman & Wieselgren 1974, s
95)

Dubbelsupinum har ocksa undvikits.

Ex.
Ja hade kunnat statt dir hur lange som helst
hon sa hon hade kunnat dansat hela natten. (Teleman & Wieselgren
1974, s 96)
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Inte heller har spraket tillatits fa en elliptisk karaktir (Teleman &
Wieselgren 1974, s 96f).
Vad har da gjorts?

Nagra meningar har blivit kortare. Det har dock inte fatt till foljd att
bisatser konsekvent har utelamnats. Vad som efterstravats har varit att ge
spraket en jamn rytm. Platzacks (1974, s 113ff) tidigare refererade
undersdkning har understrukit vikten av detta for att en text inte skall bli
svar att ldsa. Vidare har 16st sammansatta partikelverb, aktiv form och
korta fundament anvénts. Dér sa latit sig goras har nominalfraser anvints
istéllet for sammansittningar eller ocksa har sammansittningarna delats
upp i enskilda ord. Det talsprakliga dom har anvénts i dialoger och nir
personer tianker hogt.

Ex.

Dom ir visserligen inte jurister. Men, dom ar mycket kloka och
vara politiker har valt dom. (rgstversionen, "Svensk lag och ritt”)

Betriffande ordforradet har for elevernas vardagsvirld ovanliga ord er-
satts med vanligare. I avsnitt 4.4.3 ges en mer detaljerad beskrivning av
tillvagagéngssittet med ordférradet.

Aven dialogen har kommit till anvindning.

Ex:

"Hur gor vi da?” frigade ménga egyptier.
” Ni later helt enkelt kroppen ligga i sodalosning i sjuttio dagar...”
(rost- och rost-kausalitetsversionerna, “Nilens gava™)

I syfte att astadkomma connectivity, dvs skapa nérhet mellan lidsaren och
texten vinder jag mig bland annat direkt till honom/henne. **
Ex.

Du kanske skulle vilja veta hur ménniskorna levde i det gamla
Egypten? (rostversionen —"Nilens gava™)

Du kanske ndgon géng har fragat dig sjdlv varfor vi har lagar. (rost-
och rost-kausalitetsversionerna, "Svensk lag och ritt”)

Kan dina foréldrar hindra dig fran att gé till skolan? (rostversionen,
”Svensk lag och ritt”). '

138 Ekvall (1995, s 69) pépekar att det giller att vara vaksam mot ett alltfor rikligt bruk av framforallt du och
vi. Det dr givetvis ett viktigt pipekande, men aut anviinda sig av rost behdver inte innebira att man i tid och
otid forser texten med direkt tilltal.
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Nirheten har ocksd astadkommits genom att jag — i egenskap av
'beriittare' — har dragit slutsatser om héndelser och de inblandades kins-
lomissiga reaktioner pa dessa.

Ex.

»Tack och lov att vi har Nilen ...vi skulle d6 av torst och hunger om
vi inte fick det vattnet!” (rost- och rost-kausalitetsversionerna,
”Nilens gava™)

Den gripna édr mycket upprord och ropar: “Jag vill ha en forsvars-
advokat genast!” (rost- och rost-kausalitetsversionerna, "Svensk lag
och ritt”)

Nirheten har ocksa skapats genom att aterge kansloméssiga utrop
uppmaningar fran personerna i texten:

Ex.

“Floden har redan tagit med sig flera hus, djur och ménniskor.
Hjlp till att flytta vira barn och oxar till en sikrare plats!” (rost-
och rost-kausalitetsversionerna, "Nilens gava”)

“Jag dr missndjd med min dom, dirfor vill jag overklaga den...”
(rost- och rost-kausalitetsversionerna, "Svensk lag och ritt”).
“Nilen svimmar Over. Vattnet har redan stigit over sex meter!”
ropade egyptierna till varandra. (rgst- och rost-kausalitetsversioner-
na, "Nilens giva”)

Vi fér inte lata de dodas kroppar ruttna bort. Det giller dérfor att
hitta pd en bra metod som hindrar det!” (rost-kausalitetsversionen,
“Nilens géva’)

Nirheten nas ocksé genom att personerna far tanka hogt:

"Det kinns skont att nimndemannen hjdlper mig”, tinker domaren.
“Dom #r visserligen inte jurister...och det dr viktigt att ocksd
vanliga medborgare dr med och hjilper domaren i hans arbete.”
(rost-kausalitetsversionen, "Svensk lag och ritt”).

och

Bearbetningarna med rost har i likhet med bearbetningarna med en
Okad grad av kausalitet vid nagra enstaka tillfillen resulterat i fler
identiska referensbindningar.

Ex.

Tidigt byggde bonderna kanaler och dammar for att konstbevattna
dkrarna och for att hindra vattnet frdn att oversvimma byarna.
Varje ar tog floden med sig grénspdlar som markerade bondernas
dkrar. Det hidr medforde att mitningen maste goras om
(originalversionen, "Nilens gava”).
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Egyptierna hade stor hjdlp av dammarna och kanalerna. Det var
faktiskt bara en sak som de inte kunde klara av, och det var att
hindra Nilen fran att ta med sig de grdnspalar som stod pé dkrarna.
Grdnspalarna hade bonderna satt upp for att markera hur stora
dkrar de hade. Nar granspdlarna forsvann méste jordbrukarna mita
upp sina dkrar igen och sitta upp nya grdnspdlar (rostversionen,
“Nilens géva”).

Denna version kallas i detta arbete for rostversionen. Den version
som forsetts med bade rost och en okad grad av kausalitet kallas for
rost-kausalitetsversionen.

4.4.3 Ordforradet

Som framgétt bor en text med rost inte innehalla manga 'svara' ord. Ett
sdtt att fa reda pa vilka ord som kan betraktas som 'svara', ir att se i Nu-
svensk Frekvensord (NFO). Ord som man ofta méter 4r i allmidnhet
mycket littare att lira sig 4n ord som man sillan moter. Josephson '*°
(1982, s 81) poingterar emellertid att det dr nist intill omgjligt att
forutsiga ett enstaka ords svarighetsgrad utifrin uppgifter om dess
frekvens (se ocksa Curtis, 1987, s 41). Annu svérare torde det vara att
gora sadana forutsidgelser vad betriffar andrasprikselever. Ord som &r
svara for en andrasprakslisare behover inte vara det for en forsta-
spraksldsare (Holmegaard 1999, s 12ff).

Ett annat sitt dr att radfraga ldrare med mangarig erfarenhet av att
undervisa i SO, svenska och svenska 2 pa hogstadiet. Innan textbearbet-
ningarna paborjades ombads darfor ett antal ldrare, vilkas klasser inte
deltog i testen, att stryka under vilka ord i de tva texterna som de trodde
att eleverna skulle ha svarigheter att forstd. Med ledning av detta och
vilka ord jag sjdlv trodde skulle bereda eleverna problem skedde
bearbetningarna.

I rost- och i rost-kausalitetsversionerna har storre delen av de 'svara’
orden bytts ut och ersatts med forhoppningsvis mindre svara. Nagra har
ersatts med omskrivningar. Nedan foljer exempel pa ord i ”Nilens gava”
som bytts ut i rostversionen respektive rost-kausalitetsversionen:

villebrdd = vilda djur
forbindelseled-> vattenvig
kreatur = djur

139 1 Josephsons (1982) undersokning ingick endast forstasprakselever.
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lik 2 den dode
innebord—> betydelse
bar sig 4t=> gjorde
infoll1-> boérjade

De som ersatts med omskrivningar dr:

obeboeliga. Dd kunde varken jigare eller samlare bo kvar dar
ldngre.

forutsittning. “Tack och lov att vi har Nilen. Vilken tur att floden
ocksa rinner genom Etiopien. Det regnar ju s mycket dir”, brukade
bonderna sdga. Vi skulle do av torst och hunger om vi inte fick det
vattnet!” (rost-och rost-kausalitetsversionerna, "Nilens gava”)

Diremot har inte slam, bukhdlan och samlare blivit utbytta. Det torde
framgéd av sammanhanget vad som menas med de tva senare.

Vad giller texten “Svensk lag och rétt” har bland annat féljande ord
bytts ut:

reglerar = giiller

egen—> sjilvstindig

uppdaga=> avslja och forhindra

virna > skydda

begadr ett brott = gor sig skyldig till ett brott
inleder-> borjar

tillimpas=> anvinds

De som ersatts med omskrivningar ir.

forutom. I Sverige har vi endast en jury, néir det dr fragor som
gdller brott mot tryckfriheten.

asikt. ] talet siger de vad de tycker och tinker om brottet.

i forhallande till. De senaste 40 dren har polisen haft problem med
att klara upp alla brott som ménniskor anmdiler. Det beror pa att
antalet brott dkar for varje dr.

Betriffande det amnesspecifika ordforrad som finns i t ex samhills-
kunskap har det ansetts nodvindigt att eleverna far stifta bekantskap med
detta. Det dr anledningen till att dessa ord inte har dndrats. Istillet har ett
amnesspecifikt ord, nar det dykt upp i texten, forsetts med en forklaring.
Ett liknande tillvigagangssitt har tillimpats av Williams och Dallas
(1984, s 208f. Se ocksa Haynes & Carr, 1990, s 396).
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Ex.
Métet i ritten slutar med att &klagaren och advokaten héller
slutanforanden. Ett vanligare ord for anforande #r tal. (rost- och
rost-kausalitetsversionerna, “Svensk lag och ritt”).
Domstolarna dr oberoende. Det betyder att vi inte kan paverka dem,
nir de ska doma. (rost- och rost-kausalitetsversionerna, ”Svensk lag
och ritt”).

Den kausala satskonnektorn eftersom har inte bytts ut, dé texten skulle
ha blivit for enformig om bara darfor art anvénts. Det dr naturligtvis
inte helt oproblematiskt att byta ut ’svdra’ ord. Risken finns alltid att
vissa nyanser och betydelser gir forlorade vid byten (for en vidare
diskussion om synonymi se Cassirer, 1977, s 68; Enstrom, 1996, s 90ff);
(se ocksd Gunnarsson 1982, s 155).

4.4.4 Meningarna

Innan bearbetningen av meningarna gjordes skedde en detaljerad analys
av de undersokta texterna mening for mening. Den 14g sedan till grund
for det fortsatta arbetet (originaltexterna och bearbetningarna av dessa
aterfinns i bilagorna 1 — 8). I tvd pilotundersdkningar (1997, 1998)
testades ddrefter de bearbetade texterna. De synpunkter som dé erholls
ledde till vissa justeringar i de slutliga textversionerna (se ockséa Reich-
enberg Carlstrém, 1998).

”Nilens gdva”

For att det skall framgd hur jag gatt till viga vid bearbetningen av me-
ningarna foljer nagra exempel nedan.

Originalversionen:
meningama 1 -3
Vid slutet av senaste istiden, for omkring 10 000 &r sedan, blev
klimatet i Nordafrika torrare och stora omraden forvandlades till

obeboeliga oknar. I Nildalen fanns det ddremot gott om vatten och
villebrdd. Manga jagare och samlare flyttade dérfor dit.
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Kausalitetsversionen:
meningarna 1 —3

For omkring 10 000 &r sedan forindrades klimatet i Nordafrika. Det
blev torrare och stora omraden forvandlades till obeboeliga Gknar.
Da kunde inte jagare och samlare vara kvar dir lingre. De flyttade
darfor till Nildalen, dir det fanns gott om vatten och villebrad.

Rostversionen:
meningarna 1 -3

Visste du att klimatet i Nordafrika @ndrade sig fér 10 000 ar sedan?
Det blev sa torrt att stora omraden blev 6knar och varken ménniskor
eller djur kunde leva dér ldngre. I Nildalen fanns det ddremot gott
om vatten och vilda djur.

RoOst-kausalitetsversionen:
meningarna 1 -3

Visste du att klimatet i Nordafrika dndrade sig for 10 000 ar sedan?
Det blev torrare och stora omraden blev knar. D4 kunde inte jagare
och samlare vara kvar dir langre. De flyttade dérfor till Nildalen,
dir det fanns gott om vatten och vilda djur.

I syfte ge texten rost — och dérigenom skapa nérhet mellan lasaren och
texten — inleds saval rost som rost-kausalitetsversionen med direkt tilltal
i form av en friga Visste du att ..? Nystrom (1998, s 50) menar att man
genom att stilla fragor till ldsaren i texten, kan stimulera honom/henne
till sjdlvstandigt tinkande. De skriftsprakliga obeboeligt och villebrad
har bytts ut. Villebrad har ersatts med djur och obeboeligt har formu-
lerats om Dd kunde inte jigare och samlare vara kvar dar lingre...
Likasa har s-passiv tagits bort.

For att fa reda pa om det gér att se orsakssambanden har jag anvint
mig av vad Fossestgl (1983, s 67) kallar spgrremetoden (fragemetoden
min dversittning); (Se ocksa Beck et al. 1991, s 257; Nystrom 1998, s
9). Fragemetoden innebdr att man undersdker huruvida varje mening kan
utgora ett svar pa en eller flera frigor som man stiller till den. I ovansta-
ende meningar i originalversionen forvintar sig sannolikt ldsaren att fa
svar pa foljande friga: Varfor flyttade jigarna och samlarna till
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Nildalen? I de tre originalmeningarna utgar man ifran att eleverna drar
slutsatsen att i obeboeliga oknar gar det inte att leva darfor att dér finns
inte vatten och villebrdd. En f6ljd av det blir att ménniskorna dérfor
méste flytta ddrifrdn. Genom att inferera kan ldsaren alltsd fi fram
svaret. I originalmeningarna limnas ocksd outsagt inte bara att
Nordafrika inte var nedisat, utan ocksé att omradet paverkades av istiden
genom att regnméngden minskade rejélt och en klimatforindring blev
foljden.

I de bearbetade textversionerna har vid slutet av den senaste istiden
tagits bort. Har hade texten visserligen kunnat forses med ytterligare ex-
plicit information. Det hade dock behdvts ganska mycket sddan. Andra
och tredje meningen har fatt byta plats for att tydliggora vilka foljder
klimatforandringen fick for minniskorna. Dessutom har i savil
kausalitets- som i rost-kausalitetsversionen den kausala satskonnektorn
da tillfogats. Vidare har ddrfor satts ut for att ange orsaken till
minniskornas uppbrott och flyttning till Nildalen.

Originalversionen:
meningama 15 - 17

“Den som ser Nilen borjar darra.
Akrarna ler och strinderna ir
oversvimmade...

Minniskornas ansikten ljusnar och
gudarna jublar...”

Originalmening 15 — 17 dr forsedd med citationstecken. Det ér tveksamt
huruvida man skall skriva om citat. Att jag viljer att gora det har tva
orsaker. Den ena 4r att avsnittet annars skulle bryta av for mycket mot
den Ovriga texten och darmed kunna leda antingen till att eleverna
hoppar 6ver den eller att de kor fast och ger upp. Den andra orsaken &r
att det visade sig att liroboksforfattarna, '“* inte gjort nagon direkt-
oversittning fran det grekiska originalet av Herodotos' utsagor. Istillet
rorde det sig om en Oversittning fran engelskan. Darmed &r det inte att
betrakta som ett originalcitat och darfor har jag tagit mig friheten att
bearbeta det. ‘

' Muntlig information fran UIf Wagner, Gleerups forlag, den 24 april 1998. Wagner #r forlagsredaktsr p&
Gleerups forlag som ger ut liroboken.
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Kausalitetsversionen:
meningarmna 15 - 17

Den som ser Nilen borjar darra av skrick,

dirfor att stranderna blir 6versvimmade av vatten.
Men da ler dkrarna och

ménniskornas ansikten ljusnar och

gudarna jublar.

Rostversionen:
meningarna 15 — 17

Hor ni hur Nilen danar och

hur gudarna jublar?

Ser ni hur ménniskornas ansikten ljusnar?

Har ni sett hur mycket vatten det ér pa stranderna
och hur dkrarna lyser?

Rost-kausalitetsversionen:
meningarna 15— 17

Hor ni hur Nilen dénar och

hur gudarna jublar?

Ser ni hur méinniskornas ansikten skiner upp och hur dkrarna lyser
Dirfor att stranderna &r 6verfulla med vatten?

Det dr viktigt att inte bara den inledande meningen &r en friga. For att
vidmakthalla samspelet mellan ldsare och texten finns det flera fragor i
detta stycke. Dessa fragor stiller jag dock inte till ldsaren utan later
istdllet egyptierna stilla fragorna till varandra (Jfr Odhner och Grimberg
iavsnitt 3.7).

I ovanstidende meningar forvintar sig sannolikt ldsaren att fa svar pa
foljande fragor: Varfor dr minniskorna glada? Varfor jublar gudarna?
Varfor ar strinderna dversvimmade? I originalmeningarna ar det svart
att se sambandet mellan minniskornas gliddje, gudarnas jubel och Nilens
arliga 6versvamningar. I sévil kausalitets- som rost-kausalitetsversionen
har dirfor den kausala satskonnektorn dérfor att tillfogats for att forklara
att orsaken till manniskornas gladje var de vattenfyllda dkrarna som
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innebar att de inte skulle behova svilta under det kommande aret. I
kausalitetsversionen har av skrdck tillfogats efter darra annars skulle
inte orsaken till darrandet framgd. Sedan kommer uppldsningen nér
ménniskornas ansikten ljusnar. Hér ar led 6verhoppade i originalversion-
en. I originalmeningen finns ménniskornas kinslomissiga reaktioner pa
hédndelserna antydda, men det framkommer inte varfor de ena stunden
darrar och den andra ser ldttade ut. I rost-kausalitetsversionen framgér
detta. I rostversionen #r det inte lika tydligt som i rost-kausalitetsver-
sionen eftersom jag inte har kunnat tillfoga en kausal satskonnektor.

For att fa fram aktiviteten har det onomatopoetiska verbet danar lagts
till. Istéllet for det metaforiska uttrycket dkrarna ler blir det dkrarna som
lyser. Vid den tidigare nimnda pilotundersokningen framkom det att
manga elever inte forstod vad verbet ljusnar betyder. Det har darfor
ersatts med skiner upp i rost- och rost-kausalitetsversionerna.

”Svensk lag och ritt”

For att det skall framga hur jag gatt till vdga vid bearbetningen av me-
ningarna foljer nagra exempel nedan.

Originalversionen:

meningarna 6 — 7

Regeringen utarbetar forslag till nya lagar. Nar lagforslaget har
blivit godkint av kunniga jurister, bestims den nya lagen av
riksdagen.

Kausalitetsversionen:

meningarna 6 — 7

Regeringen utarbetar forslag till nya lagar. Eftersom det dr ett
ganska svart arbete, far de hjilp av kunniga jurister. Nir
lagforslagen dr klara, bestimmer riksdagen om vi ska ha de nya
lagarna eller inte.

Rostversionen:

meningarna 6 — 7

Det dr ministrarna i regeringen som arbetar fram forslag till nya
lagar. De far hjilp av kunniga jurister att skriva ner sina forslag.
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Nér ministrarna #r klara , limnar de férslagen till riksdagen. Sedan
dr det medlemmarna i riksdagen som bestimmer, om vi ska ha
lagarna eller inte.

Rost-kausalitetsversionen:
meningarna 6 — 7

Det dr ministrarna i regeringen som arbetar fram forslag till nya
lagar. De far hjilp av kunniga jurister att skriva ned forslagen,
eftersom det kan vara ganska svart ibland. Nér ministrarna dr klara
lamnar de forslagen till riksdagen. Sedan #r det medlemmarna i
riksdagen som bestimmer, om vi ska ha de nya lagarna eller inte.

I ovanstidende meningar forvintar sig lisaren sannolikt att fa svar pa
foljande fragor: Varfér maste jurister godkinna forslagen? Vem ir det
egentligen som bestimmer vilka lagar vi skall ha? Hur stor makt har
egentligen regeringen? I originalversionen kan man fa det intrycket att
den inte ir sa stor. Regeringen far bara komma med forslag, juristerna
skall godkinna och riksdagen bestimma. Hiar finns 6verhoppade tanke-
led som kan orsaka svarigheter for ldsaren. For att tydliggora rela-
tionerna mellan riksdag, regering och jurister och fér att vara siker pa att
lasaren gor ritt kopplingar och uppfattar texten som det dr tankt har i
kausalitets- och rost-kausalitetsversionerna en bisats tillfogats, eftersom
det kan vara svdrt. Med hjilp av den kausala satskonnektorn eftersom
och tydliggérandet av den implicita informationen far man veta varfor
juristerna ar med, namligen for att hjdlpa regeringen. Hér skulle man
givetvis ha kunnat vara innu tydligare och tillfoga att det inte &r sjdlva
skrivandet som 4r det svara for ledaméterna i regeringen, utan problemet
ligger i att kunna veta huruvida lagforslaget @r i konflikt med
grundlagarna eller med andra gillande lagar. Jag bedomde emellertid att
det skulle ha blivit for omfattande med ett sadant tilldgg. Som tidigare
pépekats handlar det om att kompromissa nar man bearbetar en text och
inte vara for overtydlig. T kausalitetsversionen stéar bisatsen fore huvud-
satsen, medan den i rost-kausalitetsversionen stdr efter huvudsatsen.
Placeringen beror pa att jag strdvat efter att undvika vénstertyngd, som
gor en text svérare att lisa (Platzack, 1974, s 91ff)."' Den framférstillda

"' Man brukar skilja mellan Litta och tunga led. Ett led som bestir av ett enda ord dr lattare &n ett led som
bestédr av en ordgrupp. Bisatser &r typiskt tunga led. Som regel placeras litta led fore tunga led. Regeln brukar
kallas for tyngdlagen, och en sats som ir bildad i verensstimmelse med tyngdlagen sigs ha hogertyngd
(Thorell, 1973, s 10). Tyngdlagen leder bland annat till att vissa tunga led som fungerar som objekt,
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bisatsen dr en orsaksbisats, medan den efterstillda blir en foljdbisats. I
den efterfoljande meningen, Ndr ministrarna dr klara... star ddremot
bisatsen fore huvudsatsen. Det beror pd att bisatsen hér ér temporal. I
talsprak ar det vanligt att dessa bisatser placeras fore huvudsatsen.
Konstruktioner som ofta forekommer i talspraket, torde knappast kunna
uppfattas som ldsforsvarande drag. I kausalitets- och rost-kausalitets-
versionerna dr verbet godkdnna borttaget for att tydliggéra maktfor-
delningen. Frin min egen praktiska undervisningserfarenhet har jag
blivit varse att for ungdomar i 13-arséldern kan godkénna och bestimma
ofta innebdra samma sak.

I sdvil rost- som rost-kausalitetsversionen har det opersonliga, ab-
strakta gruppbeteckningen regeringen bytts ut mot det mer personliga,
konkreta ministrarna i regeringen. 1 samma syfte har riksdagen bytts ut
mot medlemmarna i riksdagen. Aven passivformerna har ersatts av ak-
tiva former. Sammansittningen lagforslag har delats upp i tva substantiv
och en preposition forslag till lagar.

Originalversionen:

meningama 9 - 10

Civilritt innehdller lagar som reglerar forhdllandet mellan
privatpersoner och foretag. De tilldmpas t ex i dktenskapsfragor, vid
arv, kop och forsiljning.

Kausalitetsversionen:

meningarna 9 — 10

Civilratt innehdller lagar som reglerar forhallandet mellan
privatpersoner och mellan privatpersoner och foretag. Om man vill

veta vilka lagar som tilldimpas i t ex dktenskapsfragor, vid arv, kop
och forsiljning, da ska man studera civilritt.

predikativ eller egentligt subjekt placeras sist. Brott mot tyngdlagen ger vinstertyngd, néigot som oftast
brukar forknippas med stelt skriftsprdk. Vénstertyngd innebir att huvudsatsens finita verb kommer sent i
meningen. Dérigenom férdrdjs perceptionen och tolkningen blir svérare, eftersom det finita verbet har en
nyckelroll vid avkodningen (Thorell, 1973, s 10; Jorgensen & Svensson, 1986, s 143ff). Teleman &
Wieselgren (1974, s 81f) menar att hogertyngda syntaktiska konstruktioner kiinnetecknar det genuina
talspraket, medan vinstertyngda meningar uppfattas sdsom mera skriftsprakligt éverlagda, mindre spontana.
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Rostversionen:
meningarna 9 — 10

Civilrdtt innehdller lagar som giller mellan privatpersoner och
mellan privatpersoner och foretag. Brikar pappa och hans syskon
om arvet efter farmor? Ska nagon(t) av dina syskon flytta ihop med
sin pojk- eller flickvin? Ska din familj kopa eller sélja sin bostad?
Sig till dem att de ska lésa igenom vad som stdr i civilritt.

Rost-kausalitetsversionen:
meningama 9 — 10

Civilrdtt innehdller lagar som giller mellan privatpersoner och
mellan privatpersoner och foretag. Brdkar pappa och hans syskon
om arvet efter farmor? Ska ndgon av dina syskon flytta ihop med
sin pojk- eller flickvan? Ska din familj kopa eller silja sin bostad?
Siig till dem att de ska lisa igenom vad som stér i civilrétt, for da far
de svar pa sina fragor.

Originalversionen ser nastan ut att vara hdamtad direkt ur en lagtext.
Steget frén killan, Sveriges rikes lag — och liroboken, PM Handboken i
Samhidillslira, forefaller inte langt (se ocksa Williams & Dallas 1984, s
208; Reichenberg Carlstrom 1995, s 5f).

De hir tvd meningarna dr svéra. Lasaren far visserligen svar pé fragan
om vilka lagar som sorterar under civilritt. Men att bara rada fakta efter
varandra utan nagon sammanbindande kausal satskonnektor gor att det
hela verkar 16sryckt och brister i inbordes sammanhang.

For att fa fram orsakssambanden i kausalitetsversionen har en
konditional bisats tillfogats. Om man vill veta vilka lagar som tilldmpas i
t.ex. dktenskapsfragor...da skall man studera. I rost-kausalitetsversionen
far man fram det konditionala genom en fraga som foljs av... for da far
de svar pa sina fragor.

For att skapa nirhet mellan ldsaren och texten anvinds det direkta
tilltalet i form av fragor i sévil rost- som rost-kausalitetsversionen. De
skriftsprakliga reglerar och tillimpas har ersatts med gdller respektive
anvénder. Verbens passivformer har ocksa forsvunnit liksom samman-
sdttningen dktenskapsfragor.

Verbalabstrakten forhdllandet och verbalsubstantiven arv, kop och
forsdljning bidrar till att géra texten abstrakt. Verbalsubstantiv ar bra att
anvinda om man vill skriva koncentrerat och fa med mer tankeinnehall
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inom samma sats. Ordbildningstypen innebér att en sats kan sparas in.
Istdllet for satsen brukas en satsdel. Detta far emellertid till f6ljd att den
sprékliga redundansen minskar och satsen blir sannolikt mer komplex att
lasa. Verbalsubstantiven ir, enligt Hellspong och Ledin (1997, s 68). "ty-
piska for den byrakratiska koden, som dras till det allménna och
opersonliga.” I syfte att hoja textens konkretion har dérfor forhadllandet
ersatts med verbet gdller. Vad de ovriga verbalsubstantiven betréffar har
de bytts ut mot exemplifieringar. "det dr genom att lata exemplen floda
och sprudla i undervisningen, som diar fores in livets eget friska
killflode." (Grimberg).

Originalversionen:
meningarmna 23 - 28

Polisen griper en person som &r misstankt for ett brott. Den gripne
har rétt att f4 hjilp av en forsvarare, dvs en advokat (jurist). En
&klagare (jurist) bestimmer om den gripne ska anhallas. Aklagaren
inleder en forundersokning. Om det finns skil beslutar tingsritten
att den gripne ska hiktas. Den gripne hélls dé inlast i hikte.

Kausalitetsversionen:
meningarna 23 — 28

Om ett brott har begétts, dr det polisernas uppgift att gripa den
skyldige. Den gripne har ritt att fa hjdlp av en forsvarare, dvs en
advokat (jurist). Eftersom poliserna inte har ritt att halla kvar den
gripne mer 4n nagra timmar pd polisstationen, maste en aklagare
kontaktas. Aklagaren inleder en forundersSkning for att se om den
gripne kan anhdllas. Om den gripne anhdlls, fortsatter dklagaren
med sin forundersokning. Finns det skil, ber dklagaren tingsritten
att den anhéllne ska hiktas. Den anhallne hélls da inlast i hikte.

Rostversionen:
meningama 23 - 28

Det sker manga brott varje dag. Pa en polisstation har poliserna just
fétt in en rapport om ett ran. S& smdningom griper de en misstinkt.
Den gripna dr mycket upprord och ropar:

"Jag vill ha en forsvarsadvokat genast!"

Det har hon ritt att krdva. En dklagare borjar gora en
forundersokning. Bade forsvarsadvokaten och aklagaren @r jurister.
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Aklagaren bestimmer sig for att anhilla den gripna.

"Nu giller det!" tinker dklagaren. "Jag maste férhora den anhdllna,
leta efter vittnen, ldsa polisens tekniska undersékning noga och si
vidare. Risken finns att den anhéllna forsoker gora det svart for mig
i mitt arbete. Jag méste be tingsritten hikta henne. D4 laser vakter
in henne i hiktet.”

Rost-kausalitetsversionen:
meningarna 23 — 28

Om ndgon har gjort ndgot brottsligt, dr det polisernas uppgift att
gripa den skyldige. Det sker mdnga brott varje dag. P4 en
polisstation har poliserna just fitt in en rapport om ett rin. S
smaningom griper de en misstankt. Den gripna dr mycket upprord
och ropar:

"Jag vill ha en forsvarsadvokat genast!" Det har hon ocksa riitt att
kriva. Poliserna vet att de inte fir lov att hélla kvar den gripna mer
an nagra timmar pa polisstationen. Dirfor kontaktar de en dklagare.
Béde dklagaren och férsvarsadvokaten ér jurister.

Aklagaren borjar gora en forundersdkning for att se om han kan
anhdlla den gripna. Anhdller &klagaren den gripna, maste han
fortsdtta med sin forundersokning.

"Nu giller det!" tinker dklagaren. Jag méste forhora vittnen, ldsa
polisens tekniska undersdkning noga och sa vidare. Risken finns att
den anhallna forsoker gora det svart for mig i mitt arbete, darfor
maste jag be tingsritten att hikta henne. Da blir hon inldst i hikte. ”

Originalmeningarna stiller stora krav pa lasaren. Flera av meningarna
verkar ockséd hir nistan direkt tagna ur Lagboken. Den misstinkte har
ritt ...En dklagare bestimmer om den gripne ska hiktas. Aklagaren
inleder en forundersokning. Om det finns skdl... Den gripne... Stilen &dr
opersonlig, istdllet for att tala om konkreta personer anviander man
gruppbeteckning, t ex polisen. Dessutom forekommer satsforkortningar
och passivformer. Det dr endast bruket av ska och parenteserna efter
advokat och dklagare som ger en antydan om att de inte kommer direkt
fran Lagboken.

Det 4r manga fragor som ldsaren behover svar pa for att kunna forstd
texten. Varfor anhéller polisen en gripen? Varfor borjar aklagaren gora
en forundersokning? och Varfor vill dklagaren att den gripne skall hik-
tas? I originalmeningarna radas fakta pa fakta rent adderande. Den
kausala koppling som forekommer signaleras endast implicit. For att
vara sdker pa att lasaren gor rétt kopplingar och uppfattar texten som det
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ar tankt dr det befogat att sétta ut kausala satskonnektorer hir. For den
oinvigde dr det latt att trassla in sig i begreppen gripa, anhdlla och
hdkta. For att kunna forstd texten maste ldsaren tillféra bakgrundsan-
taganden som passar till sammanhanget. Jag har anda bedomt det som
viktigt att de tre begreppen stdr kvar liksom avledningen forunder-
sokning dérfor att de ar damnesspecifika. Forundersokning forklaras dock
inte, darfor att det torde framga av sammanhanget vad det betyder.

Vid textbearbetningarna har implicit information gjorts explicit i kau-
salitets- och rost-kausalitetsversionerna for att tydliggora sambanden och
for att reda ut vad som menas med anhalla, gripa och hdékta. Vidare har
en del implicita kausala kopplingar gjorts explicita i de tva versionerna:

Om ndgon har gjort ndgot brottsligt... Poliserna vet...Dérfor
kontaktar de... Aklagaren bérjar géra...for att se... Risken finns...ddrfor
maste jag. Istdllet for att lata en bisats inleda meningen som i
kausalitetsversionen, Eftersom poliserna inte har rdtt att halla kvar den
gripne mer dn ndgra timmar pa polisstationen,.. har jag i rost-kausali-
tetsversionen skapat tva huvudsatser och latit den andra av dem inledas
med adverbet ddarfor (dirfor kontaktar de en aklagare). I savil rost- som
rost-kausalitetsversionen har jag dels atergivit utrop fran personerna,
dels 1atit dem tdnka hogt for att fa fram ett dynamiskt hindelseforlopp.

Har har jag ocksa i syfte att ge texten connectivity dragit slutsatser om
sambandet mellan hiandelser och de inblandades reaktioner pa dessa.

Den gripna dr mycket upprord och ropar: “Jag vill ha en forsvars-
advokat genast”

“Nu gdller det!” tdnker dklagaren...

Vid bearbetningarna av rost-och rost-kausalitetsversionerna har jag
bemodat mig om att ingen av texterna skulle utfalla till vare sig manliga
eller kvinnliga deltagares fordel respektive nackdel. Det har fatt till foljd
att nir jag ger personerna rost, sa anviands han respektive hon varannan
ging. Exempelvis aklagaren han- malsdgaren hon. Endast tva elever
klagade pa detta. En menade att en man borde ha varit malsdgare i
stillet. Det var orittvist tyckte hon, att lata kvinnan vara det. Den andra,
ocksa det en flicka, tyckte att jag borde ha skrivit han/hon istéllet. Det
foresvavade mig att gora sd, men det foll darfor att det skulle ha blivit
for tungt i en text vars strdvan 4r att narma sig det talade spraket.

Andra forandringar som gjorts i rost- och rost-kausalitetsversionerna
bestdr i att passivformerna och satsforkortningarna har férsvunnit. Det
fast sammansatta partikelverbet inleda har ersatts med det mer
vardagliga borjar. Vidare har parenteserna efter advokat (jurist) liksom
efter aklagare (jurist) forsvunnit eftersom de &r direkt felaktiga och
vilseledande (se avsnitt 4.3 fér en vidare diskussion). I stillet star endast
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forsvarsadvokat och dklagare. Det skriftsprakliga skal har ersatts med
det mer talsprakliga Risken finns ...

Det kan vara pa sin plats att hdr ocksd nimna nagot om texternas
layout. Flera forskare har uppmirksammat den stora betydelse som
layouten har for lasbarheten (Hallberg, 1992, s 157ff; Melin, 1999, s
265ff.). Det dr en av anledningarna till att ldrobocker ér delade i spalter
med jamna hogermarginaler. I den hir undersokningen har jag avstatt
fran att gora sa. Istillet har samtliga textversioner — &ven original-
versionerna — fatt 3,5 cm hoger- och vinstermarginal. (se avsnitt 3.6 for
en mer ingdende diskussion angdende Readability pilot study). Det bor
papekas att i de tva liarobocker, Historia (Almgren et al., 1991, s 22 —
26) och PM Handboken i samhdillsldra (Eklund & Folkebrant, 1998, s
194 — 196), fran vilka de tva texterna dr hamtade, ar texten uppdelad i
tva spalter med jimna hogermarginaler.

For samtliga bearbetade versioner giller att de blivit nagot ldngre dn
originalversionerna. I originalversionerna till "Nilens gava” och ”Svensk
lag och ritt” finns det sammanlagt 825 respektive 775 ord. Tabell 3 visar
den procentuella 6kningen av antalet ord. Lingst har rost-kausalitets-
versionen blivit. Aven Becks et al. (1991, s 262, 1995, s 227);
McNamaras et al. (1996, s 20) och Britton och Giilgéz” (1991, s 331) be-
arbetade textversioner blev langre @n originaltexten. De elever som ladste
de bearbetade textversionerna har dirfor fatt mer att ldsa dn de som last
originaltexten. Férhoppningsvis har den hogre graden av explicit infor-
mation/muntlighet eller kombinationen av dem medfort att eleverna
kunnat ldsa texten snabbare och pé s sitt inte rdkat i tidsnod (se ocksa
Bisanz et al., 1992, s 108f; Trabasso & Sperry, 1985, s 608ff; Pretorius,
1996, s 397ff for en vidare diskussion).

Tabell 3. Den procentuella ékningen
av antalet ord i varje textversion.

”Nilens "Svensk
Textversion % lag och
géva AR
ratt
Kausalitet 35,6 28,5
Rost 51,0 53,0
Rost-kausalitet 68,0 74,3

Avslutningsvis skall hir nimnas att bearbetningarna av “Nilens giva”
med kausalitet respektive med rost har granskats ur faktasynpunkt av
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docent Carole Gillis, Institutionen for klassisk fornkunskap vid Lunds
universitet, medan bearbetningarna med kombinationen rost-kausalitet
har granskats av docent Bo Andersson, Historiska institutionen, Gote-
borgs universitet. Bearbetningarna av “Svensk lag och ritt” har
granskats av Gerd Mollers, domare vid Goteborgs tingsritt. Bearbet-
ningarna har ocksa granskats ur spraklig synpunkt av mycket kompeten-
ta personer.

4.5 Graden av kausalitet i texterna

Eftersom jag okat graden av kausalitet i tvd av textversionerna, kan det
vara av ett visst intresse att jamfora férekomsten av explicita uttryck for
kausalitet i originalversionen med dem i kausalitets- och rost-kausalitets-
versionen. For att f reda pa det har dirfor antalet explicita uttryck for
kausalitet riknats fram. Det innebdr att hir har riknats dels alla konjunk-
tioner, subjunktioner och konjunktionella adverb som signalerar kausa-
litet samt verbfraser med samma funktion, till exempel bero pd. Aven
Melin (1995, s 114f) har anvint sig av denna metod nir han ridknar
forekomsten av logiska bindningar i ldrobocker. Som tidigare namnts har
varje konnektionstyp inte sin egen uppsittning av ord och uttryck utan
overlappningar forekommer. Har skall ndmnas dd som kan anvéndas for
att signalera savil temporal som kausal konnektion.

Som ett exempel pa explicit kausalitet har ocksa riknats huvudsats
efter frageformad konditionalsats: Fdr dklagaren fram tillrickligt med
bevis viicker han sedan dtal. 1 denna mening finns forvisso inte om ut-
satt, men konstruktionen ar sa entydigt kausal att det darfor inte torde
foreligga nagot tvivel.

I foljande mening har tvéd forekomster av explicit kausalitet raknats:

Om ditt hjarta vdager mer @n sanningens fjader, dd har du varit en ond
manniska.

For att fa fram graden av explicit kausalitet, har sedan antalet fore-
komster av explicita uttryck for detta dividerats med det totala antalet
satser. Anledningen till att satser valts istillet for meningar, beror pa att
om det senare alternativet anvénts, sa skulle den hogfrekventa grupp av
konnektivbindningar som subjunktionerna utgér ha férsvunnit (Ledin,
1994, s 23).

Man har anvint sig av olika definitioner av begreppet sats nir satsan-
talet har berdknats (se t ex Engdahl, 1962, s 16ff; Loman & Jorgensen,
1971, s 25; Lindberg, 1973, s 51).
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Som sats har i detta sammanhang riknats: alla fullstindiga satser (dvs
bade huvud- och bisatser), emfatiska konstruktioner samt infinitivfraser.
Hir avviker jag fran Ledin (1994, s 23) i min grinsdragning, eftersom
han inte rdknar in att-satser. Inte heller framkommer det i Ledins be-
skrivning hururvida emfatiska konstruktioner ingar. Jag tror dock att min
gransdragning ger ett sikrare métt eftersom den ticker in fler konnek-
torer (se ocksa Lyngfelt, 1995, s 24).
EXx. pa emfatisk konstruktion:

Det var faktiskt bara en sak som de inte kunde klara, och det var att
hindra Nilen fran att ta med sig de griinspalar som stod pa dkrarna.

Ex. pa infinitivfras:

Tidigt byggde bonderna dammar och kanaler for att konstbevattna
dkrarna och for art hindra vattnet frén att §versvimma byarna.

Infinitivfraser uppfyller visserligen inte de formella kraven pa satser,
men de kan knytas till kontexten genom satskonnektion pa samma sitt
som fullstidndiga satser (se ocksa Lyngfelt, 1995, s 24).

Tabell 4.
Graden av explicit kausalitet i procent.
Textversion “Nilens gava” ”Svens_l'( l’:,ag
och ritt
Original 17,1 9,0
Kausalitet 35,8 229
Rost-kausalitet 23,9 15,5

Om man ser till originaltexterna 4r uttrycken for explicit kausalitet
lagre i “Svensk lag och ritt” 4n i “Nilens gdva”. Aven i de bearbetade
textversionerna dr den procentuella andelen ldgre (se tabell 4). Uttryck-
en for explicit kausalitet har dock procentuellt sett Skat mer i textbear-
betningarna till “Svensk lag och ritt” om man jaimfor med textbear-

betningarna till “Nilens giva”. '*

"2 [ Westman (1974, s 108f) redovisas antalet konditionala, kausala, konsekutiva, koncessiva och finala
konjunktioner i lirobdcker. De anges dock bara i procent av alla underordnande konjunktioner. Det dr dérfor
forenat med vissa svdrigheter att jimfora dessa siffror med mina.

105



Att forekomsten av kausalitet 4r hogre i kausalitetsversionen 4n i rost-
kausalitetsversionen forklaras med att den senare har fler satser (en foljd
av att textversionen inte bara har kausalitet utan ocksé rost) dn den forra
(se bilaga 11). Av bilagan framkommer ocksa att den totala forekomsten
av kausalitet mellan de tva versionerna endast marginellt skiljer sig ét.
Det kan tyckas att uttrycken for kausalitet 4r férhéllandevis fa dven i de
bearbetade versionerna. Da skall man ha i dtanke att det, som redan
namnts, galler att gd en balansgéng. En text far 4 ena sidan inte vara allt-
for explicit (6vertydlig) for dé blir den trikig. A andra sidan giller det att
inte ldmna f6r mycket outsagt.

4.6 LIX-virdesberikning av texterna

I likhet med Hvenekilde (1983) har jag ocksa velat undersoka texternas
LIX-virden. Det bor dock papekas att LIX-vérdet har sina begrinsningar
och att Atskillig kritik har riktats mot det. '** En allvarlig inviindning mot
LIX dr att det inte tar hénsyn till sprdkrytmen. En text med enbart korta
meningar och korta ord torde dérfor bli svérare att ldsa eftersom den inte
har en jimn rytm (Reichenberg Carlstrom, 1995, s 38f) ' 145 146 (e
ockséd Lundberg, 1981, s 33; Melander, 1998, s 10).

Att LIX dnda anvinds beror pa att det forefaller fungera ganska vil
som indikator pa ytspriaklig komplexitet. De i LIX ingdende sprakliga
faktorerna samvarierar med en rad andra sprakliga egenskaper. Langa
meningar &r inte séllan syntaktiskt komplicerade och svéara och ovanliga
ord dr ofta ldnga. Ménga och langa ord och meningar 4r med andra ord
symptom pa att det ocksd kan finnas andra svérigheter i texten (Me-
lander, 1995, s 33; Nystrom, 1998, s 6).

En annan orsak till att LIX brukas ir, att det ar en fordel att anvidnda
sig av flera analysmetoder om man vill fa en sa bra bild som méjligt av

') 1 Reichenberg Carlstrom (1995, s 38f) ges en redogorelse for kritiken kring LIX.

14 py grundval av Bjérnsons forskningar har Larson (1987) konstruerat en lisbarhetsformel och tvé nya typer
av lisbarhetsfaktorer. De tvd lisbarhetsfaktorerna dr anslutning till idealkurvan och spridning kring
idealkurvan. Larson miter textens meningar i relation till denna kurva. Idealkurvan ir ett begrepp som har sitt
ursprung i psykolingvistisk forskning. Denna forskning séiger att det finns ett optimalt forhéllande mellan
antal langa ord i en mening och meningsldngden. En kort mening med flera linga ord blir tnglist och
upplevs sannolikt som hégtravande. En ling mening med enbart korta ord kan litt bli pratig och ogripbar.

Dié Larsons metod kriver en relativt komplicerad matematisk behandling for att hiirleda idealkurvan har den
inte tagits med i detta arbete (se ocksé Reichenberg Carlstrdm, 1995, s 40).

'S Enligt Nystrm (1998, s 27) kan man resa tva allvarliga inviindningar mot spraket i minga av dagens
lirobdcker. En dr ait meningarna ar alltfor korta och enkla och texterna alltfér osammanhéngande. En annan
dr att ordfljden sillan varieras.

146 Savil Platzack (1974, s 113ff) som Wellander (1973) har pétalat att en god text skall ha rytm for att vara
liuldst. En sddan rytm kan man uppnid om man omviixlande anvinder bide linga och korta meningar
(Wellander, 1973, s. 233).
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en texts svarighetsgrad. Man brukar goéra en grov tolkning av LIX-resul-
taten enligt skalan i tabell 5.""

Tabell 5. Tolkning av LIX-vdrden enligt Bjornsons

tabell 1968.

LIX-virde Textens svarighetsgrad
20 Mycket litt

30 Latt

40 Medelsvar

50 Svar

60 Mycket svér

Tabellen anger typiska virden for olika texter snarare 4n
exakta grinser for de olika begreppen.

I tabell 6 kan man se att de genomsnittliga LIX-vdrdena for de
bearbetade textversionerna till ”Nilens gava” och till "Svensk lag och
ritt” dr nagot lagre #n i originalversionerna.

Tabell 6. LIX-vdrden for ”Nilens giva”
och “Svensk lag och ritt”.

LIX-virden

Textversion “Nilens gdva” Svenrs:nl’?g ok
Original 38 39
Kausalitet 36 38

Rost 27 32
Rost-kausalitet 28 32

Som jamfGrelse skall nimnas att skolbocker pa olika stadier brukar ha
ett index mellan 25 och 40, medan mer invecklade stilarter kan f& mellan
50 och 60. Vad som ir sldende #r att originaltexterna har férhallandevis
laga LIX-virden. '*® Det forefaller som om forfattarna till de tvé texterna
bemddat sig om att anvinda korta meningar. Aven om meningarna ir
korta sa dr de informationstita (se tabellerna 1 och 2). Det giller

"7 Det bir papekas att Bjornsons (1968) LIX-skala ér utformad for lisare med svenska som modersmél.

148 Aven den text som Ekvall (1991, s 175ff) underskte fick ett bra LIX-virde. Andd uppvisade texten stora
brister. S& var t ex médnga fakta foga utvecklade och t o m bristfélligt integrerade med huvudtanken. Aven
sjilva textens utformning, sisom oklara rubriker, rorig disposition samt brister i textbindningen bidrog till att
eleverna fick svarigheter. Ocksa ordvalet limnade en del 6vrigt att Snska. Som en f6ljd av dessa brister hade
eleverna svért att fi grepp om textens huvudtanke.
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foljaktligen att inte lata sig luras och tro att korta meningar medfér att en
text blir littare att l4sa, nadgot som bland annat Platzack visat i sin under-
sokning (1974, s 113ff). Han fann att en text med i genomsnitt nio ord
per mening gav sidmre ldsforstaelse an en text med i genomsnitt tretton
ord per mening. Alltfor korta meningar gor namligen en text mer
svarlist, eftersom texten verkar styckad i alltfér sma bitar (s 113ff). Det
dr, enligt Nystrom (1998, s 6), inte svart att anpassa sin text sd att den far
ett lagt LIX-index, men det #r viktigt, menar hon, att komma ihdg att ett
ldgt index inte dr ndgon garanti for att texten dr lattldst (se ocksd Bgrre
Johnsen, 1989, s 93f; '“* Melander, 1998, s 10). Bjornsons (1968)
uppfattning att korta meningar alltid gor en text mer lattlast, forefaller
darfor korrekt endast om man ser meningarna isolerade och alltsé inte i
en lopande text.

' Enligt Bgrre Johnsen (1989, s 94) har mottot "skriv kort og enkelt og ngytralt” gjort ménga
laroboksforfattare en bjératjdnst.
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5. Konstruktion av testfragor

Kapitlet inleds med en diskussion kring olika svarsformer. Direfter
foljer en genomgang av olika fragetyper samt de fragetyper som finns
representerade i denna undersokning. Vidare presenteras de tvd ovriga
test som ingar i undersokningen, nimligen ordférrads-och avkodnings-
testen.

5.1 Val av svarsform for test av lisforstaelse

Det finns flera olika sitt att undersoka elevers forstielse av en text som
de last. Man kan t ex lata eleverna skriva en berittelse, dramatisera,
demonstrera, spela rollspel, mala etc (se Dysthe, 1996, s 172ff; Bjork &
Liberg, 1999, s 95ff for en utforlig redogérelse av olika sitt att redovisa
en ldst text). Det vanligaste sittet att undersoka elevers lasforstaelse har
emellertid varit att 1ita dem svara pé frigor. "** '*' S4 har ocksi jag gjort
i detta arbete. I larobocker — i synnerhet pa mellan- och hogstadiet —
brukar det ofta finnas kontrollfragor efter varje avsnitt. Det har bedomts
som virdefullt att testa eleverna pa ett sitt som de 4r vana vid (se ocksa
McNamara et al., 1996, s 14 som for ett liknande resonemang).

Det finns emellertid olika slag av svarsformer. En form som ofta
anvénts ar cloze-test. I cloze-test eller lucktest, som for ovrigt har an-
viants mycket inom andraspraksforskningen (Chavez-Oller, Chihara,
Weaver & Oller, 1985, s 181ff), utelimnar man med vissa mellanrum ett
ord i texten. Man later direfter forsokspersonen ldsa texten och fylla i de
saknade orden. Vid lucktest behdver lasaren oftast inte ldsa igenom hela
texten for att kunna fylla i de utelimnade orden. For det mesta handlar
det om en fortlopande avldsning och forstaelse av enstaka meningar.

Clozetest kan sikert fungera tillfredsstdllande om man t ex vill testa
grammatik och ordforstaelse (Elbro, 1986, s 80ff). Daremot torde de
fungera mindre bra om man vill komma at den djupare forstéelsen av en

150

Anda sedan lasforskningen g i sin linda har man varit intresserad av hur man skall ga till véiga for att kunna
testa lisformédgan (Venezky, 1984, s 12f). En av dem som uppmiirksammat betydelsen av test som inte bara
miiter muntliga firdigheter & Cummins (1986). Han har patalat vikten av att beakta CALP nir man skall
diagnosticera andrasprikslidsare (Cummins, 1986, s 140f, 153ff). CALP stir for cognitive academic language
roficiency.

?" Lundberg (1997, s 25ff) ndmner att man infér [EA-undersékningen diskuterade om ldsfirdighet kunde
mitas med testuppgifter. Man understkte detta noga och enades om att det fanns sidana mojligheter.
Lundberg framhdller nodviindigheten av omsorg i konstruktionen av testuppgifter. Han siger: "Alla
inblandade f&rstod att hela projektet stod och 61l med testkonstruktionen. Ingen moda sparades darfor nir det
gillde att fa fram test av hogsta kvalitet.” (s 28).

109



text. Det dr en av orsakerna till att inte cloze-test anvints i denna
undersdkning. Den andra orsaken &r att den metod som anvinds
(textbearbetningar av en originaltext) inte later sig férenas med ett test,
vars syfte dr att ldsaren skall fylla i ett utelimnat ord.

Fordelarna med 6ppna frdgor har framhallits av flera forskare. En av
dem ér Iversen Kulbrandstad 1998, s 135), som hdvdar att de ger en
djupare inblick i elevernas textforstaelse. Det ér inte heller sé litt, menar
Iversen Kulbrandstad, for elever att gissa nir denna svarsform anvénds.
Det finns dock nackdelar med 6ppna fragor. De kom tydligt i dagen vid
de tva pilotstudier (hosten 1997 och hosten 1998), som foregick min
huvudundersokning. En nackdel dr att det ofta &r svart att bedoma svaren
pé Oppna frigor. Aven om man har stillt upp méjliga svar innan man
borjar bedomningen, uppstar det alltid gransfall. En annan nackdel 4r att
det finns ett stort skrivmotstand hos manga tonaringar. Det kan medféra
att de i sjdlva verket kan mer dn vad de deras skriftliga svar visar. En
tredje nackdel &r att manga elever, inte minst andraspraksldsare, kommer
till korta vid dppna svar. Flera av eleverna i mina pilotundersékningar
papekade efterat att de hade kunnat svaret pa atskilliga frigor, men att de
hade haft svart for att formulera det. Fenomenet har dven uppmirk-
sammats av Elley (1984, s 287). Det har 4r ett problem som man inte har
beaktat i sd stor utstrickning i samband med undersokningar av 14sfor-
stielse. Manga elever kan darfor pa felaktiga grunder ha blivit diagnos-
tiserade som svaga ldsare, nér de i sjdlva verket inte alls har varit det.
Vad som givit dem denna orittvisa stampel, kan ha varit deras svérighe-
ter och motvilja mot att uttrycka sig i skrift. I detta arbete r syftet att
undersoka elevers lasforstaelse. Mot bakgrund av vad som sagts ovan
om datskilliga elevers svarigheter att formulera sig skriftligt, dr det diarfor
viktigt att vilja en svarsform ddr inte eleverna behover skriva. I annat
fall finns risken att underskningens validitet skulle kunna minska.

En svarsform som inte krdver skriftliga svar dr flervalsfragor
(multiple choice). De missgynnar dérfor inte dem som har svart att ut-
trycka sig i skrift eller kdnner motvilja infor att formulera sig skriftligt.
Man kan darfor ha med fler fragor 4n om man hade kravt skriftliga svar.
Nir man skall undersdka ménga elever dr det dessutom praktiskt att
anvinda flervalsfragor. I storre undersokningar har de darfor anvints
(och anvinds), sasom i IEA-undersokningen och i hogskoletestet (se
ocksa Elley, 1993, s 34f, 1994, s 8f for en utforligare redogorelse). '

' Ocksd Groebel (1980,s 57ff); McNamara et al. (1996, s 9); Abu-Rabia (1996); Van den Bos, Brand-
Gruwel, & Aarnoutse (1998, s 477f) och Verhoeven, & Aarts (1998, s 117f) anviinde sig av multiple-choice-
fragor nér de undersokte lisforstielse.
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I likhet med &vriga svarsformer har ocksd flervalsfragor kritiserats.
Kritiken har framst gétt ut pa att de uppmuntrar eleverna att gissa, att de
enbart miter ytliga kunskaper och att man inte fir veta s& mycket om
elevernas egen forstielse av texten. "> Om en informant svarar fel pa en
fraga far vi inte veta vilket av féljande tre alternativ som orsakade detta:
informanten forstod inte texten som han/hon lést, informanten forstod
inte fragan och slutligen informanten forstod inte texten i svarsalter-
nativen. > I Multiple-choice and open-ended items in reading tests:
same or different? diskuterar Elley och Mangubhai (1992, s 191ff) for-
respektive nackdelarna med flervalsfragor. Elley och Mangubhai (1992,
s 194ff) har undersokt australiensiska och nyazeeldndska niodringars
lasforstaelse. Niodringarna blev testade vid tvd olika tillfillen. Texterna
var himtade fran IEA-studien och utgjordes av dels skonlitteratur, dels
sakprosa. Vid det forsta testtillfdllet fick samtliga elever flervalsfragor.
Vid det andra tillféllet, nagra dagar senare, fick den ena hilften av dem
flervalsfragor, medan den andra hilften fick fragor som krivde oppna
svar. Inte ovintat fick de elever som hade flervalsfragor det hogsta
antalet ritta svar. Elley och Mangubhai ger tva forklaringar till varfor det
blev s&. En var tidsbrist. Manga av niodringarna hann helt enkelt inte
med sd manga fragor nir de skulle besvara dem skriftligt. Dubbelt s&
médnga av niodringarna hann att fullgéra uppgifterna nir de fick
flervalsfragor. En annan orsak var att ménga av eleverna hade svérig-
heter att uttrycka sig pa begriplig engelska. Négra kunde darfor inte
svara alls pa vissa fragor. Det framgér dock inte om andrasprékslisare
ingick i Elleys och Mangubhais undersékning.

Det intressanta med denna undersokning ér att vid den interkorre-
lationsanalys som gjordes mellan de tvé fragetyperna visade det sig att
korrelationen mellan de tvd multiple choicetesten var nistan identisk
med korrelationen mellan Oppna svartesten. Med andra ord mitte
flervalsfragor och 6ppna fragor samma kvaliteter. De elever som klarade
sig bra pa 6ppna fragor gjorde det ocksé pa flervalsfragor och vice versa.
De elever som klarade sig daligt pd oppna fragor, klarade ocksd
flervalsfragor daligt. Forfattarna undersokte dven vilket av de tvé testen
som eleverna foredrog. Det visade sig att 88% foredrog flervalsfragor.

I denna undersokning ingdr manga andraspriksldsare. Férmagan att
uttrycka sig val i skrift skiljer sig troligtvis at mellan ménga forsta- och
andraspréksinlarare. For étskilliga tvasprékiga elever som skriver pa sitt

'3 Wedman (1988, s 93 ) konstaterar att: "Det #r en utbredd missuppfattning att flervalsfrigor endast kan
miita detaljkunskaper. Flervalsfragor kan med en noggrann forplanering anvindas fér métning av formégor
som forstéelse, tillimpning och analys.”

54 En l6sning pa detta skulle kunna vara att, som Cohen et al. (1988, s 165) foresldr, anviinda flervalsfragor
och sedan friga eleverna vad som fick dem att vilja just den distraktor som de valde (se ocksi Agren, 1990, s
19).
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andrasprak kan det dérfor vara extra arbetsamt att uttrycka sig i skrift,
eftersom det stiller stora krav pa savil koncentration som skrivformaga.
Det skulle kunna medféra att 6ppna fragor kunde vara en nackdel for de
senare. En sak dr att forstd en text och en annan att i skrift kunna
uttrycka sin forstéelse. Aven om mycket tid liggs ned pa att ritta svaren
pa ett sa tillforlitligt sdtt som mojligt, kan man inte undvika en spridning
beroende pé svérigheter att tolka resultaten (se ocksd Holmegaard, 1999,
s 111f). Flervalsfrigor bor rimligen ge dessa elever en mer rittvis
beddomning.

5.2 Konstruktion av fragor angaende lisforstaelse

Att konstruera fragor ér inte helt latt. Svaren pa fragorna far inte ligga
for langt fran elevernas virld. Inte heller far det rora sig om fragor som
enbart har en textkontrollerande karaktir. Av betydelse ar ocksa att fra-
gorna dr formulerade s att eleverna forstar dem.

Pettersson (1988, s 2ff) belyser svarigheterna med att formulera bra
fragor till lasforstaelsemomentet i de centrala proven. En fraga skall
enligt Pettersson kréva ldsning. Kan man klara frigan utan att titta i text-
en dr fragan dalig, likasd om svaret avtecknar sig tydligt i texten. Fragor
skall ocksé kriva tankeinsats. De bor g ut pa att fi grepp om visent-
ligheter i innehallet, pa forstéelsen av texten (se ocksa Bgrre Johnsen et
al., 1997, s 94; Gruvberger, Severin, & Svingby, 1992, s 75).

Beck et al. (1991, s 261, 1995, s 227ff) anvinder sig av 6ppna fragor
som delas in i dels "information questions", dvs fragor som i princip star
att finna pd ett stille i texten, dels "issue questions", som kriaver mer
tankeverksamhet.

Aven Gunnarson (1982, s 182ff) anvinder sig av 6ppna frigor, men
de kompletteras med tvévalsfragor dir det giller att kryssa for ritt alter-
nativ av tvd mojliga.

Kirsch (1995, s 29ff) delar in sina fragor i fem olika kategorier i
stigande svarighetsgrad. '** Tre av dem fortjénar en ytterligare kommen-
tar. I den forsta skall ldsaren lokalisera ett i stort sett identiskt eller syno-
nymt svar till det som stér i instruktionen. I den andra skall ldsaren bland
annat lokalisera information pa flera stillen eller jamfora, kontrastera
eller integrera information pa olika stillen i texten. I den tredje skall
lisaren bland annat gora flera inferenser. '*°

15 Erdgorna ingick i IALS (International Adult Literacy Survey).
1% Motsvarar kategorierna 1, 3 och 5 i Kirschs undersokning dar 1 4r Littast och S svérast.
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Roth (1986, s 4, 10) har belyst hur viktigt det &r att formulera fragor sa
att eleverna inte frestas att kopiera delar av texten. De elever i attonde
klass som hon testade liste en text som handlade om fotosyntes. Roths
fragor hade olika karaktir, t ex Vad dr fotosyntes for nagot? Hur tror du
att vixterna far sin foda? Hur skulle du definiera foda? Om man
formulerar fragor som den forsta kan eleverna ldtt hitta svaret i texten,
skriva av det, fa ratt pa svaret utan att ha forstatt vad deras svar egent-
ligen gar ut pd. Sa gjorde ocksd flera av Roths elever. Vid ett efter-
foljande samtal, som Roth hade med dem, framkom det att flera elever
inte forstatt vad fotosyntes #r, men alltsa éndé lyckats med bedriften att
fa rdtt for sitt svar. Erfarenheterna stimmer 6verens med dem som jag
gjorde vid de tidigare ndmnda pilotundersdkningarna 1997 och 1998
(Reichenberg Carlstrom, 1998, s 33). Genom att stilla fragor som de tva
andra lyckades Roth, diremot, utrona om eleven har forstitt det som
han/hon hade lést.

5.2.1 Textkontrollerande fragor

Till ”Nilens gava” och till "Svensk lag och ritt” har sammanlagt 36
fragor konstruerats (Fragorna aterfinns i bilagorna 12 och 13).

Om man vill komma at forstaelse av SO-texter dr det viktigt att ha
med olika typer av fragor (se ocksad Gruvberger et al., 1992, s 75). Som
framkommit 4r det vanligt att dela in fragor i olika kategorier. Aven om
det dr forenat med vissa svarigheter, har jag dock inte i likhet med
Iversen Kulbrandstad (1998, s 292f) dérfor avstétt fran att gora det. En
fordel med att kategorisera ar att man da kan jamfora sina resultat med
dem som andra forskare erhallit vid liknande kategoriseringar.

De trettiosex fragor (arton till varje test) som finns till “Nilens gava”
respektive “Svensk lag och ritt” dr utformade for att stilla eleverna infor
olika lds- och forstaelseproblem. De fordelar sig dérfor pa tre olika typer,
textkontrollerande fridgor, kombinationsfragor och inferensfragor (se
bilagorna 12 och 13).

Min kategorisering av fragorna i naimnda tre fragetyper har granskats
av professor Ingvar Lundberg vid Psykologiska institutionen, Goteborgs
universitet.

De tre frigetyperna har en del gemensamma drag med dem som fore-
kommer i Kirschs ovan namnda undersokning. Som redan framskymtat
finns det rena textkontrollerande fragor dir det korrekta svarsalternativet
Overensstimmer i stort sett ord for ord med textens. Sddana fragor
undersoker en mycket ytlig form av lisforstaelse, som inte skiljer sig
mycket fran ren informationssékning. Det kan naturligtvis ifrédgasittas
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om man 6verhuvudtaget skall ha med sddana fragor i en lasforstéelseun-
dersokning, eftersom de innebir en ren mekanisk avldsning. Orsaken till
att de finns med hér 4r rent psykologisk. Det dr viktigt att i en lasforsta-
elseundersdkning ha med nagra frigor som férhoppningsvis kan
besvaras av alla. Har man inte det ér risken verhingande att ménga av
eleverna helt ger upp och ldgger testet 4t sidan. Det dr ocksa viktigt att
ha en viss rytm nir det giller frigorna. Lasaren kan inte oavbrutit
befinna sig i ett tillstand av hogsta koncentration.

Det finns fem fragor av textkontrollerande karaktdr till “Nilens gava”
och fyra till “Svensk lag och ratt”. I “Nilens gava” ir det frigorna: 1, 2,
12, 16 och 17. I “Svensk lag och ratt” ar det fragorna: nr 1, 4, 7 och 17
(se bilagorna 12 och 13). Av pedagogiska skl har jag latit den forsta
frigan pa bada testen vara en textkontrollerande.

Fastidn textkontrollerande fragor vanligtvis inte stdller nagra storre
krav pa ldsarna sd har @nda de ldsare, som ingér i denna undersokning,
fatt lagga ner viss moda for att kunna besvara dem. Anledningen &r att
fragorna inte foljer i samma ordning som texten. I texten som handlar
om “Svensk lag och ritt” var ldsarna tvungna att ldsa igenom néstan hela
texten innan de kunde finna det ritta svaret pa fraga 1. (se ocksa avsnitt
5.2.4 for en vidare diskussion).

Ex. pa textkontrollerande fragor till "Nilens gava™:

Fraga 2 Vem var Osiris?

Infor dodsguden Osiris maste han domas (original- och kausalitets-
versionerna).

Det var dédsguden Osiris som skulle doma den dode (rost- och rost-
kausalitetsversionerna).

Det korrekta svarsalternativet &r :
dédsguden.

Fraga 17 Hur kontrollerade Osiris hur den déde hade levt?

Hans hjdrta vigdes i en vagskél och om hjértat var tyngre @n den
andra vagskélen, dér sanningens fjdder lag... (originalversionen).
Till sin hjilp hade han en vig med tvd végskalar. I den ena
vagskdlen la han den dodes hjdrta och i den andra placerade han
sanningens fjader (kausalitetsversionen).

Han hade en vag med tva vagskalar.

"Jag ldgger ditt hjarta i den ena vdgskalen. I den andra ligger jag
sanningens fjdder", sa Osiris (rost- och rost- kausalitetsversionerna).
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Det korrekta svarsalternativet ar:
Han viigde den dodes hjirta och sanningens fjader i tva vagskdlar.

Ex pa textkontrollerande frégor till "Svensk lag och ritt”.
Fraga 7 Vem bestammer vilka lagar vi skall ha?

Nir lagforslagen ir klara bestimmer riksdagen om vi ska de nya
lagarna eller inte (kausalitetsversionen)

Sedan ir det medlemmarna i riksdagen som bestimmer, om vi ska
ha de nya lagarna eller inte (rost-kausalitetsversionen).

Det korrekta svarsalternativet dr:
Det dr riksdagen som bestammer vilka lagar vi skall ha.

Fraga 17 Hur har ndmndemdnnen fatt sitt arbete?

Till sin hjdlp har domaren ett antal nimndeman. Dessa ér inte
jurister utan de dr politiskt valda... (kausalitetsversionen).

"Det kidnns skont att ndmndeménnen hjdlper mig!" tédnker
domaren."Dom ir visserligen inte jurister. Men, dom dr mycket
kloka och véra politiker har valt dom. " (rostversionen).

"Det kiinns skont att nimndeménnen hjédlper mig", tinker domaren.
"Dom ir visserligen inte jurister, men dom #4r mycket kloka. Och s
ir ju ndgmndeminnen vanliga minniskor. Det ir just darfér som véra
politiker har valt dem.” (rost-kausalitetsversionen).

Det korrekta svarsalternativet dr:
Politikerna har valt dem.

Vad giller formuleringen av denna friga kan man med visst fog
invinda att det varit mer korrekt att anvinda uppdrag istillet for arbete.
Anledningen till att sd inte gjordes, var att jag befarade att en del elever
inte skulle forsta ordet uppdrag.

5.2.2 Kombinationsfragor

Den andra fragetypen, kombinationsfragor, rymmer dels frigor dir
orden i det korrekta svaret inte helt Gverensstimmer med den exakta
ordalydelsen i texten, dels fragor dir ordalydelsen inte stimmer exakt
med ordalydelsen i texten samtidigt som eleverna maste ldsa tva eller
flera meningar for att finna det korrekta svaret. Manga elever utgar ifrdn
att svaren till fragor skall stimma exakt med formuleringarna i texten de
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laser (se ocksa Lundgren, 1977; Wikstrom, 1991). Det har dirfor kénts
angelidget att ha med kombinationsfragor, for att fa reda pa i vilken
utstrackning eleverna ar 'lsta' till formuleringarna i texten. Fridgorna
kallas for kombinationsfragor, eftersom de kombinerar tva fardigheter. 1
“Nilens gava” utgors de av 3, 4, 5, 7, 8, 10, 11, 14, 15 och 18. I
“Svensk lag och ratt” utgors de av 5, 12 och 18 (se bilagorna 12 och
13).

Ex pa kombinationsfragor till “Nilens gava”:

Fraga 7 Varfor var Nildalen ett bra jordbruksomrdde?

Nir floden...Jag ett lager av bordigt slam kvar pd édkrarna och
bonderna kunde borja sa (originalversionen).

Slammet var bordigt och det var dédrfér mycket bra att sd i
(kausalitetsversionen).

Slammet var rikt pd néring och det var mycket bra att si i
(rOstversionen).

Slammet var rikt pd ndring och dérfor var det mycket bra att sd i
(rost-kausalitetsversionen).

Det korrekta svarsalternativet har féljande formulering:
Jorden gick bra att odla pd grund av slammet frén Nilen.

Fraga 8. Varfor balsamerades de doda?

Dirfor maste kroppen bevaras sa vil som mojligt, eftersom den
dode behovde den i nista liv. Det bista sittet var att mumifiera
kroppen (originalversionen).

Dirfér maste kroppen bevaras sd vil som mojligt, eftersom den
dode behovde den i nista liv. Det bidsta séttet var att mumifiera
kroppen. For att kunna forvandla ett lik till en mumie maste man
balsamera det (kausalitetsversionen).

Det var dirfor viktigt att bevara den s vil som mojligt. "Vi fér inte
lata de dodas kroppar ruttna bort! Det giller att hitta pad en bra
metod som hindrar det!", sa egyptierna. Det gick en lang tid innan
de till slut kom pa en 16sning. De borjade att mumifiera kropparna
(rostversionen).

Det var darfor viktigt att bevara den sa vil som mojligt. "Vi far inte
lita de dodas kroppar ruttna bort! Det giller att hitta pa en bra
metod som hindrar det!", sa egyptierna. Det gick en ldng tid innan
de till slut kom pé en 16sning. De borjade att mumifiera kropparna.
Nidr man mumifierar ett lik mdste man balsamera det (rost-
kausalitetsversionen).
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Det korrekta svarsalternativet har foljande formulering:
Annars skulle de dédas kroppar bli forstorda.

Kombinationsfragor till “Svensk lag och ritt”:
Fréga S Ndr kan den domde dverklaga en dom?

Om éklagaren eller den domde dr missnojd med tingsrittens dom
kan domen Gverklagas (original- och kausalitetsversionerna).

Jag dr missndjd med min dom, dérfor vill jag 6verklaga den skriver
den domde i ett brev till hovritten (rost- och rost-kausalitetsversion-
erna).

Det korrekta svarsalternativet har foljande formulering:

Nir den domde tycker att han/hon blivit ordttvist behandlad av
domstolen.

Friga 18. Varfor kan inte en dtalad person képa sig fri fran straff?

I Sverige dr alla ménniskor lika infor lagen. Det spelar ingen roll
om man dr svart eller vit, rik eller fattig. Alla behandlas i
rattssammanhang pa samma sitt (originalversionen).

I Sverige dr alla ménniskor lika infor lagen. Det spelar darfor ingen
roll om man ir svart eller vit, rik eller fattig eftersom alla behandlas
péa samma sitt i ridttssammanhang (kausalitetsversionen).

I Sverige dr alla minniskor lika infor lagen. Det spelar ingen roll
om du ér svart eller vit, rik eller fattig. Domstolen behandlar alla pa
samma satt (rostversionen).

I Sverige dr alla é@r alla ménniskor lika infor lagen. Det spelar darfor
ingen roll om du &r svart eller vit, rik eller fattig, eftersom dom-
stolen behandlar alla pd samma siitt (rost-kausalitetsversionen).

Det korrekta svarsalternativet har féljande formulering:
Dirfor att domaren inte far géra nagon skillnad mellan rika och
fattiga.

5.2.3 Inferensfragor

Den tredje typen av fragor, inferensfragorna, kriver att eleven utifrdn
vad han/hon har last skall dra vissa slutsatser. For att klara av det krdvs
att eleverna infererar, dvs ldser mellan raderna och gor utfyllnader i
texten. Det som brukar kdnneteckna en god ldsare ar att han/hon har
formaga att gora inferenser. Formagan att kunna svara pa inferensfragor
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ar givetvis beroende av den specifika ldsarens forkunskaper, hans/hennes
formaga att plocka fram dem samt textens utformning (se avsnitt 2.3.5
for en vidare diskussion). Att anvinda inferensfragor i en kulturbundet
svensk text borde kunna ge en uppfattning om andrasprakslésares
eventuella svarigheter med dylika texter.

I “Svensk lag och ritt” dr foljande fragor inferensfragor: 2, 3, 6, 8, 9,
10, 11, 13, 14, 15 och 16. I “Nilens gava” &r foljande fragor inferens-
fragor: 6,9 och 13 (se bilagorna 12 och 13).

Ex. pa inferensfragor till ”Nilens gava” och ”Svensk lag och ritt”:

Fraga 6 Varfor tror du att det var viktigt att Nilen forde med sig
(hade) lagom med vatten?

Fraga 9 Varfor tror du att det var sa dyrt att balsamera?

Fraga 2 Vad beror det pa att inte fjortondringar behdver betala
boter?

Fraga 6 Varfor tror du att Lagboken kommer ut varje dr?

Som framgér dr det & ena sidan fler inferensfragor, som alltsd kraver
lisning mellan raderna, i “Svensk lag och ritt” &n i “Nilens giva”. A
andra sidan finns det fler fragor av typ 2 i “Nilens gava”, som ocksa de
kriver en hel del tankeinsats (se t ex Johansson, 1993, s 60). For andra-
sprakslédsare kan de ocksa erbjuda en extra svarighet genom att de stéller
storre krav pa den lexikaliska kunskapen (se avsnitten 4.2 och 7 fér en
vidare diskussion).

Vid de reliabilitetstest som foretogs genom att Cronbachs o
berdkndes erholls for de 18 lasforstaelsefrdgorna till “Nilens géva”
reliabilitetskoefficienten 0,81 och for de 18 fragorna till ”Svensk lag och
ratt” koefficienten 0,76. For dessa 36 lasforstaelsefragor tillsammans
erholls koefficienten 0 ,87.

Innan eleverna fick frigorna informerades de om att vissa av dem var
svarare dn de andra, eftersom svaret inte stod explicit uttryckt i texten de
skulle ldsa. De fick ocksd veta att de med ledning av informationen i
texten, kunde f& fram svaren genom att tinka till sjilva. Eleverna upp-
manades ocksa att om de tyckte att flera svarsalternativ var mer eller
mindre rimliga, vilja ut det svarsalternativ som med stod av texten biist
besvarade fragan (se ocksa avsnitt 6.5).

I likhet med Beck et al. (1991, s 262) och Loxterman, Beck och
McKeown (1994, s 355) stillde jag endast fragor pa det textinnehall som
var gemensamt i alla fyra textversionerna. Annars hade de elever
gynnats som ldst de bearbetade texterna.

118



5.2.4 Distraktorer

I de tidigare nimnda pilotundersdkningarna som foretogs hostarna 1997
och 1998 — dir dver hundra elever i klass 7 deltog i varje omgang —
anviandes Oppna fragor. I samband med bedomningen av svaren
sammanstélldes de som var felaktiga. Avsikten var att lita dem ingd som
distraktorer i denna huvudundersokning. Genom att till storre delen
anvinda mig av de felaktiga elevsvaren, har distraktorerna dirigenom
forhoppningsvis fatt en hogre grad av trovirdighet, darfor att de ar ett
resultat av trettondringarnas egna funderingar. And& gir det inte att
bortse ifrdn det faktum att vissa distraktorer har uteslutits av forsoksper-
sonerna pd grund av att de #r osannolika alternativ (se ocksa Wedman,
1988, s 98ff).

Ex pd elevsvar som erhélls i pilotundersokningen pa foljande fraga —
nummer 16 i huvudundersékningen "Nilens gdva’—:

Varfor tror du att egyptierna har madlat bilder pa kistor och
vdggarna i gravarna?

S4 man skulle se hur han hade bott och hur han levde.

Sé att dom doda fick titta pd malningarna.

S4 att nir den dode har vaknat skulle han/hon se vad som holl pa att
hinda.

For att det skulle vara fint for den dode.

I distraktorerna har sd gott som genomgaende elevernas egna formule-
ringar anvénts. Det idr endast ddr sprakliga fel upptickts, som kan ge
upphov till missférstand som formuleringarna éndrats. Nar man vill an-
vanda sig av felaktiga elevsvar som distraktorer, dr det viktigt att
kontrollera att inget av felsvaren ir ritt. Mojligheten finns alltid att en
elev kan ha givit ett svar som i och for sig inte finns i texten, men som
dnda #r korrekt. For att ett sidant eventuellt alternativ inte skall finnas
med har svarsalternativen till "Nilens géva” granskats ur faktamissig
synvinkel av docent Bo Andersson vid Historiska institutionen, Gote-
borgs universitet. '

Vad “Svensk lag och ritt” betriffar har svarsalternativen granskats av
Gerd Mollers, domare vid Goteborgs tingsritt och Hans Berg, universi-
tetsadjunkt i SO vid Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs
universitet.
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Aven om man har aldrig si bra distraktorer, kan sivil forsta- som
andrasprékslésare dndé komma till korta, dirfor att de inte forstdr texten
i dem. D4 spelar det ingen storre roll vilken textversion eleverna har lést.
Det #r darfor viktigt att vara vaksam pa att lasbarheten i distraktorerna
ar hog. Forstar eleverna inte nagot eller nagra ord i dem kan de fa
svarigheter att vilja ritt alternativ (se ocksa Wikstrom, 1991, s 95f).

I den forsta av mina tva pilotundersdkningar foljde fragorna textens
gang. Jag fann da att ménga elever, trots att de uppmanades att lisa
igenom hela texten, danda laste fragorna och texten samtidigt. Vid den
andra pilotundersokningen foljde inte fragorna textens gang. Jag mirkte
dé att flertalet elever i langt storre utstrickning #n tidigare, efterfoljde
uppmaningen att ldsa texten forst och sedan besvara fragorna. Inte heller
i denna undersokning foljer fragorna ordningen i texten. Mitt tillviga-
gangssitt skiljer sig hidr frdn Beck et al. (1991, 1995). Att inte lita
fragorna f6lja textens géng stiller storre krav pa ldsaren.

5.3 Konstruktion av fragor angaende ordforstaelse

For att en elev skall kunna ldsa en text med forstaelse krdvs det bl a att
han/hon har ett vil utvecklat ordférrad. Har eleven det bidrar det till en
forbittrad tolkning av texten (Beck, Perfetti & McKeown 1982; s 512ff,
Omanson, Beck, McKeown & Perfetti 1984, s 1253ff; Lundberg 1984, s
111f, 1991a, s 74, Taube, 1987, s 60, Curtis, 1987, s 49. Se ocksa Hart
& Risley, 1995 for en vidare diskussion om betydelsen av ett vil
utvecklat ordforrdd). Antalet olika ord som eleverna méter i skolbocker
o.dyl under sin skoltid har uppskattats till ndstan 100 000 (Nagy &
Anderson, 1984, s 327).

Det finns skil att misstanka att atskilliga av de elever som ingdr i
denna undersokning inte forstar alla ord i "Nilens gava” och i "Svensk
lag och ritt”. En kontroll av elevernas ordforstdelse #r dérfor pa sin
plats.

Tva ordférstaelsetest har konstruerats, ett till “Nilens gava” och ett till
“Svensk lag och ritt”. Orden som ingar i dem dr himtade frin de tva
originalversionerna. Det &r alltid en avvégningsfraga vilka ord som skall
testas. Att rddfréga lirare med mangérig undervisningserfarenhet i SO,
svenska och sv2 pé hogstadiet kan vara till hjilp vilket jag har gjort. De
tillfrdgade lararna undervisade dock inte i de klasser som ingdr i
undersokningen. Sammanlagt ingér 14 ord till ”Nilens gava” och 13 till
”Svensk lag och ritt” (se bilagorna 14 och 15).
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"Nilens gdva™: villebrdd, forbindelseled, kreatur, lik, innebord, bar
sig at, infoll, slam, bukhdlan, samlare, obeboeliga, anhoriga,
forutsdttning, diaremot

"Svensk lag och ritt”: oberoende, reglerar, tillimpas, inleder, egen
(en egen myndighet), virna om, uppdaga, i forhdllande till,
eftersom, forutom, slutanforanden, dsikt, begdr ett brott.

Liksom vid lasforstielsetesten anvinds flervalsfragor. Till skillnad
fran lasforstaelsetesten forekommer endast tre distraktorer, som jag sjilv
konstruerat. En stravan har varit att distraktorerna skulle goras sa
vilseledande som mgjligt. Det har inneburit att sidana valts som har
morfologisk, semantisk eller fonologisk likhet med bjudordet (det ord
som skall testas). Ett liknande tillvigagéngssitt har tillimpats av
Cassirer (1977, s 8f). Bjudordet presenteras i en mening. S& gjorde ocksa
Frick och Malmstrom (1976, s 12) och Josephson (1982, s 41, 148ff). Pa
hogskoleprovet diremot presenteras bjudorden isolerat '*’.

Vid de reliabilitetstest som féretogs genom att Cronbachs o
berdknades erholls for de 14 ordforstaelsefragorna till “Nilens géva”
reliabilitetskoefficienten 0,74 och for de 13 fragorna till “Svensk lag och
ritt” koefficienten 0,68. For dessa 27 ordférstaelsefragor tillsammans
erholls koefficienten 0, 81.

5.4 Ord- och bokstavskedjor

Ett annat krav for att en elev skall kunna lidsa en text med forstdelse ir att
han/hon kan avkoda orden ritt och att denna forméga ir automatiserad.
Enligt ovan har flera undersokningar visat att det finns ett néra samband
mellan formaga till avkodning och ldsforstéelse. Bada tva har visat sig
vara lika oumbirliga. Om en person inte kan avkoda orden i texten blir
det ingen ldsning i egentlig mening. Inte heller blir det ndgon lasning om
en person kan avkoda orden men inte forstar dem (Hoover & Gough,
1990, s 128; Jacobson, 1995a, s 196); (se ocksa avsnitt 2.3.3 for en
vidare diskussion). Det finns skl att misstinka att atskilliga elever som
ingar i denna undersdkning har problem med att avkoda. Bristfillig
avkodningsformaga medfor svarigheter att forstd texterna. D3 spelar det
ingen roll om eleverna fér lisa originaltexten eller nigon av de
bearbetade textversionerna. Jag har dirfor velat kontrollera elevernas
avkodningsformaga. For detta dndamal har testet Ord- och bokstavs-

57 1 Cassirer (1977, s 99) diskuteras vilket som #r svérast, kontextuella eller icke-kontextuella test. Han
menar att man inte rent generellt kan siga art test med kontext #r Jttare én ett test utan kontext.
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kedjor anvints. Det bestar av tva deltest. Det forsta, ordkedjetestet, testar
avkodningsférmdga pd ordnivan och gér ut pa att eleven markerar med
ett streck var mellanrummen ska vara i en sekvens av tre sammanskrivna
ord t ex orden snobdtko, gulgrynute, brordaligbulle. Har skall da eleven
markera pa foljande sitt: snolbdtlko, gullgrynlute, brorldalig|bulle.

Sammanlagt ingér 120 sammanskrivna ordkedjor i testet. P4 tre minu-
ter skall eleven markera sa ménga ord som majligt. Orden ingdr i barns
muntliga ordforrad (Jacobson, 1998, s 12).

Det andra deltestet, bokstavskedjetestet, gar ut pa att eleverna skall
identifiera bokstdver och markera med ett streck mittemellan par av lika
bokstiver, t ex KSBBSOOFE, AFFKINNAES. Hir skall d4 eleven mar-
kera pa foljande sitt: KSBIBSOIOFE, AFIFKJNINAES. Sammanlagt
ingar 80 bokstavskedjor. P4 90 sekunder skall eleven markera s manga
som mojligt. Testuppgiften i bokstavskedjor liknar uppgiften i ordkedjor
med det undantaget att bokstavssekvenserna inte ska ldsas. Syftet med
bokstavskedjor ar att fi en uppfattning om motorisk-perceptuell snabb-
het (Jacobson, 1998, s 12, 16). Pa ordkedjetestet kan man fa 120 podng
och pa bokstavskedjetestet 80 poéng.

En fordel med bokstavs- och ordkedjetestet #r att det tidigare har
anvints i ett stort lisprojekt Lasutveckling i Kronoberg. '** Totalt ingick
1528 barn fran arskurs 1 till 9 i detta projekt. Av dessa barn var 8%
invandrarelever (Jacobson, 1998, IV, s 6). Mellan sex till atta klasser
fanns med i varje arskurs.

En annan fordel med testet dr att det har visat sig ha en god reliabilitet
med test-retest-korrelationer under ldg- och mellanstadietiden pa 0,80 —
0,90, vid ett ars skillnad mellan testtillfillena. Validiteten kan bedomas
som tillfredsstillande om man jamfor med andra ordavkodningstest.
Korrelationerna #r runt 0,60 — 0,80 (Jacobson, 1995a, s 199. Se ocksé
Miller Guron, 2000, s 16f).

Elevernas formaga till avkodning undersoktes efter lasforstaelsen.
Innan testet genomfordes kontrollerades att eleverna inte hade blivit
testade tidigare i arskurs 7. Det visade sig att endast en av de tolv
skolorna, som ingar i undersokningen, hade gjort testet. Dessa elever
behovde darfor inte gora det en gang till, eftersom jag erholl deras
resultat av den testansvarige ldraren pa skolan. Lirarna pa de 6vriga elva
skolorna var mycket angeldgna om att deras elever skulle fa gora testet.
Att ldrarna inte sjdlva gjort det, forklarades med att skolorna inte ansett

158 Léisutveckling i Kronoberg ir eut wvirvetenskapligt, longitudinellt forskningsprojekt som pabérjades 1986.
Syftet var att pd grundval av de senare drens framsteg inom dyslexiforskningen utveckla och utvirdera
praktiskt anvindbara metoder, instrument och hjiélpmedel for effektivare diagnos och behandling av lidshandi-
kappade (Jacobson, 1995b, s 41).
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sig ha rad att kopa in det. Ett test kostade vid tiden fér underskningen
(1998) sju kronor per elev.

Positivt var att eleverna tycktes uppskatta testet i sa hog grad. De
jamférde efterdt sinsemellan hur ldngt de hade hunnit och atskilliga
péapekade att det var ett 'roligt' test att gora.
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6. Urval, design och genomférande

I detta kapitel presenteras hur urvalet av skolor, klasser, sprikgrupper
och textversioner har gatt till. Vidare redovisas bortfall, férdelningen
forsta-andraspraksldsare samt andrasprakslisarnas vistelsetid i Sverige
och deras modersmal. Dessutom redogors for sjdlva genomforandet och
hur elevsvaren har bedomits.

6.1 Urval av skolor och elever

Berorda skolor har inte valts slumpmassigt utan utifrdn tre uppstillda
krav '°. Ett var att f med skolor frén olika delar av Géteborg. Ett annat
krav var, att eleverna inte fick anvinda de ldrobdcker i vilka de texter
ingick som de skulle testas pa. Ett tredje krav var att eleverna inte heller
fick ha studerat det amnesomrade som mina texter handlade om. Detta
medforde att antalet skolor som jag kunde vilja bland sjonk.

Fran nordostra Goteborg valdes Hammarkullsskolan och Hjillbo-
skolan. Fran nordvist valdes Svartedalsskolan, Ryaskolan, Toleredssko-
lan och Brunnsboskolan. Fran vist valdes Hogsboskolan och Pévelunds-
skolan, fran de mer centrala delarna i Goteborg valdes Karl Johanssko-
lan, Nordhemsskolan, Nya Lundenskolan och Burésskolan (fér en nir-
mare beskrivning av skolorna se bilaga 16).

Av de utvalda skolorna har Hammarkullsskolan, Hjillboskolan och
Ryaskolan till évervidgande delen andrasprakslisare. I Svartedalsskolan
och Toleredsskolan gar det ungefir lika ménga forstaspraks- som andra-
sprakslisare. [ Pavelundsskolan gér det ndstan enbart forstaspraksldsare.
I 6vriga undersokta skolor dominerar forstaspraksldsare dven om andra-
spraksldsare alltmer har borjat dyka upp.

Det hade varit intressant att se om férsta respektive andraspraks-
lasarna i de icke-invandrartita skolorna i de icke-invandrartita omraden
har en hogre grad av lasforstaelse dn forsta respektive andraspriks-
lasarna i de invandrartiita skolorna i de invandrartita omradena (se Eng-
en, Kulbrandstad, & Sand, 1997 som jimfort hur dessa grupper klarar
sig i den norska skolan). En sadan jamforelse har dock inte gjorts. Det
beror pd att det vid tiden for undersdkningen inte gick manga

59 Att en elev gir i en viss skola behdver i och for sig inte innebira att eleven ifrdga bor i den stadsdel dir
skolan dr belidgen. Stadsdelens elever i egna skolor, som andel av alla elever folkbokforda i stadsdelen,
varierar frén knappt 66% i Centrum till nistan 98% i Torslanda (Westlund, 1998, s 2).
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forstasprakslasare 1 de invandrartita skolorna i de invandrartita
omréadena. Inte heller gick det manga andraspraksldsare i de icke-invand-
rartita skolorna i de icke-invandrartita omradena. Om dessa fa elever
dessutom skulle ha fordelats pa de fyra textversionerna hade det blivit
nagra enstaka elever pa varje version. Med sé fa elever blir det svart att
kunna dra négra vidare tillforlitliga slutsatser.

Eftersom eleverna inte har fatt betyg i arskurs 6 har jag inte kunnat
jamfora deras testresultat med eventuella betyg. Ett sitt att dnda fa veta
nagot om eleverna hade varit att efterfriga andra testresultat. Det visade
sig dock svart att fa tag pa sadana, varfor det inte har kunnat goras.

De tolv skolorna jimfors inte med varandra av det skilet, att man pa
vissa skolor uttryckligen bad mig att deras resultat inte skulle komma ut.
Personalen befarade att firre elever da skulle vilja att ga pa hogstadiet i
deras skola.

6.1.1 Val av arskurs

En orsak till att undersokningen genomforts i arskurs 7 ar att de flesta
lisforstaelseundersokningar som gjorts har varit pa mellanstadiet eller i
arskurs 8 (jfr den tidigare omtalades IEA-undersokningen). En annan
orsak 4r att det i sjuan krdvs, i annu hogre grad dn pa mellanstadiet, att
eleverna skall ldsa for att lara. De skall i allt storre utstrickning kunna
tillgodogora sig innehall i texter och kunna ldasa mellan raderna for att
skaffa sig nya kunskaper. Manga elever far, menar Wikstrom (1991, s
75), en smirre chock nér de borjar i arskurs 7. Chocken kommer av att
eleverna moéter méngder av nya ord och begrepp i dmnen som
matematik, SO eller NO.'® De sprakliga kraven vixlar mellan olika
ldsimnen. Men det 4r inte bara orden som fororsakar chocken utan ocksa
sjdlva skriftspréket, syntaxen och all implicit information som finns i
larobockerna.

6.1.2 Antalet elever och klasser

Sammanlagt ingédr 833 elever i sjunde klass i undersokningen. Av dessa
ir 404 pojkar och 429 flickor. 421 #r andrasprikselever och 412 dr

1% Chocken beror, enligt Wikstrdm (1991), pé att hoppet mellan drskurs sex och sju vad SO-undervisningen
betriffar #ir stort. P4 hogstadiet moter eleven nya ord och begrepp och krav p4 nya faktakunskaper.
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forstasprakselever. Majoriteten av eleverna, 719, var vid tiden for testen
tretton ar. '®

Ingen av andrasprikslisarna gick i forberedelseklass '® utan samtliga
gick i svenska klasser. Manga av dem hade dock undervisning i svenska
som andrasprak och ett tiotal, vilket framkom efter undersokningen,
hade undervisning i samhillsorienterande dmnen speciellt utformad for
andrasprakselever (kallas i vissa skolor fér SO2). Dessa elever liste dock
samma kursinnehdll som den Gvriga klassen, men det var anpassat till
elevernas sprakfardighetsniva och forkunskaper.

De 833 eleverna dr fordelade pa 39 klasser (grupper) i tolv olika
skolor. I en skola hade man delat upp klasserna i mindre grupper, med ca
20 i varje grupp. I 6vriga skolor hade man dock klasser. I den fortsatta
genomgangen anvinds darfér bendmningen klasser, som da ocksa
inrymmer namnda skolas grupper.

Antalet klasser som undersokts i de olika skolorna varierar. Det har
flera orsaker. En dr, att trots tidigare erhallen information fran skolorna
om att sd inte var fallet, visade det sig and4, att en del av klasserna redan
hade ldst de avsnitt som skulle testas respektive anviande den larobok i
samhillskunskap, PM Handboken i Samhdillslira, som “Svensk lag och
ritt” -texten dr hdmtad ur. Dessa fick da utgd eftersom ingen klass fick
ha lést texterna innan (se avsnitt 4.2). En annan orsak 4r att somliga
larare inte ville eller ansag sig ha tid for test i sina klasser etc.

Flera av klasserna, som ingér i denna undersdkning, &r stora och har
mer in trettio elever, medan andra dr mindre och har, t ex 12 elever. I
dessa sma klasser ar nidstan alla andraspraksldsare. For att sirskilja de
olika skolorna fick varje skola ett nummer. Den forsta skolan som
testades fick nummer 10, den andra nummer 20, den tredje nummer 30
och sa vidare. For att inte blanda ihop klasserna pa varje skola fick varje
klass en sarskild beteckning. Sa fick t ex klass 7a i den forsta skolan
som testades beteckningen 10:1, 7b 10: 2, 7c 10:3 osv.

1

6.2 Bortfall

For att minimera bortfallet har de elever som inte var nirvarande vid det
forsta testtilifdllet for respektive test fatt utféra detta vid en senare tid-
punkt, vid vilken jag var nirvarande. Genom ett sédant tillvigagangssitt

'61 83 elever var 12 &r och 25 elever var 14 &r. Uppgift saknas for sex elever.

"% En forberedelseklass dr en klass for nyanlinda elever, som samtidigt 4r inskrivna i en svensk klass. 1
forberedelseklassen far eleverna undervisning i och pé bide sitt modersmal och svenska. Syftet med sddana
klasser #r att eleverna successivt skall integreras i den svenska klassen (se Boyd & Arvidsson, 1998, s 207,
212 for en utforligare beskrivning).
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finns en viss risk att vederbérande elever kan ha blivit informerade om
testets innehall. Jag bedomde dock, efter att ha talat med berdrda lérare,
denna risk som ganska liten. Trots detta forfaringssitt har dnda inte alla
elever gjort bada testen.

Om vi ser till bortfallet, dvs de elever som inte deltog i vare sig forsta
eller andra testomgéngen, sa dr det 40 elever, dvs knappt 5% vilket @r att
betrakta som forhéllandevis lagt. Orsakerna till bortfallet ar flera, sésom
specialundervisning, sjukdom, sammanblandning av textversioner vid de
bada testtillfillena etc. Av de 40 eleverna ir det elva som av misstag
rdkade fa olika textversioner vid de tva testtillfdllena. Det forklaras med
att dessa elever bytte klass pa sina skolor. Detta hade inte jag fatt veta i
forvdag. Nar jag dérfor triffade dessa elever vid det andra testtillfallet
utgick jag ifran att de var nya elever som bérjat i skolan. Nagot fler
elever deltog vid det forsta testtillfdllet n det andra. (Se ocksé avsnitt 7).
Det beror bland annat pd att ndgra elever bytte skola mellan de tva
undersdkningarna.

6.3 Fordelningen forsta- och andrasprakslisare

For att fa reda pa vilka elever som idr andraspraksldsare kan man ga
tillvaga pé olika sitt. Eleverna kan exempelvis fylla i en enkit i samband
med léastesten. I denna undersokning var det dock nddvindigt att i forvig
kdnna till vilka elever som har tvasprakig bakgrund. Det beror pa att jag
har anvint ett visst system for att férdela textversionerna (se avsnitt 6.4
for en vidare diskussion). Det medforde att klasslistor maste begiras in i
forviag. De flesta klasslistor som pé sa sitt erhdlls var utforliga och
angav vilka elever som fick undervisning i sitt modersmal, respektive
svenska som andrasprdk. Hir skall dock papekas att en elev kan vara
andraspraksldsare utan att studera sitt modersmal respektive svenska
som andrasprdk. Dir inte klasslistorna gav nagra upplysningar var jag
darfor tvungen att ga efter efternamn, dvs elever med ett 'utldndskt'
efternamn klassificerades till att borja med ocksd som andraspréakslisare.
Det dr naturligtvis inte helt invindningsfritt eftersom en elev med ett
'utldndskt' namn kan vara andra eller tredje generationens invandrare, ja
annu ldngre tillbaka men 4nda vara forstasprakslasare. Det omvénda kan
ocksa vara fallet. En elev kan ha ett svenskt efternamn men 4ndd ha en
tvasprékig bakgrund.

Eftersom jag var medveten om det vanskliga i att klassificera efter
efternamn, fick déarfor eleverna fylla i en enkdt i anslutning till
lasforstaelsetesten. Denna enkiit inneholl fragor som bland annat berérde
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sprak och vistelsetid, t ex: "Vilket sprak larde du dig tala forst?”, ”Vilket
sprak talar du bist?” '® samt "Hur ofta talar du svenska hemma?” (se
Taube, 1993, s 23 och avsnitt 2.3.1); (Enkiten aterfinns i bilaga 17) L
Avsikten med enkiten var att ritta till eventuella misstag som jag begatt
vid min klassificering efter efternamn. Nir sddana misstag upptickts har
eleven givetvis klassificerats som forstaspraksldsare alternativt andra-
sprakslisare i resultatredovisningen. Det rorde sig dock endast om négra
enstaka elever.

Tyviérr besvarade inte eleverna frdgorna i enkiten konsekvent. De
hoppade 6ver vissa fragor eller svarade inkonsekvent. Jag har dérfor
tvingats till ett antal Gverviganden utifran elevernas svar, innan det kun-
de faststillas vilka elever man pa goda grunder kunde férmoda hade en
tvasprakig bakgrund. Det jag gjort ir foljande:

Har eleverna konsekvent svarat att svenska &r deras forsta sprak, att de
talar svenska bist, dr fodda i Sverige och alltid talar svenska hemma sa
har de klassificerats som forstasprakslisare. Endast ett fital elever har
uppgivit att de larde sig tala tva sprak forst. De elever som svarat att t ex
spanska var det sprik de larde sig tala forst har klassificerats som
andrasprakslésare. Med de elever som fyllt i att svenska var det sprak de
larde sig tala forst, men sedan skrivit att de bott sju &r i Sverige har jag
vid det andra testtillfdllet antingen fragat eleven sjélv, klassférestandaren
eller personal pa rektorsexpeditionen angaende elevernas forstasprak. De
elever som skrivit att de lart sig tala svenska forst, men talar ett annat
sprak bist har ocksé klassificerats som andraspréksldsare. Hér uppstod
det ett litet problem darfor att nagra elever med svenskt efternamn, skrev
att de talar engelska, tyska eller franska bést samtidigt som de skrev att
svenska var deras forstasprak och de alltid talar svenska hemma.
Samtliga dessa elever har kontrollerats antingen genom direkta fragor
vid det andra testtillfillet eller ockséd har dven hir klassférestandaren
eller personal pa rektorsexpeditionen tillfragats.

Inte heller med detta tillvigagangssitt gick det att ringa in alla
andrasprakselever. Det visade sig ndmligen att ménga elever inte vill
tillsta att de har tvasprakig bakgrund. Jag har darfor, nir jag trott att sa
var fallet, antingen kontrollerat med eleven sjilv, klassforestandare eller
rektorsexpedition. Visade det sig da att eleven ifraga var andrasprakselev
har han/hon ocksa klassificerats som det. '**

163 Man kan naturligtvis i likhet med Taube & Skarlind (1997, s 46) diskutera huruvida barn, i det hir fallet
négot dldre barn, sjilva kan avgora vilket som dr deras biista sprak.

' Dessa frigor forekommer ocksd i den svenska delen av IEA-undersokningen (Taube & Fredriksson,
1995).

'S Minga elever betraktar sig, enligt lirarna, som forstasprikselever nir de slutat au delta i sv2-
undervisningen .
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For att f fram det totala antalet andraspriksldsare har sedan uppgifterna
(dels fran enkiten, dels frdn mina ovan nimnda efterforskningar) slagits
samman.

6.3.1 Andrasprikselevernas vistelsetid i Sverige

I Skolverkets (1999c, s 27ff) redovisning av de nationella proven for
skolar 9 har de andraspréakselever som ingar i undersokningen delats in i
tvd grupper, ndmligen en grupp innehallande elever som kommit till
Sverige i samband med skolstarten eller senare och en annan grupp inne-
héllande elever, som kommit fore skolstarten eller ar fodda i Sverige,
men som har invandrarbakgrund. ' I denna undersokning har 58
andrasprékslidsare kommit till Sverige i samband med eller efter
skolstarten. De 58 eleverna fordelar sig enligt foljande pa de fyra
textversionerna: 15 pa originalversionen, 15 pa kausalitetsversionen, 20
pa rostversionen och 8 pa rost-kausalitetsversionen. Eftersom det skulle
ha blivit for fi elever pa varje textversion, har jag avstitt fran att
redovisa de 58 elevernas resultat separat. 201 andrasprékslésare dr fodda
i Sverige. For de ovriga, det vill sdga 155 elever, ar den genomsnittliga
vistelsetiden i Sverige 9,6 ar (se bilaga 18). Uppgift saknas for sju
elever.

6.3.2 Andrasprikselevernas forsta/biista sprak

Utifran svaren pd fragorna "Vilket eller vilka sprik lirde du dig tala
forst? Vilket eller vilka sprak talar du b#st?” presenteras andraspraks-
elevernas olika forsta respektive biasta sprik i tabell 7. Av de 421 andra-
sprakselever som ingér i denna undersokning finns uppgifter om deras
forsta respektive bista sprak for 418. Om en elev har skrivit att han/hon
larde sig tala tva sprak forst respektive talar tva sprak bist, har det forst
namnda spraket kategoriserats som elevens forstasprak. Det rorde sig i
det fallet endast om ett fatal elever.

Elevernas bendmningar pd deras forsta respektive bista sprak har
anvints. Det har fatt till foljd att det i tabell 7 str “bolivianska”,
“brasilianska”, “pakistanska” och “gambianska”. Det troliga &r att
bolivianska star for spanska och brasilianska for portugisiska. Daremot
ar det lite osékrare med pakistanska och gambianska. Mojligtvis kan det
vara urdu respektive wolof som doljer sig bakom bendamningarna. Urdu

1 1 Skolverkets rapport (Skolverket 1999 c, s 27 ) siigs att en elev har invandrarbakgrund nir han/hon ér
fodd utomlands eller har foréldrar som &r det.
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ar ndmligen det storsta spraket i Pakistan och undervisningssprak i de
forsta klasserna (Runfors & Sjogren 1996, s 23) och i Ethnologue '
anges Gambian efter Wolof. Det talas av 14,6 % av befolkningen i
Gambia.

Av tabell 7 framgar hur de olika spraken fordelar sig pa eleverna. Med
hidnsyn tagen till elevernas bendmningar blir det hela 48 olika sprak.
Siffrorna ger en antydan om att de andrasprékselever, som ingér i denna
undersdkning, inte dr ndgon homogen grupp. Det storsta spraket utgors
av arabiska, sedan kommer persiska, turkiska, spanska och finska. Att
dessa sprak skulle vara storst var inte ovintat, eftersom det har fore-
kommit en stor invandring fran de linder dér spridken talas. Femton
sprak representeras av bara en enda elev, t ex hollidndska, “penjabi”,
Jjapanska, “gambianska”, “bolivianska”, “brasilianska”, azeriska, “ma-
dinko”, amarinja (Etiopien), hebreiska och swahili. Bakom penjabi dél-
jer sig troligen punjabi, ett regionalt sprak i Indien och Pakistan och med
madinko avses troligen mandinka (talas i Gambia, Senegal och Guinea-
Bissau). De elever som angivit att de talar kreol har inte angivit vilken
kreol '® de talar. Om man ser lite nirmare p& de sprak som eleverna
representerar framgdr det att en stor del av eleverna har ett forstasprak
som talas i ldnder som rent geografiskt befinner sig pé ett stort avstand
fran Sverige. Sa dr fallet med exempelvis vissa sprak som foretridesvis
talas i vistra Asien: turkiska, persiska, kurdiska, azeriska, assyriska,
hebreiska, syrianska och arabiska, sprék som framst talas i sodra Asien:
urdu, bengali och “penjabi”, sprak som talas i Ostra Asien: vietname-
siska, kantonesiska, thaildndska, japanska, koreanska, tagalog och sprdk
som talas i Afrika: somali, tigrinja, wolof, “madinko”, amarinja och
swabhili.

Givetvis kan en lingvistisk faktor sl igenom och péverka elevernas
lasforstaelse. For att fa reda pa om s ir fallet skulle man hér kunna gora
en spraktypologisk kategorisering. I detta arbete har jag avstétt fran att
gora en sadan eftersom det skulle ha blivit for fi elever pa varje
textversion (jag aterkommer till detta i kapitel 8, Slutdiskussion).

17 Uppgifterna dr himtade frin Ethnologue, hup://www.sil.org/ethnologue 9 mars 2000.
1% Det finns 6ver hundra kreolsprék i virlden (Furubrant 1989, s 14).
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Tabell 7. Antal elever per sprak som finns
representerat i undersokningen.

Arabiska 49 Polska 7 Slovenska 2
Persiska 45 Tigrinja 7 Amarinja 1
Turkiska 33 Vietnamesiska 6 Azeriska 1
Spanska 27 Norska 5 "Bolivianska” 1
Finska 24 Ruminska 5 ”Brasilianska” |
Bosniska 21 Grekiska -+ Danska 1
Serbiska 20 Thaildndska 4 ”Gambianska” 1
Somali 18 Ungerska 4 Hebreiska 1
Kurdiska 16 Ryska 3 Holldndska 1
Makedonska 16 Tagalog 3 Japanska 1
Kantonesiska 14 Assyriska 2 ”Madinko” 1
Portugisiska 14 Bengali 2 ”Pakistanska” 1
Albanska 13 Franska 2 ”Penjabi” 1
Engelska 12 Koreanska 2 Swabhili 1
Kroatiska 10 Kreol 2 Tyska 1
Syrianska 9 Romani 2 Urdu 1

6.4 Fordelning av elever pa de olika textversionerna

Eleverna har testats pd tva texter, en i historia och en i samhéllskunskap
vid tva olika testtillfdllen. Vid det forsta tillféllet testades “Nilens gava”
och vid det andra "Svensk lag och ritt”. Testerna skedde med ndgra
veckors mellanrum. Det ér inte ovanligt, ndr man testar tva texter vid tva
olika tillfdllen, att man later hilften av eleverna ldsa den ena texten och
hilften den andra vid det forsta undersokningstillfillet och vice versa
den andra géngen (se Pretorius, 1996, s 394). Avsikten med ett sadant
tillvigagangssitt 4r att man vill undvika att ge nagon av texterna en
ofortjant fordel. Sa kan exempelvis intriffa att eleverna dr mer motive-
rade vid det ena tillfillet 4n vid det andra. Det kan ocksa vara fallet att
eleverna #r mer 'varma i kliderna' vid det andra undersékningstillfillet.
Béda omstindigheterna kan paverka deras testresultat. Att jag @nda inte
valt ett sadant tillvigagangssitt beror pa att alla skolor utom en liste
“Nilens gava” i borjan av hostterminen. For att inte ge hilften av
eleverna fordelen att ha kommit i kontakt med texten tidigare var jag
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darfor tvungen att lita samtliga ldsa “Nilens gava” vid det forsta
testtillféllet.

Vid varje testtillfélle har fyra textversioner kommit till anvidndning: en
originalversion, en kausalitetsversion, en rostversion och en rost-kausali-
tetsversion (se avsnitten 4.1; 4.4).

Eleverna har fatt samma textversion vid bada testtillfdllena, dvs om en
elev har list originalversionen till “Nilens géva”, har hon/han ocksa lést
originalversionen till “Svensk lag och ritt”. Vilken elev som har fatt lisa
vilken version har bestimts pa foljande sitt. Innan testerna genomfordes
ringde jag till skolorna och bad att fa in klasslistor (se ocksa avsnitt 6.3).
Pa varje klasslista skrev jag i forvig 1, 2, 3, 4, 1, 2, 3, 4... 1 stod for den
forsta eleven pé listan, 2 for den andra, 3 for den tredje och 4 for den
fjarde. Sedan lit jag elev nummer 5 fa siffra 1 etc. Nir det dok upp ett
namn som inte forefoll att vara svenskt gav jag denna elev siffran 1,
nista gang det dok upp ett sddant namn skrev jag siffran 2 osv. For att
kontrollera att det inte var en svensk elev som dolde sig bakom namnet,
fick eleverna i samband med det forsta testtillfédllet fylla i en enkit (se
avsnitt 6.3 férdelningen forsta-och andraspraksldsare for en utforligare
redogorelse for denna enkit). Avsikten med att ge varje elev ett nummer
var att elev 1 alltid skulle ha originaltexten, elev nummer 2 rosttexten,
elev nr 3 kausalitetstexten och elev nummer 4 rost-kausalitetstexten.

Avsikten med denna i forvag gjorda numrering pa klasslistorna, var att
undvika en snedférdelning mellan dels de olika textversionerna, dels
mellan forsta- och andrasprakslisare. Det var dock en sak jag hade forbi-
sett. For varje ny klass fick den forsta eleven pa listan nummer 1. Klass-
erna i vissa skolor dr smd. Efter att ha gjort ungefir halva undersok-
ningen insdg jag att det inte var ett sd lyckat tillvigagangssitt, da det
ledde till att fler fick originalversionen. I fortséttningen lét jag dédrfor den
siffra som slutade i en klass, t ex siffra 2, foljas av siffra 3 i nésta klass.
Genom detta forbiseende skiljer sig darfor antalet elever som ldst de
olika versionerna 4t, vilket inte var avsikten fran borjan (se tabellerna 8
och 11 i kapitel 7).

6.5 Genomforande
Storre delen av testerna genomférdes under hostterminen 1998 och en

mindre del under varterminen 1999. Som framkom i avsnitt 6.4 testades
eleverna vid tvé olika tillfillen. Nedan foljer en testoversikt.
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Testtillféllel Testtillfalle 2

Lisforstaelsetest Lisforstaelsetest

“Nilens géva” ”Svensk lag och ritt”

Ordforstaelsetest Ordforstaelsetest

Enkiit Ord_-och bokstavs-
kedjor

Jag ledde sjdlv testningen av samtliga grupper. Dessutom var, utom i
nagot enstaka fall, klassens undervisande ldrare (oftast SO-ldararen)
nédrvarande. En fordel med att vara nirvarande vid testtillfdllena ar att
jag som ansvarig vet att eleverna far garanterat samma information vid
testtillfdllena. Darmed okas tillforlitligheten i testresultaten.

For att motivera eleverna gavs vid varje testtillfille forst en kort in-
troduktion om syftet med testet. De fick veta att avsikten var att forsoka
fa fram larobocker som det var lattare att forstd. Eleverna uppmanades
ocksa att anstridnga sig att svara sd noga som de kunde och att svara pa
alla fragorna. De fick ocksa veta att de dels inte fick minuspodng om de
svarade fel pd en fraga, dels att ingen, forutom de sjdlva och deras
larare, skulle fa reda pa de individuella resultaten. De fick dock inte, som
redan namnts, ndgon dmnesintroduktion. Mgjligheten foreligger att det
har varit till forfang for mindre skickliga ldsare, eftersom de kan ha haft
svart att gora sitt bésta i en ldssituation som inte ingdr i ett sammanhang.

Eleverna fick ockséd veta att det var viktigt att de liste igenom hela
texten noga innan de tog itu med fragorna (se ocksa instruktionen i
bilaga 12). De fick dven hora att fragorna hade olika svarighetsgrad, inte
foljde textens géng och att alla svar inte stod direkt uttryckta i texten.
Exempel gavs ocksd pa hur man kan svara pa en inferensfraga. Vidare
uppmanades eleverna att inte bara ldsa igenom texten en gang, utan ga
tillbaka i den for att kontrollera svaren pa fragorna (se ocksa avsnitt 4.2).

I den skola dir jag borjade gora mina undersokningar, fick eleverna
gora ordforstaelsetestet till “Nilens géva” och den i avsnitt 6.3 omtalade
enkiten forst, och darefter ldsforstielsetestet. En del elever klagade da
och tyckte det var “jobbigt” att gora lasforstaelsetestet sist. Darfor fick
eleverna pé de resterande elva skolorna istillet gora det forst. Eftersom
”Svensk lag och ritt” testades ndgra veckor efter "Nilens gava”, har
samtliga skolor fatt gora detta lasforstdelsetest forst och darefter
ordforstielsetestet och avkodningstestet.

Att eleverna har testats gruppvis hidnger samman med att det &r
manga elever som ingdr i undersdkningen och att jag ensam har utfort
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testningarna (se Grundin, 1975, s 28; Pretorius, 1996, s 394). Det har
sina for- och nackdelar att testa gruppvis. En fordel 4r att eleverna inte
kan prata med varandra om testet och dérfor inte sinsemellan diskutera
fragor som har stillts. En annan fordel 4r att man som 'testare' sjdlv kan
genomfora testet och dérfor vet vilken information eleverna har fatt vid
varje testtillfdlle. Man har ocksd méjlighet att svara pa fragor och reda ut
eventuella oklarheter. En nackdel med att testa elever gruppvis dr dock
att man inte far enskilda samtal med varje elev. Individuella samtal
medfor att man kan komma &t forstielsen pa ett helt annat sitt, genom
att man exempelvis kan frdga om man inte riktigt férstar vad eleven sagt.

Eleverna fick ha tillgang till texten nar de svarade pa fragorna. Det
vanliga brukar annars vara att man vid lasforstaelsetest far ligga undan
texten ndr fragorna skall besvaras. Att de fick behdlla den beror pé att
avsikten inte har varit att testa elevernas formaga att memorera texter
utan endast deras formaga att forstd dem. Aven vid IEA-testet och vid
den del av hogskoleprovet som handlar om lisférstaelse har lisarna fatt
behalla texten nér de besvarat fragorna (se ocksa Gunnarsson, 1982;
Abu-Rabia, 1996).

Eleverna fick 40 minuter pa sig att ldsa och besvara de arton fragorna.
Vid de tidigare ndmnda pilotundersokningarna visade sig 40 minuter
vara tillrackligt.

Som uppmirksammats i ett tidigare avsnitt (4.4.4) fick de elever som
laste de bearbetade texterna mer att ldsa @n de som ldste originaltexten.
De fick dock inte langre tid till sitt forfogande. Forhoppningsvis har
dock de bearbetade texterna gjort att eleverna kunnat lisa dem snabbare
och pd sa sitt inte rakat i tidsnod. Undersokningar som gjorts visar
namligen att ett sprakligt element ldses snabbare om det ingdr i en kausal
kedja dn om det inte gor det (Myers 1990). Vid genomférandet visade
det sig att tiden for de flesta elever var tillrackligt tilltagen, men att vissa
elever, foretridesvis andrasprikselever, hade behovt langre tid (jag
aterkommer till detta i kapitel 8, Slutdiskussion).

Under tiden som undersokningarna genomfordes intraffade den tra-
giska brandkatastrofen 29 oktober 1998 pa Hisingen i Goteborg. Alla de
tolv skolor som ingar i denna undersokning drabbades pé olika sitt. Jag
var sjalv osédker huruvida det var lampligt att komma ut till skolorna,
men undervisande lirare menade dock att vi kunde genomfora undersok-
ningen. En av de drabbade eleverna sa efterat att det var bra att ha
nagonting att géra. SO-ldrarna ansdg ocksa att det var viktigt att det flot
som vanligt i skolorna.
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6.5.1 Bedomning av elevsvar

Elevsvaren har bearbetats kvantitativt. Vid bedomningen av resultaten av
flervalsfragorna i anslutning till lds- och ordforstéelsetesten har de elever
som kryssat for korrekt alternativ erhdllit ett podng. De elever som
kryssat for fel alternativ eller har kryssat for flera alternativ har inte fatt
nagon poing. For varje friga har endast de elever tagits med som besva-
rat den. Den genomsnittliga svarsfrekvensen redovisas i avsnitten 7.1
och 7.2.

Pa ord- och bokstavskedjor har det krivts att varje ord respektive
bokstavskedja skall vara korrekt ifylld. Det betyder att eleverna inte har
fatt ritt for uppgifter som endast dr péborjade, dvs dar de endast
markerat ett streck istillet for de efterfrigade tva. Inte heller har felaktigt
markerade ord respektive bokstavskedjor givit ndgon poang.
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IV RESULTAT

7 De tva elevgruppernas lisforstaelse

Resultatredovisningen inleds med en genomgéng av resultaten pa de tva
lisforstaelsetesten “Nilens giva” och “Svensk lag och ritt”. '® Direfter
presenteras resultaten av ordforstaelsetesten och bokstavs- och ordked-
jorna. Dir sd anses lampligt refereras till forskningslitteratur. For att
underldtta den fortsatta ldsningen anvinds i resultatredovisningen i
stallet for andraspraksldsare, andrasprakselever, forstaspraksldsare,
forstasprékselever omvixlande elever i A-gruppen, A-gruppselever, A-
gruppens elever respektive elever i F-gruppen, F-gruppselever, F-grup-
pens elever. Aven textversionerna ir foremél for forkortningar. Istillet
for originalversionen anvands O-versionen. R-versionen brukas istéllet
for rostversionen, K-versionen istillet for kausalitetsversionen och R-K-
versionen istillet for rost-kausalitetsversionen.

I detta avsnitt skall jag forsoka besvara de fem fragor som stilldes i
borjan av detta arbete:

1. Har forstasprakselever en hogre grad av lisforstaelse #n
andrasprakselever nér de ldser originaltexten i historia och sam-
hillskunskap?

2. Okar forsta- och andrasprékselevers ldsforstdelse i forhallande
till originaltexten nér de ldser de bearbetade texterna i historia
och samhillskunskap?

3. Blir eventuella skillnader i lasforstielse mindre mellan forsta-
och andrasprékselever, da eleverna laser de texter som forsetts
med de sprakliga variablerna rost respektive kausalitet eller en
kombination av dem?

4. Finns det ndgon skillnad i formédgan att besvara olika fragetyper
mellan de forsta- och andrasprakselever som ldser
originaltexten?

5. Blir eventuella skillnader mindre mellan forsta- och
andrasprakselever att besvara olika fragetyper, dd de ldser de
texter som forsetts med de sprékliga variablerna rost respektive
kausalitet eller en kombination av dem bada?

1% En del elever hade tillfogat skriftliga synpunkter pd testen.
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Elevernas ldsforstaelse har jag fatt fram genom att undersoka i vilken
utstriackning de har lyckats besvara de 18 fragor som stilldes till var och
en av de tvd texterna, “Nilens gava” och “Svensk lag och ritt”.
Lasforstaelsen definieras med andra ord operationellt (se ocksd avsnitt
2.3.3). De tvé elevgruppernas resultat redovisas var for sig. I samtliga
fall handlar jamforelserna om medelvirden i poing av elevernas (sdvil
A- som F-gruppens) resultat pa alla 18 fragorna.

Som torde ha framgatt av avsnitten 4.2 och 5.2.3 ar det forenat med
vissa svarigheter att jimfora resultaten fran de tvd texterna “Nilens
gava” och “Svensk lag och ritt” med varandra. Visserligen forekommer
samma fragetyper till de tva testen, men de ar inte jamnt fordelade.
Medan “Nilens gdva” har en Overvikt av kombinationsfragor, har
“Svensk lag och ritt” en majoritet av inferensfragor. Ett annat forbehéll
ar motivationen. Det gér inte att utesluta att elevernas motivation kan ha
varit olika stor vid de tva testen. Denna formodade olika grad av
motivation liksom férdelningen av fragetyperna kan sannolikt komma att
paverka testresultatet. En jamforelse mellan “Nilens gava” och “Svensk
lag och rdtt” blir foljaktligen endast tillforlitlig om motivationen och
fragetyperna ér likvirdiga.

Vad jag istillet gjort dr att undersdka om det foreligger négra
skillnader mellan de tvéd elevgruppernas ldsforstaelse av bade “Svensk
lag och riitt”, och “Nilens gdva”. Det kan vara av visst intresse att fa veta
eftersom den ena texten #r kulturbundet svensk och den andra inte. Flera
internationella undersokningar har gjorts som visar andraspraksldsares
svarigheter med kulturbundna texter (Groebel, 1980, s 57ff; Steffensen
& Joag-Dev, 1984, s 53ff; Carrell & Eisterhold, 1988, s 75ff; Abu-
Rabia, 1996, s 90ff). Aven om storre delen av andrasprikseleverna
antingen #4r fodda i Sverige eller har kommit hit fore skolstarten
forefaller det @ndé rimligt att anta, att forstaspraksldsarna haft ett bittre
utgangslige @n andraspraksldsarna bade vid ldsningen av den
kulturbundna ”Svensk lag och ritt”, och vid valet av ritt svarsalternativ
(se ocksa Taube & Fredriksson, 1995, s 50; Taube & Skarlind, 1997, s
46ff); (se ocksa avsnitt 6.1).

Skillnaderna har testats med t-test och dér det finns statistiskt signifi-
kanta skillnader har det markerats med en stjdrna i tabellen. Signifikans-
testerna har skett pa 5% -nivan.
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”Nilens géva”

F- och A-gruppernas medelvirden per textversion pa lisforstaelsetestet
till ”Nilens gdva” framgar av tabell 8. Som tidigare ndmnts kunde
eleverna fa sammanlagt 18 poéng.

Tabell 8. Forsta (F) respektive andraspraksldsares (A) resultat pa
ldsforstaelsetestet "Nilens gava”: Antal elever, medelviirden och
standardavvikelser.

. F-grupp A-grupp
Textversion N M S N M S
Original 115 13,70 3,42 116 1091 3,84
Kausalitet 101 13,87 3,47 90 11,49 3,90
Rost 98 14,28 3,18 107 12,11 3,92
Rost-kausalitet 88 14,23 3,22 102 13,67 3,42

Som framgér av tabell 8 far de bada grupperna lidgst resultat nir de laser O-
versionen och ett hogre resultat nér de ldser de bearbetade texterna.

Standardavvikelserna dr inte sérskilt stora. Dock kan konstateras att F-
gruppen haller sig ndgot mer samlad kring medelviardet an vad A-

gruppen gor.

Tabell 9. "Nilens gava”. Medelvdrdesskillnader i (podng) mellan
originalversion och bearbetade textversioner. Forstaspraksldsare (F)
- och andrasprdksldsare (A).

Differenser Grupp F Grupp A

Kausalitet — Original 0,17 0,58

Rost — Original 0,58 1,20%

Rost- kausalitet — Original 0,53 2,76*
*p< 0,05

Som tabell 9 visar dkar F-gruppselevernas resultat markant nér de ldaser
R-och R-K-versionerna. Mest gynnsamma har emellertid dessa versioner
varit for A-gruppens forstaelse. De medelvardesskillnader for A-grupps-
eleverna som foreligger mellan O-versionen och R- respektive R-K-
versionen ir signifikanta.
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Tabell 10. Nilens gava”. Medelvirdesskillnader
(i podng) mellan forsta (F)- och andrasprdks-
ldasare (A) pa de fyra textversionerna.

Textversioner Differenser
Original 2,79%
Kausalitet 2,38*
Rost 2,17%
Rost-kausalitet 0,56
*p< 0,05

Av tabell 10 framgér att medelvirdesskillnaderna mellan de tva elev-
grupperna dr minst vid ldsningen av R-K-versionen. For O-, K- och R-
versionerna finns det signifikanta skillnader mellan A- och F-grupps-
elevernas resultat. Nir eleverna ldser R-K-versionen finns det daremot
inte nagon signifikant skillnad dem emellan.

”Svensk lag och ritt”

F- och A-gruppernas medelvirden per textversion pa lasforstaelsetestet
till ”Svensk lag och ritt” framgar av tabell 11. Man kan se att bada
elevgrupperna far lagst resultat nar de ldaser O-versionen och ett hogre
ndr de ldser de bearbetade texterna.

Inte heller hér dr standardavvikelserna sérskilt stora. Man kan konsta-
tera att F-gruppseleverna dven har héller sig nagot mer samlade kring
medelviérdet @n vad A-gruppseleverna gor.

Tabell 11. Forsta (F) respektive andrasprékslisares (A) resultat pa
lasforstaelsetestet "Svensk lag och ritt”: Antal elever, medelvirden och
standardavvikelser.

. F-grupp A-grupp
Textversion N M = N M 5
Original 113 12,62 3,07 111 9,87 3,57
Kausalitet 102 13,04 3,17 90 10,38 3,69
Rost 93 13,31 3,22 108 10,89 3,71
Rost-kausalitet 90 13,06 3,00 99 1242 3,39
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Tabell 12. "Svensk lag och ritt”. Medelvirdesskillnader (i podng)
mellan originalversion och bearbetade textversioner. Forsta-
spraksléisare (F) och andrasprdksldsare (A).

Differenser Grupp F Grupp A

Kausalitet — Original 0,42 0,51

Rost — Original 0,69 1,02%

Rost-kausalitet — Original 0,44 2.55*%
*p< 0,05

Ay tabell 12 kan man se att F-gruppselevernas resultat 6kar markant nar de
laser R-versionen. Mest gynnsam har dock denna version liksom R-K-
versionen varit for A-gruppens forstdelse. De medelvirdesskillnader for A-
gruppseleverna som foreligger mellan O-versionen och R- respektive R-K-
versionen dr signifikanta.

Tabell 13.”Svensk lag och ritt”. Medelvardesskillnader mellan
forsta-(F) och andraspraksldsare (A) pa de fyra textversionerna.

Textversion Differenser
Original 2,15%
Kausalitet 2,66*
Rost 2,42%
Rost-kausalitet 0,64

* p< 0,05

I tabell 13 ser man att medelvirdesskillnaderna mellan de tva elev-
grupperna dr minst vid ldsningen av R-K-versionen. For O-, K- och R-ver-
sionerna finns det signifikanta skillnader mellan A- och F-gruppselevernas
resultat. Nir eleverna ldaser R-K-versionen finns det didremot inte ndgon
signifikant skillnad dem emellan.

Kommentar

Ett genomgdende drag i denna undersokning dr att savial F- som A-
gruppselevers forstdelse pa de tvd lisforstielsetesten i historia och
samhillskunskap okar, nar de liser de bearbetade texterna. Ett annat
genomgaende drag ir att K-versionen ar den bearbetade version som
elevgrupperna haft minst nytta av. Ett tredje genomgéende drag &r att nir
texterna bearbetas med rost och med en kombination av rost och en 6kad
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grad av kausalitet (R- och R-K-versionerna), far detta en sérskild gynn-
sam effekt for eleverna i A-gruppen. Ett fjirde genomgéende drag ar att
skillnaden mellan de tvd elevgrupperna dr minst ndr de ldser R-K-
versionen. Det finns signifikanta skillnader mellan F- och A-
gruppselever for O-, K och R-versionerna (“Nilens gava” och “Svensk
lag och ritt”). Diremot har inga signifikanta skillnader kunnat pavisas
mellan de tvd elevgrupperna vad giller R-K-versionen. Resultaten
antyder att man genom att forse texter i historia och samhillskunskap
med en 6kad grad av kausalitet och rost kan minska skillnaden i lasfor-
stdelse mellan F- och A-gruppselever. Detta pekar i sin tur pa att bear-
betningar av spréket i lirobocker i historia och samhillskunskap med en
kombination av de sprakliga variablerna rost och kausalitet skulle kunna
lyfta upp andraspréikselevers lisforstaelse till ndstan samma nivd som
forstasprékselevers. Jag aterkommer till detta i kapitel 8, Slutdiskussion.

7.1 Resultat pa fragetypsniva

De medelvirden som hitintills redovisats har varit medelvirden pa
samtliga fragor pd tva lasforstielseprov. Som framgatt av resultaten
finns det medelvirdesskillnader inte bara inom de tvd elevgrupperna
(beroende pa textversion) utan ocksda mellan dem. Det kan foljaktligen
vara vardefullt att ndrmare analysera dessa skillnader. Darfor har en
uppdelning gjorts i de tre olika fragetyperna: textkontrollerande fragor,
kombinations-och inferensfragor (fér en vidare diskussion av fragety-
perna se avsnitten 5.2.1 — 5.2.3). Genom en analys pé fragetypsniva kan
man dels fa veta om nagon eller nagra textversioner varit gynnsam for en
viss fragetyp, dels om nagon eller nagra av textversionerna varit gynn-
samma for F- respektive A-gruppselever nir det galler att besvara de tre
olika fragetyperna.

Textkontrollerande fragor

Tabellerna 14 och 15 visar medelvirdet fér de textkontrollerande
fragorna till “Nilens gava” (1, 2, 12, 16 och 17) och till "Svensk lag och
ritt” (1, 4, 7 och 17 ). Textkontrollerande kallas alltsd de fragor, ddr det
korrekta svarsalternativet dverensstimmer i stort sett ord for ord med
textens. Fragorna aterfinns i bilagorna 12 och 13.
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Tabell 14. "Nilens gava”. Textkontrollerande fragor/textversion/
forsta (F)- och andraspraksldsare (A). Antal elever, medelvirden
och standardavvikelser.

: F-grupp A-grupp
Textversion N M - N M -
Original 115 4,01 1,08 116 3,38 1,28
Kausalitet 101 3,97 1,08 90 3,56 1,18
Rost 98 4,19 0,96 107 3,76 1,21
Rost-kausalitet 88 4,11 0,92 102 4,17 0,88

Tabell 15. ”Svensk lag och ritt”. Textkontrollerande fragor/textversion/-
forsta (F)- och andraspraksidsare (A). Antal elever, medelvirden och
standardavvikelser.

. F-grupp A-grupp
Textversion N M s N M =
Original 113 2,63 0,98 111 1,91 1,07
Kausalitet 102 2,71 1,01 90 2,22 1,15
Rost 93 2,92 1,02 108 2,42 1,18
Rost-kausalitet 90 2,80 1,02 99 2,69 1,09

For bada elevgrupperna kan man konstatera att deras forméga att
besvara de textkontrollerande fragorna 6kar — med ett undantag — nér de
laser de bearbetade versionerna. F-gruppen har haft mest nytta av R-
versionen vid besvarandet av frigorna. Den medelvirdesskillnad pa fra-
gorna som finns mellan de F-gruppselever som ldst O-versionen respek-
tive R-versionen till ”"Svensk lag och ritt” ar signifikant (se bilage-
tabellerna 19:1; 19:2). For A-gruppen har samtliga bearbetade versioner
varit gynnsamma vid besvarandet av fraigorna. De medelvirdesskillnader
som foreligger pa fragorna mellan de A-gruppselever som ldst O-ver-
sionen och R- respektive R-K-versionen till "Nilens giva” idr signifi-
kanta. Vad "Svensk lag och ritt” betriffar kan signifikanta skillnader
konstateras mellan O-versionen och samtliga bearbetade versioner (se
bilagetabellerna 19:1; 19:2).

Medelvirdesskillnaderna pa de textkontrollerande fragorna dr minst
mellan de tva elevgrupperna nir de liser R-K-versionen (béda texterna).
Hir finns det inga signifikanta skillnader elevgrupperna emellan. De A-
gruppselever som laser R-K-versionen till "Nilens giva” besvarar de
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textkontrollerande frdgorna till och med bittre dn F-gruppseleverna (se
bilagetabellerna 19:3; 19:4).

Hur stor procent av de bdda elevgrupperna som svarat ritt pa varje
enskild textkontrollerande friga kan man se i bilagetabellerna 19:5 —
19:8.

Kombinationsfragor

Av tabellerna 16 och 17 framgér medelvirdet pd kombinationsfragorna
till “Nilens gava” (3, 4, 5, 7, 8, 10, 11, 14, 15 och 18) och till "Svensk
lag och ritt” (5, 12 och 18). Kombinationsfragor kallas alltsd de fragor
dar dels orden i det korrekta svaret inte helt Gverensstimmer med den
exakta ordalydelsen i texten, dels fragor ddr ordalydelsen inte stimmer
exakt med ordalydelsen i texten samtidigt som eleverna maste ldsa tva
eller flera meningar for att finna det korrekta svaret. Fragorna aterfinns i
bilagorna 12 och 13. For bada elevgrupperna kan man konstatera att
deras formaga att besvara kombinationsfradgorna 6kar, med ett undantag,
ndr de ldser de bearbetade versionerna. Mest nytta har dock A-gruppen
haft av de bearbetade versionerna till sdvil “Nilens gdva” som till
”Svensk lag och ritt”. De medelvirdesskillnader som foreligger pa
fragorna mellan de A-gruppselever som ldst O-versionen respektive R-
och R-K-versionen ar signifikanta (se bilagetabellerna 20:1; 20:2).

Tabell 16. "Nilens gava”. Kombinationsfragor/textversion/forsta (F)-
och andrasprakslasare(A). Antal elever, medelvdrden och standardav-
vikelser.

. F-grupp A-grupp
Textversion N M : N M 5
Original 115 7,70 2,21 116 5,95 2,36
Kausalitet 101 7,90 1,98 90 6,43 2,51
Rost 98 8,07 2,05 107 6,66 2,43
Rost-kausalitet 88 7,98 2,09 102 T2 2,16
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Tabell 17. Svensk lag och ritt”. Kombinationsfrdgor/textversion/
forsta (F)- och andraspréikslisare (A). Antal elever, medelviirden
och standardavvikelser.

. F-grupp A-grupp
Textversion N M 2 N M 2
Original 113 2,05 0,90 111 1,51 0,91
Kausalitet 102 2,16 0,93 90 1,67 0,95
Rost 93 2,09 0,87 108 1,79 0,94
Rost-kausalitet 90 1,93 0,82 99 1,93 0,93

Det finns signifikanta skillnader pd kombinationsfragorna mellan de
F- och A-gruppselever som ldser O-, K- och R-versionerna (bada text-
erna). Daremot finns det inga signifikanta skillnader pa fragorna mellan
de tva elevgrupperna nir de liaser R-K-versionen (bada texterna); (se
bilagetabellerna 20:3; 20:4).

Hur stor procent av de bada elevgrupperna som svarat ritt pa varje
enskild kombinationsfraga kan man se i bilagetabellerna 20:5-8.

Inferensfragor

Tabellerna 18 och 19 visar medelvirdet for inferensfragorna till “Nilens
géava” (6, 9 och 13) och till ”Svensk lag och ratt” (2, 3, 6, 8, 9, 10, 11,
13, 14, 15 och 16). Inferensfragor kallas de fragor som kriver att eleven
utifrdn vad han/hon har ldst skall dra vissa slutsatser. Fragorna star i
bilagorna 12 och 13. Man kan se att elevernas formédga att besvara
inferensfrdgor okar, med ett undantag, nir de liser de bearbetade ver-
sionerna. R-K-versionen #4r den version som bist hjilpt de tva elev-
grupperna. Mest gynnsam har den dock varit for A-gruppen (bada
texterna). De medelvirdesskillnader som foreligger pa fragorna mellan
de A-gruppselever som ldst O-versionen respektive R-K-versionen &r
signifikanta (se bilagetabell 21:1; 21:2).
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Tabell 18. "Nilens gava”. Inferensfragor/textversion/forsta (F)- och
andrasprdkslisare (A). Antal elever, medelvirden och standardavvikelser.

. F-grupp A-grupp
Textversion N M = N M 2
Original 115 2,00 0,83 116 1,59 093
Kausalitet 101 2,00 0,94 90 1,50 0,94
Rost 98 2,01 1,02 107 1,69 0,97
Rost-kausalitet 88 2,14 0,92 102 1,98 0,96

Tabell 19. "Svensk lag och riitt”. Inferensfragor/textversion/forsta (F)-
och andrasprdkslisare (A). Antal elever, medelvirden och standardavvik-
elser.

: F-grupp A-grupp
Textversion N M ” N M 2
Original 113 7,94 2,01 111 6,45 2,44
Kausalitet 102 8,18 2,09 90 6,49 2,42
Rost 93 8,30 2,03 108 6,69 2.31
Rost-kausalitet 90 8,32 1,92 99 7,81 2,06

Det finns signifikanta medelvirdesskillnader péa inferensfrigorna
mellan de F-och A-gruppselever som list O-, K- och R-versionerna
(bada texterna). Didremot kan inga signikanta skillnader pa fragorna
konstateras elevgrupperna emellan niar de laser R-K-versionen (bida
texterna); (se bilagetabellerna 21:3; 21:4).

Hur stor procent av de bada elevgrupperna som svarat ritt pa varje
enskild inferensfraga kan man se i bilagetabellerna 21:5 -21:8.

Avslutningsvis skall hiar papekas att den genomsnittliga svarsfre-
kvensen pd lasforstaelsefragorna till ”Nilens gava” dr 98%. For "Svensk
lag och ritt” &r siffran ocksé 98%. Svarsfrekvensen ir i stort sett lika for
dem som haft O-versionen och dem som haft de bearbetade versionerna
(se bilagetebell 21:9).

Kommentar

Ett genomgéende drag dr att de elever som ldst O-versionen har haft
storst problem med att besvara de tre frigetyperna. Ett annat genomgé-
ende drag ar att K-versionen inte hjilpt eleverna i storre utstrickning
med att besvara vare sig kombinations- eller inferensfragor. Ett tredje
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genomgdende drag ir att nér texterna bearbetas mest, det vill siga far
bade rost och en dkad grad av kausalitet (R-K-versionen), fir detta en
sarskild gynnsam effekt for eleverna i A-gruppen nir det giller att
besvara de tre frigetyperna. Ett fjirde genomgéende drag 4r att nér text-
erna bearbetas mest, blir skillnaderna minst mellan de tvé elevgrupperna
ndr det giller att besvara samtliga fragetyper. Det finns signifikanta
skillnader mellan F- och A-gruppselever for O-, K och R-versionerna
(“Nilens gava” och “Svensk lag och ritt”). Daremot har inga signifikanta
skillnader kunnat pavisas mellan de tva elevgrupperna vad giller R-K-
versionen. Det tyder pd att man genom att forse texter i historia och sam-
hillskunskap med en 6kad grad av kausalitet och rost kan minska
skillnaden mellan F- och A-gruppselever nir det giller deras formaga att
besvara olika fragetyper. Det tyder i sin tur pa att man genom att forse
larobokstexter i historia och samhallskunskap med rost och en dkad grad
av kausalitet kan fa andrasprakslisare att besvara inte bara text-
kontrollerande frdgor, utan ocksd kombinations- och inferensfragor
nastan lika bra som forstasprakselever. Jag aterkommer till detta i
kapitel 8, Slutdiskussion.

7.2 Resultat pa ordforstaelsetesten

For att en elev skall kunna ldsa en text med forstdelse behdver han/hon
ha kidnnedom om orden som ingar i den. For att fa reda pa om eleverna
har det har jag 1atit dem gora tva ordforstéelsetest ddr vissa centrala ord i
”Nilens gava” och “Svensk lag och ritt” ingér (se avsnitt 5.3 for en
utforligare diskussion om ordforstaelsetesten. Testen aterfinns i bilagor-
na 14 och 15). Alla elever har gjort samma ordférstaelsetest. Tabellerna
20 och 21 visar F- och A- gruppernas resultat pa ordforstaelsetesten
”Nilens gava” och ”Svensk lag och ritt”.

Tabell 20. "Nilens gava”. Ordforstaelse. Forsta (F)- och
andrasprakslisare (A). Antal elever, medelvirden och standardavvikelser.

: F-grupp - A-grupp
Textversion N M » N M 5
Original 114 10,42 3,13 114 8,45 2,78
Kausalitet 100 11,03 2,44 88 8,59 2,98
Rost 97 10,84 2,66 105 8,86 2,62
Rost-kausalitet 87 10,99 2,12 101 9,25 2,66
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Tabell 21. ”Svensk lag och ritt”. Ordforstdelse. Férsta (F)- och andra-
spraksléisare (A). Antal elever, medelviirden och standardavvikelser.

. F-grupp A-grupp
Textversion N M . N M 5
Original 113 9,43 2,08 111 7,03 2,34
Kausalitet 101 9,19 2,39 101 7,39 2,36
Rost 93 9,37 2,54 106 7,43 2,67
Rost-kausalitet 86 8,93 2,41 99 8,08 2,69

Lagst resultat pa ordforstéelsetestet till "Nilens gava” fir de F- och A-
gruppselever som vid lasforstaelsetestet haft O-versionen, medan de som
haft de bearbetade versionerna erhéller ett hogre resultat. Pa ordforsta-
elsetestet till "Svensk lag och ritt” far daremot de F-gruppselever lagst
resultat som haft de bearbetade versionerna, medan de A-gruppselever
som haft dessa erhéller ett hogre resultat (tabellerna 20 och 21).

Medelvirdesskillnaderna pé ordforstaelsetesten 4r inte signifikanta for
F-gruppen. Diremot kan signifikanta skillnader konstateras for A-
gruppen mellan de elever som vid lastesten haft O- respektive R-K-
versionen (se bilagetabellerna 22:1 och 22:2).

F-gruppens elever forstar de testade orden bittre 4n A-gruppens
elever. Det finns signifikanta medelvirdesskillnader mellan de tva elev-
grupperna (se bilagetabellerna 22:3 och 22:4). Hur eleverna klarat de
enskilda orden framgar av bilagetabellerna 22:5; 22:6. Den genomsnitt-
liga svarsfrekvensen pa de tva ordforstaelsetesten dr 99 % (”Nilens
gdva”) respektive 98 % (”Svensk lag och ritt”).

Kommentar

Ett genomgéende drag ér att F-eleverna forstar de testade orden bittre dn
A-eleverna. Ett annat genomgéende drag #r att de A- elever som lédst R-
och R-K-versionerna forstar orden bittre 4n dem som ldst de andra
versionerna. Det skulle kunna vara ett beldgg for att de ar skickligare dn
de A-elever som list de andra versionerna och att deras bittre resultat pa
lasforstaelsen dérfor kan bero pa detta forhédllande. Jag aterkommer till
detta senare.

Det dr svéart att utforma ordforstdelsetest som miter ordforstéelse pa
bista sdtt (se t ex Stage, 1995, s 2ff. Se ocksé Stage, 1985, s 18 for en
oversikt av olika metoder att mita ordforstdelse). I min undersékning har
jag forsokt komma &t elevernas ordforstaelse genom att lata dem mota
varje ord som testas i en mening. Det stiller givetvis stora krav pa
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eleverna att med hjilp av en enda mening sluta sig till betydelsen av ett
okidnt ord. En ytterligare komplikation &r att de flesta av de hir testade
orden kan ha flera betydelser. Det kan dérfor mycket vil ha varit fallet
att eleverna kint till en betydelse av ordet, men det behdver inte
nodviandigtvis ha varit den efterfragade (se t ex Cassirer, 1977, s 75).
Om eleverna daremot hade fatt mota de ord som testas i en lopande text
hade de otvivelaktigt fatt fler ledtradar. Om eleverna dessutom fatt méta
orden i ett meningsskapande sammanhang i en l6pande text, hade de fatt
4n fler ledtradar. Aven om eleverna inte forstatt ett ord skulle de Atmin-
stone ha kunnat utesluta vissa osannolika betydelser med kontextens
hjélp (se t ex Nagy & Anderson, 1984, s 326; Stage, 1995, s 2; Torn-
berg, 1997, s 83; Holmegaard, 1999, s 84f. for en vidare diskussion. Se
ocksa Omanson et al., 1984, s 1261ff; Hgien & Lundberg, 1999, s 300f).

Som framgick i avsnitt 6.5 fick eleverna pa den forsta skolan gora
ordforstdelsetestet fore lasforstaelsetestet. Dessa elever har dirfor endast
mott varje ord som testas i en mening. Ett rimligt antagande dr darfor att
A-eleverna i denna skola far ett ligre resultat pa ordforstéelsetestet dn A-
eleverna pa de 6vriga skolorna. For att testa detta antagande har dérfor
resultaten pa ordforstaelsetestet dels for den forsta skolan, dels for
ovriga skolor riknats ut.

Av bilagetabellerna 22:7-8 kan man se att A-gruppseleverna pa den
forsta skolan far, med ett undantag, ett ligre resultat @n A-grupps-
eleverna pa de Gvriga skolorna. Eftersom elevantalet dr begriansat bor
dock resultatet tolkas med en viss forsiktighet.

Att de A-gruppselever pa de ovriga skolorna, som ldst R- och RK-
versionerna, far ett hogre resultat pa ordforstdelsetestet an dem som lést
O-versionen ar inte férvanande. De elever som ldst R-och R-K-version-
erna har fatt méta orden i ett meningsskapande sammanhang i en 16pan-
de text. Vid det efterfoljande ordforstaelsetestet har det sannolikt darfor
varit ldttare for dessa elever att aktivera ordens betydelser. (se t ex
Omanson et al., 1984, s 1266, Schouten van Parreren, 1989, s 77f; Beck
et al., 1995, s 231); (I bilagetabellerna 22:9-10 kan man se resultaten pa
lasforstaelsetesten for den forsta respektive de dvriga elva skolorna).

7.3 Resultat ord- och bokstavskedjetest

For att en elev skall kunna ldsa en text med forstaelse behover han/hon
ocksé kunna avkoda de ord som meningarna i texten ar uppbyggda av.
Lisning anses bestd av tvd komponenter, avkodning och forstaelse (se
avsnitt 2.3.3). Bida delarna #r viktiga for en framgéngsrik lasning. Om
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nagon av dem uppvisar stora brister blir det ingen ldsning i egentlig
mening. Elevernas formaga att avkoda har undersokts med hjilp av ett
ordkedjetest, som testar hur snabbt eleven kan avkoda ord. En
forutsattning for att eleven skall kunna avkoda ord #r dock att han/hon
kan identifiera de bokstiver som ordet #r uppbyggt av (Hgien &
Lundberg, 1999, s 71ff). Denna formaga testas i bokstavskedjetestet,
som visar hur snabbt eleverna kan identifiera lika bokstdver (se avsnitt 5.
4 for en utforligare diskussion om ord- och bokstavskedjetesten).

I detta arbete har hitintills endast redovisats forsta- och andraspréks-
elevers resultat. Vid redovisningen av resultaten pa ord respektive
bokstavskedjor har jag dock varit tvungen att gora ett avsteg fran denna
princip och istdllet dela upp de tva elevgrupperna i fyra
underavdelningar, namligen tva for pojkar och tva for flickor (se
tabellerna 23 och 25). Det har gjorts for att kunna jamfora mina resultat
med dem i den tidigare omtalade Kronobergsnormeringen. I denna
sarredovisas namligen resultaten fér pojkar och flickor (se ocksa
Jacobson, 1997, s 35ff).

Det jag gjort dr foljande: forst jamfors hur de bada elevgruppernas, F
- och A-gruppens, resultat pa ord respektive bokstavskedjetestet fordelar
sig pa de fyra textversionerna. Sedan jimfors resultaten for de bada
elevgruppernas pojkar respektive flickor. Alla elever har gjort samma
ordkedje- och bokstavskedjetest.

Tabell 22. Resultat Ordkedjor. Medelviirden, antal elever och
standardavvikelser. Forstaspraksléisare (F) och andraspraksldsare (A).

. F-grupp A-grupp
Textversion N M - N M s
Original 113 54,50 13,09 111 5222 13,54
Kausalitet 102 55,29 11,47 90 50,99 13,99
Rost 96 55,02 11,99 104 51,74 14,48
Rost-kausalitet 88 53,45 12,92 101 50,87 12,72
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Tabell 23. Resultat Ordkedjor. Medelvirden.
Forstaspraksldsare (F) och andrasprdkslisare (A). Uppdelning
efter kon.

Textversion - Ordkedjor. Drdkedior
F-pojkar  A-pojkar  F-flickor  A-flickor
Original 50,29 50,84 57,73 53,12
Kausalitet 53,10 48,04 58,18 54,07
Rost 51,43 50,90 57,59 52,55

Rost-kausalitet 50,10 48,77 57,48 53,10

Av tabell 22 kan man se att F-eleverna far ett nagot hdgre medelvirde
pa ordkedjetestet 4n A-eleverna. Resultatet 'stir sig' , med ett undantag,
dven ndr man delar upp de tvd grupperna efter kon (tabell 23).
Skillnaderna #r inte stora mellan F- och A-gruppen. Endast en statistiskt
sdkerstilld skillnad kan konstateras, namligen mellan de F- och A-
gruppselever som vid ldstesten haft K-versionen (se bilagetabell 23:1).
Nir man delar upp grupperna efter kén fir man ddremot tvé signifikanta
skillnader i resultat, dels mellan de F- och A-flickor som vid ldsforsta-
elsetesten haft R-versionen, dels mellan de F- och A- pojkar som haft K-
versionen (se bilagetabell 23:2).

Tabell 24. Resultat Bokstavskedjor. Medelvirden, antal elever och
standardavvikelser. Forstasprakslisare (F) och andrasprakslisare (A).

. F-grupp A-grupp
Textversion N M ” N M 5
Original 112 37,72 8,34 110 35,54 10,00
Kausalitet 102 36,80 6,91 88 36,80 7,73
Rost 96 3794 6,75 104 36,74 10,33
Rost-kausalitet 87 38,51 7,23 101 36,52 8,54
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Tabell 25. Resultat Bokstavskedjor. Medelvdrden.
Forstaspraksldsare (F) och andrasprakslésare (A).

Uppdelning efter kon.
Hextversion Bokstavskedjor Bokstavsked J:or
F-pojkar  A-pojkar  F-flickor A-flickor
Original 35,17 33,34 39,64 37,00
Kausalitet 38,33 3533 38,95 38,33
Rost 37,42 37,08 38,30 36,42
Rost-kausalitet 37,13 36,23 40,13 36,84

Av tabell 24 kan man se att F-eleverna far ett nagot hdgre medelvirde,
med ett undantag, pd bokstavskedjorna in A-eleverna. Resultatet 'star
sig', med ett undantag, dven nidr man delar upp de tva grupperna efter
koén (tabell 25). Som bilagetabell (23:2) visar dr dock inte skillnaderna
stora mellan F- och A-gruppen. Endast en signifikant skillnad kan
konstateras mellan de flickor som vid ldsforstaelsetesten haft R-K- ver-
sionen.

Resultaten dr ndgorlunda likartade med dem som Jacobson (1997, s 3)
anger vara normalt for arskursen. Att flickorna fér ett hogre medelvirde
an pojkarna dr ocksa i 9verensstimmelse med Kronobergsnormeringen.
Anledningen till det hogre medelvirdet for flickorna kan forklaras med
att flickornas genomsnittliga ordavkodningsformaga pa hogstadiet ligger
over pojkarnas (Jacobson, 1997, s 9).

Kommentar

Ett genomgéende drag pa ord- och bokstavskedjetestet dr att F-gruppen
far ett ndgot hogre medelvirde @n A-gruppen. Ett annat genomgaende
drag ar att skillnaderna inte &r stora inom elevgrupperna, om man tar
hénsyn till vilken textversion de haft vid ldstesten. Det tyder pa att storre
delen av de elever som ingar i undersokningen avkodar ungefir lika bra.
Att A-flickorna fér ett nagot lagre resultat pa bokstavskedjetestet skulle
kunna tyda pa bristande uppmirksamhet eller helt enkelt sen mognad (se
ockséd Miller Guron, 2000, s 60).

Om man ser till F- och A-gruppens resultat pa ord- och bokstavskedje-
testen och de tidigare redovisade lasforstaelsetesten, sa Gverensstimmer
resultaten ganska vil med dem som Frederickson och Frith (1998, s
128f) fick. De fann att medelvirdet pa de fonologiska testen var lika
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hogt for tvasprikiga (sylheti) '"° barn (bosatta i London) som for
ensprakiga engelska barn. De tvasprakiga barnen klarade ocksd av att
avkoda enskilda ord lika bra som de ensprdkiga engelska barnen.
Diédremot gick det samre att forsta texten. Det forklarar Frederickson och
Frith med att de tvasprdkiga barnen inte kunde dra nytta av semantiska
och syntaktiska ledtradar, eftersom de hade otillrickliga kunskaper i
engelska. Har skilde sig de tvasprakiga fran de ensprakiga som drog
fordel av ledtradarna (s 126).

7.3.2 Samband mellan avkodningsformaga och lisforstaelse

Resultatet pa ordkedjetestet 4r ett matt pa teknisk avldsningsférméga.
Som framkommit i forskningsoversikten har flera undersékningar visat
att det finns ett samband mellan avkodningsférmédga och lasforstéelse.
(Stanovich, 1986; Hoover & Gough, 1990, s 128; Jacobson, 1995a, s
196).

I denna undersckning har jag dérfor velat fa reda pa sambandets
styrka mellan F-och A-gruppselevers resultat pa ordkedjetestet och pa de
tva lasforstaelsetesten, dels mellan F- och A-gruppselevernas resultat pa
ordkedjetestet och den textversion de haft vid ldstesten. Vad det alltsa
ytterst handlar om dr att forsoka fa reda pé i vilken grad resultaten pé
ordkedjetestet och listesten foljer varandra. For att fa reda pa detta har
forst korrelationen berdknats mellan resultaten pa ordkedjetestet och de
tva lasforstaelsetesten (se bilagetabell 23:3). Direfter har korrelationerna
berdknats mellan resultaten pd ordkedjetestet och de fyra textver-
sionerna, dvs O-, K-, R- och R-K- versionerna till "Nilens gava” och till
”Svensk lag och ritt” (se bilagetabellerna 23:4 och 23:5).

Av tabellerna kan man se att ett genomgdende drag ir att varje
korrelation dr positiv. Ett annat genomgaende drag @r att alla korrela-
tioner utom en &r signifikanta. Ett tredje genomgaende drag #r att korre-
lationerna #r ganska svaga for savil F- som A-gruppselever.

Aven om korrelationerna #r svaga, finns det dock inte skil att anta att
det skulle vara ett tecken pa att avkodning och forstielse inte
samvarierar. Istillet ror det sig troligtvis om en alderseffekt, dvs att
sambandet mellan forstaelse och avkodning blir svagare med stigande
alder. Ett rimligt antagande #r att de flesta elever pa hogstadiet avkodar
sd pass bra att de rent tekniskt kan ldsa av en text (se ocksd Stanovich,
1986, s 379; Adams 1990, s 296). Hade ddremot yngre elever ingatt i

10 Sylheti dr ett indoeuropeiskt sprik som &r nira besliktat med bengali. Sylheti talas av fem miljoner
ménniskor i Bangladesh.
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undersokningen hade korrelationerna sannolikt varit starkare (se t ex
Juel, Griffith & Gough, 1986, s 250ff; Elley, 1994, s 50ff). Intressant &r
att korrelationerna mellan forstaelse och avkodning dr svaga ockséd for
A-gruppseleverna. De svaga korrelationerna torde kunna forklaras med
att A-gruppselever lir sig avkoda relativt snabbt pa andraspréket. Det tar
ddremot betydligt langre tid for dem att nd en djupare forstaelse av en
text (se ocksa Cummins, 1984).

De svaga korrelationerna mellan avkodning och lisférstaelse for savil
F- som A-gruppselever ger oss inte nagot visentligt bidrag, nér det giller
att forklara skillnader i lasforstdelse mellan de tvd grupperna. Det
antyder att skillnaderna i lasforstéelse mellan de tvd elevgrupperna kan
bero pa andra orsaker sasom ordférrad, syntax etc (Stanovich, 1986, s
379f; Frederickson & Frith, 1998, s 126). De svaga korrelationerna ir
ddremot ett beldgg for att eleverna, i ett for ldsningen kritiskt avseende
namligen, avkodningen, #r jamnt fordelade pa de fyra textversionerna.
Det visar att elevfordelningen pa textversionerna har fungerat som det
var avsett (se avsnitt 6.4 for en vidare diskussion).
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8. Slutdiskussion

Under senare ar har elevers ldsforstéelse allt oftare varit foremal for dis-
kussioner. Krisrapporter har nétt oss att elever lamnar grundskolan med
otillrdckliga ldsfardigheter som leder till att de far svérigheter i
gymnasieskolan (se avsnitt 1 och 1.1).

I detta arbete har undersokts elevers forstdelse av tva liarobokstexter,
en i historia och en i samhillskunskap. I texterna har jag manipulerat
med de sprakliga variablerna kausalitet och rost. Forstéelsen har under-
sokts pa sa sitt att eleverna har fétt besvara tre olika typer av fragor,
textkontrollerande fragor, kombinationsfragor och inferensfragor. Dess-
utom har uppmirksammats den roll som avkodning och ordforstaelse har
for lasforstaelsen.

Eftersom denna undersokning har visat att det finns skillnader i graden
av lasforstdelse mellan forsta- och andrasprékslisare kommer detta att
kommenteras. Forst diskuteras den forskningsmetod som anvints och
empirin och vilka slutsatser man kan dra av detta.

Eftersom resultaten frdn ordférstdelse- och ordavkodningstesten har
uppmirksammats i det forra kapitlet, kommer de darfor inte att hér
uppmarksammas i ndgon stérre utstrickning.

Det dr manga faktorer som bidrar till att en elev kan ldsa en text med
forstdelse. Det bor inledningsvis papekas att det 4r ndgra viktiga punkter
som jag inte fingat upp i denna ldsforstdelseundersokning. Hit hor
atskilliga bakgrundsvariabler, sdsom fritidsldsning etc. Emotionella och
sociala dimensioner som ldsandets glddje och kritisk och virderande
lasning har jag inte heller undersokt. Dessa viktiga komponenter bor
dock bli foremal for fortsatt forskning.

8.1 Undersokningens empiri och forskningsmetod

Undersokningsgruppen har bestatt av 833 personer som vid undersok-
ningstillfallet gick i arskurs 7. Storre delen av datainsamlingen skedde
pé hosten 1998.

Det kan invindas att jag genom att anvianda en kvantitativ metod vid
sjdlva undersékningen inte fatt ndgon kunskap om hur eleverna tidnkte
nir de laste och inte heller hur de resonerade kring frigorna. Eftersom
jag sjdlv var nirvarande vid samtliga testtillfillen, har jag dock fatt en
ganska god inblick i hur eleverna gick tillviga nir de ldste. Genom att en
del av dem dessutom har tillfogat sina synpunkter pa svarsformuliret,
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har jag fatt en viss uppfattning om hur de sag péa dels texterna och
fragorna, dels SO-ldrobocker i allménhet.

En annan tinkbar invindning ir att jag inte fatt veta nagot om de allra
svagaste respektive de allra bésta eleverna. Den senare invandningen kan
vara befogad. I denna undersokning kan det forekomma elever som dr
mycket svaga avkodare. Eftersom materialet ar omfattande torde dock
dessa elever fordela sig nagorlunda jamnt pa de olika textversionerna.

Fordelen med att anvianda en kvantitativ metod ar att jag ddrigenom
kunnat lata ett storre antal elever ldsa de fyra textversionerna. Att pa
grundval av ett mindre antal elevintervjuer uttala sig om texternas for-
respektive nackdelar forefoll inte vara en framkomlig vag.

Metoden att bearbeta texter och formulera trovirdiga svarsalternativ
till flervalsfragor for 13-dringar kan vara férenad med vissa svérigheter.
Detta forsokte jag komma till rdtta med genom att gora pilotunder-
sokningar. De synpunkter som da erholls ledde till vissa justeringar.
Dirmed har forhoppningsvis risken minskat att texterna upplevs som
barnsliga, otydliga eller 6vertydliga. Genom att anvinda storre delen av
de felaktiga elevsvar som erhallits p& de ppna fragorna i pilotundersok-
ningarna, minskades troligtvis risken att svarsalternativen inte skulle
upplevas som trovirdiga.

8.2 Att liisa med forstiaelse

For att en elev skall kunna ldsa en lirobokstext i SO med forstaelse
behdver han/hon kunna avkoda de ord som meningarna i texten dr
uppbyggda av. Denna undersokning har visat att storre delen av
eleverna, savil F- som A-gruppen, dr ganska bra avkodare dven om F-
gruppen avkodar nagot bittre dn A-gruppen. Att andrasprakselever oftast
avkodar lika bra som forstasprakselever har framkommit vid flera
undersokningar (se t ex Cummins, 1984, s 133; Taube & Fredriksson,
1995, s 24; Nielsen, 1998, s 18f; Frederickson & Frith, 1998, s 125ff;
Verhoeven & Aarts, 1998, s 121f; Nauclér (under tryckning).

Det svaga sambandet mellan avkodning och forstaelse, som erholls i
min undersdkning, kan spegla det faktum att flertalet elever pa hog-
stadiet trots allt har en tillricklig ordavkodningsformaga for att kunna
lasa av en text. '

Aven om det alltsd visat sig att eleverna klarar avkodningen kan de
likvél ha svart att 1dsa med forstaelse. Det 4r en sak att ldsa en text ord
for ord. Det dr betydligt mer kognitivt krivande ndr en ldsare skall skapa
sig en helhetsuppfattning av det han/hon ldser, se sammanhang och dra
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slutsatser av det lista. Cummins (1981) och Colliers (1987) undersok-
ningar bekriftar detta.

For att en elev skall kunna ldsa en SO-text med forstéelse behdver de
ockséd ha ett vil utvecklat ordférrad. I anslutning till de tva l4sforsta-
elsetesten undersoktes elevernas forstdelse av vissa centrala ord, som
ingdr i "Nilens gava” och “Svensk lag och ritt”. Det framkom di att
atskilliga, savil F- som A-gruppselever, hade svarigheter med att forsta
en del av dem. Inte ovintat forstod F-gruppen fler ord dn A-gruppen.
Vissa ord forstods endast av en minoritet av eleverna: villebrdd, kreatur,
bukhdlan, forutsdttning, egen, uppdaga, slutanférande och i forhéllande
till. Diaremot forstod storre delen av eleverna den kausala satskonnektorn
eftersom. Om de inte hade gjort det skulle de haft svarigheter att dra
nytta av den 6kade kausaliteten i K- och R-K-versionen.

En begransning med de tva ordforstielseundersokningarna #r att det
ingick for fa ord i dem. For fa ord innebir att det blir for lite variation pd
orden.””" Det ir foljaktligen svért att dra nagra mer generella slutsatser
av de tva undersokningarna péa grund av deras begrinsade omfang. I en
kommande undersdkning ar det dirfor viktigt att noga understka
sambandet mellan lasforstielse och ordférstaelse. I en sddan undersok-
ning r det nddvéndigt att ocksa lata exempelvis instruktionsord (knappt,
drygt), fler satskonnektorer, sammansittningar, fast sammansatta parti-
kelverb osv finnas med for att se i vilken utstrickning elever behirskar
dem. (se t ex Beck, Perfetti, & McKeown, 1982, s 511; McKeown, 1993,
s 19; Johansson, 1993, s 40f).

8.3 Textversioner

I undersokningen har fyra textversioner anvints, en original- (O-
versionen), en kausalitets- (K-versionen), en rost- (R-versionen) och en
rost-kausalitetsversion (R-K-versionen). Jag har undersokt i vad man
rost, kausalitet och rost-kausalitet inverkar pd ldsforstdelsen. Négra
intressanta resultat av utvirderingen av de tva ldstesten #r att savil F-
som A-gruppselever har haft nytta av att lisa de bearbetade texterna,
eftersom de far battre resultat pa dessa dn pa O-versionen.

Inledningsvis bor papekas att det i avsnitt 6.5 ndmndes att ett fatal
elever tyckte att tiden varit for knapp vid lasforstaelsetesten. Det kan
invindas att testet hdrigenom inte bara testade lisforstdelse utan ocksa
arbetstempo och att mojligheten finns att ifrdgavarande elever erhallit ett

' 1 hisgskoleprovets ordprov forekommer det exempelvis 40 ord och de #r fordelade pa olika ordklasser
(Handbok infir higskoleprovet, 1998) .
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bittre resultat om de fatt langre tid till sitt férfogande. Det brukar dock
ofta vara fallet att nigra elever alltid finner tiden fér knapp (se ocksa
Tgnnesen, 1994, s 132 for en vidare diskussion).

Som framkommit i resultatredovisningen varierade testresultaten
beroende pé vilken textversion eleverna ldst. Nir texterna bearbetas med
den sprakliga variabeln rost och med en kombination av de sprakliga
variablerna rost och kausalitet (R- och R-K-versionerna), far detta en
sarskild gynnsam effekt for eleverna i A-gruppen. De skillnader som
finns i resultat mellan de A-gruppselever som vid bada lastesten haft O-
versionen och de som haft R respektive R-K-versionen dr signifikanta.
Resultaten tyder pa att de A-gruppselever som ldst O-versionen har haft
svarare att forstd texten dn dem som ldst R- och R-K-versionerna. Det
tyder ocksa pa att bearbetningarna med rést och kombinationen av rost
och en okad grad av kausalitet medfort att A-gruppselevernas forstaelse
okat vilket var ett vintat resultat.

Vidare visade det sig finnas signifikanta skillnader mellan F- och A-
gruppselever for O-, K- och R-versionerna (“Nilens géva” och “Svensk
lag och ritt”). Det tyder pa att A-gruppseleverna har haft svarare dn F-
gruppseleverna att forstd dessa textversioner vilket ocksa var ett vintat
resultat. Daremot har inga signifikanta skillnader kunnat pavisas mellan
de tva elevgrupperna vad giller R-K-versionen. Resultaten tyder pa att
man genom att forse texter i historia och samhillskunskap med rost och
en Okad grad av kausalitet kan minska skillnaden i ldsforstaelse mellan
F- och A-gruppselever. Det pekar i sin tur pé att bearbetningar av spraket
i larobocker 1 historia och samhillskunskap med rost och en okad grad
av kausalitet skulle kunna lyfta upp andrasprékselevers ldsforstaelse till
néstan samma niva som forstasprékselevers.

K-versionen ér den bearbetade version som béada elevgrupperna haft
minst nytta av. Elevresultaten tyder pa att texterna i historia och
samhallskunskap till viss del har blivit lattare att forsta, ddrav det hogre
totalresultatet pa K-versionen jamfort med O-versionen for de béda
elevgrupperna. Det visar dock att det inte racker med att 6ka kausaliteten
i en text, eftersom en sadan text fortfarande stiller stora krav pa ldsaren.
De elever som ldst K-versionen av “Nilens gava” och “Svensk lag och
ratt” har pa atskilliga stillen i texten mott komplicerade syntaktiska
konstruktioner, sdsom langa, inbdddade meningar respektive satsforkort-
ningar. Dessutom forekommer det en del for elevernas vardagsvarld
ovanliga ord. Detta har medfort att denna version stillt storre sprakliga
krav pa eleverna @n R- och R-K-versionen gjort (se ocksd Backman et
al., 1984, s 124).

Vidare forutsitter K-versionen ett samspel mellan kognitiva och rent
sprakliga aspekter. Det dr manga saker som skall forstas. En satskonnek-
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tor kan referera t ex till ett bakomliggande orsakssamband. Det giller dd
for lasaren att komma ihdg vad som sades innan konnektorn. Det 4r med
andra ord flera kognitiva processer som &r igdng nir eleverna laser. K-
texten stiller foljaktligen stora krav pa arbetsminnet dér informationen
tillfdlligt lagras innan den far sin slutliga tolkning (Lundberg, 1984, s
60f, ).

K-versionen utgdr ifran att eleverna kénner till betydelsen av atskilliga
satskonnektorer. Som framgick av det féregaende avsnittet forstod storre
delen av eleverna betydelsen av den kausala satskonnektorn eftersom,
men det forekommer andra konnektorer som sikert kan ha utgjort en sto-
testen for atskilliga forsta- och andrasprakselever, exempelvis trots att,
dven om.

Dessutom saknar K-versionen livfullhet och dynamik. Den inbjuder
inte heller ldsaren att ta aktiv del i det som skildras. Att A-grupps-
eleverna éndé drog lite mer nytta dn F-gruppseleverna av K-versionen
kan bero pé att de senare inte tyckt sig fa en tillrickligt engagerande text
ndr de last K-versionen och att de dérfor varit passiva (se McNamara et
al., 1996, s 28). Antagandet skulle kunna stodjas av det forhdllandet att
F-gruppen fér biittre resultat pa R- och R-K-versionen.

Vid rostbearbetningarna hyste jag vissa farhagor att framfor allt
forstasprakslédsare skulle uppfatta texten som lite barnslig och som en
foljd av det inte gora sitt bista vid testtillfillet. Saval Becks et al. och de
la Luz Reyes’ elever var ju yngre dn de som forekommer i denna
undersokning. Mina farhdgor visade sig dock obefogade. Inte vare sig
vid de tva pilotundersokningarna (1997, 1998) eller vid huvud-
undersdkningen har nagra elevkommentarer eller skriftliga synpunkter
forts fram om att rosttexterna skulle vara barnsliga. En del elever har till
och med skrivit ner sina synpunkter pa rostversionen pa baksidan av
svarsformularet:

Rolig text. Bra om man har svart med svenskan (forstasprakslisa-
re).

Den var mycket ldtt att forstd (forstasprakslésare).

Den var litt att forstd och man lérde sig snabbt (forstasprakslésare).
Jag tyckte den var svir att forstd (andrasprakslasare).

Jag tycker att den hidr boken édr bra eftersom man lever in sig och
ndgra meningar ér ganska roliga (andraspraksldsare).

Jag tycker att det var roliga och smarta frdgor. Man kan verkligen
ldra sig nagot fran detta (andrasprakslésare).

Rostversionen #r littare dn i SO-bocker. Jag gillar bocker som det
béde dr fakta och berittelser blandat (andrasprakslésare).
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Tydligen har dialogen, det rikliga exemplifierandet, det direkta tilltalet
och aktorernas kidnslomissiga reaktioner pa det som sker i texterna tillta-
lat eleverna. Resultatet tyder pa att dessa textdrag fatt eleverna att
engagera sig i texten. Som en av eleverna siger: “Jag gillar bocker som
det bade dr fakta och berittelser blandat.” R-versionen lyckas dock inte
med att ge eleverna den djupare forstdelsen. Det var inte heller ovéntat
eftersom orsakssambanden inte utreds ordentligt. For att eleverna skall
fa savil en djupare forstdelse samt uppleva engagemang krivs att texten
har bearbetats med en kombination av de sprakliga variablerna rost och
en Okad grad av kausalitet. Det har R-K-versionen. Den har darfor givit
eleverna storre mojligheter att se orsakssammanhangen och diarmed
kunna dra slutsatser av den text som de list. Att savil texten med rost
som texten med rost-kausalitet varken har manga komplicerade syntak-
tiska konstruktioner eller for elevernas vardagsvirld ovanliga ord, har
antagligen ocksa bidragit till att de blivit l4ttare att l4sa. Resultaten pa R-
K-versionen tyder pd att det underldttar for eleverna att ta till sig
orsakssambanden och att integrera dem med sina tidigare kunskaper om
de forstar orden och syntaxen.

Om man ser till de bada texterna, “Nilens gava” och “Svensk lag och
ritt”, sd erholl savil F- som A-gruppens elever bittre resultat pa “Nilens
gdva”. Som tidigare nimnts ir det forenat med vissa svarigheter att
jamfora resultaten pa de tvé texterna. En orsak ir att de tre fragetyperna
inte ar jamnt fordelade. Det ir fler inferensfragor till “Svensk lag och
ritt” &n till “Nilens gava”. A andra sidan ir det fler kombinationsfrigor
till “Nilens gava”. Som framkommit av resultatredovisningen (se avsnitt
7.1) villade bada fragetyperna eleverna stora problem. En annan orsak &r
att man inte kan utgd ifrdn att eleverna har varit lika mycket motiverade
nir de ldste de tva larobokstexterna. Om man emellertid bortser fran
fordelningen av fragetyper och elevernas eventuella hogre eller ligre
grad av motivation, dr det inte helt uteslutet att det hogre resultatet pa
“Nilens gava” for savil F- som A-gruppens elever kan ha sin forklaring i
att denna text har en s.k. story §rammar, berittelsegrammatik nagot som
“Svensk lag och ritt” saknar. '’ (For en detaljerad skildring av vad som
avses med berittelsegrammatik hénvisas till Lundberg, 1984, s 100ff,
1998, s 103ff; Hgien & Lundberg, 1999, s 302. Se ocksa Kristmundsson,
1997, s 220ff). Texten som ror “Nilens géva” innehaller en ram dir
huvudpersonerna (egyptierna) presenteras och dér tid (for mer dn 10 000
ar sedan) och plats (Nordafrika) anges. Det finns en borjan — beskrivning

' Minga ungdomar spelar ocksa flitigt dataspel, typ Tomb raiders vars handling dger rum i Egypten. Det
kan ha lett til] att de pd s sitt fiut 6kade kunskaper om livet i det gamla Egypten.
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av klimatet, torkan, och dess foljder for manniskorna. Sedan skildras
egyptiernas flytt till Nildalen. Dérefter far vi en skildring av deras nya
liv ddr. Vi far folja deras harda och framgangsrika arbete med att
kontrollera Nilens arliga 6versvdmningar.

Nir egyptierna har fatt Nilens vatten under kontroll och salunda sin
forsorjning tryggad, kan de borja tinka pa hur de skall ta hand om sina
doda anforvanter och hur de skall blidka Osiris. Det har sannolikt varit
ldtt att 'hdnga med' i berittelsen och hitta svaren pa fragorna trots att det
inte stdr i en bestimd ordning (se Backman et al., 1984, s 122ff). Det har
framkommit att dldre barn anvinder sig av berittelsescheman nir de
laser (Lundberg, 1982, s 36). “Svensk lag och ritt” har inte en liknande
berittelsegrammatik som den som forekommer i “Nilens géva”. “Svensk
lag och ritt” har darfor sannolikt varit svarare att 'hinga med' i. Den
inleds med en kortfattad redogorelse av civilritt, offentlig ritt och
straffritt. Sedan kommer ett stycke som har rubriken, “Viktiga ord och
artal”. Detta stycke dr i sin tur uppdelat i mindre stycken med
smarubriker. Det forsta stycket handlar om hovritten och hogsta
domstolen. Sedan foljer ett stycke som endast bestar av en mening dar
det forklaras vad en jurist ér. I foljande stycke dr man tillbaka i ritten
igen. I nésta stycke dr man tillbaka till lagarna igen osv. Vilka de viktiga
artalen &r framgér inte i texten. Som synes hoppar man fram och tillbaka
i “Svensk lag och rétt”. Det gor att innehéllet blir svaroverskadligt och
‘plottrigt' (se ocksa Ronstrom, 1988, s 78ff). Forutom att eleverna
sannolikt har haft vissa problem med att hitta svaren i texten, eftersom
informationen om t ex lagarna inte star samlad pa ett stille, har de ocksa
varit tvungna att gora ett omfattande tankearbete for att kunna applicera
textens ord pd konkreta situationer. De har fatt gora omfattande
utfyllnader for att kunna 'greppa’ texten (se Gunnarsson, 1989, s 117;
Sdljo, 2000, s 219). Ju mindre ledning man far av kontexten desto
viktigare blir syntaxen for tolkningen av innehéllet (Platzack 1989, s
109). Eleverna som ldst O-versionen har emellertid pa atskilliga stillen i
texten inte fitt mycket stod av vare sig kontexten eller syntaxen. I
“Svensk lag och rdtt” har den rikliga forekomsten av korta meningar
medfort att texten forefaller sonderstyckad, vilket troligtvis har gjort den
svar att lidsa. Alla korta meningar ledde emellertid till att O-versionen till
“Svensk lag och ratt” fick ett forhallandevis lagt LIX-virde (se avsnitt
4.6). Denna genomgang har tydligt visat hur riskabelt det kan vara att
som forfattare och bokforldggare tro att en text blir ldttare att ldsa om
den far ett lagt LIX-virde.

Det dr nagot overraskande att det inte skiljer mer i podng mellan F-
och A-gruppens elever vad giller “Svensk lag och ritt”. Detta sagt mot
bakgrund av att manga av eleverna i denna undersokning har ett
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forstasprék som foretridesvis talas i Asien, Afrika och Latinamerika och
att majoriteten av eleverna i A-gruppen gér i invandrartita skolor och
bor i invandrartidta omraden. De barn som bor i dessa omriden har andra
erfarenheter @n de barn som vixer upp i helt svensksprikiga omraden
(Taube & Skarlind, 1997, s 47). Eftersom texten #r kulturbundet svensk
bor de svenska eleverna dirigenom ha haft ett bittre utgangslige. Anda
avspeglar sig inte denna formodade fordel namnvirt i resultaten.

Skillnaden i resultat pd “Svensk lag och ritt” mellan F- och A-
gruppens elever dr ungefar lika stor som skillnaden i resultat dem
emellan pa “Nilens gava”. Nar man diskuterat andrasprakselevers svérig-
heter med att forstd kulturbundna faktatexter har det varit en tendens att
forklara elevernas problem sasom beroende pa att de inte haft tillrickliga
forkunskaper om @mnesomradet (Groebel, 1980, s 57ff; Steffensen &
Joag-Dev, 1984, s 53ff; Carrell & Eisterhold, 1988, s 75ff; Abu-Rabia,
1996, s 90ff). Mina resultat tyder emellertid pa att forutsittningen for att
en andraspraksldsare skall kunna ldsa en text i samhillskunskap med
forstaelse, inte bara beror pd om han/hon har tillrickliga forkunskaper
om dmnesomradet utan textens utformning spelar ocksd in. Mina
iakttagelser 6verensstimmer hidr med Lundberg och Linnakyld (1993, s
3f) och Clapham (1996, s 197ff) som betonar att man inte kan bortse
frén den betydelse som textens utformning har for forstaelsen.

F-gruppselevernas resultat pa “Svensk lag och ritt” tyder pa att
orsaken till att en forstaspréksldsare kan ldsa en text i samhillskunskap
med forstaelse framst har med textens utformning att gora.
Satsforkortningarna, den hoga forekomsten av substantiv  och
passivformer, abstrakta ord och begrepp har uppenbarligen gjort O- och
K-versionerna svara att lisa for savil F- som A-gruppselever. Att det
dessutom i O-texten finns firre kausala satskonnektorer utsatta och fler
overhoppade tankeled har medfort att denna version varit svérast att ldsa
for bada elevgrupperna. Antagandet stods av det faktum att den sprakliga
variabeln rost medverkade till att skillnaderna i lasforstaelse blev mindre
mellan de tvd elevgrupperna samt att kombinationen av rost och en
hogre grad av kausalitet medférde att det nistan inte blev ndgon skillnad
alls mellan dem.

En annan anledning till att skillnaderna inte 6kade mellan F- och A-
gruppselever vid ldsningen av “Svensk lag och rétt” kan vara att storre
delen av andraspréiksldsarna antingen ir fodda eller har bott storre delen
av sitt liv i Sverige. En ytterligare orsak kan vara att det under de senaste
dren har visats atskilliga serier som handlat om savil svenskt som inter-
nationellt rittsvasende (foretrddesvis brittiskt och amerikanskt), t.ex.
Ally McBeal, Judy’s court, Rdttegdngs-TV, Advokaterna, Atalad for
mord, Lagens dnglar, Emma dklagare (svensk), Anna Holt polis
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(svensk) pa TV. Eftersom manga av eleverna — savil i F- som i A-
gruppen — troligtvis foljer /foljt/ nagon eller nagra av dessa serier har de
inte kunnat undgd att ldra sig vissa begrepp och tillvdgagangssitt inom
rittsvdsendet. Detta kan ha varit dem till viss hjdlp ndr det gillt att
bringa reda i den midngd av nya ord och begrepp som presenteras i
“Svensk lag och ritt”-texten.

Varfor har jag dé valt att utsitta eleverna for en sd svar text som
“Svensk lag och ritt”? Kunde inte en mindre komplicerad ha valts?
Anledningen 4r att jag vill testa elever pa en text som férekommer i en
larobok som anvinds i ménga skolor. Det dar den skolverklighet som
eleverna moter. En annan fraga som instiller sig &r ifall resultaten blivit
annorlunda om jag gjort en finindelning av grupperna. Det sagda
understryker behovet av att gora en siddan. I en dylik underskning
skulle man kunna jamfora lasforstaelsen i samhillskunskap hos de elever
som dels talar ett sprik som spraktypologiskt befinner sig pad stort
avstand frdn svenskan, dels kommer fran ett samhillssystem som
uppvisar stora olikheter med det svenska. Denna grupp skulle man sedan
kunna jimféra med en grupp som talar ett germanskt sprak och som
kommer frdn ett land i Vasteuropa. Som tidigare papekats var det inte
mojligt att genomfora sddana finindelningar i denna undersékning. Det
beror pa att det da dels skulle ha blivit for fa elever pé varje textversion,
dels att jag inte i enkiten efterfragat fran vilket land eleverna eller deras
foraldrar kommer.

Om man sa jamfor resultaten pa de bearbetade versionerna med vad
andra forskare kommit fram till, 4r det viktigt att inledningsvis papeka
att samtliga, utom Pretorius (1996), endast bearbetat texter i ett dmne.
De har ocksa endast undersokt forstaspraksldsare fran en och samma
skola. Det framkommer inte heller om det ingér elever med avkodnings-
svarigheter i deras undersékningsgrupper.

Som framkommit i forskningsgenomgangen gynnades Beck et al.
(1991, 1995), Britton och Giilgoz’ (1991, s 329ff), McNamaras et al.
(1996) och Pretorius’ (1996, s 392ff) studenter i storre utstrackning an
'mina’ nédr de ldste de texter som hade en ©kad grad av koherens.
Diremot drog savil Becks et al. studenter som 'mina’ fordel av att ldsa
texterna som bearbetats med den sprikliga variabeln rost. Vidare
gynnades bade Becks et al. och 'mina’ studenter bist av den text som
hade en kombination av kausalitet och rost.

Avslutningsvis kommer hir nagra synpunkter pa SO-bocker som
nagra elever skrivit ner pa sina svarsformulir:

Jag tycker att SO-bockerna 4r daliga (andraspréksldsare).
Kranglig text (forstaspraksldsare, originaiversionen).
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Jag tycker att SO-bockerna ska ha ett modernare spréik o littare ord.
Girna bilder. Texten fir girna vara lite storre 4n vanligt med
bredare radavsténd sa att det blir léttare att lasa (forstasprakslésare,
originalversionen).

8.4 Fragorna

Atskilliga savil F- som A-gruppselever framhéll att frigorna var svra.
Det var betydligt fler som framférde den dsikten i samband med
ldsningen av “Svensk lag och ritt”. En F-gruppselev skrev pa baksidan
av denna text: “Man forstod inte fragorna. Det var déligt.” En annan elev
skrev: “Jag tyckte att ndr man skulle svara pa frdgorna sé fanns det for fa
mojligheter att vilja pd.” Av resultaten framkommer att vissa fragor ar
svarare 4n andra.

Att frdgor upplevs som svéra kan ha flera orsaker. En kan vara att den
sprakliga formuleringen gor att de upplevs som svara. Aven om stor
moda lagts ned pa att formulera fragor och att felaktiga elevsvar anvinds
som distraktorer, kan man inte utesluta att spraket dnda varit problema-
tiskt for en del elever. Eftersom fragorna till de olika textversionerna va-
rit desamma, kan man anta att de eventuella svarigheterna med att forstd
fragorna paverkar resultatet lika for de olika texterna.

Som framkommit i resultatredovisningen varierade testresultaten pa
de tre fragetyperna beroende pa vilken textversion eleverna last. Nar
texterna bearbetas mest, det vill sdga far bade rost och en okad grad av
kausalitet (R-K-versionen), far detta en sarskild gynnsam effekt for
eleverna i A-gruppen. Den skillnad som finns i resultat pa de tre fragety-
perna mellan de A-gruppselever som vid béda lastesten haft O- respek-
tive R-K-versionen ir signifikant. Det tyder pa att de A-gruppselever
som ldst O-versionen har haft svarare dn de som list R-K-versionen att
besvara de tre fragetyperna. Det tyder ocksa pa att bearbetningarna med
rost och en okad grad av kausalitet medfort att A-gruppseleverna blivit
bittre pa att besvara de tre fragetyperna.

Nir texterna bearbetas mest, blir ocksa skillnaderna minst mellan F-
och A-gruppen nir det giller att besvara samtliga fragetyper. Det finns
signifikanta skillnader mellan F- och A-gruppselever for O-, K- och R-
versionerna (“Nilens gava” och “Svensk lag och ritt”). Diaremot har inga
signifikanta skillnader kunnat pévisas mellan de tvd elevgrupperna vad
giller R-K-versionen. Det antyder att de A-gruppselever som vid de tva
ldstesten haft O-, K- eller R-versionen har haft svérare att besvara de tre
fragetyperna én F- gruppseleverna. Det torde ocksa innebira att bearbet-
ningarna med rdst och en Okad grad av kausalitet medfort att A-
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gruppseleverna kunnat besvara de tre fragetyperna nistan lika bra som
E-gruppseleverna. Det tyder pa att man genom att forse texter i historia
och samhiillskunskap med en okad grad av kausalitet och rost kan mins-
ka skillnaden mellan F- och A-gruppselever nir det giller deras formaga
att besvara inte bara textkontrollerande fragor, utan ocksa kombinations-
och inferensfragor nistan lika bra som forstasprakselever.

Tva tidigare studier av andraspréksldsare (Iversen Kulbrandstad, 1998,
s 373ff; Verhoeven, 1987, s 102ff) har visat att andraspraksldsare hade
svarare med inferensfragor @n forstasprakslésare.

Ett nagot dverraskande resultat dr att alla tre fragetyperna vallat bada
elevgrupperna vissa problem. Att en del sdvil F- som A-gruppselever
skulle ha svérigheter med inferensfrdgorna ar inte forvanande. Svarast
var dessa fragor for dem som lidste O- och K-versionerna. Bist klarar de
F- och A-gruppselever inferensfragorna i savil historia som samhalls-
kunskap som ldst R-K-versionen. Det tyder pa att kombinationen rost
och en okad grad av kausalitet varit eleverna till hjalp nar det giller att
lasa mellan raderna och gora utfyllnader i texten. Ddremot har inte K-
versionen hjilpt A-gruppseleverna att bli bittre pa att besvara inferens-
fragor. De elever i A-gruppen som ldst denna version (“Nilens gava”) far
till och med ett ndgot simre resultat an dem som ldst O-texten. Att
inferensfragorna upplevs som svéra kan bero pa att svaret hir inte star
explicit uttryckt i texten utan eleverna tvingas att ldsa mellan raderna.
Det betyder att de far tillfille att anvdnda sig av sina bakgrundskun-
skaper genom att ldsa det som inte star. De maste sjidlva vara aktiva och
integrera sina forkunskaper med den nya information som dyker upp.
Manga elever Kklarar inte det riktigt, vilket ocksd framgéir av
riattsvarsfrekvensen (se ocksa Persson, 1994, s 146). Som framkommit i
forskningsgenomgangen fick ocksa de elever i Beck et al. (1995, s 229ff)
undersokning bist resultat pad inferensfragorna som léste rost-koherens
(kausalitets)versionen (se ocksé Britton & Giilgoz’, 1991; McNamara et
al., 1996, s 28 vilkas resultat redovisas i avsnitt 3.6.1).

Att kombinationsfragorna skulle vara problematiska for en del A-
elever var vintat, eftersom denna fragetyp forutsitter lexikalisk och syn-
taktisk kompetens. De elever som har ett begrinsat ordférrad och inte
besitter tillrackliga kunskaper om svensk syntax kommer hér tillkorta.
Att F-eleverna skulle ha svérigheter med denna fragetyp var didremot
ovintat. Eftersom jag sjdlv var ndrvarande vid samtliga testtillfallen,
erfor jag hur manga elever hiingde upp sig pa enstaka ord i en fraga eller
i texten till svarsalternativen utan att ldsa hela meningen i vilken ordet
eller orden ingick. Sedan letade de efter detta (dessa) ord i texten. Om de
inte hittade ordet /orden/, blev de 'forvirrade'. Manga av dessa elever har
troligtvis vant sig vid att via frigomna lotsa sig fram i en text (se
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Lundgren, 1977, s 190ff, 200ff) '™ och Gustafsson, 1980, s 65, 97).
Lotsning gér ut pa att man gér forbi svéarigheter nar man skall ldsa en
text. Elever som &r vana att lotsa sig fram forvintar sig sannolikt att
svaren pa fragorna alltid skall std exakt uttryckta i texten och att fragorna
alltid skall folja textens ordning. Om det forsta inte ar fallet, laser det sig
for manga. Om det senare inte ar fallet vill tskilliga ge upp dérfor att de
inte hittar svaret. En andraspraksldsare som lidste R-K-versionen skrev pa
svarsformuldret: “Det star inga svar i texten”. Vid genomgangen av
elevernas svarsblanketter fann jag att flera elever, istillet for att vilja
bland de givna svarsalternativen, sjilva ordagrant hade skrivit ner vad
det stdr i texten som svar pa vissa fragor. Ett sddant exempel dr friga 10
i "Nilens gava”. Hur blev klimatet i Nordafrika fér omkring 10 000 &r
sedan? Hir har flera elever valt att inte kryssa for nagot alternativ, utan
istdllet sjdlva skrivit till: “Det blev torrare”. Det ir inte osannolikt att
fragornas utformning i ldrobdckerna uppmuntrar eleverna att anvinda
sig av lotsningstekniken. Gustafsson (1980) talar om "verbal lotsning”,
da eleverna hela tiden svarar gentemot ytliga, verbala stimuli, som inte
kriaver nagon forstaelse. Johansson (1993, s 60) pekar hdr pa lirares
ansvar att minska pé fragor som kriver detaljsvar och istillet 6ka antalet
fragor som kréver att eleverna dels sjilva drar slutsatser och dels
forklarar med egna ord. En annan orsak till elevernas svarigheter med
inferens- och kombinationsfragor kan vara att manga av dem under sin
skoltid har kommit i kontakt med liarobocker som varit behiftade med en
dalig textbindning. Undersokningar som gjorts har visat att délig
textbindning gynnar ett inldrande av detaljer (Ekvall, 1991, s 173); (se
ocksd Garner, 1996, s 250). Stimmer dé inte alla detaljer i det ritta
svarsalternativet overens med ldsetexten sd uppstar sannolikt en lasning
hos manga elever. '’* Elever som inte siger sig hitta svaren i texten har
tydligen inte kommit till insikt om att de, for att fd svar pa sina fragor,
maste fungera som ett slags detektiver nér de ldser en text, dvs de maéste
soka efter information och ledtradar i den for att kunna svara pd vissa
fragor. Som Franzén (1997, s 14f) framhéller 4r en av anledningarna till
att svaga lasare har svart for att gora inferenser, att de troligen inte har
kommit pa hur man skall géra, vilket goda lasare oftast har gjort. Det
leder till att de svaga ldsarna inte gor nagon koppling mellan det som
stdr i texten och vad de vet om textens dmne. De tar sig med andra ord
igenom texten pa ett rent mekaniskt sitt utan nagon eftertanke. Dessa
lasare dr mycket bundna av sjidlva texten nir de skall besvara fragor i
anslutning till den. De har svért att lisa mellan raderna och att dra

' Lundgren anvinder begreppet lotsning nér han skall beskriva matematikundervisning.
1 Ekvall fann vad gillde femteklassarna att de besvarade enskilda faktafragor béltre &n frdgor som rorde
avsnittets huvudtankar och delaspekter (1991, s 173).
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slutsatser. Det beror sannolikt pd att de inte 4r medvetna om att en text
har olika nivéer som endast ir tillgingliga om man relaterar det lésta till
varlden i Ovrigt. Liknande iakttagelser har Persson (1994, s 128, 133f,
200) och Iversen Kulbrandstad (1998, s 139f) gjort. '™

Det intriffar dock att dven lasare med goda forkunskaper kan ha svart
med infererandet. I en undersokning av Myers och Spiro som det
refereras till i Spiro och Myers (1984, s 481f) '’ framgér det att elever
som inte kunnat inferensfragorna vid testtillféllet, kunde dem efter testet.
Nir eleverna tillfrdgades varfor de inte hade valt det ritta alternativet pa
testet, svarade de: "It didn’t say that anywhere in the story". Dessa
elevers tillkortakommanden beror bland annat p4, enligt Myers och Spi-
ro, att de inte fatt tréna tillréckligt pa hur de skall aktivera sina tidigare
forvarvade kunskaper och knyta samman dem med det innehall som de
moter i texten. Fenomenet har ocksa uppmirksammats av bl a Langer
och Purcell-Gates (1985) och Bjork och Liberg (1999). Langer och
Purcell-Gates (1985, s 55ff ) har som en foljd av sina iakttagelser
utarbetat ett trestegsschema som gar ut pa att dels trdna elever i att
plocka fram sina forkunskaper, dels i vilken utstrickning de bor plocka
fram dem. Enligt Bjork och Liberg (1999, s 132f) beror elevernas
svarigheter pé att man antingen inte har talat med dessa barn om vad de
list eller ocksa har man ndjt sig med att bara prata om det som exakt star
i texten eller finns pa bilderna. Man har f6ljaktligen inte vare sig
uppmirksammat barnens forkunskaper eller gétt utanfor texten. Barnen
har dirfor inte vant sig vid att ta in sina egna erfarenheter i ldsandet. De
kan, menar forfattarna, inte riktigt forsta att saker som de sjilva kan,
men som inte stdr i texten, kan vara av intresse. Det sagda understryker
vikten av att elever tidigt far traning i att stilla fragor till texten, sa att de
blir aktiva ldsare. Ett villkor for att eleverna skall kunna utveckla sina
fardigheter dr att de forsitts i situationer ddr det dr nodviandigt att
inferera (Liberg, 1996, s 129; Bjork & Liberg, 1999, s 25f). En forut-
séttning for infererandet ar dock att eleverna har tillgang till liroboks-
texter som mojliggor infererandet, dvs sddana texter som ir forsedda
med textuella ledtradar.
Om nu eleverna har haft vissa problem med att besvara inferens- och
kombinationsfragor, eftersom svaren inte star direkt i texten, borde de i
sa fall inte ha varit nagra svérigheter fér dem att klara av de textkontrol-

' Enligt Marton, Dahlgren, Svensson & Siljs (1989, s 52ff) finns det tva typer av inldrare: den ena typen
har en ytinriktning och den andra en djupinriktning. Det som bland annat kiinnetecknar den forsta dr att den
vid ldsning av faktatexter inriktar sig pa delar av texten medan den andra koncentrerar sig pa att fd en
forstdelse av helheten.

% Understkningen dterges i en artikel av Spiro & Myers (1984) i Handbook of Reading Research. 1 artikeln
sigs att resultaten till denna undersdkning skall publiceras. Trots intensiva efterforskningar har jag dock inte
lyckats fa tag pa den.
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lerande fragorna. Denna genomgang har visat att dessa fragor inte var s&
enkla for ndgon av de tva elevgrupperna. Svérast var de textkontrol-
lerande fragor som horde till “Svensk lag och ritt” av rittsvarsandelen
att doma. Det intressanta dr att i denna kulturbundet svenska text, var
dessa fragor svara for bada elevgrupperna. En anledning till elevernas
problem med fragorna kan givetvis vara att de, i likhet med de tva 6vriga
fragetyperna, inte foljde textens gang. En annan trolig forklaring dr att
det stiller stora krav pa en ldsare att halla isir alla begrepp som namns i
texten. Hdr har i synnerhet de elever som list O-versionen haft det
'kdmpigt', eftersom det i denna version inte finns si@ manga utsatta
kausala satskonnektorer. Istillet har dessa elever fatt mota en informa-
tionstit text, dar fakta efter fakta radats upp. En vanlig kritik mot laro-
bokstexter dr att ldrarna anser att resonemang och forklaringar ofta dr
alltfor rapsodiska och kortfattade (Ronstrom, 1988, s 78ff). Att eleverna
hade svart att halla reda pé alla fakta visade sig genom att flera av dem
péapekade att de inte visste vad det #r fér skillnad mellan regering och
riksdag. Inte heller begrep de skillnaden mellan jurist, ndmndeman och
domare.

De textkontrollerande fragorna har ocksé satt elevernas talamod pé
prov. Faktauppradningen har sannolikt lett till att ménga av dem ging pa
gang behovt ga tillbaka och kontrollera i texten med vad som star i de
olika svarsalternativen, eftersom det har varit svart att 'halla alla begrepp
i huvudet'. Det kan ha resulterat i att en del gett upp for att det var for
‘jobbigt' att hitta svaret bland alla fakta. Resultaten pa inte bara de
textkontrollerande fragorna utan ocksa pa kombinations-och inferens-
fragorna pekar pa att textens utformning haft betydelse nér det gillt att
besvara dem (se ocksa Berglund, 1991, s 53 for en utforligare diskus-
sion).

Inte alla elever upplevde att frigorna var svara. Det fanns de som
framholl att fradgorna var ldtta. De blev fardiga efter bara nagra minuter.
Nir jag fragade dem hur de kunde vara klara si snabbt svarade de: “Det
hir laste vi pa mellanstadiet, sa det kan jag redan.” Nar jag senare gick
igenom deras svarsformuldr visade det sig emellertid att det inte var s
maénga frégor som eleverna besvarat korrekt. En forklaring till detta kan
givetvis vara att dessa elever inte har varit motiverade. Motivations-
faktorn ar kritisk vid alla lastest (se Elley, 1991, Jacobson, 1997, s §).
Bristande motivation kan ha flera orsaker. En kan vara att en del elever
upplevt att texten varit svar och 'jobbig' att l4dsa. Flera ldrare padpekade
efterat att atskilliga av deras elever inte bara hade svart for utan
dessutom var ganska ovana vid att ldsa ldnga texter (se ocksa Kutsch-
bach & Reichenberg Carlstrom, 1992). Det krdaver da en stor anstrdng-
ning av eleverna niir de skall ta sig igenom texter av det omfiang som

167



“Nilens géva” och “Svensk lag och ritt” har. Infor detta kan ett lasmot-
stdnd infinna sig. Foljer sedan fragorna inte textens géng, sa &r risken
overhidngande att eleverna ldgger av. I vilken omfattning detta kan ha
skett vid mina undersokningar ir det svart att ha ndgon uppfattning om.

En annan orsak till bristande motivation kan vara att alla elever inte dr
lika intresserade av bade historia och samhillskunskap (se avsnitt 4.2 for
en vidare diskussion). Foljande kommentarer fran nagra elever, som
skrivit ner sina synpunkter pa baksidan av texten: “Texten var ldtt och
det var bra skrivet, men jag tycker fortfarande att det ir lika trakigt.”
(forstaspraksldsare om “Nilens géva”, originalversionen). "Jag tycker att
det hir var en vildigt trakig text” (forstaspraksldsare om ”Svensk lag och
ratt”, originalversionen) kan tyda pa detta. Det dr nog inte heller helt
uteslutet att motivationen i genomsnitt dr lagre vid 'testningar' @n den ar
vid prov som anordnas av i klassen undervisande ldrare.

Slutsatsen méste darfor bli att vissa elevers resultat kan ligga nagot
under deras faktiska prestationsférméaga. Eftersom mitt material dr for-
héllandevis stort, fir man anta att dessa elever fordelar sig jamnt pé de
olika textversionerna (se ocksd Grundin, 1975, s 29f).

En annan forklaring till att eleverna blev fardiga sd snabbt kan vara
att de sannolikt har héllit en for hog lashastighet i forhallande till sin
lasformaga, vilket medfort att de fatt en dalig overblick Gver det lasta
och dérfor ocksa en délig forstdelse (se ocksd avsnitt 2.3.3 for en vidare
diskussion). Deras val av svarsalternativ tyder pa att manga av dem latit
fornuftsmassiga skil styra valet. Det torde vara en av forklaringarna till
att manga av eleverna valt a-alternativen pa fraga 4 och 15 (“Nilens
gava”); (se bilaga 12). Troligtvis har eleverna resonerat som sa att om
det inte regnar ir risken stor att ett omrade forvandlas till 6ken. Regnar
det ofta uppstar det inte nigon Gken. Det dr ocksd sant att man kan
transportera varor pa kanaler. Huruvida dylika resonemang har stod i
texten verkar inte eleverna ha kontrollerat. Aven férnuftsmissiga skil
kan ha medverkat till att s ménga elever stannat for alternativ c till fraga
11 och alternativ a till friga 14 (“Svensk lag och ritt”); (se bilaga 13).
Atskilliga elever tycker nog att det ir ett brott att forgifta sjdar. Det
verkar inte heller osannolikt att en person onskar att en rittegédng hélls
bakom stingda dorrar for att han eller hon skdms. Huruvida alternativen
stimmer Overens med textinnehdllet i Ovrigt har de foljaktligen inte
kontrollerat. Om de hade gjort det, skulle de troligtvis inte ha kunnat bli
fardiga sa snabbt.

Fenomenet har ocksé uppmirksammats av Lundberg (1984, s 89f), Roth
(1986, s 14ff) och Iversen Kulbrandstad (1998, s 372f, 376f). Nir
Iversen Kulbrandstad (1998, s 372ff) 'pressade’ en av sina informanter
om hur han kommit fram till sitt svar, sa han att han "tippade" att det var
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det ritta svaret. Ordet "tippa" signalerar enligt Iversen Kulbrandstad att
han #r osidker och inte anvénder sig av den information som finns i
texten. Dessa elever gor alltsd det felet, att de forlitar sig sa till den grad
pé sina forkunskaper, att de bortser frén det faktum att det giller att
kontrollera huruvida forkunskaperna stimmer éverens med det Gvriga
innehallet i texten de ldser. I likhet med Roth (1986, s 15) erfor jag att
eleverna sjilva ansag att de forstod texten. Det sagda visar pa vikten av
att ldra elever att det giller att gé en balansging mellan att anvénda sina
forkunskaper for lite respektive for mycket ndar man ldser en text.

En annan invindning som kan resas mot fragorna, forutom att de ar
for svéra, dr att de dr flervalsfragor, vilket kan ha medfort att eleverna
gissat. Eftersom materialet dr forhallandevis stort, far man anta att dessa
elever fordelar sig jamnt pa de olika textversionerna.

En ytterligare invidndning som hor samman med fragorna kan vara
deras ordningsféljd. I en del SO-bocker forekommer det att fragorna till
textavsnitten foljer textens ordning. Det kan ligga en fara i att lata dem
gora det. Det forklaras med att om man exempelvis har textkontrolle-
rande frigor, s behdver ldsaren inte kunna forstd sammanhanget i texten
for att kunna besvara fragorna ritt, eftersom det gar att lotsa sig fram. |
denna undersdkning féljer darfér inte fragorna textens ordning. Det var
en medveten strategi frdn min sida for att eleverna skulle tvingas ldsa
hela texten. En del elever klagade pa detta och pastod att de inte kunde
hitta svaret och inte orkade leta vidare efter det. Risken finns darfor att
de kan ha givit upp ndr de inte fann svaret direkt. I vilken utstrackning
detta skulle ha férekommit hos forsta respektive andraspraksldsare har
jag dock ingen uppfattning om.

Inte bara skolelever utan ocksd mindre vana vuxna ldsare far svérig-
heter nér fragorna inte foljer textens gang. Det framkommer av Gunnars-
sons undersokning (1982, s 220). Hon tror att AMU-elevernas
svérigheter med att svara pa svéra fragor beror pa att de har haft svart att
hitta i sjalva lagtexten.

8.5 Laroboken i skolarbetet

Det mycket pa IT i skolorna (Persson, 1999a, s 7, Skolvirlden, 2000 s
4). Det dr givetvis virdefullt att den moderna informationsteknologin
kommer in i skolans arbete. Dock kvarstér det faktum att denna tillgang
till information inte kan ersitta det aktiva arbetet med att analysera och
forstd sammanhang i lirobocker. I ledaren “Fler bocker i skolan”
(Skolvirlden, 1999) fastslds det att IT inte medfor att skolan skulle
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behova farre larobdcker. Den forandrade ldrarrollen stiller 4n storre krav
pa larobocker, eftersom datorn aldrig kan ersitta boken. En ldrobok kan
man ta med sig hem och ocksd ut pa skolgirden. En dator kan inte
ersitta en larobok. Dessutom har inte eleverna #nnu tillgédng till sa
manga datorer att de skulle kunna ersitta laroboken. Datorn 4r endast ett
bland médnga pedagogiska verktyg och ett komplement till liroboken. I
samma ledare krivs ocksd en ordentlig satsning pa fler och bittre bocker
i skolan och att alla elever skall f& lirobocker.

Att anvinda ldarobocker behdver inte innebira att man slaviskt foljer
dem. Det dr viktigt att anvdanda andra texter ocksa, men det &r inte alltid
ldtt att finna helt lampliga lasbara faktatexter for skolbruk. Har har lédrare
en utmaning framfor sig. Experimenten med bokfloden pd Nya Zeeland
(Elley, 1991) och bokflodsprojektet Listiga riven pa Kvarnbyskolan i
Rinkeby (Axelsson, under tryckning) visar att man genom regelbundna
lisovningar med eleverna astadkommer att de klarar av inte bara att ldsa
langre textavsnitt utan ocksa att de forstar texter bittre.

I Boglinds, Dahls, Mattsons, Perssons och Welltons (1999, 69ff)
kartliggning av 44 skolors arbete med lds- och skrivutveckling
framkommer att eleverna sjilva ansdg att man blir bittre pd att ldsa
genom att trdna och att ldsa mer bocker och tidningar. De tyckte ocksa
att ldismorgnar, regelbundna lasstunder och lisgrupper medforde att man
blir bittre ldsare.

8.5.1 Amnesovergripande ansvar i lisning

Ovan har berorts hur atskilliga elever antingen hiéngde upp sig pa
enstaka ord i texten eller forlitade sig sa till den grad pé sina tidigare
kunskaper att de inte brydde sig om att kontrollera huruvida dessa
stimde Overens med texten de hade framfor sig. Sddana ldsstrategier
tillampar sannolikt eleverna inte bara nidr de ldser larobokstexter i
historia och samhéllskunskap.

Lasning i skolans liroamnen stiller dock olika krav pa eleven. En
angeldgen uppgift torde dérfor vara att ldrare i alla dmnen instruerar
eleverna om lésstrategier inom just deras amnesomrade. Det giller att fa
eleverna att bli medvetna om sina egna tankeprocesser, sina egna
lasstrategier och sin egen lasforstielse, dvs den egna inldarningen. Om
eleverna besitter en medvetenhet om den egna inldrningen kan de ocksa
stdlla diagnos pa sig sjdlva under ldsningen. Da vet de nar de forstar och
inte forstar innehdllet i en text.

I sprakundervisningen arbetar man mycket med att eleverna skall
bedoma sina fardigheter (se t ex Erickson, 1996, s 71ff). Det ar darfor
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viktigt att ocksd gora det i SO-undervisningen. Som Oscarson (1998, s
137) papekar dr emellertid formagan att kunna bedoma sin egen
inldrning inte ndgot som skolelever automatiskt har eller sjdlvklart
stravar efter. Denna formaga behover darfor stimuleras till utveckling (se
ocksa Hgien & Lundberg, 1999, s 157ff).

Ett sitt att trina eleverna att beddma sin egen lasforstaelse kan vara att
vinja dem vid att stilla kritiska fragor till sig sjdlva nir de ldser. Sa kan
de exempelvis fraga sig om de forstar betydelsen av ett speciellt ord.
Vidare om de forstar den aktuella meningen de liser och om det gér att
koppla denna mening till vad de tidigare vet (se ocksa Lundberg, 1984, s
127, 1998, s 108ff); (Se ocksa Garner, 1996, s 239ff, Pearson, Roehler,
Dole & Duffy, 1996, s 188ff for en vidare diskussion hur ldrare kan ldra
ut lasstrategier). I Loxterman et al. (1994, s 354ff) beskrivs hur elevers
(sixth graders) forstaelse av en larobokstext i geografi okade genom att
de fick tidnka hogt medan de laste. Texterna var uppdelade i stycken som
eleverna ldaste tyst. Efter varje textstycke fragade testledaren
eleverna:”What came to mind?” (1994, s 356). Nir eleverna ldst hela
texten fick de ocksa beritta vad de mindes av den och svara pa fragor.

I Taube (1997b, s 43ff) beskrivs hur man genom att anvinda sig av
portfoliometoden vid lisning kan oka elevers lasforstielse. ' I
anslutning till den text eller bok som eleven ldst skriver han/hon egna
texter. Dessa texter ldses sedan av ldararen som skriver ner sina observa-
tioner, daterar dem och ligger in dem i elevens portfolio. Taube ger ock-
sd exempel pa hur portfolio kan anvindas i SO-undervisningen.
Graessers (1981) tidigare refererade undersokning visade att elever som
laste skonlitterdra texter infererade i mycket hogre utstrickning @n de
som laste faktatexter. Det har dock visat sig att det dr svarare att inferera
frén faktatexter 4n fran skonlitterdra texter (Graesser, 1981, s 149ff); (se
ocksa Langstrém, 1996, s 300).

Ett sitt att trdna hogstadieelever att ova upp sin formaga att inferera
kan vara att lata dem léisa skonlitterira texter som har anknytning till det
aktuella dmnesomrdde i NO och SO som de for tillfdllet arbetar med.
Nir de exempelvis laser om industrialismen i historia sa skulle de kunna
ldsa texter av Charles Dickens, Per-Anders Fogelstrom och Moa Mar-
tinsson for att nimna nagra. Eleverna skulle da inte bara trdna upp sin
formaga att inferera utan ldsningen av skonlitteratur skulle sannolikt
medfora en rad andra for eleverna positiva effekter. De skulle exempel-

' Portfolio ir en systematisk samling av elevarbeten som visar elevens anstringningar, framsteg och
prestationer inom ett eller flera omriden. Samlingen maste inbegripa elevmedverkan vid valet av innehall,
kriterier for urval, kriterier for att man skall kunna beddma virdet i relation till vissa gemensamt uppstillda
mil samt visa elevens sjilvreflektioner och attityder till &mnet. Den bakomliggande tanken i portfolioarbetet
dr au fa eleverna att bli sjélvstindiga, aktiva och engagerande i sin egen inldrning. Till att borja med
anviindes portfoliometoden i samband med skrivning (Taube, 1997b, s 9f).
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vis beredas fler tillfillen att anvinda de kunskaper och begrepp som &r
aktuella i SO/NO-undervisningen. Det aktuella amnesomradet i historia
och samhillskunskap skulle darigenom bli mer levande fér dem. De
skulle troligen ocksa fa ut mer av litteraturldsningen. Flera har pétalat
den stora roll som ldsning av skonlitteratur har for elevernas lasforstaelse
(Krashen, 1981, s 23; Lundberg, 1984, s 125ff, 1998, s 127f; Taube,
1995, s 30ff). '™

For att lararnas undervisning om lésstrategier i sina respektive dmnen
skall bli framgéngsrik och for att en samordning skall kunna ske mellan
svenska, sv2, NO och SO nir det giller lasning av skonlitteratur, behovs
ett dmnesovergripande ansvar. Det forutsitter att ldrare i svenska, sv2,
SO och andra ldsimnen samarbetar med varandra. Med tanke pa att det i
laroplan Lpo 94 (s 17) uttryckligt star att ldrare skall arbeta dmnes-
Overgripande, bor det finnas goda forutsittningar for att ett sddant samar-
bete skall kunna komma till stand (fér en vidare diskussion se Wikstrom,
1991; Boglind et al., 1999, s 82ff, 95; Met, 1994, s 178f; Holmegaard,
1999, s 245f). ' Som redan framkommit #r det ett sidant samarbete
som Chimombo (1989, s 260f) och dven Bharucha (1992, s 35ff) efterly-
ser.

8.5.2 En ldrobok for alla

Om en elev inte kan ldsa med forstaelse far han/hon svart att uppfylla de
krav som stills i kursplanerna i t ex historia och samhallskunskap (se
Skolverket 1996, s 44, 67f). En del av elevernas problem med att forsta
larobocker kan visserligen avhjdlpas pd olika sitt. Ett sadant ar att
lararen ldgger ldaroboken &t sidan. I likhet med Simonsen och Singer
(1996, s 201) och Wikstrom (1991, s 39) tror jag inte att man hjilper
eleverna genom att undvika att anvinda ldrobocker i SO-undervisningen.
Det mest effektiva sittet att komma at problemet med svarlista
larobocker i SO torde inte vara att avsta frén att anvinda dem, dven om
det i vissa undervisningssituationer kan te sig lockande. Ett mer fruktbart
sdtt dr att lararen har noggranna genomgangar av texten innan eleverna
skall ldsa den. Studier som gjorts av McKeown, Beck, Sinatra och

' I en av de skolor som ingdr i min undersokning har man tillimpat ett integrerat arbetssitt inom
andraspraksundervisningen och en samordning har skett med SO. Tyngdpunkten ligger pd texters innehdll (se
Wikstrém, 1991, s 69f, for en niirmare redogdrelse av detta arbetssitt).

' | Harmoniseringsprojekt 2 1996 — 1998. Bron mellan grundskolan och gymnasieskolan/komvux framhdlls
att det @r "angeléget att ldrare i bland annat samhiills- och naturvetenskapliga dmnen kiinner ett betydande
medansvar for att deras undervisning inte bara skall formedla kunskaper i respektive dmnen utan ocksd
bidrager till de tvisprikiga elevernas andraspriksutveckling.” “..For att eleverna skall kunna fi en
framgdngsrik andraspriksutveckling kriivs att lirarna i svenska som andrasprdk samarbetar med ldrarna i
andra &mnen, girna i lirarlag.” (Tingbjorn & Holmegaard 1998, s 302).
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Loxterman (1992) visar emellertid att en aldrig sa vilstrukturerad
genomgéng inte kan kompensera textuella brister.

Min undersokning har visat att lirobokstexter som forsetts med de
sprakliga variablerna rost och kausalitet gor att elevernas lasforstielse
okar samtidigt som de blir bittre pa att inferera. Sett i detta perspektiv
forefaller det angelédget att 6ka ldsbarheten i ldrobdckerna. Att ge texter
rost och en okad grad av kausalitet handlar inte om att forenkla
innehallet i texterna. Vad det gir ut pa dr att fortydliga komplexa
sammanhang. Att aterinfora det berittande draget i svenska larobocker i
historia och att inféra det i samhillskunskap innebér inte att man skall
hinge sig 4t den nationalism som forekommer i Odhners och Grimbergs
larobocker. Vad det istillet gar ut pa ér att ta fasta pd det livfulla och
berittande draget i deras larobdcker, sa att skolungdomarnas fantasi sitts
i rorelse (jfr Bgrre Johnsen, 1989, s 102). Att forse texter med rost och
en okad grad av kausalitet handlar givetvis om att gi en balansgéng. Ar
texten for enkel och dvertydlig tréttnar eleverna, eftersom de inte far
nagra spréakliga och innehallsmissiga utmaningar.

Jag far ibland fragan nér eleverna skall borja ta itu med komplicerade
texter, dvs texter dar man inte fortydligar komplexa orsakssammanhang
och dar drag av rost inte genomsyrar texten. For att kunna besvara denna
fraga krévs en lite utforligare diskussion. Om man utgédr fran ldroplan
Lpo 94 (s 6) talas det om en skola for alla. I denna skola skall man se till
den enskilde individens behov. Samtidigt visar undersdkningar att
manga elever inte nar upp till godkindnivan i SO-dmnen (Westlund,
1998, 1999). Andra undersdkningar har pekat pa att svenska larobocker
innehaller flera lasférsvarande drag (Ekvall, 1991, 1995; Melin, 1992)
Med tanke pd att liroboken anvinds mycket i det dagliga skolarbetet
forefaller det rimligt att innu en gdng begrunda Bgrre Johnsens (1989, s
97) tankar, som citerades i inledningen:

Tenk om det er slik at elementer kunnskapssvikt ikke skyldes at vi
ikke driver de unge hardt nok, men ganske enkelt det faktum at det
vi sier og skriver, har en slik form at det ikke nar frem.

Om manga elever dagligen och stundligen méter texter i SO-bockerna
som de inte kan lisa med forstielse #r risken overhdngande att dessa
elever, i likhet med de indiska studenter Bharucha (1992) undersokt, 'ger
upp' och att de borjar betrakta SO-dmnen som mindre viktiga (se avsnitt
3.1 for en vidare diskussion); (se ocksd Taube, 1987, s 27, 1988, s 77f).
Genom att i undervisningen anvidnda en ldrobok som kan ldsas med
forstaelse av storre delen av eleverna, behdver eleverna rimligtvis inte
uppleva att de misslyckas i lika stor utstrickning som tidigare. Detta bor
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gora dem mer benigna att ldsa i ldrobdckerna. Ju mer de lédser, ju mer
fortrogna blir de med detta sitt att skriva. De far pa sa sitt kunskap om
hur texter dr uppbyggda etc. Detta kombinerat med att lita eleverna ldsa
skonlitteratur samt att trdna dem i att bli medvetna om sin egen inldrning
nér de ldser en text bor forhoppningsvis ge dem en god grund att sta pa
nar de skall ta itu med andra texter.

Att i undervisningen anvinda en ldrobok for alla behover inte innebdra
att man undanhaller eleverna fran att komma i kontakt med texter dér
man inte fortydligar orsakssammanhang. Det giller att inte glomma bort
att eleverna inte bara laser ldrobdcker. I kursplanerna i anslutning till
Lpo 94 star det klart uttryckt att eleverna bland annat skall ldsa texter av
olika slag, sasom skonlitteratur, faktatexter och dagstidningarnas artiklar
i allminna dmnen (Skolverket, 1996, s 75ff. Se ocksa s 41f). I dylika
texter forekommer det inte alltid att orsakssambanden utreds eller att
forfattaren talar till lisaren (se ocksd Krashen, 1981, s 23). Genom denna
allsidiga lasning bor rimligtvis elevernas behov av sprikliga utmaningar
kunna tiligodoses.

I denna undersdkning har flervalsfragor anvints, men i skolan far
eleverna ofta ge skriftliga svar pa sina frigor. Man kan friga sig hur
eleverna skall kunna avge sammanhingande svar pa sina fragor, dvs svar
som anger samband, orsak och verkan och som svarar pa lirarens varfor-
fragor om inte lirobdckerna erbjuder ett monster for detta (se ocksd
Hvenekilde, 1986, s 22).

En slutsats som man kan dra utifrdn denna undersdkning dr att det
maste anses som en god investering att utveckla lirobdcker som inte
bara kan forstds av eleverna utan ocksa far eleverna att kiinna engage-
mang i det de ldser. En forutsittning for laroboksutveckling dr dock ett
samarbete mellan universitet, laromedelsférlag och lirare. Exemplen i
Nigeria och Hong-Kong har visat att laromedelsforldggare (Longman)
reagerar pa kritik frén skolhéll. Genom att lararna i Nigeria och Hong-
Kong fokuserade den liga ldsbarheten i forlagets larobdcker fick man
forlaget att skriva om dem. Ett liknande svenskt samarbete dir forskning
och utvecklingsarbete gar hand i hand skulle kunna vara en grogrund for
laroboksutveckling. En ytterligare forutsittning for laroboksutveckling
ar att larobocker granskas utforligt av experter och inte som nu endast
pa nagra rader i Bibliotekstjansts sammanbindningslista (se avsnitt
3.2.1).
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8.6 Forslag till framtida forskningsuppgifter

En friga som diskuteras i mitt arbete dr varfor det laser sig for manga
elever ndr de i anslutning till en lasuppgift far fragor som kréaver att de
skall tinka sjdlva. P4 grund av materialets omfang har jag inte kunnat
tala enskilt med de elever som ingdr i undersokningen. Det har lett till att
jag inte har nagon direkt uppfattning om hur eleverna resonerat nir de
valt bland svarsalternativen. En angeldgen framtida forskningsuppgift ar
darfor att komplettera de bada metoderna, fragor och en efterfoljande
intervju (se ocksd Cohen et al., 1988, s 165). Vid en intervju, skulle man
kunna fraga eleverna dels vad som fick dem att vilja just det
svarsalternativ som de valde dels varfor de inte valt ndgot av svarsalter-
nativen. En sadan metod forutsitter dock antingen att man later ett farre
antal elever ingd i undersokningen eller ocksé att man r flera forskare
som genomfor den. En ytterligare fordel med att kombinera flervals-
fragor med intervju dr att man pa sd sitt kan komma at hur eleverna gér
tillvdga nér de ldser en text. Det ger en mojlighet att ringa in dels dem
som endast forlitar sig pa tidigare kunskaper och inte bryr sig om att
kontrollera huruvida dessa ir forenliga med textinnehallet i 6vrigt och
dels dem som lotsar sig fram i texten.

En annan angeldgen framtida forskningsuppgift dr att undersoka i vad
man man kan forbittra elevernas formaga att stilla fragor till texten, sa
att de blir aktiva ldsare, dvs att folja vilka effekter det far, om ldrarna
redan pa ett tidigt stadium uppmirksammar eleverna pa att alla svar inte
star direkt utskrivna i texten. Ett sitt att undersoka det skulle kunna vara
att lata elever tinka hogt medan de ldser en ldrobokstext i SO. I likhet
med Loxterman et al. (1994) skulle man ocksd kunna finindela eleverna i
grupper. Sa skulle exempelvis tvd grupper kunna fé tanka hogt medan de
liser dels en originaltext dels en bearbetad text i SO. Sedan skulle man
kunna jamfora dessa tva grupper med tva andra som ldaser motsvarande
texter utan avbrott for egna reflektioner.

Jag har undersokt hur olika sprakliga variabler paverkar lasforstaelsen.
De elever som deltagit i testen har inte i forvdg fatt ndgon som helst
introduktion i @mnet. En angeldgen framtida forskningsuppgift vore dér-
for att undersoka hur en god pedagogisk miljo, dvs en dér ldraren forbe-
reder texten for att Gverbrygga svarigheter av savil lingvistisk som dm-
nesmassig karaktir etc, skulle kunna 6ka forstidelsen dnnu mer av de be-
arbetade texterna (se McKeown et al., 1992).

En annan friga som diskuteras ir bokflodsprojekten pa Nya Zeeland
(Elley, 1991, s 386ff) och pd Kvarnbyskolan i Rinkeby (Axelsson under
tryckning). De har visat hur man kan 6ka andraspréaksldsares forstdelse
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genom att lata dem ldsa méngder av skonlitteratur i skolan. Att under-
soka huruvida man kan mirka ett samband mellan en 6kad lasning av
skonlitteratur i skolan och forstdelsen av lidrobokstexter i SO 4r ett ange-
laget omrade. Det ar ocksa av intresse att narmare undersoka om det
foreligger négot samband mellan 6kad ldsning av skonlitteratur och ele-
vernas formaga att gora inferenser niér de laser SO-texter.

Barn som har tillgang till 48 olika sprak finns med i min undersok-
ning. Manga av dessa sprak befinner sig rent spraktypologiskt pa stort
avstand frin svenskan. Atskilliga av de barn som talar dessa sprik
kommer ocksé fran linder som befinner sig pa ett stort kulturellt avstand
frin Sverige. Att undersoka lasforstéelsen i SO-larobocker hos dessa
elever dar en angeldgen framtida forskningsuppgift. I en sadan under-
sokning skulle eleverna kunna ldsa dels originaltexter dels bearbetade
SO-texter. Sedan skulle man kunna finindela ytterligare genom att lata
eleverna ldsa dels kulturbundna texter, dels icke-kulturbundna. Dérefter
skulle man kunna jamf6ra lasforstdelsen hos dessa elever med den hos
de elever som sprakligt befinner sig pa langt avstand fran svenskan, men
kulturellt nira, exempelvis finskan. Aven de elever som sdvil sprakligt
som kulturellt befinner sig pa néra avstand till Sverige skulle kunna inga
i en sddan undersokning.
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Summary

Background and overall aim

A large part of students’ work in compulsory school is focused on
reading in order to learn. Textbooks play a significant part in the daily
lives of the students in school. A number of investigations have
confirmed this (Gustafsson, 1980; Svingby, 1985, pp. 69f, 165, Svingby,
et al.,, 1990, pp. 59, 85f; Ronstrom, 1988, pp. 49f; Wennberg, 1990,
pp.165f£%).

Many students have problems understanding what they read in
textbooks (Iversen Kulbrandstad, 1998, pp. 455; Parszyk, 1999, pp. 171,
185). The reasons for their difficulties are many. One reason is that their
reading ability is inadequate (Grundin, 1975; Grogarn, 1979). Another
reason may be that the students do not possess a sufficiently large
vocabulary. A third possibility is that the students are not familiar with
the abstract notions and grammatical structures which are found in
textbooks (Holmegaard, 1999). The students’ difficulties can also be due
to the fact that they lack the necessary domain-specific prior knowledge
(Wikstrom, 1991; Reichenberg Carlstrom, 1995).

In the 1950s, textbooks used in schools functioned both as a
textbook and a reader. Later, this "double function" disappeared and
instead of a bulky textbook we now had a study-kit. This study-kit
comprised a textbook, a supplementary reader and a workbook. In the
textbook there was no longer room for the reader text. The texts were
now focused on "necessary" information, which means that they became
more compact with regard to information content and that much
information was left implicit. This was taking place at a time when the
number of second-language readers was steadily rising in Swedish
schools.

A good deal of research is available, both Swedish and international,
dealing with language in textbooks (Ekvall, 1991, 1995; Melin, 1995;
Sandqvist 1995). In the USA, Beck et al. (1991, 1995) have made a
successful attempt to revise texts in history textbooks with the linguistic
variables of coherence and voice. This has been achieved without loss of
objectivity.

The degree to which voice, or the combination of voice and
coherence, influences first and second language students’ reading
comprehension has not, so far, been investigated in Sweden. The overall
aim of this work has therefore been to investigate whether revised
Swedish texts produce better comprehension than do the original texts
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among first language readers and second language readers in grade 7.
For this purpose I have revised an original text in history and one in
civics in three different versions, where I manipulate the linguistic
variables of coherence — with focus on causality — and voice. The
following questions are focused on:

1. Do first language students have a higher degree of reading
comprehension than second language students when they read the
original text in history and civics?

2. Does first and second language students’ reading comprehension
increase proportionately to the original text when they read the revised
texts in history and civics?

3. Will differences in reading comprehension, if any, be smaller
between first and second language students when students read those
texts which are supplemented with the linguistic variables of voice or
causality, or a combination of both?

4. Is there any difference in the ability to answer different types of
questions between first and second language students who read the
original text?

5. Will differences, if any, be smaller between first and second
language students answering different types of questions, when they read
those texts which are supplemented with the linguistic variables of voice
or causality, or a combination of both?

Voice and causality in textbooks through history

While older Swedish textbooks in history, e.g. those by Odhner and
Grimberg, were characterized by an abundantly exemplified and
causal/explanatory style of presentation, a considerable number of
today’s textbooks are characterized by a lack of these features. Instead
the textbooks are written in a fairly concentrated nominal style. Much
information is left implicit and there is a lack of clear connections
between ideas and events. Research has shown that such texts do not
promote a deeper understanding of the texts (Britton & Giilgéz, 1991,
pp. 340ff, Akerblom, 1992; Ekvall 1991, pp. 47ff;, 1995, pp. 47f). If one
wishes to encourage a deeper understanding, it is necessary to present
the events and ideas in textbooks in such a way that it facilitates the
reader’s ability to see relevant connections.

Another striking feature in older history textbooks was that there
were narrative, commitment and adventure. These history textbooks
were permeated with the author’s voice. He addressed the reader and
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asked questions. The author’s own views about various historical events
also emerged. It is hard to find these features in the textbooks of today.
Rather than speaking to a reader, the present-day style of textbook
writing increases the differences between oral and written language,
creating a distance between the reader and the information in a text.

Why has this situation arisen? There are a number of explanations.
One of them is that the romantic Nordic world of ideas which the older
history textbooks developed is now gone. Another reason is the strong
influence which the source critical school has exercised over history
textbook writers. A third reason is that the knowledge to be instilled in
students increases every year. At the same time interest in history
increases. Books by Peter Englund and Herman Lindqvist are very
popular and Lindqvist’s TV series, Hermans historia, has been watched
by large numbers of viewers.

Attempts to ‘improve* the language in modern textbooks have not
been missing. Not infrequently, a single linguistic feature is consistently
modified. A general example of this is to write simple, short sentences.
Short sentences are clearly easier to read than long ones. However, a text
consisting of short sentences runs the risk of poor rhythm and will,
accordingly, be difficult to read. Such a textbook can almost certainly
appeal to many students, simply because it contains a large number of
sentences which everyone can learn by heart like pure factual
knowledge. The fact that one can rattle off a number of details in a text
does not necessarily mean that the text has been understood (Bharucha,
1992; Wikstrom, 1991, pp. 32; Kutschbach & Reichenberg Carlstrom,
1992).

Revised texts

The materials for the study included two texts drawn directly from two
textbooks for seventh graders. One of the texts, “Nilens gava”, is drawn
from a history textbook. It deals with ancient Egypt. The other text,
”Svensk lag och rétt”, is drawn from a textbook in civics. The text deals
with Swedish law.

The history text, "Nilens gava", does not have a culture-specific
Swedish bias, as opposed to the text in civics, "Svensk lag och ratt".
These two texts have been revised with regard to the linguistic variables
of voice and causality.

When supplementing the original text with an increased degree of
causality, the aim was to create a text that would assist the reader in
connecting pieces of text information and combining that information
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with his/her prior knowledge to develop a coherent text representation.
To meet this goal, events and ideas in the revised text have been
presented in a causal/explanatory style, so that seventh graders would
understand not only the events and ideas as such, but also why the events
happened and in what way ideas and events are related to each other.
Consequently it was sometimes necessary to make implicit information
explicit and add connective markers indicating the causal relationship.

Voice was incorporated into the text through features representing
activity, orality and connectivity (see Beck et al. 1995).

Activity involves making text situations more dynamic. Orality
involves including some of the conversational tone of oral language. To
make these features more explicitly hypothetical dialogues have been
used and the persons involved in them have been permitted to think
aloud. This has, among other things, resulted in shorter sentences.
Although subordinate clauses have not consistently been omitted, I have
endeavoured to give the language a constant rhythm (see Platzack, 1974,
pp. 113ff). To achieve a conversational tone, I have also used the active
form and short first sentence constituents. Where possible, compounds
have been divided up into separate words. As regards vocabulary, many
uncommon words have either been replaced with more common words
or simply been explained, especially in “Svensk lag och ritt”.

Connectivity involves establishing connections between the reader
and the text, e.g. by addressing the reader directly. The kinds of voice
features incorporated in the “voiced” version were also incorporated in
the voice-causality version.

In order to develop revised texts, I have examined each new piece of
text information in the two original texts and considered how it could be
rewritten to enhance voice and causality. From a cognitive text
processing perspective, I hypothesized the points where I thought the
13-year-olds would have problems connecting the information in the text
to their prior knowledge.

The revisions resulted in three text versions and the students were
presented with one of four versions: the original form taken directly
from the textbook, a version with features of voice added, a version with
an increased degree of causality and, finally, a version supplemented
with both voice and an increased degree of causality. Adding voice and
causality to the original text resulted in longer texts.
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Questions

Reading comprehension was investigated by means of questions on the
text. The multiple-choice format was used partly for practical reasons,
partly to avoid being unfair to those students who have difficulties
expressing themselves in writing, or to those who simply dislike the
thought of writing (Elley & Mangubhai, 1992, pp. 194ff). To ensure the
reliability of the distractors, I used incorrect student answers from the
reading comprehension text which formed the pilot study that I carried
out in the autumns of 1997 and 1998.

Three different types of questions were used: text-based questions
(where the correct alternative answer agrees, to a large extent, word for
word with the text), combination questions (where the student
sometimes has to read two or more sentences in a row in order to find
the correct answer, and where the word in the correct answer does not
match the exact wording in the text) and inferential questions (where the
answer is not clearly expressed in the text, which means that the student
must "read between the lines").

Procedure

The subjects for this study were 833 seventh graders drawn from 12
different schools situated in different areas of Goéteborg (Gothenburg).
The empirical data was collected between the autumn of 1998 and the
spring of 1999. Twelve schools participated in the research project. They
were not chosen at random but on the basis of three pre-arranged
requirements. The first requirement was that I wanted to involve schools
in different areas of Goteborg. A second requirement was that students at
the selected school were not allowed to use textbooks which
incorporated texts on which they would be tested. A third requirement
was that the students had not had the opportunity to read within the
subject area which my texts addressed. The schools were chosen as
follows: from north-east Goteborg: Hammarkullsskolan and Hjillbo-
skolan; from north-west Goteborg: Svartedalsskolan, Ryaskolan,
Toleredsskolan, and Brunnsboskolan; from west Goteborg: Hogsbo-
skolan and Pavelundsskolan; from central Goteborg: Karl Johansskolan,
Nordhemsskolan, Nya Lundensskolan, and Burédsskolan (see Appendix
16 for a more detailed account).

421 of the students are second language readers, i.e. with Swedish as a
second language. 58 of them had come to Sweden when they were seven
years old or more. Altogether 48 different languages were represented.

181



Each student has been allowed to read one of the four text versions. The
reading was carried out on two different occasions with an interval of a
few weeks between them. Each student was required to read the history
text as well as the civics text. If a student had read the original version
for the first time when the history text was used, then they also read the
original version of the civics text. The texts were presented to the
students in the class with an examiner present (myself). The teacher of
the class was also present.

The students” word comprehension was investigated by means of
two tests (the words tested were taken from the two texts). The decoding
was carried out using the word- and letterchains test.

Results

The revised texts increased comprehension (see Figs. 1 and 2). A
recurring feature is that F- students’ as well as S-students’ '*°
comprehension of the two reading tests increases when they read the
revised texts in history as well as civics. Both groups thus benefit from
reading the revised text versions. Another recurring feature is that when
the texts are supplemented with voice, and with both voice and an
increased degree of causality, there is a significant difference in results
between the S-students who read the original version and those who read
the voice and the voice-causality version, respectively.

There are also significant differences between F- and S-students
when reading original, causality and voice versions ("Nilens gava” and
”Svensk lag och ritt”). On the other hand no significant differences
could be demonstrated between the two student groups when it came to
the voice-causality version.

The difference in results with regard to "Svensk lag och ratt"
between F- and S-group students is approximately as big as the
difference in results between them with regard to "Nilens géva". The
differences in reading comprehension between the two groups of
students have, accordingly, not increased as a result of reading the
culture-specific Swedish text.

The results have also been analysed at the question-type level. Those
students who read the original version had the biggest problem in
responding to the three types of questions. Both student groups were
better at answering these types of questions when they read the revised
versions. The results showed the strongest advantage for the text

1% p_student=first language student. S-student=second language student.
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supplemented with both voice and causality. There is a significant
difference in results between the S-students who read the original
version and those who read the voice-causality version for all three types
of questions.

There are also significant differences between F-and S-students as
regards the original, causality and voice versions (“Nilens gdva” and
“Svensk lag och ritt”) for all three types of questions. On the other hand,
no significant differences could be discerned between the two student
groups with regard to the voice-causality version.

My investigation has shown that a text which resembles oral
language has a favourable influence on both first language and second
language students’ reading comprehension as well as their ability to
respond to the three different question types. It has also shown that a
combination of voice and an increased degree of causality has proved
most favourable to second language students’ reading comprehension. It
has also been shown that this combination has most benefited second
language students, for all three question types.

M F-group
M S-group

Original Causality Voice Voice-causality

Figure 1. Results on reading comprehension of “Nilens gava” for first
language- (F) and second language readers (S).
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M F-group
M S-group

Original Causality Voice Voice-causality

Figure 2. Results on reading comprehension of “Svensk lag och rétt” for
first language (F) and second language readers (S).

On the two word comprehension tests F-students achieved better results
than S-students. Both F- and S- students showed they could decode quite
well, although the F- students were a little faster than S-students.

A textbook for all

In the school situation many teachers try to compensate for
shortcomings in textbooks in different ways. Some teachers give an
outline of the text before the students start to read. Other teachers even
avoid using textbooks. However, the most effective way of tackling the
problem of difficult textbooks, in history and in civics, cannot be to
avoid using them.

There is a need for textbooks which can be read by first as well as
second language students with varying prior knowledge in Swedish as
well as in the domain-specific areas.

To provide a text with voice and an increased degree of causality is
not about simplifying the text content. Rather, the point at issue is to
elucidate the coherence of complex texts to enable the reader to
understand them. To reintroduce a narrative feature in Swedish
textbooks in history, as well as introducing it in civics, does not imply a
return to the nationalism often associated with Odhner’s and Grimberg’s
textbooks. The goal is to encourage students to feel involved in what
they are reading, arousing their interest and imagination.

To produce textbooks with high readability it is essential that
cooperation takes place between the university, educational publishers
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and teachers. Extensive cooperation, where research and development go
hand in hand, should be the breeding ground for textbook improvement.
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Bilaga 1

Originalversionen

Nilens gava

Vid slutet av senaste istiden, fér omkring 10 000 ar sedan, blev
klimatet i Nordafrika torrare och stora omraden forvandlades till
obeboeliga dknar. I Nildalen fanns det ddremot gott om vatten och
villebrad. Manga jigare och samlare flyttade darfor dit. Nigra tusen ar
senare var jordbruket infort i Egypten. De #ldsta egyptiska bonderna
bodde i sma byar efter floden, eftersom Nilen var en utmérkt
forbindelseled. Uppfor floden kunde man segla med spinda segel,
nedfor var det bara att glida fram.

Det regnade mycket séllan i Egypten och Nilen var en forutsittning
for allt liv. Vid Nilens killor i Etiopien f6ll regnet diremot nistan
varje dag under varen och forsommaren. Under sommaren nédde
vattenmassorna Egypten och Nilen svimmade Gver sina braddar, i
genomsnitt 6-8 meter. Nir floden lika regelbundet sjonk efter nagra
manader, 14g ett lager av bordigt slam kvar pa akrarna och bonderna
kunde borja sa.

Om &versvimningen gav for lite vatten, foljde torka och hungersnod.
Om det ddremot kom for mycket, tog vattenmassorna med sig
ménniskor, kreatur och hus. For minniskorna betydde Nilens vatten
liv eller dod. S& har lyder en inskrift pd en av pyramiderna:

"Den som ser Nilen borjar darra.

Akrarna ler och strinderna ir

Oversvammade...

Mainniskornas ansikten ljusnar och gudarna jublar..."

De regelbundna Gversviamningarna gjorde att ménniskorna tidigt
borjade samarbeta for att skydda sig mot floden men ocksé for att dra
nytta av den. Tidigt byggde bonderna kanaler och dammar for att
konstbevattna dkrarna och for att hindra vattnet frén att 6versvimma
byarna. Varje ér tog floden med sig grinspalar som markerade
bondernas akrar. Det hir medférde att métningen maste goras om.
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Solarskalendern

For bonderna langs Nilen var det viktigt att i forvig kunna rikna ut
nir §versviamningen skulle komma. Egyptierna anvinde sig av en
soldrskalender om 365 dagar. Tidigt upptickte astronomerna i templen
att ocksa Nilens dversvamningar kom var 365:e dag. Den egyptiska
nyarsdagen inf6ll den dag dé Nilen borjade stiga.

Det var forsta gdngen man riknade aret efter solens gang. I Mesopo-
tamien hade man anvint en mankalender, dir var och en av de tolv
mdnaderna borjade nédr nymanen syntes pa himlen, alltsa var 29-30
dag. Mandret blev alltsd ungefir 355 dagar, tio dagar kortare dn
soldret.

Gudar och mumier

Egyptierna forberedde sig for ett liv efter doden. De tdnkte sig att det
nya livet i evigheten var mycket likt jordelivet, fast mycket bittre.
Dirfor maste kroppen bevaras s vil som mojligt, eftersom den dode
behovde den i nésta liv. Det bista sittet var att mumifiera kroppen,
ndgot som har fascinerat dven dagens forskare, eftersom man trots
beskrivningar inte exakt vet hur egyptierna bar sig at. Sa hér berittar
Herodotos:

"Den dyraste och bista metoden for balsamering tillgar pa foljande
sitt. Forst plockas hjdrnan ut genom niashdlorna med en krok. Ibland
gjuter man in 16sningar i hjiarnan. Sedan Sppnas bukhédlan med en
skarp kniv av etiopisk sten, de inre organen tas ut och kroppen spolas
igenom med palmvin och gnids in med malda, villuktande @mnen.
Dirpa konserverar de kroppen genom att ldta den ligga sjuttio dagar i
sodaldsning. Langre dn sjuttio dagar fér liket inte ligga i sodaldsning.
Nir denna tid har gétt, blir den dode tvittad och insvept i linnebindlar.
De stryker ett slags gummilosning ver, som man i Egypten anvinder
i stdllet for lim. S& hamtas mumien av de anhoriga. De har under tiden
tillverkat en mumiekista. I denna kista liggs mumien och forvaras
stdende i likkammaren.”

Egyptierna mumifierade dven katter som betraktades som heliga djur.
Men de hade inte rdd att mumifiera fattigare minniskor utan dessa
begravdes i den torra sanden. Aven s& kunde méanga kroppar bevaras.
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Med bat till dodsriket

Religionen betydde mycket for egyptierna. Egyptierna trodde att den
dodes ande fardades i bat 6ver dodsfloden frén de levandes till de
dodas rike, som 1dg i vister. Med sig hade den déde en karta och
dodsboken med losenord och viktiga svar s att han skulle komma
igenom dodsrikets portar. Dessa bevakades av eldsprutande ormar.
Infor dédsguden Osiris méste han démas. Hans hjirta vigdes i en
vagskal och om hjirtat var tyngre 4dn den andra vagskalen, dir
sanningens fjader lag, d& hade han levt ett ont liv och éverlamnades
till grymma monster. Men de goda ménniskorna kom till ett behagligt
och skont nytt liv.

Den ddde fick ocksa med sig kldder och skor, mébler, mat och dryck
for nista liv. Ju rikare och méktigare de doda var, desto mer fick de
med sig i graven. Ett problem var gravplundrare som stal det som de
ddda behovde. Det hiir bidrog till att senare faraoner inte ldngre
byggde pyramider utan hégg in gravarna i bergen for att dolja dem.

P4 viggarna i gravarna och pa kistorna finns vilbevarade malningar,
som berittar bdde om vardagslivet i Egypten for flera tusen ar sedan
och om hur egyptierna tinkte sig livets fortsiittning efter doden.
Bilderna hade en magisk innebord och garanterade att den dode skulle
fa det som mélningarna visade. Dessa malningar var aldrig avsedda att
betraktas av levande ménniskor.
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Bilaga 2
Kausalitetsversionen
Nilens gava

For omkring 10 000 ér sedan fordndrades klimatet i Nordafrika. Det
blev torrare och stora omriden forvandlades till obeboeliga 6knar. Da
kunde inte jdgare och samlare vara kvar dir lingre. De flyttade dirfor
till Nildalen, dér det fanns gott om vatten och villebrad. Nagra tusen
ar senare var jordbruket infort i Egypten. De dldsta egyptiska
bonderna bodde i sma byar efter floden, eftersom Nilen var en utmérkt
forbindelseled. Uppfor floden kunde man segla med spinda segel,
nedfor var det bara att glida fram.

Bonderna behovde ocksé Nilens vatten till dkrarna, eftersom det
regnade sé sillan i Egypten. Nilens vatten var darfor en forutséttning
for allt liv. Om det regnade lite i Egypten, regnade det desto mer i
Etiopien. Dir foll regnet nistan varje dag under varen och férsom-
maren. Eftersom Nilen har sina killor i Etiopien samlades mycket
vatten i floden. Under sommaren nadde vattenmassorna Egypten och
Nilen svimmade Over sina bridddar, s att vattennivan i genomsnitt
steg 6-8 m. Nir floden lika regelbundet sjonk efter ndgra manader, 14g
ett lager av slam kvar pé dkrarna och bonderna kunde bérja sé.
Slammet var bordigt och det var darfor mycket bra att s i.

Om Nilen nagot ar forde med sig mindre vatten én normalt, foljde
torka och hungersnéd. Om den didremot forde med sig mer vatten 4n
normalt, tog vattenmassorna med sig manniskor, kreatur och hus. For
ménniskorna betydde Nilens vatten liv eller dod. Sa hér lyder en
inskrift pa en av pyramiderna:

"Den som ser Nilen borjar darra av skriick,

dérfor att stranderna blir 6versvimmade av vatten.
Men da ler dkrarna och

miénniskornas ansikten ljusnar och

gudarna jublar."

De regelbundna 6versvimningarna gjorde att minniskorna tidigt
borjade samarbeta for att skydda sig mot floden men ocksa for att dra
nytta av den. Det ledde till att de tidigt byggde dammar och kanaler
for att konstbevattna dkrarna och for att hindra vattnet fran att
Oversvimma byarna. Trots att dammarna och kanalerna var till stor
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hjilp, s& kunde de inte hindra Nilen frén att varje ar ta med sig de
grinspalar som stod pé dkrarna. Grinspalarna hade bénderna satt upp
for att markera hur stora dkrar de hade. Nir palamna fordes bort, maste
darfor bonderna mita upp dkrarna en gang till och sitta upp nya
grinspalar.

Solérskalendern

For bonderna lidngs Nilen var det viktigt att i forvig kunna rdkna ut,
ndr 6versvamningama skulle komma, eftersom de var sd beroende av
vattnet. Tidigt upptickte astronomerna i templen att Nilens
oversvimningar kom var 365:e dag. De konstruerade dirfor en
kalender om 365 dagar. Den kallades solarskalender, eftersom den
foljde solens gang. Den egyptiska nyarsdagen inf6ll den dag da Nilen
borjade stiga.

Det var forsta gdngen man riknade aret efter solens gang. I Mesopo-
tamien hade man anvint en manérskalender, dér var och en av de tolv
manaderna borjade ndr nymanen syntes pa himlen, alltsa var 29-30:e
dag. Ménéret blev dirfor ungefir 355 dagar, tio dagar kortare in
soldret.

Gudar och mumier

Egyptierna forberedde sig for ett liv efter doden. Aven om det nya
livet i evigheten var mycket likt jordelivet, s& var det mycket biittre.
Dirfor maste kroppen bevaras sé vil som majligt, eftersom den dode
behovde den i nista liv. Det bista sittet var att mumifiera kroppen.
For att kunna forvandla ett lik till en mumie, méste man balsamera
det. Trots beskrivningar vet man inte exakt hur egyptierna bar sig at,
niir de mumifierade. Dirfor fortsitter forskarna dnnu idag att fascine-
ras av det. Om man vill lisa en gammal beskrivning av hur
mumifieringen gick till, s& skall man ldsa Herodotos. S& hir berittar
han:

“Om man vill anvinda den dyraste och bista metoden da tillgar det
pa foljande siitt. Forst plockas hjdrnan ut genom nishalorna med en
krok. Ibland méste man gjuta in olika Iosningar i hjédrnan, for att det
skall ga litt att plocka ut den. Sedan 6ppnas bukhdlan med en skarp
kniv av etiopisk sten, de inre organen tas ut och kroppen spolas
igenom med palmvin och gnids in med malda, villuktande &mnen.
Diirpa konserverar de kroppen. Da ligger man ner den i sodalosning
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for att fukten skall dras ur den. Léngre in sjuttio dagar far inte liket
ligga i sodaldsning. Nér denna tid har gatt, tar man upp den dode for
att tvitta honom och svepa in honom i linnebindlar. De stryker ett
slags gummilosning Gver linnebindlama for att de skall ligga fast.
Gummilsning anvinds i Egypten istillet for lim. Sa himtas mumien
av de anhoriga. De har under tiden tillverkat en mumiekista. I denna
kista laggs mumien och forvaras stdende i likkammaren.”

Egyptierna mumifierade inte bara manniskor utan ocksa katter. Det
berodde pa att katterna betraktades som heliga djur. Eftersom det
kostade sd mycket att mumifiera, hade fattigare ménniskor inte rad
med det. De begravde dirfor sina doda sliktingar i sanden, eftersom
det var torrt dér. Det hiir bidrog till att ocksa ménga fattiga ménniskors
kroppar kunde bevaras.

Med bat till dodsriket

Religionen betydde mycket for egyptierna. Egyptierna trodde att den
dodes ande lamnade kroppen efter doden, for att fara till de dodas rike.
Firden gick visterut med bat ver dodsfloden. Med sig hade den dode
en karta och dédsboken med losenord och viktiga svar sé att han
skulle komma igenom dodsrikets portar. Det var annars inte latt att
komma in, eftersom eldsprutande ormar bevakade portarna. Infor
dodsguden Osiris maste han démas. Till sin hjidlp hade han en véig
med tva vagskalar. I den ena vigskélen la han den dodes hjirta och i
den andra placerade han sanningens fjdder. Hjirtat fick inte véiiga mer
dn sanningens fjdder. Om hjdrtat anda var tyngre, di hade den dode
levt ett daligt liv och dverldmnades till grymma monster. Om den
dode hade gjort det som var gott nér han levde, fick han komma till ett
behagligt och skont nytt liv.

For att den dode inte skulle sakna négot i det nya livet, fick han med
sig mobler, klédder, skor, mat och dryck for ndsta liv. Hur mycket den
dode fick med sig, berodde pa hur rik han hade varit. Allra mest fick
faraonerna, dirfor att egyptierna betraktade faraonerna som gudar.
Eftersom det fanns s ménga virdefulla foremal i gravarna, drojde det
inte ldnge forrdn gravplundrare sokte sig dit och stal det som de doda
behovde. Det har bidrog till att senare faraoner inte langre byggde
pyramider utan hdgg in gravarna i bergen for att dolja dem.
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Om man vill veta ndgot om vardagslivet i Egypten for flera tusen &r
sedan, dé skall man studera viggarna i gravarna och kistorna. Pa
bilderna kan man ocksa se hur egyptierna tankte sig livets fortsattning
efter doden. Bilderna hade en magisk innebord och garanterade darfor
att den dode skulle f4 det som malningarna visade. Dessa malningar
var aldrig avsedda att betraktas av levande ménniskor.
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Bilaga 3
Rostversionen

Nilens gava

Visste du att klimatet i Nordafrika dndrade sig for 10 000 ar sedan?
Det blev torrare och stora omrdden blev dknar. D4 kunde varken
jagare eller samlare vara kvar dar lingre. De flyttade darfor till
Nildalen dir det fanns gott om vatten och vilda djur. Det tog nagra
tusen dr innan egyptierna blev jordbrukare. De dldsta jordbrukarna
ville bo i smé byar néra Nilen.

"Vi maste bositta oss ndra Nilen", sa jordbrukarna till varandra.
"Floden #r en perfekt vattenvig och inte svar att segla uppfor och
nedfor kan vi glida med strommen."

Det regnade inte ofta i Egypten.

"Tack och lov att vi har Nilen. Vilken tur att floden ocksd rinner
genom Etiopien. Det regnar ju s mycket dir", brukade jordbrukarna
sdga. “Vi skulle do av torst och hunger om vi inte fick det vattnet!”

I Etiopien regnade det néstan varje dag under véaren och férsommaren.
Under sommaren nidde vattnet Egypten. Det ddnade fram med en
vildig fart.

"Nilen svammar 6ver. Vattnet har redan stigit 6ver sex meter!” ropade
egyptierna.

Efter ndgra manader sjonk vattnet igen, och da lag det ett lager av
slam kvar pa dkrarna. Slammet var rikt pa ndring och det var mycket
braattsdi.

Ibland hénde det att Nilen fick for lite vatten. D4 torkade dkrarna ut
och det blev mycket ont om mat. Det hinde ocksa att det kom for
mycket vatten. Da gick larmet: ”Floden har redan tagit med sig flera
hus, djur och ménniskor. Hjalp till att flytta véra barn och oxar till en
sikrare plats!"

Nilens vatten betydde liv eller dod for egyptierna. Sa hir har nigra av
dem skrivit pa en pyramid:

"Hor ni hur Nilen dénar och

hur gudarna jublar?

Ser ni hur ménniskornas ansikten skiner upp?
Har ni sett hur mycket vatten det ar pa strdnderna
Och hur akrarna lyser?"
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Egyptierna upptickte snart att Nilen svimmade 6ver varje ar. De
borjade forstd att de méste gora nagot 4t de stora vattenmassorna.
Annars skulle de varken kunna skydda sig mot vattnet eller anvinda
sig av det. De funderade ldnge pé hur de skulle gora, men till slut kom
de pa det.

"Lét oss tillsammans bygga kanaler och dammar”, sa de till varandra.
"Dé kan vi spara vattnet och d& fir ocksd de &krar som ligger lngt
bort glddje av det. "

Egyptierna hade stor hjilp av dammarna och kanalerna. Det var
faktiskt bara en sak som de inte kunde klara av, och det var att hindra
Nilen fran att ta med sig de grinspélar som stod pa dkrarna.
Grinspalarna hade bonderna satt upp for att markera hur stora dkrar de
hade. Nir grinspalarna forsvann méste jordbrukarna méta upp sina
akrar igen och sitta upp nya grénspalar.

Solarskalendern

Jordbrukarna vid Nilen ville gérna veta i forvig, nir floden skulle
svimma dver. De anvinde en soldrskalender som hade 365 dagar.
Deras astronomer upptickte ganska tidigt att 6versvimningarna kom
var 365:e dag.

Det egyptiska dret borjade pd samma dag som vattnet i Nilen borjade
stiga. Aldrig tidigare hade ndgon riiknat dret efter solens géng. Folket i
Mesopotamien riknade dret efter manens gang. Varje gdng som
nymanen visade sig pa himlen, borjade en ny méanad. Det hinde var
29-30:e dag. Deras ar blev alltsd ungefir tio dagar kortare én soldret
och hade bara 355 dagar.

Gudar och mumier

Egyptierna trodde inte att livet var slut efter doden. De trodde att
minniskan borjade ett nytt liv i evigheten. Dir fick hon det biittre 4n
pé jorden. I det nya livet behévde ménniskan sin kropp. Det var
darfor viktigt att bevara den sa vil som mojligt.

"Vi fér inte lata de dodas kroppar ruttna bort! Det giller att hitta pd en
bra metod som hindrar det”, sa egyptierna.
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Det gick en ldng tid innan de till slut kom pa en 16sning. De borjade
att mumifiera de doda kropparna. Vi vet inte exakt hur de gjorde,
dirfor fortsitter forskarna dnnu idag att intressera sig for det. En
person som kan ge oss lite upplysningar om hur mumifieringen gick
till & Herodotos. Han siger att det var dyrt att balsamera. Det fanns
billiga alternativ, men de var inte sa bra. S hér kunde det std i en
instruktion fran den tiden siger Herodotos:

"Ni borjar med att plocka ut hjirnan. D4 anvénder ni en krok som ni
sticker in genom nashalorna. Ibland maste ni spruta in 1osningar i
hjdrnan. Efter det 6ppnar ni bukhalan med en vass kniv som helst skall
vara av etiopisk sten. Sedan tar ni ut de inre organen och spolar
igenom kroppen med palmvin. GIom for all del inte att gnida in den
med Orter som luktar gott. Ni kan sjidlva mala dem. Nir ni har gjort det
maéste ni konservera kroppen. "

"Hur gor vi da?" frigade manga egyptier.

"Ni later helt enkelt kroppen ligga i sodalosning i sjuttio dagar. Efter
det tar ni upp den dode och tvittar honom. Till sist lindar ni in honom
i smala linneband och stryker 6ver en gummildsning som vi anvinder
istallet for lim. Den dode skall ligga i en kista som ni sjdlva kan
tillverka. Kistan stiller ni sedan i en likkammare. Det gér ocksa bra
att sidga gravkammare."

Egyptierna mumifierade ocksé katter. Varfor gjorde de det? Jo, de
ansdg att katterna var heliga djur.

Egyptierna mumifierade bara de rika midnniskorna. De fattiga
begravde de i sanden. Det var torrt och varmt dér och risken var
minimal att kropparna skulle ruttna bort. P4 sé sitt gick det ocksa att
bevara ménga fattiga ménniskors kroppar.

Med bét till dodsriket

Religionen betydde mycket for egyptierna. Egyptierna trodde att den
dodes ande fick dka bat dver dodsfloden till de dédas rike som 13g i
vister. Den dode hade en karta och dédsboken med sig pa resan. Det
fanns magiska formler och viktiga svar i dddsboken som den dode
maste kunna. Annars fick han inte ga in genom dorrarna till de dodas
rike. Framfor dem ldg det ormar och vaktade. De kunde spruta eld om
det var nédvindigt.

Det var dodsguden Osiris som skulle doma den dide. Han hade en vag
med tvé vagskalar.
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"Jag ldgger ditt hjdrta i den ena vagskalen. I den andra ligger jag
sanningens fjader", sa Osiris. "Om ditt hjirta viger mer @n sanningens
fjader, da har du varit en ond minniska. D4 fortjinar du att jag skickar
dig till hemska monster. Om vagskalarna viger lika mycket, har du
varit en god ménniska och da skickar jag ivag dig till ett sként och
ljuvligt liv."

I det nya livet behévde den dode en mingd saker. Han fick med sig
mobler, kldder, skor, mat och dricka i graven. De rika fick mycket mer
med sig dn de fattiga. Men, ménga rika fick inte s& mycket glidje av
sina fina saker. De fick besok av plundrare i sina gravar. Darfor
slutade de egyptiska faraonerna att bygga pyramider. De hogg in sina
gravar i berget sé att ingen skulle se dem.

Du kanske skulle vilja veta hur minniskorna levde i det gamla
Egypten? Det ir inte svért att f4 reda pa det. Egyptierna har malat
mycket bade pa vidggarna i gravarna och pa kistorna. P4 mélningarna
kan du se scener fran livet pd jorden for flera tusen ar sedan och fran
livet efter doden. Egyptierna visste inte hur livet efter doden var. De
maélade sd som de trodde att det skulle vara. Bilderna hade en magisk
betydelse och egyptierna trodde att den dode skulle fa det som fanns
pé mélningarna. Det var bara de déda som fick titta pd mélningarna.
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Bilaga 4
Rost-kausalitetsversionen
Nilens gava

Visste du att klimatet i Nordafrika @ndrade sig for 10 000 &r sedan?
Det blev torrare och stora omréden blev 6knar. Da kunde inte jigare
och samlare vara kvar dr lingre. De flyttade darfor till Nildalen, dér
det fanns gott om vatten och vilda djur. Det tog nagra tusen r innan
egyptierna blev jordbrukare. De ildsta jordbrukarna ville bo i smé
byar nira Nilen.

" Vi méste bositta oss nira Nilen, eftersom vi behéver en bra
vattenvig. Nilen #r inte svér att segla uppfor och nedfor ar det bara att
glida med strommen!” sa jordbrukarna till varandra.

Jordbrukarna behovde ocksé Nilens vatten till akrarna eftersom det
néstan aldrig regnade i Egypten.

"Tack och lov att vi har Nilen. Vilken tur att floden ocksd rinner
genom Etiopien. Det regnar ju sd mycket dér! Vi skulle do av torst och
hunger om vi inte fick det vattnet!” brukade jordbrukarna siga till
varandra.

I Etiopien regnade det nistan varje dag under véren och forsommaren.
Diirfor hamnade det mycket vatten i Nilen. Under sommaren nadde
vattnet Egypten. Det ddnade fram med en vildig fart.

"Nilen svimmar 6ver. Vattnet har redan stigit 6ver sex meter!” ropade
egyptierna.

Efter ndgra ménader sjonk vattnet igen och dé 1ag det ett lager av slam
kvar pé akrarna. Slammet var rikt pa néring och dirfor var det mycket
bra att sd i.

Ibland hiinde det att Nilen fick for lite vatten. Det ledde till att dkrarna
torkade ut och att det blev mycket ont om mat. Det hiinde ocksa att det
kom f6r mycket vatten. D4 gick larmet: “Floden har redan tagit med
sig flera hus, djur och ménniskor. Hjilp till att flytta vdra barn och
oxar till en sikrare plats!" '

Nilens vatten betydde liv eller dod for minniskorna. Sa hir har nagra
av dem skrivit pa en pyramid:

"Hor ni hur Nilen dénar och
hur gudarna jublar?
Ser ni hur méanniskornas ansikten skiner upp
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och hur dkrarna lyser
Dirfor att strinderna dr dverfulla med vatten?"

Egyptierna upptickte snart att Nilen svimmade 6ver varje dr. De
borjade forsta att de méste gora ndgot at de stora vattenmassorna.
Annars skulle de varken kunna skydda sig mot vattnet eller anvanda
sig av det. De borjade dirfor fundera pé hur de skulle gora. Till slut
kom de pa det.

"Lt oss tillsammans bygga dammar och griva kanaler", sa de till
varandra. "Om vi gor det kan vi spara vattnet och dé far ocksé de
akrar som ligger langt bort gliddje av det.”

Egyptierna hade stor hjilp av dammarna och kanalerna. Det var
faktiskt bara en sak som de inte kunde klara av, och det var att hindra
Nilen frén att ta med sig de grinspélar som stod pa dkrarna.
Grinspélarna hade bonderna satt upp for att markera hur stora dkrar de
hade. Nir grinspalarna dirfor forsvann, maste jordbrukarna mita upp
sina dkrar igen och sitta upp nya grénspalar.

Solarskalendern

Jordbrukarna ville gidrna veta i forvig, nir Nilen skulle svimma 6ver
eftersom de var sé beroende av vattnet. Deras astronomer upptickte
ganska tidigt att 9versvamningarna kom var 365:e dag. De tillverkade
dirfor en almanacka som hade 365 dagar. Den foljde solens rorelser
och hette dérfor solarskalender.

Det nya aret borjade pa samma dag som Nilen borjade stiga . Aldrig
tidigare hade ndgon réknat dret efter solens gang. Folket i
Mesopotamien riknade aret efter ménens gang. Varje gang som
nymadnen visade sig pa himlen borjade en ny méanad. Det hinde var
29-30:e dag. Deras ér blev dirfor tio dagar kortare in solaret och hade
bara 355 dagar.

Gudar och mumier
Egyptierna trodde inte att livet var slut efter doden. De trodde att
manniskan borjade ett nytt liv i evigheten. Dir fick hon det biittre dn

pé jorden. I det nya livet behovde minniskan sin kropp. Det var
dérfor viktigt att bevara den sé vil som mojligt.
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"Vi fér inte lata de dodas kroppar ruttna bort. Det giller darfor att
hitta pa en metod som hindrar det." Det gick en lang tid innan de till
slut kom pa en 16sning. De borjade att mumifiera de doda kropparna.
Nir man mumifierar ett lik miste man balsamera det. Vi vet inte exakt
hur egyptiemna gjorde nir de mumifierade, dérfor fortsétter forskarna
annu idag att intressera sig for det. Om man vill ldsa en gammal
beskrivning av hur mumifieringen gick till, sa skall man ldsa
Herodotos. Han siger att det var dyrt att balsamera. Det fanns billiga
alternativ, men de var inte s bra. Sa hir kunde det sté i en instruktion
fran den tiden sdger Herodotos:

"Ni borjar med att plocka ut hjdrnan. D4 anvinder ni en krok som ni
sticker in genom nishdlorna. Ibland méste ni spruta in 19sningar for
att det skall ga lattare att plocka ut hjarnan. Efter det Oppnar ni
bukhdlan med en vass kniv som helst skall vara av etiopisk sten.
Sedan tar ni ut de inre organen och spolar igenom kroppen med
palmvin. Gl6m for all del inte att gnida in den med orter for att det
skall lukta gott. Ni kan sjidlva mala dem. Nir ni har gjort det mdste ni
konservera kroppen."

"Hur gor vi dd?" frigade manga egyptier.

Ni later helt enkelt kroppen ligga i sodaldsning i sjuttio dagar for att
fukten skall férsvinna ur den. Efter det tar ni upp den dode s att ni
kan tvitta honom. Till sist lindar ni in honom i smala linneband och
stryker over en gummildsning som vi anvinder istillet for lim. Annars
sitter inte banden fast. Forst d4 &r mumien klar och ni kan ldgga den i
en kista som ni sjdlva kan tillverka. Kistan stdller ni sedan i en
likkammare. Det gar ocksd bra att sdga gravkammare."

Egyptierna mumifierade inte bara minniskor utan ocksa katter. Varfor
gjorde de det? Jo, det berodde pé att de ansdg att katterna var heliga
djur. Det blev dyrt att mumifiera. Dérfor hade inte alla rdd med det.
De fattiga fick noja sig med att begrava sina doda slaktingar i sanden.
Dir var det torrt och varmt och risken var dirfor ganska liten att
kropparna skulle ruttna bort. Det hér gjorde att det ocksé gick att
bevara manga fattiga manniskors kroppar.
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Med bat till dodsriket

Religionen betydde mycket for egyptierna. Egyptierna trodde att den
dodes ande lamnade kroppen efter doden for att fara till de dodas rike.
Det 1dg i vister och for att komma dit maste anden dka bat ver
dodsfloden. Den dode hade en karta och dédsboken med sig pé resan.
I dédsboken fanns det magiska formler och viktiga svar som den déde
madste kunna. Annars fick han inte gé in genom dorrarna till de dédas
rike. Framfor dem 1ag det stora ormar och vaktade som kunde spruta
eld om det var nodviéndigt.

Det var dodsguden Osiris som skulle doma den dode. Han hade en vag
med tva vigskalar.

"Jag lagger ditt hjdrta i den ena vagskélen. I den andra ligger jag
sanningens fjader", sa Osiris. "Om ditt hjdrta viger mer dn sanningens
fjader, da har du varit en ond méinniska. D4 fortjanar du att jag skickar
dig till hemska monster. Om végskalarna viger lika mycket, har du
varit en god minniska, och dé skickar jag ivig dig till ett skont och
ljuvligt liv."

I det nya livet behovde den dode en mingd saker. Han fick darfér med
sig mobler, kldder, mat och dricka i graven. De rika fick mycket mer
med sig dn de fattiga. Mest av alla fick faraonerna, darfor att
egyptierna betraktade dem som gudar. Men, ménga rika fick inte sa
mycket glidje av sina fina saker, eftersom det kom gravplundrare.
Dirfor slutade de egyptiska faraonerna att bygga pyramider. Istillet
hogg de in sina gravar i bergen, sd att ingen skulle se dem.

Om du vill veta hur ménniskorna levde i det gamla Egypten for flera
tusen 4r sedan, sé finns det gott om bilder att titta pa. Egyptierna har
mélat mycket bade pa viggarna i gravarna och pa kistorna. Pa
malningarna kan du se scener fran livet pa jorden och frén livet efter
doden. Egyptierna visste inte hur livet efter doden var, dérfor fick de
méla sa som de trodde att det skulle bli. Bilderna hade en magisk
betydelse, och egyptierna trodde dirfor att den dode skulle fa det som
figurerna visade, ndr han vaknade upp i sitt nya liv.'Det var ingen
annan 4n den dode som fick titta pA malningarna.
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Bilaga 5

Originalversionen

Svensk lag och riitt

For att vart samhille skall kunna fungera maste det finnas lagar.
Lagarna finns samlade i Svensk forfattningssamling. De mest anvinda
lagarna finns i Sveriges rikes lag. Det ér en mer 4n tretusen sidor tjock
bok som utkommer varje &r. Boken kallas med ett enklare namn for
Lagboken. Regeringen utarbetar forslag till nya lagar. Nar lagforslaget
har blivit godkint av kunniga jurister, bestims den nya lagen av
riksdagen. Lagarna kan indelas i civilritt, offentlig ritt och straffritt.

Civilritt

Civilritt innehaller lagar som reglerar forhallandet mellan
privatpersoner och mellan privatpersoner och foretag. De tillimpas
t. ex i dktenskapsfragor, vid arv, kop och forséljning.

Offentlig ritt

Offentlig ritt innehaller lagar som giller forhdllandet mellan
privatpersoner och staten. Exempel pa dessa lagar dr Skollagen,
Miljoskyddslagen, Lagen om vérd av unga (LVU) och
Socialtjdnstlagen.

Straffratt

Straffritt innehéller lagar som giller om nagon begdr ett brott. Brotten
finns beskrivna i det kapitel i Lagboken som heter brottsbalken. Dir
stdr ocksd vilka straff (boter, fangelse) eller paféljder (villkorlig dom,
skyddstillsyn, vard) man kan fa om man bryter mot dessa lagar.

Alla ir skyldiga att kinna till lagen. Vi ska veta vad som dr tillatet och
inte tilldtet.

Polisen 6vervakar att ménniskor foljer faststillda lagar och att
ordningen upprétthalls. Polisen har tre huvuduppgifter:
overvakningsfrigor, brottsutredningar och service. Den hogsta
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polismyndigheten 4r Rikspolisstyrelsen. Dess chef ér rikspolischef.
Sverige indelas i polisdistrikt med en polisméstare som chef i varje
distrikt.

Polisen griper en person som dr misstiankt for ett brott. Den gripne har
rétt att fa hjilp av en forsvarare, dvs en advokat (jurist). En aklagare
(jurist) bestammer om den gripne ska anhallas. Aklagaren inleder en
forundersokning. Om det finns skil beslutar tingsritten att den gripne
ska hiktas. Den gripne halls d4 inlist i hikte. Aklagaren vicker sedan
atal, vilket inldmnas till tingsritten. Tingsritten kallar till
huvudférhandling. Huvudférhandlingen ar i de flesta fall offentlig,
dvs. vem som helst har ritt att ndrvara.

Huvudférhandlingen i rétten leds av en ordférande, dvs domare
(jurist). Till sin hjalp har domaren ett antal nimndemaén, dvs politiskt
valda personer som inte &r jurister. Svenska domstolar har alltsd inte
en jury (forutom i tryckfrihetsmal).

Den som &r anklagad for brottet kallas tilltalad. Till sin hjélp har
denne person en forsvarsadvokat. Brottsoffret kallas malsigare och
har aklagaren till sin hjilp. Personer som kan bidra med information
till rdttegdngen inkallas som vittnen.

Huvudférhandlingen avslutas med att dklagaren och
forsvarsadvokaten haller slutanforanden, dir de talar om sin asikt i
fallet. Efter detta avkunnas dom.

Viktiga ord och artal

Hovrdtten och Hogsta domstolen

Om dklagaren eller den démde dr missndjd med tingsréttens dom kan
domen dverklagas. De vénder sig dd till hovritten. Aven hovrittens
dom kan overklagas. Arendet hamnar dé i Hogsta domstolen (HD). I
normala fall tar HD bara upp mél av storre principiell betydelse.
Jurist

En jurist dr en person som ir utbildad pa att kunna lagen.
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Lyckta dorrar

Domstolarna dr oberoende. Ingen kan paverka hur en domstol ska
doma i ett speciellt fall. De flesta rittegangar idr offentliga, dvs vem
som helst har ritt att ndrvara. De tillfdllen dé en rittegédng pga
kénsliga fragor ér stingd for allménheten heter det att réttegdngen sker
inom lyckta dorrar. Idag anvinds vanligtvis uttrycket “stingda
dorrar”.

”QOskrivna lagar”

Minga av de regler som giller i samhillet finns inte nedskrivna i
Svensk forfattningssamling. Det dr "oskrivna lagar”som alla
ménniskor @ndé bor folja for att samhiillet ska fungera. Exempel pa
detta dr allemansritten; att vi kan vistas pa annans mark, plocka bar
och svampar utan tillstdnd.

Rittssikerhet

I Sverige rader rittssikerhet, dvs ingen kan sittas i fingelse utan dom
fran en domstol. Domstolen maste kunna bevisa att den misstinkte
brutit mot en lag. Den anklagade behover inte bevisa att han eller hon
ar oskyldig. I Sverige dr alla ménniskor lika infor lagen. Det spelar
ingen roll om man dr svart eller vit, rik eller fattig. Alla behandlas i
rittssammanhang pa samma sétt.

Straffmyndig

Straffmyndig dr man fran och med att man fyllt 15ar. Det innebdr att
man kan stillas infor domstol och démas for brott.

SAPO

SAPO ir en forkortning for Sikerhetspolisen. Det aren egen
myndighet under Rikspolisstyrelsen och den har i uppgift att forhindra
och uppdaga brott mot rikets sikerhet samt att varna om det

demokratiska statsskicket. Detta innebir att skydda landet for
organisationer som hotar rikets inre sikerhet.
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Visste du att...

Brottsutvecklingen i Sverige de senaste 40 dren ér skrimmande om
man ser till antalet anmilda brott i férhéllande till hur manga av dessa
brott som polisen verkligen klarar upp.

Ar Antal Antal uppklarade
Anmilda brott brott i procent

1950 161 778 50,5%

1960 276 314 38,2%

1970 563 138 32,4%

1980 760911 28,0%

1992 1051770 23,4%
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Bilaga 6
Kausalitetsversionen

Svensk lag och riitt

For att vart samhille ska kunna fungera maste det finnas lagar.
Lagarna finns samlade i Svensk forfattningssamling. Eftersom inte
alla lagar anvinds lika ofta, finns det en sidrskild lagbok, Sveriges
rikes lag, ddr de mest anvinda lagarna star. Det dr en mer én tretusen
sidor tjock bok som utkommer varje ar. Boken kallas med ett enklare
namn for Lagboken.

Regeringen utarbetar forslag till nya lagar. Eftersom det dr ett ganska
svart arbete, far de hjilp av kunniga jurister. Nir lagforslagen ér klara,
bestdmmer riksdagen om vi ska ha de nya lagarna eller inte.

Lagarna kan indelas i civilritt, offentlig ritt och straffritt, darfor att de
handlar om olika saker.

Civilratt

Civilritt innehaller lagar som reglerar forhdllandet mellan
privatpersoner och mellan privatpersoner och féretag. Om man vill
veta vilka lagar som tillampas i t.ex. dktenskapsfragor, vid arv, kop
och forsdljning, dd ska man studera civilritt.

Offentlig ritt

Offentlig ritt innehaller lagar som giller férhallandet mellan
privatpersoner och staten. Ett exempel pa en sddan lag dr Skollagen.
Om foréldrar tinker hindra sina barn frén att gé till skolan, bor de ldsa
vad som star i Skollagen forst. Andra lagar som hor till offentlig ritt
ar: Miljoskyddslagen, Lagen om vérd av unga (LVU) och
Socialtjanstlagen.

Straffritt

Straffritt innehdller lagar som giller om ndgon begér ett brott. Brotten
finns beskrivna i det kapitel i Lagboken som heter brottsbalken. Dar
stdr ocksd vilka straff eller pafoljder (fingelse, villkorlig dom, skydds-
tillsyn, vérd, boter) man kan fi om man bryter mot ndgon av dessa
lagar.
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Alla 4r skyldiga att kénna till vad som stdr i lagarna. Vi ska veta vad
som ir tillatet och inte tilldtet. Dirfor kan vi inte klara oss undan
genom att sdga att vi inget visste.

For att §vervaka att minniskor foljer faststiallda lagar och att
ordningen uppritthalls finns det poliser. Poliserna har tre
huvuduppgifter: 6vervakningsfragor, brottsutredningar och service.
Den hogsta polismyndigheten ar Rikspolisstyrelsen. Dess chef dr
rikspolischef. Men, rikspolischefen kan inte kontrollera allt som
hinder i hela Sverige. Darfor dr vért land indelat i polisdistrikt med en
polismastare som chef i varje distrikt.

Om ett brott har begatts, i4r det polisernas uppgift att gripa den
skyldige. Den gripne har ritt att fa hjalp av en forsvarare, dvs en
advokat (jurist). Eftersom poliserna inte har ritt att halla kvar den
gripne mer dn ndgra timmar pé polisstationen, maste en &klagare
kontaktas. Aklagaren inleder en forundersokning for att se om den
gripne kan anhéllas. Om den gripne anhélls, fortsitter dklagaren med
sin forundersokning. Finns det skil, ber dklagaren tingsritten att den
anhdllne ska hiktas. Den anhdllne halls da inldst i hikte.

Fér dklagaren fram tillréckligt med bevis viicker han sedan &tal, vilket
inlamnas till tingsritten. Det leder till att tingsrétten kallar till
huvudférhandling. Huvudférhandlingen ar i de flesta fall offentlig, dvs
vem som helst har ritt att ndrvara.

Huvudférhandlingen i ritten leds av en ordfoérande, dvs domare
(jurist). Till sin hjélp har domaren ett antal namndemén. Dessa ér inte
jurister utan de &r politiskt valda, for att de ska representera
medborgarna. Svenska domstolar har alltsd inte en jury (férutom i
tryckfrihetsmal).

Den som ir atalad for brottet kallas tilltalad. Till sin hjdlp har denne
person en forsvarsadvokat. Brottsoffret kallas malséigare och har
aklagaren till sin hjélp. For att fa s mycket information som mojligt
om brottet, kallas personer in som vittnen till rittegangen av
dklagaren och forsvarsadvokaten.
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Huvudférhandlingen avslutas med att aklagaren och forsvarsad-
vokaten haller slutanfoéranden, dir de talar om sin asikt i fallet. Efter
detta avkunnas dom.

Viktiga ord och artal

Hovrdtten och Hogsta domstolen

Om aklagaren eller den domde &dr missndjd med tingsrittens dom kan
domen &verklagas. De vinder sig da till hovritten. Aven hovrittens
dom kan 6verklagas, om dklagaren eller den dsmde inte skulle vara
nojda med den. Arendet hamnar dé i Hogsta domstolen (HD).
Majligheten att HD ska dndra pa domen ér inte stor, eftersom HD bara
tar upp mél av stérre principiell betydelse.

Jurist

En jurist dr en person som #r utbildad pa att kunna lagen.

Lyckta dorrar

Domstolarna dr oberoende. Ingen kan dérfor paverka hur en domstol
ska doma i ett speciellt fall. De flesta rittegdngar ar offentliga, sd vem
som helst har ritt att ndrvara. Vid vissa tillfallen kan rittegangarna
vara stiangda for allmédnheten. Det beror pa att det ér kinsliga fragor
som ska behandlas. Det heter d att rittegangen sker inom lyckta
dorrar . Idag anvinds vanligen uttrycket "stingda dorrar”.

?”Oskrivna lagar”

Minga av de regler som giller i samhillet finns inte nedskrivna i
Svensk forfattningssamling. Det beror pa att de ér “oskrivna lagar”
som alla ménniskor @nda bor folja, for att samhallet ska fungera.
Exempel pa detta dr allemansritten; att vi kan vistas pa annans mark,
plocka bir och svampar utan tillstdnd.
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Riittssikerhet

I Sverige rader rittssiikerhet. Ingen kan darfor sittas i fangelse utan
dom frén en domstol. Domstolen méste kunna bevisa att den
misstdnkte brutit mot en lag. Den anklagade behover dérfor inte sjilv
bevisa att han eller hon &r oskyldig. I Sverige dr alla manniskor lika
infor lagen. Det spelar dérfor ingen roll om man &r svart eller vit, rik
eller fattig, eftersom alla behandlas pa samma sitt i rattssammanhang.

Straffmyndig

Straffmyndig dr man fran och med att man fyllt 15 ar. Det innebir att
man kan stillas infor domstol och ddmas om man har begatt nagot
brott.

SAPO

SAPO ir en forkortning for Sikerhetspolisen. Det ir en egen
myndighet under Rikspolisstyrelsen. Det beror pa att Sikerhetspolisen
har andra arbetsuppgifter dn den vanliga polisen.

SAPO har i uppgift att férhindra och uppdaga brott mot rikets sikerhet
samt att virna om det demokratiska statsskicket. Darfor ska SAPO
skydda landet for organisationer som hotar rikets inre sikerhet.

Visste du att...

Brottsutvecklingen i Sverige de senaste 40 dren ir skrimmande,
eftersom antalet anmilda brott, i forhéllande till hur mdnga som
polisen klarar upp, 6kar for varje r.

Ar Antal Antal uppklarade
anmiilda brott brott i procent

1950 161 778 50,5%

1960 276 314 38,2%

1970 563 138 32,4%

1980 760911 28,0%

1992 1051770 23,4%
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Bilaga 7
Rostversionen

Svensk lag och ritt

Du kanske négon géng har fragat dig sjilv varfor vi har lagar. Svaret
dr vil ganska sjilvklart. Vi vill att védrt samhélle ska fungera och
darfor méste det finnas lagar. Alla véra lagar kan du hitta i Svensk
forfattningssamling. De mest anvinda lagarna finns i Sveriges rikes
lag. Det dr en tjock bok som har éver tretusen sidor och den kommer
ut varje &r. Vi brukar kalla den for Lagboken. Det ér enklare sa.

Det ir ministrarna i regeringen som arbetar fram forslag till nya lagar.
De fér hjilp av kunniga jurister att skriva ner sina forslag. Nar
ministrarna &r klara, limnar de forslagen till riksdagen. Sedan ér det
medlemmarna i riksdagen som bestimmer, om vi ska ha lagarna eller
inte. Vi brukar dela in lagarna i civilritt, offentlig riitt och straffrtt.

Civilritt

Civilritt innehdller lagar som giller mellan privatpersoner och mellan
privatpersoner och foretag. Brakar pappa och hans syskon om arvet
efter farmor? Ska ndgon av dina syskon flytta ihop med sin pojk- eller
flickvin? Ska din familj kopa eller silja sin bostad? Sig till dem att de
ska ldsa igenom vad som stdr i civilritt.

Offentlig ritt

Offentlig ritt innehéller lagar som talar om vilka villkor som géller
mellan privatpersoner och samhillet. Kan dina foréldrar hindra dig
fran att gé till skolan? I Skollagen far du veta svaret. Andra lagar som
hor till offentlig ritt dr: Socialtjdnstlagen, Lagen om vérd av unga
(LVU) och Miljoskyddslagen, som handlar om miljon.

Straffritt
Straffritt innehéller lagar som giller om du gor dig skyldig till ett

brott. Brotten finns beskrivna i ett sarskilt kapitel i Lagboken, som
heter Brottsbalken. Dir stdr ocksé vilka straff eller pafoljder (fangelse,
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villkorlig dom, skyddstillsyn, vérd, béter) du kan fa, om du bryter mot
lagarna. Straff och paféljd betyder samma sak.

Alla ir skyldiga att kénna till vad som stér i lagarna. Vi ska veta vad
som 4r tillatet och inte tilldtet.

Poliser kontrollerar att vi foljer lagarna. De ska ocksa utreda brott,
hélla ordning och ge minniskor service. Polisernas hogsta chef dr
rikspolischefen som dr chef for Rikspolisstyrelsen. Det finns ocksa
polisdistrikt i Sverige. En polismastare dr chef for ett polisdistrikt.

Det sker manga brott varje dag. P4 en polisstation har poliserna just
fétt in en rapport om ett rdn. S& sméningom griper de en misstéinkt.
Den gripna dr mycket upprord och ropar:

"Jag vill ha en forsvarsadvokat genast!"

Det har hon ritt att kridva. En dklagare borjar gora en forundersokning.
Bade forsvarsadvokaten och dklagaren ér jurister.

Aklagaren bestimmer sig for att anhalla den gripna.

"Nu giller det!" tinker aklagaren. "Jag maste forhora den anhallna,
leta efter vittnen, lisa polisens tekniska undersékning noga och s
vidare. Risken finns att den anhallna forsoker gora det svért for mig i
mitt arbete. Jag méste be tingsritten att hikta henne. D4 laser vakter in
henne i haktet.”

.Z\klagaren italar den hiktade. Atalet limnar han sedan in till
tingsritten. Tingsritten kallar till huvudférhandling i rétten. Ett
vanligare ord for det dr méte. Motet i ritten ar for det mesta offentligt.
Det betyder att vem som vill fir komma dit och lyssna. Ordférande pé
motet dr en domare. Domaren &r jurist. Bredvid domaren sitter nigra
namndeman.

"Det kidnns skont att nimndeménnen hjilper mig", tinker domaren.
"Dom ir visserligen inte jurister. Men, dom &r mycket kloka och véra
politiker har valt dom. Och sd dr ju ndmndeminnen vanliga
manniskor, och det #r viktigt att ocksa vanliga medborgare dr med och
hjalper domaren i hans arbete."

Pa TV kanske du har sett att det i vissa ldnder finns en jury. I Sverige
har vi endast en jury, nir det dr frdgor som giller brott mot
tryckfriheten.

I rétten kallar man den atalade for tilltalad. En forsvarsadvokat hjalper
den tilltalade. Den som har rékat illa ut pa grund av den tilltalade,
kallar man for mélsigare och han far hjilp av dklagaren. Aklagaren
och forsvarsadvokaten har kallat in vittnen till rittegangen. De vill ha
sa mycket information som mgjligt om brottet. Motet i ritten slutar
med att aklagaren och forsvarsadvokaten haller slutanféranden. Ett
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vanligare ord for anférande ir tal. I talet siger de vad de tycker och
tinker om brottet. Sedan avkunnar domaren domen. Det betyder att
den dtalade far reda pa sitt straff.

Viktiga ord och artal
Hovrdtten och Hogsta domstolen

Aklagaren och den démde kan dverklaga tingsrittens dom.

"Jag dr missnojd med min dom, dirfor vill jag 6verklaga den skriver
den domde i ett brev till hovritten."”

Medlemmarna i hovritten kan indra pa tingsrittens dom. Men, det gor
inte medlemmarna den hir gangen. Den domde ger inte upp. "Jag vet
att jag inte har sa stor chans, men jag forsoker i alla fall," sidger den
domde och skriver till Hogsta domstolen. Hogsta domstolen tar bara
upp och diskuterar domar som har principiell betydelse. Det betyder
att de kan vara ett monster for hur domstolarna ska doma nasta gang,
de far ett fall som liknar detta.

Jurist

En jurist dr en person som ér utbildad pa att kunna lagen.

Lyckta dorrar

Domstolarna ér oberoende. Det betyder att vi inte kan paverka dem,
nir de ska doma. Nistan alla rittegdngar ér offentliga. Det betyder att
vi har ritt att sitta och lyssna pa dem. Bara ibland far man inte
komma in och lyssna. Det ér nir ritten tar upp kinsliga frédgor som
t.ex. narkotikabrott. D4 sker rittegangen bakom lyckta dorrar. Idag
sdger de flesta "stangda dorrar”.
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”QOskrivna lagar”

I vart samhille finns det ménga regler som inte stér i Svensk
forfattningssamling. Det #r “oskrivna lagar”. Det dr dndd viktigt att vi
foljer dem, for att annars skulle det inte fungera s bra i samhillet. En
av de mest kinda oskrivna lagarna ir allemansritten. I den star det bl a
att vi far plocka bir och svampar pd en annan persons mark utan att vi
behover fraga dgaren om lov forst.

Riittssidkerhet

I Sverige finns det rittssakerhet. Det gér inte att spérra in en person i
fiangelse utan att en domstol har domt honom eller henne. Domstolen
madste kunna bevisa, att den misstéinkte har brutit mot en lag. Den
misstinkte behover inte sjilv kunna bevisa att han eller hon &r
oskyldig. I Sverige dr alla médnniskor lika infor lagen. Det spelar
ingen roll om du &r svart eller vit, rik eller fattig. Domstolen behandlar
alla pd samma sitt.

Straffmyndig

Har du ténkt pd att du 4r straffmyndig nar du har fyllt 15 ar? Det
betyder att du kan fa straff i domstolen.

SAPO

I Sverige har vi precis som i alla andra ldnder en sikerhetspolis
(SAPO). Det ir en sjilvstindig organisation under Rikspolisstyrelsen.
SAPO ska avsloja och férhindra brott som kan skada Sverige. En
annan viktig uppgift ir att skydda var demokrati. Det betyder att
SAPO bekiampar organisationer som kan vara farliga for sikerheten i
vart land.
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Visste du att...

De senaste 40 aren har polisen haft problem med att klara upp alla
brott som ménniskor anmiler. For varje &r 6kar polisens problem. Det
ar en skrimmande utveckling.

Ar Antal Antal uppklarade
Anmilda brott brott i procent

1950 161 778 50,5%

1960 276 314 38,2%

1970 563 138 32,4%

1980 760911 28,0%

1992 1051770 23,4%
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Bilaga 8
Rost- kausalitetsversionen

Svensk lag och ritt

Du kanske négon gang har fragat dig sjélv varfor vi har lagar. Svaret
dr vil ganska sjalvklart. Vi vill att vart samhélle ska fungera och
dérfor maste det finnas lagar. Alla vara lagar kan du hitta i Svensk
forfattningssamling. Nu anvidnder man inte alla lika ofta, darfor finns
det en sarskild lagbok, Sveriges rikes lag, dir de mest anvinda lagarna
star. Det dr en tjock bok som har 6ver tretusen sidor och den kommer
ut varje ar. Vi brukar kalla den for Lagboken. Det #r enklare sa.

Det dr ministrarna i regeringen som arbetar fram forslag till nya lagar.
De far hjilp av kunniga jurister med att skriva ner forslagen, eftersom
det kan vara ganska svért ibland. Nér ministrarna ér klara, lamnar de
forslagen till riksdagen. Sedan ér det medlemmarna i riksdagen som
bestammer, om vi ska ha de nya lagarna eller inte. Vi brukar dela in
lagarna i: civilritt, offentlig rétt och straffritt, darfor att de handlar om
olika saker.

Civilritt

Civilritt innehdller lagar som giller mellan privatpersoner och mellan
privatpersoner och foretag. Brikar pappa och hans syskon om arvet
efter farmor? Ska nagon av dina syskon flytta ihop med sin pojk- eller
flickvin? Ska din familj kopa eller sélja sin bostad? Sag till dem att de
ska ldsa igenom vad som star i civilritt, for da far de svar pa sina
fragor.

Offentlig ritt

Offentlig riitt innehdller lagar som talar om vilka villkor som giller
mellan privatpersoner och samhillet. Ett exempel pa en sadan lag 4r
Skollagen. Hir kan du fa reda pd, om dina foraldrar har rétt att hindra
dig frén att g till skolan. Andra lagar som hor till offentlig ritt ar:
Miljoskyddslagen, som handlar om miljon, Lagen om vérd av unga
(LVU) och Socialtjinstlagen.
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Straffritt

Straffritt innehéller lagar som giller om du gor dig skyldig till ett
brott. Brotten finns beskrivna i ett sarskilt kapitel i Lagboken, som
heter Brottsbalken. Dir star ocksd vilka straff eller pafoljder
(fdngelse, villkorlig dom, skyddstillsyn, vird, boter) du kan fd, om du
bryter mot lagarna. Straff och paféljd betyder samma sak.

Alla ir skyldiga att kinna till vad som stér i lagarna. Vi ska veta vad
som dr tilldtet och inte tillitet. Du kan dirfor inte klara dig undan
genom att sdga att du inget visste.

Poliser kontrollerar sa att vi foljer lagarna. De ska ockséd utreda brott,
hélla ordning och ge méanniskor service.

Polisernas hogste chef ér rikspolischefen som ir chef Gver
Rikspolisstyrelsen. Men, rikspolischefen kan inte kontrollera allt som
hénder 1 hela Sverige. Dirfor dr vért land indelat i polisdistrikt. En
polismistare &dr chef for ett polisdistrikt.

Om nédgon har gjort ndgot brottsligt, dr det polisernas uppgift att gripa
den skyldige. Det sker manga brott varje dag. P4 en polisstation har
poliserna just fatt in en rapport om ett rin. S& smaningom griper de en
misstankt. Den gripna dr mycket upprord och ropar:

"Jag vill ha en férsvarsadvokat genast!" Det har hon ritt att krédva.
Poliserna vet att de inte far lov att hdlla kvar den gripna mer 4n nigra
timmar pa polisstationen. Dérfor kontaktar de en dklagare. Bade
aklagaren och forsvarsadvokaten ér jurister.

Aklagaren borjar géra en forundersskning for att se om han kan
anhdlla den gripna. Anhéller dklagaren den gripna, maste han fortsitta
med sin forundersokning.

"Nu giller det!" tinker dklagaren. "Jag maste férhora den anhéllna,
leta efter vittnen, ldsa polisens tekniska undersékning noga och s
vidare. Risken finns att den anhallna forsoker gora det svart for mig i
mitt arbete, dirfor méste jag be tingsritten att hiikta henne. Da blir hon
inlast i hikte.

Fér dklagaren fram tillréckligt med bevis, kan han 4tala den héktade.
Atalet limnar han in till tingsritten. Tingsritten kallar da till
huvudférhandling i rétten. Ett vanligare ord for huvudforhandling dr
méte. Motet i rétten ér for det mesta offentligt. Det betyder att vem
som vill fir komma dit och lyssna. Ordférande pd métet dr en domare.
Domaren 4r jurist. Bredvid domaren sitter ndgra nimndemén.
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"Det kinns skont att nimndeminnen hjilper mig", tinker domaren.
"Dom dr visserligen inte jurister, men dom dr mycket kloka. Och sa 4r
ju ndmndeménnen vanliga ménniskor. "

Det ir just ddrfor som vara politiker har valt dem. Politikerna tycker
att det ér viktigt att ocksa vanliga medborgare hjilper domaren i hans
arbete. P4 TV har du kanske sett att de i ménga lander har en jury. I
Sverige har vi endast en jury, nir det ér frdgor som géller brott mot
tryckfriheten.

I ritten kallar man den étalade for tilltalad. En forsvarsadvokat
hjalper den tilltalade. Den som har rékat illa ut pa grund av den
tilltalade, kallar man for malsdgare och han far hjilp av aklagaren.
Aklagaren och forsvarsadvokaten har kallat in vittnen till rittegingen,
for att fa sd mycket information som mojligt om brottet. Motet i rétten
slutar med att dklagaren och forsvarsadvokaten héller slutanféranden.
Ett vanligare ord for anforande ar tal. I talet sdger de vad de tycker
och tanker om brottet. Sedan avkunnar domaren domen. Det betyder
att den dtalade far reda pa sitt straff.

Viktiga ord och artal
Hovrdtten och Hogsta domstolen

Aldagaren och den domde kan 6verklaga tingsréttens dom.

"Jag dr missnojd med min dom, darfor vill jag overklaga den," skriver
den domde i ett brey till hovritten.

Medlemmarna i hovritten kan dndra pa tingsrittens dom. Men, det gor
inte medlemmarna den hér gdngen. Den domde gar dirfor vidare. "Jag
vet att jag inte har sa stor chans, men jag forsoker i alla fall," sdger
han och skriver till Hogsta domstolen. Den démde har helt ritt,
eftersom Hogsta domstolen bara tar upp och diskuterar domar som har
principiell betydelse. Det betyder att de kan vara ett monster for hur
domstolarna ska doma nista gang, de fér ett fall som liknar detta.

Jurist

En jurist 4r en person som ar utbildad pa att kunna lagen.

244



Lyckta dorrar

Domstolarna ér oberoende. Det betyder att vi inte kan paverka dem,
nir de ska ddma. Men, vi har ritt att sitta och lyssna pé réttegangar,
eftersom de nistan alltid &r offentliga. Bara ibland far man inte
komma in och lyssna. Det beror pa att ritten da tar upp kénsliga fragor
som t.ex. narkotikabrott. Det heter da att rittegangen sker bakom
lyckta dorrar. Idag sidger de flesta “stingda dorrar”.

”Oskrivna lagar”

I vért samhille finns det manga regler som inte stér i Svensk
forfattningssamling. Det beror pd att de @r s.k. oskrivna lagar. Det dr
anda viktigt att vi foljer dem, for att annars skulle det inte fungera s
bra i samhallet. En av de mest kinda oskrivna lagarna ar
allemansritten. I den stér det bl.a. att vi far plocka bir och svampar pa
en annan persons mark utan att vi behover fraga dgaren om lov forst.

Rittssikerhet

I Sverige finns det rittssdkerhet. Det gér darfor inte att bara spérra in
en person i fangelse, utan att en domstol har domt honom eller henne.
Domstolen méste kunna bevisa, att den misstinkte har brutit mot en
lag. Den misstidnkte behover inte sjilv bevisa att han eller hon &r
oskyldig. I Sverige ér alla minniskor lika infor lagen. Det spelar
dérfor ingen roll om du &r svart eller vit, rik eller fattig, eftersom
domstolen behandlar alla p samma stt.

Straffmyndig

Har du tidnkt pa att du dr straffmyndig nér du har fyllt 15 ar? Det
betyder att du far straff om du har gjort négot brottsligt.

SAPO

I Sverige har vi som i alla andra lander en sikerhetspolis (SAPO). Det
dr en sjdlvstandig organisation under Rikspolisstyrelsen. Det beror pa

att SAPO har andra arbetsuppgifter 4n den vanliga polisen. SAPO ska
avsldja och forhindra brott som kan skada Sverige. En annan viktig
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uppgift dr att skydda var demokrati. Dirfor bekiimpar SAPO
organisationer som kan vara farliga for sidkerheten i vart land.

Visste du att...

De senaste 40 dren har polisen haft problem med att klara upp alla
brott som minniskor anméler. Det beror pd att antalet brott 6kar for
varje ar. Det dr en skrammande utveckling.

Ar

1950
1960
1970
1980
1992

Antal Antal uppklarade
Anmilda brott brott i procent
161778 50,5%
276 314 38,2%
563 138 32,4%
760 911 28,0%
1051770 23,4%
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Bilaga 9

”Gudar och mumier”
Antal substantiv av det totala antalet ord.

Textversioner Antal Totala antalet
substantiv ord
Original 62 233
Kausalitet 62 325
Rost 64 367
Rost-kausalitet 69 434
"Straffratt”
Antal substantiv av det totala antalet ord.
Textversioner Antal Totala antalet
substantiv ord
Original 89 281
Kausalitet 100 380
Rost 119 469
Rost-kausalitet 131 556
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Bilaga 10

I en liromedelskatalog frén Ekelunds forlag, Lidromedel Forskole-
klassen Grundskolan (1999) star det bland annat féljande om PM
Handboken i samhdillslira:

“PM-handboken i samhdllsldra dr ett nyskrivet basldromedel i de
samhillsvetenskapliga d@mnena historia, religionskunskap, samhalls-
kunskap och geografi.

PM ger med sina 55 kapitel alla de nodvandiga baskunskaperna elev-
erna behover.

PM ger pa ett léttfattligt sétt grundlidggande baskunskaper och skapar
samtidigt 6verblick och sammanhang. Varje dmnesomrade...utgors av
en sammanfattande text med bilder som ger det dvergripande perspek-
tivet. Varje dmnesomrade avslutas med viktiga ord och értal som ytt-
erligare forstirker baskunskaperna...” (1999, s 113)
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Graden av explicit kausalitet

Bilaga 11

Text- ”Nilens gava”  ”Svensk lag
version och ritt”

19 10
original T0-%Y7 i1 - %%

58 33
Kausalitet 12 0534 144 0,22
Rost- 51 32
kausalitet 513~ L 207 L=
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Bilaga 12

Instruktion: Glom inte att ldsa igenom hela texten forst och sedan
svara pd frigorna. Det #r viktigt. Frigorna foljer inte innehéllet i
texten.

Ringa in det ritta svaret. Endast ett ar ritt.

1. Varifran fick Egypten sitt vatten?

a) Frén Nilens killor i Mesopotamien
b) Fréin Nilens killor i Medelhavet

¢) Fran Nilens killor i Roda havet

d) Fran Nilens killor i Etiopien

¢) Fréin Nilens killor i Eritrea

2. Vem var Osiris?

a) Ondskans gud
b) Krigsguden

¢) Dodsguden

d) Rattvisans gud
e) Solguden

3. Varfor lamnade jagarna och samlarna Nordafrika?

a) De hade trottnat pé att bo ddr

b) Deras barn blev sjuka av klimatet

c¢) Det fanns inga arbeten dir

d) Det fanns inget att dta och dricka dir

e) De tyckte mycket om att segla och det var langt till en flod

4. Varfor forvandlades inte Nildalen till en 6ken?

a) Dirfor att det regnade s& mycket i Nildalen

b) Dérfor att dir fanns gott om vilda djur

¢) Dirfor att jordbrukarna ldt jorden vila vart sjunde &r
d) Dirfér att jordbrukarna odlade manga olika vixter
e) Dirfor att Nilen rinner genom Nildalen
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5. Hur skiljer sig en manarskalender fran en solarskalender?

a) Soldrskalendern &r tio dagar lingre an manérskalendern
b) Ménaderna i soldrskalendern ér lika langa

c) Solarskalendern ir tio dagar kortare d@n méanarskalendern
d) Ménarskalendern 4r tio dagar langre én solarskalendern
e) Solarskalendern tillverkades fore manérskalendern

6. Varfor tror du att det var viktigt att Nilen forde med sig (hade)
lagom med vatten?

a) Annars kunde inte egyptierna anvinda sig av sin tiderdkning
b) Annars skulle vattenmassorna gora skador pa land

¢) Annars skulle dédsfloden svimma 6ver

d) Annars skulle jorden bli for mjuk

¢) Annars skulle sjofarten fa svarigheter

7. Varfor var Nildalen ett bra jordbruksomrade?

a) Det regnade mycket dir si jorden hann aldrig torka ut
b) Det fanns gott om gris s& djuren kunde beta

c¢) Jorden gick bra att odla pa grund av slammet fran Nilen
d) Det regnade lite s& skorden mognade snabbt

e) Jorden gick bra att odla dirfor att den var stenig

8. Varfor balsamerades de doda?

a) Annars skulle de déda himnas

b) Annars skulle de doda hamna i helvetet

¢) Annars skulle Osiris straffa de doda

d) Annars skulle de dodas kroppar bli forstorda
e) Annars skulle sanden ta slut
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9. Varfor tror du att det var sa dyrt att balsamera?

a) Det var bara magiker som kunde balsamera och de tog bra betalt

b) Nir man balsamerade behévde man bdde manga och ovanliga saker
som kostade pengar

c¢) Sldktingarna méste aka ldng vig for att balsamera de déda och det
kostade pengar

d) Sliktingarna var tvungna att ta ledigt frén sitt arbete och det
kostade pengar

e) Det var ett smutsigt och otrevligt jobb och darfor kostade det
mycket pengar

10. Hur blev klimatet/viidret i Nordafrika for omkring
10 000 ar sedan?

a) Det borjade regna mycket mer dn det hade gjort forut

b) Det borjade regna mycket mindre én det hade gjort forut

¢) Det borjade storma mycket mer 4n det hade gjort férut

d) Det borjade hagla mycket mer 4n det hade gjort forut

e) Det borjade komma dimma mycket oftare dn det hade gjort forut

11. Varfor begravdes en del ménniskor i sanden?

a) Deras slaktingar hade inte gott om pengar

b) Deras sldktingar tyckte inte att de var virda bittre
¢) Det fanns inte tillrickligt med balsam till alla

d) For att de inte skulle komma ih&g den dode sé ldnge
e) For att de hade varit dumma och onda manniskor

12. Varfor satte egyptierna upp griinspalar?

a) De skulle stoppa de stora vattenmassorna

b) De skulle markera grinsen mot Etiopien

¢) De skulle markera hur stor varje jordbrukares dker var
d) De skulle skydda dammarna och kanalerna

e) De skulle vara som en mur runt varje bostadshus
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13. Varfor tror du att egyptierna byggde sa stora gravar?

a) Alla medlemmarna i den dodes familj méste fa plats

b) Alla den dodes saker maste fa plats

¢) Alla slavar maste ha arbete

d) Ju storre grav den dode hade, ju lingsammare ruttnade kroppen
e) Ju storre grav den dode hade, ju bittre dom fick han av Osiris

14. Varfor byggde faraonerna sina gravar inne i berget?

a) Det tog for stor plats att bygga pyramider

b) Det var slgseri med tiden att bygga pyramider

c) Det var svért att hitta duktiga slavar som kunde bygga pyramider
d) Det var svéarare att uppticka gravar i bergen

e) Det var for att skydda gravarna mot sandstormar

15. Vilken nytta hade egyptierna av dammarna och kanalerna?

a) De var bra att transportera varor pa

b) De tog vara pa vattnet

¢) De skyddade grinspalarna

d) De kunde framstilla elektricitet

e) De grivde upp marken for att gora vattnet djupare

16. Varfor tror du att egyptierna har mélat bilder pa kistor och
viggarna i gravarna?

a) Bilderna skulle hjilpa den dode att svara pa Osiris fragor

b) Bilderna skulle varna den dode

c) Bilderna gjorde s att den dode skulle f4 det som fanns avbildat pd
dem

d) Bilderna skulle gora s8 att den dode lingtade tillbaka till
vardagslivet pa jorden

e) Bilderna ville ge den dode ndgot vackert att titta pa
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17. Hur kontrollerade Osiris hur den dode hade levt?

a) Osiris viigde den dodes hjdrta och sanningens fjader i tva vagskalar
b) Till sin hjilp hade Osiris dodsboken dir det stod magiska formler
och viktiga svar pa fragor

¢) Osiris undersokte den dodes kldder och utseende noga

d) Osiris undersokte den dédes bada hjirnor noga

e) Osiris studerade malningar och tecken pé viggarna i graven

18. Varfor behovde egyptierna en kalender?

a) De ville veta vilka dagar de maste hjilpa till vid pyramiderna
b) De ville veta nér det var nyméne

¢) De ville rdkna &ren och dagarna

d) De ville veta nir det stora regnet skulle komma
e) De ville veta ndr Nilen skulle svimma Gver

Lycka till!
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Bilaga 13

Namn:
Klass:
Kon:

Vilket svar dr ritt? Sitt ett kryss vid det svar som du tror &r rétt. Endast ett svar dr
ratt.

Lycka till!

Fréga 1. Varfor finns inte allemansritten med i Svensk
forfattningssamling?

a) Darfor att det 4r sjalvklart att alla skall kédnna till allemansritten
b) Dirfor att det finns viktigare lagar dn allemansritten som behover
sta i Svensk forfattningssamling

¢) Dirfor att allemansritten dr en oskriven lag

d) Darfor att allemansritten skall alla kunna utantill

e) Dirfor att juristerna inte har hunnit skriva in allemansritten dnnu

Fraga 2. Vad beror det pd att inte 14-aringar behdver betala
boter?

a) 14-aringarnas forildrar betalar boterna

b) 14-dringar ér for unga for att betala boter

¢) De flesta 14-aringar tjdnar inga egna pengar

d) 14-dringar behover inte betala boter eftersom de gir i skolan
e) 14-aringar behover inte kinna till lagarna

Fraga 3. Vilket av foljande ér ritt?

a) Rikspolischefen sitter med i tingsritten

b) Polismistaren sitter med i Hogsta domstolen

c) Polismaistaren sitter med i hovritten

d) Polismistaren har mer makt én rikspolischefen
e) Rikspolischefen har mer makt dn polisméstaren
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Fraga 4. Vad siger domaren, om en atalad forsvarar sig med att
han inte kinde till lagen?

a) Domaren siger, att han skall ta hinsyn till detta

b) Domaren siger, att han inte far tro pa vad en dtalad siger

¢) Domaren sdger, att han inte tycker om nér ménniskor ljuger
d) Domaren séger, att alla dr skyldiga att kénna till vad som star i
lagarna

e) Domaren siger, att det dr for sent att komma med det nu

Fraga 5. Nir kan den domde éverklaga en dom?

a) Nir den domde har blivit gripen av polisen utan orsak

b) Nar dklagaren inte har gjort ndgon forundersékning fore
rittegangen

¢) Niér rattegdngen har varit bakom stingda dorrar

d) Nir den domde tycker att han/hon blivit oréttvist behandlad av
domstolen

e) Nir den domde ar god vian med nimndemédnnen

Fraga 6. Varfor tror du att Lagboken kommer ut varje ar?

a) For att det inte kostar sd mycket att trycka Lagboken

b) For att kungen kréver det

¢) For att vi inte skall glomma lagarna

d) For att varje ar utbildas nya jurister

e) For att det kommer ut nya lagar varje &r och gamla lagar dndras

Fraga 7. Vem bestimmer vilka lagar vi skall ha?

a) Det dr regeringen som bestdammer vilka lagar vi skall ha
b) Det idr kungen som bestammer vilka lagar vi skall ha

c¢) Det dr juristerna som bestimmer vilka lagar vi skall ha
d) Det idr dklagarna som bestdammer vilka lagar vi skall ha
e) Det dr riksdagen som bestdimmer vilka lagar vi skall ha
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Fraga 8. Varfor tror du att vi har en siikerhetspolis?

a) Annars skulle ingen gripa brottslingar

b) Annars skulle inte trafiken flyta pd gatorna

¢) Annars skulle det vara svart att fa pass

d) Annars skulle ingen halla ordning pa gator och torg

¢) Annars skulle viktig information kunna siljas fritt till andra ldnder

Fraga 9. Varje ar anmiils brott till polisen. Hur har det sett ut de
senaste 40 dren ?

a) Antalet anmilda brott har 6kat mycket

b) Antalet anmailda brott har dkat lite

¢) Antalet anmaélda brott har i stort sett varit detsamma
d) Antalet anmilda brott har minskat ndgot

¢) Antalet anmilda brott har minskat mycket

Fraga 10. Man brukar dela in lagarna i olika omraden.
Till vilka omraden hor foljande tre mal?

Mil 1. En man och en kvinna vill skiljas. Vilket omrade tillhor
det?

a) Oskriven ritt
b) Straffritt
¢) Regeringsritt
d) Civilratt
e) Offentlig riatt

Fraga 11.
Mil 2

Agarna av en fabrik ir anklagade for att de har forgiftat en sjo
genom farliga utslipp. Vilket omrade tillhor det?

a) Oskriven ritt
b) Civilritt

¢) Straffritt

d) Regeringsriitten
e) Offentlig ratt
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Fraga 12.
Mal 3

Fansen for ett fotbollslag har slagit sonder mébler i en restaurang.
Vilket omrade tillhor det?

a) Civilratt

b) Straffritt

¢) Regeringsritten
d) Oskriven ritt
¢) Offentlig ratt

Fraga 13. Vilka domer i riitten?

a) Namndeminnen och forsvarsadvokaten domer i rétten
b) Aklagaren och den tilltalade domer i riitten

¢) Domaren och polismastaren domer i rétten

d) Aklagaren och mélsigaren domer i ritten

¢) Domaren och nimndeménnen domer i ritten

Fraga 14. Ibland sker rittegangen bakom stingda dorrar. Vad
kan det bero pa?

a) Annars skulle den atalade skimmas

b) Annars skulle det komma s& manga ménniskor att de inte skulle fa
plats

¢) Annars skulle det komma ut i tidningarna

d) Annars skulle personer i publiken ligga sig i

e) Annars skulle forsvarsadvokaten och dklagaren inte viga komma

Friga 15. Varfor hiiktas personer?

a) For att de inte skall hamna i fingelse

b) For att den atalade kriver det

¢) Aklagaren ir ridd att den misstinkte skall forsoka overtala domaren
att lagga ned malet

d) Aklagaren #r riadd for att den misstéinkte skall forstora bevis

e) Forsvarsadvokaten och aklagaren har kommit 6verens om det
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Fraga 16. Varfor tror du att aklagaren gor en forundersokning?

a) Han vill forstora spér och bevis

b) Han maste hinna fore forsvarsadvokaten

¢) Han maste gora det for att vittnena kriaver det

d) Han vill leta reda pa spér och bevis

e) Han maste gora det for att den atalade kréver det

Fraga 17. Hur har nimndeminnen fatt sitt arbete?

a) Politikerna har valt dem
b) Kungen har valt dem

¢) Juristerna har valt dem
d) Aklagaren har valt dem
e) Domaren har valt dem

Friga 18. Varfor kan inte en atalad person kopa sig fri fran
straff?

a) Dirfor att domaren maste hjilpa mélsdgaren

b) Dirfor att domaren inte far gora nagon skillnad mellan rika och
fattiga

c¢) Dirfor att domaren maste skydda vittnena

d) Darfor att domaren inte vill f4 problem med forsvarsadvokaten
¢) Dirfor att domaren @r radd for journalister

Tack for din medverkan!

Monica
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Bilaga 14

Namn:
Klass:

Vilket svar ar rdtt? Satt ett kryss i en ruta. Endast ett svar dr ritt.

Vokabulirtest
1. I Nildalen fanns det gott om vatten och villebrad.

a) vilda bir
b) vildhonung
¢) djur

d) gronsaker

2. Nilen var en utmérkt forbindelseled.
a) motesplats

b) vattenvig

¢) badplats

d) vattenreserv

3. Nar floden sjonk 1dg det ett lager av bordigt slam kvar pé dkrarna.

a) olja
b) fukt
c) lera
d) slagg

4. Vattenmassorna tog med sig manniskor, kreatur och hus.

a) trad

b) krigare
¢) husdjur
d) lerkrukor

5. Om det ddremot kom f6ér mycket vatten blev det versvamning.
a) inte bara
b) 4 andra sidan

¢) alltid
d) ibland
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6. Den egyptiska nydrsdagen infoll den dag da Nilen borjade stiga.

a) slutade
b) borjade
c) avbrots
d) ramlade

7. Ingen vet exakt hur egyptierna bar sig it.

a) lyfte
b) gick
c) skrev
d) gjorde

8. Sedan 6ppnas bukhdlan med en skarp kniv av etiopisk sten.

a) halsen
b) ryggen
c) brostkorgen
d) magen

9. De anhoriga hamtar sedan kistan.

a) arbetskamraterna
b) grannarna

¢) dodgriavarna

d) familjen

10. Nilen var en forutsittning for allt liv.

a) villkor
b) fordel
c) fortsittning
d) forbittring

11. Léngre 4n sjuttio dagar fick inte liket ligga i sodalosning.
a) fisken
b) kottet

¢) kldderna
d) den dode
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12. Ménga jégare och samlare flyttade till Nildalen.

a) personer som lever pa att tigga

b) personer som spar

¢) personer som inte har nagot arbete
d) personer som lever pd att samla mat

13. Stora omraden i Nordafrika férvandlades till obeboeliga Gknar.

a) det gick bara att bo dar ibland
b) det gick bra att bo dér

c¢) det gick inte alls att bo dar

d) det fanns gott om vatten dir

14. Bilderna hade en magisk innebord.
a) inverkan

b) glod

¢) trollformel

d) betydelse

Lycka till!
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Bilaga 15

Namn:

Klass:

Lycka till!

Vokabulirtest

Vad betyder det understrukna ordet? Sitt ett kryss for rétt alternativ:
Endast ett svar dr ratt.

1. Domstolarna dr oberoende.

a) sjalvstandiga
b) ofria

c) befallande
d) besvirande

2. Civilritt innehéller lagar som reglerar forhallandet mellan
privatpersoner och mellan privatpersoner och foretag.

a) avslutar

b) forstor

¢) avslojar

d) bestimmer

3. Lagarna tillampas t.ex. vid dktenskapsfrigor, vid arv, kép och
forsdljning.

a) anvinds
b) bestiams
c) skrivs

d) upptécks

4. Aklagaren inleder en forundersokning.

a) avslutar
b) fortsitter
c) avbryter
d) paborjar
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5. Straffrétt innehdller lagar som giller om nédgon begér ett brott.

a) upptécker ett brott
b) tiger om ett brott
¢) ljuger om ett brott
d) gor ett brott

6. SAPO ir en egen myndighet under Rikspolisstyrelsen.

a) privat

b) fraimmande
c¢) personlig
d) sirskild

7. SAPO har i uppgift att forhindra och uppdaga brott mot rikets
sdkerhet.

a) forrada
b) avslgja
c) tysta ner
d) stoppa

8. SAPO skall viirna om det demokratiska statsskicket.

a) forsvara

b) férbjuda
c) forsvaga
d) forstirka

9. Brottsutvecklingen i Sverige ér skrimmande de senaste 40 aren om
man ser till antalet anmélda brott i férhallande till hur ménga av dessa

brott som polisen verkligen klarar upp.

a) i motsats till
b) som motsvarighet till
¢) jamfort med
d) i likhet med
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10. Poliserna slépper den gripne eftersom de inte har tillrdckligt med
bevis.

a) s att

b) utan att

¢) till dess att

d) dérfor att

11. Svenska domstolar har alltsé inte en jury forutom i
tryckfrihetsmal.

a) dessutom
b) utan

c) ens

d) utom

12. Huvudférhandlingen avslutas med att dklagaren och
forsvarsadvokaten hdller slutanféranden.

a) stdllningarna
b) tal

¢) streck

d) forhor

13. De talar om sin dsikt i fallet.
a) mening
b) kunskap

¢) askddning
d) erfarenhet
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Bilaga 16
Fakta om de undersokta skolorna

Hammarkullsskolan och Hjillboskolan ligger i Angered, som &r en
invandrartidt forort till Goteborg. Angered hor till stadsdelnamnden
Lirjedalen. Hir bor 29% utlindska medborgare (Blomgren, Durén,
Malmryd & Birgersson, 1997) " * P4 dessa invandrartita skolor i
norddstra Géteborg, gar det inte minga svenska elever. P4 Hammar-
kullsskolan har man sedan flera &r musikklasser och det har lett till att
svenska elever frin andra delar av Goteborg borjat soka sig dit. Ande-
len okar for varje dr. En av de sjuor som testades pd Hammar-
kullsskolan gick i musikklass. >

Brunnsboskolan, Ryaskolan, Svartedalsskolan och Tolereds-
skolan 4r beldgna pd Hisingen i Goteborg. Ryaskolan och Svartedals-
skolan hor till stadsdelsndmnden Biskopsgarden. I likhet med Lirje-
dalen dr Biskopsgarden en invandrartit stadsdel med 24% utldndska
medborgare (Blomgren et al., 1997). Over hilften av eleverna pi
Svartedalsskolan har invandrarbakgrund. Andelen ér dnnu hogre pa
Ryaskolan. * Svartedalsskolan ir en kommunal sjilvstyrande skola
med brukarinflytande. Skolan har dock samma ekonomiska premisser
som en vanlig kommunal skola. Den styrs av ett skolrdd pa 15
medlemmar som triffas en gdng per médnad. I radet dr brukarna i
majoritet. Aven ldrarna ir representerade i ridet. Ridet bestimmer om
sddant som ror verksamheten. Alla representanter utses pa en
Arsstimma. >

Toleredsskolan ligger i stadsdelsnamnd Lundby. Andelen utlindska
medborgare dr 11 %. Brunnsboskolan ligger i stadsdelsndamnd Backa.
Andelen utlindska medborgare dr 10% (Blomgren et al., 1997).
Brunnsboskolan har i likhet med Hammarkullsskolan musikklasser.
En av de sjuor som testades gick i musikklass.

Burds-, Nordhems, Nya Lunden- och Karl Johansskolan &r centralt
beldgna skolor. Burasskolan ligger i stadsdelsndmnd centrum. Nord-
hemsskolan ligger i Linnéstaden. Karl Johansskolan ligger i stadsde-
len Majorna och Nya Lundenskolan i Orgryte. Andelen utlindska
medborgare i Centrum, Linné och Majorna ir 6% och i Orgryte 5%
(Blomgren et al., 1997).

! Andelen utlindska medborgare anger inte alla invandrare som det bor i en stadsdel. Ménga av
invandrarna har svenskt medborgarskap och dé riknas de som svenskar i statistiken.
?Andelen utliindska medborgare i Géteborg var 1995 11% (Blomgren et al., 1997).

Personlig kommunikation, Carina Olsson, 16 oktober 1998. Olsson ir lirare vid
Hammarkullsskolan.
* Personlig kommunikation, Peter Killstad, 13 oktober 1998. Kiillstad ér lirare i Ryaskolan.
2 Personlig kommunikation, Ann Bergstrom, 14 oktober 1998. Bergstrom dr lirare i
Svartedalsskolan.
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Hogsboskolan hor till stadsdelsnamnden Hogsbo. Andelen utlindska
medborgare #r 6%. Pavelundsskolan hor till Alvsborgs
stadsdelsn@mnd och andelen utlindska medborgare dr 3% (Blomgren
etal., 1997).
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Bilaga 17

Namn:

Klass:

Fyll i foljande uppgifter. Du skall bara sitta kryss i en ruta.
Ar du pojke eller flicka

(Satt kryss i en ruta)

Pojke O

Flicka 0

Hur ménga ar dr du?

Jag ar ar.

Hur lénge har du bott i Sverige?

Jag har bott i Sverige i hela mitt liv 0

Jag har bott i Sverige i..... ar.

Vilket eller vilka sprak lirde du dig tala forst?

Satt kryss i en ruta

svenska 0
svenska och ett annat sprik 0
annat sprak 4n svenska o Vilket annat sprék ?

*Vilket eller vilka sprak talar du bist?

Satt kryss i en ruta

svenska 0

svenska och ett annat sprak ]

annat sprak @n svenska 0 Vilket annat sprak?

Tack for din medverkan!

268



Bilaga 18
Antal ar i Sverige

Ar  Antal
elever
1
S
4
9

9

30

26

28

20
10 33

11 21

12 26

o -

OO0 s WD —
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Bilaga 19

Bilagetabell 19:1 Nilens géva”. Textkontrollerande fragor.
Medelvirdesskillnader (i podng) mellan originalversion och
bearbetade textversioner. Forsta (F)- och andrasprakslisare (A).

Differenser Grupp F Grupp A

Kausalitet — Original 0,04 0,18

Rost — Original 0,18 0,38*

Rost- kausalitet — Original 0,10 0,79*
*p< 0,05

Bilagetabell 19:2.”Svensk lag och ritt”. Textkontrollerande fragor.
Medelvirdesskillnader (i podng) mellan originalversion och
bearbetade textversioner. Forsta (F)- och andrasprdksldsare (A).

Differenser Grupp F Grupp A
Kausalitet — Original 0,08 0,31%*
Rost — Original 0,29* 0,51*
Rost- kausalitet — Original 0,17 0,78*

* p< 0,05

Bilagetabell 19:3. "Nilens géva”. Textkontrollerande fragor.
Medelvardesskillnader (i podng) mellan forsta (F)-
och andrasprakslésare (A) pa de fyra textversionerna.

Textversioner Differenser
Original 0,63*
Kausalitet 0,41%
Rost 0,43*
Rost-kausalitet -0,06

*p< 0,05. Minustecknet anger ett ligre medelvirde for
F-gruppen.
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Bilagetabell 19:4.”Svensk lag och rétt”. Textkontrollerande
[frdgor. Medelvdirdesskillnader (i podng) mellan

forsta (F)- och andrasprakslisare (A) pa de fyra text-
versionerna.

Textversioner Differenser
Original 0,72*
Kausalitet 0,49*
Rost 0,50%*
Rost-kausalitet 0,11

* p< 0,05

Bilagetabell 19:5. "Nilens géva” — textkontrollerande fragor—
forstasprdkslisare. Procentuell andel réitt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet

1 0,94 0,97 0,90 0,94

2 0,98 0,94 0,96 0,94

12 0,71 0,70 0,80 0,78

16 0,55 0,50 0,61 0,56

17 0,83 0,85 0,93 0,89

Bilagetabell 19:6. "Nilens géva” — textkontrollerande frdagor —
andraspraksldsare. Procentuell andel rdtt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet ROst Rost-
kausalitet

1 0,85 0,96 0,90 0,97

2 0,88 0,88 0,88 0,95

12 0,45 0,49 0,62 0,69

16 0,47 0,44 0,54 0,68

17 0,72 0,79 0,82 0,88

Som framgdr av tabellerna 19:5 och 19:6 har elevgrupperna klarat
frdgorna 1 och 2 bist. Hér skulle de ocksé endast leta ritt pa ett res-
pektive tva ord. Nistan samtliga elever har svarat ritt oavsett vilken
textversion de har haft. Vad giller fraga 2 fortjanar den en kommen-
tar. I R- och R-K- versionerna till ”Nilens gdva”, ndmns inte ordet
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kéillor i texten till skillnad frén de tvd 6vriga versionerna. Det verkar
dock inte ha paverkat rittsvarsandelen i negativ riktning.

Man kan se att réttsvarsandelen ir ldgre pa frdgorna 12, 16 och 17.
Hiir héjs nidmligen kraven lite dé fragorna kriiver att eleverna letar ritt

pé en hel mening.

Bilagetabell 19:7. ”Svensk lag och ritt” ~ textkontrollerande
[fragor- forstasprakslésare. Procentuell andel rdtt fraga
for fraga fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet
1 0,80 0,72 0,81 0,87
4 0,85 0,92 0,86 0,88
7 0,47 0,56 0,57 0,54
17 0,51 0,51 0,69 0,51

Bilagetabell 19:8. ”Svensk lag och ritt” — textkontrollerande
fragor— andrasprakslisare. Procentuell andel ritt fraga
for fraga fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet

1 0,50 0,51 0,71 0,76

4 0,79 0,79 0,73 0,74

7 0,33 0,41 0,49 0,56

17 0,28 0,51 0,48 0,64

Av tabellerna 19:7 och 19:8 framgér att den littaste textkontrolle-
rande frigan av rittsvarsandelen att doma for sividl F- som A-
gruppseleverna dr nummer 4. Svérast av de fyra textkontrollerande
fragorna for bada elevgrupperna dr 7 och 17. De elever som lést de
bearbetade textversionerna kan dock notera en okning i rattsvars-
andelen pa dessa fragor.
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Bilaga 20

Bilagetabell 20:1. “Nilens géva”. Kombinationsfragor. Medelviir-
desskillnader (i podng) mellan originalversion och bearbetade
textversioner. Forsta (F)- och andraspraksldsare (A).

Differenser Grupp F Grupp A
Kausalitet — Original 0,20 0,48
Rost — Original 0,37 0,72%
R0st- kausalitet — Original 0,28 1,57*

* p< 0,05

Bilagetabell 20:2. ”Svensk lag och riitt”. Kombinationsfragor.
Medelvirdesskillnader (i poing) mellan originalversion
och bearbetade textversioner. Forsta (F)- och andraspraksldsare (A).

Differenser Grupp F Grupp A
Kausalitet — Original 0,11 0,16
Rost — Original 0,04 0,28*
Rost-kausalitet — Original -0,12 0,42%

* p< 0,05. Minustecknet anger ett hogre medelvirde for
jamforelsegruppen “Original”.

Bilagetabell 20:3. "Nilens gava”. Kombinationsfrdagor. Medelvdirdes-
skillnader (i poing) mellan forsta (F)-och andrasprdiksldsare (A) pd
de fyra textversionerna.

Textversioner Differenser
Original 1,75*
Kausalitet 1,47*
Rost 1,41%
Rost-kausalitet 0,46

* p< 0,05
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Bilagetabell 20:4. ” Svensk lag och ritt”. Kombinationsfrdagor.
Medelviirdesskillnader ( i podng) mellan forsta (F)- och
andraspraksldsare (A) pa de fyra textversionerna.

Textversioner Differenser
Original 0,54*
Kausalitet 0,49%
Rost 0,30*
Rost-kausalitet 0,00

* p< 0,05

Bilagetabell 20:5. ”Nilens gava”. Kombinationsfragor-
forstasprakslisare-procentuell andel rétt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet
3 0,78 0,85 0,88 0,80
4 0,56 0,68 0,64 0,66
S 0,85 0,78 0,68 0,67
7 0,75 0,79 0,82 0,84
8 0,85 0,80 0,89 0,84
10 0,87 0,93 0,91 0,86
11 0,83 0,91 0,89 0,86
14 0,89 0,79 0,85 0,82
15 0,52 0,54 0,70 0,74
18 0,80 0,81 0,82 0,89
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Bilagetabell 20:6. ”Nilens gava”. Kombinationsfragor
— andraspraksldsare. Procentuell andel ritt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet
3 0,60 0,70 0,81 0,88
-+ 0,35 0,50 0,40 0,59
5 0,62 0,62 0,56 0,59
7 0,58 0,63 0,59 0,68
8 0,60 0,69 0,77 0,83
10 0,76 0,80 0,82 0,81
11 0,75 0,77 0,75 0,89
14 0,59 0,68 0,69 0,80
15 0,44 0,41 0,60 0,64
18 0,66 0,63 0,67 0,80

Av tabellerna 20:5 och 20:6 kan man se att de svdraste
kombinationsfragorna till "Nilens gava” for bdda elevgrupperna &r
nummer 4 och 15. De som ldst de bearbetade versionerna kan, med ett
undantag, notera en okning. Storst dr den for de A-gruppselever som

last R-K-versionen.

Fraga 5 Hur skiljer sig en mandrskalender fran en soldrskalender?
behover kommenteras ytterligare. I K-, R- och R-K-versionerna
ndamns inte sjdlva ordet mdndrskalender, diaremot redogors for hur en
sddan kalender fungerar. Av resultaten att doma har troligtvis de F-
gruppselever som list O-versionen gynnats av detta forhdllande.

Bilagetabell 20:7. "Svensk lag och riitt”. Kombinationsfragor—
forstasprdkslisare. Procentuell andel riitt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet
S 0,65 0,72 0,68 0,71
12 0,58 0,70 0,63 0,48
18 0,82 0,75 0,77 0,74
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Bilagetabell 20:8. "Svensk lag och ritt”. Kombinationsfragor—
andrasprdksldsare. Procentuell andel ritt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet

5 0,37 0,43 0,54 0,56

12 0,46 0,52 0,59 0,63

18 0,68 0,71 0,66 0,75

Om man ser till de enskilda frdigomna @r nummer 5 och 12 svérast
for bada grupperna dven om de ér svdrare for A-gruppen én for F-
gruppen (tabellerna 20:7 och 20:8). Bearbetningarna leder till den
storsta okningen i réttsvarsandel for A-gruppseleverna.
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Bilaga 21

Bilagetabell 21:1. ”Nilens gava”. Inferensfragor.
Medelvirdesskillnader (i podng) mellan originalversion och
bearbetade textversioner. Forsta (F) - och andrasprdksldsare (A).

Differenser Grupp F Grupp A
Kausalitet — Original 0,00 -0,09
Rost — Original 0,01 0,10
ROst- kausalitet — Original 0,14 0,39*

* p< 0,05. Minustecknet anger ett hogre medelvirde for
jamforelsegruppen “Original”.

Bilagetabell 21:2. ’Svensk lag och ritt”. Inferensfragor.
Medelviirdesskillnader(i podng) mellan originalversion och
bearbetade textversioner. Forsta (F)- och andrasprakslésare (A).

Differenser Grupp F Grupp A

Kausalitet — Original 0,24 0,04

Rost — Original 0,36 0,24

Rost- kausalitet ~Original 0,38 1,36*
* p< 0,05

Bilagetabell 21:3. "Nilens gava”. Inferensfragor. Medel-
véirdesskillnader (i poiing) mellan forsta (F)- och
andrasprdksldsare (A) pa de fyra textversionerna.

Textversioner Differenser
Original 0,41*
Kausalitet 0,50*
Rost 0,32*
Rost- kausalitet 0,16

* p< 0,05
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Bilagetabell 21:4. ”Svensk lag och rétt”. Inferensfrdgor.
Medelvirdesskillnader (i podng) mellan forsta (F) -
och andrasprakslésare (A) pa de fyra textversionerna.

Textversioner Differenser
Original 1,49*
Kausalitet 1,69%*

Rost 1,61%*
Rost-kausalitet 0,51
* p< 0,05

Bilagetabell 21:5. "Nilens gava”. Inferensfragor— forsta-
spraksldsare. Procentuell andel rétt fraga for fraga fordelat
pa de fyra textversionerna.

Fragor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet

6 0,67 0,53 0,70 0,68

9 0,67 0,67 0,64 0,78

13 0,66 0,79 0,66 0,67

Bilagetabell 21:6. ”Nilens gava”. Inferensfragor— andrasprdks-
ldsare. Procentuell andel rétt fraga for fraga fordelat pa
de fyra textversionerna.

Fragor Original  Kausalitet Rost Rost-
kausalitet

6 0,45 0,41 0,47 0,57

9 0,50 0,50 0,50 0,75

13 0,64 0,59 0,72 0,67

Tabellerna 21:5 och 21:6 visar att F-gruppseleverna har en néstan
lika stor réttsvarsandel pa alla tre inferensfragorna och att A-grupps-
eleverna har hogst rittsvarsandel pé fraga 13 och ligst pa fraga 6.
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Bilagetabell 21:7. ”Svensk lag och ritt”. Inferensfrdagor — forsta-
spraksldsare. Procentuell andel rdtt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fragor Original  Kausalitet Rost Rost-
kausalitet
2 0,66 0,75 0,69 0,72
3 0,73 0,72 0,86 0,77
6 0,85 0,89 0,88 0,92
8 0,69 0,63 0,55 0,64
9 0,94 0,93 0,96 0,93
10 0,88 0,94 0,94 0,90
11 0,67 0,61 0,56 0,57
13 0,80 0,79 0,83 0,81
14 0,48 0,63 0,73 0,60
15 0,43 0,43 0,45 0,57
16 0,80 0,85 0,86 0,89

Bilagetabell 21:8. ”Svensk lag och ritt”. Inferensfragor—
andraspraksléisare. Procentuell andel riitt fraga for fraga
fordelat pa de fyra textversionerna.

Fréagor Original ~ Kausalitet Rost Rost-
kausalitet
2 0,56 0,53 0,66 0,76
3 0,65 0,60 0,63 0,73
6 0,77 0,73 0,71 0,87
8 0,40 0,36 0,33 0,46
9 0,86 0,84 0,91 0,95
10 0,77 0,84 0,77 091
11 0,50 0,43 0,35 0,60
13 0,58 0,69 0,71 0,81
14 0,44 0,46 0,45 0,46
15 0,23 0,24 0,40 0,41
16 0,68 0,76 0,76 0,85

Av tabellerna 21:7 och 21:8 kan man se att fraga 15 (Varfor hdktas
personer?) var den svaraste inferensfragan for bada elevgrupperna av
rdttsvarsandelen att doma. Den dr for 6vrigt den svéraste fragan av alla
de 36 som ingar i de tvé lasforstielsetesten.
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Sammanfattningsvis kan man konstatera :

de A-gruppselever som liser R-K-versionen ("Nilens gdva”) far en
hogre rittsvarsandel pd hela femton frigor jimfort med de A-
gruppselever som ldser ndgon av de andra textversionerna,

de A-gruppselever som ldser R-K-versionen (”Svensk lag och ritt”)
far en hogre réttsvarsandel pd hela sexton fragor jaimfort med de A-
gruppselever som ldser ndgon av de andra textversionerna.

For F-gruppseleverna dr det inte samma dominans for en enskild
textversion. De F-gruppselever som ldser R-versionen ("Nilens gava”
och ”Svensk lag och ritt”) far dock hogre rittsvarsandel pa fler fragor
an de F-gruppselever som ldser nagon av de dvriga textversionerna.

De A-gruppselever som ldser O-versionen till sévil ”Nilens gava”
som till "Svensk lag och rdtt”, fir ett ligre resultat dn F-
gruppseleverna pa samtliga fragor. Genom att ldsa R-K-versionen, far
A-gruppseleverna ddremot nastan lika bra resultat, ibland till och med
bittre 4n F-gruppseleverna pd vissa fragor.

Bilagetabell 21:9. Svarsfrekvensen pa
"Nilens gdva” och Svensk lag och ritt”.

“Nilens “Svensk lag
géva” och ritt”
1 817 793
2 813 800
3 800 783
4 804 796
5 801 793
6 798 803
7 795 801
8 802 797
9 798 805
10 805 799
11 807 793
12 790 795
13 796 791
14 789 787
15 787 780
16 784 781
17 792 770
18 790 782
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Bilaga 22

Bilagetabell 22:1. "Nilens gava”. Ordforstaelse.
Medelvardesskillnader (i podng) mellan
originalversion och bearbetade textversioner.

Differenser Grupp F Grupp A

Kausalitet— Original 0,61 0,14

Rost— Original 0,42 0,41

ROst- kausalitet— Original 0,57 0,80*
* p< 0,05.

Bilagetabell 22:2. ”Svensk lag och ritt”. Ordforstaelse.
Medelvirdesskillnader (i podng) mellan
originalversion och bearbetade textversioner.

Differenser Grupp F Grupp A
Kausalitet — Original -0,24 0,36
Rost— Original -0,06 0,40
Rost-kausalitet — Original -0,50 1,05%

* p< 0,05. Minustecknet anger ett hogre medelvarde for
jamforelsegruppen “Original”.

Bilagetabell 22:3. Ordfirstdelse.”Nilens gava”.
Medelvardesskillnader (i podng) mellan
forstasprakslisare (F) och andrasprdks-

ldsare (A).
Textversioner Differenser
Original 1,97*
Kausalitet 2,44%
Rost 1,98%
Rost-kausalitet 1,74%*

* p< 0,05
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Bilagetabell 22:4. Ordforstaelse. ”Svensk lag och ritt”.
Medelviirdesskillnader (i poing) mellan forsta-
sprakslésare (F) och andrasprakslisare (A).

Textversioner Differenser
Original 2,40*
Kausalitet 1,80*
Rost 1,94%
Rost-kausalitet 0,85%

* p< 0,05

Bilagetabell 22:5. ”Nilens géva”.
Ordforstaelse. Procentuell andel rdtt pa varje ord. Samtliga elever.

| Frégor a b c d
1. villebrad 0,22 0,03 0,58 0,17
2. forbindelseled 0,21 0,68 0,03 0,08
3. slam 0,02 0,07 0,66 0,25
4. kreatur 0,22 0,04 0,62 0,12
S. ddremot 0,09 0,73 0,07 0,10
6. borjade 0,05 0,87 0,05 0,03
7. bar sig it 0,02 0,04 0,04 0,90
8. bukhdlan 0,09 0,07 0,22 0,62
9. anhoriga 0,06 0,02 0,08 0,83
10. forutséttning 0,34 0,43 0,11 0,12
11. liket 0,02 0,03 0,01 0,94
12. samlare 0,10 0,04 0,10 0,76
13. obeboeliga 0,04 0,05 0,88 0,03
14. innebord 0,25 0,03 0,07 0,65

Det fetstilta anger det korrekta svaret.

Om man ser till de enskilda orden som ingér i ordforstdelsetestet till
"Nilens géva”, sd framgir av tabell 22:5 att de svdraste av
rattsvarsandelen att doma var forutsdttning, som ingdr i meningen
Nilen var en forutsdttning for allt liv. Andra svéra ord var villebrad, (1
Nildalen fanns det gott om vatten och yillebrdd.), bukhdalan, (Sedan
Oppnas bukhdlan med en vass kniv av etiopisk sten.), kreatur,
(Vattenmassorna tog med sig mdnniskor, kreatur och hus.) och
forbindelseled. De littaste orden var liket och bar sig dt. Att s manga
elever inte kan betydelsen av villebrdd och kreatur kan troligtvis
forklaras med att samtliga elever som ingdr i denna undersokning 4r
storstadsbarn.
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Bilagetabell 22:6. " Svensk lag och ritt”. Ordforstaelse. Procen-
tuell andel ritt ord for ord. Samtliga elever.

| Fragor a b c d
1.oberoende 0,71 0,13 0,10 0,07
2. reglerar 0,12 0,04 0,10 0,73
3. tillimpas 0,73 10,13 0,09 0,05
4. inleder 0,03 |0,10 {0,03 0,85
5. begér ett brott 0,04 10,01 0,02 0,93
6. egen 046 0,00 10,24 0,29
7. uppdaga 0,08 (034 |0,15 0,43
8. virna om 0,63 10,09 |0,04 0,25
9. i forhallande till 0,11 0,15 0,52 0,21
10. eftersom 0,03 0,02 0,05 0,89
11. forutom 0,13 (020 [0,04 0,63
12. slutanféranden 0,20 0,51 0,06 0,23
13. dsikt 0,74 0,07 |0,10 0,10

Det fetstilta anger det korrekta svaret.

Tabell 22:6 visar att de svéraste orden av rittsvarsandelen att doma
pé ordforstaelsetestet till "Svensk lag och ritt” dr egen, (SAPO ir en
egen myndighet under Rikspolisstyrelsen.), uppdaga, (SAPO har i
uppgift att forhindra och uppdaga brott mot rikets sikerhet.) och
slutanforanden (Huvudforhandlingen avslutas med att dklagaren och
forsvarsadvokaten héller slutanforanden.). De littaste orden ar (i det
hir fallet kollokationen ®) begdr ett bro, (Straffritt innehller lagar
som giller om nagon begar ett brott), och eftersom (Poliserna sldpper
den gripne eftersom de inte har tillrickligt med bevis).

® En kollokation bestar av tva komponenter (obestimda artiklar och liknande ridknas inte). En
kollokation brukar definieras som en grupp av ord med en viss betydelse som brukar upptrida
tillsammans. Vilka ord som kan kombineras med varandra bestims av de selektionsregler som
finns i spriket (Svensén, 1987, s 92f).
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Bilagetabell 22:7. "Nilens gdva”. Ordforstaelse. Forsta (F)- och
andraspraksldsare (A). Skola 1.
Antal elever, medelvirden och standardavvikelser.

Textversion N F—gr;:lp P = N A-gl\rdu PP :

Original 8 11,13 1,81 14 8,14 3,30
Kausalitet 11 10,73 3,20 11 9,55 1,92
Rost 10 10,70 3,23 11 8,36 2,25
Rost-kausalitet 6 11,67 1,51 11 8,09 2,63

Bilagetabell 22:8. "Nilens géva”. Ordforstaelse. Forsta (F)- och
andrasprakslisare (A). Skola 2—12.
Antal elever, medelvirden och standardavvikelser.

Textversion N F—;gv[rupp = N A'%TP P =

Original 106 10,37 3,21 100 849 2,71
Kausalitet 89 11,07 2,35 1 845 3,08
Rost 87 10,85 2,60 94 8,91 2,66
Rost-kausalitet 81 10,94 2,15 91 9,39 2,65

Bilagetabell 22:9. "Nilens giva”. Lisforstdelse. Forsta (F)- och
andraspraksldsare (A). Skola 1.
Antal elever, medelvirden och standardavvikelser.

Textversion N Fng\;u PP z N 8 gl\rdu PP 2

Original 8 14,13 2,03 14 10,21 5,26
Kausalitet 11 12,55 3,64 12 11,00 3091
Rost 10 13,70 3,83 12 9,58 4,76
Rost-kausalitet 7 12,57 5,83 11 13,00 3,66
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Bilagetabell 22:10. "Nilens gava”. Lisforstaelse. Forsta (F)- och
andraspraksldsare (A). Skola 2-12.
Antal elever, medelviirden och standardavvikelser.

Textversion N i gr:&pp ” N 5 gap P s

Original 109 13,12 395 102 1095 3,64
Kausalitet 94 13,22 4,36 80 11,15 4,21
Rost 89 13,65 3,69 99 11,85 4,38
Rost-kausalitet 84 13,40 4,11 91 13,62 347
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Bilaga 23

Bilagetabell 23:1. Ordkedjor. Medelviirdesskillnader
(i podng) mellan forstaspraksldsare (F) och
andrasprdksléisare (A) pd ordkedjor.

Textversioner Differenser
Original 2,28
Kausalitet 4,30*
Rost 3,28
Rost-kausalitet 2,58
*p< 0,05

Bilagetabell 23:2. Ordkedjor respektive bokstavskedjor.

Medelviirdesskillnader (i podng) mellan forstaspraksldsare och

andrasprakslisare. Uppdelning efter kon.

Textversioner Ordk-edj or : Bokst?vskedj o
Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Original 0,55 4,61 1,83 2,64
Kausalitet 5,06* 4,11 3,00 0,62
Rost 0,53 5,04* 0,34 1,88
Rost-kausalitet 1,33 4,38 0,90 3,29*
* p< 0,05

Bilagetabell 23:3. Korrelation mellan podng
pa ordkedjetest och lisforstaelsetest for fors-
ta- (F) respektive andrasprdksldsare (A).

Text F-grupp A-grupp
”Nilens géva” 0,33* 0,40*
”Svensk lag 0.31* 0.32%
och ratt” ’ ’

* p< 0,05
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Tabell 23:4. Korrelation mellan podng pd ord-
kedjetest och ldsforstdelsetest, ”Svensk lag och
rdtt”, fordelat pa de olika textversionerna for
forsta (F) respektive andrasprékslisare (A).

Textversion F-grupp A-grupp

Original 0,30* 0,31*

Kausalitet 0,18 0,41*

Rost 0,40% 0,38*

Rdost-kausalitet 0,35* 0,24*
* p< 0,05

Tabell 23:5. Korrelation mellan poding pa
ordkedjetest och lisforstdelsetest, "Nilens ga-
va”, fordelat pa de olika textversionerna for
forsta (F) respektive andraspraksldsare (A).

Textversion F-grupp A-grupp

Original 0,44* 0,45%

Kausalitet 0,24* 0,41*

Rost 0,36* 0,42*

Rost-kausalitet 0,29* 0,38*
* p< 0,05
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