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ag kidnner mig begivad bara’, siger en av de flersprikiga

ungdomar som ingdr i en studie i denna avhandling, nir hon ska
forklara vad flersprikigheten betyder for henne. Hon ir en av de
manga unga minniskor i Sverige idag som med sina rotter i ett
multietniskt férortsomride i Goteborg innehar resurser av stor be-
tydelse for det svenska samhillets utveckling.

I denna doktorsavhandling i svenska som andrasprak visar Tore
Otterup péd olika forutsittningar for ungdomars flersprakighet.
Dessutom undersoker han betydelsen av olika aspekter av fler-
sprakighet och hur dessa manifesterar sig i ndgra flersprikiga ung-
domars identitetskonstruktioner.
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Abstract

The overall aim of this dissertation is to investigate the nature of multilingualism and its
manifestations among young people in a muldethnic urban area of Goteborg. For this
purpose two studies have been carried out with partly different foci, a quantitative survey
among 179 pupils in a school in a multilingual area, and as a follow-up a qualitative
interview study with eight of the young people who took part in the initial survey.

The results of the survey show that 94 percent of the pupils of this school had foreign
backgrounds, representing 30 different countries and 29 mother tongues. All of these pupils
also claimed that they spoke two or more languages on a daily basis. As for their mother
tongue, it was maintained mainly through use in the home domain and through mother
tongue tuition at school. As for the use and development of Swedish, the pupils' second
language in most cases, it was the dominant language for a majority of informants because
of its frequent use e.g. in school and among friends. The measures taken by the school in
terms of support for the development of Swedish could be characterized as compensatory
rather than enriching. School reports from grade nine indicate that most of the informants
have not been very successful in secondary school. Statistical analyses show very few
significant correlations between different background factors and school success.

In the follow-up study the interviews with the eight young people were analyzed by
means of grounded theory and the results show that multlingualism, in addition to
categories such as family, place, school and future plans, are of great importance for identity
formation among the individuals investigated. In the final theoretical coding concepts like
ambivalence, investment and empowerment were found to adequately describe the
conditions for the development of syncretic identities in multlingual settings. The
ambiguities of the post-modern society and the many choices it calls for can be frustrating
and confusing but can also offer unique opportunities to individuals who are being
confirmed and empowered in their affiliation to different languages and cultures.
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Forord

Avhandlingsarbetet har kommit dill sitt slut. Punkten ir satt och dator-
skirmen slickt. Det dr dags att dtergd till ett normalare liv. Act skriva en av-
handling ir ett stort och omfattande arbete som f6r min del har tagit all min
kapacitet i ansprik. Varje hjirncell har varit engagerad, varje synaps alert och
varje muskel spind. Nu ska organismen dterga till sitt vanliga tillstind igen
och jag ser fram emot obruten nattsomn, lediga helger och hel semester.

Aven om tiden for avhandlingsarbetet har inneburit pafrestningar, har det
samtidigt varit en mycket stimulerande tid, di jag p4 allvar har fitt mojlighet
att sitta mig in i ett omrade som intresserar och engagerar mig. Den mojlig-
heten kanske aldrig kommer ater och jag ir glad att jag har fitt den.

Stimulerande har det ocksd varit att méta de ungdomar som blev mina
informanter. Jag dr oerhort tacksam f6r att ni, Aleyna, Gloria, Janira, Keiwan,
Maja, Mohammed, Munja och Natalia, s& beredvilligt har stillt upp for
triffar och intervjuer. Ni 4r de viktigaste personerna fér min avhandling!
Utan er hade det inte blivit ndgot alls! Och sa ir jag glad att jag har fct lira
kidnna er ocksd! Ni har mycket kraft som jag avundas er och som jag hoppas
ska komma att ge er en positiv framtid!

Det dr minga som under arbetets géng statt vid min sida och som har
stottat, uppmuntrat och hjilpt mig. Forst och frimst vill jag tacka Institutet
for svenska som andrasprik och Institutionen for svenska spriket vid Gote-
borgs universitet for finansiellt stod. Viktigast av alla for avhandlingsarbetets
genomférande har dock min huvudhandledare, professor Inger Lindberg
varit. Hon har med ett aldrig sinande tilamod och med fast hand f6rt mitt
arbete framét genom kloka kommentarer, stimulerande diskussioner och den
avundsvirda férmdgan att kunna lyfta tanken och ge ett vidare perspektiv.
Inte minst har hennes tilltro till mitt avhandlingsprojekt varit av avgorande
betydelse for att jag har kunnat genomféra det och det vill jag tacka henne
varmt for.



Ett tack riktar jag ocksd till docent Roger Killstrdm som varit min bi-
tridande handledare. Roger har funnits med allt sedan de f6rsta tankarna om
avhandlingens innehall bérjade ta form for ganska manga ar sedan. Han har
med sitt kunnande, sin klarsyn och uppriktighet varit mycket betydelsefull
for mig under hela avhandlingsarbetet dnda fram till den firdiga produkten.

Nigra av mina kollegor har #gnat tid och energi 4t att lisa och kommen-
tera delar av mitt avhandlingsmanus, vilket har varit av mycket stort virde for
mig och for avhandlingens kvalitet. Jag tackar dirfor sirskilt Marie Carlson,
Margareta Holmegaard, Kerstin Nordenstam och Sofia Tingsell. Jag hoppas
ni tycker att ert arbete inte har varit férgives. Universitetslektor Nils Gran-
berg var opponent pa mitt slutseminarium och hans virdefulla kommentarer
gav mig mycket att tinka pa.

Goran Engholm och Tommy Johnsson har varit mig behjilpliga med den
statistiska behandlingen av enkdtmaterialet. Er hjilp har varit ovirderlig for
mig och utan den hade knappast nigra siffror hamnat pd rite plats.

For hjilp med den engelsksprikiga sammanfattningen av avhandlingen
riktar jag ett tack till Fred Thideman. Ett tack gir ocksa till Per Asberg som
varit mig behjilplig med figurer i avhandlingen samt till Janne Saaristo som
s forginstfulle har tagit sig an den slutliga utformningen av boken.

Jag har under avhandlingsarbetets ging haft foSrmanen att ingd i ndgra ge-
menskaper som har betytt mycket f6r mig och sikerligen ocksd f6r avhand-
lingen. Forst vill jag nimna Institutet for svenska som andrasprik, vars med-
arbetare har utgjort mitt nirmaste och dagliga umginge under stérre delen av
avhandlingstiden. Tack Anette, Ann, Ann-Marie, Carina, Eva, Inger, Julia,
Karin, Katrin, Margareta, Qarin, Sara och Séren for att ni har sttt ut med
mina egenheter under denna period och tack f6r all uppmuntran och stétta
ni givit mig. Jag vill ocksd tacka medarbetarna i projektet Sprdk och sprikbruk
bland ungdomar i flersprikiga forortsmiljoer for den stimulerande forsknings-
miljo jag har fitt ingd i. Den har varit en god skola f6r mig.

Till mina vinner som jag s& omsorgsfullt har forsummat vill jag siga att
jag hoppas att ni fortfarande finns kvar och att vi nu kan ta igen allt det som
vi inte hann gora. Ni 4r virdefulla for mig och er vinskap har betytt mycket
for att jag skulle orka dnda fram. Tack dérfér Ardeshir, Birgit och Uno, Bjorn,
Lars, Leif, Lisbet, Magnus och Maud! Nu ska vi dter 3 tid att r§ om varandra!

Sirskilt vill jag tacka for alla de uppfordrande mejlen, med uppmaningen
"Skriv!", som med mycket jimna mellanrum kommit frin London. De har
pa ndgot magiske sitt givit mig ny energi och lust att arbeta vidare, vilket jag
nu ir tacksam for.

Mina nirmaste, Inger, Lars, Ulrika, Pontus, Johanna, Julia och Herman
har jag ocksé féorsummat, men ni har verseende fortsatt att vara det stod jag



har behovt. Lite retligt var det 4ndd att jag missade Julias forsta tvdords-
mening och Hermans forsta tand, men nu ska det bli bittre!

Den person som var min forsta och storsta inspirator, och som fick mig
att bli engagerad i dmnet svenska som andrasprék, finns dessvirre inte lingre
bland oss. Gunnar Tingbjérn avled i borjan av sommaren 2004. Jag hade mer
4n ndgot annat onskat att han hade fitt uppleva publiceringen av denna av-
handling. Tack 4ndd Gunnar {6r det du betydde f6r mig och s& ménga andra
av dina adepter under s manga ar!

Slutligen vill jag tacka mina forildrar, Elsa och Osten, som inte heller fir
uppleva att min avhandling blivit firdig. Jag ir er odndligt tacksam f6r den
start ni gav mig i livet, for att jag fick mojligheten att studera och for att ni
alltid st6ttade mig i mina olika projekt. Jag vet att ni hade glatt er med mig i
denna stund. I synnerhet vill jag tacka er for att jag fitt med mig en gnutta
av er dalslindska envishet. Den har jag haft nytta av!

Goteborg i december 2004
Tore Otterup
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INLEDNING






1. Inledning

Under 1970- och 80-talen arbetade jag som lirare i grundskolan. Jag hann
under de tjugo aren att tjinstgora pa tva olika skolor vilka bada var vad som
brukar kallas ”invandrartita”, d.v.s. de hade en mycket stor andel elever med
utlindsk bakgrund. Det var pd ménga sitt slitsamma 4r, men samtidigt ocksa
mycket stimulerande och lirorika. Ofta hade varken skolan eller jag firdiga
strategier for att mota de olika situationer som kunde uppstd. Ingenting kun-
de tas for givet och hela tiden tvingades man att tinka i nya banor allt efter-
som forutsittningarna forindrades.

Under dessa tvd decennier har jag métt ett stort antal unga minniskor
som har haft sitt ursprung i minga olika linder och kulturer. De har kommit
till skolan med mycket varierande erfarenheter, upplevelser och kunskaper.
Ibland kunde det vara svért att hantera denna heterogenitet i klassrummet,
men lika ofta slogs man av de potentiella tillgingar som fanns dir. Inte minst
har den rikedom pé sprikkunskaper som eleverna representerade gjort stora
intryck pd mig under drens lopp. Majoriteten av eleverna anvinde tvé eller
flera sprék i sitt dagliga liv och flersprikighet var ocksd utmirkande f6r de bo-
stadsomrdden dir de vixte upp. Nir jag motte dessa unga minniskor kunde
jag inte lata bli att undra vad den sprakliga och kulturella méngfald som prig-
lade deras vardag skulle komma att ha for betydelse f6r dem som individer i
friga om framtida mojligheter, utbildning, yrkesval etcetera. Det som sirskilt
fingade mitt intresse var hur den dagliga kontakten med och tillgingen till
flera sprik skulle sitta sin prigel pa deras liv. Det dr dessa funderingar som ir
ursprunget till mitt avhandlingsprojekt.

1.1. Bakgrund

Sverige ir alltsedan 1975 officiellt ett méngkulturellt land. Det var d& riks-
dagen antog riktlinjerna for en invandringspolitik med det uttalade maélet att



integrera invandrare i det svenska samhillet samt att skapa ett méngkulturellt
samhille (SOU 1974:69). Samtidigt antogs de invandrarpolitiska malen med
motton som “jimlikhet, valfrihet och samverkan”. Valfrihetsmélet innebar att
medlemmar av sprikliga minoriteter skulle ges méjlighet att vilja i vilken
grad de skulle bibehélla och utveckla den ursprungliga kulturella och sprik-
liga identiteten och i vilken grad de 6nskade uppgd i en svensk kulturell
identitet.

De formella forutsittningarna for ett méngkulturellt Sverige, dir en
méngfald av kulturer, religioner, sprik och etniciteter existerar sida vid sida
och paverkar varandra, har alltsd funnits i snart trettio &r. Dessvirre har erfa-
renheten visat att de goda visionerna har handlat mer om just visioner 4n om
en genomford politik. Idag, trettio ar senare, kan vi istillet konstatera att ut-
vecklingen har gdtt mot ett alltmer segregerat samhiille, dir i synnerhet minga
av stidernas fororter i 6kande grad blivit "invandrartita”, eller om man s3 vill
”svenskglesa”. Denna utveckling har pd minga sitt motverkat syftet med det
méngkulturella samhillet. Det mangkulturella projektet som borde inkludera
savil minniskor med svensk som utlindsk bakgrund har ensidigt kommit att
handla om ”invandrarna” eller "de andra”. P4 samma sitt har begrepp som
"den mangkulturella skolan” kommit att forknippas med “andra” kulturer
och undervisning av invandrarelever i "invandrartita” forortsskolor snarare dn
med en skola for alla elever oavsett bakgrund och bostadsomrade.

Begreppet méngkulturell” dr problematiskt. Det antyder bl.a. att kulturer
dr homogena, stabila 6ver tid och att de pa ett distinke sitt skiljer sig ifrin var-
andra, nir kulturer istillet bor ses som nigot som stindigt forindras, skapas
och omskapas i relation till varandra. Begreppet "mangkulturell” dr ocksd pa
vig att forlora sin betydelse genom en alltfor flitig och onyanserad anvind-
ning, inte minst i media dir man nu har forsokt ersitta det med andra ord
som “interkulturell”, “transkulturell”, ”multikulturell” ”multietnisk” o.s.v.
Férmodligen kommer dessa begrepp att utsittas f6r samma forslitningspro-
cesser. Jag kommer i denna avhandling huvudsakligen att anvinda mig av be-
greppen “mangkulturell” och “multietnisk” i betydelsen att en mangfald av
kulturer, religioner, sprak och etniciteter existerar sida vid sida (Runblom &
Svanberg 1990).

De barn och ungdomar som beskrivs i denna avhandling har alla gitt i
’den méingkulturella skolan” i den meningen att de gitt i skolor och klasser
ddr majoriteten av eleverna har haft annan kulturell och spraklig bakgrund in
den svenska och det jag sirskilt 4r intresserad av att undersoka ir vilken be-
tydelse detta kan ha haft for dem.

[ visionerna om det méngkulturella samhillet ingdr ocksd tankar om indi-
videns ritt till flersprakighet samt en forestillning om att tillgdngen till flera
sprak dr av godo for sdvil individ som samhille. Sverige har alltid varit ett



mangsprakigt land genom att bl.a. samiska och meinkieli' under arhundra-
den funnits sida vid sida med svenska spriket i de norra delarna av landet.
Attityden till flersprakigheten dir har emellertid fran officiellt hall inte alltid
varit positiv. Férst under de senaste decennierna har en férindrad instillning
blivit mirkbar. Invandring till Sverige har ocksa alltid férekommit och in-
vandrade sprak har under olika skeden haft olika stor betydelse f6r landet.
Det ir emellertid genom de invandrare och flyktingar som efter andra virlds-
kriget har kommit hit som Sverige pd allvar blivit flersprakigt. Kommittén for
svenska spriket rapporterade i sitt betinkande (SOU 2002:27) att de i en
undersdkning funnit att en majoritet av befolkningen i Sverige ir for mang-
sprakighet. Kommittén foresldr ocksa att olika insatser bor genomféras for att
bevara och stédja sivil de nationella minoritetsspriken som de olika in-
vandrarspriken (s. 205). Detta avspeglar pd ett tydligt sitt den officiella in-
stillningen till flersprikighet som sedan efterkrigstiden blivit alltmer vilvillig.
Om flersprakighet ska vara positivt for individen krivs ocksd att samhillet
stiller sig positivt till flersprakighet och vidtar atgirder som stdder den, s&
som det svenska samhiillet gjort under senare tid (4ven om vilvilligheten i in-
stillningen till flersprakighet i ndgon man ocksé sviingt med den ekonomiska
konjunkturen). Den svenska skolan erbjuder t.ex. elever med utlindsk bak-
grund modersmalsundervisning och undervisning i svenska som andrasprak
med avsikten att mojliggora elevernas flersprikighet. De barn och ingdomar
som ingdr i denna avhandling har levt i det svenska samhillet och gitt i den
svenska skolan under en tid di visionen om det mangkulturella samhillet och
tanken om flersprakighet som négot positivt fér bdde samhille och individ
priglat sdvil samhillsdebatten som manga utbildningsmissiga beslut. Min
undran dr om detta faktum har kommit att ha ndgon betydelse fér dem.

1.2. Syfte

Avhandlingens dvergripande syfte ir att belysa flersprikighetens betydelse for
barn och ungdomar i ett multietniskt férortsomréde i Sverige.

For att kunna gora det har jag genomfort tvé olika studier, en kvantitativ
enkitundersokning och en kvalitativ intervjuundersokning. Avsikten ir att
resultaten frin dessa bida studier sammantaget ska kunna visa pé forutsitt-
ningarna for och betydelsen av flersprakighet bland barn och ungdomar i Sve-
rige idag med sirskild tonvikt pd de informanter som ingdr i undersok-
ningarna.

! Meinkieli benimnes den variant av finska som talas i den svenska delen av Tornedalen.



1.3. Material

Avhandlingens resultat bygger pa savil kvantitativa som kvalitativa data. Dels
har jag genomfért intervjuenkiter med 179 informanter som virterminen
1998 gick i en invandrartit mellanstadieskola i ett av Géteborgs ménga fler-
sprikiga férortsomrdden. Materialet frin enkitundersokningen har behand-
lats statistiskt och analys och resultat av detta utgér avhandlingens kvantita-
tiva del. Den andra typen av data, de kvalitativa, bestdr av intervjuer gjorda
med 4tta av de informanter som vid enkitstudiens genomférande gick i ars-
kurs 6. Vid intervjutillfillet gick de (alla férutom en) i gymnasiets sista drs-
kurs. Informanterna utgors av fem flickor och tre pojkar som alltsd har det ge-
mensamt att de viren 1998 bodde i samma multietniska omride och gick i
drskurs 6 i samma flersprakiga skola.

De informanter som figurerar i avhandlingen har férsetts med kodnamn,
vilka tillsammans med viss anpassning av uppgifter i citat etcetera avser att bi-
dra till att de inte ska ga att identifiera. Av samma anledning 4r ocksd namn
pa stadsdel, skolor och liknande forsedda med kodnamn. Avhandlingens syfte
dr inte frimst att fokusera nigra specifika ungdomar och en speciell stadsdel.
Avsikten ir istillet att de ska exemplifiera flersprakiga ungdomar och férorts-
omrdden som det finns manga av sivil i Goteborg som i andra delar av
landet.

Nedan gors en beskrivning av det férortsomride som jag benimner Norr-
by, och den skola, kallad Centrumskolan, som bade enkitundersskningen
och intervjustudien har sitt ursprung i.

1.3.1. Stadsdelen Norrby

Norrby utgér en del av Goteborg som har haft tidiga historiska bosittningar.
Olika namn inom stadsdelen vittnar ocksd om medeltida boplatser pa en
mark som huvudsakligen anvindes for jordbruk och boskapsskétsel. 1 takt
med att Goteborgs folkmingd under efterkrigstiden vixte till och behovet av
nya bostider 6kade togs denna mark allt mer i ansprik for bostadsbyggande.
Fran 1950- till 1970-talet planerades och byggdes hir hyreshus i alltifrén om-
bonad folkhemsstil till utpriglade miljonprogramshus. Bostadskvarteren
byggdes upp, huvudsakligen av de kommunala bostadsbolagen, kring torg
med skola, kyrka och samlingslokaler i kontakt med naturen och med av-
sikten att forsoka skapa lokal sammanhéllning i enlighet med omradets tidi-
gare byakinsla (Géteborgs stads hemsida). Till Norrbys nya och moderna
ligenheter flyttade under denna tid minniskor frén mer omoderna bostider
i omrédets nirhet svil som minniskor frin olika delar av Sverige, vilka sokte



sig till arbetsmarknaden i storstaden Géteborg. Detta var ocksd tiden for ar-
betskraftsinvandring till Sverige och ménga nya grupper av minniskor frin
bl.a. Finland, Jugoslavien, Turkiet och Portugal bosatte sig i Norrby.

Under 80- och 90-talen férindrades och férnyades Norrby radikalt. Brist-
erna i miljonprogrammets bostadsbyggande hade kommit i dagen och i olika
etapper har restaurering och ombyggnad gt rum sévil som rivning av vissa
bostadskvarter. Under samma tid har ocksd befolkningssammansittningen
genomgdtt forindringar. I takt med att invandringen till Sverige har dndrat
karaktir, har nya befolkningsgrupper slagit sig ner i omradet, bl.a. frin Kurdi-
stan, Kap Verde och Somalia (Géteborgs stads hemsida). Norrby har blivit till
en multietnisk stadsdel samtidigt som svenska familjer i allt storre utstrick-
ning har limnat omradet.

Hela stadsdelen Norrby hade dr 2002 en befolkning pa 25 772 invénare
(Goteborgsbladet 2003). Av dessa dr drygt 35%, eller 9 178 fodda i utlandet.
De storsta grupperna med utlindsk bakgrund kommer idag frin f.d. Jugo-
slavien, d.v.s. Bosnien, Kroatien och Serbien, (7,4% av Norrbys folkmingd),
Turkiet (3,9%), Iran (3,9%), Finland (3,1%), Irak (1,9%) samt Somalia
(1,4%). Riknar man dessutom in personer fédda i Sverige av inflyttade for-
dldrar har drygt 70% av Norrbys invénare utlindsk anknytning.

Stadsdelen Norrby bestdr av ndgra olika bostadsomréden, som ocksd fatt
olika namn. Dessa skiljer sig delvis &t betriffande befolkningssammansitt-
ningen. I norra Norrby exempelvis, som utgér Centrumskolans huvudsakliga
upptagningsomride, ir andelen invdnare som ir fédda utomlands 53,6%.
Denna siffra kan jimforas med den for den angrinsande delen Ostby, dir
motsvarande andel ir 30,6%.

Utmirkande f6r bostadsomrédet dr ocksa att det har att brottas med ett
antal olika sociala problem. Arbetslosheten var i oktober 2002 ca 10% (Géte-
borgsbladet 2003), ca 13% av befolkningen var fértidspensionerad och 17%
av Norrbys familjer lever pé socialbidrag. Dessutom ir ohilsotalet hogt (jam-
forelsetalet dr 161,3 dir 100 stdr f6r genomsnittet i hela Goteborg), flytt-
ningsfrekvensen hég och utbildningsnivén lag (jimforelsetalet for eftergym-
nasial utbildning dr 49,7 att jimféra med 100 for Goteborgsgenomsnittet).

Stadsdelens utsatta situation har observerats pd olika nivier och Norra
Norrby 4r t.ex. en av de stadsdelar som blev utvald att ta del av regeringens stor-
stadssatsning (Proposition 1997/98:165), som genomférts i samarbete med
kommunerna i syfte att utveckla storstadsregionerna. Ett mal for denna stor-
stadspolitik 4r att tillsammans med de boende lingsiktigt férbittra levnads-
villkoren i storstidernas utsatta omraden. Norrby har valt att anvinda en del
av dessa pengar pd olika satsningar pa flersprikig utveckling och forildrasam-
verkan inom forskolan liksom pé sprék- och kunskapsutveckling inom skolan
och dessutom pd en forstirkt vuxenutbildning (Goteborgs stads hemsida).



1.3.2. Centrumskolan

Centrumskolan ir en lg- och mellanstadieskola som ligger i norra Norrby.
Bostadsomradet som ir skolans upptagningsomridde uppfordes under senare
delen av 1960-talet och bestdr huvudsakligen av hyresfastigheter i form av ett
par stora hoghus och f6r 6vrigt ligre bostadshus.

Centrumskolan ir en tvparallellig skola fran &rskurs 0 (forskoleklass) till
och med 4rskurs 6. Dessutom fanns varterminen 1998, di enkitundersok-
ningen genomfdrdes, forberedelseklasser for ligstadiet och mellanstadiet samt
en basgrupp’, vilken dven betjinade intilliggande rektorsomrdden. Skolan
hade vid enkiitens genomforande ca 370 elever varav drygt 90% hade invand-
rarbakgrund (rektors muntliga information). Kollegiet bestod av lirare som
de allra flesta hade ldng erfarenhet av sitt yrke och av att undervisa invand-
rarelever. Méinga hade arbetat mellan femton och tjugo 4r i omréidet.
Centrumskolan var ocksd en av de férsta skolorna i Goteborg som inférde
hemspréksundervisning’ och hemspriksklasser, frimst turkiska och portu-
gisiska, under 1970-talet. Av dessa finns dock inga kvar idag.

1.4. Att kombinera kvantitativa och kvalitativa
forskningsmetoder

Denna avhandling bygger pa tvé olika studier, en kvantitativ enkitundersok-
ning och en kvalitativ intervjuundersékning. For att kunna uppfylla avhand-
lingens Gvergripande syfte har jag ansett det fordelaktigt att kombinera en
kvantitativ och en kvalitativ metod. Asikterna om att kombinera kvantitativa
och kvalitativa metoder har delvis gitt isir. Denna diskussion, som huvudsak-
ligen har forts inom sociologin med angrinsande vetenskapsomriden, utgdr
ifrin forestillningen att kvalitativ och kvantitativ forskning ir diametralt
motsatta idealtyper fér hur forskning bér bedrivas (Bryman 1997, s. 112).
Den har sitt ursprung i atskilda vetenskapsteoretiska positioner och upp-
fattningar om hur den sociala verkligheten bér studeras. Debatten var som

2 Med basgrupp avses en sirskild undervisningsgrupp for elever med utlindsk bakgrund
som, trots att de passerat en dlder d4 man bor vara litterat, inte kan ldsa och skriva pa ndgot
sprék eller rikna sd att det motsvarar kunskaperna for en svensk elev i slutet av arskurs ett.
Skilet till detta 4r oftast att eleverna inte kunnat f& en regelbunden skolgéng eller inte har
fatt g4 i skola alls (Arvidsson, Laakso & Olsson 1996).

® Hemspriksundervisningen bytte fr.o.m. lisiret 1997/98 officiellt beteckning till moders-
malsundervisning och hemspraksklasser kom foljaktligen att benimnas modersmélsklasser.



hetast under 1960-talet och de f6ljande decennierna men tycks nu ha svalnat
ndgot. Alvesson & Skoldberg (1994, 5.10) menar ocksa att metoddebatten pa
senare tid blivit mindre polariserad. Istillet betonas det nu ofta att frigan om
val av kvalitativ eller kvantitativ metod bér relateras till forskningsproblem
och forskningsobjekt. En sidan instillning antyder att skillnader mellan
kvalitativ och kvantitativ metod snarare 4n att handla om kunskapsteoretiskt
dtskilda synsitt har kommit att handla om skillnader mellan olika forsknings-
strategier och metoder f6r insamling av information, vilket Bryman (1997, s.
128) kallar ett “tekniskt” synsitt.

Aven om det finns skillnader mellan kvalitativa och kvantitativa forsk-
ningstraditioner (fér beskrivning av och diskussion om kvantitativa och kva-
litativa metoder se avsnitt 3.4.1. respektive avsnitt 5.3.) finns det ocksd
punkter dir dessa skillnader inte ir sd stora. Dessutom finns det, som jag med
ett pragmatiskt och “tekniskt” forhéllningssitt ser det, klara fordelar med att
kombinera de bdda metodtyperna.

Genom att anvinda olika metoder — en strategi som brukar kallas ‘triangu-
lering’ — anses det att forskare pd ett mer mangsidigt sitt belyser sina forsk-
ningsobjekt och fir trovirdigare resultat. Denzin (1970, s. 310) definierar tri-
angulering som ett tillvigagingssitt didr "manga olika observatorer, teoretiska
perspektiv, informationskillor och metodologier kombineras”. Att kombinera
en kvantitativ metod med en kvalitativ kan dirfor ses som en typ av tri-
angulering som bér stirka de resultat som framkommer.

Det ir vanligt i de fall dir kvantitativ och kvalitativ forskning kombineras
att en metod fér insamling av information tenderar att fi stérre vikt 4n den
andra, d.v.s. att man huvudsakligen forlitar sig p& en av forskningstraditioner-
na och kompletterar med inslag frin den andra traditionen. Det férekommer
exempelvis att forskare i ett inledningsskede gor en kvalitativ studie for att
kunna ringa in och bestimma det omride som de sedan vill utforska med
hjilp av kvantitativa undersékningar (Bryman 1997, s. 160). Ett sidant for-
farande antyder att det 4r de kvantitativa forskningsresultaten som 4ndé ses
som de mest pélitliga. Det férekommer emellertid ocksd, dven om det ir
mindre vanligt, att kvantitativ forskning foregir och utgor stod for insam-
lingen av kvalitativ information (Bryman 1997, s. 163).

I denna avhandling redovisas forst den kvantitativa enkitundersokningens
resultat. Den ir avsedd att ge en bred beskrivning av barn och ungdomar som
har vixt upp i ett multietniskt forortsomride. P4 det viset kommer den att ut-
gora fonden mot vilken den kvalitativa intervjuundersskningen kan betraktas.
Samtidigt 4r det avsikten att de kvalitativa resultaten ska kunna férdjupa och
problematisera de kvantitativa resultaten och ge dem storre tyngd. Syftet ir
ytterst att resultaten av de kvantitativa och kvalitativa metoderna tillsammans
ska kunna skapa en mer fullodig bild av ungdomarnas sociala verklighet.



1.5. Avhandlingens uppliggning

Avhandlingen bestar av fyra delar och atta kapitel. Den forsta delen innehaller
forutom kapitel 1, som ir en inledning och bakgrund till hela avhandlingen,
ocksa kapitel 2, vilket bestdr av en forskningsoversikt som ir gemensam for
enkidtundersokningen och intervjuundersskningen. I detta kapitel presen-
teras ocksd undersokningarnas teoretiska utgangspunkter.

Den andra delen behandlar enkitundersskningen. I kapitel 3 redogér jag
for bakgrunden till enkitstudien liksom f6r dess syften. Hir motiveras valet
av kvantitativ metod och hir beskriver jag ocksd enkitundersskningens ge-
nomférande. I kapitel 4 redovisas och diskuteras sedan den kvantitativa en-
kidtundersskningens resultat.

Den tredje delen utgérs av avhandlingens kvalitativa del. I kapitel 5 ges
bakgrunden till intervjuundersskningen liksom dess syfte. Hir motiveras
valet av kvalitativ forskningsintervju som materialinsamlingsmetod. Dess-
utom ges en noggrann redogdrelse for intervjuernas genomforande. Kapitlet
innehdller vidare en beskrivning av grundad teori som jag har anvint som
analysmetod i den kvalitativa studien. I kapitel 6 redovisas analysen i enlighet
med grundad teori vars resultat presenteras i form av en faktisk teori och i
kapitel 7 redogér jag for den teoretiska kodningen och den formella teorin.

I den fjirde delen, slutligen, knyts i kapitel 8 avhandlingens kvantitativa
och kvalitativa delar samman och dir diskuteras ocksé de huvudsakliga resul-
taten av avhandlingen som helhet.
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2. Forskningsoversikt och teoretiska
utgdngspunkter

Detta kapitel innehéller en 6versikt ver tidigare forskning som ir relevant for
studierna i denna avhandling. Hir redogor jag ocksd for de teoretiska
utgdngspunkter som ligger till grund fér de bdda studierna.

2.1. Tvasprakighet

Flersprakighet dr utmirkande f6r manga barn och ungdomar i multietniska
forortsomraden och ett centralt begrepp i denna avhandling. I de foljande av-
snitten diskuteras definitioner av begreppet tvasprikighet i férhillande till
kognitiv utveckling, tvisprakighet pa samhillsniva, olika sitt att betrakta tvé-
sprakighet samt faktorer som péverkar sprikbytes- och sprikbevarande-
processer.

2.1.1. Definitioner

Utmirkande for wdsprikighet ir att det ir ett mangfasetterat och forhéllande-
vis svirdefinierat fenomen. Oavsett om det giller tvasprikighet pd en sam-
hillelig eller individuell nivd har begreppet varit foremal for en mingd olika
beskrivningssitt, tolkningar och definitioner. I det individuella perspektivet
har problemet varit att kunna gora sddana avgrinsningar att man kan siga nir
en person ir tvasprakig. De tidigast framforda definitionerna var bade vaga
och motsigelsefulla.
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Uriel Weinreich, som sjilv var tvisprikig och som brukar ses som en av
tvasprikighetsforskningens grundare, ger i boken Languages in Contact
(1968) en mycket allmin och till synes oproblematiserad definition av be-
greppet tvasprakighet: “The practice of alternately using two languages will
be called bilingualism, and the person involved, bilingual” (Weinreich 1968,
s. 1).

En ofta citerad definition 4r den som &terfinns i Leonard Bloomfields
Language (1933). Han beskriver dir hur frimmandespraksinlirning bland
immigranter kan komma att resultera i sd goda firdigheter i mélspraket att in-
lirarna inte kan skiljas frin infddda talare. Han problematiserar ocksd be-
greppet genom att relativisera firdighetsniverna.

In the cases where this perfect foreign-language learning is not accompanied by
loss of the native language, it results in ‘bilingualism’, native-like control of two
languages. After early childhood few people have enough muscular and nervous
freedom or enough opportunity and leisure to reach perfection in a foreign
language; yet bilingualism of this kind is commoner than one might suppose, both
in cases like those of our immigrants and as a result of travel, foreign study, or
similar association. Of course, one cannot define a degree of perfection at which a
good foreign speaker becomes bilingual: the distinction is relative (Bloomfield

1933, 5. 55-56).

Mackey (1970), som ir en av de minga som har forsokt definiera tvasprakig-
hetsbegreppet, formulerar en definition som inkluderar bide Weinreichs
alternativa anvindning av tvd sprdk och Bloomfields relativa syn pa firdig-
hetsnivan:

It seems obvious that if we are to study the phenomenon of bilingualism we are
forced to consider it as something entirely relative. We must moreover include the
use not only of two languages, but of any number of languages. We shall therefore
consider bilingualism as the alternative use of two or more languages by the same

individual (Mackey 1970, s. 555).

Skutnabb-Kangas (1981) har klassificerat den stora mingden tvasprakig-
hetsdefinitioner som finns och har tagit fasta pd om de utgér frin ursprung,
kompetens, funktion eller attityder. Hon menar att hon har kunnat se en ten-
dens till 6verging frin kompetensdefinitioner till funktionsdefinitioner, men
att dven funktionsdefinitionerna uppvisar en betydande variation.

Enligt Skutnabb-Kangas (1981, s. 94) funktionsdefinition av tvasprakig-
het dr den "tvasprakig som anvinder (eller kan anvinda) tvé spréik (i de flesta
situationer) (i enlighet med sina egna 6nskemdl och samhiillets krav)”.

P4 senare tid har de bida termerna rvdsprikighet och flersprikighet kommit
att anvindas alternativt och parallellt. Tidigare anvindes termen flersprikighet
for att beskriva linder och samhillen med flera sprik inom sina grinser.
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Hoffman (1991) tycks ha uppmirksammat tendenserna till terminologif6r-
indring, vilket nedanstiende citat visar.

In many books and articles the word multilingualism and, occasionally,
plurilingualism are used almost interchangeably with bilingualism, the difference
being quantitative rather than qualitative. The former two are favoured in some of
the European linguistic traditions (e.g. in Belgium, and also in Germany and
Switzerland, where the subject is more frequently referred to as Mehrsprachigkeit
(‘multilingualism’), than Zweisprachigkeit (‘bilingualism’). The use of the term
multilingualism allows one to take a broader view of language and dialect varieties
(Hoffman 1991, s 10).

Foérhillandena i de framvixande méingkulturella och méngsprikiga fororts-
omradena i Sverige och andra linder som pé senare dr kommit i fokus och
blivit foremal for olika typer av studier under 1990-talet kan ha bidragit till
en forindring av terminologin (t.ex. Edwards 1994, Skutnabb-Kangas 1995)
som innebir att termen flersprikigher alltmer har kommit i bruk for att be-
skriva individer med kunskaper i fler dn ett sprik (se dock redan Mackey
1970, s. 55, citerat ovan). Flersprikighet ses numera ofta som den 6ver-
gripande, vidare termen medan rdsprikighet betraktas som ett specialfall av
flersprakighet.

Mot denna bakgrund definierar jag dirfor en flersprakig individ som den
som anvinder eller kan anviinda fler dn ett, d.v.s. tvd eller flera sprak i de flesta
situationer i enlighet med sina egna 6nskemal och samhillets krav. Om inget
annat sigs, anvinder jag termerna tvdsprikig(het) och flersprikig(het) pa
foljande vis: flersprakig(her) ir den 6verordnade termen som avser anvind-
ningen av tva eller flera sprik, medan rwdsprikig(het) avser anvindningen av
just tva sprak.

2.1.2. Flersprakighet och kognitiv utveckling

Vad flersprékighet innebir f6r individen och den kognitiva utvecklingen ir
ndgot som varit foremdl fér savil manga dsikter som manga vetenskapliga
undersokningar. Flersprikighet har inte sillan férknippats med negativa fére-
teelser i samhillet eftersom det ofta har varit svaga och fortryckta minoriteter
som tvingats att bli flersprakiga (Skutnabb-Kangas 1981). Flerspréikighet har
tidigare ocksd forknippats med fattigdom, maktlsshet och underordnad
stillning i samhillet (jfr Fishman 1970, Mackey 1970, Troike & Modiano
1975) och detta synsitt lever i viss médn fortfarande kvar. Flersprakighet har
betraktats som en mellanstation pé vig frin ensprikighet i ett minoritetssprak
med ldg status till ensprikighet i ett majoritetssprik med hdg status. Med

13



detta synsitt ses flersprikighet som ett nédvindigt ont och det ir dirfor
kanske inte sd forvinande att tidiga undersdkningar om flersprakighetens
eventuella inverkan pd individens kognitiva utveckling ofta genomférdes med
forvintningar om negativa resultat, forvintningar som ocksa infriades. En av
orsakerna till detta var emellertid att man i dessa tidiga studier inte i
tillrdckligt hog grad tog hinsyn till skillnader i social bakgrund mellan de
ensprikiga och flersprikiga som studerades (August & Hakuta 1997).
Studierna hade ocksa ett starke fokus pd de problem som flersprikigheten
kunde orsaka.

I senare studier har man diremot funnit ménga positiva samband mellan
flersprikighet och kognitiv utveckling. Vindpunkten da negativa resultat hu-
vudsakligen 6vergick till att bli positiva brukar sittas vid Peals och Lamberts
klassiska studie (1962) dir de jimforde tvasprakiga (engelska/franska) och en-
sprikiga engelsktalande barns resultat pé intelligenstest och fann att de tva-
sprakiga hade bittre resultat pd de flesta omraden nir det giller spraklig savil
som icke-spriklig intelligens. Peal och Lambert drog slutsatsen att de tva-
sprakiga barnens goda prestationer berodde pé att tvasprikigheten medforde
positiva effekter pad barnens mentala flexibilitet och begreppsbildnings-
formaga.

Flertalet studier av flersprikighet och kognitiv utveckling har genomférts
under 1970- och 1980-talen och ménga av dessa studier har ocksd bekriftat
att tvasprakiga kan ha fordelar nir det giller utveckling av formégan att tinka
flexibelt och abstrakt. Ianco-Worral (1972) har t.ex. jimfort tvasprakiga syd-
afrikanska barn (afrikaans/engelska) och ensprékiga engelsktalande barn gen-
om att anvinda sig av ett test (Semantic-Phonetic Preference Tést) som visade
pa att de tvasprakiga barnen i hogre utstrickning 4n de ensprikiga kunde
jimféra ord utifrin deras semantiska egenskaper, medan de ensprikiga
barnen i hogre utstrickning utgick frin ordens konkreta, akustiska egen-
skaper. Tvasprakiga barn visade sig ligga tvé till tre ar fore sina ensprikiga
kamrater i den semantiska utvecklingen.

I en annan studie med fokus pd metalingvistisk medvetenhet studerade
Sandra Ben-Zeev (1977) tvasprakiga barn (hebreiska/engelska) och enspraki-
ga engelsksprikiga barn. Ben-Zeev fann att de tvasprikiga barnen var betyd-
ligt bittre dn de ensprikiga pd uppgifter som innehsll utbyte av symboler.
Aven andra studier har visat pa en mer utvecklad metalingvistisk medvetenhet
hos flersprakiga. Sa har t.ex. irlindsk-engelska och ukrainsk-engelska tvé-
sprakiga barn visat sig ha bittre formaga att bedéma tautologiska och mot-
sigelsefulla péstdenden #n sina ensprikiga kamrater (Cummins 1978).
Galambos (1982) har visat att tvasprakiga barn frén El Salvador, med kun-
skaper i engelska och spanska, uppvisar en bittre formaga att bedéma gram-
matiskt korrekta och icke-korrekta meningar i bida spriken dn ensprakiga.
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Diaz (1985) undersokte vilka effekter det faktum att barn lirde sig ett
andrasprak hade pa deras formaga att resonera analogt. Han fann i sin longi-
tudinella studie att de som hade bittre firdigheter i bdda spraken ocksa upp-
visade en bittre forméga till analoga resonemang.

Dessutom visar forskning att det tycks finnas ett positivt samband mellan
flersprakighet och ett stort antal kognitiva fsSrmdgor, som t.ex. att rekonstru-
era perceptuella [6sningar (Balkan 1970), att uppticka sprikliga regler (Bain
1975) liksom mellan flersprikighet och storre verbal férméga. Flersprikiga
uppvisar dven ofta verbal originalitet och avancerade nivder betriffande diver-
gent tinkande och kreativitet (Cummins & Gulutsan 1974).

Minga av dessa studier har enbart undersékt vad man brukar kalla
balanserat tvisprikiga barn, d.v.s. barn som har hog sprakfirdighet i sina bada
sprak och mycket tyder pé att graden av individens flersprikighet ir av stor
betydelse for eventuella fordelar f6r den kognitiva utvecklingen. Det visar
ocksd en studie av DeAvila och Duncan (1979) som mitte den kognitiva for-
mdgan hos spansktalande barn med varierande firdigheter i engelska. Fors-
karna delade in barnen i fem grupper alltefter deras tvasprakiga férméga. De
barn som hade den hégsta graden av tvisprikighet presterade ocksi signifi-
kant bittre in 6vriga barn i friga om alla aspekter av kognitiv formaga. Aven
andra forskare, som t.ex. Hakuta (1985), har visat att de barn som uppvisar
hogst firdighet i forsta- sivil som andraspriket ocksd presterar signifikant
bittre i friga om t.ex. metalingvistisk medvetenhet och icke-verbal intelligens.

Dessa resultat kan relateras till Cummins (1976a, 1976b) troskelhypotes.
Enligt denna maste tvisprikiga elever komma over en ligsta troskelniva i
bada spréken for att undvika negativa konsekvenser av den tvasprakiga inlir-
ningssituationen. Enligt Cummins ir det forst d& de tvdsprikiga eleverna
uppndr goda firdigheter i bida spriken och kommer 6ver en hogre troskel-
niva som tvisprikighetens positiva konsekvenser borjar framtrida.

Som Hoffman (1991, s 118) pdpekar har minga studier visat att tva-
sprikighet kan utvecklas utan nigon som helst menlig inverkan pa vare sig
barnets sprakliga eller personliga utveckling. Positiva resultat av tvasprakighet
har ocks& dokumenteras i studier av tvdsprékighet i samband med de sprik-
badsprogram som genomforts i Kanada, Wales och pa senare tid ocksa i Fin-
land och Katalonien. Hir finns ingenting som tyder pd att tillignandet av ett
andrasprik behover ske pd bekostnad av firdigheterna i forstaspriket eller den
allminna kunskapsutvecklingen. Snarare tycks en parallell utveckling av
spriken gynna bada spriken. Som bekant uppnar ménga minoritetsbarn som
ir hinvisade till att enbart anvinda majoritetsspriket under sin skolging
emellertid inte lika goda resultat. En forklaring till dessa synbarligen mot-
stridiga resultat betriffande flersprikighetens inverkan pé spriklig och kogni-
tiv utveckling kan sokas i Lamberts (1974) distinktion mellan additiv och

I5



subtraktiv tvasprakighet. Med additiv tvisprikighet avser Lambert forhallan-
det da ett nytt sprik lidggs till ett redan befintligt sprék och berikar individens
sprikliga repertoar genom att modersmélets utveckling fir fortgd oavbruten
som i de ovan refererade sprikbadsprogrammen. Nir 4 andra sidan mino-
ritetssprikselever vars sprak har ldg status ges undervisning pé ett majoritets-
sprik med hog status dr situationen en annan eftersom barnen hir ofta
kommer att 6verge sitt modersmal utan att nédvindigtvis uppna full kom-
petens i det nya spriket. En sidan inlirningssituation ir enligt Lambert
(ibid.) subtraktiv, genom att andraspréksinlirningen sker p& bekostnad av for-
staspraket.

2.1.3. Flersprikighet pd samhillsniva

Som tidigare nimnts kan begreppet flersprikighet ses ur savil ett individuellt
som ur ett samhilleligt perspektiv. Sambandet mellan dessa bida nivaer ir
dock inte alldeles sjilvklart. En nation med invinare som talar olika sprik kan
naturligtvis sigas vara flersprikig men ir det nédvindigtvis inte i den me-
ningen att fler 4n ett sprdk har status som nationalsprik. Ett land kan ocksa
vara officiellt tvd- eller flersprikigt utan att dess invinare i allminhet har
kompetens i fler dn ett av de aktuella spriken. Méinga av Afrikas stater har tva
officiella sprik, vanligtvis ett starkt inhemskt sprik samt ett for landets
historia viktigt europeiskt sprik (inte sillan det forna kolonialspriket), medan
befolkningen uppvisar stor spraklig heterogenitet och ofta dven en hog grad
av flersprikighet. Schweiz & andra sidan ir exempel pd ett officiellt fyrsprikigt
land med franska, tyska, italienska och ritoromanska som officiella sprak
utan att de enskilda invénarna hir nédvindigtvis behirskar fler 4n ett av dessa
sprak (Edwards 1994, s 55).

Eftersom det i virlden finns ungefir 150 linder och ca 4000 sprik
(Grosjean 1982) 4r manga av jordens linder flersprikiga. Grosjean uppskattar
att ungefir hilften av virldens befolkning ir tvasprakig och att flersprikighet
existerar i praktiskt taget alla virldens linder och papekar dirfor atc fler-
sprakighet snarare in ensprikighet utgor normalfallet i ett globalt perspektiv.
I Visteuropa och Nordamerika har emellertid manga regeringar valt att igno-
rera den sprikliga mangfalden inom landets grinser och har istillet satsat pa
att fora fram den dominerande elitens modersmal som det enda nationella
spriket. Aven i Sverige har det forhallit sig pa detta sitt inda fram till 1970-
talet.
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2.1.4. Actityder till flersprakighet

Tva- och flersprakighet uppstir genom kontakter mellan talare av tvd eller
flera sprak. Om flersprakigheten sprids och uppritthalls i ett samhille beror
dock p& om forutsittningarna for dess utveckling dr gynnsamma. Dessa for-
utsdttningar bestims i sin tur av attityder pd individ- och gruppnivé till de
sprék som ir involverade sdvil som till flersprikigheten i sig (Hoffman 1991,
s. 3). I Europa finns det t.ex. en stor spriklig mangfald som sillan avspeglas i
lindernas officiella sprakpolitik. Fa linder uppmuntrar tillignandet av mino-
ritetssprék t.ex. genom att de erbjuds som skolimne bade f6r minoritets- och
majoritetselever. Uttryck for lindernas attityder till flersprikigheten varierar
fran officiellt stdd eller accepterande, vilket ir fallet i de europeiska linder
som officiellt dr tvd- eller flersprikiga (Belgien, Finland, Grénland och
Schweiz), till att ge vissa regioner inom ett land ritten att anvinda det regio-
nala spriket for t.ex. administration och utbildning, vilket exempelvis ir fallet
i Spanien betriffande katalanska, baskiska och galiciska. I de flesta europeiska
linder dr det emellertid bara ett officiellt sprik som erkidnns som nationellt
sprak.

En forestillning som fitt varaktig inverkan pa synen pa flersprakighet ir
den om ezt folk — en nation — ett sprik (Wingstedt 1998, s. 30) som vixte fram
under den nationalromantiska eran i slutet av 1800-talet och bérjan av 1900-
talet. Ett nationellt sprik sigs hir som tecken pd en nations enhet och en
symbol for dess identitet (Hoffman 1991, s. 138), en ideologi som tog
mycket liten hinsyn till ett lands sprikliga minoriteter. Aven i Sverige var
detta synsitt forhirskande, i praktiken dnda fram dill 1950-talet, vilket
resulterade i att en forsvenskningsprocess pagick i nistan 100 ar i de norra
delarna av Sverige (Arnstberg & Ehn 1976) och att bruket av de inhemska
minoritetsspraken, som samiska och tornedalsfinska, under denna tid pé olika
sdtt aktive motarbetades (Wingstedt 1998).

Under senare decennier har ”virlden kommit till Sverige” genom en 6kad
invandring. Detta har lett till att uppemot tvihundra invandrarsprak talas i
landet. Samtidigt pigir en internationaliserings- och globaliseringsprocess
genom Sveriges medlemskap i EU, allt stérre och bredare tillging till utlind-
ska media och en allmint 6kad kommunikation med omvirlden. Detta ir
formodligen ndgra av orsakerna till att attityderna idag, dtminstone frin offi-
ciellt svenskt hall, pekar mot en allt hogre tolerans och positiv instillning
gentemot flersprakighet. Suzanne Romaine (1995) understryker vikten av ett
sadant samhilleligt stod och hivdar att ”...at the societal level, however, un-
less a community values bilingualism and provides support conditions for the
development and maintenance of bilingual competence, bilingualism can be
a handicap” (ibid., s. 322). Det svenska samhillet kan under senare tid pd
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olika sitt sigas aktivt ha vidtagit atgirder for att stodja utvecklingen av fler-
sprikighet i Sverige. Genom hemspriksreformens' genomférande 1977 gavs
méojligheten for minoritetselever att i forskolan, grundskolan och gymnasiet
utveckla sina modersmal och genom inférandet av imnet svenska som andra-
sprik i hela det svenska skolsystemet 1995 skulle eleverna ges anpassad under-
visning i sitt andrasprak svenska. Den svenska regeringen ratificerade &r 2000
Europarddets ramkonvention till skydd for nationella minoriteter och den
europeiska stadgan om landsdels- eller minoritetssprdk (SES 1999
1175/1176), vilket innebar att samiska, finska, meinkieli (tornedalsfinska),
romani och jiddisch erkindes som nationella minoritetssprak.

2.1.5. Sprakbyte och sprikbevarande

Under senare tid har man inom tvasprikighetsforskningen forsokt studera
och specificera vilka faktorer som ir inblandade i en sprikbytesprocess da
talare av minoritetssprak i ett samhille 6vergr till att bli majoritssprakstalare.
Denna forskning, som ofta bygger pa studier av specifika gruppers sprak-
bytesforhallanden, har syftat till att belysa det hindelseférlopp och precisera
de orsakssamband som leder till sprikbyte. Enligt Hyltenstam och Stroud
(1991, s. 61f) kan man i forskningslitteraturen i huvudsak urskilja tre typer
av modeller som beskriver en sprikbytesprocess: modeller med betoning pa
samhillsfaktorer, modeller som lyfter fram interaktionen mellan samhillsfak-
torer och talarnas sprikbeteende samt modeller som fokuserar pd sprakstruk-
tur och sprikkompetens. Alla tre typerna av forklaringsmodeller 4r naturligt-
vis av intresse for att beskriva en sprdkbytesprocess, men i synnerhet ir det de
modeller som betonar sambanden mellan samhillsfaktorer och individernas
konkreta sprikbeteende som 4r mest relevanta f6r denna avhandling.

Ett begrepp som har anvints for att beskriva en funktionsdifferentiering
mellan tva sprék i ett samhille dr domiin. Denna term (Fishman 1965) ir en
sammanfattande beteckning for typer av samtalssituationer som har vissa ge-
mensamma egenskaper. Familjen, vinkretsen, arbetet, skolan o.s.v. dr exempel
pd sidana situationstyper och det antas att en viss domin kan kopplas
samman med ett visst sprakbruk. For flersprikiga individer 4r det vanligt att
minoritetsspriket anvinds i mer intima eller informella dominer, som famil-
jen och vinkretsen. Majoritetsspraket diremot férekommer i mer formella
dominer, t.ex. i arbetslivet och i skolan (Hyltenstam & Stroud 1991, s. 47).

! Hemspriksreformen innebar att kommunerna blev skyldiga att erbjuda modersmals-
berittigade elever modersmélsundervisning. Samtidigt inrittades en modersmélslirarut-
bildning pa hogskoleniva (jfr Tuomela 2002).
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Sprakbyte, sivil som sprikbevarande, ir beroende av vilka sprikval mi-
noritetssprakstalare gor i den vardagliga interaktionen med andra minniskor.
De sprikval de gor dr emellertid ocksd beroende av virderingar och synsitt
som avspeglas pa samhillsnivd och som i hég grad bestimmer hur individerna
uppfattar och virderar de sprik och kulturer som de har tillging till (Hylten-
stam & Stroud 1991). I en given domin gor sprikanvindaren ofta ett visst
forutsett sprakval, vilket inte utesluter att alternativa sprikval ocksa kan fore-
komma inom en viss domin. De komponenter som anses ingd i en domiin,
som exempelvis amne, samtalspartner och alder, kan ocksd bestimma indivi-
dens sprakval och kan férklara eventuell sprakvixling inom en domin.

I en sprakbytessituation ir en tydlig tendens som noterats i mdnga under-
sokningar (jfr Gal 1979) att yngre minniskor i storre utstrickning 4n ildre
anvinder majoritetsspriket. Ytterligare en tendens som har framkommit 4r att
kvinnor har en mer frekvent anvindning av majoritetsspraket dn min (ex.
Jaakkola 1974, Trudgill 2000). En forklaring till detta skulle vara att kvinnor
oftare dr mer medvetna om sociala normer dn min och dirfor ir kinsligare
for ett visst spraks eller en viss spraklig varietets prestige. Min och kvinnor
anses ocksd delta i olika slags sociala nitverk och det sociala nitverket be-
stimmer i hog grad vilka sprakliga val som gors (Hyltenstam & Stroud 1991,
Wiklund 2002, s. 130). Ytterligare en forklaring, som mer ansluter sig till den
poststrukturalistiska traditionen (se avsnitt 2.2.1.), ger Eckert (2000) som
hivdar att flickor och kvinnor méste anstringa sig mer for att fi tillging till
och uppritthalla sin plats pd den spréikliga marknaden (se avsnitt 7.2.), efter-
som de generellt sett har mindre make och 4r underordnade min.

Ett sprik formedlas mellan generationer genom den sprikliga socialisatio-
nen. Tillsammans med spraket overfors i ett givet sociokulturellt samman-
hang ocksd omgivningens kulturella normer, kunskaper och virderingar till
barnet. Under tiden barnet mognar till vuxen individ utvecklar det sitt sprik
under paverkan fran flera olika hall. De forsta dren ir det frimst forildrarna
eller andra nirstdende personer som barnet har som sprikliga forebilder.
Senare blir det fler individer som péverkar barnets sprikutveckling, t.ex.
andra vuxna som barnet méter i olika funktioner och jimnériga eller ildre
barn. Skolan kommer ocksd att ha en stor betydelse for barnets
sprikutveckling (Hyltenstam & Stroud 1991, s. 110). Nir det giller spraklig
socialisation i en sprakbytessituation kan barnet komma att paverkas i olika
riktningar av de personer som det méter under olika skeden av sprikin-
lirningen och som ir betydelsefulla for barnets utveckling. Ett vanligt
mdnster dr att minoritetsspraket bevaras lingst i mer intima dominer, d.v.s.
bland familj och vinner. Ett tecken pa att sprikbytesprocessen ir lingt
framskriden 4r att majoritetsspriket har tringt in ocksd i familjedominen.
Flera studier visar att foljande steg ir vanliga i utvecklingen (jfr t.ex. Boyd
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1985, Hyltenstam & Stroud 1991, Kostoulas-Makrakis 1995). Oftast dr det
barnen som forst f6r in majoritetsspriket i hemmet genom att det talas sins-
emellan av syskonen, dven om minoritetsspriket fortfarande anvinds i kom-
munikationen med forildrarna, som emellertid kan fortsitta att svara barnen
pa minoritetsspraket. Nista steg innebir att barn och forildrar 6vergar till att
enbart kommunicera med varandra pd majoritetsspriket, medan férildrarna
sinsemellan anvinder minoritetsspraket. I detta skede av sprikbytesprocessen
har spriket upphért att formedlas vidare till den kommande generationen.
Sprakbytet dr nu ett fakcum (Hyltenstam & Stroud 1991, s. 110).

Boyd (1985) har i sin sociolingvistiskt inriktade avhandling undersske
vilka férutsittningarna och framtidsutsikterna pd 1980-talet var f6r de in-
vandrade minoritetsspriken i Sverige, i vilken utstrickning sprakbyte kunde
sigas dga rum och i vilken utstrickning minoritetsspraken skulle kunna
komma att uppritthalla sin stillning i landet. Boyd genomf6rde en enkit-
och intervjuundersdkning med 40 andragenerationens tvasprikiga finska
hogstadieelever och deras forildrar i Bords. Hon fann betriffande sprikan-
vindningen som helhet att svenskan dominerade stort dver anvindningen av
minoritetsspriket finska och att det var anmirkningsvirt liten variation i
graden av tvasprakighet bland informanterna. Vidare visar resultaten att det
fanns fler aktivt flersprikiga bland ungdomar som gick i klasser tillsammans
med minga andra invandrade elever. Likasd var de ungdomar som bodde i
bostadsomriden med hog andel invandrare i hogre grad aktivt tvasprakiga 4n
de som bodde i omrdden med fi invandrare. Ungdomar som inte var fédda i
Sverige, eller som bott utomlands, och de vars forildrar planerade att ater-
vinda till sitt hemland var i hégre utstrickning tvisprikiga in de som var
fodda och som bott hela sitt liv i Sverige och tinkte sig att stanna kvar hir.

De aktivt tvisprikiga ungdomarna befanns ha signifikant mer kontakt
med minoritetsspriket och minoritetskulturen 4n de som inte var aktivt tva-
sprakiga. De konsumerade massmedia pa minoritetsspraket, deltog i moders-
mélsundervisning, hade vinner som var tvisprikiga pd samma sprik som de
sjdlva och besokte ursprungslandet oftare 4n de ungdomar som inte var aktivt
tvasprikiga. Betriffande sprikanvindningen fann Boyd att det verkade finnas
en generationsgrins som var avgorande for vilket sprik som anvindes. Mino-
ritetsspraket anvindes typiskt med forildrar och andra vuxna medan svenska
anvindes med jimndriga kamrater och syskon. Det faktum att si minga av
de aktivt tvisprikiga ungdomarna anvinde svenska med sina syskon anser
Boyd vara sirskilt illavarslande for minoritetssprikens framtid i Sverige och
hon ser ett sprakbyte, frin minoritetssprak till majoritetssprket svenska for
den nistkommande generationen, som det troligaste scenariet i de flesta fall

(s. 216).
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Under 1990-talet genomforde Kostoulas-Makrakis (1995) en liknande
undersokning som innefattade 322 elever med grekisk bakgrund frin olika
delar av Sverige. Alla deltog i modersmélsundervisning. Kostoulas-Makrakis
syfte var att underséka och beskriva sprakbytes- och sprakbevarandeprocesser-
na hos den aktuella gruppen. Hennes resultat betriffande ungdomarnas
sprikanvindning liknar mycket Boyds, dven om de grekiska ungdomarna
generellt tycks anvinda sitt modersmal i ndgot storre utstrickning 4n Boyds
finska informanter. Aven om den bild som studien ger tycks gynna ett be-
varande av det grekiska spriket i Sverige, menar Kostoulos-Makrakis (1995 s.
126) att det pdgir en process av gradvis sprikbyte bland gruppen av andrage-
nerationens grekisktalande elever. Hon visar ocksd pd hur modersmalsunder-
visningen f6r minoritetselever i svenska skolor skulle kunna bidra till att for-
hindra, eller &minstone uppskjuta, ett gradvist sprékbyte bland andragenera-
tionens, och efterfljande generationers, greker och, fir man férmoda, andra
sprékliga minoriteter i Sverige.

I boken Growing Up Bilingual skildrar Zentella (1997), ur ett etnologiskt
perspektiv, hur 20 familjer med puertoricansk bakgrund formar sina fler-
sprakiga liv i ett puertoricanskt bostadsomrade, £/ Barrio, vilket i ca 50 ar har
utgjort sjilva hjirtat av den puertoricanska bosittningen i New York. Hon be-
skriver hur minniskorna i omradet anvinder spanska, amerikansk engelska
och framfér allt olika varieteter av bada spriken (bl.a. ”Spanglish”). Med av-
sikt att studera informanternas sprikanvindning foljer Zentella dem i fjorton
ar (1979-1993). I synnerhet fokuserar hon péd fem av barnen som vixer upp
och bildar egna familjer under perioden och hennes syfte med studien ir att
kunna siga nigot om hur nationens (USA:s) instillning till flersprakighet
skulle kunna férindras och hur flersprikigheten skulle kunna bli mer ”em-
powering” (jfr t.ex. Cummins 1996) f6r kommande generationers barn.

Det Zentella bl.a. kommer fram till i sin longitudinella studie 4r att ett
sprakskifte frin olika varieteter av puertoricansk spanska® till engelska pitag-
ligt sker for de fem ungdomar hon sirskilt studerat och deras barn. Det mirk-
tes tydligast pd att det i samtliga fall var engelskan som blev uppfostringssprak
nir ungdomarna fick egna barn. Aven om de unga médrarna hivdade ate de
uppfostrade barnen tvésprikigt, talade de mer engelska dn spanska med sina
barn som ocksd fick en mer engelskdominerad uppfostran in sina forildrar.

Zentella (s. 177) ser orsakerna till den sprikférlust hon konstaterar hos
den studerade gruppen i termer av sociala, ekonomiska och utbildnings-
missiga faktorer. Hon framhéller sirskilt betydelsen av den sociala segrege-
ringen och den relativa fattigdomen bland ungdomar med puertoricanskt ur-

2 Standard Puerto Rican Spanish (SPRS), Non Standard Puerto Rican Spanish (NSPRS) och
English-dominant Spanish (Jfr. Zentella 1997, s. 41f).
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sprung som till f6ljd av myndigheters olika beslut slussas hit och dit i sam-
hillet. Skolsystemet formar heller inte se tvisprikigheten som annat in ett
problem och som ett hinder f6r inlirning, varfér andelen puertoricanska ele-
ver som inte fullfoljer sina studier dr forhallandevis hog. Zentella ser tvé-
sprakig utbildning som en mgjlighet att motverka detta och férordar dirfor
en utbildning dir bada spriken virderas och dir spriklig variation ses som
ndgot naturligt snarare in som ndgot problematiskt (s. 279).

2.2. Andraspraksinlirning

Man brukar tala om andraspréksinlirning nir ett nytt sprak lirs in sedan ett
forstasprik redan etablerats (McLaughlin 1984, s. 10—11). Vanligtvis brukar
termen andrasprik fi beteckna alla sprik utdver forstaspraket (Ellis 1994, s
11) och andraspraksinlirning kan dirfor std for inlirandet av andra, tredje,
fjirde, o.s.v. spriket. Termen andraspriksinlirning brukar i litteraturen ocksd
anvindas som ett dverordnat begrepp for bade andra- och frammandespriks-
inldrning. Ellis (ibid., s 12) argumenterar for att det kan finnas skillnader
mellan andra- och frimmandespréiksinlirning, men att forskningen 4nnu inte
givit vid handen att s3 ir fallet, varfor det inte finns nigon anledning att skilja
de bdda typerna av inlirning dt. D4 jag ind& anser att det finns goda skil, inte
minst av socialpsykologisk art, att skilja mellan andra- och frimmandespraks-
inlirning begrinsar jag hir termen andraspraksinlirning till att gilla endast
tillignandet av ett nytt sprik (andra, tredje eller fjirde) i malspriksmiljon se-
dan ett forstasprak finns etablerat. Frimmandespraksinlirning innebir d4 till-
dgnandet av ett nytt sprak utanfér mélspréksmiljon (jfr Hammarberg 2004).
I studiet av andraspréksinlidrning brukar man ocksa skilja pd naturlig in-
lirning (informell inlirning) och wndervisningsinlirning (formell inlirning)
beroende pd om inlirningen sker genom kommunikation i naturliga sociala
sammanhang eller genom att inldraren deltar i formell sprikundervisning
(Ellis 1994, s. 12). I praktiken torde det dock i minga formella andraspriks-
inldrningssituationer vara svért att sirskilja dessa tvd typer av inldrning, di
kommunikation och social interaktion kan dga rum savil i som utanfor klass-
rummet. Mycket tyder pd att den optimala inlirningssituationen for de flesta
inldrare — mojligtvis med undantag for mycket sma barn — foreligger nir moj-
ligheter till bdde naturlig inlirning och undervisningsinlirning finns.
Andraspraksinlirning etablerades som ett eget forskningsomrade vid slutet
av 1960-talet (ibid., s. 15). Alltsedan denna tidpunkt har forskningen inom
omridet varit mycket aktiv. Intresset for teorigenerering har ocksd varit
mycket stort vilket avspeglar sig i de olika teoretiska ramverk och modeller
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som nu finns att tillgd inom filtet (se ex. Mitchell & Myles 1998). Forsk-
ningen dominerades linge av syntaktiska och psykolingvistiska perspektiv
och det 4r forst under senare tid som sociala aspekter pa andraspriksinlirning
och andraspriksanvindning har lyfts fram p& ett mer framtridande sitt.
Andraspraksforskningen ir fortfarande starkt influerad av en mentalistisk syn
pa sprik som ett biologiskt medfétt fenomen, vilket formodligen kan forklara
det hittills timligen svaga intresset for andraspriksinlirningens sociala
dimensioner.

P4 senare tid har dock olika sociokulturella perspektiv pa sprikinlirning
fate ete allt stérre utrymme. Bl.a. har Pavlenko (2002) gjort en dversikt dver
poststrukturalistiska ansatser att teoretisera andraspréaksinlidrningens och and-
raspraksanvindningens sociala aspekter. Det 4dr hennes redogorelser jag i stor
utstrickning foljer i nedanstdende avsnitt.

2.2.1. Poststrukturella ansatser till studier av
andraspriksinlirning

Den som ursprungligen initierade den poststrukturalistiska ansatsen inom
andraspriksforskningen var enligt Pavlenko (2002) Alastair Pennycook
(1990) som i en artikel uppmanade till ”a critical applied linguistics for the
1990s”. Han anség att det var dags att omprova synen pd andraspraksutveck-
ling i termer av dess sociala, kulturella och politiska aspekter och i relation till
maktforhillanden i samhillet och faktorer som kon, klass och ras. Individen
miste, menade Pennycook, ses som méngfasetterad och sammansatt och for-
mad inom ménga olika diskurser. En av de forskare som tog fasta pa Penny-
cooks uppmaningar var Norton Pierce (1995) i sin studie av nigra invandrar-
kvinnors andraspriksinlirning i Kanada (se vidare avsnitt 7.2.). Rampton
(1995) undersokte med en liknande ansats “language crossing” (6verskri-
dande) bland ungdomar i multietniska omriden i Storbritannien (jfr avsnitt
2.4.4.). Norton Pierce och Ramptons forskning har kommit att i stor be-
tydelse f6r den fortsatta och fornyade andraspraksforskningen inom det post-
strukturalistiska ramverket.

Det finns ett antal olika beteckningar for den typ av forskningsansats som
savil Norton Pierce som Rampton anslutit sig till, som t.ex. poststruktura-
lism, postmodernism, och kritisk andraspréksforskning. Trots vissa skillnader
olika forskare emellan har de ett gemensamt fokus pd sprik som platsen for
social konstruktion, makt och individuell medvetenhet (Pavlenko 2002, s.
282). Dirfor kan poststrukturalism i detta sammanhang forstds som “an
attempt to investigate and to theorise the role of language in construction and
reproduction of social relations, and the role of social dynamics in the pro-
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cesses of additional language learning and use” (Pavlenko 2002, s. 282).
Centralt for detta perspektiv dr synen pé sprik som symboliskt kapital och
som medel for identitetskonstruktion (Bourdieu 1991, Gal 1989), liksom
synen pa spriktillignande som spraksocialisation (Ochs 1993, Wenger 1998)
och pa andraspriksanvindare som akt6rer med mangfasetterade dynamiska
och forinderliga identiteter (Lantolf & Pavlenko 2001, McKay & Wong
1996, Norton Pierce 1995, Pavlenko 2000). Detta teoretiska ramverk limpar
sig vl for att undersoka hur sprikliga, sociala, kulturella, kdnsmissiga och et-
niska identiteter hos andraspriksanvindare genom interaktion konstrueras
och omkonstrueras vid inlirningen och anvindandet av ett andrasprik. Det
dr ocksa ett synsitt som limpar sig vil for foreliggande studie och som jag dir-
for ocksd ansluter mig till.

2.2.1.1. Sprik som symboliskt kapital och plats for
identitetskonstruktion

Den poststrukturalistiska teoriramen skiljer sig frin andra mer traditionella
sprikvetenskapliga teorier som i forsta hand utgr frin sprik som ett system
med grammatik, fonologi och lexikon. Utifrin ett poststrukturalistiskt syn-
sitt 4r sprak en uppsittning diskurser genomsyrade av betydelse. De sprakliga
diskurserna ses hir som ”praktiker som formar de objekt de talar om”
(Foucault 1972, s. 49) och som bidrar till att reproducera och uppritthilla
men ocksd ifrigasitta existerande makt- och kunskapsstrukturer. Diskurser
utvecklas inte sillan kring specifika imnen som kon, klass eller spraklig kom-
petens och de kan dessutom ofta komma att konkurrera med varandra och
skapa of6renliga versioner av verkligheten.

Enligt ett poststrukturalistiskt synsitt idr inte alla sprak, diskurser eller
sprakliga varieteter lika mycket virda pa den sprakliga marknaden. Vissa har
ett hogre virde 4n andra i enlighet med Bourdieus (1991) syn pd sprak som
en form av symboliskt kapital, som han menar kan omvandlas till ekonomiskt
och socialt kapital. Vilket virde en viss spriklig varietet eller en viss spriklig
praktik har beror pé i vilken min denna kan medféra mer eftertraktade ut-
bildningar och arbeten eller hogre social stillning. Pavlenko (2002, s. 283f)
menar att en modell som bygger pa sprik som symboliskt kapital pé ett bittre
sitt kan relatera sociala och individuella faktorer av betydelse for sprakinlir-
ningen. Till skillnad frin begrepp som t.ex. “instrumentell motivation” (jfr
Gardner & Lambert 1972) kan den ocksa forklara hur socialpsykologiska och
socioekonomiska faktorer inverkar pd sprikinlirningen liksom hur institutio-
nella praktiker legitimerar eller stigmatiserar olika sprakliga varieteter.

Men en poststrukturalistisk ansats innebir inte bara en syn pa sprik som
symboliskt kapital utan ocksd som en plats dir identiteter konstrueras genom
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de olika diskurser som bestimmer villkoren f6r hur identiteterna kommer att
uttryckas och som samtidigt tillskriver dem olika virden eller positioneringar
(Pavlenko 2002). Begreppet subjektspositionering syftar pd processer genom
vilka individer kategoriseras som t.ex. férortsungdomar, muslimska invand-
rarflickor eller svenska medelklassungdomar. Sidan positionering ir beroende
av exempelvis dlder, kon, sexualitet, klass och andra liknande faktorer som
paverkar synen pa individen (ibid., s. 284). Subjektspositionering ir
emellertid inget som ir bestindigt och for alltid bestimt eftersom minniskor
stindigt idr involverade i samarbets- eller motstdndsprocesser, dir den egna
identiteten férhandlas och konstrueras, och som péverkar positioneringar av
dem sjilva och andra. Minga flersprikiga individer kan uppleva en skillnad
mellan den sjilvvalda identiteten och hur de positioneras av andra, varfor
flersprakighet ofta dr forknippad med identitetskonflikter. Dirfor betraktar
ocksd vissa forskare all sprikanvindning i flersprikiga kontexter som
“identitetshandlingar” (acts of identity) (jfr Le Page & Tabouret-Keller 1985,
Tabouret-Keller 1997).

2.2.1.2. Andraspriksinlirning som spréksocialisation

Andraspréksinlirning kan alltsd ses som en socialisationsprocess genom vilken
andraspriksanviindare socialiseras in i nya samhillen (ex. Ochs 1993, Wenger
1998). Sprakinlirning 4r da snarare att betrakta som en social in som en en-
bart kognitiv process. Vissa andraspraksforskare hivdar dirfor att “andra-
sprakssocialisering” 4r en mer korrekt beskrivning av denna process eftersom
den inte bara innebir inlirning och internalisering av ett andrasprdk utan
ocksa leder till social och kulturell delaktighet i det nya samhillet (Bremer et
al. 1996). Det handlar hir om en émsesidig process dir positioneringar for-
handlas mellan nykomlingar och mer insocialiserade medlemmar av
samhillet.

Interaktion har linge setts som en viktig och avgérande faktor for sprak-
inldrningen inom andraspriksforskningen. Ocksd inom poststrukturalistiskt
influerad forskning betonas betydelsen av interaktion, dven om man hir
samtidigt har invindningar mot hur begreppet interaktion tidigare har upp-
fattats. Firth och Wagner (1997) kritiserar exempelvis “interaktionisterna” fr
att fista alltfor lite avseende vid den sociala kontexten och pd den roll som
deltagarna sjilva spelar i interaktionen. De flesta interaktionsstudier i andra-
spraksforskningen har genomférts i sprikundervisningssammanhang och inte
i naturliga inlirningsmiljéer. Longitudinella etnografiska studier tyder emel-
lertid pa att klassrumsundervisning pd inget sitt kan ersitta spontan och
naturlig interaktion pa mélspriket (jfr Miller 2000). Utifrdn ett poststruk-
turalistiskt perspektiv kan man dessutom inte ta for givet att inldrare har
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obegrinsad tillgdng till sprikliga resurser och méjligheter till social inter-
aktion, eftersom denna ir avhingig faktorer som andrasprikstalarnas kén, ras,
etnicitet, alder, klass, social status och deras sprikliga bakgrund (Pavlenko
2002, s. 287). Inte minst bor ocksd makt- och dominansprocesser uppmirk-
sammas.

2.2.1.3. Andrasprikstalare som aktorer

Poststrukturalistisk teori innebir inte bara en forindrad syn pd sprik och
sprakinlidrningsprocessen utan ocksd pd inlirarna sjilva. Andrasprikstalare ses
som aktorer med makt over sin egen inlirning. Denna handlingsférmaga
(agency) dr den drivande faktorn i inldrningen. Men eftersom en individs vilja
och val bara ir ena sidan av myntet ses dven denna handlingsférméga som for-
handlad och émsesidigt konstruerad. Det innebir att vi som individer kan
agera i enlighet med vira onskemdl endast om omgivningen tilliter det
(Pavlenko 2002, s. 293). Ytterst ir resultatet av sprikinlirningen alltsd be-
roende av en dmsesidigt framférhandlad och samkonstruerad handlingsfor-
mdga. Begrepp som handlingsformdga och investering (jfr Norton 2000) ses
ocksd som foérinderliga och dynamiska. Andrasprikstalarens investering i
andraspraket kan darfér komma att forindras med tiden, vilket under olika
omstindigheter och tidsperioder kan innebira hégre och ligre insatser med
hégre och ligre utdelning som f6ljd (Pavlenko 2002).

Pavlenko menar att det poststrukturalistiska intresset for sprikliga prakti-
ker och maktrelationer har givit 6kade mojligheter till forstdelse av andra-
spraksinlirning, men att syftet inte ar att kunna gora forutsigelser om hur
sociala faktorer paverkar en individs andraspriksinlirning. Aven om man kan
urskilja vissa faktorer som paverkar minsklig handlingsformaga ir denna i sig
sjdlv férinderlig och dynamisk vilket innebir att man inte med hjilp av teo-
rier kan forutsiga vad som kommer att hinda i framtiden (ibid., s. 298). Att
identifiera socioekonomiska och sociopolitiska faktorer som hindrar eller
gynnar flersprakighet och méngkulturalitet 4r diremot en viktig uppgift for
forskningen som dirigenom kan bidra till att ligga grunden till en sprik- och
utbildningspolitik som kan cka méjligheten till en mer jimlik tillging till
sprakliga och utbildningsmissiga resurser. Malet for en sddan politik ir, enligt
Pavlenko, inte en integration och sprikanvindning p& majoritetens villkor
utan ett samhillstillstdind som ger individen handlingsutrymme och méjlig-
heter att positionera sig och géra investeringar efter eget val.

En betoning av andrasprikstillignandets sociala aspekter utesluter natur-
ligtvis inte kvalificerade analyser av andraspriksinlirningens kognitiva och
lingvistiska aspekter. Flera studier har istillet visat att ett mer sammansatt per-
spektiv som belyser det komplexa samspelet mellan de ménga olika faktorer
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som bestimmer andraspraksinlirningens och andraspriksanvindningens vill-
kor kan bidra med ny och viktig kunskap inom andraspriksforskningen (ex.
Bremer et al. 1996, McKay & Wong 1996).

2.3. Identitetsbegreppet

Sedan nigra decennier tillbaka har begreppet identiter kommit att std i cent-
rum for manga studier, sivil inom samhillsvetenskapen som inom andra
discipliner. Genom den flitiga anvindningen av termen identitet har dess
inneb6rd emellertid kommit ate bli bide otydlig och oprecis (se Alsmark
1997, s. 9). Det forekommer i manga skiftande sammanhang och kan exem-
pelvis anvindas om etnisk identitet, spraklig identitet, manlig och kvinnlig
identitet, arbetaridentitet, foretagsidentitet, identitetsbyte och identitets-
bygge. Det siger sig sjilvt att det med en sidan varierad anvindning ir nist
intill omajligt att enkelt och entydigt ge termen identiter en definition som
ticker hela denna anvindning.

Identitetsbegreppet hirstammar frin antiken. Sjilva ordet kommer fran
latinets dem, med betydelsen ‘densamme’, ’jag ir jag’ (Nationalencyklopedin
1992, s. 342). Identitet handlar med andra ord om att héra hemma, bide pa
ett personligt och individuellt plan och pd ett kollektivt och gruppmassigt.
Enligt en av de ofta citerade forskarna pa detta omrade, Erik H. Eriksson, ska
dessa tvd sidor av identiteten, den personliga och den sociala, ses som en pro-
cess “located in the core of the individual and yet also in the core of his
communal culture, a process which establishes in fact the identity of those
two identities” (Erikson 1968, s. 22). Kinnetecknande for det essentialistiska?
perspektivet, som bl.a. foretriddes av Erikson, ir att minniskors utveckling,
karaktir och beteenden bestims av deras inre, medfédda egenskaper eller for-
utsdttningar (Stier 2003, s. 20). Essentialisterna menar att identiteten har en
kdrna som kvarstar nir individens alla sociala roller och grupptillhérigheter
har skalats bort. Trots att identiteten fortsitter att formas genom hela livet
antas kirnan till viss del formas fére fodseln och i synnerhet i barndomen.

I ett socialkonstruktivistiskt perspektiv ses emellertid identitetsbegreppet
pa ett annat sitt. Hir anser man inte att det finns ndgon pé forhand existe-
rande objektiv psykologisk och social verklighet. Istillet menar dess foretri-
dare att verkligheten aktivt konstrueras av minniskor i interaktion med var-

? Essentialismen har fitt sitt namn genom uppfateningen att individer eller grupper har en
kirna av inre egenskaper — en essens — som ir grundliggande och oférinderlig (Moya

2000).
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andra (Stier 2003, s. 21). Enligt samma synsitt 4r identiteter helt och hallet
sociala konstruktioner. Begreppet identitet ska dirfor inte forstds som ett till-
stdnd, utan som nagot flexibelt, situationellt och utbytbart. Det innebir att
identiteten 4r under stindig konstruktion och férindring (se dven Alsmark
1997, s. 11). Konstruktivister hivdar ocksd sprikets betydelse for identitets-
konstruktionen. Med hjilp av spraket forhandlas och konstrueras identiteter
i olika situationer och kontexter med olika samtalspartner. Sett i detta per-
spektiv dr identitet inte nigot som individen bir med sig och som finns, utan
dr ndgot som skapas i métet med andra. Sarup (1996) hivdar, att identiteten
inte gér att uppfatta pa ett abstrakt plan, utan att den ir beroende av och més-
te ses i férhillande till en given plats och en given tid. Dessutom ifrigasitter
han om en objektiv uppfattning av identitet 4r méjlig eftersom den klassiska
dikotomin mellan subjekt och objekt med ett konstruktivistiskt synsitt de-
konstrueras. Den som tolkar stir inte lingre utanfér och skild frin tolk-
ningsakten, dd subjektet snarare ir en del av objektet (Sarup 1996, s. 15).
Ett postmodernt* perspektiv tillfér identitetsbegreppet ytterligare andra
aspekter. Den tid vi nu lever i anses skilja sig frin andra tidsepoker genom att
samhillet idag framstir som mer komplext, férinderligt, specialiserat, frag-
mentariserat, svarbegripligt och ooverblickbart 4n ndgonsin tidigare (Stier
2003, s. 35). Hastigheten och dynamiken i de férindringsprocesser som ror
gamla forestillningar och dskddningar har accelererat allt mer. Den verklighet
som dagens ungdomar trider in i erbjuder inga sjilvklara val, eftersom post-
moderniteten anses ha lett till en upplésning av traditionella levnads- och
tankeménster (Giddens 1991, Sernhede 1996). Den tyske kulturteoretikern
Thomas Ziche (1989) betecknar denna urholkning av den traditionella livs-
virlden som “kulturell fristdllning”. Det liv som tidigare generationer levde,
med rotter i livs- och tankeménster som sillan ifrigasattes, forenklade visser-
ligen individens val, men minskade och forsvirade samtidigt handlingsmoj-
ligheterna. I dagens samhille, karakeiriserat av den “kulturella fristillningen”,
finns nist intill oindliga valméjligheter nir det giller livsstilar och identitets-
konstruktioner. Detta leder till att identitet inte lingre dr nigot man mer eller
mindre vixer in i utan dr ndgot som det idr upp till individen att forma sjilv.
Inget dr ddesbestimt, det mesta dr “gorbart” men kriver arbete. I det post-
moderna samhillet har begreppet identiter allt oftare kommit att ersittas av
identiteter, vilket reflekterar uppfattningen att individer och grupper har till-
ging till en hel repertoar av olika sociala identiteter att vilja bland (Hall

# Begreppet ’postmodernitet’ forutsitter en ‘modernitet’. Detta anses vara den sociala ord-
ning som ersatte upplysningstiden och som kinnetecknades av nedtoning av traditioner,
allt snabbare utvecklingstakt och tron pd att minskligt fornuft kan producera frihet (Lyon
1999).
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2000). Dessa identiteter kan utvecklas och vixla inom samma individ allt
efter situation, samtalspartner, kontext och typ av interaktion. Lindberg
(2004) liknar detta postmoderna sitt att konstruera identiteter vid “samp-
ling”. Han hivdar att kulturen, sd som den gors tillginglig for dagens ung-
dom, utgdr ett smorgasbord fritt for alla att vilja och sampla fran.

Sernhede (1996) menar att postmodernitetens tendens till frikoppling
fran de traditionella tolkningsmonster som har sina rotter i klassmissiga, reli-
giosa eller etniska forhillanden har lett till att den egna familjens eller kul-
turens forflutna inte lingre erbjuder nigon siker mall f6r ungdomarnas livs-
projekt. Den stora mingd valméjligheter det postmoderna samhillet erbjuder
kan ge mojligheter for minga. Att vilja livsvig dr emellertid ett individuellt
projekt som innebir att individen oftast stir ensam med beslutskonflikterna.
Identitetskonstruktionen har dirfor blivit till ett fortlspande och 6ppet pro-
jekt som kan tvinga ut dagens ungdom i ett individuellt savil som kollektivt
sokande och som for somliga ocksa kan leda dill vilsenhet och rotlshet.

I min avhandling viljer jag att betrakta minsklig identitet ur ett social-
konstruktivistiskt perspektiv, d.v.s. som ndgot som individen med sprikets
hjilp konstruerar tillsammans med samtalspartner i olika situationer. I enlig-
het med ett postmodernt perspektiv betraktar jag ocksd ungdomarnas identi-
tetskonstruktion som kontinuerlig och stindigt pagiende sitillvida att de
viljer och samplar mellan de olika méjliga livsstilar och identiteter som star

dem till buds.

2.4. Barn och ungdomar i flersprakiga fororter

Under senare ar har forskare i 6kande omfattning riktat sitt intresse mot barn
och ungdomar som vixer upp i flersprikiga och méingkulturella férortsomra-
den. Man har fokuserat pa frigor om hur ungdomarnas identiteter skapas dir
liksom hur skolan formar méta de sirskilda krav pa undervisning som fler-
sprikiga elever kan tinkas stilla. Inte minst har ocksé olika sprakliga frigor
belysts, som hur svenska spriket utvecklas och péverkas i métet med minga
andra sprik i de mingkulturella férortsomrédena.

Nir man tar sig an uppgiften att beskriva det forskningsfilt som beror
barn och ungdomar som vixer upp i flersprakiga bostadsomrdden kommer
man ofrénkomligen att betrida manga olika vetenskapliga omréden. En del
av forskningen ger lingvistiska perspektiv, medan annan forskning har psyko-
lingvistiska, sociolingvistiska, sociologiska, socialantropologiska, etnologiska,
kulturgeografiska eller utbildningssociologiska infallsvinklar. Detta faktum
illustrerar samtidigt forskningsomridets komplexa och mycket tvirvetenskap-
liga karaketir.
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2.4.1. Forortsomradena

Minniskor som av olika skil soker sig frin andra linder till Sverige bositter
sig idag ofta, av varierande orsaker, i storstidernas ytteromraden (jfr t.ex.
Migrationsverkets statistik 2003). Manga flyktingar och invandrare kommer
sjilva frin urbaniserade miljder och soker sig dirfor tll de svenska stor-
stiderna. Dir har bostiider kunnat anvisas i vissa forortsomraden, ofta byggda
i 60- och 70-talens miljonprogram. I samma takt har ocksa den svenska be-
folkningen 6vergivit dessa omraden sé att de blivit vad kulturgeografen Roger
Andersson (1998, s. 23f) kallar "svenskglesa”. Termen anvinder han for att
forskjuta perspektivet frin forekomsten av invandrare (jfr "invandrartita”) till
att peka pd act bostadssegregationen lika girna kan ses som frinvaro av per-
soner med svensk bakgrund. Resultatet har, oberoende av perspektiv, blivit
segregation och social skiktning.

Sociologen Kirsti Kuusela (1988) har genom intervjuer med tjinstemin
fran olika bostadsbolag studerat in- och utflyttningen i utsatta stadsdelar i
Goteborg. Hon menar att svenskarna borjar limna ett forortsomrdde nir
invandrarna utgdr 25-30% av befolkningen. Nir svenskarna hamnar i mino-
ritet, d.v.s. ndr invandrarna 6verstiger 50%, limnar i princip alla som har
mojlighet, oavsett etnisk bakgrund, omradet. Nir ett bostadsomrade tomts
pa svenska invanare och det genom medias beskrivningar och den allminna
uppfattningen etablerats som ett “tvivelaktigt” forortsomride forstirks de
processer som gjort att omradet skiljts ut frén resten av staden. Eftersom om-
ridena ofta ligger som satellit- eller forstider, pd avstdnd frin stadens cent-
rum, kommer stadens 6vriga invénare inte heller i kontakt med de minniskor
som bor dir annat 4n via medias ofta exotiserande skildringar av det multiet-
niska forortslivet.

Roger Andersson (1998) har genom en statistisk analys av ett férortsom-
rade i Stockholm visat p& hur samspelet mellan etniska och sociockonomiska
faktorer bidragit till en segregationsprocess som lett till att omradet utvecklats
till en blandad ”invandrarenklav”, d.v.s. en enklav med minniskor frin virl-
dens alla horn, men nistan helt utan svenskar. Det som forenar minniskor i
omriaden som detta dr, menar Andersson, inte framfor allt en delad etnisk
identifikation, utan upplevelser av ett socioekonomiskt utanférskap och en
distans i forhdllande till ”det svenska”. Andersson hivdar ocksd att segrega-
tionsprocesserna utlosts av det som emellandt kallas for “white flight”
(Andersson 2002, s. 86f), ett begrepp som syftar pa att dominerande grupper
flyttar frin bostadsomréden.

Andersson (ibid.) visar i sin undersékning ocksi péd att det finns en
tendens till, vad han kallar, "etniska kluster” i en del av dessa mingkulturella
omrdden. Det ir kluster som tillkommit genom att minniskor frin vissa
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nationer bott kvar och nytillkomna landsmin strémmat till. Sidana “etniska
kluster” kan medfora fordelar for individer i form av trygghet, kontakenit
etc., men Andersson pekar samtidigt pd en annan sida, nimligen att
nationella eller etniska grupper ir koncentrerade till de socialt mest utsatta
omridena. Med andra ord ir sidana "etniska kluster” ocksa sociala kluster av
invdnare med liga inkomster och hog andel bidragsberoende.

Mot bakgrund av Irene Molinas avhandling (1997) kan ocksd den rums-
liga, etniska och socioekonomiska segregation som Andersson pavisar, ses som
en avspegling av den status som dessa grupper och individer tillskrivs i sam-
hillet. Molina menar att &tskillnad i rummet inte enbart kan forklaras socio-
ekonomiskt. Den beror ocksd pd den olikhet som minniskor tillskrivs och
den status som f6ljer med detta, dir de som #r mest lika nordeuropéerna ock-
s4 har de bista chanserna pa bostadsmarknaden.

Johansson, Sernhede och Trondman (1999, s. 35f) diskuterar hur dagens
fororter avspeglar globala strukturer och processer. De hivdar att ut-
vecklingen i de mingkulturella forortsomradena kan kopplas till nya fattig-
doms- och marginaliseringsménster som brett ut sig i Europa sedan 1980-
talet, oavsett vilken nationell politik som forts. De ser ocksd en utveckling
mot en dkad social polarisering med rumsliga segregeringsprocesser och méj-
liga bestdende fattigdomsménster som f6ljd (jfr ocksd Sernhede 2002).

De ovan anforda studierna lyfter alla fram strukeurella orsaker till for-
orternas segregering. En fara med sddana strukturellt fokuserade beskriv-
ningar ir att de litt kan inge kinslor av maktléshet genom att utvecklingen
framstir som négot oundvikligt som inte gar att forindra eller paverka. Ge-
mensamt for beskrivningarna ir ocksd att de ir gjorda ur ett utifrinperspektiv.
Man fir formodligen en annan bild om man utgér frén invdnarnas egna be-
skrivningar, vilket Oscar Pripp (2002) kan vittna om frin de boendeunder-
sokningar han genomfort i férortsomridet Fittja i sydvistra Stockholm. De
boende dir kinner inte igen sig i de bilder media férmedlar till omvirlden (jfr
ocksd Andersson 2003, s. 56f). De skildringar med utifranperspektiv, som i
olika sammanhang gors av méngkulturella férortsomréden, beskriver dem
vanligen som problemfyllda, exotiska och stigmatiserade. Detta paverkar
naturligtvis ocksd hur dess invinare uppfattas. Ristilammi (1994, 1997) har
med utgdngspunkt i omrddet Rosengdrd i Malmé studerat sddana forortsbe-
skrivningar. En av hans slutsatser 4r att dtergivningarna fir konsekvenser i
minniskors liv i bade positiv och negativ mening. Han pekar pd tre olika
beskrivningssitt som pa olika sitt handlar om det han kallar fororternas sym-
boliska "annorlundahet” (1994, s. 15f). Den forsta beskrivningstypen, “en
modern annorlundahet” (ibid., s. 76), som forekom under omridenas upp-
byggnadsskede och strax direfter, skildrar miljonprogramsomriddena som en
del av det svenska vilfirdssamhiillets storslagna visioner, som t.ex. en god bo-
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stad 4t alla. Senare har dock miljonprogramsbyggena och deras arkitektur
skildrats som rotlgsa, passiviserande och alienerande miljéer. Fororterna var
exempel pd vilfirdssamhillets baksida. De ansdgs vara socialt segregerade,
problematiska miljder utan métesplatser och normalt vardagsliv. Denna verk-
lighetsbeskrivning talade, enligt Ristilammi, om “en social annorlundahet”
(ibid. s. 78). Under 1990-talet tog en tredje typ av beskrivning form, dir for-
orten framstr som en etnisk djungel och ett hotande kaos. Ristilammi kallar
denna typ for "en etnisk annorlundahet” (ibid., s. 80). Hir stir inte den fysis-
ka miljon i centrum pd samma sitt som tidigare utan istillet fokuseras for-
orternas minskliga relationer. Det 4r inte f6r lite forortsgemenskap som skild-
ras, utan snarare for mycket lokala relationer och brist pa relationer till det
svenska majoritetssamhillet.

Av intresse i detta sammanhang ir ocksd vad det officiella Sverige gor och
har gjort for att méta den tilltagande segregationen i storstidernas fororter.
Storstadspropositionen (Proposition 1997/98:165) drog regeringen upp rikt-
linjer f6r en nationell politik for storstadsregionerna Stockholm, Géteborg
och Malmé. I sju kommuner i och runt dessa storstider har totalt 24 kom-
mun- och stadsdelar involverats. Dessa kommun- och stadsdelar har definie-
rats som ~utsatta’ omriden péd grund av att det bland invinarna i dessa bo-
stadsomriden finns en hog andel arbetslosa, liginkomsttagare och lig-
utbildade. I omradena finns ocksd en hog andel barn och ungdomar och en
stor andel av befolkningen 4r f6dd utomlands. Syftet med “storstadssatsning-
en” var bland annat att bryta den sociala, etniska och diskriminerande segre-
gationen i storstadsregionerna och att verka fér jimlika och jimstillda lev-
nadsvillkor for storstadens invénare” (Proposition 1997/98:165, s.30). For
nirvarande hller “storstadssatsningen” i de olika omrddena pd att utvirderas
(se ex. Axelsson, Lennartsson-Hokkanen & Sellgren 2002)

Sammantaget kan man siiga, att en hel del forskning har dgnats &t att be-
skriva férortsomridena, dock oftast med majoritetssamhillets perspektiv. I
synnerhet 4r det segregations- och marginaliseringsprocesser som har varit i
fokus. Hur de minniskor som bor i de aktuella omridena sjilva uppfattar
dem tycks inte i lika stor utstrickning ha varit i fokus f6r forskningens intres-
se. Det visar sig att invinarna ofta inte kiinner igen sig i de beskrivningar av
bostadsomrddena och de minniskor som bor dir som forskningen genererat.
Annu mindre kinner de igen sig i de forenklade, generaliserande och exoti-
serande bilder av multietniskt forortsliv som dagligen sprids via media. En av
avsikterna med mitt avhandlingsprojekt ir att forsska nyansera dessa bilder
genom att med utgdngspunkt i informanter som lever eller har levt i ett fler-
sprikigt forortsomrade belysa de faktiska levnadsférhillandena dir.
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2.4.2.Ungdomarna
Aleksandra Alund (1997) visar hur ungdomar i Stockholms mingetniska for-

orter, trots de stigmatiserande bilderna av de mangkulturella férortsomradena
och dess ungdomar, utvecklar en grinséverskridande och transkulturell livs-
stil. Hon menar att ungdomarna évertrider bade etniska och andra grinser
och att det inom fororternas ungdomskulturer utvecklas en tydlig samman-
smiltning av olika etniska kulturer som resulterar i en ny medvetenhet, blan-
dade identiteter, transkulturella livsstilar och nya sociala rorelser. Vidare me-
nar hon att dessa ungdomskulturers olika yttringar inte sillan lett till negativa
reaktioner i samhillet, inte minst genom massmedias och andra samhalls-
institutioners ofta starkt negativt firgade skildringar av dem. Problem be-
skrivs vanligtvis som kulturellt betingade vilket leder till social differentiering
och segregering efter etniska linjer. And3 ir just kulturell mangfald det mo-
derna samhiillets signum, hivdar Alund (s. 187). Nya etniciteter och kulturer
blir till hir och nu och skapas av ungdomar som ir beredda att 6verskrida
grinser och “som bade bygger broar och vandrar ut och in i varandras liv i alla
méojliga olika riktningar. Hir smids nya svenska identiteter och kulturer skap-
as och korsbefruktas. [...] En ny slags kulturblandad och transetnisk med-
vetenhet forbinds med framvixten av sociala rérelser som spelar en viktig roll
i skapandet av ett mangkulturellt samhille for alla” (Alund 1997, s. 186).

Nihad Bunar (2001b) beskriver utifrdn intervjuer med sex gymnasieung-
domar med bosnisk bakgrund hur dessa ser p& bl.a. utvecklingen av sin kul-
turella identitet i Sverige. Hans resultat stoder i hog grad den bild som Alund
(1997) malar upp. Trots att Bunar tycker sig se den verklighet som ung-
domarna lever i som mycket paradoxal och motsigelsefull (hat och kirlek, yt-
liga resonemang och djupa insikter, framtidsvisioner och en férankring i det
forflutna, mojligheter och hinder) ger indd ungdomarna en bild som andas
optimism och styrka, vilket kan askadliggéras med féljande citat frin en in-
tervju med en av ungdomarna:

”Jag tror att jag har make att gora vad jag vill med mitt liv. Jag 4r en helt grinslos
person. Man skapar grinserna for sig sjilv. Jag kan gora absolut vad jag vill.”
(Bunar 2001b, s. 342).

Aven om inte Bunar tror att "allt” ir majligt for dessa ungdomar si betonar
han 4ndd den positiva grundkinsla som trider fram ur de mangkulturella
ungdomarnas berittelser, liksom den stindigt dterkommande ambivalenta
rorelsen mellan méjligheter och hinder. Han menar ocksd att de dagliga re-
flektioner kring sin situation som ungdomarna tvingas till, ger dem en sir-
skild analytisk férméga att betrakta sin egen forindringsprocess vilket leder
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till en speciell mognad som utmirker hans informanter (ibid., s. 352). De
livserfarenheter de bir med sig gor att de, pd gott och ont, ofta kiinner sig mer
mogna in sina jimndriga svenska kamrater.

Marfa Borgstrom (1998) har i sin avhandling undersoke villkoren for en
grupp (8 st.) spanskamerikanska’ ungdomars sociokulturella identitetsutveck-
ling i Sverige s som den uttrycks genom tre aspekter, identitet, kultur och
sprak, i omsesidigt samspel. Hon menar att den sociokulturella identiteten
utvecklas genom ungdomarnas relation till andra. Deras tillging till tva sprik
utgor en mojlighet att kommunicera med minniskor tillhérande skilda kul-
turella kontexter (ibid., s. 189). Beroende pé de sociala kontakterna i de olika
kontexterna har ungdomarna kunnat vara delaktiga i olika socialisations-
processer.

Borgstrom menar att hennes informanter kan besitta dubbla identiteter,
eller utvidgade identiteter som hon ocksi kallar dem (ibid., s. 164). Detta
innefattar upplevelsen av att leva i tva virldar, hemkulturen & ena sidan och
majoritetssamhillets kultur & den andra. I den utvidgade identiteten inbe-
griper man element sivil frin hemkulturen som frin delar av den nya majo-
ritetskulturen. Somliga av informanterna siger sig berikas av denna nya
identitet. Det dr de som Borgstrom benimner integrerade. Négra av de
spanskamerikanska ungdomarna har funnit trygghet i sin egen grupp och fatt
en identitet som chilenare eller "Latinos”. Dessa benimner Borgstrom de seg-
regerade. Ater andra har utvecklat en identitet som “invandrare”. De kinner
sig std mitt emellan.

Gemensamt for sd gott som samtliga informanter i Borgstroms undersok-
ning dr dock att de kinner sig std utanfor det svenska majoritetssamhillet
(jamfor det utanforskap som Sernhedes informanter ocksé vittnar om nedan),
att de uppfattar sig sjdlva som annorlunda och att de ”sticker ut”, vilket fler-
talet ungdomar upplever som negativt.

Socialantropologen Judith Narrowe (1998) har foljt ndgra unga turkiska
vuxna i en longitudinell studie. Hon beskriver hur dessa, mot bakgrund av
den svenska invandrarpolitiken och deltagande i turkiska hemspriksklasser i
Kvarnbyskolan i Rinkeby under 1970-talet, har kommit att forma sina iden-
titeter fram till mitten av 1990-talet. Hon placerar dem lings ett kontinuum,
utifrin deras forhéllningssite till turkisk och svensk kultur. Den ena ytter-
punkten stir f6r svensk individualism och rittigheter (motsvarande det in-
vandrarpolitiska malet jimlikhet) och den andra ytterpunkten representeras
av turkiska etniska forpliktelser (motsvarande maélet kulturell valfrihet) (ibid.,

> Begreppet spanskamerikaner, till skillnad frin det vanligen anvinda begreppet
latinamerikaner, inbegriper uteslutande minniskor frin Nord-, Mellan- och Sydamerika
med det spanska spriket som modersmal.
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s. 224). Enligt Narrowe (1998) formerar sig informanterna utmed hela detta
kontinuum, men hon poingterar ocksé att ingen finns pa sjilva ytterpunkter-
na. De informanter vars forildrar utvandrade frén den turkiska landsbygden
placerar sig nirmre den turkiska ytterlighetspunkten, medan de unga minni-
skor vars familjer flyttade frin storstadsomriden i Turkiet kommer nirmre
den svenska ytterpunkten, vilken stdr f6r individuell frihet etc. De betraktar
sig som mer moderna minniskor.

Nir informanterna jimfér det turkiska och det svenska i sig menar de att
de ror sig mellan dessa tva paradigm, turkiske sliktskapsberoende och svensk
individualism. Mellan dessa bada sociala filt ror de sig obehindrat ut och in,
hivdar Narrowe.

Sernhede (2002) menar att debatten om invandrarungdomars situation i
det svenska samhillet i stor utstrickning handlat om att ett av ungdomarnas
frimsta problem bestar i att de 4r inbegripna i vad han kallar en “kulturell
identitets-diffussion”, d.v.s. att utveckla identitet i klyftan mellan den egna
och den svenska kulturen (jfr Borgstrom ovan). Ofta framstills denna process
som att det handlar om ett val mellan att antingen ansluta sig till forildrarnas
kultur eller att lata sig integreras i den svenska majoritetskulturen (ibid., s.
22). Utifrén egna studier av ungdomar i fororten Angered i Géteborg hivdar
dock Sernhede (2002, s. 23) att det identitetsarbete de #r inbegripna i inte i
forsta hand handlar om det. De egna rotterna utgér sjilvklart en viktig ut-
gangspunkt for dem, men kontakterna de har med kamrater fran virldens alla
hérn ir lika viktiga, liksom medvetenheten om att man bor i en stadsdel som
ir segregerad frin det svenska majoritetssamhillet. De erfarenheter ung-
domarna fir genom skolan 4r ocksé en avgorande faktor for vilken vig de vil-
jer for att utveckla identitet och tillhorighet. I Sernhedes (2002) studier ses
den lokala ungdomskulturen som ett dvergingsomréde och ett viktigt "tredje
rum” mellan forildrakulturen och det svenska samhillet. Han hivdar att den
lokala ungdomskulturen utgér en arena for méten mellan traditioner, religio-
ner, sprik, nya och gamla musikstilar, politiska idéer, klidkoder och allt annat
som kan tinkas ha betydelse for unga minniskors identitetsarbete (ibid.,
s. 23).

Det utmirkande f6r ungdomar som vixer upp i mangkulturella férorts-
omraden, menar Sernhede, ir att de inte riktigt uppfattar sig som en del av
det svenska sambhiillet. Det ir ett utanférskap som tydligt "formaterar” indi-
vidernas relation till virlden. Deras tillhérighet och identitet finns istillet i
spanningsfiltet mellan det lokala och det globala, vilket t.ex. kan jimféras
med det O’Dell (2002) kallar "glokala identiteter”. Hos ungdomarna i Ange-
red utvecklas identitetsmonster som 4 ena sidan bestims av en stark lokal-
patriotism och 4 andra sidan av en stark delaktighet i globala kulturella ge-
menskaper. I Sernhedes studier (2002) exemplifieras detta av att en hiphop-
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kultur har utvecklats med rétter i svarta och latinodominerade getton i exem-
pelvis Bronx och Los Angeles i USA.

Aven om beskrivningen av identitetsarbetet bland forortsungdomarna ofta
dr positiv och férhoppningsfull har Sernhede genom sitt arbete i Géteborgs-
fororterna ocksd sett exempel pid ménga problem. Han har bevittnat kon-
flikter, brak, revirtinkande och rasistiska gliringar mellan ungdomar med
skilda etniska bakgrunder. Det finns i omradet ett tydligt statustinkande som
utvecklat hierarkier bland de olika etniska grupperna. Kriminalitet existerar
ocksa bland ungdomarna, dven om den pd intet sitt ir s& utbredd som media
later paskina i sina rapporteringar. Trots detta, menar Sernhede,

4r det viktigt att lyfta fram de potentialer som kan finnas inbidddade i den ung-
domskulturella vardagspraxis dir det sker ett kontinuerligt vertagande av livs-
forms- och stilelement frén olika kulturer. I ungdomskulturens etniska dialekeik
och i de stora stidernas multikulturella fororter kan vi se framviixten av en ny typ
av kultur som inte utvecklas lings absoluta etniska grinsdragningar utan i ett kom-
plext ménster av sammansmiltning (Sernhede 2002, s. 241).

Sernhede (1996, 2002) har i sina studier av multietniska ungdomskulturer
lagt tyngdpunkten pé hur dessa formas och utvecklas bland pojkar i 6vre ton-
dren. Ett tydligt genusperspektiv har ocksd Nordenstam & Wallin (2002). De
studerar, huvudsakligen utifrin intervjuer och gruppsamtal, hur en grupp
gymnasieungdomar frin Goteborg, drygt 50 stycken, konstruerar sina sprak-
liga, etniska och kulturella identiteter. Utifrin umginget med svenska respek-
tive icke-svenska kamrater i skolan har de delat in invandrarflickorna i tre
grupper: “de osynliga”, "kickers” och ”de integrerade” (ibid. s. 15f). Till "de
osynliga” hinfér Nordenstam & Wallin en grupp invandrarflickor som inte
mirks mycket i skolan, varken pa lektioner eller raster. De umgas nistan en-
bart med andra invandrarflickor och har en kladstil som inte 4r sirskilt
uppseendevickande. Kategorin “kickers” avser en flickgrupp med utmanande
klidstil och utdtagerande sitt. Denna grupp umgas med flickor och pojkar
fran olika kulturer, dock aldrig med svenska pojkar. "De integrerade”, slut-
ligen, utgérs av en grupp invandrarflickor som umgas med svenska kamrater
i skolan och som har svenska vinner. Nir Nordenstam & Wallin forsoker
gora liknande indelning av de 25 intervjuade pojkarna, finner de att de ir
betydligt svirare att kategorisera (ibid., s. 124). Endast en av invandrar-
pojkarna kan hinféras till kategorin “osynlig” och har enbart kamrater frin
sin egen kultur. De 6vriga 24 umgds bade med invandrare och svenskar.
Betriffande den sprikliga identiteten betraktar samtliga flickor i
grupperna “kickers” och "integrerade” svenska som sitt bista sprak. De "inte-
grerade” flickorna verkar ocksd foretridesvis ha vistsvenskt standardsprik
som sprakligt ideal, medan “kickersflickornas” sprak mer liknar goteborgska
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eller "hjillbosprak™. Flera av "de osynliga” flickorna talar med brytning. For
pojkarna giller ett betydlig mer varierat ménster (ibid., s. 170). Det faktum
att pojkarna vixlar mellan att umgés med kamrater av svensk och icke-svensk
bakgrund, menar forfattarna, gor att de har generellt storre tillging dill det
svenska majoritetssamhillet och dirmed ocksé ges fler méjligheter att tilligna
sig olika varieteter av svenska spriket.

Nordenstam & Wallin har funnit att det 4r ett betydligt storre steg for en
flicka med utlindsk bakgrund ate fa tillerdde till svenska sociala gemenskaper
4n for en pojke (ibid., s. 211). Pojkar tilldts storre frihet och rorlighet och har
dirmed fler tillfillen att uppnd kommunikativ spraklig kompetens och att bli
accepterade i det svenska samhillet dn vad flickor har.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att de "invandrartita” fororterna
har blivit allt fler och allt mer ”invandrartita” under de senaste decennierna.
Likasa har det visat sig att nya, sammansatta och komplexa kulturer och iden-
titeter utvecklas bland de ungdomar som vixer upp dir. Ungdomarnas nya
identiteter 4r inte enbart baserade pa forildrarnas och majoritetssamhillets
kulturer. Det handlar snarare om en ny sorts identiteter som férortsung-
domarna dessutom konstruerar i interaktion med kamrater frin virldens alla
hérn och under inflytande av global ungdomskultur. Identitetsbygget sker
knappast utan konflikter och problem, men det finns ocksa en positiv kraft
och en stor potential i denna korsbefruktning och sammansmiltning av olika
etniska kulturer (jfr Alund 1997, Bunar 2001b, Sernhede 2002). Det ir med
detta som bakgrund som jag valt att genomféra den intervjuundersékning
som presenteras i kapitel 5 och 6 i denna avhandling.

2.4.3. Skolan och undervisningen

Den férindring som det svenska samhillet genomggtt till f6ljd av den okade
invandringen till landet under de senaste fyra decennierna har naturligtvis
dven haft stor inverkan pa den svenska skolan. I sd gott som varje klass finns
nagon eller ndgra elever som har utlindsk bakgrund och ett annat modersmal
dn svenska. I minga av de invandrartita’, eller "svenskglesa”, forortsomrade-
na kan andelen elever med icke-svensk bakgrund uppgi till 90-95% eller
mer. Detta 4dndrar med nédvindighet forutsittningarna fér den undervisning
som bedrivs i klasserna och tvingar skolpolitiker, skolledare och lirare (eller

 Med “hjillbosprak” avser forfattarna den varietet av svenska som forekommer i de
invandrartita norra stadsdelarna i Géteborg (Nordenstam & Wallin 2002, s. 145).

37



borde dtminstone tvinga dem) att diskutera och ta stillning till forhallnings-
sitt, inlirningsmal, limplig pedagogik, undervisningsmetoder etc.

Det har i flera undersokningar visat sig, att minga elever med utlindsk
bakgrund inte i samma utstrickning som elever med svenska som modersmaél
ndr upp till skolans kunskapsmél. Forortsskolor fir i media med jimna
mellanrum schavottera som “landets simsta skolor”, med hinvisning till den
stora andelen underkinda betyg i t.ex. de behérighetsgivande dmnena sven-
ska, engelska och matematik bland skolans elever. Enligt Skolverkets statistik
for 2002 (Skolverkets pressmeddelande 2002-12-18) var det sammantaget
25,4% av grundskoleeleverna lisiret 2001/02 som inte uppnidde mélen i de
dmnen som krivs for grundliggande behorighet till nationellt program i gym-
nasieskolan. Skillnaderna i betygsresultat mellan elever med svensk bakgrund
och elever med utlindsk bakgrund” var betydande. Andelen elever med ut-
lindsk bakgrund som véren 2002 avslutade grundskolan utan att ni kun-
skapsmalen i ett eller flera av grundskolans dmnen var 39%, vilket for dvrigt
dr samma andel som véren 2001 (Skolverket. Resultatuppf6ljning 2002-12-
16). Bland elever som invandrat sent, d.v.s. under aren 1999-2002, var det
hela 66,2% som inte nddde upp till kraven f6r godkind. Denna grupp elever
har, forstdeligt nog, begrinsade mojligheter att pd ndgra f& ar nd upp till
milen i alla imnen samtidigt som de tillignar sig andraspriket svenska. Aven
bland de elever som ir fodda i Sverige med inflyttade forildrar, eller inflyttade
elever som bott i Sverige en lingre tid, var dock resultaten ligre in for elever
med svensk bakgrund.

Samma tendenser mirks ocksd i gymnasieskolan. Enligt Skolverkets statis-
tik for lisaret 2001/2002 (Skolverket. Resultatuppféljning 2003-02-03) var
det 75% av eleverna som inte hade utlindsk bakgrund som fick slutbetyg in-
om 4 &r. Motsvarande andel var 64% for elever med utlindsk bakgrund fodda
i Sverige och 56% for elever vars bida forildrar dr fodda utomlands. Orsaker-
na till att elever med utlindsk bakgrund oftare 4n elever frin majoritets-
gruppen misslyckas i skolan har pd senare tid dgnats en del forskning och ana-
lys.

Somliga forskare (t.ex. Cummins 1996, 2001) betonar strukturella orsaker
knutna till elevernas minoritetsstatus som forklaring till utebliven skolfram-
ging. Man pekar pd de maktrelationer som genom historien byggts upp mel-
lan majoriteten och olika minoritetsgrupper (jfr ocksd diskussionen om
kulturellt och symboliskt kapital ovan). En vanlig forklaringsgrund ir att
samhillets och skolans organisation vidmakthéller och konserverar ras- och
klasskillnader, vilket bl.a. leder till utbildningsmissig diskriminering (t.ex.

7 Med ”utlindsk bakgrund” avses i den hir statistiken elever fodda utomlands och elever
med bida forildrarna fodda utomlands.
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Bowles & Gintis 1976). Andra forskare menar att den uteblivna skolfram-
gangen kan forklaras utifrin minoritetens upplevelser av de méjligheter sam-
hillet erbjuder (ex. Ogbu 1978).

I synnerhet pedagogiskt inriktade forskare har med utgingspunke i det
framvixande multietniska samhillet i Sverige velat belysa i vilken utstrick-
ning skolan speglar detta nya samhille och om alla elever, oavsett uppvixt-
miljo och etnisk bakgrund, ges likartade méjligheter och beméts med hinsyn
till sina férutsittningar.

Med syfte att utréna relationen mellan uppfattningar om svarigheter i
skolan och forhéllningssitt till elevers invandrarbakgrund och etnicitet gjorde
Pirjo Lahdenperi (1997) en textanalytisk studie av dtgirdsprogram upp-
rittade for elever med utlindsk bakgrund. Hon fann att mer 4n hilften av
lirarna (55%) uppfattade elevens egenskaper, beteende eller bakgrund, som
exempelvis forildrarna, som orsak till problemen i skolan. Cirka 83% av
lirarna uppfattade att det var eleverna som var birare av de brister och svrig-
heter som férknippades med dessa elever i skolan. Endast 16% sokte orsaken
till problemen i skolmiljon (ibid., s. 131f). Betriffande lirarnas férhallnings-
sitt till elevernas invandrarbakgrund fann Lahdenperi att 70% uppfattade
nigon aspekt i elevens bakgrund eller etnicitet som negativ for skolarbetet.
Ingen av lirarna visade en enbart positiv attityd till elevens invandrarbak-
grund. Nir Lahdenperi relaterade lirarnas uppfattningar och forhllningssitct
till deras bakgrundsfaktorer som etnicitet, skolpraktik, utbildning etc. fann
hon att formdgan att tinka reciprokt, d.v.s. férmédgan att se elevens problem
som ett samspel mellan eleven och faktorer i elevens omgivning, 6kade om
eleven och liraren hade samma etnicitet eller om liraren kunde identifiera sig
med elevens etnicitet (ibid., s. 132). Omvint innebar olika etnicitet och upp-
levt kulturellt avstdnd ett 6kat negativt sirskiljande, d.v.s. diskriminering av
eleven.

Ing-Marie Parszyk (1999) genomférde huvudsakligen kvalitativa studier
av minoritetselever i en grundskola i ett multietniskt bostadsomrade. Hennes
syfte var att belysa dessa elevers speciella livsvillkor i skolan utifrin deras egna
upplevelser av lirares, forildrars och kamraters forhallningssitt och deras egna
sprakforutsittningar, i synnerhet i forhillande till elevernas matematikkun-
skaper (ibid., s.25). Parszyk finner att, trots att eleverna gitt i den svenska
skolan under den tid dé dess motto varit en skola for alla, har de flesta mino-
ritetseleverna upplevt att det 4r en skola for andra, nimligen for de svenska
eleverna (ibid., s. 240). De uppger att de i skolans atmosfir och i lirarnas for-
hallningssitt kiinner att skolan inte ir till f6r dem och att de inte duger som
elever. I matematikundervisningen, vilken Parszyk sirkilt studerat, tror sig
minoritetseleverna ofta ha inlirningssvarigheter, nir det enligt Parszyk istillet
handlar om att eleverna har behov av lirarens kontextuellt stodda sprakliga
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forklaringar. De resultat Parszyk fitt fram utgor starka indikationer pa att
nigot mdste forindras i forhdllningssittet till grundskolans minoritets-
grupper, hivdar hon. Minoritetseleverna uppfattar, genom lirares och svenska
kamraters f6rhillningssitt gentemot dem, att de inte duger att inhimta
kunskaper i skolans teoretiska imnen, vilket i Parszyks studie exemplifieras av
matematikkunskaperna (ibid., s. 254).

Etnologen Ann Runfors behandlar i sin avhandling (2003) hur skolan de-
finierar och kategoriserar ”"invandrarbarn”. Avhandlingens syfte ir att beskriva
och analysera den uppmirksamhet de skolanstillda riktade mot kategorin
”invandrarbarn” samt att belysa hur denna uppmirksamhet skapar villkor for
dessa barn. Runfors studie bygger pa filtstudier i tre olika flersprakiga och
multietniska grundskolor i utkanten av Stockholm. Hon fann att det grund-
liggande kriteriet for vem som definierades som “invandrarbarn” i praktiken
var om eleverna hade ett annat modersmail 4n svenska (ibid., s. 230). Detta
innebar ocksd att de kategoriserades, beskrevs och beméttes som “invandrar-
barn”. Runfors fann liknande forhallningssite till elevgruppen i alla tre
skolorna.

De ambitioner och problembeskrivningar som uttrycktes i skolorna ledde,
enligt Runfors, till ett projekt i tre steg. Det forsta kallar Runfors "frikopp-
lingen” (ibid., s. 98f), d.v.s. att man forsokte frikoppla barnen frén den kultur
de bar med sig, eftersom den i skolan sigs som ndgot hindrande eller
tvingande f6r minoritetseleverna. Nista steg kallar hon ”formningen” (ibid.,
s. 134f), med vilket hon avser att lirarna dtog sig uppgiften att utjimna och
kompensera de brister som de sdg hos eleverna, i synnerhet i férhillande till
“vanliga barn” och "svenska barn”. De méttstockar som skolpersonalen utgick
ifrdn ledde till att invandrarbarnen stindigt kom till korta och att de oftast
sdgs som en samling brister och problem. Det tredje steget representerades av
“infogningen” (ibid., s. 171f) i en ny gemenskap. Runfors menar att sko-
lornas agerande gentemot invandrarbarnen kan beskrivas som ett integra-
tionsprojekt. For det forsta gillde det att skapa métesarenor dir ménniskor av
olika kategorier kunde blandas. 1 skolpraktiken synliggjordes detta genom en
onskad blandning mellan “invandrarbarn” och ”svenska barn”. Fér det andra
gillde det att reducera avstindet mellan olika samhillsskike och grupper och
dirmed uzjimna skillnader. Utjimning tolkades ofta som likhet vilket gjorde
olikheter till nagot svirhanterligt i skolans vardag. Denna vilja att gora "in-
vandrarbarnen” lika via utjimning i forhallande tll “det svenska” gjorde
istillet att de snarast framstod som defekta.

Sammanfattningsvis visar Runfors studie, att de som av skolan definiera-
des som invandrarbarn ocksa tillskrevs olikhet pa skolans premisser, vilket i
hog grad beskar barnens handlingsutrymme. De verkade bli sedda f6r det de

inte var, men osynliggjordes som de individer de var. Runfors menar att detta
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ir ett exempel pd hur ett vilmenande samhille, genom en vilmenande verk-
samhet som utbildning, kan bidraga till socialt utanforskap och, i detta fall,
till atc skapa ett invandrarskap.

Nihad Bunar (2001a) genomforde en sociologiskt inriktad studie med
fokus pa den roll som skolan har i méngetniska och socialt utsatta férortsom-
riden. Huvudsyftet med studien ir att se vilka effekter boendesegregationen
och olika integrationspolitiska satsningar har fér de lokala skolorna. Han
diskuterar dven varfor visionerna om en multikulturell skola hittills inte gett
politiskt 6nskat resultat. Den multikulturella skolan har, enligt Bunar,
tvirtemot intentionerna, kommit att férknippas med “invandrartithet”, lig
status och problem (jfr ocksd von Bromssen 2004).

Bunar hivdar utifrin sina analyser att segregationen i storstidernas for-
ortsomrdden inte enbart beror pa invandrarnas koncentration till vissa om-
riden, hog arbetsloshet eller medias negativa rapportering. Det ir visserligen
en del av sanningen, men allefor férenklat, menar han. Bunar betonar istillet
de sociockonomiska villkorens betydelse. Mdnga av invdnarna i de aktuella
omrédena har en underordnad ekonomisk position genom att de ir arbetslosa
och ofta bidragsberoende. Detta gor att invinarnas position ir svag liksom de
sociala nitverk som de i eventuellt ingdr i. Férildrarnas svaga sociala position
bekriftas och fordjupas ocksd i forhéllande till skolan, som tenderar att ta
over deras roll i barnens utveckling. Férildrarna definieras som i det nirmaste
oformagna att uppfostra sina barn till f6ljd av den sociala marginaliseringen
(Bunar 2001a, s. 277). Det som hinder i omriden dir ménga ir arbetslosa
och dessutom invandrare 4r, menar Bunar, att olika negativa faktorer samver-
kar och skapar vad han i analogi med Bourdieus begrepp “kroppslig hexis™
benimner “territoriell hexis”. Med detta begrepp avses en rad stereotypa, en-
sidiga bilder och beskrivningar som férmedlas av media till 6vriga i samhillet
samt olika dterverkande effekter som exempelvis samhillets instillning till
och handlande gentemot omradet, dess institutioner och invénare, diribland
ocksa skolan. Nir en skola drabbas av diligt rykte borjar den tappa elever och
didrmed ocksd ekonomiska resurser. Konflikter har di kommit att uppstd
mellan skolans olika aktorer (som exempelvis mellan forildrar och skolan)
och det lokala samhillet (Bunar 2001a, s. 282). Bunar hivdar 4 andra sidan
act detta visar att nir relationerna mellan skolans olika aktérer och det om-
givande samhiillet fungerar nigorlunda bra kan det gynna béde en skola och
det socioekonomiskt utsatta och ”invandrartita” férortsomridet. For skolans
del blir de positiva konsekvenserna tydliga vad giller rykte, status, god

¥ Med begreppet “kroppslig hexis” avser Bourdieu individers sjilvuppfattningar, identiteter
och praktiker (jfr Bourdieu 1991).
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ekonomi, pedagogisk utveckling och hégre betyg for eleverna. Detta har
Bunar ocks funnit exempel pa.

Den kanadensiska tvasprikighetsforskaren Jim Cummins tillhér dem som
menar att orsaken till act minoritetselever alltfor ofta misslyckas i skolan ir de
dterkommande monster av tvingande maktrelationer mellan dominerande
och underordnade grupper som historien uppvisar (Cummins 1996). Exem-
pel pa detta dr situationen for aboriginerna i Australien, maorierna i Nya Zee-
land, samerna i Skandinavien etc. Ett bevis f6r att maktrelationen mellan ma-
joritet och minoritet spelar roll for skolframgingen anses vara att samma
grupp kan lyckas olika bra i olika linder, t.ex. finnar i Sverige och USA eller
koreaner i Japan och USA.

Cummins férmedlar en positiv tro pd att skolan och skolans personal kan
bidra till en gynnsam utveckling av minoritetseleverna i friga om sprakinlir-
ning och kunskaps- och identitetsutveckling. En forutsittning for att en for-
indring som gynnar flersprikiga minoritetselever i skolan ska komma till
stind, hivdar Cummins (1996, 2001), ir att lirare blir medvetna om de
maktférhillanden som rdder i samhillet och som avspeglas i skolan. Lirare
bor dessutom vara beredda att utmana dessa (Cummins 2001, s. 92) och att
arbeta for att etablera kollaborativa (se avsnitt 7.3.) maktrelationer i
klassrummet. Han foreslar en modell for en sprakpolicy i skolan vars syfte dr
att vara utgdngspunke for en diskussion om hur en skola bor forhalla sig for
att gynna minoritetselevernas sprik- och kunskapsutveckling. Sprikpolicyn dr
avsedd for skolans alla lirare och bér, enligt Cummins, angripa viktiga orsaker
till att andrasprikseleverna inte presterar efter sina forutsittningar.

Interaktion mellan Fokus p3 sprik

Fokus pa Innehill
_ léirareloc\h elev

o Astadkomma A o Spriklig
begripligt inflode Maximalt Maximalt medvetenhet om

@ Utveckla kritisk kognitivt identitets- sprakets form och
liceracitet engagemang investering anvindning

o Kritisk analys av
sprikets form och
anvindning

Fokus pé sprikanvindning

Att anvinda spriket for att:

e Bilda ny kunskap
® Skapa texter och andra litterira uttryck
® Piverka sociala forhillanden

FIGUR 2.4:1. Att utveckla en god studiemdissig formdga (Cummins 2001, s. 94)
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Centralt i modellen ir relationen och interaktionen mellan lirare och elev.
Det ir genom interaktionen dem emellan som eleven antingen blir sjilvstirke,
“empowered”, eller forsvagad i sig sjilv och sin egen identitet. Liraren bir ett
stort ansvar for detta och méste bejaka elevernas kulturella, sprékliga och per-
sonliga identitet for att skapa forutsittningar for att eleverna ska vilja satsa av
sig sjdlva i inldrningsprocessen. Likasd mdste elevernas kognitiva engagemang
vara maximalt om de ska gora studiemissiga framsteg. Modellen lyfter fram
tre olika undervisningsfokus som ir av betydelse f6r att kunna utveckla sprak-
firdigheten i det skolrelaterade spriket’. Undervisningen ska fokusera pa
innehdll och budskap. Den bor syfta till en férstdelse for hur det skolrela-
terade spriket fungerar liksom att utveckla en kritisk sprikmedvetenhet hos
eleverna. Detta inbegriper ocksa tillfillen att utforska hur sprik och makt
hianger ihop (ibid., s. 101). Och slutligen méste undervisningen ge eleverna
mdjlighet att uttrycka sin personlighet — sin identitet och begdvning — pa
andraspriket genom olika former av kreativ spriakanvindning (ibid., s. 103).

I USA, liksom i manga andra linder, sker stindigt férindringar i de demo-
grafiska forhéllandena och aktuella prognoser siger att 40% av eleverna i
USA:s skolor kommer att ha tvisprikig och mangkulturell bakgrund vid
bérjan av 2030-talet. For att ge skolorna ett underlag for att forindra och an-
passa sin undervisning till detta forhallande har forskarna Wayne Thomas och
Virgina Collier (Thomas & Collier 1997, Collier & Thomas 2002) genom-
fort en longitudinell studie av tvésprékiga elevers skolframging i USA. Mellan
dren 1982 och 1996 har de féljt skolgangen for drygt 42.000 elever med
annat modersmal 4n engelska i fem olika skoldistrikt fran forskolan till skolar
12 i olika undervisningsprogram. I studien liggs vikt vid skolframgingen i
alla amnen och inte bara vid den engelska sprakbehirskningen.

Thomas & Collier (1997) urskiljer tvd typer av undervisningsprogram i
sitt stora material, berikande program och stidprogram. De berikande pro-
grammen har en additiv inriktning och bygger pa elevernas tidigare kun-
skaper, medan stddprogrammen ir mer kompensatoriskt inriktade pd att &t-
girda de flersprikiga elevernas brister. Thomas & Collier (1997) hivdar att
det endast ir i de berikande programmen som den nédvindiga kunskapsupp-
himtningen ir méjlig. Till berikande program riknar forskarna tvd typer av
program, tvasprikiga tvavigsprogram (hilften av undervisningen pa engelska
och hilften pa halva klassens modersmél i fem eller sex r) och tvasprakiga en-
vigsprogram (hilften av undervisningen pa elevernas modersmal och hilften
pa engelska i fem eller sex &r). I dessa program, som dock endast berér ca 10%
av de i studien ingdende eleverna, fir den tvasprékiga eleven under merparten

? Cummins anvinder termen academic language pa engelska. Det finns ingen helt tillfreds-
stillande dversittning av den till svenska.
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av sina skolar majlighet att pd en dldersadekvat nivd utveckla sin kognitiva
forméga och inhimta kunskaper pd sina bada sprak. Det dr ocksa dessa elever
som efter 11 &r presterar de bista skolresultaten, t.o.m. ver genomsnittet for
infodda engelsktalande elever.

Med utgdngspunkt i sina resultat konstaterar Thomas och Collier (1997)
att det 4r de tvdsprikiga elever som under sina ca 5-6 férsta skolar haft méj-
lighet till en stark utveckling av tinkande och lirande pa sitt forstasprak pa-
rallellt med utveckling av andraspriket som kommer i nivd med ensprikiga
elever bade sprikligt och imnesmissigt nir de nar de sista skoldren. Forskarna
drar ocksd slutsatsen att ju mer gedigen en elevs utveckling av tinkande och
lirande ir pd forstaspriket, desto snabbare kommer hon att géra framsteg i
andraspraket. Ju mer barnen utvecklar sitt forstasprik kunskapsmissigt och
tankemissigt pd en aldersadekvat nivd, desto bittre kommer de att klara
utvecklingen av dmneskunskaper pa andraspriket i slutet av sin skolging.
Maéjligheten till ett starke utvecklat forstasprik genom formell undervisning i
och pd modersmélet ser Thomas & Collier (1997) dirfér som den absolut
viktigaste bakgrundsfaktorn for skolframging i de studerade skoldistrikten.

Sverige var ett av de 32 linder som deltog i den stora undersékningen
PISA™ 2000, initierad av OECD, dir ldsformaga och kunskaper i matematik
och naturvetenskap jimférdes bland den kvarts miljon femtondringar som
var med i undersékningen. De svenska eleverna presterade bittre in genom-
snittet inom samtliga av de tre undersokta omridena. Det som sirskilt fram-
halls som positivt med dessa resultat i den utvirdering som Skolverket (2003)
gjort dr att det svenska utbildningssystemet kan sigas hélla en hog grad av lik-
virdighet jimfért med manga andra OECD-linder. I de svenska elev-
resultaten finns en relativt liten total spridning jimfort med 6vriga linder och
variationen i resultat mellan skolor dr mycket lig ur ett internationellt per-
spektiv. Elevernas socioekonomiska status har inte heller lika stor inverkan pa
deras resultat som i minga andra linder. Detta pekar, menar utvirderarna, pa
att det svenska utbildningssystemet ir ett av de mest jimlika bland undersok-
ningslinderna.

Ett mer nedsliende resultat ir emellertid att det finns betydande skillnader
i prestationerna mellan svenskfodda elever och elever med utlindsk bak-
grund. Denna skillnad 4r visserligen inte signifikant stdrre @n i ovriga
OECD-linder, men med tanke pd att Sverige kanske ir ett av de linder i
virlden som har hogst stillda méal och ambitioner f6r en likvirdig skola, anses
detta resultat vara langt ifrén tillfredsstillande (Skolverket 2003, s. 4). For att
politiker och beslutsfattare skall fi reda p& huruvida utfallet beror pi ett diligt
fungerande utbildningssystem nir det giller att ta hand om och integrera

10PISA = Programme for International Student Assessment
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elever med utlindsk bakgrund eller om det kan finnas andra tinkbara
forklaringar, har Skolverket gjort ndgra mer djupgdende analyser av resultaten
fran PISA-undersokningen (Skolverket 2003, s.1). Det man kommer fram till
dr att skillnader i prestationsgap mellan linder och olika elevgrupper beror p&
madnga fler faktorer 4n enbart den undervisning elever méter. En férklaring
man lyfter fram ir att de skandinaviska linderna har en mer komplicerad
situation vad giller integrering av invandrare dn 6vriga undersokta linder.
Sverige, Danmark och Norge har haft de 6verligset storsta flyktingandelarna
av de undersokta linderna under 1990-talet, varav Sverige har det storsta
flyktinginvandringstalet per capita. Dessutom har de nordiska linderna sprik
som inte talas nigon annanstans i virlden. Dessa linder har ocksd haft en
forhallandevis ambitiés flyktingpolitik, vilket gor att integrationsuppgiften
blir stérre och svarare att hantera, i synnerhet di det svenska skolsystemet
under hela 1990-talet fitt mindre resurser, vilket ofta lett till minskade
mdjligheter att ge de nyanlinda och ofta heterogena elevgrupperna det extra
stdd de behover.

Analysen antyder ocksé att dtgirder och strategier som avser att minska
skillnader i prestation mellan infédda och elever med utlindsk bakgrund fér-
modligen méste angripa problemet utifrin ett mycket stérre sammanhang,
dir inte bara eleven stér i centrum, utan dir integrationsprocessen av hela fa-
miljen i stdrre utstrickning beaktas (Skolverket 2003, s. 17). Resultaten an-
tyder nimligen att sidana faktorer som boendesegregation och familjens inte-
gration i det svenska samhillet kan paverka mojligheterna for elever med ut-
lindsk bakgrund att utveckla en god lisforstdelse i det svenska spréket.

Mycket i Skolverkets problemanalys stéds av den ovan refererade forsk-
ningen (ex. Lahdenperi 1997, Parszyk 1999, Runfors 2003). Skolverket
(2001) papekar ocksé vikten av lirarnas kompetens i andraspriksfrigor for en
gynnsam sprik- och kunskapsutveckling hos eleverna. Vidare lyfter Skol-
verket (2001) fram betydelsen av modersmalsundervisning och studiehand-
ledning pd modersmalet for att minoritetselevernas studieresultat ska kunna
forbittras. Sedan 90-talets borjan har modersmélsundervisningen fort en allt
mer marginaliserad tillvaro i skolan, inte minst pd grund av de besparings-
beting som skolorna alagts. Elevernas deltagande i modersmalsundervisning-
en har minskat i samma takt och ligger nu pd ca 54 procent i grundskolan
(Sveriges officiella statistik 2004). Thomas och Colliers forskningsresultat
(Thomas & Collier 1997, Collier & Thomas 2002) visar tydligt vikten av att
minoritetselever under lingre tid (minst 5-6 4r) fir undervisning i och pé
sina modersmal. I de studerade fem skoldistrikten i USA var det de elever som
gitt i de berikande programmen och som fitt méjlighet att inhimta kun-
skaper pa sina bada sprik, d.v.s. iven pd modersmalet, som uppnétt de bista
skolresultaten vid slutet av den fjorton &r l&nga studien. I nigra flersprikiga
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skolor i Sverige har bl.a. kinnedom om Thomas och Colliers resultat lett till
att man har borjat ge viss imnesundervisning pa minoritetselevernas moders-
mal.

2.4.4. Sprakliga varieteter

I den forskning som rér barn och ungdomar i multietniska och flersprakiga
fororter har 4dven frigan om vad som hinder med majoritetsspriket i motet
med férortens sprakliga mangfald fokuserats. I Sverige sdvil som i minga
andra linder har studier av de olika sprikliga varieteter'' som vixer fram i
storstidernas multietniska férortsomriden initierats.

Den forskare som i Sverige forst borjade intressera sig for spraket bland
flersprakiga ungdomar i forortsomraden, i synnerhet i Stockholm, var Ulla-
Britt Kotsinas (1985). Hennes fragestillningar handlade om vad som ir ut-
mirkande f6r “invandrarsvenskan”, som hon d& benimnde den sprikliga
varietet hon noterat hos sina informanter, men ocksi hur den kunde tinkas
paverka svenska sprikets utveckling. Hennes hypotes var att de flersprikiga
ungdomarnas svenska i olika avseenden kunde avvika frin den svenska som
talades av ungdomar, som under sin uppvixt mott huvudsakligen “svensk
svenska”. Hon forvintade sig att det i férortsungdomarnas sprik skulle kunna
finnas drag som liknade dem man finner i en s.k. kreoliseringsprocess'>. Hon
tinkte sig ocksd att vissa “invandrarsociolekter” pa sikt skulle kunna vixa
fram lokalt genom péverkan frin denna “invandrarsvenska”. I sina efter-
foljande arbeten (Kotsinas 1988, 1989, 1994) behandlar Kotsinas det hon
kallar rinkebysvenska och viistersvenska i Stockholms fororter.

Kotsinas studier, liksom annan forskning rérande multietniskt ungdoms-
sprak, bygger pa tidigare sociolingvistisk forskning om olika sociala gruppers
variation i sprikbruket. Hir kan man erinra om Bernsteins (1971) teorier om
utbyggda” och "begrinsade” koder och de olika deprivationsteorier (exem-
pelvis den ”sprikliga deprivationsteorin”?) som inspirerats av Bernsteins ar-

! Begreppet varieter anvinds ofta som en 6vergripande term fér alla slags kategoriseringar av
sprak och sprakbruk som bygger pd att man kan urskilja bestimda sprakliga system eller
monster. Det kan d& handla om allt frin dialekeer tll sirskilda site att skriva och tala i en
viss situation, med en viss typ av samtalspartner eller for ett visst syfte (jfr ex. Fraurud &
Bijvoet 2004).

12 Med kreoliseringsprocess avser Kotsinas forenklingar inom vissa komplexa system i spriket,
tex. genus-, tempus- och prepositionssystemen, i riktning mot mindre markerade
strukturer (Kotsinas 1985).

' Teorierna om ”spraklig deprivation” innebar att barn frin arbetarklassen skulle sakna nigot
i sitt sprék som ir nddvindigt for hogre tinkande och abstrakta resonemang. Dirigenom
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bete (Anderson, Brown, Shillcock & Yule 1984). Banbrytande forskning
inom detta omrade utgdr ocksd Labovs (1972) undersokningar bland firgade
amerikanska ungdomar med lig sociockonomisk status i New York samt olika
studier av Black English i USA (jfr t.ex. Wardhaugh 1986). Denna forskning
har i hég grad handlat om hur olika sprikliga varieteter férhaller sig till spré-
kets standardvarietet och den varierande prestige de ddrmed kommit att t-
njuta. Idag betonar de flesta sprikforskare alla spriks och sprakliga varieteters
lika virde som spriksystem betraktade. Trudgill (2000) hivdar exempelvis:

All varieties of a language are structured, complex, rule-governed systems which
are wholly adequate for the needs of their speakers. It follows that value judge-
ments concerning the correctness and purity of linguistic varieties are social rather
than linguistic. There is nothing at all inherent in non-standard varieties which
makes them inferior. Any apparent inferiority is due only to their association with
speakers from under-privileged, low-status groups. In other words, attitudes
towards non-standard dialects are attitudes which reflect the social structure of the

society (Trudgill 2000, s. 8f).

Ekberg (1997, 1998, 1999), Ekberg & Haska (2002) studerade svenskan hos
tvésprakiga, Sverigefodda ungdomar i Rosengird i Malmé och fann vissa
skillnader i sprikanvindningen mellan dessa ungdomar och de ensprékiga
svenska ungdomarna i en kontrollgrupp. De tvasprikiga ungdomarna, vilka
Ekberg beskriver som andrasprikstalare pd nistan infédd nivd (Ekberg 2004),
har alla en i hég grad automatiserad svensk syntax som foljer svenskans regler
och principer, vilket inte skiljer dem frdn den ensprékigt svenska kontroll-
gruppen. De tvasprikiga ungdomarna verkar dock i mindre utstrickning
kunna forlita sig pa vissa etablerade och konventionaliserade sprikliga kon-
struktioner 4n ungdomarna i kontrollgruppen. De tycks i jimférelse med de
jimndriga ungdomarna i hogre grad utnyttja sin kreativa grammatiska for-
madga istillet for att lita till firdiga och mer stereotypa losningar. Sprakbruket
hos de flersprikiga ungdomarna, vars svenskkunskaper alltsd befinner sig pd
en nistan infodd nivé, verkar silunda vara mindre styrt av rutiner pa olika
sprékliga nivéer dn hos de ensprikiga svenska ungdomarna.

I en delstudie som syftar till att genom ett test mita de tvisprikiga barnens
lexikala och grammatiska kompetens, finner Ekberg (2002) ocksa att ritt-
svarsfrekvensen genomggende ir ligre for de tvasprakiga dn for de ensprikiga
eleverna. De tvasprakiga eleverna har ocksé storre problem med att bemistra
lexikala ord med abstrakt betydelse, liksom lexikaliserade fraser och idiom, in
de har med grammatiska ord och konstruktioner.

skulle arbetarbarnens “begrinsade kod” inte svara mot skolans krav pi tankeformdiga

(Anderson, Brown, Shillcock & Yule 1984).
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For att vidga perspektivet till sprikbruk bland ungdomar i flersprakiga
storstadsmiljéer i Sverige har Kotsinas forskning om rinkebysvenskan fitt en
fortsittning i projektet Sprdk och sprikbruk bland ungdomar i flersprikiga
storstadsmiljoer, vilket avser att fokusera pa sdvil lingvistiska som psyko- och
sociolingvistiska aspekter. Forskningsprojektet underséker sprikbruket i fler-
sprikiga omraden i Stockholm, Géteborg och Malmé och goér jimférelser
mellan gymnasieungdomars sprik i dessa omrdden. Detta samarbetsprojekt
mellan universiteten i Stockholm, Lund och Géteborg har 4nnu inte hunnit
presentera nigra forskningsresultat om hur varieteterna ir beskaffade.

I Norden i 6vrigt bedrivs ocksd forskning om multietniska ungdomsvarie-
teter i flersprikiga ungdomsmiljéer pé flera hall. I Norge har Stine C. Aas-
heim (1997) studerat en del av det ordférrdd som utmirker vissa flersprikiga
ungdomsmiljéer i Oslo. Pia Quist (1999, 2000a, 2000b) har i Danmark
undersokt hur de mycket sammansatta och flersprikiga miljoerna i vissa delar
av Képenhamn har paverkat utvecklingen av nya talspraksvarieteter av dan-
ska, vilka hon kallar multietnolekter”. Birgitte Jacobsen (2000) har studerat
en dansk varietet som talas av ungdomar med bide dansk och gronlindsk
bakgrund pd Grénland, i synnerhet i huvudstaden Nuuk, som hon kallar
“nuukdanska”.

Aven i andra europeiska multietniska storstadsomriden har man kunnat
observera att det uppstdr specifika sprikliga varieteter. Ett exempel pé detta ir
varieteten 'verlan™ som i forsta hand blivit associerad med mangkulturella
ungdomar frin bostadsomriden utanfor Paris och andra franska storstider
(jfr Boyer 1997, Lepoutre 1997, Doran 2000). I Tyskland har Kallmeyer och
Keim (2003) studerat samtalsstilar och sprakbruk bland en grupp flickor i
Mannheim. Det sitt pd vilket flickorna anvinder sig av och vixlar mellan
flera olika sprikliga varieteter visar enligt forskarna pd en omfactande kreati-
vitet, spraklig kompetens och medvetenhet. Ben Rampton (1995) har, som
tidigare nimnsts i avsnitt 2.2.1., studerat och beskrivit hur ungdomar i ett
méngkulturellt omrade i South Midlands i England anvinder sig av vad han
kallar ”language crossing” (6verskridande) i vissa situationer, d.v.s. hur brittis-
ka ungdomar (ensprakiga svil som tvasprikiga) bl.a. anvinder punjabi, ja-
maicansk kreol och en 7stiliserad asiatisk engelska”” i sitt sprak i speciella

' Termen verlan refererade ursprungligen till en fransk spriklek som gick ut pa att kasta om
stavelserna i ord. Ordet verlan sjilvt kan exempelvis hirledas frn /envers, som betyder
’baklinges’. Under de senaste decennierna har dock verlan utvecklats till en betydligt mer
komplex kod med utvidgade anvindningsdominer och har ocksd kommit att betecknas
som en egen sociolekt (Doran 2000).

!> Rampton definierar denna varietet av engelskan som en varietet som utmirks av begrinsad
spraklig kompetens och som talas av manga personer inflyttade frin Indien, Pakistan och

Bangladesh.
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syften i samtal mellan ungdomar och ungdomar och vuxna. Rampton visar
hur ungdomarna kan anvinda olika sprikliga varieteter som motstdndsstra-
tegier liksom f6r att markera olika identiteter. | Hamburg har Auer och Dirim
(2003) studerat overskridande bland en grupp ungdomar som inte har
turkisk bakgrund men som genom att ha bott i turkiskdominerade bostads-
omraden har tillignat sig turkiska till mer eller mindre infédd nivd. Denna
anvindning av turkiska bland ungdomarna med icke-turkisk bakgrund ser
Auer och Dirim som en tydlig identitetshandling (act of identity) (jfr LePage
& Tabouret-Keller 1985).

I den process genom vilken multietniska storstadsférorter utvecklats till
egna sociala sfirer med egna kulturer blir de multietniska ungdomsvarieteter-
na viktiga redskap for att skapa sociala identiteter f6r ungdomarna fran dessa
samhillen. Man kan ocksd urskilja ett antal centrala funktioner for dessa
varieteter, beroende pa de kontexter i vilka de anvinds. Funktionerna kan re-
lateras till Le Page och Tabouret-Kellers (1985, s. 247) resonemang om sprak-
handlingar som uttryck f6r identitetstillhérighet (acts of identity) som knyter
ungdomar till, eller distanserar dem frin, olika samhillen. Varieteterna funge-
rar exempelvis som tydliga in-gruppmarkérer och signalerar tillhérighet och
solidaritet med den egna gruppen. Vidare har de en distinktiv funktion. Gen-
om att skapa och anviinda en icke-standardvarietet tar sig ungdomarna mak-
ten att teckna, beskriva och namnge sin omgivning pa sina egna villkor. S3-
dana ungdomssprik kan ocksa ha en exkluderande funktion och markera en
symbolisk grinsdragning och en uteslutning av de andra. En annan icke
obetydlig funktion hos multietniska ungdomssprik ligger i den utmaning
gentemot majoritetssamhillets auktoritet och sprik som de utgér i egenskap
av potentiellt hotfulla alternativ till standardspraket (jfr Doran 2000, s. 15f).

Sammanfattningsvis har denna genomging av forskning kring sprikliga
ungdomsvarieteter i multietniska forortsomraden visat att dessa varieteter
som ur somliga betraktares perspektiv uppfattas som en simre och bristfillig
variant av standardspraket av somliga sprikforskare beskrivits som exempel pé
varieteter vars funktion bl.a. ir att 6verbrygga etniska grinser och ge uttryck
for en mangkulturell identitet (jfr Fraurud & Bijvoet 2004). Eftersom det
bland ungdomar i multietniska férortsomriden ofta finns en betydande
spriklig och kulturell mingfald kan sddana multietniska ungdomssprak spela
mdnga viktiga men ocksd varierande roller. Fér minga ungdomar kan en
sddan ungdomsvarietet utgéra en del av en rik och varierad spriklig repertoar
medan den for andra kanske kan vara ett hinder och en begrinsning. Om det
multietniska ungdomsspriket dr en tillging eller en begrinsning for
ungdomarna bestims inte enbart av vilken roll det spelar i deras sprékliga re-
pertoarer utan ir minst lika beroende av hur det omgivande samhiillet ser pa
spraklig variation.
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II
ENKATUNDERSOKNINGEN






3. Syfte, metod och genomférande

I detta tredje kapitel redogor jag sdvil for bakgrunden till enkitundersok-
ningen som dess syfte och forskningsfrigor. Jag motiverar valet av kvantitativ
metod och beskriver hur enkidtundersskningen har genomférts.

3.1. Bakgrund

Trots den officiella malsittningen att skapa ett integrerat och mangkulturellt
samhille i Sverige har utvecklingen pa senare r snarare gtt mot ett alltmer
segregerat sambhille. Till f6ljd av utvecklingen under de senaste tre de-
cennierna har minga av de svenska stidernas fororter numera en befolkning
som sd gott som uteslutande bestar av minniskor med utlindsk bakgrund (jfr
Kuusela 1988, Molina 1997, Andersson 1998). Denna segregationsprocess
har ocksd kommit att pdverka skolsituationen i férortsomridena genom att
eleverna dir utgdr en etniskt och sprakligt mycket heterogen grupp med
hogst varierande erfarenheter och referensramar liksom firdigheter i svenska.
Ofta har dessa skolor kommit att kallas "mangkulturella skolor” med hinvis-
ning till att eleverna dir representerar en mingd mer eller mindre “frim-
mande” kulturer som skiljer sig frin den svenska snarare in att sjilva under-
visningen dir kinnetecknas av ett interkulturellt f6rhéllningssite (jfr Bunar
2001a, von Bromssen 2004).

I massmedia har man ocksa under senare &r uppmirksammat multietniska
forortsomraden och de barn och ungdomar som vixer upp dir. Det har ofta
skett med ett utifrinperspektiv som de boende i omridena har svirt att kinna
igen sig i (se Ristilammi 1994, 1997, Pripp 2002). Féljande citat, himtat ur
Aftonbladet frin den 21 april 1997, ir skrivet av f.d. skivbolagsdirektéren
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Billy Butt. Han beskriver hir motet med Malméférorten Rosengérd och nag-
ra minniskor som bor dir.

Nyligen triffade jag nigra invandrare i Rosengird. De bestod av personer som i
sina hemlinder varit akademiker, likare och tjinstemin. En av dem presenterade
sin dotter for mig. Actadriga Leila foddes i Malmé men hon talar svenska med en
arabisk brytning! Hon har inte en enda svensk kompis och hennes klassrum bestar
av endast invandrarbarn. Hon vet hur Iraks flagga ser ut, men hon kinner dnnu
inte till den bligula. [...] Samtidigt som Leilas pappa hyser hopp for sin dotters
framtid ger han mig en obehaglig varning. Han talar om en vixande motsatt
rasism som priglar invandrarghetton och som féder en farlig anarkism bland in-
vandrare som nonchaleras av svenska tjinstemin pd samma sitt som min liba-
nesiska bekant. Han varnar fér nigot som i den snara framtiden kan komma att
utgdra ett allvarligt hot mot det svenska samhillet (Butt 1997).

I detta utdrag ger Butt uttryck for tva vanliga forestillningar om barn och
ungdomar frin férortsomréden liknande Rosengdrd. Den ena handlar om att
de inte lir sig svenska p& grund av att de saknar svenska kamrater och sprik-
liga forebilder och den andra att de utgdr en marginaliserad grupp som
kommer att bli ett hot mot det svenska samhillet i framtiden. Det 4r ingen
positiv och hoppfull bild som hir mélas upp och man kan fraga sig i vilken
utstrickning den i4r adekvat.

Rapporter frin Skolverket har beskrivit hur elever med utlindsk bakgrund
presterar simre i grundskolan 4n elever med svensk bakgrund (t.ex. Skolver-
ket 2000a, 2001, 2004), vilket har redovisats 1 avsnitt 2.4.3. Det konstateras
ocksd att skillnaderna har dkat under 1990-talet till nackdel for elever med
utlindsk bakgrund. Men den fullstindiga bilden 4r mer komplex 4n si. Det
finns ocksé elever med utlindsk bakgrund, i synnerhet flickor, som nar myck-
et goda resultat i skolan. 20 procent av samtliga elever med utlindsk bak-
grund limnar skolan med hogsta betyg, Mycket vil godkind, i minst hilften
av dmnena och betyget Vil godkind i de dvriga. Likasa finns det s.k. mng-
kulturella skolor, med mer 4n 50 procent elever med utlindsk bakgrund, som
har landets hogsta genomsnittliga resultat (Skolverket 2000a).

Likafullt presterar alltfé6r manga elever med utlindsk bakgrund simre 4n
sina svenska kamrater i skolan och uppfattningarna om orsakerna till detta
har ofta gétt isir. Ibland framhalls brister i skolans férhallningssitt gentemot
dessa elever och bristande kunskap om elevernas sirskilda behov hos minga
lirare och skolledare. Inte sillan framf6rs ocksa brister i skolans svenskunder-
visning som orsak till elevernas uteblivna skolframging. I de senaste analy-
serna menar Skolverket att orsakerna ska sokas utanfor skolsituationen och
snarare stir att finna i elevernas sociala situation. Skolverket (2004) konsta-
terar t.ex.:
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En méjlig tolkning 4r att de skillnader som finns mellan infédda elever och elever
med utlindsk bakgrund till storsta delen har att géra med elevens socioekono-
miska bakgrund och inte skolsituationen. Limpliga dtgirder for att minska resul-
tatskillnader mellan elever med olika migrationsbakgrund ir i detta fall frimst av
generell karakeir, till exempel att frimja férildrarnas integration pd arbetsmark-
naden oberoende av migrationsbakgrund (Skolverket 2004, s. 110).

Genom en sidan tolkning kan skolan avhinda sig en del av ansvaret for ele-
vernas skolframging och ligga dver det pa samhillet och arbetsmarknaden.

3.2. Enkitundersokningens syften

Mitt dvergripande syfte med enkitundersokningen 4r att ge en bred bild av
flersprakigheten hos barn och ungdomar i ett multietniskt férortsomrade.
Undersokningen berér dirfor sprik, sprakmiljéer och sprikanvindning bland
elever pd mellanstadiet i en flersprikig forortsskola i Goteborg.

De frigor jag vill besvara ir:

—_

Hur ser elevernas sprakliga bakgrund ut?

2. Med vem och i vilka situationer och sammanhang anvinder eleverna sina

sprak?

Vilka attityder uppvisar eleverna till olika sprak?

P4 vilket sitt bidrar skolan till elevernas flersprakiga utveckling?

5. I'vilken utstrickning kommer eleverna i kontakt med sina sprak via skon-
litteratur, tidningar och media?

6. Finns det ndgra samband mellan aspekter av flersprikighet och skolfram-

ging for informanterna?

o~

3.3. Metod

Avsikten med genomférandet av denna enkitundersskning ir att forsoka
finna regelbundenheter och strukturella ménster i sprikanvindningen bland
flersprakiga elever i de olika sprikliga miljder som de vistas i. Dessutom ir det
av intresse att undersoka eventuella kausala samband mellan olika variabler i
undersokningen. Undersokningen har genomférts med kvantitativa metoder
och bygger pd data om eleverna och deras sprikanvindning insamlade genom
en enkitundersokning. Dessa data har direfter blivit féremal for statistisk be-
arbetning. I det féljande diskuterar och motiverar jag valet av kvantitativ
metod for undersokningen.
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3.3.1. Varfor kvantitativ metod?

Nir man bestimmer vilken eller vilka metoder man ska anvinda for att
genomfora en undersskning bér det ske utifrin undersokningens syften (se
ocksd avsnitt 1.4.). For att fi en bild av de sprikliga férhillandena pé en fler-
sprakig och multietnisk mellanstadieskola framstod i mitt fall en enkidtunder-
s6kning som den mest limpliga. Kvantitativa metoder anses ge en statisk bild
av socialt liv (Bryman 1997, s. 123). De visar pé strukturer och ménster vid
ett givet tillfille. Syftet med min undersokning bland eleverna pd Centrum-
skolan var att vid undersékningstillfillet forsoka finna strukturella monster
och regelbundenheter i elevernas sprak och sprikanvindning. For detta ansig
jag att en brett upplagd enkitundersokning var mest limplig. Aven om kvan-
titativ forskning ofta uppfattas som objektiv och exakt piminner Holme &
Solvang (1997, s. 157) om att ett undersdkningsresultat som erhallits med
hjilp av kvantitativa metoder inte ir detsamma som verkligheten. Undersok-
ningsresultatet utgor bara en bild av vissa aspekter av det fenomen som ir
foremal for undersskningen. Dessutom utgor resultaten ett tidsutsnitt ur en
situation som inte lingre existerar. Eftersom socialt liv ir stindigt forinderligt
skulle den sprikliga situationen pa skolan férmodligen komma att se annor-
lunda ut vid ett eventuellt nytt undersékningstillfille. For detta projekt var
malet dock att fd en sa exakt bild som méjligt av hur den sprakliga situationen
sdg ut just vid undersokningstillfillet.

Utdvare av kvantitativ forskning brukar hivda att den har en logisk struk-
tur, diir teorin bestimmer syften och frigestillningar. Vanligen formuleras
exempelvis hypoteser som forviintningar om kausala samband mellan de be-
grepp som hypoteserna bestdr av. Dirfor gir kvantitativ forskning ofta ut pa
att verifiera hypoteser som har hirletts ur generella teorier (Bryman 1997, s.
29). Min studie syftar dock inte till att verifiera hypoteser. Den ir istillet av
explorativ art och syftar snarast till att forutsittningslost beskriva olika fore-
teelser i den aktuella forortsskolan som exempelvis elevsammansittningen
och de sprikmiljoer som eleverna vistas i etc. Analysarbetet innefattar dirfor
ocksa att soka mojliga samband mellan de olika variabler som blivit opera-
tionaliserade genom enkitfrigorna.

Foér en kvantitativt inriktad forskare dr det viktigt att kunna visa att
resultaten frin en undersdkning kan generaliseras till att gilla dven andra
situationer och personer dn de som studeras (ibid., s. 47 ). De urvalsmetoder
som anvinds fér undersokningen liksom urvalets representativitet blir dirfor
viktiga redskap for méjligheter till generalisering. Betriffande urvalet kan min
enkitundersokning ses som en totalundersokning, d.v.s. samtliga elever vid
den aktuella mellanstadieskolan deltog i undersskningen och utgjorde dir-
med populationen, med undantag for ett mycket litet bortfall (6 av samman-
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lagt 185 elever). Det finns emellertid ocksé ett annat sitt att se pd detta urval.
Man skulle kunna betrakta de 179 elever som deltog i undersckningen som
ett urval av alla de elever som gir i, eller har gitt i, mellanstadiet i Sverige. I
sddana fall utgor urvalet inte en totalpopulation utan ett medvetet selektivt
urval, eftersom jag medvetet sokt upp en hoggradigt flersprikig skola som kan
formodas vara representativ for de skolor som under de senaste decennierna
blivit allt mer vanliga i flersprakiga férortsomriden i Sverige. Det betyder
emellertid inte att skolan #r representativ for alla mellanstadieskolor i Sverige.

Jag foredrar dock att se min enkitundersékning som en totalundersskning
och urvalet som representativt for elever pd mellanstadieskolor i motsvarande
flersprakiga forortsomriden.

Den information som kommer fran kvantitativa studier beskrivs ofta som
hard, strikt och reliabel. Genom att kvantitativa data anses vara precisa och
har insamlats pd ett systematiskt sitt 4r de ocksa litta f6r andra forskare att
kontrollera, vilket gor att kvantitativa data ofta betraktas som mer dverty-
gande in kvalitativa data (Bryman 1997, s. 124). Jag menar dock att kvanti-
tativa och kvalitativa data ir lika betydelsefulla och borde virderas pd ett lik-
artat sitt, forutsatt att undersékningarna genomfors med samma noggrann-
het och tillforlitlighet. I ndsta avsnitt beskriver jag hur jag har gite till viga vid
enkitundersokningens genomférande och infogar sddana metodologiska
overviganden som jag har tvingats ta stillning till under forskningsprocessen.

3.4. Enkitundersokningens genomférande

For att kunna genomféra undersokningen sokte jag efter en skola som lag i
ett flersprakigt forortsomride och som jag intuitive uppfattade som represen-
tativ f6r andra liknande skolor i multietniska férortsomraden. Valet f6ll pa
Centrumskolan i stadsdelen Norrby i Goteborg. Dir togs jag vilvilligt emot
av savil elever som ldrare, vilket i hog grad bidrog till att min upplevelse av
den praktiska delen av enkidtundersskningen blev s positiv.
Enkitundersokningen genomférdes under tvd veckor i senare delen av maj
1998 i form av en intervjuenkit (jfr Trost 2001, s. 9 ), vilket innebir att jag
utifrdn ett i forvig konstruerat frigeformulir (se bilaga 1) stillde fragor till
varje enskild elev och ocksa sjilv fyllde i elevens svar i formuliret (se avsnitt
3.5.1 nedan). Min ambition var att genomféra undersékningen med samtliga
elever pd mellanstadiet for att fa ett sd brett underlag som majligt och for att
forsoka fa en s fullstindig bild som méjligt av mellanstadieelevernas sprik-
liga situation pa denna skola. Jag valde att géra studien bland skolans mellan-
stadieelever eftersom jag riknade med att dessa elever littare skulle forstd en-
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kitfrigorna och i hogre utstrickning skulle kunna ge tillf6rlitliga svar 4n de
yngre eleverna pé det ldgstadium som ocksé fanns pa Centrumskolan.

Enkitundersokningar brukar ofta genomféras genom att frigeformulir
skickas ut, eller pd annat sitt distribueras, till ett urval (oftast ett obundet
slumpmiissigt urval) av respondenter som sedan inom en férutbestimd tids-
rymd ombeds att fylla i och dtersinda frigeformuliret. Aven om jag hade
kunnat be respektive klassldrare att administrera enkiterna ansig jag inte att
detta skulle vara det bista sittet att fi mina enkitfrigor besvarade. Risken for
bade externt och internt bortfall skulle vara stor, liksom méjligheten att
eleverna skulle kunna missforstd enkitfrigorna. Jag skulle dessutom sjilv ha
betydligt simre kontroll ver hur ifyllandet av enkiten gick till.

Vid enkitundersckningens genomférande har jag dirfor suttit enskilt med
varje elev i avskilda utrymmen och fitt frigorna besvarade. Det var inte méj-
ligt att genomfora enkitintervjuerna i ett och samma rum, eftersom jag var
tvungen att anpassa mig efter skolans 6vriga verksamhet. Dirfor fick jag flytta
runt bland ett antal olika rum, huvudsakligen lokaler som lg i nira anslut-
ning till klassernas hemutrymmen. Foér varje elev har jag haft ett frige-
formulir som jag fyllt i allteftersom eleven svarat pé frigorna. Alla intervjuade
elever har varit anonyma. Inga namn har skrivits pd frigeformuliret. Endast
dlder, klassbeteckning och kén har markerats. Varje intervju har tagit 10-15
minuter att genomfora och eleverna har beredvilligt besvarat frigorna, trots
att de inte fick ndgon beloning for sitt deltagande i undersokningen. Eftersom
eleverna var sa villiga att delta uppfattar jag att det har varit positivt f6r dem
att fi sitta en stund i avskildhet och tala med en vuxen person om frigor som
ror deras sprak och sprikanvindning. Det forefaller vara ndgot som annars
inte férekommer sé ofta i skolan.

I efterhand har jag som ett komplement till enkitstudiens data samlat in
betyg frin drskurs nio for de informanter dir det har varit majligt att fi tag
pa betygsdokumenten. Det har jag gjort for att kunna studera eventuella sam-
band mellan de olika variabler som undersokts i enkdtundersdkningen och
informanternas skolframging. Betyg ir offentlig handling i den kommunala
skolan, men diremot inte sjilvklart i friskolor, varfér det i undersskningen
forekommer ett litet bortfall av elever som gdtt hogstadiet i en friskola. Nyli-
gen har det upprittats en gemensam databas for grundskolebetyg i Goteborgs
stad (Procapita), men den har varit till mycket liten nytta for min under-
s6kning. De flesta av informanternas betyg har fitt s6kas pa varje enskild sko-
la. Detta har ocksa fétt ill f6ljd att en del av eleverna inte har gitt att spara.
Det kan finnas olika skil till det, men de vanligaste tycks vara att eleverna
flyttat till annan ort eller har limnat landet.
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3.4.1. Intervjuenkiter

Jag kom fram till att en intervjuenkit bist skulle tjina studiens syften. Den
har ocksd klara fordelar genom den direkta kommunikationsméjlighet som
den erbjuder. Intervjuenkiten kan ocksd beskrivas som en mycket strukture-
rad form av intervju (jfr Lantz 1993, s. 17, Olsson & Sérensen 2001, s. 80),
da intervjuaren stiller sina i férvig formulerade frigor i en bestimd ordning
och respondenten fir besvara frigorna med i forvig uppgjorda svarsalternativ.
En férdel med intervjuenkiten ir den méjlighet till omedelbar dterkoppling
till respondenten som situationen ger. Intervjuaren kan exempelvis vid behov
forklara och fortydliga frigor som informanten inte forstir och pa motsvaran-
de sitt kan undersokningspersonen uppmanas att fortydliga och utveckla svar
som intervjuaren inte uppfattar. Det interna bortfallet blir pd det viset min-
dre. Genom att intervjuaren gor egna observationer behéver informanterna
inte besvara uppenbara frigor som rér t.ex. kon, klasstillhorighet, tid och
plats for intervjuenkiten. Dessutom kan man vara siker pd att enkitfrigorna
besvaras av den avsedda personen sjilv (vilket man i traditionellt genomforda
enkiter inte kan vara alldeles siker pa) och att inga frigor hoppas 6ver. Bort-
fallet blir som tidigare nimnts ofta betydligt mindre vid intervjuenkiter och
nir jag genomforde min undersékning var det inte heller nigon elev som inte
ville delta. Det lilla bortfall som #nd3 finns, 6 av 185 elever (ca 3%) berodde
pa att nigra enstaka elever var frinvarande pd grund av mer ldngvarig sjuk-
dom och att négra elever sd nyligen hade anlint till skolan frén ett annat land
att de helt enkelt inte kunde tillrickligt mycket svenska for act kunna forstd
enkitfrigorna. Bortfallet 4r alltsd relativt litet och eftersom det bland de 6
eleverna finns bade elever med svensk och utlindsk bakgrund bedémer jag att
det knappast kan ha paverkat resultatet.

Emellertid kan man inte bortse frin att det ocksd kan finnas nackdelar
med intervjuenkiter. Det finns en risk att informationen frin underssknings-
personerna kan bli snedvriden genom att den filtreras genom intervjuaren
eller att informanter forstér frigorna olika pa grund av intervjuarens olika sitt
att intervenera (t.ex. Lantz 1993, s. 33). Det frigeformulir som jag utgick
ifrdn vid min undersékning hade dock i forvig formulerade frigor med fasta
svarsalternativ, vilket borde forbittra méjligheterna till korrekt éverforing av
information. Ett fital frigor krivde 6ppna svar och dir ir risken stérre for att
missforstind kan smyga sig in. Det finns ocksd en risk att underssknings-
personernas svar kan paverkas av intervjuarens konstillhérighet, dlder, status,
sitt att vara etc. Inte minst finns méjligheten att respondenten anpassar sig
efter detta och ger de svar som verkar bra och som hon tror att intervjuaren
forvintar sig. Ofta genomférs stérre undersokningar med hjilp av flera inter-
vjuare och da ir riskerna stdrre att olika intervjuare har péverkat svaren pd
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olika sitt. Vad betriffar min enkitundersokning handlar det om en enda in-
tervjuare, nimligen jag sjilv.

3.4.2. Reliabilitet och validitet

De ovan beskrivna for- och nackdelarna med intervjuenkiter handlar i sjilva
verket om denna undersokningsmetods reliabilitet. Med reliabilitet avses att
en undersdkning ir tillforlitlig, d.v.s. att den ir stabil och inte utsatt for t.ex.
slumpinflytelser (Trost 2001, s. 59). Trost sirskiljer fyra olika komponenter
som han menar kinnetecknar det sammansatta begreppet reliabilitet, nimli-
gen kongruens, precision, objektivitet och konstans. Kongruens handlar om lik-
het mellan frigor som avser att miita olika nyanser hos en viss freteelse. Pre-
cisionen ir beroende av intervjuarens noggrannhet nir det giller att registrera
svar och objektiviteten har att géra med skilda intervjuares sitt att registrera
svaren. Betriffande min undersskning bér bide precisionen och objektivite-
ten vara ganska god eftersom det endast ir jag sjilv som varit intervjuare.
Konstansen, slutligen, behandlar tidsaspekten och forutsitter att det for-
hallande som studeras inte dndrar sig under undersskningstiden. Jag genom-
forde enkitundersokningen under tvd veckor och under den tiden hann
varken elevsammansittning eller den flersprikiga situationen pa Centrum-
skolan forindra sig mer 4n ytterst marginellt.

Med validitet i en enkitundersokning avses frigornas forméga att mita det
de avser att mita (Ejlertsson 1996, s. 86). Det innebir att de frigor som for-
muleras f6r enkdtformuliret miste vara noggrant genomtinkta sé act de verk-
ligen miter det man avsett att de ska mita. Nista avsnitt behandlar hur frige-
formuldr och frigor i min enkitundersékning utarbetats bl.a. med avsike att
fa sa hog validitet som mojligt.

3.4.3. Frageformuliret och frigorna

De intervjuenkiter som min undersékning besttt av har varit standardisera-
de, vilket innebir att frigorna har varit desamma till alla undersokningsper-
soner. Dessutom har de ocksd besvarats i samma ordning av informanterna
(jfr Trost 2001, s. 55). De elever som har velat fa fragor fortydligade har fitt
det, men de flesta har besvarat frigorna i den form som de ir formulerade i
formuliret (se bilaga 1). Frégorna var tematiskt ordnade i omréden som beror
elevernas sprikliga bakgrund, etniska bakgrund samt vistelsetid i Sverige,
skolgdng och undervisning, sprikanvindning, medieckonsumtion pd olika
sprik samt attityder dill olika sprak (jfr frigeformuliret, bilaga 1). Enkitfra-
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gorna var strukturerade, d.v.s. det fanns huvudsakligen fasta svarsalternativ
for eleverna att vilja bland. I nigra fall gavs ocksa informanterna méojlighet
att ge dppna svar, exempelvis som motivering till tidigare frigor. Det tycktes
mig naturligt att fi sidana motiveringar, men samtidigt har det ocks& medfért
vissa problem eftersom de 6ppna svaren i efterhand maste kategoriseras for att
mojliggora statistiska analyser. Kategoriseringar innebir alltid ett visst vild pa
informanternas svar. Trots det har jag i efterhand valt att sammanfora de
oppna svar som mina informanter limnade till ett begrinsat antal kategorier.

De flesta frigorna i enkiten berér informanternas forhéllanden vid inter-
vjutillfillet (maj 1998), men jag var ocksd intresserad av sidant som hade
foregitt denna tidpunkt och stillde dirfor frigor exempelvis om eventuell
flyte till Sverige, om tidigare skolgéng, deltagande i olika typer av undervis-
ning etc. Trost (2001, s. 76ff) menar att man bor undvika retrospektiva frd-
gor i enkiter och i alla typer av studier dir man inte har mojligheter att mer
nyanserat f6lja informanternas tankegdngar. Skilet till detta, menar han, ir
att precisionen och tillforlitligheten i information som ir baserad pa infor-
manternas minne kan vara ganska dalig. "Med retrospektiva frigor fir man
egentligen inte reda pa hur det var, man far reda pa hur den som svarar nu ser
pa hur det var 44, /.../ [M]an far bilden av hur det var med nutidens situation
som madttstock och inte den ddvarande” (ibid., s. 77). De retrospektiva frigor
jag stillt dill informanterna 4r av ganska faktisk art och handlar inte om deras
instillningar och attityder till foreteelser tidigare i livet. Jag forestiller mig att
de pd ett ganska precist sitt kan besvara frigan nir de kom till Sverige t.ex.
Viss information som de har limnat 4r fsrmodligen 4ndé inte helt exakt, be-
roende pd minnesbrister, men dessa avvikelser antar jag vara s smd att de inte
pa ndgot betydelsefullt sitt paverkar resultaten. Trost (ibid., s. 77) papekar
ocksd att informanters bild av hur det var di naturligtvis ocksé helt kan éver-
ensstimma med hur det verkligen var.

For att prova om de frigor jag stillt samman till enkitens frigeformulir
skulle fungera gjorde jag en pilotundersékning pa en mellanstadieklass i en
skola med ungefirligen motsvarande elevsammansittning i ett liknande for-
ortsomride som Norrby. Aven pilotundersskningen genomforde jag i form av
en intervjuenkit, vilket styrkte mig i uppfattningen att detta skulle vara det
bista och tillférlitligaste sittet att gora studien. Huvudsakligen fungerade fra-
gorna vil, men vissa smirre justeringar fick inda goras. Jag upptickte exem-
pelvis att det inte var riktigt sa enkelt att eleverna antingen deltog eller inte
deltog i modersmalsundervisning. Det kunde ocksa vara sd att man hade gjort
det, men nu hade slutat, alternativt att man inte hade deltagit i modersmals-
undervisning men nu hade beslutat sig for att borja. Av den anledningen fick
frageformuliret tvd nya svarsalternativ.
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3.4.4. Etiska 6verviganden

I god tid innan det var dags att genomfé6ra enkitundersskningen informerade
jag skolledning, lirare och elever om den, och syftet med den. Samtycke till
deltagande i undersokningen inhimtades ocksd. Samtidigt informerades
eleverna om att deras svar skulle behandlas konfidentiellt och att de skulle ha
ritt att hoppa av undersékningen om de senare skulle 4ndra instillning till
deltagandet. Inga elever avstod emellertid frin att vara med i undersokningen.
Det bortfall som 4ndd uppstod hade andra orsaker, som jag tidigare redovisat.

Den information som insamlats genom enkitundersokningen har jag lagt
in i ett SPSS-program (Statistical Package for the Social Sciences) for att moj-
liggora datoriserad statistisk behandling. Hanteringen av sddana insamlade
uppgifter regleras av den svenska personuppgiftslagen (PUL'). Efter samrad
med universitetets personuppgiftsombud och juridiskt sakkunniga beslot jag
att alla elever skulle avidentifieras, d.v.s. att inga namn, koder eller kodnamn
pa informanterna finns registrerade. Detta innebir i sin tur att inga uppgifter
finns inlagda som gor att en individ direke eller indireke kan identifieras.
Syftet med enkitundersokningen ir ocksd att forsoka se strukturer och méns-
ter i det totala insamlade materialet och inte att kunna urskilja sidana hos en-
skilda personer.

I efterhand har jag ocksi som tidigare omtalats samlat in betyg frin
drskurs nio for de informanter dir det har varit mojligt att f3 tag pé betygs-
dokumenten. Efter att betyg, och meritvirdespoing beriknade pa dem, lagts
in i SPSS-programmet har informanterna ater blivit avidentifierade, vilket
alltsd innebir att det inte pa ndgot sitt gar att koppla betyg till individ.

! Personuppgiftslagen, 1998:204, tridde i kraft 1998.
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4. Resultatredovisning och diskussion

I detta kapitel redovisas de resultat enkitundersokningen givit betriffande in-
formanterna och deras sprakliga bakgrund, deras sprikanvindning, deras atti-
tyder till sprak, skolans bidrag till att gora dem till flersprékiga individer samt
i vilken utstrickning de kommer i kontakt med sina sprik via skonlitteratur,
tidningar och media.

For att kunna gor statistiska berdkningar och analyser av det insamlade en-
kdtmaterialet har statistikprogrammet SPSS anvints. Férutom att rikna fram
frekvenser och férekomster har jag med hjilp av programmet och konsulta-
tion av yrkesstatistiker, sokt efter samband mellan de olika variabler som ingar
i undersokningen. Det har gjorts genom hypotesprovning och sambanden
mellan variablerna ir testade med Fishers exakta test och chi-tvi-test, vilket dr
ett vedertaget sitt att avgdra huruvida observerade samband, effekter etc. i
denna typ av data kan forklaras av slumpens roll. Hur stor roll man tillater
slumpen att spela bestims av signifikansnivan, eller p-virdet som i denna un-
dersokning har lagts vid 0,05. I de fall signifikanta samband mellan variabler
har kunnat konstateras redovisas de fortlopande i framstillningen nedan.

4.1. Elevernas bakgrund och flersprikighet

Detta avsnitt behandlar de resultat frin enkitundersokningen som rér de del-
tagande eleverna, deras sprikliga bakgrund, deras ursprungslinder liksom de-

ras flersprikighet.



4.1.1. Informanterna

Sammanlagt intervjuades som tidigare nimnts 179 av de totalt 185 elever
som i maj 1998 gick pd Centrumskolans mellanstadium. Det externa bort-
fallet omfattar siledes 6 elever. Tabell 4.1:1 visar hur informanterna férdelar
sig pa skolans arskurser.

TABELL 4.1:1 Fordelning av informanter per drskurs

Arskurs Antal Procent (%)
4 58 32,4
5 55 30,7
6 61 34,1
7 4 2,2
9 1 0,6
Totalt 179 100,0

Tabellen visar att ocksa fyra elever i arskurs 7 samt en elev i drskurs 9 deltar i
undersokningen. Forklaringen till detta ér att eleverna gick i en av de forbe-
redelseklasser, basgruppen (jfr avsnitt 3.3.2.), som fanns pa skolan. I denna
grupp, som alltsd bestod av elever med utlindsk bakgrund som hade bristfil-
liga skriv- och liskunskaper eller matematikkunskaper, fanns ocksa fem elever
som aldersmiissigt egentligen tillhorde hogstadiet. Ovriga elever i basgruppen
(sammanlagt 7 elever) och mellanstadiets férberedelsegrupp (sammanlagt 10
elever) 4r redovisade i den arskurs de tillhor.

TABELL 4.1:2 Informanternas dlder

Alder Antal Procent (%)
9 1 0,6
10 35 19,6
11 50 27,9
12 61 34,1
13 29 16,2
14 2 1,1
15 1 0,6
Totalt 179 100,0

Elevernas ilder varierade fran 9 tll 15 &r, vilket visas i tabell 4.1.2. For-
klaringen till att det finns 14- och 15-4ringar med bland informanterna fram-
gér av det ovanstdende.



TABELL 4.1:3 Informanternas fordelning pa kon

Antal Procent (%)
Flickor 88 49
Pojkar 91 51
Totalt 179 100

Tabell 4.1:3 visar att av de 179 eleverna var 88 (49%) flickor och 91 (51%)
pojkar. Informantgruppen har silunda en forhallandevis jimn konsfor-
delning.

4.1.2. Informanternas ursprungslinder

En primir avsikt med enkitundersokningen var att f en uppfattning om hur
ménga elever som hade svensk respektive utlindsk bakgrund. En av frigorna
handlade dirfér om vilket land eleven sjilv eller elevens forildrar kom ifran.
Med denna friga ville jag ringa in sdvil forstagenerationens som andragene-
rationens invandrarelever. Skolverket (t.ex. 2004) benimner dessa elever med
utliindsk bakgrund och definierar begreppet som omfattande “dels elever som
sjdlva dr fodda utomlands, och dels elever fodda i Sverige med bada for-
dldrarna fodda utomlands” (Skolverket 2004, s. 1). Jag anvinder ocksd fort-
sittningsvis termen elever med utlindsk bakgrund istillet f6r den mer oprecisa
termen invandrarelever.

Tabell 4.1:4 visar de 30 olika ursprungslinderna for eleverna pa Centrum-
skolans mellanstadium. Hir kan man notera att det ir elva elever (ca 6%)
som uppger svenskt ursprung. Aven inom denna grupp kan det emellertid
finnas enstaka individer som har en forilder med ursprung i ett annat land.
En mycket stor majoritet av eleverna, dtminstone ca 94%, ir alltsa elever med
utlindsk bakgrund. De flesta av dem (25,7%) har ursprung i Turkiet. Ta-
bellen visar ocksa att flera elever uppgivit olika delrepubliker i f.d. Jugoslavien
som ursprungsland (Bosnien, Kroatien, Makedonien och Serbien). Om man
for samman dessa i en post, vilket dr vanligt i liknande statistik idag, kommer
sammanlagt 32 av skolans mellanstadieelever (ca 18%) frén f.d. Jugoslavien
och utgdr den nist stérsta elevgruppen.
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TABELL 4.1:4 Informanternas ursprungslinder

Ursprungsland Antal Procent
Turkiet 46 25,7
Bosnien 19 10,6
Iran 15 8,4
Portugal 15 8,4
Somalia 14 7,8
Sverige 11 6,1
f.d. Jugoslavien 9 5,0
Chile 8 4,5
Libanon 7 3,9
Irak 6 3,4
Kap Verde 5 2,8
Egypten 2 1,1
Kina 2 1,1
Makedonien 2 1,1
Polen 2 1,1
Palestina 2 1,1
Afghanistan 1 0,6
Eritrea 1 0,6
Estland 1 0,6
Etiopien 1 0,6
Filippinerna 1 0,6
Finland 1 0,6
Grekland 1 0,6
Indien 1 0,6
Kroatien 1 0,6
Laos 1 0,6
Ryssland 1 0,6
Serbien 1 0,6
Sudan 1 0,6
Vietnam 1 0,6
Tortalt 179 100,0

Av tabell 4.1:5 framgir om eleverna uppgett att de i4r fodda i Sverige eller i
nigot annat land. De storsta grupperna av elever fddda utanfor Sverige r de
som kommer frin Bosnien (17 stycken'), Somalia (14 stycken), Turkiet (14
stycken) och Iran (13 stycken). Detta 4r ocksd exempel pa linder varifrdn
senare invandring till Sverige har dgt rum. De flesta av de 14 eleverna frin
Turkiet har, tll skillnad frin de turkiska eleverna som ir fodda i Sverige,
kurdiskt ursprung.

! Det totala antalet elever fodda i f.d. Jugoslavien ir 26 stycken.
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En liten majoritet av eleverna ir fodda utanfér Sverige, 93 stycken (52%),
jimfort med 86 (48%) som ir fodda i Sverige. De ojimforligt storsta
grupperna av elever som ir fodda i Sverige av forildrar som kommer frin
annat land ir de vars forildrar kommer frin Turkiet (32 stycken) och Portugal
(15 stycken). Under tiden for den senaste stora arbetskraftsinvandringen,
d.v.s. under 1960- och 1970-talen, var det minga turkar och portugiser som
kom till Sverige och bl.a. slog sig ner i Norrby. Det ir delvis deras barn som
véren 1998 aterfanns i Centrumskolan.

TABELL 4.1:5 Antal informanter som dr fodda respektive inte fodda i Sverige

Ursprungsland Totalt Fodd i Sverige?
Ja Nej

Afghanistan
Bosnien
Chile
Egypten
Eritrea
Estland
Etiopien
Filippinerna
Finland
Grekland
Irak

Indien

Iran
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Somalia
Sudan
Sverige
Turkiet

Vietnam

Totalt 179 86 93
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Tabell 4.1:6 visar vid vilken ilder de 93 elever som ir fodda utomlands kom
till Sverige. En dryg tredjedel (ca 36%) var endast mellan ett och fyra &r.
Ungefir 43% av eleverna var mellan 5 och 7 ar nir de gjorde sitt intride i det
svenska samhillet, medan 17 stycken (18%) var mellan 4tta och elva &r. Det
var endast 3 som var 12 ar eller dldre vid ankomsten till Sverige, vilket for-
klaras av att det var huvudsakligen mellanstadieelever som deltog i under-
sokningen.

TABELL 4.1:6 Informanternas dlder vid ankomst till Sverige

Alder vid ankomst till Sverige Antal Procent (%)
1-4 ar 33 36
5-7 ar 40 43
8 —11 ar 17 18
12-15 &r 3 3
Tortalt 93 100

Dessa tal visar att en dvervigande majoritet av eleverna fddda utomlands har
kommit till Sverige vid relativt unga dr. Sammanlagt 73 av de 93 eleverna (ca
79%) var 7 &r eller yngre vid ankomsten. Detta torde ha betydelse for elever-
nas forutsittningar att tilligna sig svenska spraket liksom for deras mojlig-
heter att inhimta dmneskunskaper pa svenska och att lyckas i skolan (se vida-
re diskussionen i avsnitt 4.1.5.).

4.1.3. Informanternas modersmal

Resultaten visar att det bland de 179 eleverna som deltog i min studie talas
29 olika modersmal, vilket kan utlisas av tabell 4.1:7. Beteckningen moders-
mél dr nigot komplicerad eftersom manga av eleverna, sirskilt de som ir
fodda i Sverige, med stor sannolikhet kan sigas ha tvd modersmal, forildrar-
nas modersmal och svenska. Detta framgir inte tydligt av mitt undersok-
ningsmaterial, men framskymtar indd genom att det 4r 13 elever som uppger
att de har svenska som modersmaél. Det ir emellertid bara 11 elever som har
uppgivit svenskt ursprung, men ytterligare tvd, en med filippinskt och en med
polskt ursprung, hivdar att deras modersmal ir svenska. Ovriga informanter
har redovisat sina forildrars modersmal som sitt eget modersmal.
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TABELL 4.1:7 Informanternas modersmal

Modersmal’ Antal Procent (%)
Turkiska 33 18,4
Bosniska’ 19 10,6
Kurdiska 19 10,6
Portugisiska 16 8,9
Somaliska 14 7,8
Arabiska 13 7,3
Persiska 13 7,3
Svenska 13 7.3
Spanska 7 3,9
Albanska 5 2,8
Kriolu4 5 2,8
Kantonesiska 2 1,1
Makedoniska 2 1,1
Tigrinja 2 1,1
Ungerska 2 1,1
Ambhariska 1 0,6
Dari 1 0,6
Estniska 1 0,6
Finska 1 0,6
Grekiska 1 0,6
Hindi 1 0,6
Kroatiska 1 0,6
Laotiska 1 0,6
Polska 1 0,6
Romani 1 0,6
Ryska 1 0,6
Serbiska 1 0,6
Serbokroatiska 1 0,6
Vietnamesiska 1 0,6
Totalt 179 100,0

Man kan notera att svenska kommer pd en delad sjitteplats i storleksordning
bland modersmalen pd denna skola, tillsammans med arabiska och persiska.
Det ir betydligt fler som har turkiska, bosniska, kurdiska och portugisiska

som sina modersmal.

? Jag anvinder hir Skolverkets beteckningar for de olika modersmalen (Skolverket 2000a).

3 Bosniska, kroatiska och serbiska benimndes tidigare med det gemensamma namnet serbo-
kroatiska. Om man sammanfor dessa sprik till en grupp ir det 22 elever som har detta
modersmal.

% Kriolu ir ett portugisiskbaserat kreolsprik som talas i Kap Verde.



4.1.4. Informanternas flersprakighet

Flersprakigheten ir utbredd bland mellanstadieeleverna pa skolan, vilket
tabell 4.1:8 visar. Endast 9 elever (5%) sdger att de 4r ensprakiga och da ir det
svenska som de talar. Tidigare har framkommit att 11 elever uppger att de har
endast svenskt ursprung. Denna uppgift stéder min hypotes om att det bland
de 11 eleverna ocksd finns nigra med &tminstone en forilder som har ut-
lindskt ursprung. Det vanligaste férhallandet bland eleverna ir att de ir tvé-
sprikiga. S& minga som 132 (ca 74%) uppger att de talar bide svenska och
ett annat sprak. Ett antal elever, 33 stycken (ca 18%), sdger sig vara tre-
sprakiga® och 5 stycken (knappt 3%) menar att de anvinder fyra sprik. En
stor grupp av de elever som siger sig vara tresprakiga (15 stycken) kommer
fran Turkiet och har kurdiska som modersmal. Dessutom talar de turkiska
och svenska. Bland eleverna med ursprung i Kap Verde (5 stycken) dr det ock-
sd vanligt att anvinda tre sprak, kriolu, portugisiska och svenska.

TABELL 4.1:8 Flersprikighet bland informanterna

Antal sprik Antal elever Procent (%)
4 5 2,8
3 33 18,4
2 132 73,7
1 9 5,0
Totalt 179 100,0

Av de sammanlagt 5 elever som uppger att de behirskar fyra sprik kommer 3
frin Somalia. De hivdar (alla tre) att de forutom somaliska och svenska ocks
anvinder arabiska och amhariska. En av de fyrsprikiga kommer frin Turkiet
(kurdiska, turkiska, turkmenska och svenska) och en frin f.d. Jugoslavien
(romani, serbokroatiska, albanska och svenska).

4.1.5. Sammanfattning och diskussion

Resultaten frin enkitundersskningen pi Centrumskolans mellanstadium vi-
sar pd en mycket hog andel elever med utlindsk bakgrund. Det var virtermi-

> Dessa uppgifter bygger helt och hillet pa informanternas information om vilka sprik de
talar och anviinder. Jag har varken haft ambition eller méjlighet att kontrollera deras upp-
gifter. Naturligtvis har jag inte heller haft méjlighet att mita graden av firdighet i de olika
spriken.
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nen 1998 ca 94% av samtliga elever som antingen var fddda utomlands eller
var fodda i Sverige av forildrar fodda utomlands. Det i4r en anmirkningsvirt
hég koncentration av flersprikiga elever, men #inda inte unik. Manga andra
skolor i liknande forortsomriden i Géteborg, liksom i andra stérre svenska
stader, kan uppvisa motsvarande siffror och forhéllanden.

En relativt stor del av eleverna med utlindsk bakgrund ir fédda i Sverige.
De utgor ca 42% av samtliga elever, eller 75 stycken (nir jag riknat bort ele-
verna som uppgivit svenskt ursprung). Man kan urskilja tva storre etniska
grupper bland dessa elever, nimligen de med ursprung i Turkiet och Portugal,
vilka under 1960- och 70-talen kom som invandrare till den svenska arbets-
marknaden.

En liten majoritet (52%) av eleverna ir dock fodd utomlands. De stérre
urskiljbara grupperna bland dessa elever kommer frin Bosnien, Somalia,
Turkiet och Iran och de ir representativa f6r den invandring till Sverige som
dgde rum under 1980- och 1990-talen. P& grund av inbérdeskrig, i sdvil Bos-
nien som Somalia, flydde ménga av de utsatta lindernas invénare bl.a. till
Sverige. Médnga av dem som under denna tid utvandrade frin Turkiet och
Iran var kurder och detta férhéllande dterspeglar sig ocksd bland eleverna pa
skolan.

Undersokningen visar ocksd att en relativt stor andel av de elever som ir
fodda utomlands har kommit till Sverige som unga eller mycket unga. Unge-
fir 36% var mellan ett och fyra r nir de kom hit och s& minga som 79% var
sju ar eller yngre vid ankomsten till Sverige. Dessa siffror antyder ndgot om
vad man skulle kunna férvinta sig av dessa elever betriffande firdighetsnivéer
i svenska sdvil som om deras mojligheter att nd framgingar i skolan. Det
finns idag mycket forskning som stéder uppfattningen att barn i genomsnitt
ndr lingre i sin andraspriksinlirning in vuxna (t.ex. Johnson & Newport
1989, Abrahamsson & Hyltenstam 2003) och att de dessutom oftast uppnar
en behirskning som kan liknas vid infodda talares. Ju tidigare de pabérjar sin
andraspréksinlirning, desto stérre anses mojligheterna till fullstindig mal-
spraksbehirskning vara. Eftersom s& minga av de utrikes fédda eleverna
kommit till Sverige vid relativt unga ar borde méjligheterna vara ganska goda
for manga av dem att uppna en firdighet i svenska motsvarande infodda ta-
lares eller att dtminstone bli “nistan infddda” andrasprikstalare (jfr Abra-
hamsson & Hyltenstam 2003, s. 50), vilket innebir att de kan uppna en sd
hég niva i spriket att de icke-infédda dragen dr mycket svara att uppticka.

Barn som anlinder i skoldldern till ett nytt land brukar ganska fort lira sig
behirska vardaglig muntlig kommunikation p& malspriket. Cummins (1981)
menar exempelvis att det vanligtvis tar ungefir tvd ar. Man menar ocksd att
det tar betydligt lingre tid att hinna i kapp de infddda eleverna i skolans lis-
imnen. Collier (1987) har i en studie visat att infédd niva i skolans olika
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dmnen kunde nds olika snabbt beroende pé barnets dlder vid ankomsten till
USA. Snabbast var barn i ldrarna just fére puberteten (8-11 &r) medan
nigot yngre barn (5-7 4r), i motsats till vad man kanske kunde forvinta sig,
var ldngsammare. Detta forklaras med att den grundliggande lis- och skriv-
inlirningen pd modersmalet genom flytten blivit avbruten f6r den yngre
gruppen. De barn som fitt fullf6lja lis- och skrivinlirningen pa sitt moders-
mal nddde i regel snabbare ikapp pa andraspraket. Allra svérast var det dock
for de barn som var nigot ildre (12-15 4r) vid ankomsten, vilket forklaras
med att de bdde sprikligt och amnesmissigt har mycket att himta igen innan
de hunnit ikapp sina infédda kamrater, eftersom kraven pa denna niva ocks
ir hogre.

Bland informanterna i min studie var det mycket fd som var 12 ir eller
ddrover vid ankomsten till Sverige (3 stycken). Diremot var det drygt 40 pro-
cent av de utrikes fédda eleverna som kom hit i dldrarna mellan 5 och 7 &r.
Enligt forskningsresultaten skulle detta kunna inverka menligt nir det giller
dessa elevers mojligheter att nd den infédda nivén i skolans lisimnen da deras
mote med ett nytt sprik kunde tinkas paverka den grundliggande lis- och
skrivinlidrningen pd modersmalet. Nigra av eleverna har emellertid, genom
att gd i modersmélsklasser pa ldgstadiet, fatt lis- och skrivinldrningen pa sitt
modersmal (exempelvis pd portugisiska, turkiska osv). Ungefir 18% av un-
dersokningens informanter var i den enligt Colliers (1987) studie mest gynn-
samma aldern (8—11 &r) for att snabbt kunna nj infédd niva i skolans lis-
dmnen.

Man kan av mina undersékningsresultat ocksa utlisa att flersprakighet 4r
vanligt pd Centrumskolan. Det ir inte heller ovanligt att informanterna an-
vinder tre olika sprék i sin vardag. Négra fd uppger ocksd att de talar fyra
sprak. Det som dr markant ovanligt 4r intressant nog att man behirskar en-
dast ett sprik. Detta visar att flersprikighet utgér normen pa skolan medan
ensprakighet kan ses som avvikande i denna kontext.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att resultaten visar pd en kom-
plex spriklig situation pa Centrumskolan. Eleverna representerar 30 olika ur-
sprungslinder och talar inte mindre 4n 29 olika modersmal. Ungefir 95% av
informanterna siger ocksé att de talar tva eller flera sprak.

4.2. Sprakanvindning
I foljande avsnitt redogor jag for resultaten betriffande informanternas an-

vindning av sina modersmal och svenska spriket. Enkitfragorna har berort
vilka personer de talar sitt modersmél respektive svenska med, i vilka situa-
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tioner de mest anvinder modersmaélet respektive svenska och i vilka situa-
tioner bada spriken kan komma att anvindas. Jag redovisar resultaten upp-
delat pd sprikanvindning® i hemmet, d.v.s. vilka sprdk informanterna an-
vinder tillsammans med forildrar och syskon (i den min de har nigra
syskon), sprikanvindningen med andra sliktingar samt sprikanvindningen
utanfor hemmet, i skolan och tillsammans med kamrater.

4.2.1. Sprakanvindning i hemmet

Det visade sig att en stor majoritet av informanterna (ca 96%) anvinder mo-
dersmilet i samtal med modern, vilket framgdr av tabell 4.2:1. Endast 8
stycken uppger att de inte gor det och det 4r ndgra enstaka elever med ur-
sprung i Bosnien, Iran, Somalia, Sverige och Turkiet. Tabellen visar dessutom
att ett antal av eleverna, 56 stycken (ca 31%), ocksd anvinder svenska med
sina modrar, vilket innebir att de i samtalen kan vixla mellan bada spriken.

TABELL 4.2:1 Sprikanviindning med moder

Sprik Sprékanvindning Antal Procent (%)
med moder?
Modersmal Ja 1717 95,5
Nej 8 4,5
Totalt 179 100,0
Svenska Ja 568 31,3
Nej 123 68,7
Totalt 179 100,0

Andelen och f6rdelningen av modersmal och svenska i dessa samtal framgér
emellertid inte.

Det ir ocksd en stor majoritet av undersokningens informanter som an-
vinder modersmaélet nir de talar med sina fider (ca 93%). Tabell 4.2:2 visar
att det 4r ndgot firre elever (13 stycken) som siger att de talar modersmalet
med sin pappa in med sin mamma. Ungefir lika minga informanter siger att
de ocksa kan tala svenska med pappa (58 stycken) som med mamma (56

® Med sprikanviindning avses monstret for val av sprik dver ett stort antal samtal mellan tv4-
sprikiga for en individ (jfr Boyd & Jorgensen 1994).

71 detta tal ingfir ocksi de 11 eleverna med svenske ursprung.

# I detta tal ingfr ocksd de 11 eleverna med svenske ursprung.
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stycken). Det visar sig ocksd att det bland de turkiska och portugisiska
eleverna ir en betydligt storre andel som talar bide modersmal och svenska
med forildrarna 4n bland &vriga elever (13 av 46 respektive 9 av 15
betriffande pappa och nistan identiska siffror betriffande mamma), vilket
troligen har sin forklaring i att de flesta av dessa elever ir fodda i Sverige av
fordldrar som bott linge i Sverige.

TABELL 4.2:2 Sprikanvindning med fader

Sprik Sprékanvindning Antal Procent (%)
med fader?
Modersmal Ja 166 ’ 92,7
Nej 13 7.3
Totalt 179 100,0
Svenska Ja 58" 32,4
Nej 121 67,6
Totalt 179 100,0

Ur tabell 4.2:3 kan man utlisa att en stor del av informanterna (nistan 90%)
anvinder sitt modersmal nir de talar med sina syskon. Nagra grupper dir
detta forefaller vara mycket vanligt 4r de turkisktalande (29 av 33), de portu-
gisisktalande (16 av 16), de bosnisktalande (18 av 19), de kurdisktalande (16
av 19) och de somalisktalande (14 av 14) sprikgrupperna. Bland de
informanter som uppger att de inte anvinder modersmalet tillsammans med
syskon finns det nigra som ir enda barnet i familjen och silunda saknar
syskon att tala med pd ndgotdera spriket. Det framgir av tabellen att det dr
vanligt bland syskonen att dven anvinda svenska. Drygt 74% siger att de
ocksd talar svenska med sina syskon. Till dessa hor de turkisktalande (21 av
33) och portugisisktalande (11 av 16) elevgrupperna, men ocksd de bosniska
(17 av 19), de kurdiska (16 av 19) och de arabisktalande (10 av 13) eleverna.

? T detta tal ingdr ocksd de 11 eleverna med svenskt ursprung.
"1 detta tal ingdr ocksi de 11 eleverna med svenskt ursprung.
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TABELL 4.2:3 Sprikanviindning med syskon

Sprak Sprikanvindning Antal Procent (%)
med syskon?

Modersmal Ja 160" 89,4
Nej 19 10,6
Totalt 179 100,0
Svenska Ja 1337 74,3
Nej 46 257
Totalt 179 100,0

4.2.2. Sprikanvindning med sliktingar

Storleken pa informanternas slikter varierar avsevirt. I synnerhet giller det
hur manga av de sliktingar till informanterna som bor i Sverige. Somliga av
eleverna har bdde mor- och farférildrar som bor hir och dven fastrar och
mostrar och farbréder och morbréder. Ménga har ocksa kusiner. Andra har f&
sliktingar de kan umgas med hir och stort avstind till 6vrig slike. Dessa
faktorer 4r naturligtvis betydelsefulla f6r i vilken mén informanterna har méj-
lighet att 6verhuvudtaget kommunicera med sina sliktingar. Hur stor slikt
som finns runt dem hir i Sverige, liksom sliktingarnas alder och generations-
tillhorighet, torde ocksa inverka pd informanternas totala sprikanvindning.

TABELL 4.2:4 Sprikanviindning med mor- och farforildrar

Sprik Sprikanvindning med Antal Procent (%)
mor- och farforildrar?
Modersmal Ja 1527 84,9
Nej 27 15,1
Totalt 179 100,0
Svenska Ja 15 1 8,4
Nej 164 91,6
Totalt 179 100,0

"1 detra tal ingdr ocksd de 11 eleverna med svenska ursprung.
"2 T detra tal ingdr ocksd de 11 eleverna med svenskr ursprung.
1 detta tal ingdr ocksd de 11 eleverna med svenskt ursprung.
"1 detta tal ingdr ocksd de 11 eleverna med svenskt ursprung.
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Tabell 4.2:4 kan tolkas sa att de elever som har méjlighet att ha kontakt med
mor- och farforildrar i huvudsak har det pd modersmalet. Cirka 85% av
informanterna siiger att de anvinder sina modersmél tillsammans med dem.
Ovriga, ca 15% av eleverna, tycks antingen inte ha nigra mor- och farforild-
rar i livet eller ocksd inte ha nigon kontakt med dem pd grund av stora av-
stand. Den slutsatsen drar jag eftersom nistan 92% av informanterna uppger
att de inte talar svenska med mor- och farforildrarna. Férutom de svensk-
sprakiga eleverna ir det endast nigra enstaka informanter (4 stycken) med ur-
sprung i Bosnien, Estland, Filippinerna och Polen som siger att de talar
svenska med sina mor- och farforildrar.

TABELL 4.2:5 Sprikanvindning med sliktingar

Sprak Sprékanvindning Antal Procent (%)
med sliktingar?
Modersmal Ja 169 94,4
Nej 10 5,6
Totalt 179 100,0
Svenska Ja 100 55,9
Nej 79 44,1
Totalt 179 100,0

Drygt 94% av informanterna uppger att de har andra sliktingar hir, som
exempelvis mostrar/fastrar, morbroder/farbréder eller kusiner, som de talar
sitt modersmédl med. Ménga syskon till informanternas férildrar bor ocksi i
Sverige. Samtidigt r det s& gott som 56% av informanterna som ocksé anger
att de talar svenska med ndgon slikting, vilket framgir av tabell 4.2:5.

4.2.3. Sprikanvindning utanfér hemmet

Det idr naturligtvis inte bara i hemmet och tillsammans med forildrar och sys-
kon som informanterna vistas. En stor del av dygnets timmar finns de ocksa
i skolan tillsammans med lirare och skolkamrater och pa fritiden i olika ty-
per av friare eller mer organiserade verksamheter tillsammans med andra
kamrater.
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TABELL 4.2:6 Sprikanvindning med lirare

Sprak Sprikanvindning Antal Procent (%)
med ldrare?
Modersmal Ja 142" 79,3
Nej 37 20,7
Totalt 179 100,0
Svenska Ja 178 0 99,4
Nej 1 0.6
Totalt 179 100,0

Tabell 4.2:6 visar att en ganska stor andel av eleverna har nigon eller nigra
ldrare pé skolan som de kan tala sitt modersmal med. Det beror pd att minga
av dem deltar i modersmélsundervisningen och dirmed triffar modersmals-
ldraren vid &tminstone ett tillfille i veckan. De undervisas dd pd modersmalet
och har samtidigt méjlighet att tala och skriva det. Négra elever fir ocksa stu-
diehandledning p& modersmélet, vilket innebir att en modersmalslirare un-
dervisar i ndgot av skolans lisimnen p& modersmaélet for en elev eller en
grupp av elever (SFS 1994:1194).

Det ir inte s& forvinande att nistan alla elever uppger att de talar svenska
med ldrarna pa skolan, eftersom undervisningen s gott som uteslutande sker
pa svenska och det bara ir i undantagsfall som elevernas olika modersmél
anvinds i undervisningssammanhang. Négot forvinande ir det att en infor-
mant uppger att hon inte talar svenska med ndgon lirare pa skolan. Hon més-
te helt enkelt ha tolkat frigan pi ett sitt som inte var avsett.

Utanfér hemmet och skolan deltar elever ocksa i olika typer av fritidsverk-
samheter. Det handlar ofta om idrotter av olika slag liksom annan férenings-
verksamhet. Ett mindre antal informanter ir exempelvis ocksa aktiva inom
olika kulturforeningar. Av tabell 4.2:7 kan utlisas att 100 av de 179 infor-
manterna (ca 56%) deltar i ndgon form av fritidsaktivitet. Vi kan ocksd se att
det dr nistan dubbelt s& vanligt att pojkar deltar i dessa aktiviteter som att
flickor gor det. Sambandet mellan kén och deltagande i fritidsaktiviteter 4r
signifikant (p < 0,01). Det dr 70% av pojkarna som deltar medan mot-
svarande siffra for flickorna dr 40%.

51 detta tal ingdr ocks3 de 11 eleverna med svenskt ursprung.
1T detta tal ingdr ocksé de 11 eleverna med svenskt ursprung.
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TABELL 4.2:7 Deltagande i fritidsaktiviteter

Deltar i fritidsaktiviteter? Flicka Pojke Totalt

Ja 36 64 100

Nej 52 27 79
Totalt 88 91 179

Orsakerna till dessa konsskillnader framgér inte av undersékningen. Diremot
finns det skil att anta att de elever som deltar i olika typer av fritidsaktiviteter
paverkas av de sprakval och den sprikanvindning som ir férhirskande inom
den aktuella dominen.

TABELL 4.2:8 Sprikanviindning vid fritidsaktiviteter

Anvinda sprik i fritidsaktiviteter Deltar i fritidsaktiviteter?

Ja Procent (%)
Modersmalet 16 16
Svenska 73 73
Béda spraken 11 11
Totalt 100 100

Tabell 4.2:8 visar att det ir vanligast att svenska anvinds inom de flesta av de
olika fritidsaktiviteter som informanterna deltar i, vilket 73% uppger. Det
forekommer emellertid ocksi vid vissa verksamheter att det bara 4r moders-
maélet som anvinds (16%) eller att bide modersmal och svenska talas (11%).

Totalt sett visar resultaten att det 4r mycket vanligt att man kommunicerar
pa svenska bland kamraterna. S& gott som alla menar att de gor det (se tabell

4.2:9).

TABELL 4.2:9 Sprikanvindning med kamrater

Sprik Sprikanvindning Antal Procent (%)
med kamrater?

Modersmal Ja 158 88,3
Nej 21 11,7
Totalt 179 100,0
Svenska Ja 178 99,4
Nej 1 0.6
Totalt 179 100,0
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Endast en informant, samma som sade sig inte tala svenska med nagra lirare
tidigare, hivdar att hon inte talar svenska med sina kamrater. Trots detta
menar jag att man i resultaten kan utldsa det entydiga ménstret att informan-
terna talar svenska bland sina kamrater. Det 4r ocksa det sprik som alla har
gemensamt och som fungerar som kommunikationssprak. Emellertid 4r det
ocksd ett ganska stort antal informanter (drygt 88%) som menar att de
emellandt anvinder sitt modersmal i umginget med kamrater med samma
forstasprak i skolan och pi fritiden.

4.2.4. Skattad total sprikanvindning

I en av frigorna i intervjuenkiten ingick att informanterna skulle skatta an-
vindningen av sina olika sprdk under en dag. Jag ville dirmed f3 en bild av
fordelningen mellan elevernas sprak.

Jag dr medveten om att detta var en svér friga f6r informanterna att be-
svara, trots att det fanns givna svarsalternativ. Dirfor kan man ocksd anta att
det finns en del osikerhet i de svar som limnats. Trots detta menar jag att
siffrorna i tabell 4.2:10 kan visa pd intressanta tendenser i informanternas
sprakanvindning. Férutom de elever som uppgivit svenskt ursprung ir det
endast en som sdger att han enbart anvinder svenska. Si minga som 30%
uppger att de anvinder sitt modersmal mer 4n svenska och ca 20% siger sig
anvinda modersmélet och svenska lika mycket. En relativt stor grupp, 43%,
menar dock att svenskan ir det dominerande spraket och att de anviinder det
mer dn modersméilet. Ligger man ihop andelen informanter som anvinder
enbart svenska, svenska mer in modersméilet och svenska och modersmilet
lika mycket omfattar de nistan 70%. Svenska verkar dirfor totalt sett vara det
sprik som dominerar bland informanterna.

TABELL 4.2:10 Skattad sprikanvindning

Antal Procent (%)
Mer modersmal 4n svenska 54 30,2
Lika mycket modersmél och svenska 36 20,1
Mer svenska in modersmal 77 43,0
Enbart svenska 127 6,7
Totalt 179 100,0

"1 detta tal ingir ocksi de 13 eleverna med svenske ursprung.
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4.2.5. Sammanfattning och diskussion

Detta avsnitt har behandlat informanternas sprikanvindning inom olika do-
miner, huvudsakligen i hemmet, bland sliktingar, i skolan, pa fritiden och
bland kamrater. I vilken utstrickning informanterna anvinder sina moders-
mél kan siga ndgot om deras mojlighet att bevara och utveckla sina ur-
sprungssprik som minoritetssprk i det svenska samhillet (jfr Boyd 1994,
s. 27), vilket samtidigt gor det mojligt f6r dem att uppritthélla kontakter med
ursprungskulturen. Anvindningen och utvecklandet av svenska spraket ir
ocksa av avgorande betydelse for hur vil informanterna kan tillgodogora sig
skolans undervisning, och i vilken man de kan vilja att vill bli delaktiga i den
svenska majoritetskulturen och bli aktiva samhillsmedborgare. Dirfor foku-
serar denna enkitundersékning elevernas anvindning av sdvil modersmalet
som svenska.

Enkitresultaten visar pa en mycket klar tendens betriffande informanter-
nas sprikanvindning i hemmet. S& gott som samtliga tillfrigade talar moders-
mélet med sina forildrar och det gir inte att utlisa ndgra storre skillnader
mellan sprikanvindning med modern och sprikanvindning med fadern.
Modersmilet tycks anvindas i lika hég utstrickning med bidda. Men det ir
inte i alla familjer som informanterna uteslutande talar modersmalet med
fordldrarna. I ungefir 30 procent av familjerna anvinds ocksé svenska i kom-
munikationen mellan barn och forildrar och det forefaller ocksa vara ungefir
lika vanligt med modern som med fadern.

Informanterna i enkitstudien anvinder ocksd modersmélet mycket nir de
umgds med sina syskon i hemmet. Ungefiir 90 procent siger att de gor det.
Men det dr ocksd mycket vanligt att syskon talar svenska sinsemellan. Ungefir
75 procent anger att de gor det, en betydligt hdgre andel 4n med forildrarna.

Inom hemdominen tycks alltsd modersmalet ha en relativt stark stillning
for undersokningspersonerna dven om svenska ofta tycks anvindas parallellt
med modersmalen. Det giller i de fall informanterna har syskon, vilket de
allra flesta har. For dem som ir enda barn i familjen forefaller det dock troligt
att modersmélet behaller en starkare stillning i hemmet.

Boyd och Jergensen (1994, s. 11) menar att familjedominen ir av av-
gorande betydelse for huruvida minoritetsspriket, d.v.s. informanternas olika
modersmal, ska kunna bevaras och utvecklas. Hyltenstam och Stroud (1991)
hiavdar ocksd betriffande sprikbyte eller sprikbevarande bland minoritets-
grupper att "[d]en mest genomgripande effekten vad giller sprékval &stad-
koms nir férildrar viljer majoritetsspriket framfér minoritetsspriket i sam-
band med barnuppfostran. En socialisation som inte innefattar en férmedling
av minoritetssprket till nidsta generation ir sjilva kidrnan i sprikbytespro-
cessen” (s. 147). Enkitresultaten visar emellertid att forildrarna till informan-
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terna i denna studie i mycket hog grad formedlar sina forstasprék till sina
barn genom att det fungerar som uppfostringssprik. Modersmalet fir ocksa
en relativt stark stillning i hemdominen genom att syskonen i stor ut-
strickning anvinder det i sitt umginge sinsemellan, dven om bruket av
svenska ocksd dr utbrett hir. Det ir en vanlig tendens bland minoritetsfamil-
jer att sprikanvindningsménstren férindras nir barnen lir in majoritets-
spraket i skolan (jfr Wong Fillmore 1991). Ju yngre minoritetsbarnen #r nir
de lir majoritetsspriket, desto mer tar majoritetsspraket dver i hemmen, i
synnerhet bland syskon. Emellertid forefaller det inte finnas ndgon omedelbar
risk for en total sprakbytesprocess bland de aktuella informanterna i studien
eftersom modersmalet tycks behalla en relativt stark stillning i hemmet, vilket
ocksd kan ha att géra med skolans instillning till modersmalen och moders-
malsundervisningen (se avsnitt 4.4.).

Nir vi flyttar intresset till andra aktuella dominer, som exempelvis um-
ginget med andra sliktingar, visar enkitresultaten att informanternas sprak-
val i stor utstrickning bestims av sliktingarnas alder och generationstillhérig-
het. Tillsammans med ildre sliktingar, som mor- och farférildrar och syskon
till forildrarna, anvinds nistan uteslutande modersmilet, medan svenska i
mycket hégre grad anvinds tillsammans med kusiner och yngre sliktingar
som ocksa bor i Sverige. Liknande monster kunde Boyd (1985) ocksa konsta-
tera i sin undersékning bland tvasprékiga finska hogstadieelever i Bords, som
i hog grad gjorde sina sprkval utifrin samtalspartnerns dlder.

Inom dominer som ligger dnnu lingre frin informanternas hem, som t.ex.
i skolan, pa fritiden och tillsammans med kamrater, visar sig anvindningen av
svenska oka allt mer. I skolan ir svenska det dominerande spraket genom att
det till 6vervigande delen ir undervisningssprik och det sprak pa vilket
eleverna kommunicerar med de allra flesta lirare. Aven om minga elever
ocksd deltar i modersmalsundervisning och studichandledning pad moders-
madlet och minga har méjlighet att anvinda sina modersmal pé skoltid, 4r det
dndd anvindningen av svenska som vida &verviger i skolan. Mycket av um-
ginget med andra skolkamrater sker ocksd pa svenska under skoldagen, efter-
som det dr det gemensamma kommunikationssprik som alla har tillgdng till.
Knappt 60 procent av eleverna deltar i organiserad freningsverksamhet och
det ir signifikant fler pojkar 4n flickor som ir foreningsaktiva. Detta resultat
kan jimforas med vad Nordenstam & Wallin (2002, s. 207ff) hivdar om sina
manliga informanters storre rorlighet i samhillet och att de ingér i fler nit-
verk 4n vad flickorna gor. Detta skulle kunna medféra att pojkarna har till-
géng till en storre spraklig repertoar och littare kan vixla mellan varieteterna.

Ungefir hilften av eleverna skattar att de anvinder svenska mer 4n mo-
dersmélet eller enbart svenska. Nir man till dessa ligger dem som menar sig
anvinda svenska och modersmalet ungefir lika mycket utgdr de tillsammans
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ungefir 70 procent av informanterna. Dirmed framstar svenska spriket som
klart dominerande pd den aktuella skolan. Resultaten visar samtidigt att in-
formanterna anvinder sina modersmal i olika situationer tillsammans med
olika samtalspartner men att modersmélets andel verkar minska nir man for-
flyttar sig till domidner utanfor hemmet och att svenskan istillet 6kar i mot-
svarande grad. Det tycks som att de sprikval informanterna gor 4r av prag-
matisk art och att de anpassar sig efter de miljoer dir de vistas. I de dominer
dir modersmélet dominerar viljer de att anvinda sitt modersmél och i starkt
majoritetsspriksdominerade miljder, som exempelvis skolan, anpassar de sig
till bruket av det spraket. Barn kan i mycket liten utstriickning vilja de sociala
situationer de befinner sig i och med vilka de umgas. Det bestims istillet av
den sociala miljo de vixer upp i och det 4r den som informanternas flexibla
sprikanvindning i hog grad avspeglar, i detta fall den flersprikiga miljon i
omridet dir de bor.

4.3. Attityder till sprak

Som vi tidigare har konstaterat 4r den miljo som informanterna lever och
vistas i synnerligen flersprikig. Det giller bdde bostadsomradet och den skola
de gir i. En friga som aktualiseras i sammanhanget ir om denna méngfald av
sprik i informanternas omgivning spelar nigon roll f6r hur de ser pa och
virderar olika sprak. Jag var intresserad av deras attityder till olika sprak och
fragade dem dirfor vilka sprik de ansig att det var bra f6r dem att kunna. De
fick hir ange si minga sprik de énskade och for varje sprik de nimnde fick
de ocksa limna en kort motivering till varfor de tyckte att just det spriket
skulle vara bra att kunna.

I tabell 4.3:1 redovisas vilka sprdk som har nimnts av informanterna och
vilken rangordning de har fitt. Sammanlagt nimns de 22 olika sprik som
eleverna angivit som bra sprik att kunna 630 ginger. Det forefaller som att
den genomsnittliga eleven anser det positivt att ha tillging till tre ll fyra

olika sprak.
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TABELL 4.3:1 Sprik som informanterna anser vara bra for dem att kunna

Spr:?tk18 Antal
1. Engelska 160
2. Svenska . 145
3. Eget modersmal"” 142
4. Tyska 52
5. Franska 49
6. Spanska 22
7. ltalienska 15
8. Arabiska 9
9. Turkiska 7
10. Norska 5

Engelska kommer allra hogst upp pé listan 6ver de sprik eleverna anser det
vara bra att kunna. Det idr knappast férvinande med tanke pd den status det
engelska spraket dtnjuter savil i Sverige (se exempelvis Hyltenstam 2004, s.
38, Josephson 2004, s. 14) som i minga andra delar av virlden. Det ir det
forsta frimmande sprak man liser i den svenska skolan och dirmed torde det
framg3 att det ocksa frin officiellt hall anses vara ett viktigt sprak. Invinarna
i Sverige omges pd ett markant sitt av engelska spriket i TV, i filmer i musik-
utbudet o.s.v. Dessutom har engelskan en framskjuten plats i ungdoms-
kulturen och inom vissa andra omridden som IT- och datorvirlden, sport,
kommunikation etc. Engelskan har kommit att bli mycket mer utbredd in
tidigare bland hela den svenska befolkningen och attityderna till spriket, i
synnerhet bland den yngre befolkningen, tycks ha blivit allt mer positiv
(SOU 2002:27, s. 210). Frigan om engelskan ska betraktas som ett frimman-
de sprik eller som ett andrasprak i Sverige idag har dirfor blivit relevant
(Hyltenstam 2004, s. 51 f). Det vanligaste skilet till att ange engelskan som
ett nyttigt sprdk att kunna bland informanterna ir, enligt en av dem, att
“nistan alla dver hela virlden kan engelska”.

Som god tvia bland nyttiga sprak kommer svenska. De vanligaste moti-
veringarna till att eleverna behover kunna svenska ir typiskt att “jag bor ju i
Sverige” och ”for att kunna hinga med i skolan”. Svenska ir for informanter-
na majoritetsspriak och undervisningssprak i skolan och det ir for de flesta
sjilvklart ate det dr ett sprik de maste behirska. Andi ir det inte alla elever

18 Sammanlagt nimner informanterna 22 olika sprik. Férutom de 10 som riknas upp i ta-
bellen nimner de ocksd finska (4 st.), bosniska, persiska och ryska (3 st.), albanska,
kurdiska och thailindska (2 st.) samt grekiska, kinesiska, portugisiska, serbokroatiska och
vietnamesiska (1 st.).

' Till denna kategori har jag riknat alla uppgivna sprik som ir modersmal for informanterna
(dven svenska).
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som faktiskt nimner svenska som ett bra sprék att kunna. Det kan méjligen
bero pé hur de har uppfattat frgan eller att det ir sd sjilvklart med nyttan av
att kunna svenska att vissa (34 stycken) helt enkelt glommer att nimna det.
Det kan ocksd vara sd att nigra informanter som héller pa att lira in svenska
upplever det som sd arbetsamt att de betvivlar nyttan av att kunna spréiket.

Titt efter svenskan har informanterna uppgivit det egna modersmilet i
nyttighetsgrad bland spriken. Man kan notera att inte alla, men en stor
majoritet (142 av 179), siger att det 4r bra for dem att kunna sitt modersmal.
Det kan tyckas vara en anmirkningsvirt hog siffra om man betinker att
skolan inte alls pd samma sitt som med engelskan och svenskan visar pd spra-
kets betydelse. Modersmalsundervisningen ir inte obligatorisk och ir oftast
placerad pd icke schemalagd tid utanfér skoldagen, vilket signalerar att mo-
dersmalet 4r ett sprik som visserligen ir tillrdckligt viktigt for att skolan ska
erbjuda undervisning i det, men inte s viktigt att den kan rymmas inom
skoldagen (tillsammans med svenska och engelska t.ex.). And4 ir det alltsd en
majoritet av eleverna som anser sig ha nytta av kunskaper i sina modersmal.
De motiv eleverna uppgivit for detta ror oftast mojligheterna att kunna
kommunicera med sina nirmaste — "For att kunna tala med mina sliktingar”
— och att kunna hélla kontakterna med ursprungslandet — "Fér att kunna
spraket nir jag reser till mitt hemland”.

Efter modersmaélet nimner sedan informanterna tre europeiska sprik som
traditionellt brukar betecknas som moderna sprak, tyska, franska och span-
ska. Dessa sprik nimns emellertid av betydligt firre elever (52, 49 respektive
22) in engelska, svenska och modersmilet. Ménga informanter motiverar
nyttan av kunskaper i dessa sprik med att de ir stora virldssprak som dirfor
ocksd dr bra att kunna. Andra har sliktingar som bor i tysk-, fransk- och
spansksprékiga linder och ser nyttan av att kunna de spriken nir de besoker
dem. Migration och globalisering verkar pd olika sitt befordra lusten till
sprakkunskaper. Dessutom kan man siga att den svenska skolan férmedlar
uppfattningen att tyska, franska och spanska ir viktiga och statusfyllda sprak
genom att erbjuda frimmandespraksundervisning i dem.

P4 nista plats i rangordningen kommer italienska. Det idr femton infor-
manter som menar att det ir ett bra sprak att kunna. Deras motiveringar till
detta varierar frdn att “jag har slike i Italien” dll atc “det 4r ett sd vackert
sprak” och till att "jag ska bli fotbollsproffs i Italien”. De attityder som infor-
manterna visat till olika sprak har hittills inte varit sirskilt férvinande, men
de tva sprik som kommer direfter i popularitetsgrad dr kanske mer ovintade.
Nio elever, som inte har det som modersmal, siger i undersskningen att ara-
biska vore bra for dem att kunna och pa motsvarande sitt siger sju att det
vore bra att kunna turkiska. De aktuella eleverna anger som skil till att vilja
kunna arabiska och turkiska att de har kamrater som talar dessa sprak och att
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de skulle vilja kunna kommunicera med dem pa deras modersmal. Ytterligare
tretton sprak blir sedan nimnda av enstaka elever. De flesta av dessa 4r sprak
som inte kan betecknas som hogstatussprak i Sverige men som ind& nigra
elever skulle vilja kunna dirfor att deras kamrater talar spriken.

4.3.1. Sammanfattning

Betriffande de huvudsakligen flersprikiga informanternas syn pa sprik kan
man utlisa nigra olika tendenser. For det forsta tycks de se ganska tradi-
tionellt p& nyttan av att kunna vissa sprak. Det ir tydligt att engelska, tyska,
franska och spanska ir de frimmande sprik som ir populirast och de ir ju
ocksa de stora virldsspriken som &tnjuter hdgst status i Sverige, i vistvirlden
och i 6vriga virlden. Engelskan urskiljer sig hiir som det sprik som infor-
manterna anser sig ha allra storst nytta av. Det ir ett sprak som tycks vara pd
god vig att uppnd andraspraksstatus i det svenska samhillet (jfr Hyltenstam
2004). Att skolan virdesitter kunskaper i de nimnda spriken signalerar den
ocksd genom att anordna frimmandespriksundervisning i dem.

Foér det andra siger resultaten att elevernas andrasprék, svenska, ocksd ir
ett viktigt sprék for dem (men dnnu viktigare verkar alltsd engelskan vara). Att
kunna svenska anser minga vara en sjilvklar nédvindighet eftersom det ir
huvudspréiket i det land de bor och dirtill ocksd undervisningssprik i skolan.

For det tredje ser vi att en ganska stor majoritet av informanterna anser att
det ir viktigt for dem att kunna sina modersmal just for att det dr deras forsta-
sprak och fér att de ska kunna kommunicera med familj och anhériga.

Det som ndgot bryter den traditionella synen pa sprikkunskaperna ir att
ett antal informanter uppger en nytta i att kunna sddana sprak som exempel-
vis arabiska och turkiska, vilka inte brukar riknas till hogstatusspraken i Sve-
rige. Enstaka omnimnanden fir ocksd spriken persiska, albanska, kurdiska
och thailindska och enstaka elever anser att detta ir sprik som de skulle vilja
kunna. De hinvisar till att de har kamrater som har de spriken som sina mo-
dersmdl. Det antyder att viljan att pd ett framgangsrikt sitt kunna kommuni-
cera med medminniskor 4r en viktig drivkraft till att ldra sig andra sprik. De
ménga kontakter som informanterna dagligen har med talare av méinga olika
sprak kan ocksé tinkas pdverka deras instillning till spraken si att de i ndgon
min kommer att avvika frin mer traditionella attityder. Den mer otradi-
tionella synen pd sprik som vissa informanter uppvisar f6r ocksd tankarna till
exempelvis Ramptons (1995) studier av 6verskridande ("language crossing”)

i England (jfr ocksd Auer & Dirim 2003).
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4.4. Skolan och undervisningen

Férildrarna och hemmet har som framgatt stor betydelse for den flersprikiga
utvecklingen hos informanterna. Det 4r av avgérande betydelse i synnerhet
for i vilken man informanterna ska kunna behélla och utveckla sina moders-
mél. Den svenska skolan och forskolan har emellertid ocksa ett uppdrag att
pa olika sdtt frimja elevernas utveckling till flersprakiga individer. I styrdoku-
ment inrittade pd officiell niva finns detta uppdrag formulerat och reglerat
inom ramen for modersmalstrining (i forskolan) (Lpfo 98), modersmalsun-
dervisning (i grundskolan) (Skolverket 2000b), studichandledning pd mo-
dersmélet (SFS 1994:1194) samt undervisning i svenska som andrasprik
(Skolverket 2000c).

Av de 179 informanterna var 86 stycken fodda i Sverige, inklusive de 11
som uppger svenskt ursprung. En liten majoritet, 93 stycken eller ca 52%, var
fodda i ett annat land 4n Sverige. I den tidigare redovisningen av informan-
terna har vi emellertid sett att minga av dem kom hit vid unga &r. Nistan
80% (73 stycken) flyttade till Sverige mellan 1 och 7 4rs dlder. Det innebir
att minga av informanterna har kunnat g in i det svenska utbildnings-
systemet frin borjan. Sammantaget uppger ocksd 125 av de 179 eleverna (ca
70%) att de gitt i forskola i Sverige och 154 (86%) att de bérjat forsta klass
i svensk skola. Det ir alltsd endast 25 av de undersokta eleverna som har
bérjat den svenska skolan senare dn arskurs 1 och dnnu firre, 14 stycken, har
flyttat hit under arskurs 4 eller senare.

I detta avsnitt redovisas vad informanterna uppger att skolan (och i ndgon
mén f6rskolan) har kunnat erbjuda dem som ett bidrag till deras flersprikiga
utveckling samt i vilken mén de ocksd har tagit del av detta.

4.4.1. Modersmalsundervisning

Maojligheter for elever med utlindsk bakgrund att delta i modersmalsunder-
visning har funnits i svensk skola sedan slutet av 1960-talet (jfr Hyltenstam
& Tuomela 1996, s. 44 f, Tuomela 2001, s. 17 ), d& minga kommuner pd
frivillig basis &tog sig att anordna sidan undervisning. Det var emellertid forst
genom hemspraksreformen 4r 1977 som kommunerna alades att anordna
modersmélsundervisning i grund- och gymnasieskolan (Proposition 1975/-
76:118). Forskolorna rekommenderades samtidigt att erbjuda modersmals-
stdd. Sedan reformen tridde i kraft har bestimmelserna for deltagande i un-
dervisningen skiirpts ndgot sd att kommunerna nu (Proposition 1990/91:18)
ir skyldiga att anordna modersmalsundervisning forst om minst fem elever
med samma modersmil i kommunen 6nskar f undervisning. Sedan 1985 ir
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endast den elev, vars ena eller bdda virdnadshavare har ett annat modersmal
4n svenska och som anvinder det som dagligt umgingessprik med eleven, be-
rittigad till undervisningen. Dessutom ska eleven ha grundliggande firdig-
heter i spriket. Skolan erbjuder sedan 1994 modersmélsundervisning i
grundskolan inom skolans val, sprikvalet, elevens val eller utanfér timplane-
bunden tid (se SES 1994:1194). Det 4r den enskilda skolan som bestimmer
om modersmal ska erbjudas inom de tre valen eller utanfér timplanen. P4
Centrumskolan var det vanligaste alternativet att modersmélsundervisningen
var forlagd dill eftermiddagstid utanfér skoldagen.

I Léiiroplan for forskolan (Lpfo 98) uttrycks malsittningen att ”[f]orskolan
ska bidra till att barn med annat modersmal 4n svenska fir mojlighet att bade
utveckla det svenska spriket och sitt modersmél” (s. 10). Denna liroplan var
emellertid 4nnu inte inrittad vid den tidpunkt dd informanterna i
enkitundersokningen gick i forskolan. Den modersmélstrining som #nda
anordnades for dem var en kvardréjande effekt av de rekommendationer som
gavs till forskolan inom hemspriksreformen. Av de 125 informanter som gick
i den svenska forskolan var det 60 som ocksé deltog i den modersmalstrining
som forskolan i Norrby anordnade, vilket tabell 4.4:1 visar. Det var sirskilt
vanligt att de portugisisktalande® barnen deltog i modersmaélstriningen (12
av 16) liksom de turkiska (16 av 33), de persiska (8 av 13) och de spansk-
talande (6 av 7).

TABELL 4.4:1 Deltagande i forskolans modersmalstrining

Antal Procent (%)
Ja 60 34
Nej 65 36
Gick ej i forskolan 54 30
Totalt 179 100

Férskolan i Norrby hade vid denna tid anordnat sirskilda férskolegrupper
med tvasprakig personal for dessa sprikgrupper (med undantag for de
persisktalande som gick i blandade sprakgrupper). De representerade ocksé de
sedan en lingre tid etablerade minoritetsspriken i omradet.

I kursplanen fér grundskolans modersmélsundervisning (Skolverket
2000b) uttrycks mélsittningen f6r undervisningen pa féljande sitt:

1 denna grupp ingick ocksi nigra barn frin Kap Verde som har det portugisiskbaserade
kreolspréket kriolu som sitt modersmal.
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Modersmalet 4r av avgdrande betydelse for den personliga och kulturella identite-
ten och for den intellektuella och emotionella utvecklingen. Amnet modersmal
syftar till att ge elever med ett annat modersmal 4n svenska méjligheter att tillsam-
mans med andra vidareutveckla sina kunskaper i modersmalet. Dirigenom kan
deras sjilvkinsla stirkas och uppfattningen om den egna livssituationen tydlig-
goras (Skolverket 2000b, s. 1).

P4 Centrumskolan var modersmalsundervisningen vid undersskningstillfillet
arrangerad sd att den i de flesta fall lig pa eftermiddagar efter skoldagens slut.
Trots det visade sig deltagandet i undervisningen vara forhéllandevis hogt. Ta-
bell 4.4:2 visar hur méinga elever som tinkte bérja i modersmélsundervis-
ningen, deltog, inte deltog respektive hade slutat. Sammanlagt var det alltsd
107 elever som deltog i modersmélsundervisningen, vilket utgér 60% av de
berittigade eleverna. Denna andel 6verstiger riksgenomsnittet for deltagande
i modersmélsundervisning, vilket for lisdret 1997/98 var ca 52% (Skolverket
1998). Det visade sig ocksa finnas ett signifikant samband (p < 0,05) mellan
kon och deltagande i modersmalsundervisning. Det var signifikant fler flickor
som deltog i, eller skulle borja i, modersmalsundervisning in pojkar.

TABELL 4.4:2 Deltagande i modersmailsundervisning pd mellanstadiet fordelat

paé kin
Kon Skall borja Ja Nej Har slutat Totalt
Flicka 2 59 15 12 88
Pojke 3 48 17 23 91
Totalt 5 107 327 35 179

Tabell 4.4:3 visar att det ir fler av informanterna fddda utanfér Sverige som
deltog i modersmalsundervisningen jimfort med de som ir fodda i Sverige.
Det dr 65 av de 107 som tog del av modersmélsundervisningen som inte ir
fodda hir. De utgér drygt 60% av alla modersmalseleverna. Detta samband
mellan fodelseland och modersméilsundervisning 4r ocksd signifikant

(p < 0,05).

' T detta tal ingdr de 11 informanter som har uppgivit svenskt ursprung.
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TABELL 4.4:3 Deltagande i modersmalsundervisning fordelar pa informanter
fodda respektive inte fodda i Sverige

Skall borja  Deltar Deltar inte Har slutat Totalt
Fédd i Sverige 5 42 21 18 86
Fodd utomlands 0 65 11 17 93
Totalt 5 107 32 35 179

Betriffande de elever som har slutat delta i undervisningen tycks det diremot
inte vara avgorande om de ir fodda utomlands eller inte. De utgér ungefir
lika stor andel i bida grupperna.

Tabell 4.4:4 visar de modersmal vilka under vérterminen 1998 hade flest
deltagande elever i Centrumskolan. Det storsta spriket var portugisiska och i
denna grupp ingdr férutom 15 elever med portugisiskt ursprung ocksa 5
elever frin Kap Verde som fick modersmalsundervisning i portugisiska.
Direfter foljer i storleksordning bosniska, turkiska, persiska, somaliska,
kurdiska, arabiska, albanska och spanska, forutom ytterligare dtta sprék med
endast enstaka deltagare. Listan avspeglar i stort storleken péd de sprikgrupper
som fanns pé skolan vérterminen 1998 (jfr tabell 4.1:6). Sammanlagt anord-
nades modersmélsundervisning i 17 olika sprik.

TABELL 4.4:4 De stirsta modersmdlen och antal som deltar i modersmails-

undervisning
Sprik Antal elever som deltar Totalt antal elever
i modersmalsundervisning i sprikgruppen
Portugisiska 207 21
Bosniska 14 19
Turkiska 14 33
Persiska 12 13
Somaliska 11 14
Kurdiska 10 19
Arabiska 8 13
Albanska 4 5
Spanska 4 7

De skil som informanterna anger for att delta i modersmalsundervisning kan
huvudsakligen delas in i fyra olika kategorier. De flesta anger som anledning
att de vill behlla eller 6ka kompetensen i sitt forstasprak ("For att lira mig

221 detta antal ingdr ocksd 5 elever med kriolu som modersmél och som har modersméls-
undervisning i portugisiska.
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mitt sprak bittre”). Nigra andra, men betydligt firre, siger att de gar dill
modersmélsundervisningen i enlighet med férildrarnas 6nskemal ("For att
pappa siger det”). Ytterligare ndgra uppger som skil att de vill kunna behilla
kontakterna med slikten och sitt gamla hemland ("Fér att kunna tala med
sliktingar”) och slutligen uttrycker ett fital av modersmaélseleverna att de
deltar i undervisningen eftersom de helt enkelt tycker att det 4r roligt ("Fér
att jag tycker om mitt sprak”).

Skilen till att inte delta i modersmélsundervisningen fordelar sig p& nigot
fler kategorier. De vanligaste orsakerna ir att man tycker att man redan be-
hirskar sitt modersmél ("Jag kan redan allting”), att modersmélsundervis-
ningen pd eftermiddagstid konkurrerar med andra aktiviteter ("Jag hinner
inte for jag har fotbollstrining”), att man vill satsa all kraft p& svenskan ("Jag
vill forst lira mig svenska”) och att man tycker att undervisningen i moders-
malet ir for svr ("Jag gick en termin, men jag fattade ingenting”). Dessutom
anges i ett par fall att skolan inte lyckats med att skaffa modersmalslirare i ett
visst sprak (hindi och laotiska) och att undervisningen sker pa “fel” varietet
av spriket ("Liraren kommer frin ett annat arabisktalande land”).

4.4.2. Studiehandledning pd modersmalet
Enligt grundskoleférordningen (SES 1994:1194) ska sirskilt stod ges till

elever som har svdrigheter i skolarbetet. Elever som pa grund av otillrickliga
kunskaper i svenska eller olikheter i omfattning och innehdll i sin tidigare
skolging inte kan f6lja klassens imnesundervisning har ritt att £& studiechand-
ledning pd modersmalet. Studiehandledning innebir att modersmaélsliraren
ger stodundervisning for elever i olika dmnen p& modersmalet (och pa sven-
ska) och beslut om studiechandledning fattas av rektor. Vanligtvis ges studie-
handledning i egen undervisningslokal eller genom att modersmalsliraren
fungerar som kompanjonlirare i klassen (Paulin & Huuhtanen Almgard
1994). Det finns inte foreskrivet ndgon begrinsning av timantal eller begrins-
ning i antal skoldr betriffande studichandledning pi modersmalet (Tuomela
2001, s. 24).

Det var 48% av informanterna (86 stycken) som uppgav att de deltog i
studiehandledning pd modersmalet, vilket framgdr av tabell 4.4:5. Dir kan
ocksa utldsas att det dr ndgot fler pojkar in flickor som har bedémts ha behov
av stod pd modersmélet i olika amnen.
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TABELL 4.4:5 Deltagande i studiehandledning pi modersmalet och fordelning

pad kin
Studiehandledning p& modersmélet?
Kén Ja Nej Tortalt
Flicka 39 49 88
Pojke 47 44 91
Antal deltagande elever 86 93% 179

Inga regler finns alltsd for hur manga timmar per vecka som studichand-
ledning ska ges men en vanlig praxis som har utvecklats vid manga skolor ir
att det 4r relativt nyinflyttade elever som fir studiehandledning under en eller
ett par timmar i veckan (Tuomela 2001, s. 24). Tabell 4.4:6 visar hur timfor-
delningen betriffande studiehandledning ér for de aktuella eleverna.

TABELL 4.4:6 Studiehandledningstimmar per vecka

Antal timmar per vecka Antal Procent (%)
1 63 73
2 14 16
3 9 11

Antal deltagande elever 86 100

Hir kan man utlisa att det pd Centrumskolan ir vanligast att elever fir hand-
ledning under en lektionstimma per vecka. 63 (ca 73%) av de deltagande 86
eleverna far det. Betydligt firre, 14 stycken (ca 16%), fir tva lektionstimmar
och dnnu firre, 9 stycken (ca 11%) fir tre timmar. De elever som uppger att
de far studiechandledning under tre timmar fir det samtliga pd portugisiska
(sju portugisisktalande samt tvd kriolutalande elever). Det gir inte att avgora
om dessa elever behover mer stéd pid modersmalet 4n 6vriga elever eller om
de far det darfor att det finns tillgdng till modersmalslirare pa skolan.

Tabell 4.4:7 visar pa vilka modersmal den mesta studichandledningen gavs
i Centrumskolan vid undersokningstillfillet. Det visar sig vara turkiska (21
elever) och portugisiska (17 elever) som ir de storsta handledningsspraken.
Dessa sprakgrupper ir inte nykomna till Norrby utan representerar istillet de
grupper som funnits dir under lingst tid. De flesta av de aktuella eleverna ir
ocksa fodda i Sverige. Orsakerna till att de i s pass stor utstrickning 4nd3 fir
ta del av studiehandledning pd sina modersmal 4r troligen att sprikgrupperna
ir ganska stora, att modersmélen och modersmalsundervisningen ir etablera-

3 T detta tal ingdr ocks de 11 elever som uppgivit svenskt ursprung.
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de pa skolan, inte minst genom att de funnits dir relativt linge, samt att
skolan tidigare haft savil turkiska som portugisiska modersmalsklasser. Dess-
utom har skolan god tillging pd modersmalslirare i dessa sprik.

TABELL 4.4:7 Deltagande i studiehandledning pai olika modersmal

Modersmal Studiehandledning p& modersmélet?

Ja Nej Totalt
Turkiska 21 12 33
Portugisiska 17 24 4 21
Kurdiska 13 6 19
Bosniska 9 10 19
Somaliska 9 5 14

De sprak som foljer direfter i tabellen, kurdiska, bosniska och somaliska, #r
ddremot sprik som talas av elever som kommit till Norrby pa senare tid. Ma-
joriteten av dessa elever ir inte fodda i Sverige. Férutom pa dessa sprak ges
ocksd studiehandledning for enstaka elever pd ytterligare nio modersmaél
(albanska, amhariska, arabiska, estniska, finska, persiska, serbokroatiska,
spanska och tigrinja).

4.4.3. Svenska som andrasprik

Elever med annat modersmal 4n svenska har kunnat delta i undervisning i
svenska som andrasprik sedan 1966 (Skoloverstyrelsen 1966). Amnet be-
nimndes frén bérjan stodundervisning i svenska och direfter under en period
ocksa svenska som frimmande sprk. Fram till 1995, d4 svenska som andra-
sprik blev ett eget imne med egen kursplan och egna betygskriterier, bedrevs
undervisningen formellt och i praktiken som stédundervisning. Malsitt-
ningen var att eleverna skulle ta del av denna undervisning tills de hade sprik-
kunskaper nog att kunna félja klassens imnesundervisning (jfr Tuomela
2001, s. 24 f).

Syftet med undervisningen i svenska som andrasprik formuleras pa foljan-
de sitt i kursplanen:

Syftet med utbildningen i dmnet svenska som andrasprék #r att eleverna skall
uppnd en funktionell behirskning av det svenska spriket som ir i nivd med den
som elever med svenska som modersmal har. Ytterst ir syftet att eleverna skall
uppnd forstaspriksnivd i svenska. Dirmed fir de forutsittningar att kunna leva

1 detta antal ingdr ocks3 5 elever med kriolu som modersmal.
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och verka i det svenska samhillet pd samma villkor som elever med svenska som
modersmal (Skolverket 2000c, s. 1).

I enlighet med grundskoleférordningen (SES 1994:1194) skedde en stor och
viktig férindring som innebar att undervisning i svenska som andrasprik
skulle ges istillet for svenska, inom spréikvalet eller elevens val. Trots detta
anordnas undervisningen i amnet 4n idag i manga kommuner och skolor som
stodundervisning (Tuomela 2001, s. 25).

Informanterna kunde i allminhet inte uppge om de fitt undervisning i
svenska som andrasprik eller ej. Det vill siga att de flesta hivdade att de inte
fick det. Jag visste emellertid i forvidg om att skolan hade organiserat under-
visningen i ett tvaldrarsystem. For varje klass skulle det finnas tv lirare och
en av ldrarna skulle ha ansvaret f6r andraspriksundervisningen. Eftersom stu-
dien inte har inkluderat deltagande observationer av exempelvis klassrumsun-
dervisning kan jag inte siga om elevernas svar innebir att ingen undervisning
i svenska som andrasprak férekommit, eller om den formedlats pa ett sddant
sitt att det varit omirkligt for eleverna. Amnets otydliga organisation pi
skolan oméjliggjorde emellertid i praktiken nigon analys av variabeln svenska
som andrasprik.

Den undervisning som frin utlandet nyanlinda elever kan f3 i férbere-
delseklasser ir emellertid ocksa en del av undervisningen i svenska som andra-
sprék. Det finns inga officiella foreskrifter som aligger skolor att erbjuda
sddan undervisning (Blob 2004, s. 13 ff), men diremot har skolan skyldighet
att tillgodose de behov vissa elever har av sirskilt stod. De skolor som har re-
lative ménga nyanlinda invandrar- och flyktingelever har dirfor ofta valt att
ge den forsta introduktionen i det svenska spraket och i det svenska samhiillet
i en forberedelseklass. Bland de skolor som har inrittat forberedelseklasser
brukar det anses att verksamheten i dessa syftar till att forse den nyanlinda
eleven med grundliggande kunskaper i det svenska spriket, forbereda den
enskilda eleven for intride i vanliga klasser samt erbjuda en "mjukstart” for
hela familjen” (Blob 2004, s. 13). P4 Centrumskolan fanns tva férberedelse-
klasser pa mellanstadiet, varav den ena var av den mer traditionella typen.
Den andra var en "basgrupp”, d.v.s. en forberedelsegrupp inrittad for elever
som tidigare varit i ringa kontakt med skolvisendet. Denna basgrupp betji-
nade ocksd angrinsande rektorsomridden och hade bland eleverna ocksd
sddana som enligt sin dlder egentligen skulle ha gitt pa hogstadiet.

Det var betydligt enklare f6r informanterna att besvara frigan om de gartt
i forberedelseklass jimfort med frigan om de deltog i undervisning i svenska
som andrasprik. Tabell 4.4:8 visar att det sammanlagt var 59 elever (ca 33%)
som fitt sina grundliggande svenskkunskaper i en forberedelseklass. Det visar
sig ocksa vara absolut vanligast att eleverna gick ett ar i denna forberedande
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undervisning. Atta elever har gitt i tv4 4r och endast i undantagsfall har elever
kunnat gi dir under lingre tid. I dessa fall handlar det om elever som gitt
(och fortfarande gick) i basgrupp, d.v.s. elever som har saknat méjlighet till
regelbunden skolgéng och som inte haft grundliggande skriv- och lisfirdig-
heter pa ndgot sprak (Arvidsson, Laakso & Olsson 1996). For dessa elever dr
inte mélsittningen att de pd kort sikt ska slussas ut i en klass utan att de i bas-
gruppen ska fd kunskaper och firdigheter motsvarande de som andra elever i
samma dlder har, vilket kan ta tid.

TABELL 4.4:8 Antal elever som gitt i forberedelseklass fordelat pa antal dr i

[forberedelseklass
Gatt i forberedelseklass? Ar i forberedelseklass
Totalt 14r 2 ar 3 &r 4 ar 5 &r
Ja 59 44 8 5 0 2
Nej 120
Totalt 179

Resultaten visar att det ir vanligare att elever med vissa modersmal har gitt i
forberedelseklass 4n andra. I tabell 4.4:9 kan vi se att de allra flesta av de so-
maliska informanterna (11 av 14) har gitt i forberedelseklass. Bland de 6vriga
sprikgrupperna, bosniska, turkiska, kurdiska, persiska och arabiska, dr det en
viss del av hela sprakgruppen som har fitt denna forberedande undervisning,.
Ytterligare enstaka elever med 14 olika modersmal tillhér ocksd dem som gétt
i forberedelseklass.

TABELL 4.4:9 Antal informanter med olika modersmal som gitt i

[forberedelseklass

Modersmal Gate i forberedelseklass?

Ja Nej Totalt
Somaliska 11 3 14
Bosniska 9 10 19
Turkiska 9 24 33
Kurdiska 6 13 19
Persiska 5 8 13
Arabiska 4 9 13

Det visar sig ocksd naturligt nog finnas ett signifikant samband (p < 0,05)
mellan att ha gite i forberedelseklass samt dldern vid elevernas ankomst till
Sverige. De elever som har kommit hit frin och med 4tta ars alder, d.v.s.
motsvarande drskurs 2, har samtliga placerats i forberedelseklass.
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4.4 4. Sammanfattning och diskussion

De resultat som presenteras i detta avsnitt belyser pé olika sitt vad skolan, och
i nigon man forskolan, har kunnat bidra med for att utveckla informanternas
flersprakighet. Det som framstdr som allra tydligast 4r att informanterna
givits mojlighet att utveckla sina modersmal. Ungefir hilften av dem som
gick i svensk forskola har deltagit i modersmélstrining medan ca 60 procent
av de tillfrigade deltog i modersmalsundervisning pd mellanstadiet, vilket dr
vil over riksgenomsnittet (52%). Det var ocksd 48% av informanterna som
fick studiehandledning pd sitt modersmal. Sammantaget forefaller det som att
Centrumskolan tagit sitt uppdrag pé allvar nir det giller att frimja elevernas
utveckling till flersprikiga individer genom att erbjuda eleverna modersmals-
undervisning. Att ocksd en s& jimforelsevis stor andel av eleverna tar del av
den tyder pd medvetenhet hos sévil elever och forildrar som hos lirare och
skolledning. Orsakerna till detta kan férmodligen sokas i att det sedan linge
funnits elever med utlindsk bakgrund pé skolan. Under 1970-talet startades
dir ndgra av de forsta modersmalsklasserna i Géteborg, huvudsakligen for
turkiska och portugisiska elever. Minga av de lirare som vid underssknings-
tillfillet fanns pd Centrumskolan var ocksd under 70-talet verksamma dir.
Undervisning pd modersmélet har alltsd en stark tradition pd skolan, vilket
sikerligen bidragit till att modersmalsundervisningen fitt en timligen etable-
rad stillning dir.

Enkitresultaten visar ocksa att det, inte sd forvinande, ir de stora spraken
i omridet och de sprik som funnits diir under lingst tid, portugisiska och
turkiska, som 4r de sprik som det ges mest modersmalsundervisning pa. Det-
samma giller studiehandledning pd modersmalet. Flertalet elever med dessa
modersmal ir fodda i Sverige och borde dirmed rimligen inte behéva sirskilt
stod pad modersmélet for att kunna folja undervisningen i olika mnen. Skilet
ir nog snarare att det fanns tillgdng till modersmalslirare i bdde portugisiska
och turkiska pé skolan och att skolan passar pa att utnyttja denna resurs. For-
utom i portugisiska och turkiska erbjod skolan viren 1998 modersmalsunder-
visning i 17 andra sprik och studiehandledning pé ytterligare 12 sprik.
Minga av de elever som ir enda talare av sitt modersmal pa skolan har kunnat
erbjudas modersmélsundervisning genom samordning med angrinsande rek-
torsomraden. I spriken hindi och laotiska hade skolan dock inte lyckats med
act fi tag i nigon modersmalslirare.

Genom hemspréksreformen 1977, di kommunerna blev skyldiga att an-
ordna modersmélsundervisning, poingterades betydelsen av imnet for elever-
nas sprak- och identitetsutveckling. Under 1980-talets slut och 90-talets bor-
jan kom emellertid modersmélsundervisningens kvalitet, organisation och
allminna nytta att ifrigasittas (Hyltenstam & Tuomela 1996, s. 19f, Otterup
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2004, s. 174f), vilket bl.a. ledde till beslut att undervisningen skulle kunna
forliggas utanfor timplanebunden tid och att kommunerna inte var skyldiga
att anordna modersmalsundervisning om firre 4n fem elever frin en sprak-
grupp 6nskade undervisningen. Foljden av denna reform blev att moders-
mélsundervisningens betydelse framstod som mer oklar och antalet be-
rittigade elever som deltog i den minskade. Under tiden efter 1998, di jag
genomférde enkitundersdkningen, tycks emellertid modersmélsundervis-
ningens betydelse ater ha kommit att uppvirderas, vilket bekriftas genom
Skolverkets rapport Flera sprik — fler majligheter (Skolverket 2002) dir man
betonar vikten av att modersmélsundervisningens stillning i den svenska
skolan stirks. Likasd hivdar Kommittén for svenska spriket i sitt betinkande
Mal i mun (SOU 2002:27) att alla minniskor har ritt till sitt modersmal och
att forekomsten av de méinga olika spriken i Sverige berikar landet. Kom-
mittén lyfter dven fram vikten av att minoritets- och invandrarspriken i Sve-
rige ges stdd. Den svenska regeringen har genom att satsa pa olika typer av
flersprikig undervisning som forsoksverksamheter signalerat att man anser att
modersmélet spelar en viktig roll i skolan idag (se t.ex. Hallengren & Ostros
2003). Framfor allt tycks avsikten med denna satsning vara att lyfta fram mo-
dersmailets betydelse for savil sprikinlirningen som lirandet i ett bredare
perspektiv for att forsoka forbitera studieresultaten for elever i segregerade
omriden.

Férutom modersmalsundervisning ska skolan ocksa erbjuda undervisning
i svenska som andrasprak for elever med utlindsk bakgrund for att de pa ett
snabbare och effektivare sitt ska kunna utveckla sina firdigheter i svenska,
med maélsittningen att de ska uppnd modersmaélsniva i andraspriket (Skol-
verket 2000c). Ganska exakt en tredjedel av informanterna visste att de gdtt i
forberedelseklass, &tminstone i ett ar, och dir blivit undervisade bl.a. i svenska
som andrasprik. Diremot var det oklart for sd gott som samtliga elever om
de vid undersékningstillfillet deltog i undervisning i svenska som andrasprak.
I klasserna var den stora majoriteten av elever berittigad till denna undervis-
ning och dirfor hade skolan valt att organisera undervisningen i parallellirar-
system for varje klass, dir en av lirarna ansvarade for undervisningen i sven-
ska som andrasprik. D4 sd minga av eleverna var andrasprikselever framstod
detta som ett smidigt sitt for skolan att anordna undervisningen.

Skilen till att arrangera andrasprdksundervisningen pd detta sitt ma vara
villovliga, men det 4r indd anmirkningsvirt att informanterna inte vet om de
fir undervisning i svenska som andrasprik eller inte. Sedan 1995 ir svenska
som andrasprik ett eget imne med egen liroplan och i grundskoleférord-
ningen (SFS 1994:1194) finns foreskrifter om hur skolan skall anordna un-
dervisningen, vilka skolan uppenbarligen bryter mot. Skolan har en
skyldighet att informera eleverna och deras férildrar om dmnet och syftet
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med undervisningen, vilket inte forefaller ha skett. Dessvirre dr Centrum-
skolan inte ensam om att forhélla sig till imnet svenska som andrasprik pa
det sitt som beskrivits ovan. I den kartliggning av svenska som andrasprik
som Myndigheten for skolutveckling (2004) gjort redogérs f6r hur dmnet i
landets skolor f6r en tynande och osiker tillvaro. Det ir exempelvis endast tva
tredjedelar av de grundskolor som fir kommunala medel for andraspriks-
elever som anordnar undervisning i svenska som andrasprik. I de skolor som
erbjuder undervisning finns det ocksa en stor variation i hur undervisningen
organiseras och i hur man avgér om eleverna ska lisa imnet. I kartliggningen
rapporteras ocksd om hur elever och férildrar kan uppleva deltagande i sven-
ska som andrasprik som exkluderande (Myndigheten fér skolutveckling
2004, s. 46).

Detta aktualiserar den diskussion som under senare &r har pagitt, bade i
Sverige och internationellt, om undervisning som riktar sig till minoritets-
elever. Mycket av denna diskussion har handlat om minoritetselevers exklu-
dering frin, respektive inkludering i, skolans ”ordinarie” undervisning. Run-
fors (2003) har exempelvis beskrivit hur den svenska skolan exkluderar mino-
ritetselever genom att pd sina egna premisser kategorisera och definiera in-
vandrarelever (se avsnitt 2.4.3.). Dirmed tilldelar skolan dem, enligt Runfors,
olikheter som visade sig begrinsa deras handlingsutrymme och méjligheter
att lyckas i skolan. En utveckling som under senare tid varit tydlig, i sdvil
sprékundervisning som undervisning generellt, 4r en strivan mot att in-
kludera alla elever i samma undervisning. Dirmed har ansvaret fér elever med
sirskilda behov ocksd kommit att fordelas pé fler lirare, vilka inte nédvin-
digtvis 4r utbildade for uppgiften.

Kritik har 4 andra sidan ocksa riktats mot detta sitt att behandla alla elever
lika oavsett behov (jfr Platt, Harper & Mendoza 2003, Reeves 2004). Kri-
tiken gar huvudsakligen ut pa att skolor som anammat detta forhéllningssitt
har satt ensprakigheten som norm och tenderar att osynliggéra och neutrali-
sera olikhet, vilket innebir att skolan utestinger manga minoritetselever frin
mdjligheten att utvecklas utifrin sina egna forutsittningar och behov. Det
kan mycket vil vara en strivan att behandla alla elever lika och att undvika
exkludering som ligger bakom organiserandet av svenskundervisningen pé
Centrumskolan, vilket kan ha resulterat i att manga av eleverna inte fick den
undervisning i svenska som andrasprak som de hade behovt.
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4.5. Skonlitteratur, tidningar och media

Hemmet och férildrarna spelar en viktig roll for elevernas flersprikiga ut-
veckling och skolans uppdrag att frimja elevernas utveckling till flersprikiga
individer ir likasd betydelsefullt. For atc uppricchdlla och utveckla firdig-
heterna i spriken brukar ocksd konsumtion av skénlitteratur och olika typer
av media anses vara av vikt. Enkiten inneholl ett antal frigor som berorde i
vilken man informanterna tog del av sidant utbud. I detta avsnitt redovisas
informanternas lisande av skonlitteratur pd modersmélet respektive pa
svenska, lisande av dagstidningar pd modersmalet och pd svenska, ldsande av
andra tidningar (exempelvis ungdomstidningar, sporttidningar etc.) pd mo-
dersmilet och pd svenska, TV-konsumtion pid modersméilet respektive pa
svenska samt konsumtion av videofilmer pé olika sprik.

4.5.1. Skonlitteratur

De frigor jag stillde till informanterna om skénlitteratur rorde hur ofta de
liste bocker av skonlitterdr art som inte var att betrakta som liromedel i
skolan. Resultaten som redovisas i tabell 4.5:1 siger oss att 82 av de 168 in-
formanterna med utlindsk bakgrund aldrig liser skonlitteratur pd sina
modersmdl, vilket alltsd #r s& gott som hilften av dem (ca 49%). Det ir endast
tvd av dem som uppger att de liser bocker pa sitt modersmél varje dag, medan
de flesta av de som liser bocker pd modersmalet, sammanlagt 70 stycken (eller
ca 38%), liser varje vecka eller flera gdnger i veckan. De uppger att de gor
detta sivil hemma som i skolan. Ett fital av informanterna med utlindsk
bakgrund, sammanlagt 14 stycken (ca 8%), siger att de liser skonlitteratur pd
sina modersmal sd sillan som ungefir en ging i manaden eller ett par ginger
om aret.

TABELL 4.5:1 Liser skonlitteratur pa modersmdlet

Ja, i Ja, Ja, bide Nej, aldrig  Ej aktuellt Totalt
skolan hemma hemma och
Hur ofta? i skolan
Varje dag 1 1 2
Flera gdnger i veckan 1 14 7 22
Varje vecka 13 24 11 48
Ungefir en gdng i ménaden 1 2 3 6
Ett par gdnger om 4ret 6 2 X 8
Aldrig 80 13 93
Totalt 15 47 24 80 13 179
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Man kan ha anledning att forvinta sig att de elever som deltar i skolans
modersmélsundervisning lidser mer skonlitteratur pd sina respektive
modersmdl 4n de som inte deltar, eftersom en viktig del av malsittningen
med den undervisningen ir att eleverna ska bli bekanta med litteratur pd mo-
dersmalet (Skolverket 2000b). Det visar sig ocksa att 72 av de informanter
som siger att de liser skonlitteratur pa sina modersmal ocksd deltar i skolans
modersmélsundervisning (d.v.s. ca 84% av dessa). For ovrigt forefaller
hemmet vara av vikt dven for lisande pd modersmélet, da 47 (ca 57%) av de
boklisande informanterna menar att det 4r hemma de ldser skonlitteraturen
pa modersmalet.

Nir det giller att lidsa skonlitteratur pa svenska 4r informanterna betydligt
flitigare, vilket framgdr av tabell 4.5:2. 53 stycken (ca 30%) uppger att de
liser bocker pa svenska varje dag. Ytterligare 120 av dem (ca 67%) menar att
de ldser svensk skonlitteratur varje vecka eller flera ginger i veckan. Endast ett
litet fital, sex stycken, gor det mer sillan dn varje vecka och endast en infor-
mant siger sig aldrig gora det.

TABELL 4.5:2 Liser skinlitteratur pad svenska

Ja, i skolan  Ja, hemma Ja, bide Nej, aldrig Totalt

hemma och

Hur ofta? i skolan

Varje dag 2 51 53
Flera ginger i veckan 11 4 76 91
Varje vecka 5 4 20 29
Ungefér en ging i minaden 2 1 3
Ett par gdnger om dret 1 1 2
Aldrig 1 1
Totalt 21 8 149 1 179

Merparten av eleverna, 149 stycken (ca 83%) siger att de liser svensk
skonlitteratur sévil hemma som i skolan, medan 21 elever (ca 12%) uppger
att de ldser mest i skolan. Sammantaget tycks dessa resultat visa att skolan har
en viktig roll dven niir det giller elevernas lisande av skonlitteratur pé svenska.
Att doma av resultaten forefaller skolan ocksa att ha lyckats med sin uppgift,
eftersom en s stor andel av eleverna (sammanlagt 157 stycken eller ca 88%)
uppger att de liser svenska bocker hemma.

* Avser de tretton informanter som uppgivit svenska som modersmal.
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4.5.2. Dagstidningar

De flesta av informanterna liser inte dagstidningar pa sina modersmal. Tabell
4.5:3 visar att s& minga som 84% av informanterna med utlindsk bakgrund
(141 stycken) siger att de aldrig gor det. For manga ir det naturligtvis oméj-
ligt, eller forenat med stora svarigheter, att fa tag pé aktuella dagstidningar pa
sina sprak. Nistan inga forildrar prenumererar heller pa tidningar frén sina
ursprungslinder. Myrberg (2001, s. 253) har i en studie®® av vuxnas lis- och
skriv- och rikneférméga funnit att vuxna invandrare i hégre utstrickning in
infodda svenskar anlitar bibliotek f6r att lisa tidningar och tidskrifter pa
modersmalet. Mina resultat visar pd tvd undantag, nimligen tvd elever med
portugisiska som modersmal, dir forildrarna héller sig med portugisisk-
sprakig dagstidning. De elever som uppger att de emellandt liser dagstid-
ningar pd sina modersmal fir i huvudsak tillgang till dem pa stadsdelsbiblio-
teket eller i den kulturférening de tillhér.

TABELL 4.5:3 Léser dagstidningar pd modersmalet

Antal Procent (%)
Varje dag 2 1,1
Flera génger i veckan 1 0,6
En ging i veckan 11 6,1
Ungefir en ging i mdnaden 6 3.4
Inte si ofta 5 2,8
Aldrig 141 \ 78,8
Inte aktuellt 13 7,2
Totalt 179 100,0

Betydligt fler av informanterna siger att de liser svenska dagstidningar. Det
dr inte manga familjer som prenumererar pd nigon stor dagstidning, men i
begreppet dagstidning inkluderar eleverna ocksi gratistidningen Metro, som
de enkelt har tillgang till och som manga ocksd siger sig lisa. Det dr nigot
oklart vad det innebir att de "ldser” tidningen. Troligen innefattar det allt frén
att de tittar pd bilderna, att de ldser rubrikerna till att de ldser delar av eller
hela artiklar. 29 informanter (ca 16%) uppger att de liser en svensk dags-
tidning varje dag, vilket framgir av tabell 4.5:4. Sammanlagt 117 (drygt

% Denna studie ingdr i International Adult Literacy Survey, vilket 4r en undersskning av
vuxnas lis-, skriv- och rikneférmaga i olika linder och som leddes av OECD och Statistics
Canada (Myrberg 2001, s. 241).

*7 Avser de tretton informanter som uppgivit svenska som modersmal.
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65%) siger att de gor det allt frin en ging i veckan till flera ginger i veckan.
De utgor alltsd majoriteten. Endast 23 elever (ca 13%) menar att de aldrig
ldser en dagstidning pé svenska.

TABELL 4.5:4 Liser dagstidningar pa svenska

Antal Procent (%)
Varje dag 29 16,2
Flera ginger i veckan 70 39,1
En ging i veckan 47 26,3
Ungefir en ging i minaden 8 4,5
Inte si ofta 2 1,1
Aldrig 23 12,8
Totalt 179 100,0

4.5.3. Andra tidningar

Dagstidningar riktar sig inte specifikt till barn och ungdomar utan har snarare
vuxna ldsare som mélgrupp. I Sverige, liksom i dvriga vistvirlden, gors emel-
lertid sirskilda tidningar med ett innehdll som antas intressera yngre minni-
skor. Svenska exempel pa sddana tidningar ir Kamratposten, Frida etc. Jag
klargjorde nir jag stillde frigan till informanterna att serietidningar inte
skulle riknas in hir, eftersom jag ville komma 4t tidningar som var baserade
mer pé text 4n bild. Fotbollstidningar och olika sporttidningar ges ocksd ut
och attraherar yngre lisare, varfér de har fitt ingd som “andra tidningar”.
Dessa typer av publikationer utkommer vanligen mellan en ging i veckan och
en ging i manaden. Det kan ocksd sigas om sddana tidningar att de dr tim-
ligen kulturspecifika och att de inte framstills och lises i alla delar av virlden.

TABELL 4.5:5 Liser andra tidningar pd modersmilet

Antal Procent (%)
Varje dag 1 0,6
Flera ginger i veckan 7 3,9
En ging i veckan 10 5,6
Ungefir en ging i ménaden 12 6,7
Inte s3 ofta 9 5,0
Aldrig 127 70,9
Inte aktuellt 13 7,3
Totalt 179 100,0

2 . . .
® Avser de tretton informanter som uppgivit svenska som modersmal.
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Resultaten visar att tillgingligheten av denna typ av tidningar pa in-
formanternas modersmal inte var stor. Enligt tabell 4.5:5 4r det ca 71% (127
stycken) av eleverna som aldrig liser ndgra sidana tidningar. Det idr endast ett
fatal som uppger att de gor det med ndgon storre regelbundenhet och de flesta
av dem tillhor de portugisiska, spanska och turkiska sprakgrupperna.

Det visade sig emellertid, enligt tabell 4.5:6, vara betydligt fler som liser
barn- och ungdomstidningar pa svenska. Det ir inte s& minga som siger sig
gora det varje dag (8 stycken, eller drygt 4%), men desto vanligare dr det att
man gor det en dill flera ginger i veckan. Sammanlagt dr det 119 informanter
(ca 66%) som uppger det. Endast 20 av eleverna (ca 11%) siger att de aldrig
ldser sidana tidningar pa svenska.

TABELL 4.5:6 Liser andra tidningar pd svenska

Antal Procent (%)
Varje dag 8 4,5
Flera ginger i veckan 59 33,0
En ging i veckan 60 33,5
Ungefir en ging i mdnaden 28 15,6
Inte si ofta 4 2,2
Aldrig 20 11,2
Totalt 179 100,0

4.5.4. TV-program

Bland barn och ungdomar brukar TV-tittande vara en populir fritidssyssel-
sdttning. P4 senare &r har utbudet av program ocksa utékats genom att allt fler
TV-kanaler har tillkommit. Tekniken erbjuder kabel- och satellittelevision,
vilket har méjliggjort f6r minga familjer med utlindsk bakgrund att se TV-
program frén sina tidigare hemlinder.

Tabell 4.5:7 visar att det 4r 52 av informanterna med utlindsk bakgrund
(ca 31%) som ser TV-program p4 sina modersmél varje dag. Ytterligare sam-
manlagt 57 stycken (ca 34%) gor det flera ginger i veckan eller atminstone
en ging i veckan. Vanligast dr det bland de arabiska, kurdiska, persiska, por-
tugisiska och turkiska sprikgrupperna att man ser TV-program pa sina mo-
dersmél, antingen pd svensk TV eller frin sina ursprungslinder.
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TABELL 4.5:7 Tittar pa TV-program pid modersmilet

Antal Procent (%)
Varje dag 51 28,5
Flera ginger i veckan 35 19,5
En ging i veckan 21 11,7
Ungefér en ging i minaden 5 2,8
Inte si ofta 8 4,5
Aldrig 46 » 25,7
Inte aktuellt 13 ’ 7,3
Totalt 179 100,0

46 (ca 27%) av informanterna siger att de aldrig ser pd TV pa sina moders-
miél. De sprikgrupper som urskiljer sig tydligast hir dr den bosniska (8
stycken) och den somaliska (6 stycken). Dessutom finns det enstaka talare av
sprak fran linder langt fran Sverige (ex. dari, laotiska och tigrinja) som aldrig
har méjlighet att se nigra TV-program pé sina modersmdl.

Tabell 4.5:8 visar att det diremot 4r mycket vanligt att informanterna ser
pa svenska TV-program. Hela 148 stycken (eller drygt 82%) uppger att de
gor det varje dag. Jag har inte stillt frigan hur linge de tittar varje dag men
man kan anta att det varierar ganska mycket bland informanterna. Ytterligare
25 (eller knappt 14%) siger att de ser svenska TV-program flera ginger i
veckan, om in inte varje dag. Nigra fi elever gor det en ging i veckan eller
dnnu mera sillan, men det ir ingen som aldrig ser svenska TV-program.

TABELL 4.5:8 Tittar pa TV-program péi svenska

Antal Procent (%)
Varje dag 148 82,7
Flera ginger i veckan 25 13,9
En ging i veckan 5 2,8
Inte si ofta 1 0,6
Aldrig 0 0,0
Totalt 179 100,0

4.5.5. Videofilmer

Videofilmer hyrs numera ut i sirskilda butiker som blivit vanliga inte minst i
fororter och Norrby utgor inget undantag. Jag stillde frigan om informanter-

*? Avser de tretton informanter som uppgivit svenska som modersmal.
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nas videotittande for att fa reda pd vilket sprik som var kopplat till det. Som
tabell 4.5:9 visar sig informanterna mest videofilmer pd engelska. 145 av dem
(ca 81%) uppger att de mest hyr engelsksprikiga videofilmer. Direfter kom-
mer filmer pd svenska, men det 4r endast 15 (drygt 8%) som mest linar s-
dana. Och det idr férsumbart fi (3 stycken) som lanar videofilmer pa sina mo-
dersmal. Négra, 15 stycken (drygt 8%), lanar 6ver huvud taget aldrig video-
filmer.

TABELL 4.5:9 Tittar pd videofilm

Antal Procent (%)
Mest p& mitt modersmél 3 1,6
Mest pé svenska 15 8,4
Lika mycket p& mitt modersmal som pd svenska 1 0,6
Mest pd engelska 145 81,0
Aldrig 15 8,4
Tortalt 179 100,0

I denna enkitfriga doljer sig emellertid en liten “slamkrypare” eftersom de
engelsksprikiga videofilmer som majoriteten av informanterna uppger att de
lanar sikerligen ocksd ir textade pd svenska. Det sprakliga inflédet som foljd
av dessa filmer kan dirfor antas bli bdde pd engelska och svenska och borde
ha mojlighet att stédja utvecklingen av bada spriken.

4.5.6. Sammanfattning och diskussion

De frigor i enkiten som rérde informanternas konsumtion av skonlitteratur
och olika typer av media fanns med dirfor att jag ville undersoka i vilken mén
dessa kunde bidra till utvecklingen av deras sprik. Medier p& minoritetssprik
anses ocksd ha en sjilvklar roll i en sprikbevarandesituation (Hyltenstam &
Stroud 1991, s. 103). Generellt visar resultaten att det ir svenskan som mest
gynnas bdde av informanternas lisning av skonlitteratur och av deras 6vriga
medickonsumtion. Det kan troligen forklaras med det stérre utbud av svensk
skonlitteratur och media som finns hir sdvil som av den storre tillginglig-
heten.

Betriffande ldsning av skdnlitteratur pd svenska visar sig skolan ha en stor
betydelse. Lirare ir oftast mycket medvetna om lisandets betydelse for sprak-
utvecklingen och pa senare tid har ocksd pedagogisk forskning visat pa
lisandets sirskilda betydelse for andraspriksinlirare. Elley (1991) har redo-

visat resultat frin nio studier gjorda i olika linder virlden 6ver, dir man har
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funnit att andraspraksinlirare som exponerats for ett stort antal spinnande
och intressanta bocker med meningsfullt innehdll har lirt sig andraspréiket
snabbare dn elever som undervisats med mer traditionella sprikundervis-
ningsmetoder. I Sverige har ocksd olika lisprojekt som kunnat uppvisa
mycket goda resultat vad giller flersprikiga elevers ord- och textférstielse
(Axelsson 2000) blivit omtalade och spridda. Det dr majligt att det kan ha
bidragit till att Centrumskolans lirare har lyft fram skonlitteraturen som ett
viktigt medel for andraspriksutvecklingen.

Ungefir hilften av informanterna med utlindsk bakgrund liser
skonlitteratur pd sina modersmdl. Det tycks finnas ett samband mellan
deltagande i modersmalsundervisning och att lisa bocker pd modersmilet,
dock ¢j signifikant, vilket kanske inte idr sd forvanande, eftersom litteratur dr
ett viktigt inslag i modersmalsundervisningen (Skolverket 2000b). Det tycks
emellertid vara mest i hemmet som eleverna liser litteratur pd modersmélet,
varfor forildrarna och deras engagemang ocksd verkar vara betydelsefullt for
att informanterna ska lisa bocker pa sina forstasprak. Ungefir hilften av
eleverna med utlindsk bakgrund liser aldrig bocker pd modersmalet, varken
i skolan eller hemma.

Dagstidningar och barn- och ungdomstidningar forefaller inte spela na-
gon visentlig roll for informanternas sprikutveckling. I de fall de gor det sto-
der lisandet utvecklingen av svenskan eftersom eleverna liser betydligt mer
sidana tidningar pa svenska dn pd sina modersmal. Tillgingligheten ir tro-
ligen en avgorande orsak till detta. Betydligt viktigare for sprakutvecklingen
tycks informanternas TV-tittande vara. De uppger att de allra mest ser pro-
gram pa svenska, men manga har ocksa tillging till TV-stationer pa sina mo-
dersmal frin sina gamla hemlinder. Hyreshusens parabolantenner i férorter-
na har varit féremal f6r mycket diskussion, men ger trots allt méjlighet for
ménga barn och ungdomar att uppritthédlla kontakten med sina forstasprak,
vilket kan vara till gagn f6r dem.

De flesta av informanterna tittar pd videofilmer. Detta dr ocksd exempel
pa ett omrade dir den engelsksprikiga kulturen starkt dominerar och vars po-
pularitet 4r en bidragande orsak till att det engelska spriket &tnjuter sd hog
status bland barn och ungdomar (jfr avsnitt 4.3.). Samtidigt bidrar video-
tittandet, tillsammans med andra kulturyttringar dir engelska spriket ir do-
minerande, ocksa till att engelskan fatt en sirstillning i Sverige (jfr Hylten-
stam 2004, s. 38, Josephson 2004, s. 14). Den stora majoriteten av informan-
terna, drygt 80 procent, uppger att de mest ser videofilmer pé engelska. Dir-
igenom snappar de sikert upp béde ord och uttryck pa engelska som okar
deras kunskaper och firdigheter i detta sprak, samtidigt som de férmodligen
ocks3 ldser den svenska textremsan for att underlitta forstielsen, vilket torde
stodja sprakutvecklingen i svenska.
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Sammantaget visar resultaten att informanternas lisning och olika typer
av mediekonsumtion frimst sker pd svenska och stéder utvecklingen av sven-
ska spraket. Lasning av skénlitteratur och TV-konsumtion pa de olika mo-
dersmélen férekommer ocksd, men i betydligt mindre omfattning.

4.6. Skolframging

Betygen 4r ett sitt att mita elevernas framging i skolan. Hur vil skolan har
lyckats med sitt uppdrag att erbjuda eleverna majligheter till utbildning uti-
frin deras speciella forutsittningar kan i ndgon man virderas genom de betyg
eleverna fitt i olika dmnen. Samtliga elever som deltog i enkitundersok-
ningen virterminen 1998 har nu gitt ut ir 9 och limnat grundskolan. Aven
de yngsta informanterna har avslutat grundskolan och gick ut varterminen
2003. For att kunna se hur framgingsrika informanterna varit under
grundskolan besl6t jag att i efterhand samla in informanternas slutbetyg fran
drskurs 9. Betyg frin kommunala skolor ir offentlig handling och var till-
gingliga f6r mig huvudsakligen pd den skola dir de gick ut hégstadiet. Nir
informanterna pd Centrumskolan gick &ver till hogstadiet spreds de till
ménga olika skolor. De flesta gick i de tvd hogstadieskolor som finns inom
Norrby, Visterskolan och Séderskolan, men ett antal av dem har flyteat till
andra omraden och skolor inom Géteborg. Négra har flyttat till andra orter
och ett fital har limnat landet. Detta har medfért att jag inte lyckats samla in
alla betyg. For elever som gétt i friskola betraktas inte betyg som offentlig
handling, varfor ett litet antal sddana ocksd fattas i mitt material. Sammanlagt
har jag fatt tag i betyg for 153 informanter medan jag saknar betyg for de res-
terande 26. Det interna bortfallet 4r ndgorlunda jimnt fordelat 6ver de sex
klasserna och tvd forberedelseklasserna. Det varierar frin tva till 7 elever per
klass. Det storsta bortfallet var i den basgrupp som vid undersskningstillfillet
inneholl ndgra elever som egentligen hérde till hogstadiet. Fér dem har det
formodligen varit oméjligt att pa s kort tid kunna inhdmta tillrickliga
kunskaper for att fi ett grundskolebetyg. Aven om de skaffat sig sidana i
efterhand har jag emellertid inte lyckats fi tag p& dem.

4.6.1. Betyg drskurs 9

Poiing har riknats for varje elevs betyg och for poingberikningen har samma
meritvirderingssystem anvints som ir brukligt f6r gymnasieintagningen och
som foreskrivs i gymnasieférordningen (SFS 1992:394). Dir 4r det faststille
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att meritvirdet ska utgdras av summan av betygsvirdena fér de 16 bista
betygen i elevens slutbetyg. Betygsvirdet for de enskilda betygen ir bestimda
till f6ljande: Mycket vil godkind (MVG) 20 poing, Vil godkind (VG) 15
poing och Godkind (G) 10 poing. For imne dir eleven saknar betyg riknas
0 poing. Meritvirdet for ett slutbetyg frin grundskolan kan dirmed variera
fran 0 tll 320 poing.

For att redovisa informanternas betyg har jag grupperat meritvirdessum-
morna, vilket framgdr av tabell 4.6:1 I den forsta gruppen (0-9 p) finns elever
som inte har ndgot godkint betyg i nigot dmne eller saknar betyg i alla
dmnen. Den sista gruppen (310-320 p) omfattar de som har hogsta betyg
(MVQG) i alla sexton dmnen, eller i nistan alla iamnen. Diremellan finns fyra
grupper med stigande meritvirdespoing (10-84 p, 85-159 p, 160-234 p,
235-309 p).

TABELL 4.6:1 Meritvirdespoiing drskurs 9

Meritvirde Antal Procent (%)
09 p 4 2,6
10-84 p 17 11,1
85-159 p 49 32,0
160-234 p 56 36,6
235-309 p 26 17,0
310-320 p 1 0,7
Totalt 153 100,0

Medelvirdet f6r de 153 informanternas slutbetyg i arskurs 9 var drygt 159
poing (159,35 p), vilket innebir knappt godkint betyg (G = 10 p) i de 16
bista imnena. Medianvirdet dr 165 poing. Det ligger strax éver godkint
betyg i de 16 bista imnena. Som tabell 4.6:1 visar ir det ett betydande antal
elever (70 stycken eller ca 46%) som har firre in 160 poing. Det betyder att
knappt hilften av informanterna hade ofullstindiga betyg nir de limnade
grundskolan. 4 informanter saknar betyg 6ver huvud taget.

83 elever (ca 54%) har ett meritvirde som 6verstiger 160 poing. Det visar
sig finnas ett svagt samband (p < 0,07) mellan kén och hogre meritvirdes-
poing. Det ir fler flickor (59%) som har mer 4n 160 poing 4n som har mind-
re in 160 poing (41%). Pojkarna ir lika minga i bdda grupperna (50%). De
arton hogsta betygssummorna (255-320 poing) har 11 flickor och 7 pojkar
och de tio hogsta meritvirdena (265-320 poing) har 7 flickor och 3 pojkar.
Skillnaden blir alltsa tydligare ju hogre poingsummorna ir.

Jag har ocksé beriknat informanternas meritvirde baserat pa deras betyg i
svenska alternativt svenska som andrasprik, engelska och matematik frin
grundskolans drskurs nio. Dessa imnen utgér gymnasiets kirnimnen och for
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att kunna soka till gymnasiets nationella program méste eleverna ha god-
kinda betyg i dem. Poingsumman beriknad pd behorighetsgivande dmnen
kan variera frdn 0 poing — inga godkinda betyg — till 60 poing — Mycket vil
godkind i alla tre imnena.

Tabell 4.6:2 visar att en relativt stor del av informanterna (44 stycken eller
ungefir 29%) saknade betyg i, eller hade inte natt upp till godkinda betyg i,
de tre behorighetsgivande dmnena svenska/svenska som andrasprak, engelska
och matematik i drskurs 9. Cirka 71% (109 stycken) hade dock godkinda be-
tyg eller mer i dessa.

TABELL 4.6:2 Meritvirde for betyg i behirighetsgivande imnen (sven-
skalsvenska som andrasprik, engelska och matematik)

Poing Antal Procent (%)
0-9p 15 9,8
10-19 p 12 7.9
2029 p 17 11,1
30-39 p 75 49,0
40-49 p 25 16,3
50-60 p 9 5,9
Totalt 153 100,0

Medelvirdet for detta meritviirde var 28 och medianvirdet 30 poing, vilket
innebir knappt eller precis godkint i alla tre imnena. Hir fanns ett starkare
samband mellan hgre betyg och kon. Flickorna visade sig ha signifikant (p
< 0,02) hogre betyg i svenska/svenska som andrasprék, engelska och matema-
tik 4n vad pojkarna hade.

Ytterligare tvd samband framtrider ur materialet. De berdr tvé av de storre
sprikgrupperna pd skolan och deras betyg i dr 9. Det visar sig att det ir
signifikant (p < 0,02) fler persisktalande elever som har hégre meritvirde dn
ovriga sprikgrupper. Av de 13 persisktalande informanterna ir det 11 som
har 6ver 160 meritvirdespoing (jfr tabell 4.6:1), medan det bara ir tvd som
har mindre dn 160 poing. Betriffande skolans stérsta sprikgrupp, den tur-
kisktalande, giller det omvinda férhallandet. Hir visar det sig vara signifikant
fler (p < 0,00) informanter som har mindre 4n 160 poing jimfort med icke
turkisktalande. Det dr 22 av de 31 informanterna med turkiska som moders-
mél som har mindre 4n 160 poing och 9 som har mer 4n 160 meritvirdes-

podng.
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4.6.2 Sammanfattning och diskussion

Den uppf6ljning jag gjort genom att samla in informanternas slutbetyg frin
ar 9 visar att de inte lyckats sirskilt bra i skolan. Resultaten visar att ca 46%
av dem gick ut grundskolan med ofullstindiga betyg. Nir det giller de be-
horighetsgivande dmnena svenska/svenska som andrasprik, engelska och
matematik ser det nigot bittre ut. Det var 29% som inte hade nétt upp till
godkinda betyg i alla eller ndgot av dessa dmnen. Sammantaget ligger infor-
manternas medelvirden i de bada meritvirderingsberikningarna pa just un-
der godkint i imnena. Medianvirdena dr nigot hogre.

Dessa resultat stimmer i stor utstrickning éverens med de beskrivningar
som Skolverket gjort av hur elever med utlindsk bakgrund nir upp till
skolans kunskapsmél. Enligt Skolverkets Resultatuppféljning 2002 var det
39% av denna elevgrupp som lisaret 2001/2002 avslutade grundskolan utan
att nd kunskapsmélen i ett eller flera imnen. Bland de undersékta informan-
terna var det dnnu fler (46%) som inte gjorde det. Samma statistik frén
Skolverket siger att det var 25,4% av grundskoleeleverna som inte uppnadde
mélen i de imnen som krivs for grundliggande behérighet till nationellt pro-
gram i gymnasieskolan. Aven betriffande detta lig informanterna i enkit-
undersokningen hogre. De utgjorde ungefir 29%.

Nir jag jamfor dessa slutbetyg frin grundskolan med slutbetygen i drskurs
9 frin tvd skolor i vilkinda flersprikiga forortsomriden frin ldsiret
2001/2002, Bredbyskolan i Rinkeby och Rosengédrdsskolan i Malmé, ligger
informanterna dock négot bittre till (SIRIS 2004-12-03). P& Bredbyskolan
var det drygt 55% av eleverna som hade ofullstindiga betyg och motsvarande
siffra frin Rosengirdsskolan var drygt 57% (att jimf6ra med 46% f6r mina
informanter). Betriffande antal elever som inte uppnétt malen i imnen som
krivs for grundliggande behorighet till nationellt program i gymnasieskolan
var det nistan 39% som inte gjorde det pd Bredbyskolan och ungefir 67% pé
Rosengdrdsskolan (vilket ska jimféras med 29% av mina informanter). De
flesta av informanterna har gitt hogstadiet i de tvd hogstadieskolor som finns
i Norrby, men ett antal har ocksd gitt i andra skolor i Géteborg i omraden
som inte brukar riknas som “invandrartita”.

Nigra av informanterna urskiljer sig genom att ha fitt bra betyg. En sta-
tistiskt sikerstilld tendens som framtrider 4r att flickorna i stor utstrickning
har hogre betyg in pojkarna. Det visar sig i synnerhet betriffande betyg i de
behorighetsgivande imnena svenska/svenska som andrasprak och matematik.
Detta dr ocksa ett resultat som styrker det som framkommer i ndgra av Skol-
verkets senare rapporter, nimligen att ménga flickor med utlindsk bakgrund
nar mycket goda resultat i skolan (ex. Skolverket 2000a). Nyligen konstatera-
des ocksd i ett pressmeddelande frén Skolverket (2004-07-01) att flickor med
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utlindsk bakgrund presterar bittre 4n infédda svenska pojkar i imnesprovet
i svenska for arskurs 9.

En sprikgrupp som i mitt material presterar signifikant béttre i drskurs 9
dn andra sprikgrupper ir de persisktalande. Det finns ocksd en sprikgrupp
som har signifikant ligre betyg 4n 6vriga, nimligen den turkiska, trots att 28
av de 33 turkisktalande informanterna ir fédda i Sverige. Av de 13 informan-
ter som har persiska som modersmal 4r det endast tvd som ir fédda i Sverige.
For att forklara skillnaderna mellan hur de informanter som tillhor dessa tva
sprakgrupper lyckas i skolan fir man sannolikt se till gruppernas socioeko-
nomiska status. Ménga av de iranier som av politiska skil limnade landet
efter den islamistiska revolutionen och kom till Sverige tillhérde vad Eyrumlu
(1997, s. 11) kallar den nya medelklassen. Utmirkande f6r denna ir att den
har utvecklats i de iranska storstiderna och att individerna har en vister-
lindskt orienterad kulturidentitet. De har studerat i moderna skolor och de
flesta ir sekulariserade. Elever med iranskt ursprung i den svenska skolan har
dirfor ofta haft en forvintan pd sig att lyckas i skolan for att kunna skaffa sig
de hogstatusutbildningar som familjen forvintar sig av dem.

De flesta av forildrarna till de turkisktalande informanterna i denna studie
dr fodda pa landsbygden i de inre delarna av Turkiet. De anses vara priglade
av den landsbygdskultur som var ridande dir vid tiden for deras flyte dill
Sverige (jfr Berg 1994, s. 28 ff). Det ir en kultur som huvudsakligen ér agrar
och som traditionellt virderar praktiskt kunnande mer in bokliga studier.
Axelsson (1999, s. 23), som undersokt skolframging bland minoritetsgrupper
i en hogstadieskola i Stockholmsomridet med Gvervigande flersprakiga ele-
ver, rapporterar ocksd liga betyg for den turkiska gruppen. Hon ser som en
mojlig forklaring till detta att uppfattningen om den turkiska gruppen som
en grupp med lig utbildningsbakgrund i hemmet ocksa kan ha péverkat sko-
lans mottagande av och férvintningar pd gruppen. Man kan férmoda att det
dr skillnader i de tvd sprakgruppernas kulturer och socioekonomiska status,
men ocksd i skolans forvintningar pé eleverna frin de tva sprakgrupperna,
som i mitt material visar sig betriffande deras framgingar i den svenska
skolan.

Jag har ocksé sokt samband mellan en rad andra variabler och betyg i rs-
kurs 9. Exempelvis var jag intresserad av att se om det fanns samband mellan
att vara fodd i Sverige respektive inte f6dd i Sverige och meritvirdet av bety-
gen i drskurs 9. Négot sadant samband kunde emellertid inte konstateras uti-
fran det statistiska materialet. For de informanter som var fodda utomlands
undersoktes ocksd samband mellan alder vid ankomst till Sverige och betyg,
men inte heller hir fanns ndgot statistiske sikerstillt samband. Bland infor-
manterna tycks det alltsd vara s att det inte dr avgdrande om man ir f6dd i
Sverige eller inte f6r att man ska lyckas i skolan. Inte heller verkar det vara av
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avgorande betydelse vid vilken dlder de utlandsfédda eleverna kom hit. Istil-
let 4r det férmodligen en rad olika faktorer, som exempelvis en grupps socio-
ekonomiska status som i exemplet ovan, som samverkar och som bestimmer
om elever ska nd framging eller inte.

4.7. Diskussion av enkitundersokningens resultat

Elevsammansittningen pd Centrumskolans mellanstadium visar sig enligt
enkitresultaten vara ytterst heterogen. Svenskan ir ett av de manga moders-
mélen men hamnar i storleksordning forst pa en delad sjitteplats tillsammans
med arabiska och persiska. Flersprikigheten 4r utbredd bland informanterna.
En 6vervigande majoritet 4r tvasprkig men ett antal av eleverna uppger att
de anvinder béde tre och fyra sprik i sin vardag. Det ir en liten minoritet av
eleverna som ir ensprikigt svenska. Sammantaget visar resultaten betriffande
skolans elevsammansittning och informanternas sprakliga bakgrunder pd ett
komplext tillstdind som torde ha inverkan pa savil informanternas sociala
situation som skolans méjligheter att ge goda och jimlika forutsittningar till
utbildning. Centrumskolan 4r dock inte unik med avseende p& den komplexa
spraksituationen vare sig i Goteborg eller i Sverige i 6vrigt. Liknande for-
hallanden har beskrivits i andra studier av férortsomriden och férortsskolor
(Narrowe 1998, Runfors 2003, Wiklund 2002 och Engblom 2004).
Betriffande skolans elevsammansittning kan man ocksd konstatera att
knappt hilften av eleverna ir fédda i Sverige, medan den andra dryga hilften
ir fédda utanfor Sverige. Endast 11 av eleverna fédda i Sverige uppger att de
har svenskt ursprung. De 6vriga 75 dr fédda i Sverige av invandrade forildrar.
Det dr, som tidigare framkommit, en turkisk och en portugisisk sprakgrupp
som dr dominerande bland dessa. De flesta av informanterna med utlindsk
bakgrund fodda i Sverige uppgav forildrarnas modersmédl som sitt eget
modersmal. Eftersom de idr fodda hir och manga av dem ocksd anvinder
svenska mer 4n sitt modersmil kan man fundera 6ver vad det dr som gor att
de inte riknar svenska som ett av sina modersmél. Orsakerna kan vara flera.
De kan forestilla sig att det bara dr majligt att ha ett modersmal och d& har
de mest kinslor férknippade med forildrarnas modersmél. De kan ocksd
mena att de inte har firdigheter nog i svenska for att kunna rikna det som ett
modersmal. Men det kan ocksd vara frigans formulering som styrde infor-
manterna pi det sitt de gjorde. Detta var nigot som undersokningen inte gav
svar pa. Allt fler barn och ungdomar med utlindsk bakgrund ir fodda i Sve-
rige precis som manga av informanterna i studien. Dirmed ir det inte heller
entydigt vilken roll svenska spriket spelar f6r dem. Ska det ses som ett andra-
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sprik som de ska tilligna sig, eller ska det betraktas som ytterligare ett mo-
dersmil som de ska ges mojligheter att vidareutveckla? For skolan kan detta
ocksd innebira svarigheter nir det giller att avgora vilka elever som ir i behov
av att lisa dmnet svenska som andrasprék (jfr Hyltenstam & Lindberg 2004).

De resultat som handlar om informanternas sprikanvindning och vilka
sprikval de gor inom olika dominer och med olika personer i deras omgiv-
ning pekar i olika riktningar. Det ir 4 ena sidan tydligt att svenskan domine-
rar i de flesta situationer utanfor hemmet, som i skolan, i olika fritidsaktivi-
teter och tillsammans med kamrater. Det framgir ocksd nir informanterna
skattar sin totala sprikanvindning under en dag att svenskan ir det domine-
rande spriket for de flesta. A andra sidan visar enkitresultaten ocks3 att infor-
manternas modersmal tycks behlla en relativt stark stillning inom hemmet.
Aven med syskonen ir det vanligt att informanterna vixlar sprak, men svens-
kan tycks inda vara det sprik som blir alltmer dominerande mellan dem.

De sprikval som informanterna gor i kommunikation med sina syskon i
familjerna, och i nigon man ocksd med férildrarna, visar att majoritetsspra-
ket svenska bérjar gora sitt intride alltmer i hemdominen, vilken tidigare i
hégre grad varit férbehéllen modersmilet. Det 4r en utveckling som beskrivits
dven 1 andra studier av sprikanvindningsmonster bland minoritetsgrupper
(ex. Boyd 1985, Wong Fillmore 1991). Enligt Hyltenstam & Stroud (1991)
skulle en sidan utveckling vara en indikation pa att sprikbyte haller pa att
ske. Det verkar sannolikt att eleverna i den hir undersdkningen 4r med i en
sprakbytesprocess pd gruppnivd. Som individer verkar det dock féga sanno-
like att manga av dem kommer att byta sprak helt, eftersom modersmalet
fortfarande verkar dominera s starkt i umginget med forildrarna och dven
anvindas mycket med syskon, sliktingar och jimndariga ur samma sprik-
grupp.

Det tycks som om modersmalen har lyckats behdlla en relativt stark still-
ning bland informanterna parallellt med svenskan. Aven om svenskan ir det
sprik de anvinder mest och som dominerar i skolan 4r det relativt manga som
deltar i den av skolan anordnade modersmalsundervisningen. Informanternas
attityder till sprdk visar ocksd att det fanns en positiv syn pd modersmélen
bland informanterna. Instillningen till engelskan och svenskan var visserligen
ndgot mer positiv, men endast marginellt. Férklaringarna till modersmalens
forhéllandevis starka stillning i omradet, och informanternas positiva instill-
ning till sina modersmal, menar jag finns i frskolans och skolans tradition
att erbjuda och anordna modersmalsundervisning fér minoritetsspraks-
grupper. Skolans positiva attityd gentemot modersmalen har sikerligen ocksa
haft betydelse for att de fortfarande anviinds i s stor utstrickning i hemmen.

Nir det giller informanternas attityder till sprak ir det sirskilt tre sprik
som skiljer ut sig. Det ir engelskan, svenskan och alltsd de egna modersmalen
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som de flesta lyfter fram som viktiga sprak for dem att kunna. Av dessa ir det
engelskan som placerar sig allra verst och detta resultat 4r i Gverensstimmelse
med undersékningar som gjorts om attityder till engelskan bland yngre indi-
vider i Sverige (ex. SOU 2002:27, s. 210). Engelska spraket forefaller sélunda
ha lika hég status bland elever med utlindsk bakgrund som bland andra elev-
grupper i Sverige, formodligen for att de ocksd tar del av samma typer av
barn- och ungdomskulturer som andra elever. Den tydliga dominansen
(drygt 80 procent) av informanternas videotittande pd engelska kan sigas vara
ett utslag av detta. Det svenska spriket 4r majoritetssprak och undervisnings-
sprik och svenska ir sjilvklart ett sprik som ir viktigt fér informanterna att
kunna. Synen pé det egna modersmalet 4r ocksd positiv, vilket tycks ge utslag
i deltagandet i skolans modersmalsundervisning. Det som for 6vrigt 4r intres-
sant i resultaten om informanternas attityder till sprk ir att sprik som ara-
biska och turkiska hamnar bland de tio populiraste spriken. Nio respektive
sju informanter uppger att de skulle vilja kunna dessa sprik for att kommu-
nicera med kamrater som har dem som sina forstasprk. Det ir inte s3 minga
informanter totalt, men det visar inda pd en intressant foreteelse som i andra
studier har visat sig kunna leda till sprakligt 6verskridande (crossing). Ramp-
ton (1995) har i England, liksom Auer och Dirim (2003) i Tyskland, stude-
rat dverskridande, d.v.s. hur individer som inte ir infodda talare av spriket
anvinder minoritetsspriket i kommunikation med minoritetsgruppen. Over-
skridandet har i sddana situationer kommit att fungera som ett redskap i mot-
standet mot etniska, kulturella och rasmissiga stereotyper och har ocksé visat
sig kunna hjilpa till att 6verbrygga kulturella och etniska klyftor (Stroud
2004, s. 332).

Skolan visar sig ha stor betydelse ocksd inom ett annat omride som enki-
ten berdr, nimligen lisning av skénlitteratur, sirskilt nir det giller lisning av
bocker pd svenska. Samtliga informanter, forutom en, uppger att de liser
bocker pa svenska, men dven betriffande lisning av bécker pd modersmalet
framkommer skolans betydelse genom att de informanter som deltar i mo-
dersmalsundervisning i betydligt hogre utstrickning ldser skonlitteratur pa
modersmilet 4n de som inte deltar. Detta forhéllande kan emellertid ocksa
tolkas som att det ir forildrarnas medvetenhet om modersmailets betydelse
for sina barn som gor att de ser till att de deltar i modersmélsundervisningen
savil som liser bocker pd modersmalet. Troligen 4r savil forildrarna som sko-
lan viktiga i detta avseende. De informanter som uppger att de liser bocker
pa modersmalet dr dock betydligt firre in de som uppger att de gor det pa
svenska.

Vikten av boklisande for sprikutveckling hos elever med utlindsk bak-
grund samt for lisfirdigheter och lisforstdelse har poingterats i ménga studier
av lisning (t.ex. Taube 1995, Taube & Fredriksson 1995, Axelsson 2000).
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Elevernas férméga att lisa och forstd text dr av avgorande betydelse for att de
ska kunna inhimta kunskaper i skolan och dirmed ocksa for deras mojlig-
heter att bli delaktiga i majoritetssambhiillet, liksom for deras utbildning och
framtida yrkesliv. Kommittén for svenska spraket (SOU 2002:27, s. 287)
konstaterar att lisandet bland barn har sjunkit kraftigt de senaste femton
dren. Det dr emellertid inte en bild som styrks av resultaten frin denna under-
sokning. Kommittén redovisar samtidigt att mediekonsumtionen 4r hog hos
barn (ibid., s. 288).

Massmedias betydande roll for invandrares sprikfirdighet och sprakbe-
teende har lyfts fram i olika studier (t.ex. Kostoulas-Makrakis 1995, s. 18,
Hedman & Eklund 1998). Bland annat anses massmedierna vara en viktig
del av sprikinlirningen eftersom andraspriksinlirarna genom massmedierna
anses ta del av svenska spriket pd ett sitt som inte ir sirskilt tillrittalagt for
dem och som dessutom kan bli ett stod f6r den variant av malspriket som de
tar till sig (Kostoulas-Makrakis 1995, s. 18). Den medieckonsumtion som
tycks spela ndgon pétaglig roll for informanterna idr deras TV-tittande.
Kostoulas-Makrakis (1995) konstaterar ocksd i sin undersékning att hennes
informanter hade mer kontakt med radio och TV 4n med tidningar. I synner-
het dr det vanligt att informanterna ser pa svensk TV. Det dr ndgot mindre
vanligt, men 4nd3 inte ovanligt, att de ser TV-program p4 sina modersmal.
Nistan hilften av dem gor det flera ginger i veckan eller varje dag.

Dagstidningslisande anses ocksd vara av betydelse for spraktillignandet. I
en rapport frin Skolverket framgar att elever med utlindsk bakgrund i arskurs
8 visade bittre ldsprestationer pé svenska om det fanns en dagstidningsprenu-
meration i hemmet (Taube & Fredriksson 1995, s. 15). Rapportskrivarna
menar att det faktum att man prenumererar pa en svensk dagstidning kan
antyda att fordldrarna har hog utbildning och bra ekonomisk standard liksom
att deras kunskaper i svenska ir tillrickligt bra for att lisa en svensk dags-
tidning. Dessa variabler kan dirmed paverka barnens lisprestationer utan att
det finns nigot direkt samband mellan lisprestation och dagstidning i hem-
met. Av informanterna var det mycket fi som hade forildrar som prenume-
rerade pa en svensk dagstidning. Diremot hade ménga av dem som regel-
bundet liste en svensk dagstidning tillging till gratistidningen Metro. Denna
tidning har visat sig vara attraktiv for personer med utlindsk bakgrund
(Hedman & Eklund 1998, s. 64) eftersom tidningens artiklar 4r lagom langa
for den som inte behirskar svenska spriket till fullo. En icke ovisentlig orsak
till tidningens popularitet 4r ocksd att den #r gratis. Mycket f& av informan-
terna med utlindsk bakgrund liser dagstidningar pé sina modersmél. Endast
tva stycken med portugisisk bakgrund har férildrar som prenumererar pé en
dagstidning frin det gamla hemlandet. Andra undersékningar har ocksa visat
att dagstidningslisning pd modersmaélet 4r ovanlig (Municio & Meisaari-
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Polsa 1980, s. 85). Istillet for att lisa dagstidningar pid modersmalet ersitter
man vanligen dessa efter hand med svenska dagstidningar, eftersom de inne-
haller mer information som ir relevant for det nya samhillet. Dessutom ir
det forstds enklare att fa tag pd dagstidningar pd svenska dn pad modersmalet.

Det verkar i stérst utstrickning vara i utvecklingen av det svenska spraket
som massmedierna spelar nigon stérre roll, framfor allt genom TV-tittande
pa svenska och i nigon man ocksd dagstidningslisande pé svenska. Betriffan-
de modersmalet tycks det huvudsakligen vara TV-tittandet som kan ha be-
tydelse for informanternas firdigheter.

For att fi ett matt pd graden av skolframging f6r informanterna har jag
samlat in deras slutbetyg frin grundskolan. Generellt visar betygen f6r de 153
informanter vars betygsdokument jag fick tag pd att ménga inte lyckats
sarskilt bra i skolan. Darmed kan man hivda att skolan inte fullgjort sin upp-
gift att ge alla elever méjligheter till utbildning utifrin deras speciella forut-
sittningar. Orsakerna till att s minga misslyckats fir troligen sokas pd minga
olika hill, inte bara i skolan. Skolresultaten som informanterna i studien
presterar visar sig i hdg grad stimma 6verens med den bild som Skolverket
rapporterar om betriffande elever med utlindsk bakgrund och deras presta-
tioner i den svenska skolan (jfr Skolverket. Resultatuppféljning 2002-12-16).

Det visade sig svért att finna samband mellan olika variabler och infor-
manternas forhallandevis svaga prestationer i skolan som kunde ge en trolig
forklaring. Skolverket (2004) har i en sen rapport sokt sociala orsaker till att
elever med utlindsk bakgrund presterar simre i skolan in sina svenskfodda
kamrater. Forildrarnas socioekonomiska status liksom i vilken méin de ir
integrerade pd den svenska arbetsmarknaden skulle forklara skillnaderna i
elevernas skolprestationer. Skolans sitt att hantera undervisningen for den
aktuella elevgruppen skjuts dirmed i bakgrunden. De resultat jag funnit be-
triffande den iranska och den turkiska elevgruppen och deras skolframging
stoder betydelsen av den socioekonomiska faktorn f6r skolframging, men den
lir dirmed inte utesluta andra faktorer som ocksd kan inverka. Situationen
for de flersprikiga eleverna dr mycket komplex och sammansatt och sitten att
mdjliggéra en mer framgingsrik skolging for dem fir férmodligen sokas pa
manga héll. Ett samhille som inte segregerar och skiljer ut utan istillet tar
vara pd och virdesitter medborgarnas symboliska kapital (jfr Bourdieu 1991)
ger ocksd handlingsutrymme dt dem. Men skolan har en central roll for att
skapa ett klimat med mer jimlika maktrelationer (se avsnitt 7.3.) som gor att
eleverna finner det meningsfyllt att gora sddana investeringar som kan leda till
skolframgang (jfr Cummins 1996). Det 4r manga som delar pé ansvaret.

Den statistiska analysen av det insamlade materialet har visat pd fa sta-
tistiskt sikerstillda samband mellan olika ingdende variabler. I de fall de har
funnits har jag emellertid lyft fram dem i den tidigare redovisningen. Att jag
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funnit sa fi enkla kausala samband menar jag beror pa att det ir manga fak-
torer som samverkar och pdverkar informanternas hela situation. Vilka betyg
de fir i drskurs 9 bestims exempelvis inte enbart av om de ir fodda i Sverige
eller hur gamla de var nir de kom hit, utan paverkas ocksa av faktorer som fa-
miljens socioekonomiska status, familjens integrering i det svenska samhillet,
skolans sitt att organisera undervisningen, kvaliteten pa undervisningen,
ridande maktrelationer i skolan, elevernas grad av motivation och lust till
investering i skolarbetet, elevernas sociala nitverk, kamratkontakter och till-
hérigheter och mycket annat. Det ir faktorer som jag inte har kunnat studera
pa ett systematiske sitt.
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I11
INTERVJUUNDERSOKNINGEN






5. Material och metod

I detta kapitel redogor jag f6r bakgrunden till och syftet med intervjuunder-
s6kningen. De overviganden som ligger bakom valet av kvalitativ metod
diskuteras liksom den kvalitativa forskningsintervjun. Vidare beskriver jag
hur undersékningen genomférdes och infogar sédana metodologiska resone-
mang i relation till forskningsprocessen som blivit aktualiserade under
studiens ging.

Slutligen redogér jag for grundad teori, som 4r den metod jag anvint vid
analysen av intervjumaterialet, samt mina egna stillningstaganden och fér-
hallningssitt som lett fram till det sidtt pa vilket grundad teori kommit till an-
vindning i denna studie.

5.1. Bakgrund

De data som jag samlade in frin Centrumskolan viren 1998, och som jag har
analyserat och redogjort f6r i enkidtundersskningsdelen (del II), resulterade i
ett statistiskt material som pa olika sitt beskriver forhallanden i en flersprikig
och mangkulturell mellanstadieskola och de elever som fanns dir vid under-
sokningstillfillet. Denna typ av kvantitativa och statiska resultat kan emeller-
tid upplevas som otillfredsstillande eftersom de inte alltid f6rmér att ge en
fullstindig och nyanserad bild av de forhéllanden som man avser att belysa.
Redovisningen av informanternas sprikanvindning i enkiten kan tjina som
exempel pd detta. Bakom de svar som informanterna limnade, och som
huvudsakligen bestimdes av de tillgingliga svarsalternativen, fanns naturligt-
vis en rad olika skil och forklaringar som t.ex. varfor de anviinde eller inte an-
vinde sitt modersma4l i vissa situationer. Dessa kom emellertid inte alltid till
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uttryck. Detta var en av anledningarna till att jag ansig det angeliget att
komplettera enkidtundersskningen med en studie baserad pa kvalitativa inter-
vjuer. Avsikten var att jag, genom att pad detta sitt kombinera en kvantitativ
metod (enkitundersokningen) med en kvalitativ (intervjuundersskningen),
skulle f& en mer nyanserad och fullédig bild av de flersprakiga informanterna
(jfr ocksd Bryman 1997, s. 164) och deras situation. En sddan kombination
av flera olika insamlings- och bearbetningsmetoder, metodtriangulering (Ols-
son & Sorensen 2001, s. 40f), anvinds ibland for att belysa olika dimensio-
ner av ett fenomen och for att ge en mer fullstindig forstdelse av ett problem-
komplex. Kvantitativa och kvalitativa metoder behover siledes inte utesluta,
utan kan snarare komplettera, varandra (jfr avsnitt 1.4.), vilket férhopp-
ningsvis denna avhandling ska visa.

5.2. Intervjuundersékningens syfte

Den tidigare redovisade enkitundersokningen beskriver pa olika sitt fler-
sprakigheten och méjligheterna for flersprakig utveckling bland eleverna i en
mellanstadieskola i ett forortsomrade i Géteborg. Flersprikighet har varit ett
naturligt fokus under hela mitt avhandlingsarbete och intervjuundersok-
ningens ursprungliga syfte var att soka de faktorer som var av betydelse for in-
formanternas flerspréikighet och deras syn pd den, vilket jag sdg som en logisk
fortsittning pad enkitundersskningens syften. For att analysera intervjuerna
anvinde jag grundad teori. Det ir en analysmetod som utgér frén det empi-
riska materialet och som syftar till att generera teori (se avsnitt 5.4. om
grundad teori). I analysarbetet kom en teoretisk modell att framtrida dir fler-
sprakigheten visade sig utgora en av de ingdende kategorierna. Den kategori
som i modellen framstod som mest central, d.v.s. kiirnkategorin, visade sig
vara identiteten, vilket ledde till att jag kom att omformulera forsknings-
fragan till: Vilken betydelse har flersprikigheten for informanterna i deras liv?

5.3. Val av metod

Eftersom den uppfoljning och komplettering av enkitundersokningen pd
Centrumskolan som jag valde att gora skulle nyansera och komplettera
resultaten i den kvantitativa enkidtundersskningen valde jag en kvalitativ
inriktning f6r denna studie. Kvalitativa metoder utmirks av vissa egenskaper
vilka gor dem limpliga for ett sidant indamél. Viljan att se eller uttrycka
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hindelser, handlingar, normer, virden etc. utifrin de studerade personernas
eget perspektiv, d.v.s. med ett inifrdnperspektiv och med nirhet till undersok-
ningsproblemet, ir exempelvis utmirkande for kvalitativa studier (Bryman
1997, s. 77). De bygger pd en oppen interaktion mellan informant och
forskare liksom pé forskarens beredskap att stilla sig empatisk (om in inte
nddvindigtvis sympatisk) med de personer som studeras. I sidana studier 4r
forutsittningen att man genom spraket kan ta del av varandras inre virldar
och dirigenom ocksi tolka den information som erhélls (Olsson & Sérensen
2001, s. 14).

Ett annat drag som utmirker kvalitativa metoder ir att de betonar socialt
liv som en dynamisk process snarare dn som ett statiskt tillstind (Bryman
1997, s. 81f). Medan den kvantitativa forskningen har en tendens att utgé
fran den sociala verkligheten som statisk och nigot som finns utanfor akts-
ren, ger kvalitativ forskning en bild av samma sociala verklighet som for-
dnderlig och socialt konstruerad. De foreteelser som min intervjustudie avsdg
att belysa, nimligen olika aspekter av flersprakighet bland ungdomar, bér na-
turligtvis ses i ett lingre tidsperspektiv, varfor processaspekten ir central.

Det var ocksa angeliget for mig att inte formulera nigon firdig hypotes
om de flersprikiga ungdomarna. Kunskapen om flersprikighetens betydelse
for dem var ndgot som pa ett induktivt sitt skulle vixa fram under analysens
ging med utgdngspunke i det insamlade materialet. Detta férhallningssitt —
att hellre betona utforskandet av vissa sociala fenomens beskaffenhet 4n att
testa hypoteser om dem — anses ocksa vara utmirkande f6r de flesta kvalitativa
studier (Silverman 2001, s. 56). Inte sillan framf6rs kritik mot kvalitativa
forskare for att de anser sig forutsittningslst kunna utforska nya omriden.
Naturligtvis kan inga forskare g& som oskrivna blad in i en undersékning
inom sitt eget forskningsomride, eftersom de for med sig forforstdelse och
dmneskunskaper in i denna process. Med min egen intervjuundersokning
som exempel kan man konstatera att jag pd forhand haft vissa kunskaper och
forestillningar som har haft betydelse for hur intervjuerna har kommit att ut-
spela sig liksom for vad de har kommit att handla om. Likasé har sikerligen
samma kunskaper och forestillningar haft betydelse f6r den senare analysen.
Nir man medvetet och konsekvent utgir frin det empiriska materialet, och
arbetar induktivt, menar jag dock att forutsittningarna for en utforskande pro-
cess 6kar. Omvint kan det ocksd innebira risker for att teorier “tvingas” pa
materialet om man utgdr frin pd férhand formulerade teorier och hypoteser.

Mot bakgrund av ovanstiende resonemang valde jag att genomfora min
uppfoljande undersokning pd basis av halvstrukturerade intervjuer och med
grundad teori (Glaser & Strauss 1967) som analysmetod. I nista avsnitt
diskuteras den kvalitativa forskningsintervjun och avsnitt 5.4. ignas &t
grundad teori.
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5.3.1. Kvalitativa forskningsintervjuer

Syftet med kvalitativa forskningsintervjuer ir att bygga upp kunskap inom ett
forutbestimt omrade. Med ett socialkonstruktivistiskt synsitt skapas denna
kunskap i samspel mellan intervjuare och undersskningsperson dir kun-
skapen gemensamt konstrueras i samtalet (jfr Kvale 1997, s. 45). Social-
konstruktivismen, som har sina rotter i sociologin genom forskare som Berger
& Luckmann (1979), forsoker svara pd frigan hur den sociala kontexten pa-
verkar vér kunskap. En utgingspunke ir att verkligheten 4r socialt konstrue-
rad och att fokus ligger pé tolkning och férhandling om den sociala virldens
mening. Férestillningen om kunskap som verklighetens spegel férkastas. For
socialkonstruktivister dr spriket och samtalet centralt (t.ex. Barlebo Wenne-
berg 2001) eftersom kunskapen skapas med hjilp av sprikliga begrepp. Ut-
mirkande for socialkonstruktivismen i4r ocksa att den inte i forsta hand stiller
frigan om kunskapen ir sann eller giltig, eftersom den alltsd inte accepterar
forestillningen om en rent objektiv kunskap, utan istillet riktar fokus mot
hur den har tillkommit eller producerats (ibid., s. 30). Min intervjuunder-
sokning dr genomférd med en socialkonstruktivistisk ansats (jfr avsnitt 2.3.).

Forskarens roll i en kvalitativ forskningsintervju bestims av vilken syn hon
eller han har pd vad kunskap ir och hur den skapas. Enligt Kvale (1997, s.
11f) kan man med hjilp av metaforer sirskilja tvd kontrasterande typer av
intervjuare (som “malmletare” och som “resenir”), dir “intervjuaren som
resendr” ir den metafor som nirmast ansluter sig till den konstruktivistiska
ansatsen. En sidan intervjuare kan ses som en uppticktsresande som under
sin resa med hjilp av olika samtal rekonstruerar en berittelse tillsammans
med de intervjuade for att vid hemkomsten kunna aterberitta historien. I be-
rittelsen, som inte 4r statisk utan befinner sig i stindig rorelse, finns kun-
skapen. Bide intervjuaren och de intervjuade deltar i berittandet och bida
parter pédverkas ocksd av innehdllet (jfr ocksd Carlson 2003, s. 33f).
“Intervjuaren som malmletare” soker 4 andra sidan efter den kunskap som
tros ligga och vinta i den intervjuades inre, opaverkad av malmletaren. I de
intervjuer jag gjort med 4tta flersprikiga ungdomar vill jag se mig sjilv som
en resenir som tillsammans med ungdomarna forsoker beritta och kon-
struera historien om deras flersprikighet och identiteter.

Eftersom det minskliga samspelet ir en sd visentlig del av den kvalitativa
forskningsintervjun har det ofta hivdats att den saknar objektivitet och
didrmed ocksa reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. I denna kritik ligger
antaganden om att det finns en polaritet mellan sann och falsk kunskap lik-
som att det existerar en verklighet, oberoende av observatsren, som det ir
forskarens uppgift att pa ett systematiskt kontrollerat och verifierat sitt visa
pa (jimfor “malmletaren” ovan) (Kvale 1997, s. 11f). Dessa forestillningar
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dr inte sillan grundade i positivistiskt tinkande med rétter i naturveten-
skaperna, som innebir att vetenskapliga fakta skall vara objektiva och kvanti-
fierbara. Data skall enligt denna syn ocksd vara otvetydiga och intra- och
intersubjektivt reproducerbara, vilket betyder att undersokningar skall kunna
upprepas pa nytt med uppndende av samma resultat. Eftersom det finns en
forestillning att den minskliga faktorn i méjligaste mén bor elimineras frin
forskningen (ibid., s. 62) 4r det inte forvinande att den kvalitativa intervjun
har ifrigasatts utifrin ett sidant forhallningssitt.

Frigan om hur reliabilitet och validitet uppnés vid kvalitativ forskning
kommer emellertid att handla om ndgot annat in vid kvantitativ forskning.
Hir dr det visentliga med vilken noggrannhet de olika stadierna i forsknings-
processen genomfors, vilket till sist kommer att vara beroende av forskarens
hantverksskicklighet. Med ett postmodernt och socialkonstruktivistiskt
synsitt dr forskarens trovirdighet viktig (Kvale 1997, s. 218). Ett ord som
bittre kan beskriva kvalitativa intervjuers reliabilitet och validitet dr dirfor
palitlighet. ”Att vara pélitlig som forskare innebir allra minst att forsknings-
processerna utfors korrekt, att resultaten i stdrsta méjliga mén stimmer Gver-
ens med de studerade personernas upplevelser. Hela foretaget méste grundas
i etiska principer om hur fakta samlas in och analyseras, hur ens egna an-
taganden och slutsatser kontrolleras, hur deltagarna engageras, och hur
resultaten formedlas” (Ely 1993, s. 104f). Min avsike dr dirfor att sd oppet
och sanningsenligt som mdjligt redogéra for och reflektera éver de olika
momenten i forskningsprocessen under intervjuundersokningen, inte i férsta
hand f6r att pa ett pliktskyldigt sitt forsoka verifiera mina resultat, utan for
att i enlighet med Glaser & Strauss (1967) se verifiering som inbyggd i forsk-
ningsprocessen och som ett fortlspande sitt att kontrollera forskningsresul-
tatens trovirdighet, rimlighet och tillf6rlidighet.

Forskningsresultatens generaliserbarhet ir ytterligare en friga som brukar
aktualiseras vid kvalitativ forskning. Generaliserbarhet handlar om i vilken
mén resultaten dr representativa och gér att 6verféra pd andra liknande fall.
For att pa ett explicit sdtt kunna generalisera resultat anses det krivas att un-
dersokningen haft informanter som valts ut slumpmiissigt frin en population
och att intervjuresultaten kunnat kvantifieras. Med ett sddant forfaringssitt ar
det mojligt att genomfora statistisk generalisering. I kvalitativ forskning har
undersokningspersonerna sillan valts ut slumpmissigt utan snarare utifrn
andra kriterier, i mitt fall huvudsakligen utifrin tillginglighet. De intres-
santaste resultaten i en kvalitativ intervjuundersékning ir sillan heller mojliga
att kvantifiera. Dirfor krivs andra forhallningssite till generalisering. Kvale
(1997, s. 211f) behandlar vad han kallar forskarens och lisarens generalisering.
Han menar att det inom vetenskapen ofta varit forskaren som bygger upp och
argumenterar for det generella i sina resultat. Enligt Kvale kan fragan stillas
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hur mycket som ska limnas till ldsaren och anvindaren att sjilv genom ana-
lytisk generalisering kunna gora en viloverlagd beddmning av i vad man resul-
taten frén en undersokning kan ge vigledning f6r vad som kommer att hinda
i en annan situation.

5.3.2. Genomforande

I december 2002 skickade jag ett brev till samtliga 59 elever som varterminen
1998 gick i klasserna 6A (31 elever) och 6B (28 elever) i Centrumskolan i
Norrby och inbjod dem till en triff pd Humanisten, Goteborgs universitet.
Av de 59 var det 22 som hérsammade inbjudan och kom till samlingen. 37
ungdomar uteblev alltsi frin denna aterforening. Det finns sikert minga
olika skil till det. Nagra meddelade att de var upptagna med andra dtaganden
vid den aktuella tidpunkten, somliga avskricktes formodligen av att triffen
var forlagd till universitetet och andra ater hade troligen ingen lust att delta i
en undersokning. Vid denna f6rsta sammankomst, som jag for vrigt forsokte
arrangera i formen av en klasstriff, presenterade jag nigra av resultaten frin
den tidigare genomférda enkitundersskningen. Jag redogjorde ocksd i ganska
allminna ordalag for avsikten med mina fortsatta undersskningar och talade
om att jag 6nskade ha kontakt med flersprikiga ungdomar. Négra av dem an-
milde redan vid detta tillfille preliminirt sitt intresse for att delta i en inter-
vjuundersokning. Under varen 2003 inbjod jag till ytterligare en samman-
komst med ungdomarna. Jag hade hoppats att det denna géng skulle komma
fler av de gamla klasskamraterna, men istillet kom det firre. Emellertid an-
miilde sig nu sex av ungdomarna definitivt som beredda att stilla upp for in-
tervjuer. Under tiden for genomférandet av intervjuerna kontaktade jag ytter-
ligare tva flickor, s& att intervjuundersskningen slutligen kom att omfatta dtta
ungdomar.

Om detta urval kan man siiga att det huvudsakligen styrts av tillginglighet
och frivillighet. Alla utom de tv4 sist tillkomna flickorna hade frivilligt anmalt
sig, men dessa stillde sig, efter att de blivit tillfrdgade, positiva till att bli inter-
vjuade. De tvi flickorna tillhérde tva etniska grupper som var relativt stora pd
Centrumskolan och som inte var representerade bland informanterna. Ett av
mina f3 krav pd urvalet av informanter var att det var nskvirt med en sprid-
ning av etnisk tillhérighet liksom att bade flickor och pojkar skulle finnas re-
presenterade. Av de 4tta ungdomarna har tva bosniskt, tvd chilenske, en
irakiskt, en iranskt, en kapverdianskt och en turkiskt ursprung. Betriffande
den konsmissiga fordelningen #r fem flickor och tre pojkar.

Vidare kan det betriffande urvalet av informanter sigas att det f6rmod-
ligen 4r sirskilt engagerade och intresserade ungdomar som ir beredda att
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offra av sin fritid for att delta i en undersskning som denna. Redan vid in-
bjudan till den férsta gemensamma triffen foll troligen de informanter bort
som inte ville delta i en undersokning, liksom de som det kanske inte gt s&
bra for i skolan eller f6r 6vrigt i livet. De flesta minniskor viljer att inte skylta
med sina misslyckanden om man har valmgjligheten. Det kan ocksd ha
funnits en mingd olika andra orsaker till att de inte kom till triffen. Med ett
positivistiskt synsitt kan dirfor den kunskap som framtrider ur intervjuerna
med de dtta ungdomarna inte sigas vara representativ for de elever som gick
i drskurs sex virterminen 1998 och inte heller kunna generaliseras universellt.
Med den socialkonstruktivistiska ansatsen, som intervjuundersskningen har,
ir varje person och situation 4 andra sidan unik. Frin en sddan utgingspunkt
dr det inte heller generaliserad och universell kunskap som efterstrivas (jfr
ocksd Kvale 1997, s. 209f).

De informanter som stillde upp for intervjuer fick i inledningsskedet
skriva pd ett "kontrakt” dir de gav sitt medgivande till deltagande i undersok-
ningen och dir de samtidigt utlovades anonymitet och ritten att dra sig ur
undersokningen om de av nigon anledning inte lingre skulle vilja delta. De
utlovades ocksd att fa ldsa utskrifterna av de transkriberade intervjuerna lik-
som deras livsberittelser vilka jag skrivit samman utifrin innechéllet i inter-
vjuerna. Informanternas anonymitet sikrades genom att de fore forsta inter-
vjun valde en pseudonym som ersitter deras riktiga namn. I dvrigt har namn
pa personer och platser som skulle kunna réja informanternas identiteter an-
tingen dndrats eller tagits bort i transkriptionerna och i infogade citat. Det var
viktigt att ungdomarna skulle kunna kinna sig sikra pd anonymiteten for att
kunna vara sé fria och 6ppna som maijligt i intervjuerna. Lika viktigt har det
varit for mig att ge den stadsdel, som ir central i min avhandling liksom den
skola dir samtliga informanter gdtt i mellanstadiet, ticknamn vilket ytter-
ligare garanterar informanternas anonymitet. Ett annat skl ill att inte be-
nimna stadsdel och skola med deras riktiga namn ir att jag inte vill bidra till
den stigmatisering av vissa platser och foérorter som svensk invandringsforsk-
ning, med medias hjilp, i viss man gjort sig skyldig till (jfr Peterson, Svensson
& Addo 2003, s. 72f). Den nyfikna ldsaren skulle med ett visst detektivarbete
indd kunna lista ut vilken férort och skola det handlar om genom att
exempelvis jimféra de demografiska uppgifter som limnas i avsnittet om
Norrby. D4 vilar emellertid ansvaret pd den personen.

Forskningsarbetet genomférdes i form av riktade 6ppna intervjuer. Lantz
(1993) definierar dessa som intervjuer dir ”[i]ntervjuaren séker samman-
hangsbestimd kunskap om de kvaliteter som intervjuaren har definierat”
(Lantz 1993, s.21). Jag utgick i samtalen frin en pd férhand planerad
intervjuguide, dir jag dversiktligt och tematiskt hade skrivit ner vilka om-
riden jag 6nskade skulle beréras i intervjun. Jag var angeligen om att alla
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intervjuer skulle behandla samtliga dessa omriden for att jag senare skulle
kunna gora jimforelser mellan informanterna. Min strivan var emellertid att
frigeguiden inte skulle fi styra samtalen for hirt, utan att informanterna och
deras svar i mojligaste man skulle f& bestimma &t vilket hall intervjuerna
utvecklades.

Sjdlva intervjuerna kom av praktiska skil att dga rum antingen i ett koks-
utrymme pi min institution eller pd mitt tjinsterum. Aven om jag vid varje
enskilt intervjutillfille efterstrivade att stimningen skulle vara sd avspind och
vinlig som mojligt kan man inte bortse frin att bara det faktum att samtalen
genomfordes vid universitetet har haft betydelse f6r hur samtalen kom att
gestalta sig. Min roll som akademiker, forskare och representant for en tradi-
tionstyngd institution som universitetet kom sikerligen att forstirkas av
platsen for intervjuernas genomforande. A andra sidan var jag vid intervju-
tillfillet inte en helt okidnd person for informanterna, eftersom vi di hade
triffats vid ndgra tidigare tillfillen och etablerat en vinskaplig relation. Jag
uppfattar ocksa deras frivilliga deltagande i samtalen som att de accepterade
mig som samtalspartner och att de hade fértroende fér mig som person. Man
bor 4nda ha i dtanke den sociala asymmetri (jfr t.ex. Bourdieu 1996) som in-
tervjusituationen innebar. Den forstirktes dessutom av att jag dr medelalders
och man, vilket troligen kom att ha varierande betydelse f6r de olika sam-
talen. Exakt hur denna sociala obalans har paverkat intervjuerna ir svirt att
analysera, eftersom intervjusituationen alltid innebir en komplicerad inter-
aktion. En tinkbar effekt 4r emellertid att ungdomarna har velat framstilla
sig i sd god dager som mojligt, inte minst vad giller sddana egenskaper och
virderingar som universitetet kan forvintas std for, som exempelvis malmed-
vetenhet och studiemotivation.

En mojlig kiilla till snedvridning i det empiriska materialet, som eventuellt
kan péverka dess validitet (jfr Plummer 2001), ir att informanterna mer eller
mindre medvetet kan ha limnat en tillrittalagd eller rent av falsk berittelse. I
de fall intervjuaren kinner till informanterna och deras bakgrunder kan sa-
dana skevheter nigorlunda kontrolleras. Jag har emellertid inte haft sidana
kunskaper om de ungdomar som har deltagit i min intervjuundersokning,
varfor jag har fitt anta att deras berittelser vari tillrickligt sanningsenliga. A
andra sidan ir det minskligt i en sidan situation som intervjuandet innebir
att dtminstone inte framstilla sig i simre dager 4n vad som 4r nédvindigt. En
annan killa till skevhet kan intervjuaren sjilv utgéra. Jag bar i varje samtal
med mig vissa forestillningar och antaganden, som sikerligen har haft
betydelse for hur samtalen har utformat sig. Nir jag under arbetets géng upp-
repade ginger list igenom de transkriberade intervjuerna ser jag ocksd att jag
inte alltid har férhéllit mig helt objektiv och forutsittningslos. Emellandt har
jag varit mycket aktiv och drivande i samtalen. I efterhand kan man ocks3 re-
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flektera 6ver intervjuandets svdra konst, som i sjilva verket ir ett hantverk
som man lir sig bist genom att gora det om och om igen (ex. Kvale 1997).
Efter hand har jag emellertid kommict till insikten att "den aktiva intervjun”
(Alvesson & Deetz 2000, s. 82ff) ocksa har fordelar. Genom den har infor-
manterna exempelvis formdtts att i storre utstrickning bidra till konstruk-
tionen av ny kunskap.

Intervjuerna ska dessutom ses och forstds ur ett socialkonstruktivistiske
perspektiv. Det innebir att de utgor en sirskild form av minskligt samspel dir
kunskap utvecklas genom dialog, dir bdde intervjuaren och den intervjuade
ir delaktiga och bidragande till kunskapsutvecklingen (jfr ex. Kvale 1997, s.
117ff). I samtalen, som handlade om informanternas liv, med sirskilt fokus
pa sprakanvindningen, konstruerar ocksd ungdomarna sina identiteter i sam-
spel med mig som intervjuare. De berittelser de viljer att presentera i inter-
vjusituationen ir sidana som de ser som viktiga att lyfta fram f6r den egna
identitetskonstruktionen. Det ir frigan Aur identiteterna konstrueras, snarare
dn vad ungdomarna berittar, som ir den viktiga. Inte minst av denna an-
ledning 4r det irrelevant att ifrigasitta sanningshalten i ungdomarnas be-
rittelser.

Intervjuerna, som i efterhand transkriberades, spelades in med hjilp av
minidiskspelare. Vid transkriptionen har jag anvint en transkriptionskon-
vention som bygger pd en kombination av mini-CHAT, midi-CHAT och
CA-CHAT (CHILDES) (http://childes.psy.cmu.edu/). Vid dtergivandet av
citat i avhandlingstexten har jag 4nd3, for att underlitta lisbarheten, huvud-
sakligen anvint mig av skriftspraksformer. Négra ord har jag emellertid valt
att dterge i mer talspraklig form for att pdminna om att citaten 4r himtade
fran samtal. Det giller t.ex. mej, dej, sej och dom. Jag har dtergivits som ja i de
fall ungdomarna har uttalat ordet s& och zr skriver jag som 4. Istillet f6r ndgon
anvinder jag ndn och for ndgonting skriver jag mdnting. Pauser har jag
markerat med tre punkter (...) i citaten, medan [...] betyder att nigot ord
utelimnats, oftast for att det inte ska gi att identifiera den intervjuade.
Tecknet + i citaten betyder att ett ord har avbrutits. Ord som sirskilt betonas
i intervjucitaten skriver jag med versaler. For att gora citaten mer lisvinliga
har jag ocksa ibland gjort vissa smirre bearbetningar exempelvis genom att ta
bort upprepningar o.d. Dessutom har jag anvint skiljetecken for att under-
ldtea ldsningen.

Efter att intervjuerna transkriberats fick informanterna lisa igenom dem,
dels for att de skulle se hur samtalet tog sig ut i transkriberad form, dels for
att kontrollera att jag inte uppfattat fel eller feltolkat ndgot i samtalet. De fick
ocksd uppgiften att granska transkriptionerna si att inga uppgifter fanns med
i dem som kunde roja deras identiteter. Bryman (1997) kallar detta sitt att fa
informationen kontrollerad f6r “respondentvalidering” (s. 96). Han menar
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att det finns en viss lockelse i ett sidant tillvigagingssitt, men att det ocksd
rymmer vissa problem, som exempelvis att det kan inbjuda till censur och att
det kan vicka forsvarsreaktioner hos informanterna. De ungdomar jag inter-
vjuade visade emellertid inga sddana reaktioner. Istillet kunde de fortydliga
och tillrittaldgga vissa uppgifter i intervjuerna. De upptickte ocksd skarpogt
vissa uppgifter i transkriptionerna som jag missat att ta bort, eller att ersitta
med kodnamn, for att férhindra att informanterna skulle kunna identifieras.

5.4. Grundad teori — bakgrund och teoretiska rotter

Grundad teori (GT) 4r en metod som utvecklades for att anvindas inom
sociologin och som féretridesvis, men dock inte alltid, har anvints vid kva-
litativa undersékningar. Den har sitt ursprung i arbeten av de bada sociolo-
gerna Anselm Strauss och Barney Glaser som under 1960-talet samman-
strilade vid University of California i San Fransisco och dir samarbetade i en
medicinsk studie, Awareness of Dying. Efter studiens publicering (1965) skrev
de tillsammans en beskrivning av den metod de gemensamt utarbetat for
studien, vilket resulterade i 7he Discovery of Grounded Theory. Strategies for
Qualitative Research (1967). Denna bok ir i det stora hela en stridsskrift mot
de vid denna tid etablerade forskningsidealen som exempelvis positivism,
behaviorism, empirism och operationalism.

Kortfattat iir grundad teori en metod for att induktivt generera nya teorier.
Den bakomliggande tanken #r att om en teori genereras pd ett tillforlitlige sitt
och dirmed ocksa ir ordentligt grundad i data, s kan man ha goda skil att
tro att den pa ett korreke sitt beskriver verkligheten — man kan ”lita pa den”.
Det blir di onodigt att i efterhand testa eller verifiera den. Glaser och Strauss
uttrycker det pé foljande sitt i forordet till 7he Discovery of Grounded Theory
(1967):

Not everyone can be equally skilled at discovering theory, but neither do they need
to be a genius to generate useful theory. What is required, we believe, is a different
perspective on the canons derived from vigorous quantitative verification on such
issues as sampling, coding, reliability, validity, indicators, frequency distributions,
conceptual formulation, construction of hypotheses, and presentation of evidence.
We need to develop canons more suited to the discovery of theory. These guides,
along with associated rules of procedure, can help release energies for theorizing
that are now frozen by the undue emphasis on verification (Glaser & Strauss

1967).

Bade Strauss och Glaser har sina rotter i den symboliska interaktionismen, en
kvalitativ metodologisk riktning som upptridde i USA i bérjan av 1900-talet.
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Enkelt beskrivet foretrider interaktionismen uppfattningen att minniskans
formaga till tinkande 4r formad av social interaktion. Genom social inter-
aktion tillgodogor sig minniskan den mening som gor det méjligt att tinka,
och att utféra typiskt minskliga handlingar (Hartman 2001, s. 28f). Blumer
menade dirfor att det var kvalitativa forskningsmetoder, som exempelvis del-
tagande observation, som borde anvindas for att forstd den mening ménni-
skan format.

Fran den symboliska interaktionismen kommer ocksa forestillningen att
synen pd vad man kan forska om méste vidgas, man bor “studera det ostu-
derade”. Detta kom att bli betydelsefullt for den grundade teorin, vars syfte
dr att generera nya teorier inom omraden dir det inte finns firdiga teorier.
Glaser och Strauss lit sig influeras av ytterligare en forskare inom Chicago-
skolans tradition, Everett Hughes, och dennes jimférande analyser, vilket
innebar att man skulle jimféra det till synes ojimf6rbara. Att hitta likheter
mellan olika noggrant utvalda jimférelsegrupper kom att bli en av horn-
pelarna i grundad teori.

Ytterligare en viktig influens var John Deweys pragmatism, vilken kort-
fattat siger att verkligheten inte existerar som given utan att det 4r ménni-
skorna som skapar den (Hartman 2001, s. 29f). Strauss menar att man, om
man undersdker hur minniskor konstruerar sin verklighet, inte kan férutsitta
bestimda begrepp eftersom man inte kan veta att de ir relevanta f6r det man
undersdker. Man bor istillet koncentrera forskningen pa att soka och etablera
begrepp ur datamaterialet. Dirf6r blev dnnu en viktig hérnpelare i grundad
teori att begreppen skulle fortjina sin vig (earn its way) fran data dill teorin.

5.4.1. Teorins metodologiska huvudlinjer

Grundad teori idr en empirinira metod som har som ett av sina huvudsyften
att 6verbrygga gapet mellan “de stora teorierna” och empirisk forskning (Al-
vesson & Skoldberg 1994, s. 70). For Glaser och Strauss hade "teorier” blivit
synonymt med stora mins teorier, som Marx’, Durkheims och Meads, och for
efterkommande forskare dterstod bara uppgiften att verifiera dessa teoriers
giltighet (Glaser & Strauss 1967, s. 10f). Detta ville de emellertid inte nsja
sig med. Glaser och Strauss ligger dirfor vikten vid teorigenerering istillet for
teoriverifiering och deras avsikt 4r att formulera en uppsittning samman-
hingande metodregler for att generera teori ur empiriska data.

Grundad teori 4r en induktiv metod med deduktiva inslag, eller som
Glaser siger en “inductive-deductive mix” (Glaser 1978, s. 37f). Denna
blandning av induktion och deduktion sker genom att man gér urval, data-
insamling och analys interaktivt. Grundad teori innebir att man upprepar
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urval, datainsamlande och analys om och om igen. Man samlar f6rst in data
fran ett urval, analyserar data induktivt och gor direfter ett nytt urval deduk-
tivt baserat pa analysen. Sedan samlar man in mer data frin detta urval, gor
ytterligare analyser och gor ett nytt urval. S& fortgar forloppet tills teorin
genererats. Det 4r en interaktiv, cirkulir process dir datainsamlande och
analys 6msesidigt paverkar varandra (Glaser 1978, s. 36f).

Den interaktiva processen styrs av specifika regler (Glaser & Strauss 1967,
s. 45ff), som talar om nir man har analyserat insamlad data tillrickligt, hur
man gor ett nytt urval, vad man ska leta efter i datamaterialet etc. Metoden
man anvinder vid analysen av data kallar de szindig jimforelse (constant
comparison) (Glaser & Strauss 1967, s. 101ff), vilket innebir att man konti-
nuerligt jimfér de data man samlat in frin olika urvalsgrupper. Glaser &
Strauss (1967) beskriver metoden som en process i fyra stadier.

Det forsta handlar om att jimféra "incidents” som ir tillimpliga for varje
kategori. Alvesson & Skoldberg (1994, s. 75f) papekar att Glaser och Strauss
aldrig definierar begreppet “incidents” i The Discovery of Grounded Theory,
utan att ldsaren hir 4r utlimnad dill egen tolkning. De menar dock att det
med tanke pd Glasers och Strauss rétter i symbolisk interaktionism och det
blumerska paradigmet ligger nira till hands att likstilla en incident med en
”social interaktion”.

Det andra stadiet i den stindiga jaimforelsen beror hur kategorierna och
deras egenskaper kan integreras. Denna process, siger forfattarna, borjar i litet
format, med exempelvis korta minnesanteckningar. Men allteftersom kod-
ningen fortskrider skiftar enheterna f6r den stindiga jimforelsen, fran att
jimfora incident med incident, till att handla om jimforelse mellan incident
och egenskaper hos den kategori som blev resultatet av den inledande jim-
forelsen mellan incidenter. P4 detta vis, menar Glaser & Strauss (1967), gor
den stindiga jimforelsen att de ackumulerade kunskaperna om en kategoris
egenskaper blir allt mer integrerade, d.v.s. att de borjar relateras pA manga oli-
ka sitt och att detta i slutindan férhoppningsvis leder till en sammanhingan-
de helhet, en grundad teori. Kategorierna kommer hirigenom att integreras
med andra analyskategorier och teorin kommer ocksd att utvecklas genom de
konstanta jimférelserna, vilka tvingar forskaren att skapa sammanhingande
teoretisk mening vid varje jimforelse.

Det tredje stadiet i den stindiga jimforelsen handlar om att avgrinsa
teorin. Avgrinsningen sker enligt Glaser & Strauss (1967) pd tv& nivder, av-
grinsning av teorin och avgrinsning av de ingdende kategorierna. Med av-
grinsning menar forfattarna att forskaren kan uppticka underliggande lik-
heter i den ursprungliga uppsittningen kategorier eller likheter i deras egen-
skaper och att hon/han dirmed kan formulera teorin med en mindre upp-
sittning begrepp och kategorier. Teorin kan p4 sd sitt goras mer generaliserad.
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Det fjirde och sista stadiet handlar om att skriva teorin. Nir forskaren ir
overtygad om att hans analytiska modell bildar en systematisk, samman-
hingande teori, kan resultaten publiceras, siger Glaser & Strauss (1967).

Genom att pa detta sitt hela tiden jimféra data kommer man att se vad
som ir viktigt i det insamlade datamaterialet och det 4r pd denna grund teorin
genereras. Teorin kommer alltsd att vixa fram ur data samtidigt som den ir
grundad i data (Glaser & Strauss 1967).

Grundad teori kan, enligt Glaser & Strauss (1967, s. 79f) anvindas for att
generera tvd olika typer av teorier, faktiska (ibland dven kallade substantiella)
och formella teorier. Skillnaden mellan dessa, siger forfattarna, ir att den
faktiska teorin utvecklas for ett faktiskt eller empiriskt omridde, medan den
formella teorin utvecklas for ett formellt eller konceptuellt omrade. Som
exempel frin deras forskningsomride pé det forstnimnda anfor de teorier om
patientvird, rasrelationer, yrkesutbildning, brottslighet eller forskningsorga-
nisationer. Som exempel pa formella teorier ges teorier om stigma, avvikande
beteenden, formell organisation, socialisering, statuskongruens, auktoritet
och make eller social rérlighet. Skillnaden mellan teorityperna klargérs enligt
Alvesson & Skoldberg (1994, s. 88f) inte helt av Glaser & Strauss, men
Alvesson & Skoldberg hivdar att teorityperna ror sig pd en mellannivd i
ambitionsgrad, mellan mindre arbetshypoteser och allomfattande stora teo-
rier. De menar att skillnaderna mellan de tva typerna av teorier i sjilva verket
handlar om ligre eller hogre generalitetsnivd. Det analysarbete jag har gjort
utifran intervjuerna med de atta flersprikiga ungdomarna har lett till att sivil
en faktisk som en formell teori har genererats. Skillnaderna pa dessa 4r hu-
vudsakligen att den formella teorin har en hogre generalitetsniva.

Redan i The Discovery of Grounded Theory (1967, s. 237f) siger Glaser &
Strauss att det bér finnas vissa krav pa den teori som genereras. Ett sddant
krav dr att teorin ska vara relevant. Med detta menar de att teorin skall be-
skriva det den ir tinkt att beskriva. Och en grundad teori skall, enligt for-
fattarna, beskriva det som ir viktigast for de personer teorin handlar om. Ett
andra krav ir att teorin méste fungera. En teori som inte fungerar i praktiken
dr virdelos. Den méste kunna forklara vad som hint, kunna gora forutsigelser
om vad som kommer att hinda samt kunna tolka vad som hinder i en viss
domiin. Ytterligare ett krav ir att teorin miste kunna modifieras, d.v.s. den
madste kunna genomga sma forindringar. Detta modifierbarhetskriterium ir
det som stodjer kravet pa objektivitet i den grundade teorin. Teorin skall an-
passa sig efter verkligheten, vilket 4r nédvindigt om teorierna skall beskriva
en verklighet i férindring.

Under 1980- och 1990-talen uppstod en schism mellan den grundade
teorins bidda huvudmin. Strauss kom i Glasers 6gon att bli “revisionist” d&
han forindrade metoden sé att hela forskningsprocessen blev hérdare styrd.
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Glaser ir den av de bdda som ortodoxt héllit fast vid metodologins ursprung-
liga tankar och idéer och som idag ocksa stir for utvecklingen av grundad
teori. Det dr ocksd Glasers och Strauss ursprungliga metod sd som den be-
skrivs i Glaser & Strauss (1967) jag har f6ljt, och ocksa brutit mot, vid ana-
lysen av intervjumaterialet.

5.4.2. Forskningsprocessen

Nir man granskar olika studier dir grundad teori anvinds finner man snart
att den ena inte ir den andra riktigt lik nir det giller tillimpning av metoden
(se t.ex. Granberg 2001, Lykke Bell 2002, Nordinger 2002, Quist 1999).
Det har formodligen att géra med hur studierna har anpassats efter till-
gingliga resurser i friga om tid, pengar och erfarenhet. Det ir sillan man
triffar pd studier som fullstindigt féljer Glasers och Strauss noggrant be-
skrivna forskningsprocess. En ledstjiarna som dock kan komma till anvind-
ning i samband med metoden grundad teori dr vad Glaser (1998) kallar
adopt and adapt”, vilket innebir att forskaren forsoker forstd grundtankarna
med metoden och sedan i méjligaste mén anpassar den efter forsknings-
situationen.

Nedan gérs en beskrivning av hur jag har genomf6rt min studie och pa
vilka sitt den ansluter sig till Glasers & Strauss (1967) intentioner med
grundad teori-studier. Figur 5.4:1 visar schematiskt hur en sidan studie kan
gd tll. Av praktiska skil beskriver jag forskningsprocessen i fyra stadier, men
dessa stadier dverlappar delvis varandra.

132



T

e Forskningsfrigan

0 \

r Datainsamling -

¢ (Griv dir du stir)
t

i Oppen kodning

f{ Minimering
l Kategorier Mirttnad
y .
h Metodologiska Teoretiskt urval Maximering
PM

o) Jimférande analys
Ir
d Teoretisk kodning
h Teoretiska PM
€
t / y

i 4
FfamvaXt a Sortering Relaterande Publicering
karnkat§r1 / \ litteratur /

Selktiv kodning Thopskrivande Tithetsbeslut

FIGUR 5.4:1 Genomfirande av en grundad teori-studie (frain Gustavsson
1998, 5. 115)

5.4.2.1. Datainsamling

Varje studie har ett syfte, eller en forskningsfriga som beteckningen ofta ir i
grundad teori-studier. Det #r denna friga som bestimmer hur studien ska
genomforas, vilken metod som ska anvindas, vilket urval som ska goras och
vilka data som ska samlas in. Enligt Glaser & Strauss (1967, s. 45f) bor forsk-
ningsfrigan vara 6ppet formulerad sé att den inte styr datainsamlingen i allt-
for hog grad. Eftersom den oftast ir baserad pa den forforstaelse forskaren har
kan det hinda att forskningsfrigan mdste revideras under studiens ging. I
min redoggrelse for intervjuundersokningens genomforande i avsnitt 5.3.2.
har jag beskrivit hur jag under analysarbetet kom till insikt om att min ur-
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sprungliga forskningsfriga méste formuleras om, eftersom den inte passade
for den teoretiska modell som under analysens ging vixte fram ur materialet.

Urvalet av informanter avggrs av syftet med studien. Det urval man gor
for sin studie skall vara indamélsenligt, menar Glaser & Strauss (1967, s. 45f)
men det som styr urvalet ska inte vara nigra forutfattade idéer om vad som
ar viktigt, utan istillet idéer som genererats ur insamlade data. Detta kallar de
ett teoretiskt urval (Glaser & Strauss, s. 45f). Det ir en speciell typ av urvals-
metod f6r datainsamling dir urvalet bestims kontinuerligt genom under-
sékningen och inte inledningsvis och en ging for alla. De informanter eller
grupper av informanter man viljer att underséka skall jimféras med varandra
och bestimmer vilka informanter som bér ingd i studien. Tanken 4r att man
bor maximera variationen i data s att man kan fi en sa rik teori som mojligt.

I det forra kapitlet har jag redogjort f6r hur urvalet av informanter f6r den
intervjuundersdkning jag genomférde gick till. Jag hade pé forhand bestimt
att de skulle komma frén de tva sjitteklasser som varterminen 1998 fanns pa
Centrumskolan i Norrby och vars elever deltog i enkidtundersokningen.
Skilet till detta var bl.a. att de var de ildsta eleverna och ocksd de som vid
intervjutillfillet kommit lingst i sina fortsatta utbildningar. Dirigenom
kunde de forvintas ha fler erfarenheter och mer att beritta. De dtta ungdomar
som slutligen kom att delta i intervjuundersskningen valdes ut huvudsakligen
utifrdn principerna tillginglighet och frivillighet. Tv8 av informanterna
kontaktades dock som nimnts i efterhand for att i ndgon mén komplettera
och bredda urvalet.

Datainsamlingen i studien bestod av att ungefir timslinga intervjuer ge-
nomférdes med informanterna. Intervjuerna spelades in och transkriberades
i efterhand p4 det sitt som jag redogjort for i avsnitt 5.3.2. Transkriptionerna
har sedan utgjort analysmaterialet. Informanterna fick transkriptionerna
hemsinda till sig f6r genomlisning och direfter bestimdes tid for ett upp-
foljande samtal, vilket ocksd spelades in. Vid detta samtal gavs tillfille till
korrigeringar, tillrittaligganden och fortydliganden. Hir kunde 4ven eventu-
ella frigor som inte stillts vid den f6rsta intervjun formuleras, s att samtliga
informanter berdrt ungefir samma omréden i sina berittelser. Detta ansdg jag
vara viktigt for att kunna gora jaimforelser i det insamlade materialet.

5.4.2.2. Kodning

I Grundad teori betyder kodning att man férsoker hitta begrepp utifrin ma-
terialet. Detta gdr i stegvis abstraheringsgrad frin dppen kodning, vilket inne-
bir att man gor en grundkodning av materialet, till begreppssiittning av kate-
gorier, dd man letar efter kluster av liknande art i materialet. Den sista fasen
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av kodningsarbetet utgors av den teoretiska kodningen, di man forsker finna
relationer mellan kategorierna (se Glaser 1978).

Kodningsprocessen bérjar med den 6ppna kodningen, vilket innebir nir-
lisning av data och en tolkning och etikettering av de fenomen som finns i
det insamlade materialet. Detta 4r ett relative mekaniskt arbete som gér ut pa
att man arbetar sig igenom texten rad f6r rad. Man soker ord eller fraser som
beskriver enskilda fenomen ("incidents”) och antecknar dem i marginalen.
Fran sddana enskilda fenomen formulerar man sedan 6vergripande begrepp.
De olika fenomen som pé det viset framkommer ur texten utgdr indikatorer
for kategorin. Tanken ir att det i texten finns ett antal indikatorer som alla
pekar ut en begreppslig kategori. Denna kategoris egenskaper finner man gen-
om att jimfora de olika fenomenen med varandra (stindig jimforelse). Den
oppna kodningen avslutas genom att man viljer en kdrnkategori. Den ska re-
latera till alla de andra kategorierna och bor férekomma frekvent i materialet.
Dessutom ska kirnkategorin visa pd en process som dr mer generell in den
process som studeras och den ska tillita maximal variation i data (Gustavsson
2003, s. 220).

I den selektiva fasen fokuseras kodningen kring frigan om vilka kategorier
som skall viljas ut av alla dem som genererats i den 6ppna fasen. Det ir en
avgrinsningsprocess dir man bestimmer vilka kategorier som ska finnas med.
Endast de kategorier som verkligen kan relateras till kirnkategorin skall
integreras i teorin.

5.4.2.3. Analys

Kodningen ir en viktig del av arbetet med grundad teori och avgorande for
om teorin verkligen blir grundad i data eller inte. Men kodningen skapar inte
i sig en teori. For att komma fram till en sddan krivs kreativt tinkande kring
koderna (Glaser & Strauss 1967, s. 102f). I detta tinkande utvecklas teo-
retiska idéer, vilka skall skrivas ner i teoretiska minnesanteckningar. Det inne-
bir att man skriver ner de idéer och tankar om koderna och deras relationer
som man fir under kodningsarbetet. Det i4r viktigt att dessa teoretiska PM
verkligen fingar upp relationerna mellan kategorierna och deras egenskaper
och férklarar vad de egentligen betyder. Dessutom bér sidant antecknas som
kan leda undersokningen vidare. Man bér t.ex. skriva ner vilken typ av data
man ytterligare behover for att komplettera forstdelsen av en kategori, sé att
man nédr en mittnad. Och man bor likasd skriva ner nir man tror att en ka-
tegori 4r mittad. Mittnad innebir att man inte ser ndgon méjlighet att finna
nagra ytterligare egenskaper hos kategorin. Minnesanteckningarna skall man,
enligt Glaser & Strauss (1967, s. 113), borja skriva sd fort man bérjat koda
och fortsitta hela undersékningen igenom. Inte minst 4r minnesanteckning-
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arna viktiga fér den teoretiska kodningen, di man sdker mer generella be-
grepp som kan beskriva relationerna mellan kategorierna i den faktiska teorin.

5.4.2.4. Teoretisk sortering och teorigenerering

Sortering utgdr den sista fasen i genererandet av en grundad teori. Det man
da sorterar 4r inte data eller koder utan de teoretiska idéer som man samlat i
sina teoretiska minnesanteckningar. Det ir ett komparativt arbete dir man
jimfoér minnesanteckningarna inbordes samt med data (Glaser 1978,
s. 55 ff). I detta arbete formas det teoretiska ramverk som kommer att utgora
teorin. Den teoretiska kodningen kan sigas vara en kodning av den tidigare,
oppna, kodningen och i denna fas arbetar man pd en mer generell begrepps-
missig nivd. Det som hir beskrivs ir de relationer mellan kategorierna som
har blivit tydliga under det tidigare kodningsarbetet. De teoretiska minnesan-
teckningarna ir en viktig killa f6r de teoretiska idéerna och den teoretiska
kodningen.

5.4.3. Kritik av grundad teori

Strauss & Glaser (1967) ir bida starke kritiska till deduktiva forskningsmeto-
der. De menar att sddana teorier litt fir en spekulativ prigel och dérfér mister
kontakten med empirin, sd att testning blir svirgenomférbar, eller om den
trots allt genomfors, innebir att empiriska data med véld tvingas in i teorins
kategorier. Forskningsmetoden ska istillet, enligt Strauss & Glaser, vara forut-
sdttningslos och fri i den bemirkelsen att forskaren inte ir tvingad att utga
frin en redan forutsatt teoribildning. De menar att risken dé 4r 6verhingande
att teorin inte skulle grundas i data utan att den tvirtom skulle tvingas pa
data.

Man kan friga sig om det ir mojligt att nirma sig ett forskningsomrade
utan att ha kunskaper, forestillningar och firdiga uppfattningar éver huvud
taget. Alvesson & Skoldberg (1994, 71f) menar att det inte 4r mojligt och
denna &sikt delar jag fullstindigt. Det skulle i sé fall innebira att forskaren ger
sig in pd kunskapsomriden utanfor sitt eget. Formodligen ska Glasers och
Strauss krav pd forutsittningsloshet forstds som ett krav pa att forskaren inte
ska arbeta utifrin en given teori. Det framstdr ocksd som tydligt att grundad
teori inte kan vara en rent induktiv metod eftersom Glaser & Strauss under-
stryker att den successiva datainsamlingen ska styras av de ledtradar och idéer
man fir om en eventuell framvixande teori (jfr Starrin 1996, s. 116). I den
processen torde tidigare kunskaper vara av avgorande betydelse.



Strauss & Glaser (1967, s. 253) varnar forskare att lisa in sig f6r mycket
pa ett forskningsomrdde eftersom de dirmed skulle férlora sina “frischa
ogon” for detsamma. Det finns visserligen exempel inom vetenskapshistorien
dir det visat sig att forskare med mindre boklig lirdom ibland har uppvisat
storre kreativitet i jimforelse med dem som varit ordentligt inlista pa ett om-
ride (Alvesson & Skoldberg 1994, s. 72). Men det gir ocksd att visa pad
uppenbara nackdelar med att vara bristfilligt insatt i ett forskningsfilt. En
risk 4r att man kan hamna i "naiv empirism” och “sunt fornuft-perspektiv”.
Vidare hivdas det att modellerna som grundad teori skapar ir baserade pé det
som ir empiriske littdtkomligt och dirfor ocksé relativt oreflekterat hos fors-
karen. Dirigenom binder man sig vid empiriska ytstrukeurer pa ett sitt som
gor att metoden aldrig kan nd fram dll djupstrukeurer i materialet (jfr
Gustavsson 1998, s. 25). Eftersom det redan finns en hel del forskning inom
de flesta forskningsfilt ir risken stor att det man med méda kommit fram till
i en grundad teori-studie har sagts av forskare som tidigare varit inne pa sam-
ma forskningsomrade. For att undvika att uppfinna hjulet igen ir det om inte
annat limpligt att bekanta sig med litteratur inom kunskapsfiltet innan man
pabérjar forskningsuppgiften.

Hela forskningsprocessen inom den grundade teorin anses vara tidskri-
vande (Alvesson & Skéldberg 1994, s. 82). Den cirkelformade interaktiva
processen mellan urval, datainsamling och analys i den inledande 6ppna
fasen, liksom processen att hitta fram till en teori utifrin de ingdende kate-
gorierna i den avslutande fasen, kan kriva mycket tid och kraft. Samtidigt
finns, som tidigare pdpekats, risken att det blir trivialkunskap som skapats
med hjilp av grundad teori.

En annan typ av kritik som riktats mot grundad teori kommer frén objek-
tivt orienterade forskare, eller s.k. positivister. De kritiserar metoden for det
grundliggande subjektiva och kvalitativa elementet hos metoden. De hivdar
exempelvis att forskningsprocessen i grundad teori dr subjektiv och att be-
skrivningarna av hur processen gr till 4r vaga (Gustavsson 1998, s. 25f). I
grundad teori dr objektivitet inte nigon visentlig friga eftersom metoden
handlar om att skapa teorier och inte att verifiera dem. Synen pé en teoris
sanningshalt skiljer sig ocksd 4t i positivistisk forskning och grundad teori-
studier. Medan sanningshalten i en teori i positivistisk forskning avgors med
statistiska metoder, experiment och rationella och logiska regler avgors
”sanningshalten” i en grundad teori i hur vil den stimmer med och fungerar
i empirin. Sanningsvirdet kan ocksd vara annorlunda eftersom grundade teo-
rier alltid 4r tentativa, d.v.s. de ir dillfilliga och kan dndras nir ny och av-
vikande empiri tillkommer. Kritiken frén positivister mot grundad teori kan
snarast sigas vara ett uttryck for skillnaderna mellan tva olika forsknings-
paradigm, ett positivistiskt kvantitativt och ett kvalitativt.
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5.4.4. Anda och bokstavstrohet

Det sitt pa vilket jag har anvint grundad teori i intervjuundersokningen med
flersprakiga ungdomar skiljer sig pd en rad punkter frin den strikta och
ortodoxa, kvalitativa metod som idag har Barney Glaser som sin frimsta
foresprakare.

For det forsta ger jag mig inte ut for att vara helt férutsiteningslds vid
genomférandet av studien. Grunden till att man intresserar sig for ett visst
forskningsomride, och vill utforska frigestillningar och problem inom det, 4r
vanligtvis att man redan har insikter och kunskaper i imnet. Denna kunskap
bér komma till stor nytta i forskningsprocessen, inte minst i det skede dé ana-
lysen ska limna det empiriska stadiet och leda till det tolkningsstadium som
den teoretiska kodningen innebir. En viss forforstielse inom ett omride bor
ocksa hjilpa till att fokusera de fenomen som ir intressanta, s3 att inte alltfor
mycket empiriskt arbete behover genomféras innan man kommer fram till
det som verkligen ir intressant och relevant. A andra sidan ir en stindig re-
flektion 6ver hur forforstdelsen kan péverka exempelvis analysprocessen vi-
sentlig for att sikerstilla att resultaten pa ett mer tillforlitlige sdce blir grunda-
de i data.

En foljd av den 6ppna ingdng i forskningsprocessen, som Glaser & Strauss
(1967) foresprakar, ir att forskaren bor ldsa den litteratur som ir relevant for
det omrdde som undersoks forst efter att den empiriska undersskningen
gjorts och efter att den grundade teorin skapats. Skilen till detta, menar for-
fattarna, 4r att forskaren ska vara si opaverkad som méjligt av andras kon-
ceptualiseringar och upptickter inom omrédet som studeras. Dirfor skiljer
sig ofta rapporterandet av grundad teori-studier frin annan vetenskaplig
rapportering, dir det 4r vanligt att de teoretiska utgingspunkterna f6r studien
ges redan inledningsvis. Istillet rekommenderar Glaser & Strauss (1967) att
presentationen av relaterad forskningslitteratur integreras och féljer logiken i
den grundade teorin. Den rekommendationen har jag dock inte helt f6ljt i
denna avhandling, dir en dversikt dver relevant forskning gemensam f6r bade
enkitundersokningen och intervjuundersskningen getts redan inledningsvis,
eftersom jag ansett det angeliget att redogoéra for den forskning som redan
finns inom filtet. Oversikten utgor samtidigt en redovisning av kunskaper
som jag haft med mig vid genomférandet av bdda undersokningarna. I de
bida undersckningarnas analysdelar integreras emellertid efter hand, i Glasers
och Strauss anda, ocksd teorier och forskningslitteratur som dir har blivit
aktualiserade.

Urvalet av informanter som ska ingd i en grundad teori-studie bor enligt
Glaser & Strauss (1967) vara indamélsenligt. Det innebir att man vid den
inledande planeringen gor en bedémning av vilka data man behéver och



viljer informanterna utifrin detta. Det som styr urvalet ska diremot inte vara
forutfattade idéer om vad som ir viktigt, utan idéer som genererats ur in-
samlade data. Detta kallar de ett teoretiskt urval. Ett sddant innebir att ur-
valet kontinuerligt bestims genom undersskningen och inte inledningsvis
och en géng for alla. Det urval av informanter som jag gjort for min intervju-
undersokning har bara delvis f6ljt principerna for ett teoretiskt urval (jfr
avsnitt 5.3.2.).

Sévil forfarandet vid urvalet som den nigot begrinsade datainsamlingen,
en timsldng intervju med ett uppf6ljningssamtal, utgér férhillanden som en
ortodox grundad teori-forskare troligen inte skulle anse motsvara metodens
principer. Att jag dnd4 valt att g till viga pa detta sitt kan férklaras av att det
varit praktiskt att anlita informanter som sjilvmant anmiilde sitt intresse for
att bli intervjuade, liksom att det f6r denna undersékning fanns en begrinsad
tid for intervjuandet. Min f6rférstielse och mina kunskaper inom forsknings-
omradet har varit med och styrt sdvil urval, datainsamling och analys, vilket
jag menar har gjort forskningsprocessen mindre tidskrivande och mer
effektiv.

Jag har framfér allt anvint grundad teori som en analysmetod for intervju-
undersokningen och som sddan anser jag att den har klara fordelar. Det finns
mycket som ir tilltalande i att forskaren har ett ansvar att se till att den teori
som genereras verkligen 4r grundad i data. Inte minst har jag vid analysen av
materialet haft stor nytta av den fasta och stringa struktur som grundad teori
foreskriver. Den har varit till stor hjilp. Sammanfattningsvis kan jag dock
siga att jag mer har forsokt f6lja andan i grundad teori, “adopt and adapt”
(Glaser 1998), 4n att vara den bokstavstrogen. Starrin (1996) hivdar ocksa att
“det snarare ir andan i grundad teori dn dess bokstav som ir livskraftig” (s.
119) och att metoden kan fylla en viktig uppgift sé linge den inte foreskriver
en metodologi utan ger inspiration till en kreativ forskningsprocess. Nir
grundad teori blir till en mekanisk regelbok har den forlorat sin livskraft, som
Starrin pdpekar.
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6. Kategorianalys

Detta kapitel innehiller en beskrivning av de kategorier som ingir i den
teoretiska modell som vixt fram genom analysen med hjilp av grundad teori.

6.1. Kategorier

I foregdende kapitel ges en beskrivning av sjilva forskningsprocessen i grun-
dad teori. En viktig del utgor hir arbetet med den 6ppna kodningen, vilken
genom begreppssittning och sortering ska leda fram till en teori, eller teo-
retisk modell, bestiende av ett antal kategorier, vil grundade i data. Den
oppna kodningen avslutas med att en kirnkategori utses, d.v.s. den kategori
som sammanfattar eller abstraherar si gott som alla data. Kirnkategorin ska
vara relaterad till alla 6vriga kategorier och vara frekvent forekommande i ma-
terialet (se Glaser 1978, s. 61). Dessutom ir kidrnkategorin den kategori som
star i centrum och 4r viktigare 4n alla de andra kategorierna (Hartman 2001,
s. 48).

Ur mitt analysarbete, utifrdn de transkriberade intervjuerna med de atta
ungdomarna, har slutligen fem kategorier vixt fram, familj, plats, skola, sprik
och madl. Den kategori som framstdr som kirnkategori och alltsd dr éverord-
nad, och vilken alla de 6vriga kategorierna ir relaterad till dr identiter. 1 figur
6.1:1 gors ett forsok att dskadliggora denna teoretiska modell i form av ett
spindelnit, dir nitets tridar 4r tinkta att symbolisera hur kategorierna pa ett
intrikat sitt samverkar med och har relationer till varandra. Spindelnitsmeta-
foren har inspirerats av Granberg (2001, s. 240f).
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FIGUR 6.1:1 Modell iver kategorier och kirnkategori

Det ir inte méjligt att i denna framstillning ge en fullstindig redogorelse for
hur hela analysarbetet enligt den grundade teorins principer exakt har gare till
och hur kategorierna har hirletts ur materialet. Figur 6.1:2 ir ett forsok att
med utgingspunkt i tvd av informanterna, Gloria och Keiwan, pd ett for-
enklat sitt illustrera hur indikatorer visat pd egenskaper som i sin tur lett fram
till kategorin familj.
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GLORIA KEIWAN

Indikatorer Egenskaper Kategori Egenskaper Indikatorer
Mamma, pappa Férildrarna
och lillebror, / skilda
\ Forildrar Forildrar
Pappa arbetar \ Schism
pa SKF med
pappa
Socio- Socio-
ckonomisk —» Familj <€—— ckonomisk
Fé nira status status \ Pappa
sliktingar arbetade
i Chile iarmén
Syskon Syskon
De flesta Studie-
sliktingarna tradition

bor i Sverige ~

Slike Slike
Inga syskon

Slikt 6ver
hela virlden

e

FIGUR 6.1:2 Modell sver indikatorer, egenskaper och kategori

De kategorier som jag genom analysen fitt fram kan tyckas sjilvklara och foga
forvanande. Det skulle ocksd kunna hivdas att orsaken till att det just r de
kategorierna som vixt fram i analysen ir att jag genom min forforstdelse och
mina frigor styrt vilka kategorierna i slutindan har blivit. Det ir visserligen
sant att mina férkunskaper har format den intervjuguide jag anvint vid sam-
talen och att jag haft uppfattningar om vilka teman som skulle beréras, men
det dr ocksd sd att indikatorer for en viss kategori har framtritt nir helt andra
teman har berdrts. Indikatorer f6r kategorin familj har exempelvis framtritt
nir vi talat om skolan och framtiden och pd samma sitt har samtal om infor-
manternas familjer och skolging kunnat innehélla indikatorer for kategorin
sprik.

I de f6ljande avsnitten gors en systematisk genomgang av kategorierna. Jag
redogér for indikatorer som visat pa kategorierna, hur kategorierna ir rela-
terade till varandra samt hur de leder fram till kirnkategorin. For detta an-
vinder jag ocksd citat ur intervjuerna med informanterna. I figur 6.1:3 finns
en oversikt dver de informanter som ingdr i intervjuundersokningen (se ocksé
informanternas livsberittelser i appendix).
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Aleyna Gloria Janira  Keiwan Maja Mohammed Munja Natalia
Kon F F F P F p P F
Alder 18 18 18 18 18 17 18 18
Fodd i Sverige  Chile Kap Verde Iran  Bosnien Irak Bosnien  Chile
Modersmal turkiska spanska kriolu  persiska bosniska arabiska  bosniska spanska
Alder vid
ankomst 0ar S5min. 14&r 3ar 7 ar 4 3r 8 ar 2 &r
till Sverige
Gatt i dagis/- . . . . . . .
Forskola ja ja ja ja nej ja nej ja
Gare i for- . . . . . . . .
beredelseklass ™) nej nej ja ja nej nej nej
Gétt i moders- . . . . . . .
malsklass nej nej ja nej nej nej nej nej
Deltagit i sv2- . . . . . . . .
undervisning " nej nej ja nej nej nej nej
Deltagit i
modersmals-  ja ja ja ja ja nej ja ja
undervisning
Hégstadie- Séder- Soder- Séder-  Vister-  Vister-  Vister- Séder-  Vister-
skola skolan skolan skolan  skolan  skolan skolan skolan skolan+
annan
Gymnasie- Sam-  Sam-  Sam-  Teknik-  IT- Hotell-  Teknik- ~ Sam-
program hills-  hills-  halls- prog. prog. o rest.- prog.  hills-
prog.  prog.  prog. prog. prog.
Kom direke
till Norrby ja ja ja nej nej nej ja nej
Bor kvar . . . . . . . .
i Norrby ja ja ja ja nej ja ja nej
Framtids- ekonom journa- ekonom program- ekonom/  kock/ industri- i rese-
planer list merare  polis rese- designer  bran-
ledare schen

FIGUR 6.1:3 Oversikt sver intervjustudiens informanter

6.1.1. Famil;

Detta avsnitt beskriver de dtta ungdomarnas olika familjesituationer och pa
vilket sitt de tycks inverka pd sprdk- och identitetsutvecklingen. De kommer
fran familjer och familjeforhallanden som ser mycket olika ut. Nigra av ung-
domarna har vixt upp i familjer med bara en forilder, medan andra har levt
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hela sitt liv med bada sina férildrar. Antalet syskon varierar for informanterna
fran inget till fyra vilket bl.a. har betydelse for sprikanvindningen i hemmet.
Vidare tycks slikternas storlek och var sliktingarna finns, i Sverige eller i de
gamla hemlinderna, ha inverkan pa informanternas anvindning av moders-
malet sdvil som andraspriket och pa tillgingen till olika kulturella kontakt-
ytor. Ytterligare en faktor som har inverkan pa dvriga kategorier 4r familjernas
socioekonomiska status, framfor allt som den sig ut i det gamla hemlandet.

6.1.1.1. Forildrarna

Ungdomarnas familjeférhéllanden skiljer sig alltsd mycket 4t. Tre av infor-
manterna har vixt upp i skilsmissohem, men 4ven dir ir situationerna nigot
olika. Keiwan och Mohammed lever utan sina pappor och bada uttrycker en
besvikelse dver att fiderna inte tagit sitt ansvar gentemot dem och familjen.
Keiwan tar helt och hallet avstind frin sin far, som numera bor i Tyskland,
och har inte haft kontakt med honom pd ménga dr, medan Mohammed fram
till nyligen haft sporadisk kontakt med sin far som bor i Danmark. I Keiwans
hem finns det nu en styvfar, medan Mohammeds mor, enligt honom, framfor
allt for sina barns skull valt att leva ensam. Keiwan och, i synnerhet, Moham-
med har en nira relation till sina médrar och uttrycker ocksa sin beundran
for deras strivanden att ensamma uppfostra sina barn i ett helt nytt land med
nytt sprik och en till stora delar annan kultur.

Mohammed: Mamma typ hon hade de jobbigt i bérjan du vet nidr man kommer
tll ett nyte stille & man har inte jobb &, typ de 4 ingen man kan gi & prata med &
sd.

Mohammed: Vi hade de dnd4 bra, fr vi va sm ja & min syster s vi tinkte inte pd
problemen, men de va mamma som hade de svirt.

Natalias forildrar dr ocksd skilda sedan drygt tio ar tillbaka, men hon har dag-
ligen kontakt med sin pappa, som umgds i familjen nistan lika mycket nu

som fore skilsmissan.

Natalia: De 4 4nd4 som att han 4 hemma, bara att han inte har sitt namn pd
dérren. Han 4 indd hemma typ hela tiden.

Natalia uttrycker ocksa sina sirskilt nira band till sin mamma:

Tore: Har ni starka band inom familjen s&?
Natalia: Ja, speciellt ja 8 mamma.

C)vriga ungdomar lever i familjer med bide mamma och pappa.
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Alla forildrarna, forutom Aleynas, har kommit till Sverige i vuxen alder,
vilket innebir att de fitt sin utbildning och skaffat sig sina yrken i det gamla
hemlandet. Det innebir ocksd att deras olika modersmal varit utvecklade och
vil befista innan de kommit till Sverige och pdbérjat inlirning av svenska.
Aleynas forildrar var diremot unga nir de flyttade frin Turkiet. Mamman var
bara sju &r och pappan fjorton och i synnerhet Aleynas mamma har tillignat
sig goda kunskaper i svenska, bland annat fér att hon tidigt fick svenska kam-
rater. Pappan, som var i tondren nir han kom hit, har hallit sig mer till den
turkiska gruppen och hans kunskaper i turkiska ir dirfor bittre 4n i svenska,
enligt Aleyna.

Tore: Vad beror de pé tror du d4 att du talar svenska med mamma 4 turkiska med
pappa, att de 4 olika s&?

Aleyna: De kanske 4 for att mamma va ganska liten nir hon kom hit, s& hon um-
gicks bara med svenskar.

Tore: S& mamma talar jittebra svenska da?

Aleyna: De gér hon. A pappa han va ju fjorton, han va inte s gammal heller men,
han va ju mer med utlinningar, om man siger si.

I hemmen férefaller modersmalen ha behallit en dominerande stillning gen-
om att de ir de sprik som ir starkast och naturligast for forildrarna och det
sprik som de anvinder i kommunikationen med sina barn. Aleynas mamma,
som lika ofta anvinder svenska nir hon talar med sin dotter, utgér det enda
undantaget. Forildrarnas vilja att i s hog grad halla fast vid modersmalet ar
en viktig forklaring till att modersmélet har en sé stark stillning i informan-
ternas hemdomainer.

Situationen for forildrarna vad giller arbete ser ocksé olika ut och verkar
avspegla liget pa den svenska arbetsmarknaden for personer med utlindsk
bakgrund. Drygt hilften av forildrarna har arbete medan de 6vriga antingen
dr arbetslosa, sjukskrivna eller fortidspensionerade. Ingen av dem har nigot
mer kvalificerat arbete. I ndgot fall 4r det ocksd tydligt att man fitt ett arbete
for vilket man varit dverkvalificerad och som inte stdr i paritet med den ut-
bildning man har frin hemlandet. Detta giller exempelvis Munjas pappa som
var universitetsutbildad civilingenjor pd en ansvarsfull post fére inbdrdes-
kriget i Bosnien. Han arbetade négra dr pa en elfirma i Goteborg, men 4r nu
fortidspensionerad efter att ha drabbats av en stressrelaterad 6gonsjukdom.
Keiwans mamma har studerat vid universitetet och ir utbildad till flyg-
virdinna i Iran, och hir i Sverige arbetar hon pa dagis. De flesta som har
arbete ir anstillda pé fabrik, inom kommunen som lokalvardare, barnskétare
eller underskoterska, eller i ndgon firma. Natalias forildrar driver dock egna
foretag som massorer. Fyra av médrarna har arbete utanfor hemmet medan
tvd 4r hemmafruar och tva ir sjukskrivna.



I vilken man férildrarna har arbete utanfér hemmet kan férmodas inverka
pa deras mojligheter till kontakter med det omgivande svenska majoritets-
samhiillet. Det verkar ocksa vara av avgorande betydelse for graden av famil-
jernas integration i, och forstdelse av, det svenska samhillet. Ibland kan det
ocksa tyckas som att det leder till assimileringsprocesser, som i fallet med Na-
talias familj. Bida hennes forildrar skaffade sig arbete tidigt i Sverige och ir
nu egna foretagare. Betriffande familjens anpassning till det svenska samhil-
let sdger Natalia:

Natalia: ... s3 mirker man 4nda vi lever ind4 typ som svenskar gor typ, dter mest
svensk mat 4n chilensk & vi beter oss, vi 4 mest forsvenskade av oss ...

Intridet p& den svenska arbetsmarknaden anses ocksa ha stor betydelse for in-
vandrares mojligheter att anvinda och utveckla svenska spriket. I den pé-
giende debatten om invandrares sprakkunskaper, de vuxnas sivil som
barnens, har just svirigheten f6r personer med utlindsk bakgrund att f3 ar-
bete framférts som en viktig orsak till svarigheter att tillgodogora sig spraket.
Betriffande det ”prestationsgap” som rapporten frén PISA 2000 (Skolverket
2003) konstaterar mellan ”infodda” elevers (jfr avsnitt 2.4.3.) lisformaga samt
kunnande i matematik och naturvetenskap och elevers med utlindsk bak-
grund i Sverige konstateras att ”[r]esultaten antyder att sidana saker som
boendesegregation och familjens integration i det svenska samhillet kan pé-
verka mojligheterna f6r elever med utlindsk bakgrund att utveckla en god lis-
forstdelse i det svenska spriket” (Skolverket 2003, s. 18).

Det finns ocksa forskare som hivdar att "bristande sprikkunskaper” an-
vinds som ett verktyg for att utestinga minniskor med utlindsk bakgrund
fran den svenska arbetsmarknaden. Sjogren (1996, s. 35) menar att det sjilv-
klart dr virdefullt att invandrare behirskar majoritetens sprak pa en si hog
niva som mojligt, men siger ocksé att kravet pd en "bra” svenska har kommit
att bli ett sidtt att skilja pd vi och de. Detta sprakkrav riskerar dirmed att
fungera som samhillets férsvar mot det okiinda och att bli ett effektivt sitt att
halla konkurrenter borta, som exempelvis att se till att inte minniskor med
utlindsk bakgrund ska konkurrera om de stundtals i jobben pa den svenska
arbetsmarknaden.

Dessa resonemang visar att méinga invandrare i Sverige tycks ha hamnat i
en ond cirkel. De svarigheter som de har att komma in pa den svenska arbets-
marknaden, pd grund av en, till viss del, institutionell segregering, och att
integreras i det svenska samhillet kan enligt Skolverkets analys leda till att
deras barn kommer att prestera simre i skolan jimfort med barn med svenske
ursprung, vilket i sin tur kan leda till svirigheter f6r dem att komma in pi
arbetsmarknaden.
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6.1.1.2. Forildrarnas utbildning och socioekonomiska status

Det ir alltid problematiskt att dela in minniskor i kategorier och klasstill-
hérigheter. Extra besvirligt blir det nir man har att géra med minniskor som
levt i ett socialt sammanhang i ett annat land och skaffat sig utbildning och
yrke dir och som sedan har flyttat till ett nytt land med nya krav och ny syn
pa kunnande och kvalifikationer. Den svenska arbetsmarknaden har ocks en
konstaterad misstro mot minniskor med utlindsk bakgrund (jfr Bevelander
2001), vilken gjort det mycket svart for invandrare till Sverige att f3 ett arbete
som motsvarar deras utbildning. Exemplen frin férildrarnas arbetssituation
ovan visar ocksd pé det. Det forefaller som om de hir inte bedéms utifrén sina
kvalifikationer utan slentrianmissigt placeras in i den egna samhillsklassen
“invandrare”. Boyd (1994, s. 28) har uppmirksammat det problem det inne-
bir att placera invandrare i sociala klassifikationssystem som ir baserade pa
yrke, utbildning och inkomst sévil fére som efter migrationen. Hon menar
att det sdrskilt giller ndr man har att gora med minniskor frin olika delar av
virlden. Nir jag inda hir gor ett f6rsok att bedéma familjernas socioekono-
miska status, gor jag det utifrén forildrarnas utbildning i hemlandet och den
akademiska studietradition som ungdomarna uppger finns i familjerna.

Keiwan och Munja kommer bida fran familjer dir forildrarna skaffat sig
en akademisk utbildning i hemlandet. Keiwans pappa utbildade sig till office-
rare och anstilldes i Irans sikerhetstjinst. Mamman har likasd akademiska
studier bakom sig. Munjas pappa var universitetsutbildad civilingenjor i Bos-
nien och mamman har ocksé studerat vid hégskola. Ingen av dem har dock
haft nigon anvindning av sina utbildningar i Sverige. Akademisk studietra-
dition finns for 6vrigt i bida dessa familjer.

Aven Gloria och Maja uppger att det finns en tradition av akademiska stu-
dier i deras slikter, dven om forildrarna inte har sidan utbildning. Glorias
mamma fick avbryta sina studier i Chile nir familjen flyttade till Sverige. Nu
arbetar hon som underskéterska vid ett sjukhus i Géteborg. Pappan, som var
slaktare i hemlandet, arbetar nu pé en fabrik. Majas pappa var skomakare i
Bosnien och dr nu anstilld vid en firma medan mamman, precis som Glorias
mamma, arbetar som underskoterska.

Natalias forildrar var mycket unga nir de flydde frin Chile och de hade
inte hunnit skaffa sig ndgon kvalificerad utbildning. Mamman hade t.ex. inte
hunnit g ut gymnasiet. I Sverige har de haft flera olika typer av arbete, men
dr nu bada egna foretagare i massagebranschen.

Aleynas, Janiras och Mohammeds forildrar har inga hogre utbildningar
och ungdomarna uppger att det inte finns ndgon tradition av akademiska stu-
dier i familjerna.



Men iven om vissa forildrar alltsd kommit till Sverige med gedigna
studier och kvalificerade utbildningar, har ingen av forildrarna egentligen fatt
ett arbete som motsvarar dessa. Det ir emellertid tydligt att forildrarnas for-
vintningar pd barnen och deras studier hir i Sverige ir stora. Det finns en f6r-
hoppning om att barnen skall lyckas dir forildrarna inte gjort det. Det kan
man sirskilt mirka bland de férildrar som har egen akademisk utbildning
bakom sig och dir det finns studietraditioner i familjen. Munja berittar
exempelvis pa f6ljande sitt:

Munja: Ja, for min farsa skulle typ, han vill inte att ja ska bérja jobba efter
gymnasiet.

Tore: N4, han vill att du ska ...

Munja: Ja ska ldsa vidare, & bli, ja ...

Tore: D4 4 de bist att du gor de.

Munja: Ja, de ska ja gora.

Men iven 6vriga forildrar stdder sina barn i deras strivanden att tillvarata de
méojligheter till mer avancerade studier som det svenska samhillet erbjuder.
Aleynas forildrar, exempelvis, som sjilva inte har nigon hégre utbildning,
uppmuntrar henne i planerna pd universitetsstudier.

Tore: N4, 44, 4 de, i din familj & i din slike & s, 4 de vanligt att man liser vid
universitet 4 hogskolor & s eller ...

Aleyna: Ni.

Tore: De i de inte.

Aleyna: De i nog ja, ja 4 nog den forsta, eller tredje, eller andra ..

Tore: Ja, vad siger dina forildrar till exempel om de d4? Tycker dom de 4 bra att
du ...

Aleyna: Dom tycker att ja ska fortsitta, mm.

6.1.1.3. Syskonen

Keiwan ir den enda av informanterna som inte har nigra syskon. Han ir
enda barnet i familjen, som f6r 6vrigt bestdr av mamman och hennes sambo,
som ocksd kommer frin Iran och talar persiska. For Keiwan 4r det mycket
tydligt vilket som #r hans modersmél. Hemma talar man dezfuli och han be-
rittar att det dr en speciell dialekt av persiskan, vilken talas i den del av Iran
som familjen kommer ifrdn.

Ovriga informanter har syskon. Gloria och Munja har var sin bror, Mo-
hammed och Maja har en syster vardera. Aleyna och Natalia har bida tva
broder och en syster, medan Janira har flest syskon med tre systrar och en
bror. Att informanterna har syskon i hemmet visar sig ha betydelse f6r hur
mycket modersmaélet respektive andraspriket svenska anvinds dirhemma.
Det ménster, som de flesta av ungdomarna ansluter sig till, 4r att man talar
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modersmalet med forildrarna och svenska med sina syskon. Det ir ett mon-
ster som har konstaterats i flera av de studier som gjorts bland tvisprikiga
ungdomar. Boyd (1985) fann exempelvis att flertalet av de tvisprikiga ung-
domar som hon undersokte anvinde modersmilet med sina forildrar och
svenska med sina syskon.

Det finns nigra exempel pd avvikelser frin detta mycket dominerande
monster. Aleyna talar t.ex. turkiska med sin syster medan hon talar svenska
med bréderna och Maja har bérjat tala mer bosniska med sin syster, i synner-
het nir systerns nyanlinda bosniska fistman finns med.

6.1.1.4. Slikten

De flesta av informanterna har stora slikter. Munja utgér dock ett undantag,.
Han har inga sliktingar alls i Sverige och bara ett fital i Bosnien, eftersom far-
och morférildrarna ir déda och pappan var enda barnet. Modern har i
systrar som bor i Bosnien, varav endast den ena har familj.

Flera av ungdomarna har nistan inga sliktingar i Sverige. Det giller exem-
pelvis Keiwan som pid mammas sida inte har nigon slikt som bor i Sverige.
Pappan, som nu bor i Tyskland, har en del av sin slike i Sverige, men dem
triffar Keiwan aldrig, eftersom han brutit kontakten med pappan och hans
sida av slikten. Mammans slike bor huvudsakligen kvar i Iran, men négra av
hennes bréder har ocksd flyttat till andra linder. Mamman besoker sina
sliktingar i Iran dtminstone en ging varje dr, vilket Keiwan inte kan gora,
eftersom han bir pappans efternamn. Pappan ir politisk flykting och efterlyst
av de persiska myndigheterna. Keiwan lingtar efter att fa dterse sitt hemland
och sina sliktingar.

Keiwan: Men mamma brukar ju dka ner varje 4r, halvir, tillbaks till Iran 4 hilsa pd
sa.

Tore: De brukar hon géra, ja, men du har inte gjort de?

Keiwan: Nai.

Tore: Vad beror de pa d&?

Keiwan: Pappa. Nir han va i, de hir, specialstyrkan, si hade han hand om en stor
grupp, men s finns de papper man inte ska kolla pa, som inte han i den graden
far kolla pa, som va sin hir, stimplade dokument som ingen fir kolla pa férutom
dom hir top secret.

Tore: Hemligstimplade?

Keiwan: Precis. S4 han kollade pé en sin & nén mirkete & han dkte ur landet direke.
Tore: S& du 4 ridd att du ska ...

Keiwan: Ja, ja 4 ett politiskt efternamn di ocksd. Men vi har tinkc p& 4 byta
efternamn 4 sen aker ja bara.

Tore: Jo, fér de méste ju kinnas vildigt bittert 4 inte fi komma ...

Keiwan: Ja, precis!
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Keiwan 4r sedan ett par &r tillbaka mycket engagerad i Irans sak och deltar nu
i det politiska arbetet bland exiliranier i Géteborg.

Mohammed har heller inga sliktingar i Sverige. Diremot har bide mam-
man och pappan stora slikter i Irak. Dessa har han dock inte kunnat triffa
sedan han limnade landet vid fyra &rs &lder. Efter Saddam Husseins fall hade
han och pappan bérjat tala om att i en nira framtid gora ett besok i Irak och
dirmed fi mojlighet att triffa sina sliktingar.

Mohammed: Ja har typ kanske sett typ tv4, tre av sliktingarna nere i Irak. Resten
har ja inte sett.

Tore: Har du varit tillbaka i Irak?

Mohammed: N4, ja har inte varit de 4n.

Tore: Du har inte varit de in.

Mohammed: Vi ska &ka ner nu nista ar ja & pappa & da kan vi triffa slikeingar.
Tore: Ja, de i kanske lite sikrare da.

Mohammed: De ska va roligt 4 f3 triffa sliktingarna.

Det tycks emellertid inte bli ngot av med denna resa, eftersom Mohammed
efter en konflikt med pappan brutit kontakten med honom.

Maja och Natalia har nistan inga sliktingar i Sverige heller. Maja och
hennes familj flydde frén Bosnien tillsammans med en morbror och hans
familj som nu ocksi bor i Sverige. Ovrig slikt finns i Bosnien. Natalia har
nistan hela sin slike kvar i Chile. Hon uttrycker att hon snart vill 8ka dit for
att triffa sina sliktingar och hora deras berittelser.

Natalia: Ja, for de 4 ndnting ja typ, 44, de 4 som en tom lucka i livet, sa den luckan
méste ja fylla ihop med historier & allt ...

Tore: Ja, de 4 sikert viktigt.

Natalia: ... vad mina sliktingar har 4 beritta om mej & s ...

Aleyna har minga sliktingar bade i Sverige och i Turkiet. Hennes forildrar
kom hit som unga. Kontakterna med slikten i Turkiet hiller man genom att
varje sommar besoka de turkiska hemtrakterna. Dir har Aleynas familj ocks
ett hus sdvil som en ligenhet i en semesterort vid havet. Aleyna har ocksd fitt
fornyade och forstirkta kontakter med familjens hemby genom att hon
skaffat sig en pojkvin som dnnu bor dir, men som planerar att flytta till Sve-
rige nir det blir dags for dktenskap.

Janira som kom med sin familj frin Kap Verde som mycket liten har idag
nistan ingen slike kvar dir. Det dr endast mormodern och tvd mostrar till
Janira som fortfarande bor kvar. Ovriga sliktingar har flyttat utomlands, bl.a.
till Italien och Holland. Kap Verde ir ett land som under de senaste decen-
nierna forlorat en stor del av sin befolkning genom migration, vilket Janiras
familj exemplifierar. Forildrarna planerar emellertid att inom en nira framtid
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pensionera sig och dtervinda till hemlandet, vilket Janira ser fram emot med
viss oro. Hon kan inte sjilv tinka sig att flytta tillbaka till Kap Verde, trots att
hon 4terbesokt landet ndgra gdnger och ocksé vid sitt senaste besok skaffat sig
en pojkvin som bor dir. Janira tar det for givet att han kommer att flytta till
Sverige nir och om det blir aktuellt med dktenskap.

Det finns bland ungdomarna flera exempel pé att de uppritthéller kontak-
ter med sliktingar som inte bara bor i Sverige och de gamla hemlinderna utan
ocksd i ménga andra linder. Flera familjer kommer frin linder som varit in-
dragna i krig eller frin omriden dir levnadsférhillandena pa andra sitt varit
svéra. Familjemedlemmar har dirfor brutit upp och flyttat till linder i olika
delar av virlden, vilket har varit ett sitt att verleva eller att skaffa sig ett drig-
ligare liv. Gloria har exempelvis flera sliktingar som bor i USA, Keiwan har
slike i USA och Belgien och Janira har sliktingar bade i Italien och Holland.
Keiwans pappa bor i Tyskland och Mohammeds i Danmark och dven om de
idag inte har nigon kontakt med dem vet man inte om den kan komma att
dterupptas pa sikt.

Nigra av ungdomarna har majligheter att triffa sina sliktingar i de gamla
hemlinderna under lingre perioder, i synnerhet under sommarloven, efter-
som familjerna har kvar bostider i hemtrakterna. Det giller i synnerhet dem
som inte kommer frin alltfor avligsna linder. Majas och Munjas familjer,
som kommer frén Bosnien, har kunnat terta sina gamla bostidder dir och har
dtervint dit varje sommar sedan 1998. Ungdomarna har under dessa perioder
mycket kontakt med sliktingarna och de anvinder di det bosniska spraket i
stor utstrickning. Aleynas familj har ocksd ett hus i den turkiska hembyn, dir
mdnga av sliktingarna bor och dir familjen vistas under sommarloven. Men
under det senaste bessket bodde Aleyna hemma hos pojkvinnens familj. Dir
dr det turkiska spriket och turkisk livsstil som giller, 4ven om Aleyna ocksi
gor forsok att lira pojkvinnen lite svenska och att uppfostra honom i svensk
jamstilldhet, som att exempelvis bli mer delaktig i hushallsarbetet.

Niégra av de andra informanterna har inte mojlighet att besoka sina hem-
linder och sina sliktingar dir och for ngra r avstinden helt enkelt f6r stora
for att mojliggora drliga besok. Det giller exempelvis dem som kommer frén
Iran, Irak, Kap Verde och Chile. Glorias familj, som inte tycker att de har rad
att aka till Chile s3 ofta de skulle 6nska, har istillet kopt en ligenhet i Spanien
dir de bor flera veckor varje sommar och dir de fir mojlighet att anvinda
modersmalet spanska.

Genom de kontakter som ungdomarna har med sina gamla hemlinder
savil som med sliktingar i minga olika linder i virlden blir de till #ans-
migranter, ett begrepp som Glick Schiller & Basch (1995) menar idag ir
limpligare och mer anvindbart dn immigranter, vilka tidigare sigs som min-
niskor som rycktes upp med sina rotter och limnade sitt hem och sitt land
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for den smirtsamma processen att anpassa sig till ett annat samhille och en
annan kultur. Med transmigranter avser forfattarna “immigrants whose daily
lives depend on multiple and constant interconnections across international
borders and whose public identities are configured in relationship to more
than one nation-state” (s. 48). Aven om de itta ungdomarna inte uppritt-
héller daglig kontakt med sina sliktingar i de gamla hemlinderna eller i andra
delar av virlden #r det tydligt att minga har flitiga kontakter dver atskilliga
nationsgrinser vilket kan antas spela roll for savil uppritthdllande av fler-
sprakighet som f6r deras identitetskonstruktioner.

6.1.1.5. Sammanfattningsvis om familjen

Det finns mycket som pekar pd att familjen spelar en viktig roll fér de iden-
titeter ungdomarna konstruerar. Familjen bidrar med ménga av de kompo-
nenter som ungdomarna kan vilja bland och som de ocksé forhéller sig delvis
olika till. En betydelsefull egenskap verkar familjens sammansittning vara.
Om det finns syskon i familjen har svenskan kommit in i hemdominen pi
ett patagligt sitt (jfr Boyd 1985, Wong Fillmore 1991), eftersom det har blivit
det vanligast kommunikationsspraket mellan syskonen. Keiwan diremot ir
enda barnet i familjen och dirmed dominerar persiskan for honom inom
hemdominen. For 6vrigt anvinder alla ungdomarna sitt modersmél i stor ut-
strickning nir de samtalar med sina forildrar, eftersom det dr det starkaste
spriket for de flesta av forildrarna. Det kan vara en av forklaringarna till att
alla ungdomarna verkar ha en hog grad av flersprakighet.

Férildrarna tycks ha héga forvintningar pd ungdomarnas utbildningar
och kommande yrkesval, vilket sikerligen har betydelse fér hur deras framtid
kommer att utveckla sig. F& av forildrarna forefaller vara integrerade i det
svenska samhiillet och ha blivit riktigt etablerade pa den svenska arbetsmark-
naden i yrken som stimmer med deras tidigare utbildningar. Dirfor har de
forvintningar pa att deras barn ska lyckas bittre 4n vad de sjilva gjort. I de
familjer ddr det finns akademiska studietraditioner ir de férvintningarna som
mest tydliga.

Flera av informanterna kan genom sin familj uppritthalla kontakter med
savil sina gamla hemlinder som med andra delar av virlden dir deras slik-
tingar har slagit sig ner. Det gor att ungdomarna fir influenser frin manga
hall och att det 4r manga kulturtillhérigheter som kan fi mojlighet att inverka
vid identitetskonstruktionerna. For de flesta av ungdomarna ir transmigrant
en term som vil beskriver deras hoga grad av kontakter dver nationsgrinser.
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6.1.2. Plats

Viren 1998 genomforde jag den tidigare rapporterade enkitundersokningen
med i stort sett alla elever som gick pd mellanstadiet pd Centrumskolan. De
dtta informanter som jag intervjuade drygt fem ar senare bodde 1998 ocks i
stadsdelen Norrby och gick i sjitte klass i Centrumskolan. I synnerhet de
norra delarna av stadsdelen, vilka d& utgjorde skolans upptagningsomrade,
karaktiriseras av en hog andel boende med utlindsk bakgrund, drygt 70%
enligt tillginglig statistik (Goteborgsbladet 2003). I skolan fanns vid under-
sokningstillfillet 29 olika sprik representerade och svenskan kom forst pd en
delad sjdtteplats i storleksordning (tillsammans med arabiska och persiska).
Turkiska, bosniska, kurdiska, portugisiska och somaliska var de mest frekven-
ta modersmadlen i skolan i redovisad ordning. De undersékta eleverna var sjil-
va fodda i, eller hade forildrar som var fodda i, 30 olika linder. Endast 5 pro-
cent av eleverna uppgav att de var ensprikiga med svenska som modersmal,
ca 74 procent sade sig vara tvisprikiga med svenska som det ena av de tvi
spraken, 18 procent sade att de anvinde tre sprik dagligen och 3 procent hiv-
dade att de dr fyrsprakiga (se vidare redovisningen av enkitundersokningen,
avsnitt 4.1.4.). Dessa tal aterspeglar det som ir det utmirkande for stadsdelen
Norrby, nimligen att det dr en i hogsta grad flersprikig och multietnisk stads-
del.

En friga som varit central i min intervjuundersokning ir vad det betyder
for ungdomar att vixa upp och gi i skola i ett omrade som Norrby dir bland-
ningen av kulturer och olika modersmal ir s stor och dir flersprikighet ir si
vanligt férekommande. Hur kan det tinkas pdverka de individer som lever
didr? Spelar det nigon roll hur linge man bott dir och vilken betydelse kan
det ha att man bott pa andra orter innan man kommit till Norrby?

6.1.2.1. Platsen Norrby

Av de dtta intervjuade ungdomarna har fyra bott i Norrby hela den tid de
varit i Sverige och bor fortfarande kvar dir. Gloria och Janira var mycket unga
nir de kom till Norrby. Gloria var bara fem méanader och Janira var fjorton
ménader gammal. Munja kom dit som &ttadring efter ndgra manaders vistelse
pa flyktingforliggning. Aleyna foddes i omrddet och hennes forildrar har
ocksd bott dir sedan de forst anlinde dill Sverige i unga ar. Ingen av ung-
domarna eller deras familjer, forutom Aleynas, visste ndgot om Norrby innan
de flyttade dit. De hamnade dir efter att ha blivit anvisade ligenheter i om-
ridet. For Aleynas forildrar var emellertid valet av bostadsomride medvetet,
eftersom de flyttade frén Turkiet till sliktingar som redan bodde i Norrby.
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Dessa fyra ungdomar bor fortfarande kvar i Norrby. Aleyna och Janira
planerar inte heller att flytta dirifrén.

Tore: Hur trivs du i Norrby da? Hur 4 de & bo dir?
Aleyna: Jag tycker de 4 jittebra. Ja skulle inte tinka mej 4 flytta till ett annat stille.

Tore: Och du bor kvar i Norrby ja.

Janira: De gor ja.

Tore: Ni har aldrig funderat p4 att flytta nin annan stans?
Janira: N4, inte precis frin Norrby, men, ni.

Gloria och Munja har tankar om att méjligen flytta frin Norrby, dven om de
sdger sig trivas dr.

Tore: Hur tinker du dig om du ska bo kvar dir eller ska du ... om du skulle flytta
ndnstans vart skulle du vilja ... 2

Gloria: Nir vi ska flytta nu?

Tore: Ja, ni ska flytta sa du.

Gloria: Ja, vi ska flytta till en bostadsritt, fast bort frin Norrby.

Tore: De ska ni gora?

Gloria: Min mamma vill inte bo kvar dir.

Tore: Ja, har ni funderat p4 att flytta ndn ging dirifrén eller?
Munja: Ja, de har vi faktiske gjort. Vi har soke en stdrre ligenhet ngonstans mellan
X-gatan och Y-gatan.

Omradet mellan X- och Y-gatan ligger dock inte lingt frin Norrby och en
flyttning dit skulle inte innebira stora férindringar i bostadsmiljon.

6.1.2.2. Tidigare plats

Keiwan, Maja, Mohammed och Natalia har bott pd andra platser innan de
kom till Norrby. Keiwan och hans mamma flyttade till omradet nir han var
sju ar. D4 hade han i fyra ar bott i en mindre stad ndgra mil 6ster om Gote-
borg. Familjen bodde dir i ett bostadsomride med fi invandrare, si Keiwans
lekkamrater var huvudsakligen svenska. P4 dagis umgicks han ocksd mest
med svenska barn.

Keiwan: Ja hade mest, alltsd svenska kompisar dir.

Han bor fortfarande kvar i Norrby tillsammans med sin mamma och hennes
sambo. Familjen har dock vissa planer pd att flytta till ett angrinsande om-
rade, dir det bor fler svenska familjer och som det framkommer i flera inter-
vjuer dirfor ocksd dtnjuter hogre status.
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Tore: Har du tinke pa & flytta, eller har ni tinke pd & flytta ddrifrdn?

Keiwan: Ja har tinke 4 flytea till Ostby. De i lite bittre dir.

Tore: Ja, just de, de pratade Gloria ocksd om.

Keiwan: Ja, hoghusen & s&. Dir tinkee vi.

Tore: Ja, men inte limna omradet helt & héllet, for de 4 ju angrinsande i alla fall.
Keiwan: Precis.

Tore: Ni har inte tinke alltsa flytta ut, visterut till havet eller att flytta in till stan,
eller nit sint?

Keiwan: De 4 bra si som de 4.

Maja kom som sjudring till en mindre stad pd Sveriges ostkust. Dir borjade
hon ocksa i forsta klass. Efter en tid flyttade familjen till en mindre ort i sta-
dens nirhet och dir fanns det inte ménga personer med utlindsk bakgrund.
Maja kan bara minnas en klasskamrat som inte hade svenska som modersmil.
De svenska eleverna var i stark majoritet och Maja, som snabbt hade lirt sig
svenska, trivdes och kinde sig som en av dem.

Maja: A grejen 4, ja kiinner mej sen som en utav dom, som svenskarna. Ja blev

aldrig sirbehandlad eller sa.

Maja och hennes familj flyttade till Norrby nir hon gick i sjitte klass och det
innebar en stor omstillning f6r henne att komma till det multietniska om-
ridet och den méngkulturella klassen i Centrumskolan. Familjen var inte
medveten om vilken typ av bostadsomride man hade valt att sl3 sig ner i.

Tore: Sen s kom ni till Goteborg. Flyttade ni till Norrby direke d&?

Maja: Ja [skrattar], det va en stor skillnad.

Tore: DA blev de lite annorlunda d3 va?

Maja: Ja, de va jittestor skillnad alltsd.

Tore: Ja, hur kindes de? Hur va de?

Maja: De forsta ja tinkte pd var 4 alla svenska barnen tinkte ja. Sen tinkte ja att,
sen sig ja att de va ju lite sihir [...]. Vi visste ju inte vad vi flyttade il egentligen.

Maja, som siger sig vara en anpassbar person, vande sig dock vid sammansitt-
ningen av klasskamrater som kom frin ménga av virldens alla horn.

Maja: Men de ordnar sej ju alltid. Men lite annorlunda va de.

Maja och familjen bodde kvar i Norrby under tiden hon gick i hogstadiet
ocksd, men under hennes gymnasietid flyttade de till ett mer etablerat bo-
stadsomrdde som inte utmirker sig for att vara sirskilt multietniskt.

Fér Mohammed tedde sig den forsta tiden i Sverige annorlunda. Nir han
var fyra r gammal limnade han, modern och systern mingmiljonstaden Bag-
dad for att sla sig ner i de mer glesbefolkade nordliga delarna av Sverige. I sju



ar bodde familjen pé en ort pé grinsen till Finland. Dir fanns det fi andra in-
vénare med utlindsk bakgrund. Diremot dr omrédet traditionellt tvasprakigt
med tornedalsfinska (meinkieli) och svenska som parallella sprik. Manga av
Mohammeds kamrater, bide p& dagis och pa girden, talade meinkieli och
foljden blev att Mohammed férutom svenska ocksa snappade upp en del av
detta sprak. Han gick hela ligstadiet i den nordliga orten. Det var svenska och
i nigon mén meinkieli som dominerade i skolan. Andra modersmal férekom
inte si mycket.

Nir Mohammed hade bérjat i arskurs fem bestimde sig familjen for att
flytta till Goteborg, frimst for att modern kinde sig ensam, och kom d till
en ligenhet i Norrby. Trots att han funnit sig vil tillrdtta i de jimforelsevis
mer homogena nordliga delarna av Sverige uttrycker Mohammed att det var
en kinsla av befrielse fér honom att komma till klassen i Centrumskolan.
Han beskriver métet med klassen pa ett annorlunda sitt in Maja.

Mohammed: Ja kom in i klassen. De va roligt 4 lira kiinna, ja triffade minga som
pratade samma sprik, arabiska, s de va en ny kinsla pa nat sitt.

Tore: Ja, for da fanns de fler, ja, kiindes de bra att ...2

Mohammed: De kindes SKONT pa nit sitt. De kindes ...

Tore: Ja de forstir ja. Va de minga som talade arabiska?

Mohammed: Ja, typ de va de. De kindes som man hade nit gemensamt med

allihopa.

Mohammed har alltsedan dess bott kvar i Norrby och trivs utmirke dir. Han
har heller inga planer pd att flytta dirifrén.

Tore: A ni har aldrig funderac p4 att flytta ifrin Norrby?

Mohammed: Faktiskt inte. D4 & d& morsan typ vill flytta. Nyligen vi hade varit i
Tunisien, for typ ett 4r sen, s vi funderade pé 4 flytta ner dit, men ja ville inte. Ja
4 uppvixt hir, s4 ja vill stanna.

Natalia var tva ar nir hon kom till Sverige. Hon hamnade ocksé i norra Sve-
rige tillsammans med sina férildrar och lillasyster. Den norrlindska kuststad
de bodde i under sex dr, och dir Natalia gick i forskola och hela lagstadiet, lig-
ger ndgot lingre sdderut in Mohammeds forsta svenska hemort. Hon trivdes
bra med sina huvudsakligen svenska kamrater bide i skolan och pd fritiden.
Svenska spriket lirde hon sig snabbt och hon tycker aldrig att hon haft nagra
problem med det eller med dmnesundervisningen i skolan. Det beror mycket
pa att hon genast kom in i en s svensk miljo, menar hon.

Tore: S& du tycker aldrig egentligen att de varit ndgra problem eller hur ser du pa
de?

Natalia: N4, de har inte varit nigra problem.

Tore: Utan du har kunnat f6lja undervisningen 4 ...?
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Natalia: Ja, men ja tror de va tack vare bara for de va s& ménga svenskar dir, s& man
va ju inne i svenskan hela tiden.

Familjen flyttade sedan till Norrby och Natalia bérjade fjirde klass i Cent-
rumskolan. Hon ville egentligen inte alls flytta frin sina kamrater, men for-
dldrarna hade tréttnat pé livet i Norrland. Natalia siger att det nirmast blev
en “kulturkrock” for henne att komma till det multietniska bostadsomradet
och den brokiga klassen. Livet dir skilde sig mycket frin det liv hon vant sig
vid i den nordliga staden. Hon vantrivdes helt enkelt till att bérja med.

Natalia: Mamma & pappa hade ind& tréttnat pd [...], fast JA ville girna bo kvar
dir, si de va HEMSKT 4 flytta till Goteborg. For vi flyttade ju direkt till Norrby.
Tore: De gjorde ni ja.

Natalia: S& de va i stort sett kulturkrock eftersom ja bodde dnda svenskt diruppe.
S4 kom ja hit med en massa invandrare, iranier, somalier & hela bunten.

Natalia: Men ja va lite utanfér. Ja typ grit om kvillarna. Ja bara ville &ka upp till
[...] f6r dom va s snilla dir.

Tore: Va jobbigt!

Natalia: Ja, de va en jobbig period.

Efter hand vande sig dock Natalia vid Norrby och kamraterna och fann sig
ocksd ganska vil tillritta. Hon gick mellanstadiet i Centrumskolan och bér-
jade hogstadiet i Visterskolan, men efter en termin dir flyttade familjen frin
Norrby till en mer central stadsdel med betydligt firre invinare med utlindsk
bakgrund.

6.1.2.3. Senare plats

Sex av de dtta informanterna bor fortfarande kvar i Norrby tillsammans med
sina familjer. Maja och Natalia har dock limnat omradet och bor nu i andra
delar av Goteborg.

Fér Maja och hennes familj, som bott i flera &r pa ett par mycket svensk-
dominerade platser innan de kom till Norrby, blev tiden dir bara som ett kor-
tare mangkulturellt mellanspel. For ett par ar sedan flyttade familjen till ett
bostadsomride i Goteborg som kan sigas vara huvudsakligen svenskdomine-
rat. Den mangkulturella miljén i Norrby hade man svért att kiinna sig rikeigt
hemma i.

Tore: Varfor flyttade ni dit d&?

Maja: Vi ville komma ifrin Norrby si att siga.

Tore: Va de s3?

Maja: Ja vet inte men de VA nog de. De va dirfor. Ja sa sjilv till mamma, vi méste
flytta hirifrin, for ja tyckte inte de va s himla kul 4 bo dir.



Tore: Ni. Vad va de som gjorde, vad i de du inte gillar, eller ni inte gillar ...?
Maja: Ja vet inte, allting va s& annorlunda dir. Ja vill helst bo i ett sédant svenskt
omride som ja gjorde nir ja va liten.

Natalia, som trivdes storartat i den norrlindska kuststaden och som frin bér-
jan hade svért att finna sig tillrdcta i Norrby, bodde bara dir under tiden hon
gick i mellanstadiet, varefter familjen flyttade till ett mer centralt beliget bo-
stadsomréde.

Tore: Va va de som gjorde att ni flyttade, att ni bestimde er for att flytta fran ...2
Natalia: En stdrre ligenhet.

Tore: Storre ligenhet.

Natalia: Ja, vi bodde i en fjutteliten trea dir uppe i Norrby & eftersom alla blev
storre 4 ... mina smisyskon & allt s§, 8 mamma har alltid velat bo inne i stan om
man siager sd.

Pa hogstadiet gick Natalia kvar hostterminen av arskurs sju i Visterskolan i
Norrby i vintan pd att placeras i en hogstadieskola i det nya omradet. Det
forefaller som om tiden i det mangkulturella Norrby 4nd3 haft viss inverkan
pa Natalia for nir hon pd virterminen i sjuan borjade i den nya skolan hade
hon mycket svart att finna sig tillritta dir.

Tore: Hur va de 4 komma frin Visterskolan till X-skolan?

Natalia: Mm, d4 kiindes de ocks3, typ, nin slags krock, for ALLA va svenskar dir
4 ja hade 4nd3 blivit lite mer, ska man siga, typ, mer invandraraktig bara for att ja
gick i Viisterskolan. Man blev ju 4nd& sén som man umgicks med.

Det visade sig ocksa att hon saknade sina kamrater frin Norrby och tiden dir.

Natalia: Man saknade @ndé den tiden i Norrby...
Tore: Du siger de.
Natalia: ...for de 4 indd en del av mitt liv Norrby.

Slutligen kom i alla fall Natalia till en hégstadieskola i det omrdde dir hon nu
bor dir hon kunde trivas.

Tore: Men SEN fick du d3 byta till Y-skolan.

Natalia: Ja.

Tore: Va de nin skillnad pd dom skolorna tycker du da?

Natalia: Ja.

Tore: De va de?

Natalia: De va mest, de va blandade med invandrare 4 svenskar.

Tore: P4 Y-skolan?

Natalia: Ja, pd Y-skolan, for pd X-skolan va de bara typ, bara svenskar, 4 alla sina
finklider 3 ...

Tore: Jaha, de gillade du inte rikeigt?
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Natalia: N4, de va inte min stil.
Tore: N3, si da kindes de lite bittre pd Y-skolan?
Natalia: Ja.

Det forefaller som om Natalia trivs bist dir det finns en "lagom” blandning
av invandrare och svenskar. Hon hiller fortfarande kontakt med sina gamla
kamrater i Norrby och hennes pojkvin bor ocksa dir. Detta har haft ill f6ljd
att hon nistan varje dag besdker Norrby, trots att det ir flera ar sedan hon
flyttade dirifrdn. Och nir hon funderar pa att skaffa sig eget boende, for att
komma ifrdn den stora familjen, s& 4r en ligenhet i Norrby ett attraktive alter-
nativ for henne.

6.1.2.4. Attityder till Norrby

De ungdomar jag intervjuat uttrycker nistan samtliga positiva kinslor och en
stor solidaritet gentemot bostadsomrddet Norrby. Det ir egentligen bara
Maja som aldrig kom att kinna sig riktigt tillfreds under tiden hon och famil-
jen bodde dir. Hennes solidariteter och tillhorigheter verkar skilja sig ndgot
frin 6vriga informanters, formodligen pa grund av hennes tidigare erfaren-
heter. Natalia, diremot, som ocksé flyttat till en annan del av Géteborg, har
fortfarande mycket starka band med Norrby och kamraterna dir. Férortsung-
domars solidaritet med det egna omréidet och starka lokalpatriotism kom-
binerat med delaktighet med globala kulturella gemenskaper har beskrivits av
flera forskare (jfr ex. Alund 1997, Sernhede 2002). Alund (1997, s. 179) me-
nar att lokalpatriotismen 4r pa gott och ont. Det goda innebir att det finns
en gemenskap i multietniska bostadsomriden som har betydelse for ung-
domarnas sjilvkinsla liksom for kinslan av férankring och delaktighet. Det
negativa ir att lokalismen kan leda till att fororten utvecklas till en skyddad
zon som kan bli protektionistisk och utestinga omvirlden.

Mohammed férefaller att vara den av informanterna som trivs allra bist i
det multietniska Norrby. Han identifierar sig sjilv som invandrare och kinner
stor solidaritet med andra invandrare i omradet. Han tycks inte heller sakna
ett storre inslag av svenskar dir.

Tore: Vad tycker du om 4 bo i Norrby?

Mohammed: De i faktiske bra typ. De 4 olika kulturer. De 4 bara invandrarna som
... S& de 4 jittebra umgds. S 4 de ju folk & s& ...

Tore: Ja. Du saknar inte de att de skulle va, att de skulle va fler svenskar som bodde
didr da eller ...?

Mohammed: De finns ett par ocksd 4 man typ ...

Tore: De gor de sikert.

Mohammed: P4 ndt sitt de 4 relaxed du vet, eller s avslappnande.

Tore: Ja, du kinner dej hemma dir helt enkele?
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Mohammed: Typ, ja du vet de man, man 4 van du vet.

Tore: Ja, precis.

Mohammed: Framfor invandrare typ man kan gdra ménga fler saker 4n framfor
svenskar. Invandrare dom i sjilva sina, s dom forstdr.

Tore: Ja.

Mohammed: Ibland man gir bara ut med tofflor & typ, ninting du vet. Svenskar
i inte si vana vid sint.

Flera av ungdomarna uttrycker att de kiinner sig trygga i Norrby. De har vixt
upp dir och kinner vil till omridet och minniskorna som bor dir. Infér and-
ra stadsdelar kan de kinna en storre otrygghet. Gloria och Munja siger pa
foljande sitt om sitt bostadsomrade.

Tore: Vad tycker du om att bo i Norrby?

Gloria: Ja tycker de 4 bra.

Tore: Du tycker de 4 bra. Varfor ...2

Gloria: Minga i ridda du vet, si som man siger NORRBY, wow!

Tore: Ja, ja vet. Ja ja.

Gloria: Men de 4 s, for mej om ja siiger 8 X-omrédet. Ja 4 ridd 4 ga dit pé kvillen.
Tore: Ja ja.

Gloria: Fér mej 4 de inget behagligt 4 gd dit pd kvillen, men f6r mej 4 de
jittenormalt & va ute klockan tolv i Norrby utan att nic hinder, medans dll
exempel om nin annan gir si 4 dom jitteridda. De i de att man KANNER s3 pass
mycket, inte kiinner, men man kinner igen si pass mycket personer, fér man har
viixt upp med dom pé ndt sitt. Man ser dom alltid 4 man ser ja han 4 kusin med
honom & man vet ju, s& om nit skulle hiinda s kiinner alla igen varandra.

Tore: Vad gillar du 4 bo i Norrby?

Munja: Vad ja gillar dir?

Tore: Ja.

Munja: Dir 4 alla mina vinner, som bor dir.

Tore: Dir har du alla dina vinner ja.

Munja: Och kidnner mej, ja vet inte, trygg dir. Ja kinner, ja kinner till bist de
omrédet.

Tore: Finns de nt som inte 4 sd bra med Norrby da?

Munja: Ja vet inte, alla ... dom svenskar i min klass eller nigra s, dom siger typ,
ja de 4 farligt i Norrby. Folk rénar, folk gor s3 & s&.

Tore: Vad siger DU da?

Munja: De 4 inte alls sant.

Tore: De 4 inte sant?

Munja: Dom har inte ens varit dir. Dom vet inte ndt. De 4 bara skitsnack.

Ytterligare ndgra av informanterna siger att de trivs bra i Norrby, men att de
hade 6nskat att det bott fler svenskar i omradet.

Tore: Vad tycker du om Norrby d4, att bo dir?
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Keiwan: For ett eller tre ar sen, TRE 4r sen, s& va de jittebra, super. Ja har alltid
tycke att Norrby 4 jittebra, speciellt Ostby, 44, dels for att de bor frin ALLA olika
linder & ... De 4 okej. De 4 bra. Men NU tycker ja inte de 4 sd bra.

Tore: N4, varfor de?

Keiwan: Eftersom att dom svenskar som bor dir blir uttringda eller vad man ska
siga, forstdr du vad ja menar?

Aleyna: De kinns bra faktiske, de gor de.
Tore: Ja.

Aleyna: Men de skulle vart mer svenskar.
Tore: De 4 de som fattas egentligen bara.
Aleyna: Ja, de 4 de som fattas.

Tore: Fér de som ja tinker lite pd 4 att de bor vildigt ménga, alltsd de 4 en vildig
blandning pd minniskor, att de 4 manga olika kulturer, ménga olika sprik & sadir
som finns dir.

Janira: Ja, de i de.

Tore: Vad tycker du om de?

Janira: Ja, de hade varit trevligt med lite mer svenskar dir.

Den enda av ungdomarna som uttrycker negativa uppfattningar om Norrby
och livet dir 4r Maja. Det tycks som om de forsta dren i Sverige pa platser dir
det varit en starkt homogen etniskt svensk befolkningsmajoritet, och dir
Maja ocksa kiint att hon smilt in och blivit accepterad, har haft stor betydelse
for var hon vill vilja att bo fortsittningsvis. Hon kinner inte att tiden i Norr-
by var sirskilt positiv f6r henne.

Maja: Ja vill helst bo i ett snt dir svenskt omride som ja gjorde nir ja va liten, for
man 4 ju uppvuxen ...

Tore: Jaha, som i [...] eller [...] dir ...

Maja: Ja, man 4 uppvuxen bland s&nt & d4 vill man fortsitta med de, f6r byter man
liksom omgivning & s3, d4 blir de jitteannorlunda, tycker ja.

6.1.2.5. Sammanfattningsvis om plats

For alla, utom méjligen en av ungdomarna, har det flersprakiga och ming-
kulturella Norrby kommit att spela en stor roll i deras liv. Fér Maja tycks den
tid familjen bodde dir ha blivit till ett mangkulturellt mellanspel som hon
visserligen beskriver som intressant och lirorikt, men 4nd4 inte sd lockande
att hon ville fortsitta att bo dir. Ovriga informanter talar med virme om om-
radet och visar sig vara mycket solidariska med det nir det utsitts for negativa
beskrivningar, och som de tycker, férutfattade meningar. De tycker att det dr
ett bra stille att bo pd och de kiinner sig hemma och trygga dir. De allminna
uppfattningar om Norrby som formedlas exempelvis via press och media

tycker de dr felaktiga.
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Det dr ocksé i andra sammanhang ett uppmirksammat fenomen att for-
orten och dess invénare i media beskrivs pd ett sitt som de boende i omrédet
inte kiinner igen sig i. Ristilammi (1994) har studerat olika beskrivningssitt
av fororten Rosengdrd i Malmé och funnit att beskrivningarna pé olika sitt
handlar om det han kallar férorternas symboliska "annorlundahet”. Den be-
skrivningstyp som varit férhirskande under 1990-talet kallar han “en etnisk
annorlundahet”, dir férorten framstdr som en etnisk djungel och ett hotande
kaos. Pripp (2002) har ocksd visat pd hur de boende i Stockholmsf6rorten
Fittja inte kiinner igen sig i de bilder media formedlar om omréidet. De som
bor i de multietniska férortsomrddena blir naturligtvis paverkade av de upp-
fattningar som pa detta sitt formedlas om dem och de, liksom ungdomarna
i min intervjuundersékning, 4r vil medvetna om den liga status som omradet
har fate.

Nigra av informanterna beskriver hur de kiinner en stor samhérighet med
den multietniska fororten Norrby. Mohammed berittar i intervjun om kins-
lan av att komma hem nir han métte den mangkulturella klassen i Centrum-
skolan. Natalia besoker Norrby nistan varje dag och umgis med vinnerna
ddr, trots att det var linge sedan hon flyttade frin omridet.

Sammantaget visar sig platsen vara av mycket stor betydelse for ung-
domarnas identitetskonstruktioner. Fér det férsta genomsyras Norrby av fler-
sprikighet. En majoritet av de minniskor ungdomarna méter dir, bade i och
utanfér skolan, talar flera sprik, vilket tycks stodja deras egen flersprikighet
och deras positiva syn pd den. De forefaller inte ha reflekterat s& mycket ver
det faktum att de kan anvinda och vixla mellan olika sprak i olika funktioner,
vilket antyder att de ser det som ndgot fullstindigt oproblematiskt och na-
turligt.

For det andra gor den flitiga interaktionen med kamrater frin olika sprak-
liga och kulturella bakgrunder att de kan vilja bland och lita sig paverkas av
en uppsjo av olika tillhorigheter som ir representerade i omradet. De kan,
som ocksi Alund (1997) beskriver, gé over grinser av olika slag och gi ut och
in i varandras liv och pa det sittet skapa nya svenska identiteter.

6.1.3. Skola

Vid sidan av hemmet och familjen ir skolan den institution som har storst in-
verkan pd en uppvixande generation unga minniskor. En av skolans upp-
gifter iir att socialisera eleverna till att bli delaktiga i de synsitt och virderingar
som sambhillet vill ska vara gemensamma fér alla dess medborgare. Detta ut-

trycks i Liroplan for det obligatoriska skolvisendet (Lpo 1994) pa foljande sitt:



Skolan har en viktig uppgift nir det giller att fsrmedla och hos eleverna férankra
de virden som virt samhillsliv vilar p4. Minniskolivets okrinkbarhet, individens
frihet och integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och
min samt solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta

och formedla (Lpo 94, s. 5).

Skolan har ocksa till uppgift att ligga grunden for det méangkulturella sam-
hille som riksdagen redan 1975 beslét skulle byggas i Sverige. Dirfor finns i
liroplanen for grundskolan ocksd formuleringar om detta under “skolans

virdegrund och uppgifter”.

Det svenska sambhillets internationalisering och den vixande rérligheten 6ver
nationsgrinserna stiller héga krav pd minniskors férméga att leva med och inse de
virden som ligger i en kulturell méngfald. Medvetenhet om det egna och delak-
tighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som #r viktig att
utveckla, tillsammans med formégan att forstd och leva sig in i andras villkor och

virderingar (Lpo 94, s. 5).

Férutom uppgiften att dverféra grundliggande virderingar till eleverna skall
skolan formedla kunskaper. Det sigs i liroplanen att det ir skolans viktigaste

uppgift.

Skolans huvuduppgift ir att formedla kunskaper och i samarbete med hemmen
frimja elevernas utveckling till ansvarskinnande minniskor och samhillsmedlem-

mar (Lpo 94, s. 7).

Skolan har dirfér ett betydande inflytande 6ver eleverna, dels genom sin roll
som overforare av det som samhillet anser vara grundliggande virderingar
och dels som férmedlare av sidana kunskaper som samhillet ser som viktiga
for att eleverna ska kunna utvecklas till dugliga samhillsmedlemmar. Skolan
torde dirigenom ha stor inverkan pd de identiteter som de atta ungdomarna
i studien konstruerar.

6.1.3.1. Den tidiga skoltiden

De flesta av de intervjuade ungdomarna kom till Sverige som mycket unga
och har ocksd gitt pd dagis och forskola hir. Aleyna ir till och med fodd i
Géteborg. Hon har inte gitt pd dagis, men hon bérjade didremot i en turkisk
forskola nir hon var sex &r. Maja och Munja, som flydde frin kriget i Bosnien,
var dock nagot ildre nir de kom till Sverige. Maja var sju 4r och Munja atta
dr gammal. Maja hann gi nigon tid pa dagis i Bosnien, till skillnad frin
Munja som fick gi direke in i &rskurs tva i Norrby, utan att ha gt det forsta



skoldret vare sig i Bosnien eller Sverige di han och familjen befann sig pa
flyke.

Flera av ungdomarna beskriver hur de for forsta gingen pé allvar kom i
kontakt med svenska spraket pa dagis.

Tore: Kommer du ihdg ninting av hur de va, ja nir du forst borjade prata svenska
da?

Janira: Ja.

Tore: Eller hur de gick dll?

Janira: Ja, ni, ja vet fakriske att ja gick i dagis 4 dir bérjade ja prata svenska.

Keiwan: De va dir i dagiset d& de va mer ...
Tore: Ja, s& dd hérde du egentligen mest svenska nir du va ...2
Keiwan: Mm, d& bérjade ja lira mej tala svenska.

Mohammed: Ja, ja bérjade typ dagis eller forst, ja vet inte, de va nn tolk som
hjilpte oss med allting. Han va ocksd frin Irak s&. Vi kunde ju ingen svenska nir
vi kom.

Tore: N4, de kan man inte da.

Mohammed: S& pa nr sitt, ja vet inte hur vi lirde oss. Vi lirde oss verkligen
snabbt. De tog inte ens ett halvar eller ett ar s& hade vi redan lirt oss.

Tore: Kan du minnas nir du forst bérjade prata da eller nir du mdtte svenskan
forse?

Natalia: Ja, ja kommer ihdg de faktiskt. Vi va p lekrummet pé dagiset & sd satt hon
dir & forsokte lira mej ord & s4 dill sist, ja bara kiinde att de satt 8, d borjade ja &
sidir smiprata. A de minns ja.

Nigra har ocksd fitt mojlighet att trina sina modersmdl pd dagiset eller i
forskolan.

Tore: D4 va du sex &r nir du gick i, bérjade forskolan ja. Vad, vet du vad de va for
typ av forskola? Va de, va de en svensk forskola eller va de en turkisk?
Aleyna: De va en turkisk.

Gloria: Men ja kunde lisa & skriva nir ja borjade.

Tore: De kunde du.

Gloria: For vi hade en spanskalirare ...

Tore: Ja.

Gloria: ... i dagiset ...

Tore: Vasadu? I ...

Gloria: I dagiset.

Tore: I dagiset ja.

Gloria: S8 hon lirde ut oss. Inte bara pd spanska men pa svenska 4 spanska.

Tore: De va ett svenskt dagis s4 att siga da?
Janira: Ja, de va ett svenskt dagis, men ja hade en portugisisk lirare.



Tore: De hade du.

Janira: Ja, som jobbade dir.

Ingen av ungdomarna har gétt i skola i sina gamla hemlinder utan har bérjat
skolan hir i Sverige.

Aleyna, Gloria, Janira och Munja bérjade pé ldgstadiet i Norrby. Janira
gjorde det i en portugisisk hemspraksklass. Det var en klass dir eleverna var
bade portugisisk- och kriolutalande. Liraren talade portugisiska och svenska.
De 6vriga eleverna bérjade i en ”svensk” klass dven om majoriteten av klass-
kamraterna hade andra modersmél dn svenska. Keiwan bérjade forsta klass i
en mindre stad ndgra mil frin G6teborg men flyttade efter forsta terminen till
Norrby och hamnade di bland flersprakiga kamrater. Mohammed och Nata-
lia gick hela lagstadiet i svenskdominerade miljoer och Maja gick ocksa lag-
stadiet i invandrarglesa skolor pé ostkusten.

Endast tvd av informanterna har gitt i férberedelseklass. Keiwan gick i
ungefir en termin i en forberedelseklass innan han flyttade till Norrby och
Maja gick sitt forsta skoldr i en sddan klass.

Si gott som alla ungdomarna minns tiden i ligstadiet som en rolig tid
dven om alla inte hade hunnit skaffa sig si stora kunskaper i svenska d&.

Tore: Hur minns du den tiden d4, nir du gick pé ldgstadiet? Va de nét roligt eller
va de jobbigt eller?
Maja: Ni de va bra. De va roligt & s.

Tore: Hur minns du den tiden p8 ldgstadiet dir d4? Va de jobbigt eller?
Munja: N4, de va en ritt rolig tid for me;j.

P4 mellanstadiet tycks de forsta riktiga svarigheterna i skolan dyka upp. Det
dr péfallande att flera av informanterna nimner att det di var matematik-
dmnet som bérjade stilla till problem.

Tore: Va de ninting som va svirt 4 sd nir du gick pa mellanstadiet?

Keiwan: Mm, de va matten.

Tore: Matten tyckte du va jobbig.

Keiwan: Matten i ligstadiet va enkelt, men de va d4, mellanstadiet va ju lite mer
svarare.

Tore: Du sa egentligen att de har inte varit svirt si, men om de va nét sirskilt imne
tinkte ja pa som du har fitt kimpa med ...

Mohammed: Matte, for ja, alltsd ja minns inda sen ja bérjade ettan sa vigrade ja
gora lixan, typ ja gjorde, ja glomde alltid matten.

Tore: S& matten tycker du har varit sv+?

Mohammed: Ja har inte varit for matten men ja klarade av de. Men ja har inte
gillat matte. Typ men de har ja klarat av. S3 typ de va den ja fick ibland lite hjilp
med 4 sd.
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Tore: Ja vet inte, pratade vi om de, om de va ndnting som du tyckte va svirt si pd
mellanstadiet?

Natalia: Mm, de va matten.

Tore: De siger du.

Natalia: Ja, ja fick ha en speciallirare.

Tore: Vad beror de pa tror du att du tyckte ate de va svére?

Natalia: Ja tyckte bara att de va svdrt. De va inte ninting med spriket. Ja tyckte
bara de va allmint svirt bara.

Ytterligare ett imne som flera informanter nimner som lite problematiskt och
trakigt dr engelskan. Det kan tyckas forvinande eftersom det brukar betraktas
som ett populirt imne i skolan, inte minst bland elever med utlindsk bak-
grund. Min enkitundersokning (se avsnitt 4.3.) visar ocksd att engelska var
det sprik som allra flest elever ansdg vara nyttigt att kunna. Vissa andra-
sprakselever har ibland fatt viinta med att borja lisa engelska tills svenskkun-
skaperna blivit ndgorlunda befista. Aleyna fick t.ex. inte bérja lisa engelska i
fjirde drskursen, eftersom hennes svenskkunskaper ansdgs vara for svaga. Den
sena starten med dmnet tycks dock, tvirtemot vad avsikten formodligen var,
ha inneburit att hon haft problem med engelskan igenom hela skoltiden.

Tore: Va de nit som du tyckre va SARSKILT svirt sidir? Va de ...2
Aleyna: Engelskan. Nir man bérjade med de, de va svart.

Tore: De va svare?

Aleyna: S3 ett &r va ja, fick ja va utan engelska, s4 ja fick ta svenska istillet.

Maja, som menar att hon annars inte har haft nigra problem i skolan, utan
istillet har haft ganska litc for sig, har aldrig tycke att engelska ir ett roligt
skoldimne.

Tore: Va de ndt som du tyckte va svért s& som ...?

Maja: Mellanstadiet?

Tore: P4 mellanstadiet.

Maja: Ja gillade aldrig engelska.

Tore: Na.

Maja: De va nog de virsta alltsi. Ja vet inte varfér men aldrig engelskan tyckte ja
om. Men allt annat va kul.

Munja hade inte heller nigra patagliga problem med imnena pi mellan-
stadiet, forutom engelskan som han tyckee hjirtdigt illa om. Denna motvilja
har f6ljt honom genom hela skolgingen.

Munja: Ja, vissa imnen va lite jobbigare 4n andra men ...
Tore: Vilka skulle de kunna va som va svérare 4n andra?
Munja: Ai, engelska.

Tore: Engelska va svart?



Munja: Ja, engelska har ja alltid haft problem med. De har ja dven idag.
Tore: Idag ocksd?
Munja: Ja, inte lika mycket dir, men ja hatar, ja har alltid hatat engelska.

Trots att skolan har upplevts som lite mer krivande pa mellanstadiet av vissa
av ungdomarna och det ocks& har uppstitt problem med vissa imnesstudier
sd tycks dock de flesta ha trivts bra i skolan. De forefaller att i stort sett ha
kunnat klara skolans krav och har varit timligen vilanpassade elever. Den
som hirvidlag skiljer ut sig nigot ir Mohammed som #nda frin skolstarten
haft svart for rollen som monsterelev.

Tore: Vad berodde de p4 att du va busig tror du d&?

Mohammed: Ja har alltid typ varit skoltrétt. Mamma har sagt de dnda sen ja gick
i ettan. Ja har alltid varit skoltrétt & har haft svért & sitta still.

Tore: Tycker du att, har de varit jobbigt i skolan tycker du eller ...2

Mohammed: N3 typ de gir hur litt som helst allts3. Ja klarar av de utan problem,
men de 4 viljan som i de svira ...

Tore: De 4 viljan.

Mohammed: Hur mycket ja dn har f6rsokt.

En mojlig forklaring till Mohammeds svédrigheter kan vara att han bérjade
skolan nir han var ett 4r yngre 4n klasskamraterna. Det fédelsedr som skrevs
in i passet vid familjens flykt frin Irak skiljde sig ett &r frin Mohammeds
egentliga fodelsedr. Den for tidiga skolstart, som denna felskrivning ledde till,
kan mojligen vara en bidragande orsak till de problem som f5ljt honom gen-
om skolan.

6.1.3.2. Den senare skoltiden

Nir informanterna limnade mellanstadiet och gick vidare till hogstadiet
fanns det i princip tvd skolor fér dem att vilja mellan, Visterskolan och
Soderskolan. Enligt den nirhetsprincip som linge varit forhirskande i skolan
skulle Visterskolan vara det naturliga valet. Hilften av ungdomarna, Aleyna,
Gloria, Janira och Munja, valde dock att soka sig till Séderskolan. I de flesta
fall, men inte alltid, var det forildrarna som lig bakom detta val. Eftersom
Visterskolan var kind som en skola med mycket hog andel invandrarelever
och dirtill en stor andel elever som limnade den med icke godkinda eller
ofullstindiga betyg, si trodde en del forildrar att deras barn skulle ges bittre
mojligheter om de gick hagstadiet i Séderskolan. Denna skola hade 1998, nir
valet var aktuellt for eleverna, en betydligt mindre andel elever med utlindsk
bakgrund och hade allmint rykte om sig att vara en kvalitativt bittre skola.

Tore: A de nin skillnad liksom pi dom tvi skolorna tror du eller?
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Aleyna: De fanns MER invandrare i Visterskolan.

Tore: De gjorde de.

Aleyna: Mamma ville inte att ja skulle bérja dir, for ja skulle inte komma in pa
gymnasiet & klara hdgskolan & sina saker.

Tore: N, de kanske du hade gjort indd i 4 for sej men ...

Aleyna: 83 ja valde Séderskolan.

Tore: For den hade liksom rykte om sej att va lite mer ...?2

Aleyna: Mer svensk av sej.

Tore: Ja, s att de va dirfor dd som du valde den?

Aleyna: Mm.

Tore: S& kommer vi till hogstadiet.

Gloria: D4 bytte ja skola.

Tore: D4 bytte du skola ja.

Gloria: Ja, till Séderskolan. Ja fick inte g& i Visterskolan.

Tore: Du FICK inte de, for ...?

Aleyna: Minga invandrare. Min pappa ville inte.

Tore: Han ville inte de, utan han ville att du skulle gi i S6derskolan?
Aleyna: Ja, han bara "de skadar inte med lite fler svenskar”.

Tore: Vart gick du d&?

Janira: Ja gick till Soderskolan.

Tore: Du gick till Séderskolan. Varfér de?

Janira: Dirfor att mina férildrar ville de.

Tore: A varfor ville DOM de d&?

Janira: A4, dom tyckee att Soderskolan va en bittre skola. Ja ville gi efter kompisar-
na, men de tyckte inte dom.

Tore: A kompisarna gick dill ...2

Janira: Visterskolan, men dom tyckte att ja skulle gd till Séderskolan for att dom
hade bara hért FORDELAR med den 4 nackdelar med Visterskolan.

Tore: Va de s d& tror du?

Janira: Nja, ja tycker dom 4 nistan likadana dom skolorna.

Tore: Du tycker de ja.

Janira: Fast de verkar ind4 som Séderskolan i mer hirdare med, sihir lektioner &
betyg, sd de kanske va bittre dir.

Tore: Dom flesta tror ja ind4 gick till Visterskolan, men du bestimde dej att du
skulle ga i Séderskolan.

Munja: Mm.

Tore: Eller va de mamma & pappa som tyckee ...2

Munja: N3, de va ja som ville dit.

Tore: De va du som ville.

Munja: Ja.

Tore: Va beror de pa att du ville de?

Munja: N4, ja vet inte. De va ... Ja fick hora rykeen ...

Tore: Ja.

Munja: ... att, ja vet inte, att Visterskolan skulle va mer problematisk eller va
déligare, att de va ... 4 att Soderskolan va mycket bittre & bittre ldrare & allt sénc.



Keiwan, Maja, Mohammed och Natalia gick till Visterskolan efter mellansta-
diet och det var di som Mohammeds skolproblem bérjade pd allvar. Han
skolkade bl.a. mycket frin lektionerna vilket fick till f6ljd att han placerades
i sirskilda undervisningsgrupper. Hans studier och skolresultat blev pd detta
sitt lidande. Natalia gick bara en termin i Visterskolan innan hon kom till en
tydligt svenskdominerad skola i det bostadsomréide dit familjen flyttade. Hon
hann inda skaffa sig en uppfattning om Visterskolan.

Natalia: ...  Visterskolan va ju ANNU starkare attityds+ ... attityden bara va dnnu
starkare, alla va mer brikaktiga & ...

Tore: Jo, de har ja ... Ja vet ju att Visterskolan HADE i alla fall d& ett ganska daligt
rykte s3 ju.

Natalia: Ja.

Keiwan och Maja tycks mena att Visterskolan inte var sirskilt bra, men att
man inte kan lasta skolan for det, utan att det mer berodde pé de elever som
gick i skolan.

Tore: Va tyckte du om den tiden d&, pd hogstadiet?

Keiwan: Jittebra.

Tore: De va de?

Keiwan: Mm, verkligen, men de va ju folk som ... eller inte folk 4 folk. Skolan blev
ju sa kritiserad.

Tore: Ja vet ja.

Keiwan: Men de beror ju inte pd skolan. De beror pd dej sjilv om du vill komma
ninstans 4 kimpa for de.

Tore: A hur minns du den tiden p3 hégstadier? Va de kul eller va de trikig eller
hur kiindes de?

Maja: De va sadir. Ja tyckte skolan va vildigt kass, tyckte ja. A maten va inget
vidare heller.

Tore: P4 vilket sitt va skolan kass tycker du?

Maja: Ja vet inte, men de beror nog pa eleverna. Rektorn & dom forsokte vildige
mycket. Ja sjilv satt ju med i elevrddet. Vi forsokee fi skolan bra & méla om
viggarna 4 allt s, men folk gick i korridorerna med penna 4 liksom smutsa ner
allting sa.

Alla ungdomarna, méjligen med undantag f6r Mohammed, uttrycker att de
fatc arbeta ganska mycket pa hogstadiet, i synnerhet i attonde och nionde
klasserna, nir de skulle betygsittas i de olika imnena. De problem de hade i
enskilda dmnen, som matematik och engelska, verkar ocksd ha blivit innu
tydligare pa hogstadiet. Andi tycks det som om de har klarat sig relativt bra
och de flesta siger sig ocksé ha varit néjda med sina prestationer och de betyg
de fitt. Betygs- och poingjakten var dock pataglig, i synnerhet i senare delen
av hogstadiet.

170



Mohammed tillhérde de elever i Visterskolan som gick ut grundskolan
utan fullstindiga betyg. Han skolkade frén undervisningen, fick personlig
hjilp, bytte klasser, gick i mindre undervisningsgrupper och alltsammans re-
sulterade i att hans prestationer blev lidande.

Tore: Hur gick de med betyg 4 sint dir dd d&?
Mohammed: Mm, de gick faktiske déligt, de gjorde de. De gick, i dctan gick de

sadir men, de gick faktiskt bra, men i nian gick de nerdt helt & hallet.

Fér Mohammed innebar detta att han inte kunde soka in pd ett nationellt
gymnasieprogram nir han gick ut hogstadiet. De 6vriga hade dock fétt s& bra
betyg att de kunde soka och komma in pd de gymnasieutbildningar de
onskade sig.

Aleyna, Gloria, Janira och Natalia gir alla pd Samhillsprogrammet, fast
med ndgot olika inriktningar och i olika gymnasieskolor i Géteborg. Keiwan
och Munja liser pa Teknikprogrammet, men de har ocksé olika inrikeningar
och Maja liser ett specialutformat program. De kommer efter ytterligare en
termin att vara firdiga med sina gymnasieutbildningar. De har alla satsat
mycket tid och kraft pé sina studier och det tycks ocksd som om de kommer
att ha klarat av sina utbildningar med relativt goda resultat.

Fér Mohammed ir dock liget ndgot annorlunda. Han har halkat efter sina
gamla klasskamrater i studietakten. Han liste forst pd ett individuellt pro-
gram for att skaffa sig de grundskolebetyg han saknade. Det gick inte s bra
i borjan eftersom studiemotivationen fortfarande var svag och han fortsatte
att skolka. Slutligen triffade han dock pd en kurator och en lirare som var be-
redda att stétta och hjilpa honom. Tv4 ér efter sina gamla klasskamrater kom
han s3 in pd Hotell- och restauranglinjen. Dir tycks han till att borja med ha
funnit sig nigorlunda vil tillritta, men hésten 2003 limnade han ocksd den
utbildningen.

6.1.3.3. Den fortsatta skoltiden

Sju av de dtta ungdomarna kommer att vara firdiga med sina gymnasieutbild-
ningar efter virterminen 2004. Dessa planerar alla att fortsitta studera vid
hégskola eller motsvarande. De siger att de 4r medvetna om att det 4r svért
att f3 ett kvalificerat arbete utan fortsatta studier och deras ambitioner dr hogt
stillda. De 4r ocksd beredda att flytta till en annan studieort om det skulle visa
sig ldttare att komma in pa attraktiva utbildningar dir 4n det ir i Goteborg,

Mohammed har fortfarande en tredrig gymnasieutbildning framfor sig.
Han har inga ambitioner att fortsitta studera vid hégskolan utan ser som sitt
mal att kunna genomféra en yrkesinriktad utbildning, sd han kan f3 ett arbete
och kunna f6rsérja sig efter gymnasiet.
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6.1.3.4. Sammanfattningsvis om skolan

Skolan har under manga ar ett starke inflytande 6ver eleverna, dels genom sin
uppgift att dverfora de gemensamma virden och synsitt som liroplanen fore-
skriver och dels genom sin roll att férmedla kunskaper som samhillet anser
vara visentliga for att eleverna ska kunna bli fullvirdiga samhillsmedborgare.
Detta sker vanligen under tolv ar, nio ar i grundskolan och tre ar i gymnasiet,
en period av livet da eleverna dr som mest péverkbara.

Vi sdg inledningsvis att liroplanen for grundskolan (Lpo 94) formulerar
den virdegrund som den svenska skolan ska formedla till sina elever. Hir
finns ocksé den officiella synen pa virdet av kulturell mangfald uttrycke lik-
som hur grunden for ett mangkulturellt samhille ska liggas i skolan ("Skolan
dr en social och kulturell métesplats”, Lpo 94, s. 5). Fem av de atta ungdo-
marna i intervjuundersékningen har gatt hela grundskolan i skolor som idag
vanligen betecknas som “mangkulturella”, d.v.s. de bestdr av elever med en
stor majoritet av elever med utlindsk bakgrund och mycket f& med etniskt
svensk bakgrund (jfr Bunar 2001a, von Bromssen 2004). Tre av ungdomarna
har gitt i "den mangkulturella skolan” under en begrinsad tid.

Det gér inte att av studien utldsa exakt vilka virderingar och synsitt som
skolan har formedlat till sina elever, men det forefaller som om ungdomarnas
flersprikighet fitt stéd dels genom den modersmalsundervisning som de haft
méojlighet att ta del av (se vidare nista avsnitt), dels genom det faktcum att en
s stor andel av eleverna pa skolan ir flersprikiga, vilket har gett flersprakig-
heten legitimitet och normalitet. Lika betydelsefullt tycks det vara att ung-
domarna i den méngkulturella skolan dagligen umgis med kamrater med
maénga olika kulturella bakgrunder, vilka de har méjlighet att fa insikter i och
himta influenser frin. Hir verkar de finna manga byggstenar till sina olika
identitetskonstruktioner (jfr Alund 1997, Sernhede 2002).

Alla férutom en av de ungdomar jag intervjuat har varit beredda att satsa
pa och investera i utbildningar, vilket ocksd innebir sprikliga investeringar.
De har varit medvetna om utbildningens betydelse for hur framtiden ska
komma att gestalta sig for dem. Att doma av intervjuerna ir hégstadiet, fram-
for allt &rskurserna tta och nio nir betyg borjar delas ut i den svenska grund-
skolan, en avgérande tid for hur ungdomarna ska lyckas med sina fortsatta
studier. Det tycks vara da det stills pd sin spets vad man ir beredd att in-
vestera. Det forefaller, att doma av intervjuerna med ungdomarna, som att de
som klarar sig genom hégstadiet och grundskolan med fullstindiga betyg
ocksd klarar sig férhillandevis bra studiemissigt dven i fortsittningen.

Det framkommer genom de intervjuade ungdomarna att den svenska
skolan och vad den har att erbjuda virdesitts av ungdomarnas férildrar som
forsoker stodja och uppmuntra sina barn att ta vara pa de mojligheter skolan
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ger. De verkar se att utbildning ska kunna ge deras barn de méjligheter pa den
svenska arbetsmarknaden som de sjilva inte lyckades fa.

6.1.4. Sprak

Att det finns ett samband mellan sprik och identitet 4r numera en allmint
vedertagen uppfattning. Sddana samband kan emellertid ses ur olika perspek-
tiv. Dels kan det handla om den enskilda sprikbrukarens mer eller mindre
medvetna sprikliga identitetsmarkeringar och dels om den symboliska och
kommunikativa funktion som spriket kan ha och som kan markera olika
grupptillhérigheter inom ett samhille (exempelvis baserade pd faktorer som
nationalitet, geografi, social klass, kén, dlder etc.) (jfr Quist 1999). Sam-
bandet mellan sprik och identitet kan vara sirskilt tydligt for flersprakiga in-
divider. Med en poststrukturalistisk och postmodern ansats ses identitetsut-
veckling som en process dir individen 4r delaktig i ett socialt samspel och dir
deltagarna genom spréket uttrycker och férhandlar uppfattningar om sig sjil-
va liksom tolkningar av sociala roller, positioner och statusforhéllanden (se
avsnitt 2.2.1.1.). Spriket kan dirigenom ocksd bli ett redskap foér under-
ordnade gruppers motstind mot exempelvis social ojimlikhet och utanfor-
skap (jfr Haglund 2004). Sprakforskare har visat hur flersprikiga ungdomar
kan anvinda spraket for att markera sivil solidaritet med som avstinds-
tagande frin olika grupper i samhillet (t.ex. Kotsinas 2000, Rampton 1995).
Varje spraklig handling kan dirfor ocksd ses som en identitetshandling (Le
Page & Tabouret-Keller 1985).

6.1.4.1. Alder och sprik

Bland andraspriksforskare har det under en lingre tid forts en diskussion om
huruvida det finns en kritisk period, som ir biologiskt betingad, under vilken
andraspriksinlirningen mdste dga rum for att inldraren ska kunna uppna en
tullstindig mélspriksbehirskning (jfr Lenneberg 1967, Long 1990, White &
Genesee 1996, Abrahamsson & Hyltenstam 2003, Abrahamsson & Hylten-
stam 2004). Lenneberg (1967) hivdade att sprakinlirningen méste paborjas
fore puberteten for att detta skulle vara mojligt, medan andra forskare menar
att det verkar finnas olika kritiska perioder f6r olika delar av sprikformagan,
som exempelvis uttal, grammatisk korrekthet, kommunikativ formiga etc.
Abrahamsson & Hyltenstam (2003, 2004) kommer i sin forskningsoversikt
fram till att bevisen for biologiska dldersbegrinsningar nir det giller andra-
spraksinlirning viger tyngre dn bevisen mot. "Diremot ir det inte lingre
sjalvklart att sddana begrinsningar tar sig uttryck i en kritisk period, si som
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Lenneberg och andra hittills antagit. Tvirtom har det under senare ar kom-
mit indikationer pa en mer linjirt och direkt frin foédseln avtagande sprakin-
lirningstérmaga” (Abrahamsson & Hyltenstam 2003, s. 53).

For alla informanterna giller att de pabérjat inlirningen av svenska vid
unga ar och klart inom grinsen for Lennebergs kritiska period for andra-
spriksinlirning. Sex av informanterna kom i kontakt med svenskan under
sina forsta levnadsér (ca 1-4 r), medan Maja och Munja hade nétt skolaldern
nir de paborjade andraspréksinlirningen. Aleyna ir f6dd i Sverige i en tur-
kisktalande familj. De forsta dren anvinde hon s& gott som enbart turkiska.
Hon tror att det var nir hon bérjade vara ute pd girden och leka som hon
forst kom i kontakt med det svenska spriket.

Tore: Nir tror du att du forst hérde svenska eller métte svenska, fick bérja lira dej
svenska?

Aleyna: Nir ja va mellan tre 4 fyra ar.

Tore: A var va de d&?

Aleyna: De va Norrby dir ...

Tore: Dir bodde ni?

Aleyna: Ja, dir bodde vi.

Tore: Menar du att de va ute pd girden eller va de ... gick du pd dagis eller?
Aleyna: Hemma & da+, inte dagis for dir, for ja gick inte pd dagis.

Tore: Du gick inte pd dagis ni.

Aleyna: Mer hemma, ute pa girden.

Gloria, Janira, Keiwan, Mohammed och Natalia siger att de pabérjade sin
andraspraksinlirning pa dagis nir de var mellan tvd och fyra dr. Sdhir berittar
exempelvis Janira:

Tore: Kommer du ihdg nénting av hur de va nir du forst borjade prata svenska da?
Eller hur de gick ill?

Janira: Ja, ni, ja vet fakeiske att ja gick i dagis & ddr bérjade ja prata svenska.
Tore: Du har gitt i dagis?

Janira: Ja, de har ja.

Tore: Vet du hur gammal du va ungefir nir du bérjade dir da?

Janira: Ja vet att ja borjade dir atta ménader efter att vi kom frin Kap Verde.
Tore: Jaha, si dd vadu ...

Janira: ... ganska liten 4nd4, nistan tvi 4r.

Tore: Nistan tvd ar. D4 va du vildigt liten egentligen. S& att de va s du mdtte
svenskan forst egentligen d&?

Janira: Ja.

Tore: Mm, men hemma pratade ni ...2

Janira: ... hemma pratade vi kreol.

Tore: ... kreol da. Just de. Men kommer du ihigg NANTING utav de hir med hur
de va att du métte ett annat sprik? Kommer du ihdg att du la mirke till de att, nir
du va pd dagis att andra pratade annorlunda eller?

Janira: Ja, ja undrade faktisket i bérjan vad de hir va for sprik som ja pratade.

Tore: Ja.
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Janira: S8, men ja blev ju van vid de & bérjade prata de sen med kompisar, s& ja
tinkte egentligen inte s3 mycket pa vad de va for sprak. Ja bara lirde mej de.

De av ungdomarna som var ildst nir de kom till Sverige och dirfor bérjade
lira sig svenska senast ir Maja och Munja. De gjorde det i samband med att
de bérjade i den svenska skolan. Maja var da sju &r och gick den forsta tiden
i en forberedelsegrupp. Munja var atta och bérjade i en "vanlig” svensk klass
i drskurs tva. Lite svenska kom han ocksi i kontakt med under de manader
han vistades pd en flyktingforliggning i nirheten av Géteborg.

6.1.4.2. Avancerade andrasprakstalare

De flesta sprakforskare ir idag 6verens om att den som pédbérjar inlirningen
av ett andrasprik tidigt i barndomen kommer att uppnd en hogre spraklig
kompetens dn den som pabérjar den senare (jfr Abrahamsson & Hyltenstam
2004). Det forefaller ocksd som om spréikinlirningsformagan pa grund av
biologiska mognadsprocesser hos minniskan borjar avta redan frin fodseln
och som om det dirfér endast skulle vara mycket tidiga inldrare, som t.ex.
nigra av de ungdomar som ingr i min intervjustudie, som i slutindan upp-
ndr infédd behirskning. For idldre andraspriksinlirare giller att olika sociala
och psykologiska faktorer blir mer utslagsgivande nir det handlar om méjlig-
heterna att kompensera for de tilltagande negativa effekterna av den bio-
logiska mognaden. En annan beteckning som anvinds f6r att beskriva andra-
sprikstalare pd avancerad nivd 4r "nistan infédda”’ andrasprikstalare (jfr
Abrahamsson & Hyltenstam 2003, s. 50), med vilket avses personer vars niva
i andraspréket dr s& pass hog att de icke-infédda dragen dr mycket svéra att
uppticka. Kriterierna pa nistan infédd kompetens i mélspriket 4r att man i
vardaglig kommunikation ska kunna passera som infédd talare.

Det har visat sig kriva noggranna och méngsidiga sprakliga analyser for att
uppticka skillnader mellan nistan infédd och infédd kompetens. I de studier
ddr sidana har gjorts har det dock framkommit att individer som betecknats
som nistan infodda talare har uppvisat mer eller mindre frekventa icke-in-
fodda drag (Abrahamsson & Hyltenstam 2004). Ekberg (2004), som ir en av
de forskare som Zgnat sig 4t att analysera svenska som andrasprik pa nistan
infodd nivd, menar att mycket talar for att avancerat inldrarsprik pé olika sitt
skiljer sig fran infodd svenska, sivil vad giller grammatik och ordf6rrad som
anvindning av sprékliga konstruktioner (jfr ocksa avsnitt 2.4.4.). Hon pape-
kar ocksd att nistan infodd svenska inte ir ett enhetligt och avgrinsat feno-
men utan det fSrekommer viss variation beroende pa sprikbrukarnas lder
och sociala miljé. Inlirningssituationen i vissa flersprakiga férortsomraden
kan exempelvis skilja sig frin situationen i mer integrerade omrdden genom
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att kontakten med infodd svenska ir relativt sett mindre dir. Detta, menar
hon, behover inte nédvindigtvis paverka den syntaktiska kompetensen, men
kan ha 4terverkningar pd den lexikala nivin som hon anser vara mer kinslig
for yttre forhillanden.

Utifran sina undersokningar bland tvasprikiga barn och ungdomar med
nistan infédd kompetens i svenska hivdar Ekberg (1997, 1998, 1999, 2004)
och Ekberg & Haska (2002) att savil deras syntaktiska som lexikala kompe-
tens ir god. De gor fa fel, men de 4r 4nd3 fler 4n hos de infodda talarna i kon-
trollgrupperna. Utmirkande for avvikelserna pd den syntaktiska nivan, sdvil
som den lexikala, 4r att de 4r av samma typ som dem som inlirare pd ligre
stadier uppvisar men betydligt mindre frekventa. De avvikelser som beror den
syntaktiska nivin handlar, enligt Ekberg, oftast om genus, kongruens och be-
stimdhet inom nominalfrasen, liksom ordbdjning eller ordfsljd. Detta kan
ocksd illustreras med exempel frin de intervjuade ungdomarna i denna studie.

Avvikelser i friga om genus- och kongruens:
Dom kommer inte 4 anvinda ny material (Munja)

Den ena huset (Munja)

Avvikelser i friga om ordf6ljd:
P4 raster vi gick ut (Keiwan)
Nyligen vi hade varit i Tunisien (Mohammed)

... eftersom de fanns inte mycket plats (Natalia)

Avvikelser i prepositionsbruket:
De va roligt & gd pd skolan (Keiwan)
Man gir i stan (Mohammed)

Sen i min gird sa fanns de ... (Munja)

Ekberg (2004) har i sitt material funnit att de lexikala felen berdr savil
enskilda ord som fraser. Det handlar sdvil om felaktigt val av ord och uttryck
som om sammanblandningar av niraliggande ord och uttryck. I denna studie
finns mycket fa avvikelser pd den lexikala nivin men det forekommer viss osi-



kerhet i anvindningen av fasta ordkombinationer, sammanblandning av nir-
liggande ord och uttryck liksom luckor i ordforradet.

Osikerhet i anvindningen av fasta ordkombinationer och fraser:
Om dom sitter strejk (Keiwan)
Sammanblandning av nirliggande ord och uttryck:

Ja har bristningar pd spanska nu (Natalia)

A de i de som inte liter mej sluta av med skolan (Keiwan)

Luckor i ordforradet:

Men de 4 kock eller servitris (servitor) eller vad de heter (Mohammed)

Sammantaget dr det emellertid f& avvikelser, savil pd syntaktisk som lexikal
nivd, som jag har kunnat notera i de dtta intervjuade ungdomarnas talade
svenska. Hos hilften av dem — fyra stycken — har jag inte funnit nagra av-
vikelser alls, vilket tyder pd att de, dtminstone i sin muntliga behirskning av
svenska och utifrin de data som foreligger i denna studie, uppvisar infodd
sprakbehirskning. De 6vriga fyra informanterna kan betraktas som talare av
svenska pd nistan infodd niva.

Ur ett annat perspektiv idr det inte sirkilt fruktbart att gora sddana jimfs-
relser av de dtta informanternas talade sprik som gjorts ovan. Det som jim-
fors med och som konstateras avvikelser frin 4r en norm som representeras av
ensprakiga talares sprékbruk. D3 detta ir en sociolingvistiskt inriktad avhand-
ling som inte har som syfte att studera hur ungdomarnas talade sprak avviker
frin en majoritetsspraksnorm bor deras sprakbruk istillet ses som exempel pa
en spriklig variation som bestims av den komplexa sprikliga verklighet som
dr ridande i multietniska férortsomréaden.

En av informanterna, Mohammed, skulle eventuellt ocksd kunna upp-
fattas som talare av en multietnisk ungdomsvarietet (jfr Fraurud & Bijvoet
2004), dé det i hans talade sprik finns flera exempel pé sidana avvikelser frin
standardspraket som brukar anféras som utmirkande for s.k. multietnolekter
som t.ex. ordf6ljds- och prepositionsavvikelserna i exemplen ovan (se Kotsi-
nas 1988). Vid nirmare granskning visar sig hans ordférrid vara bade rikt och
varierat och han besitter ocksa en betydande kommunikativ férmaga. Jimfort
med de sju andra ungdomarna férefaller han dock i ligre grad anpassa sitt
sprak till intervjusituationen och han har ocksd de flesta avvikelserna frin
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standardspraket. Samtidigt 4r han den av ungdomarna som tydligast formu-
lerar sin identitet som marginaliserad eller avstindstagande frin den svenska
majoritetskulturen. Dirmed skulle hans sitt att anvinda spriket kunna ses
som en avstdndsmarkering (jfr Doran 2000, s. 15f) och som ett sitt att
distansera sig frin majoritetssamhillet (se ocksa avsnitt 2.4.4.). D4 det saknas
kriterier som pd ett entydigt och tillforlitligt sitt sirskiljer drag som utmirker
multietniska ungdomsvarieteter i férhéllande till andraspriksanvindning pa
avancerad nivd och underlaget for en mer kvalificerad och noggrann spriklig
analys saknas viljer jag hir att ocksd beteckna Mohammed som en avancerad
andrasprékstalare pa nistan infédd niva.

6.1.4.3. Skolan och sprak

Genom olika politiska beslut fattade i Sveriges riksdag frin 1960-talet och
framat har skolan blivit tilldelad visentliga funktioner for utveckling och bi-
behallande av aktiv tvasprikighet hos elever med utlindsk bakgrund. Det
giller framfér allt undervisning i elevernas olika modersmal men 4ven den
undervisning i svenska som andrasprak som skolan ska erbjuda.

Skolan i Norrby och i synnerhet Centrumskolan har en ling tradition av
att erbjuda eleverna modersmalsundervisning, eller hemspriksundervisning
som den officiella benimningen var fram till 1997. Nir hemspriksreformen’
genomférdes 1977 var Centrumskolan en av de skolor i Goteborg dir hem-
spriksundervisningen forst implementerades. Det kan vara en av for-
klaringarna till att attityden till modersmélsundervisningen frin skolans sida
fortfarande ir positiv och att andelen modersmélsberittigade elever som
deltog i modersmélsundervisningen pd Centrumskolan 1998 éversteg riks-
genomsnittet (jfr enkitredovisningen, avsnitt 4.4.1.).

Av de dtta ungdomar som jag intervjuat dr det sju som i alla fall under
ndgon tid i skolan har deltagit i modersmalsundervisning. Aleyna och Gloria
har gjort det alltifrin dagis- och férskoletiden till och med gymnasiet. Alla,
utom Mohammed, deltog i modersmélsundervisningen under mellanstadiet
och hogstadiet. Mohammed har inte haft undervisning i arabiska nigon géng
under skoltiden.

Det finns bland informanterna nigra olika &sikter om vilken nytta man
haft av denna undervisning. En del tycker att de haft férdelar av att delea i
undervisningen:

' Genom hemspriksreformen som tridde i krafc 1977 blev kommunerna skyldiga att er-
bjuda modersmalsberittigade elever modersmalsundervisning. Samtidigt inrittades en mo-
dersmalslirarutbildning pa hogskoleniva (jfr Tuomela 2002).



Tore: Men tycker du att du har haft nin nytta 4 glidje av atc du har list
hemspraksundervisning da?

Janira: De tycker ja.

Tore: P4 vilket sitc da d&?

Janira: Ja har littare 4 prata med folk som 4 frdn Portugal 4 s & brev, nir ja skriver
brev till mina sliktingar & kompisar 4 s8.

Tore: Du hade modersmalsundervisning under ganska manga 4r i alla fall. Vad
tycker du, har du haft ndin NYTTA utav de?

Natalia: Ja tycker de.

Tore: P4 vilket sitt i s fall?

Natalia: De 4 mest med grammatiken. De har ja lirt mej. Ja har inte varit s& aktiv
i de spanska spriket for de 4 mest i, ja tror de har férsvunnit bara for att ja dkte
upp till [...]. De hade varit en annan sak om ja skulle bara ha flyttat direke «ill
Géteborg.

Andra redovisar en mer instrumentell syn pd modersmalsundervisningen:

Tore: Men di kanske du bérjade pd persiska, undervisning i persiska pa
mellanstadiet?

Keiwan: Precis, d4 kom de ju en lapp i skolan som sa att man vill lisa hemspréket,
sd ja sa ja.

Tore: De gjorde du? A de har du hallit p& med sa du d& hogst+, ocksi hogstadiet?
Keiwan: Till hégstadiet, nian.

Tore: Tycker du att de har varit bra, eller vad tycker du om ...2

Keiwan: Ja ja. I mellanstadiet s& va de typ man lirde sej bokstiverna, for tala
persiska kan man, men inte skriva. De va lite svirt s4 man ldrde sej lite lite lite. A
sen sé i hogstadiet ville ja ha det egentligen bara for betygets skull.

Och ytterligare andra uttalar sig inte alls sd positivt om dmnet:

Tore: Hade du modersmélsundervisning d4? Hade du nin sin undervisning i
bosniska?

Maja: Ja, de hade ja.

Tore: De hade du, pd ligstadiet ocksa?

Maja: Ja har aldrig gillat de.

Munja: Sen hade ja en hemsprékslirare d&, i sexan som ja fick.

Tore: Jasd, d& hade du en hemsprikslirare.

Munja: Ja i sexan, i mellanstadiet ja, s3, men ...

Tore: I sexan. Ja du hade ingen forrin i sexan dé?

Munja: N4.

Tore: De hade du inte. N4, men de hade du, d& fick du de ja, en bosnisk lirare.
Munja: En bosnisk ldrare, men ja gick dnd4 bara dit fér att mina kompisar ville.
Ja hatade hemsprak s4 jivla mycket!

Tore: Jasd! Va de, du tyckee inte de va nit kul?

Munja: Ni de va trikigt.
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Men dven om Maja och Munja inte har tyckt att modersmalsundervisningen
har varit s rolig s& har den, tillsammans med det faktcum att bosniska anviinds
i hemmen och érliga lingre besk i Bosnien, troligen medverkat till att de har
utvecklat sina modersmélskunskaper och idag ganska obehindrat kan an-
vinda bosniska nir de sd 6nskar. Maja tycks dock inte alltid vara sd motiverad
att anvinda det.

Maja gick i en forberedelsegrupp nir hon kom frén Bosnien och skulle
bérja forsta drskursen i svensk skola. Keiwan tillbringade ocksa sina forsta
ménader i skolan i férberedelsegrupp innan han flyttade till Norrby. De bada
har fitt undervisning i svenska som andrasprak under denna tid, men direfter
har det varit oklart f6r dem och &vriga informanter om de har fitt andra-
spriksundervisning under lag- och mellanstadiet. Det beror troligen pd det
sitt pd vilket Centrumskolan valt att organisera andraspraksundervisningen i
ett tvaldrarsystem. For eleverna var det troligen inte urskiljbart vad som var
undervisning i modersmélsimnet svenska och svenska som andrasprak (jfr
avsnitt 4.4.3.).

P4 hogstadiet och gymnasiet anordnas dock undervisningen i svenska som
andrasprak, i den mén skolorna erbjuder dmnet, i sirskilda grupper, pé sir-
skilda tider, ofta parallellt med modersmaélssvenska, och i sirskilda lokaler.
Dir dr det tydligare om man ldser imnet eller inte. Den enda av ungdomarna
som haft andrasprdksundervisning bdde pd hogstadiet och gymnasiet ir
Keiwan. Han tycker att det har varit till nytta f6r honom. Det faktum att jag
hir inte lyckats forhélla mig helt objektiv i intervjun, utan uttrycker en egen
dsikt som en aktiv samtalspartner, kan naturligtvis ocksd ha paverkat hur
Keiwan i hans asikter om andraspriksundervisningen.

Tore: Och ndn svenskatviundervisning p& hogstadiet ...2

Keiwan: De hade ja.

Tore: De hade du.

Keiwan: I dttan borjade ja redan lisa svenskatva.

Tore: Ja, hur va de d&?

Keiwan: De va inget svirt med de. De va bara att man trinade mer pa verb 4 massa
andra saker, men ... sint som man har svirt med.

Tore: S& d4 fick du betyg i svenskatva ocksa eller?

Keiwan: Precis, & nu i gymnasiet ocksa.

Tore: Va bra. De tror ja faktiske 4 bra.

Keiwan: Ja, de 4 bra. De 4 mer trining forstdr du.

Tore: Ja, de blir ju de d&.

Keiwan: Ja gick forst i svenska, vanlig svenska i gymnasiet. S& liste vi om grekiska
gudar 4 s4, sd ja tyckte de va inte ndnting som tillhér svenskan. Om du nu ska lisa
svenska dd ldser vi svenska, inte om greker. S& han sa till mej, om du vill du kan
ta svenskatvd. De 4 mer trining pé spriket dir, att man lir sej. S& ja ville hoppa till
svenskatva.

180



De 6vriga informanterna anser att de inte har behovt undervisning i svenska
som andrasprdk. De menar att de haft tillrickliga kunskaper i svenska for att
klara sina studier. Har de haft svirigheter med ndgot imne, som nigra exem-
pelvis haft med matematik, s tror de i alla fall inte att det berott pa sprikliga
brister.

6.1.4.4. Anvindning av sprak

Nir det giller frigan hur, och i vilken utstrickning, informanterna anvinder
sina olika sprik uppvisar min intervjuundersékning mycket tydliga tendenser.
Modersmilet anvinds mest hemma och huvudsakligen i kommunikation
med forildrarna. De informanter som har syskon, vilket alla utom Keiwan
har, anvinder oftast svenska tillsammans med dem (jfr ocksd Boyd 1985). Jag
har funnit enstaka avvikelser frin detta ménster, men de ir fi. S& hir siger
ndgra av ungdomarna om sprikanvindningen syskonen emellan:

Tore: Nir du talar med din lillebror, va, vilka sprik anvinder ni mest d4, nir ni
pratar tillsammans?
Gloria: Svenska.

Janira: ... fast vi pratar mer svenska bland syskonen d&, men med férildrarna 4 de
ju mer hemsprék.

Tore: Du 4 din syster, pratar ni svenska eller arabiska med varandra?
Mohammed: Aldrig arabiska. De 4 bara svenska.

Tore: Bara svenska? Alltid?

Mohammed: Alltid, alltid alltid.

Tore: ... men din bror, vad pratar du med honom?
Munja: Svenska. Hundra procent svenska.

Tore: ... s& hemma pratade ni spanska & ...?

Natalia: Ja hela tiden spanska.

Tore: Hela tiden?

Natalia: Fast svenska med min syster.

Tore: A dina broder sen d&?

Natalia: Ja nir dom blev, nir dom bérjade prata s pratade ja svenska med dom.
De gér ja fortfarande.

For Aleyna, som har turkiska som modersmal och som har forildrar som kom
hit i ganska unga &r, ser sprikanvindningen delvist annorlunda ut. Hon talar
mest svenska med sin mamma men nistan uteslutande turkiska med pappan.
I umginget med syskonen anvinder hon ocksa olika sprak.
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Tore: Nir ni ir tillsammans s8, vad talar ni for sprak da da?

Aleyna: De blir turkiska med syster 8 med dom andra broderna, tva bréder, blir de
svenska.

Tore: De blir svenska?

Aleyna: Ja.

Tore: Men med din syster blir de turkiska?

Aleyna: Mm

Tore: Vad tror du de beror pd att de 4 lite skillnad s&?

Aleyna: Hon tycker mer om turkiska, si de blir mer turkiska.

Och for Maja, som hittills mest har talat svenska med sin ildre syster, har till-
varon komplicerats nigot genom att systern nu har en pojkvin som ganska
nyligen kommit frin Bosnien. Han tycker att Maja ska bittra pa sin bosniska
och anvinda den i umginget med systern och pojkvinnen, vilket Maja inte
ser enbart positivt pa.

Tore: ... du 4 din syster, ni talar alltid svenska med varandra eller, nu ...?

Maja: Mm, men hennes pojkvin, han har kommit hit till Sverige di. Han kom
nyss. De hir dret.

Tore: Frin Bosnien?

Maja: Ja, 4 han kan ju inte svenska. Han gir ju p& sin kurs nu. Ja méste ju
anstringa mej & prata bosniska med honom ocks3.

Tore: Vad bra!

Maja: Nej, de i lite anstringande. Han siger s hir dll syrran. Han sa, du méste
prata bosniska med henne! Hér inte du hur daligt hon pratar?

For 6vrigt framkommer det i intervjuerna tva, delvis motstridiga, tendenser
betriffande sprikanvindningen bland de dtta ungdomarna. Fér samtliga har
den fortsatta skolgingen inneburit att de har fitt allt fler klasskamrater med
svenska som modersmal och svenska har dirfér blivit det dominerande kom-
munikationsspraket. Nir de gick pd mellanstadiet i Centrumskolan i Norrby
fanns det ytterst fi elever dir som hade tvd svenska forildrar. P4 hogstadiet
var forhallandet i stort sett det samma, dven om det verkar ha funnits nigot
fler svenska elever pa Séderskolan. P4 gymnasiet vittnar dock ungdomarna
om en storre blandning av svenska elever och elever med utlindsk bakgrund.
Det tycks ocksd ha inneburit att de idag har fler svenska kamrater i sin um-
gingeskrets och svenska idr det sprik som anvinds bland kamrater. Munja
berittar att han alltid talar svenska med kompisarna, ocksd med sina tv allra
bista vinner som kommer frin Kroatien och Serbien, och menar att det
kinns konstigt att tala bosniska med dem, vilket dock inte skulle valla nigra
forstdelseproblem.

Munja: De 4 ironiskt, men 4ndd. Dom pratar ja svenska med ocks3.
Tore: Jaha.

Munja: De kidnns konstigt & prata bosniska med dom.
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Tore: De gor de.

Munja: De kinns helt onaturligt for me;j.

Tore: Vad kommer de sej, tror du?

Munja: Ja har ingen aning. Vi skulle testa en ging 4 prata en hel dag bara vira
sprik, men de kiindes som om vi inte kiinde igen varandra. S3 de va helt, de va helt
skumt.

Detta intervjuutsnitt dr ett intressant exempel pd hur identiteter kan kon-
strueras inom en given domin. For Munja ir det naturligt att han viljer sven-
ska som kommunikationssprak i umginge med kamrater. Kamratkretsen ir
en domin dir han vanligen tycks uppleva sig som svensk, vilket gor att det dr
svért att tala bosniska med tvd serbo-kroatisktalande kamrater som for dvrigt
forefaller ha upplevt situationen pé ett liknande sitt. Valet av sprak kan ocksé
ha med person att géra. De tre kamraterna har etablerat sin kamratrelation pd
svenska och da kan det vara mycket svart att byta till ett annat sprak.

Den andra tendensen, som kan exemplifieras av Gloria och Keiwan, ir att
den egna sprikliga och etniska gruppen forefaller bli allt viktigare med stigan-
de alder och mognad. Béde Gloria och Keiwan berittar om hur de under de
senare &ren alltmer kommit att umgds med landsmin, eller talare av det ge-
mensamma spriket, pd fritiden.

Gloria: MEN, pd min fritid blir de mycket spansktalande.

Tore: De gor de.

Gloria: Ja for vi, de 4 s att alla ... De 4 mycket sina fester, latinamerikanska fester.
D4 samlas alla vi som kiinner varandra frn Norrby & [...] & [...]. S gér vi alla pd
samma fester om man siger s3.

Keiwan: Du vet nir man blir 4ldre & ildre s& blir de automatiske att man drar sej
tll SITT forstdr du. Man, alltsd ja umgs just nu med nitti procent iranier 4 tie
procent med svenskar.

For Keiwan har denna utveckling ocksé att gora med hans vaknande politiska
medvetenhet och hans allt stérre engagemang f6r en demokratisering av det
gamla hemlandet Iran.

6.1.4.5. Flera sprak

Det ir inte alldeles enkelt att definiera vem som ska anses vara flersprakig (se
avsnitt 2.1.1.) och lika svért dr det att mita grad av flersprikighet. Hoffman
(1991) menar exempelvis att ”[m]easuring bilingualism remains notoriously
difficult, and so far none of the methods and techniques used has been found
to be generally satisfactory” (Hoffman 1991, s. 152). Jag har inte heller gjort
nagra forsok att mita graden av informanternas flersprakighet. Diremot har



fragan stillts till dem om de anser sig vara tvasprakiga (eller flersprikiga) och
likasd hur de ser pd sin egen flersprikighet.

Eftersom informanterna har varit i kontakt med béde sina modersmal och
svenskan fran tidig dlder menar jag att de utan tvivel dr tvasprikiga, om in
nivierna pd sprikkunskaperna vixlar mellan ungdomarna. Uppenbarligen
anser de ocksd sjilva att de 4r (dtminstone) tvisprikiga.

Tore: Du ser dej sjilv som tvsprikig eller?
Aleyna: Ja.

Tore: Skulle du siga att du ir tvasprikig dé?

Gloria: Ja.

Tore: De tycker du ja. Varfor de?

Gloria: Fér att ja anviinder tvd sprak. Ja dr tresprikig till 4 med.
Tore: Tresprikig. Vad tinker du?

Gloria: Engelska anvinder man jittemycket ju.

Tore: A sen de hir med spriket d4, de va du inne pd. Tycker du att du 4 tvasprakig
eller TRESPRAKIG eller innu mersprikig?

Janira: A, ja, de 4 tvasprikig tror ja.

Tore: Svenska 4 ...

Janira: A kreol.

Tore: Kreol. Men hur ska man se pa portugisiskan d&?

Janira: Ja, ja kan SKRIVA portugisiska 4 s men ... ja forstdr nir dom pratar 4 sa,
men ja i inte lika bra pd & prata som att till exempel prata kreol sadir eller ... Ja

FORSTAR mer in ja kan prata portugisiska.

Tore: Skulle du siga att du d tvisprakig eller flersprakig?
Keiwan: Ja, fler+

Tore: Flersprikig?

Keiwan: Mm, men de 4 ju engelska, svenska, persiska.

Tore: Tycker du att du 4 tvisprikig eller flersprakig?
Maja: Tva 4 de nog.

Tore: Sen hade ja en annan friga om de hir med, om du kinner dej som tvésprakig
eller flersprakig eller ...

Mohammed: Ja kiinner mej som flersprikig. De 4 ja.

Tore: Vilka sprak tinker du pa dé?

Mohammed: Persiska, arabiska, typ, man kan ju nigra ord pd alla olika sprik, du
vet, siga hur mér du, vad gor du, vart ska du. Man forstar lite svirord nir dom
pratar 4 sant.

Tore: Vilka kan du BAST, om vi tar s&?

Mohammed: Svenska, engelska, arabiska, danska & finska sidir. Persiska kan ja
ocks3 bra.



Tore: A om man tar de hir med spriker d4, d4 s kan man siga att du 4 tvisprikig
da eller ...?

Munja: Mm.

Tore: De kan man vil gora?

Munja: Ja, de tror ja man kan.

Tore: Tycker du att du 4 tvdsprikig eller ... flersprikig eller?

Natalia: Ja.

Tore: Vilket tycker du att du, ja menar ir du tvasprikig? A de spanska svenska som ...>
Natalia: Ja, ja tycker de.

Janira, vars modersmal 4r kriolu, ett portugisiskbaserat kreolsprak, har haft
modersmélsundervisning i portugisiska alltifrén dagistiden till och med hog-
stadiet, eftersom det 4r den modersmalsundervisning som kriolutalande i Go-
teborg blivit erbjudna, med motiveringen att kriolu saknar skriftsprak och ir
portugisiskbaserat. Det torde ha lett till att Janira kan betecknas som tre-
sprakig.

Det ir intressant att notera att nigra av ungdomarna iven anser sig ha s
bra kunskaper i engelska att de nimner det som ett tredje sprik de behirskar
i nivd med svenska och deras eget modersmél. Under de senare decennierna
har engelskan kommit att fi en sirstillning i Sverige och 4r det sprik férutom
svenskan som har starkast stillning utanfér skolan. Hakansson (2003) menar
att ”[d]et har alltmer kommit att riknas som ett andrasprik, det vill siga ett
sprék som inte bara forekommer i undervisningen utan dven har en fram-
tridande plats i samhillet” (Hakansson 2003, s. 87). Hyltenstam (2002) siger
ocksa att "[f]rdn att helt klart tidigare ha varit ett frammandesprik, dvs. ett
sprak som lirs in for att anvindas frimst i internationella kontakter med
talare som inte behirskar svenska, finns det visst fog for att siga att spriket
nu ir pa vig att bli ett andrasprik, ett sprak som alla invinare miste behirska
for att klara de dagliga kommunikativa behov som uppstér i arbets- eller var-
dagslivet inom landet” (Hyltenstam 2002, s. 47).

Trots att alla informanterna anser sig vara dtminstone tvasprakiga, s tve-
kar de inte om att svenskan #r det sprik de behirskar bist. Foljande citat far
representera samtliga ungdomar.

Tore: Vilket sprik tycker du i de som i starkast for dej? A de svenskan eller 4 de
bosniskan?

Maja: De 4 svenskan.

Tore: De 4 svenskan.

Maja: Sjilvklart.

Tore: Vilket sprék tycker du, vilket sprak kan du ALLRA bist?
Mohammed: Svenska.
Tore: A de svenska?

Mohammed: Svenska kan ja allra bist.



6.1.4.6. Sammanfattningsvis om sprik

Fem av de tta ungdomarna var mycket unga (frén knappt ett ill fyra ar) nir
de forst motte svenskan. Aleyna ir fodd i Sverige, men levde de forsta dren i
en mycket turkisksprakig miljo. Maja och Munja var ndgot ildre nir de kom
hit och fick sina forsta kontakter med svenska spriket i samband med skol-
starten. Det anses allmint bland sprakforskare att ju yngre inlirare 4r nir de
borjar inlirningen av malspriket, desto stérre mojligheter har de att uppna
fullstindig malspriksbehirskning (jfr Abrahamsson & Hyltenstam 2003).
Med utgdngspunke i de inspelade intervjuerna menar jag att alla dtta
informanter har en god kompetens i svenska spriket. Fyra av dem bedémer
jag har infodd sprikbehirskning och bland de fyra &vriga har jag funnit
exempel pa drag i spriket som anses vara utmirkande for talare pa nistan in-
fodd” niva. Dessa drag ir fi och infrekventa och deras talade sprik kan inte
sdgas avvika pd ndgot pafallande sitt frin spriket hos andra ungdomar i den
dldern. Det kan sikert forklaras med att de var si unga nir de pabérjade
inldrningen av svenskan. Mohammed uppvisar dock relative sett fler
avvikelser i sitt talade sprik och hans sitt att anvinda spraket skulle ocksd
kunna uppfattas som ett sitt att distansera sig frin majoritetssamhillet.

Aven om de ir flersprikiga ir det tydligt att svenskan ir det sprik som nu
dr starkast bland samtliga informanter. De tycks nu ingd i flera nitverk dir
svenskan #r det dominerande spriket. Det kan delvis forklaras med att ung-
domarna nu nir de gir i gymnasieskolan har kommit till skolor som ligger
utanfér den flersprikiga miljon i Norrby och att de ocksd har kommit ate fa
fler enbart svensksprikiga kamrater. Dirmed har svenskan ocksd pd ett
tydligare sitt kommit att bli det sprak som dominerar i umginget bland kam-
rater. Det kan illustreras av Munjas erfarenheter nir han under en dag
forsokte tala bosniska med sina tva bista kamrater frin f.d. Jugoslavien. Det
kindes s& onaturligt f6r dem alla att de fick ge upp forsoket.

Samtidigt som det ir s tydligt att svenskan blivit det starkaste spriket 4r
det intressant att tvd av ungdomarna, Gloria och Keiwan, siger att de pd
senare dr ocksd mer har bérjat soka sig till den egna gruppen och till talare av
det egna modersmaélet. De forklarar detta med en kinsla av samhérighet och
samforstind som de kan kinna i dessa gemenskaper.

Parallellt med att svenskan verkar bli det allt starkare spraket fér ung-
domarna forefaller de alltsd uppritthalla en ganska hog grad av flersprakighet.
Till det finns det, som vi kunnat se, flera olika skil. Det har t.ex. visat sig att
modersmalen fortfarande i stor utstrickning anvinds i hemmen, i synnerhet
tillsammans med forildrarna. Ett annat skil ir att skolan kunnat anordna
modersmalsundervisning, ett erbjudande som ungdomarna i stor utstrick-
ning har antagit, dven om alla inte tycke att undervisningen varit si rolig.
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Ytterligare en orsak till att ungdomarna utvecklat och bibehdllit sin fler-
sprakighet verkar vara att de umgds med manga flersprikiga kamrater, vilket
bidrar till att flersprakighet uppfattas som ett naturligt tillstdnd. Boyd (1985)
fann ocksa i sin undersdkning att de ungdomar som bodde i bostadsomriden
med hég andel invandrare i hogre grad var aktivt tvisprikiga 4n de som
bodde i omriden med fi invandrare.

Samtliga informanter uttalar positiva virderingar kring det faktum att de
kan anvinda flera sprik. Dessutom siger de att de vill se till att deras even-
tuella barn i framtiden férutom svenska ska lira sig deras eget modersmal.
Flersprikigheten ir genom de 6kade valméjligheter som den ger en betydel-
sefull komponent i ungdomarnas identitetskonstruktioner.

6.1.5. Ml

De étta ungdomar jag intervjuat befinner sig i ett hindelserikt och vikrigt
skede av livet. De stdr alla, utom Mohammed, i begrepp att limna gymnasie-
skolan och gi vidare till ett liv som de i betydligt hogre utstrickning kan be-
stimma over sjilva. De har blivit myndiga samhillsmedborgare som ska ta
eget ansvar och fatta egna beslut. De har valt fortsatta utbildningar som ska
leda dem in pa yrkesbanor som kommer att ha stor betydelse for dem i livet.
P4 det personliga planet stir de ocksé infor uppgiften att bryta upp fran sina
forildrar, eventuellt bilda egna familjer och skaffa barn som de i sin tur ska
uppfostra. Det str infor stora och avgorande beslut som de naturligtvis kan
ha olika kinslor infér. Méjligheten att forma sina egna liv och att sjilv
bestimma 6ver sin framtid kan upplevas som spinnande och lockande och ses
som en utmaning av somliga. Samtidigt kan framtiden ocksi framstd som
bade oviss och oroande och nigot som man helst inte vill tinka s mycket pé.

Kategorin 4/ handlar om hur ungdomarna ser pa sin framtid, bdde den
yrkesmiissiga och den mer personliga, och siger dirigenom en hel del om hur
de ser pd sig sjilva, hur de vill presentera sig och vilka identiteter de vill
konstruera.

6.1.5.1. Syn pé framtiden

I intervjuerna med ungdomarna blir det tydligt att de ser med respeke pd
framtiden. De har stora forvintningar och forhoppningar och siger sig
huvudsakligen vara optimistiska samtidigt som de ser allvaret i de val och sats-
ningar de gor. Ndgra uttrycker ocksd en tydlig oro for vad framtiden ska
innebira.



Gloria, Keiwan och Maja ir de som verkar se mest positivt p& framtiden.
De ir fortrostansfulla och tycks bara ha siktet inriktat pd de méjligheter som
kan erbjudas genom skolan och utbildningen.

Tore: Hur kiinner du infér de d&? Kinns de oroligt eller kul?

Gloria: N de kidnns kul.

Tore: Ja vi har pratat en hel del om framtiden ja, men kinner du dej orolig eller
hur kinns de med ... eller kinner du mer lust 4 iver att fi ta itu med de som du
har som ...?

Keiwan: MaAl?

Tore Mal!

Keiwan: Ja, de 4 de som later mej, eller ...

Tore: De kiinns stimulerande? De tycker du?

Keiwan: Mm, de 4 de enda som héller mej i skolan.

Tore: Hur ser du infor framtiden annars di? Kinner du nin oro infor framtiden
sahir d& med jobb 4 yrke 4 hur de ska gi 4 sadir?

Maja: N4, nd de gor ja inte.

Tore: Utan du har, tycker egentligen att ...?

Maja: De kommer & gi eller kommer som de ska va, ODET!

Négra kinner sig mer ambivalenta i sin instillning till framtiden. De kan
uppleva en viss oro for hur livet ska komma att gestalta sig, samtidigt som de
tycker att vuxenlivet verkar spinnande.

Tore: Hur kiinns de infor framtiden d4, kiinns de roligt & spinnande eller kiinns de
nervost & orolige?

Aleyna: Lite oroligt 4 inda bra, for man slipper skolan.

Tore: Ja fast d4 blir de ndn ny skola d&.

Aleyna: Ja.

Tore: Men de kinns bra 4 sluta med detta nu tycker du?

Aleyna: Sluta med gymnasiet liksom?

Tore: Ja ja.

Aleyna: S3 blir man mer mognare.

Tore: Hur kinns de infér framtiden d&? Kinner du dej ... tycker du att de verkar
spinnande de hir 4 gi ut i vuxenlivet 4 fortsitta studera 4 ...

Munja: Ja de i ... ja bide spinnande & skrimmande men de 4 mest spinnande.
Tore: De 4 mest spinnande?

Munja: Mm.

Tore: Vad 4 de som 4 skrimmande d&?

Munja: Ja vet inte hur de ska gd. Ja vet inte vad som finns ...

Tore: De i ingen som vet i & for sej, sd 4 de for alla ju, mm, men du tycker inda
att de kinns ritt spinnande ocksd?

Munja: Ja, spinnande att komma in och ... komma in i vuxenvirlden & bdrja

jobba.
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Tore: Hur kinner du infor framtiden, 4 du ... kinns de spinnande? Nu gér du ut
gymnasiet till viren ...

Natalia: Ja.

Tore: Kinns de oroligt de eller, eller kinns de spinnande?

Natalia: Ja, de kiinns bade spinnande 4 lite sdhira ... lite jobbigt, eftersom OM ja
nu kommer in pd den hogskolan 4 de svart & limna pojkvinnen som har varit
tillsammans i tvé 4r, & dé blir de nistan tre 4r, niista &r dd och sen familjen ocksa,
hemlingtan 4 sa.

Mest farhdgor kinner Janira och Mohammed. Janira kinner en extra osiker-
het eftersom hennes forildrar tinker flytta tillbaka till Kap Verde i en nira
framtid.

Tore: A hur kinns de infor framtiden d&? Kinner du de spinnande 4 rolig eller
kinns de oroligt 4 lite nervést eller ...2

Janira: Ja, de kinns nervést men ...

Tore: Va 4 de som du tycker d4 4 lite nervést?

Janira: Ja, hur ja forst & frimst ska klara av de utan mina forildrar.

Tore: Hur du ska klara dej utan dina férildrar?

Janira: Ja.

Tore: Att std pd egna ben?

Janira: Ja, dom har alltid stottat mej.

Tore: Ja men de fortsitter dom vil med?

Janira: Ja, och, ja, de & mest de egentligen som ja 4 mest ridd for, men ja kommer
ju & ha mina syskon som kommer 4 stilla upp for mej dven om mina forildrar
kommer 4 flytta snart tillbaka till Kap Verde.

Tore: Kommer dom 4 gora de?

Janira: Ja.

Tore: De vet du?

Janira: De funderar dom p4.

Tore: Ja, ja, de 4 klart d4 blir de, d& blir de ritt s& lingt avstind da.

Janira: De blir de.

Tore: Ja, ja, de forstds. Men just de hiir med utbildningen 4 sint dir d, hur ser du
pd de? Kinns de ...?

Janira: De, ja, de beror ju pi ... ja hoppas att ja viljer ritt, si att ja inte behdver
dngra mej sen & borja igen, sd att de tar ménga &r innan ja fir ect jobb 4 ... alltsd
de i de ja tinker pd vildigt mycket, att ja viljer ritt linje.

Allra mest orolig fér framtiden 4r Mohammed som helst inte tinker pd den.
Orsaken till det 4r formodligen att han haft svirigheter under skolgingen och
att han halkat efter sina kamrater ganska ordentligt i studierna. Hans oro
handlar bdde om hur han ska klara fortsatta studier och fa ett jobb och hur
det ska g& for honom att bilda familj.

Tore: Kinner du dej orolig infor framtiden tycker du, eller kiinns de roligt eller
hur ...2

Mohammed: Mm, framtiden kinns s lingt bort du vet, eller typ, ja tinker inte
nu. Ja tinker forst om ndgra ar.



Tore: Vad sa du?

Mohammed: Ibland ja sitter & tinker fem &r framét 4 undrar vad som hinder alltsa.
Tore: Ja, ja just de.

Mohammed: De 4 bekymmer 4n du vet. Ja hoppas att man bara fér bra utbildning
a sant.

Tore: Du A lite bekymrad for de?

Mohammed: Ja, de 4 ja faktiskt. De 4 ja, men ... jobben med, vad som hinder &
si.

Tore: Ja de 4 klart.

Mohammed: Om man hittar nin fru eller, om, typ man flyttar hemifrin de ... om
man flyttar hirifrn ...

Tore: Men du kinner LITE sidir ...2

Mohammed: Ja, pirrighet.

6.1.5.2. Yrkesmissiga mal

Ungdomarna har generellt satt sina mal hégt. De ser mojligheter i en fortsatt
utbildning och har héga ambitioner vad giller yrken. Samtliga informanter,
savil flickor som pojkar, ser det som en sjilvklarhet med yrkesutbildning. For
det mesta tycks ambitionerna vara realistiska. De dr medvetna om vad som
krivs for att komma in pd olika utbildningar och vet vilka betyg de har och
om de ricker for att bli antagna. De flesta siktar p& hogskolestudier men
nagra har ocksd andra alternativ om det skulle visa sig allt for svart att komma

n.

Gloria tinkte sig tidigare att ldsa juridik, men i4r nu fast instilld pa att stu-
dera journalistik istillet. Det dr en populir utbildning med mycket hoga in-

tridespoing, vilket hon kinner till.

Natalias framtidsdrom ir att fi resa mycket runt i virlden. Hon tinker sig att
arbeta med turism i resebranschen. Av den anledningen har hon sokt och bli-
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Tore: Sen d4, om vi tinker framdt nu d&, hur ser dina framtidsplaner ut d4? Har
du tinkt nénting pd det, vad du ska ...> Nu nirmar de sej ju att du limnar gym-
nasiet 4 sa.

Gloria: Ja, ja ska plugga journalistik. De har ja bestimt mej for nu.

Tore: De har du. De har du bestimt dig f6r. S& de hir med juridik 4 si de har du
lagt pa hyllan lite?

Gloria: Ja, for tillfillet.

Tore: For tillfillet.

Gloria: Ja, juridik 4 starkare nu, eller journalistik.

Tore: Journalistiken 4 starkare ja. De 4 de som du tycker de ska bli kul. S& da
kommer du att sdka dej till journalisthdgskolan eller?

Gloria: Mm, men de 4 svirt 4 komma in.

Tore: Ja, de 4 ganska svirt, eller de # MYCKET svart, de vet ja.

Gloria: De 4 jdttesvart, s ja ska soka 6ver hela Sverige.



vit antagen till en tvaarig hogskoleutbildning i Australien, dir hon ska studera
dventyrsturism.

Tore: Men de betyder att du fir flytta dit d&?
Natalia: Ja, men ja vill till virmen. Ja vill se virlden alltsd. Ja 4 en sin som lskar &
resa.

Keiwan och Munja har gitt teknikprogrammet pa gymnasiet och siktar bida
pa att komma in pd Chalmers tekniska hogskola. Keiwan vill studera pro-
grammering och Munja vill dgna sig &t industridesign. Det krivs hoga poing
for bida att komma in pa dessa linjer och de tror att de kanske behéver fler
poing for att bli antagna. De ir dirfor beredda att gd ett tekniskt basdr vid
Chalmers for att bittra pd sina antagningsmojligheter. Detta basdr ger méj-
lighet att komplettera behorigheten for dem som vill soka till civilingenjors-
och hégskoleingenjorsutbildningar. Om man klarar basutbildningen har man
ocksa en garanterad plats pd ndgon av Chalmers ingenjorsutbildningar.

Tore: Jaha si du ska fortsitta ett ar till. Va sa du tekniskt ...?

Keiwan: Tekniskt basar.

Tore: Ja, tekniskt basar.

Keiwan: D4 liser du upp matte C, D, E, kemi A, B, Fysik A, B & s kommer du
in pd Chalmers om du klarar av de.

Aleyna, Janira och Maja vill studera ekonomi pa hégskolan. Aleyna och Janira
vill helst studera vid Handelshégskolan, men 4r osikra pd om deras betyg frin
gymnasiet kommer att ricka till for det. De tinker sig att jobba pa bank och
som alternativ till hgskoleutbildningen kan de ocksa tinka sig Kvalificerad

yrkesutbildning’.

Tore: Ja hur ser du pa framtiden nu d&? Va har du f6r framtidsplaner? Vad vill du
fortsitta med nir du har ... nu gir ut gymnasiet till viren?

Aleyna: Ja vill g en tvadrig kurs.

Tore: Ja, hogskole+ eller gymnasie+ eller vad heter de, universitetsutbildning eller,
eller de 4 inte s& viktigt eller?

Aleyna: De 4 inte sd viktigt bara ja fir ett bra jobb.

Tore: Ja, just de.

Aleyna: Ja.

Tore: A vad i de for typ av jobb som du allra HELST vill ha d&?

Aleyna: A4, bankjobb.

2 Kvalificerad yrkesutbildning (KY-utbildning) ir en eftergymnasial utbildningsform som
funnits sedan 1996 och som bygger pa ett nira samarbete mellan yrkeslivet och olika ut-
bildningssamordnare som gymnasieskola, komvux, hégskola och olika utbildningsforetag.

191



Janira: Ja, egentligen har ja inte tinkt s mycket pa vad ja vill bli, men ja tror de
... vill bli ndnting inom ekonomi i alla fall ... ndt, jobba pd bank for ...

Majas yrkesdrommar handlar om att hon vill komma in p& Handelshog-
skolan, lisa ekonomi och bli revisor och sedan starta en egen revisorsfirma.

Tore: A sen si va de de hir med yrket di. Du sa bra jobb. Va ska de va fér jobb
da?

Maja: Ja vill starta ett eget foretag.

Tore: Som sysslar med ...?

Maja: Revisor har ja funderat pa 4 bli.

Men Maja har ett alternativ till framtiden som ekonom liksom Keiwan som
ocksd ser fler mojligheter till sin planerade utbildning som programmerare.

Tore: Sen sa du POLIS ocks3 ja.

Maja: De 4 ett coolt yrke tycker ja.

Tore: De 4 coolt, ja, hur 4 de med méjligheterna att komma in dir da? Vet du de?
Maja: Ad, de stod att dom soker ju invandrarkvinnor. Dom har stdrre chans &
komma in.

Keiwan: Ja har stort intresse inom polisen ocks4, allesd dll ...

Tore: Polis?

Keiwan: ... polis 4 s3, sikerhetsstyrkor & s.

Tore: Jaha.

Keiwan: De tycker ja 4 hiftigt.

Tore: De 4 hiftigt.

Keiwan: S4 ja tinkte efter universitetet, nir ja ldst, nir ja 4 tjugofem tjugosex &r,
d4 tinkee ja gé dll polishogskola ocksa & lisa dir, fi merit dir ocksd. Dom soker
frin annan bakgrund si.

De verkar bida ha uppfattat att man frin myndigheternas sida nskar bredda
rekryteringen just till polisyrket och att de i detta fall ocksd skulle kunna ha
en direke fordel av att ha invandrarbakgrund.

Mohammeds yrkesdrom 4r att bli reseledare, men den utbildningen har
han inte kommit in pa. Istillet blev han omsider antagen till Hotell- och
restaurangprogrammet.

Tore: S& de kan du tinka dej d& att till exempel bli kock.
Mohammed: Mm, helst reseledare men de 4 kock ja ...
Tore: Ja.

Mohammed: Eller servitris eller vad de heter.

Tore: Ja, servitor.

Mohammed: Ja, servitor, men de 4 kock ja vill bli.

Tore: Ja, 44, men att bli reseledare menar du att de i helt kért nu da eller?
Mohammed: S& som JA tror s3 4 de de faktiskt.
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Tore: De tror du. Vad, vad skulle du, varfor tycker du att de verkar s& kul?
Mohammed: Ja har varit utomlands, i Tunisien du vet, s dom hade si, dom hade
roligt pa ndt sitt. Dom va utomlands, dom typ gor allt méjlige sa.

Tore: Ta hand om ...

Mohammed: Gajda folk & ...

Tore: Gajda folk ja, beritta om saker 4 ting 4 ...

Mohammed: Typ 4 de 4 ju, Tunisien 4 ju ett arabiskt land. Man pratar spriket, si
de 4 roligt nir man ldser. Man kan &ka till hemlandet & s&. De ser faktiske roligt ut.

Reseledarutbildningen har det @nnu inte blivit nigot av med f6r Mohammed
och restaurangutbildningen har han hoppat av. Méjligheterna till en utbild-
ning i ett yrke som han kan gilla och fértjina sitt uppehille pé verkar for nir-
varande osikra.

6.1.5.3. Personliga mal

Férutom att de intervjuade ungdomarna ska skaffa sig utbildningar och yrken
som ir intressanta f6r dem och som ska ge dem framtidsméjligheter s stir de
ocksd infor uppgiften att inom en inte alltfor avligsen framtid bilda egna
familjer. Av de étta informanterna var det tre flickor som vid intervjutillfillet
redan hade en pojkvinner som i samtliga fall valts ur den egna kulturkretsen.
Aleyna har sin pojkvin i Turkiet och Janira sin i Kap Verde. Natalia har ocksd
sedan nigot &r en pojkvin som har chilenskt ursprung. Han bor i Norrby och
har i hog grad bidragit till Natalias tita kontakter med Norrby trots att
hennes familj for flera ir sedan limnade omridet. Ovriga ungdomar avser
ocksd att bilda familjer, men vet naturligtvis inte nir det blir aktuellt. Act
skaffa barn ser de ocksd som en naturlig sak, 4ven om exempelvis Aleyna me-
nar att tvd barn ir tillrickligt om man samtidigt ska vara yrkesverksam. Hon
har sett pd sin mamma att det kan vara arbetsamt att ha ménga barn.

Mohammed ir inte bara orolig for sin yrkesmissiga framtid. Han har
ocksa farhigor om hur det ska gi f6r honom att bilda familj.

Mohammed: Ibland sitter man & tinker, tink om man inte hittar sej en fru. Hir
4 de svart & hitta sej en tjej ibland sd. Tink dej att man ska hitta en fru & dela ett
helt liv med. De i ingen liten sak.

Négra av ungdomarna har dessutom satt upp mycket specifika mal pa det
personliga planet som paverkar alla val de gor. Det giller framfor allt Keiwan
som kommit att bli allt mer politiskt engagerad. Han vill kunna 4tervinda till
Iran och vara med i ett teruppbyggnadsarbete och da ocksa kunna bidra med
de kunskaper och den utbildning han skaffat sig i Sverige. Det 4r detta som
har gett honom motivation i gymnasiestudierna och som driver honom i de
fortsatta studierna.
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Keiwan: De i de enda som héller mej i skolan. Om ja inte hade de som mal skulle
ja inte gd i skolan.

Keiwan ir ocksd den av informanterna som tydligast har bestimt sig for att
dtervinda till sitt forna hemland. I hans fall giller dock att den politiska si-
tuationen mdste vara sidan i Iran att han kan dtervinda. Annars tinker han
stanna kvar i Sverige, som han nu betraktar som sitt hemland. Munja ser det
ocksd som en liten mojlighet att atervinda till Bosnien om situationen dir
fortsitter att forbittras. Men han tycker att han har det bra i Sverige, s& det
troligaste 4r att han stannar kvar. Ovriga informanter har inga avsikter att
flytta frén Sverige. Aleyna och Janira har sina pojkvinner i Turkiet respektive
Kap Verde men tinker sig att de ska komma hit och har for avsike att etablera
familjerna i Sverige. Natalia, som tinker sig en framtid i resebranschen och
vill resa runt i virlden, vill inda ha Sverige som bas eftersom hon kinner sig
trygg hir

6.1.5.4. Sammanfattningsvis om mal

Familjens socioekonomiska status brukar tillsammans med den studietradi-
tion som finns i familjen anféras som viktiga orsaker till barnens studiemissi-
ga ambitioner och faktiska skolframgéng. I Sverige verkar forildrarna till de
ungdomar jag intervjuat i stor utstrickning ha sorterats in i den heterogena
klassen invandrare, vilket ocksé inverkar pa deras socioekonomiska status hir.
Familjens studietradition skulle & andra sidan kunna vara en mer sirskiljande
faktor. I mitt material kan jag delvis ocksé se att det forhéller sig sd. Munjas
universitetsutbildade forildrar forvintar sig exempelvis att han ska studera
vidare efter avslutad gymnasieutbildning, férhoppningsvis pi Chalmers. Dit
dr ocksd den ildre brodern pé vig. Jag tycker mig samtidigt se att alla forild-
rar, oavsett sociockonomisk status frin hemlandet och familjernas studietra-
ditioner, stdttar sina barn i deras utbildnings- och yrkesstrivanden. Samtliga
ungdomar, utom Mohammed, satsar p& hogskoleutbildningar och i detta har
de sina forildrars stod.

Vad intervjuerna med ungdomarna ocksa utvisar ir att familjerna och det
stod de ger sina barn ir viktiga férutsittningar for hur mycket de vigar satsa
pa utbildningar och investera i framtiden. De flesta av informanterna har ock-
sd stod frin bida sina forildrar. Keiwan och Mohammed saknar dock sina
pappor och forebrir dem for att de har dragit sig undan det st6d som de
tycker att de sd vil hade behovt under sin uppvixt. Keiwan har funnit en
annan drivkraft i livet genom sitt politiska engagemang, vilket motiverar
honom att skaffa sig en sd god utbildning som méjligt. Men for Mohammed
forefaller avsaknaden av en nirvarande far i alla fall ha bidragit till hans miss-
lyckanden i skolan liksom till hans oro infor framtiden.
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Skolan och utbildningen ir en betydelsefull faktor f6r alla elevers framtid.
Den undervisning ungdomarna har fitt genom skolan ir av avgorande
betydelse for att de ska kunna nd sina uppstillda mal. Det forefaller som om
skolan i de flesta fall har lyckats med uppgiften att formedla tillrickliga bade
sprak- och imneskunskaper for att ungdomarna ska klara av de mer kvalifi-
cerade studier som vintar dem efter gymnasiet. I fallet Mohammed maéste
man dock konstatera att skolan misslyckats med att ge honom den under-
visning han har varit i behov av. Fér honom betyder det bland annat ett for-
lorat sjilvfortroende och en svag framtidstro.

Ungdomarna ir vil medvetna om sprikets betydelse for att de ska kunna
nd sina uppsatta mal. De siger att goda kunskaper i svenska spriket 4r nod-
vindiga for att kunna tillgodogora sig skolans undervisning och liromedlens
innehdll. For de flesta dr ocksa flersprikigheten viktig. Det ger dem exempel-
vis mojligheter att i framtiden behdlla kontakten med sina familjer och
sliktingar. Som medborgare i en globaliserad virld och som mansmigranter
har de kontakter och relationer med sliktingar i olika delar av virlden. Gloria
och Natalia avser att dra nytta av sin tvisprakighet bdde vad giller studier och
i yrkeslivet. Gloria tinker studera journalistik vid nigot spanskt universitet
och Natalia forestiller sig att hennes spanskkunskaper ska komma till nytta
nir hon jobbar i resebranschen. Aleyna vill kunna anvinda sina kunskaper i
turkiska nir hon jobbar pd banken. F6r Mohammed skulle hans kunskaper i
arabiska kunna vara en tillging om han nigon ging blir reseledare och for
Keiwan ir kunskaperna i persiska ett méste om han fir mojligheten att flytta
till Iran igen for att starta en yrkesmissig verksamhet dir.

Genom de mil som ungdomarna har satt upp for sig liksom de forestill-
ningar de har om framtiden, berittar de om hur de ser pa sig sjilva och hur
de viljer att presentera sig. Ungdomarna ger i intervjuerna uttryck for olika
mélsiteningar i sina fortsatta liv. Somliga spinner bigen hirt och andra mer
mattligt. Gloria och Natalia 4r exempelvis fast foresatta att komma in pa ut-
bildningar som ir krivande och dessutom svara att bli antagna till, journalist-
utbildning och turismutbildning i Australien. De ir fyllda av sjilvfortroende
och tvivlar inte pd att de ska ro uppgiften i land. De tycks genom sin uppvixt
och skolging blivit vad Cummins (1996, s. 14ff) benimner “empowered”.
For Gloria, Maja och Natalia forefaller processen ha inneburit att de ir be-
redda att ta makten Gver sina egna liv, gora sina egna val och férverkliga sina
planer. Mohammed beskriver & andra sidan hur skolan och kontakten med
vissa ldrare lett till vad nidrmast kan beskrivas som “disempowerment” (jfr
Cummins 1996, s. 9), d.v.s. att hans tidigare erfarenheter och identitet inte
blivit bekriftade utan snarare nedvirderats. Detta har lett till en svag sjilvtillit
och framtidstro hos Mohammed.
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6.2. Kirnkategori

Som framgitt av den tidigare beskrivningen av grundad teori som analys-
metod avser den 8ppna kodningen att resultera i ett antal kategorier och en
kirnkategori (huvudvariabel) (Glaser & Strauss 1967, s. 211f). Kirnkategorin
framtrider som central genom att alla de andra kategorierna kan relateras till
den. Dessutom ir det en kategori som forekommer ofta i det insamlade
materialet, vilket innebir att det i nistan alla fall finns indikatorer som pekar
pa detta begrepp. Kirnkategorin 4r silunda det begrepp som beskriver den
grundliggande sociala process som man identifierat i sina data (jfr Gustavsson
2003, s. 220). I detta material som jag samlat in bland flersprakiga ungdomar
i ett multietniskt férortsomrdde ir det identiter som, genom att framtrida
som en central variabel i alla kategorier och kategoriindikatorer, kommit att
utgora kirnkategorin.

6.2.1. Identitet

Nir man ber ungdomar beritta om sina liv och sin syn pd framtiden, si som
jag har gjort i samband med intervjuerna, ir det naturligt att detta resulterar
i en form av identitetsarbete. De berittar om sig sjilva och sina erfarenheter
och upplevelser, om sina relationer till andra minniskor, om specifika hindel-
ser och situationer, samtidigt som de delger sina dsikter om och sin syn pa
olika frigor. Men allra mest tycks de dock vara i fird med att forma bilder av
sig sjilva, for sig sjdlva och for andra. Det har varit pafallande vid intervjuerna
hur villigt ungdomarna har delgett sina erfarenheter till mig, vilket jag tolkar
som att de har funnit det meningsfullt och givande att tala om sig sjilva och
sina tidigare och kommande liv. Det ir sikert s att identitetskonstruktioner-
na hir har kommit att piverkas av deras samtalspartner som representanten
for en statustyngd institution som universitetet, dven om samtalen forts i en
avspind och kamratlig anda. Jag dr ocksd medveten om att jag vid dessa inter-
vjuer har varit en aktiv del av den process som informanternas identitetskon-
struktioner innebir.

6.2.1.1. Sammanfattningsvis om identiteten

Detta kapitel har hittills handlat om kategorier som ir av betydelse nir de
intervjuade ungdomarna konstruerar sina identiteter. I detta avsnitt dmnar
jag sammanfattningsvis redogora for de faktorer som i analysen har framstétt
som mest betydelsefulla f6r ungdomarnas identitetskonstruktioner och rela-



tera resultaten till olika teoretiska ramverk och tidigare forskning av relevans
for denna studie.

I flera undersékningar som tidigare gjorts i Sverige dir man tillfrdgat tva-
sprikiga personer om vilka sprik de anvinder med olika samtalspartner (jfr
Jaakkola 1973, Boyd 1985, Svonni 1993, Namei 1993, Kostoulas-Makrakis
1995) har det liksom i denna studie framkommit att familjen och hemmet 4r
av stor betydelse i detta sammanhang. Undersokningarna visar ocksd att
sprikvalet i tvisprikiga hem, dir bade svenska och modersmilet talas, snarast
verkar ha att gora med generation och dlder in med hemmiljén i sig. Man ta-
lar modersmaélet med ildre personer och svenska med jimnériga, d.v.s. man
talar modersmalet med forildrarna och svenska med sina syskon. Detta giller,
med ndgra mycket fi undantag, ocksd informanterna i denna studie.

De kontakter familjen har med hemlandet och slikten dir visar sig vara av
betydelse f6r hur ungdomarna ser pa sina identiteter. Alla har sliktingar kvar
i hemlinderna och de flesta uppritthaller ocksd kontakter med dem och
ménga har tita kontakter med sliktingar som har slagit sig ner i andra delar
av virlden. Nagra, Aleynas, Majas och Munjas f6rildrar, har ocksd hus eller
ligenheter i de gamla hemlinderna och vistas dir tillsammans med sina barn
lingre tider under sommaren. Det ger stindigt dterkommande méjligheter att
stirka relationerna till bdde modersmalet och ursprungskulturen. Ett par av
ungdomarna, Keiwan och Mohammed, har av politiska skil inte kunnat dter-
vinda till sina ursprungslinder. I Keiwans fall har det inneburit ett 6kande
engagemang for utvecklingen i Iran och ett allt storre intresse for landets
kultur. Samma intresse mirks emellertid inte hos Mohammed i férhillande
till den irakiska kulturen.

En tydlig tendens som framkommit genom intervjuerna med ungdomar-
na 4r att det spelar stor roll for deras identiteter hur linge de bott och gétt i
skola i det flersprikiga och multietniska plazsen Norrby. De som har bott dir
under hela sitt liv i Sverige, och som fortfarande bor kvar dir, kinner stor soli-
daritet med omradet, upplever sig som trygga dir och har inga planer pd att
flytta darifrin. De finner sig vil tllritta i den mangkulturella miljén vilket
tycks bidra till hur deras identiteter formas. Sernhede (2002) menar att det
som utmirker ungdomar som vixer upp i mingkulturella férortsomriden ir
att de inte helt och fullt uppfattar sig som en del av det svenska samhillet.
Det ir ett utanférskap som han menar tydligt paverkar individernas relation
till virlden. Istillet finns deras tillhérighet och identitet mer i det mycket lo-
kala, som den egna fororten, och det globala. O’Dell (2002) kallar detta fe-
nomen for “glokala identiteter”. Sociologen Henri Lefebvre (1991, 2003)
menar ocksd att det lokala rummet ir en viktig plats for ungdomar. Det ir
platsen dir man bor, dir man har sitt vardagsliv och sina kamrater. Med
Lefebvres termer dr Norrby “rummet” som med sina "levda erfarenheter” ger
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ungdomarna en viktig ram for deras identitetsskapande och som dessutom
utgor en viktig killa for deras kinslor av trygghet. Billy Ehn (1992, s. 76) be-
skriver likasd de multikulturella férortsomridena som en sirskild plats i ung-
domarnas virld, dir de har sina rétter och gentemot vilka de har starka lojali-
tetskidnslor. Samtidigt pdgdr dir ett nydanande identitetsskapande, enligt
Ehn.

Maja, som bott storre delen av sin tid i Sverige i svenskdominerade omra-
den, kinner inte samma solidaritet och tillh6righet med den mangkulturella
fororten, vilket har betydelse for hennes identiteter. Hon kinner sig mer
tillfreds i omrdden dir befolkningsmajoriteten ir svensk, och dir hon alltid
blivit accepterad som en bland de andra.

Avgoérande for hur ungdomarna uppfattar plazsen dir de bor 4r naturligtvis
de kamrater de lir kiinna dir och som de delar erfarenheter med. Alla infor-
manterna berdttar om hur de under tiden i Norrby haft kamrater med
varierande modersmél och kulturella bakgrunder. Som exempel kan nimnas
Janira, som siger att hon hade kinesiska, persiska, svenska och turkiska kam-
rater pd mellanstadiet, och Keiwan, som férutom med kamrater frin Bosnien,
Egypten, Irak och Turkiet ocksd umgétts med landsmin frin Iran. I ménga
fall 4r det vinskaper som fortfarande bestar. Allteftersom ungdomarna blivit
dldre och fortsatt sina utbildningar har de hamnat i gymnasieskolor utanfér
Norrby i olika delar av Géteborg, vilket ocksd inneburit att de har fice fler
svenska vinner.

Det framkommer ocksa att skolan spelat en viktig roll fér ungdomarnas
socialisation in i det svenska sambhillet liksom fér deras identitetsutveckling.
Svenska virderingar och synsitt har i enlighet med den svenska skolans mal-
sittning (jfr Lpo 94) formedlats genom undervisning och liromedel. Dir-
emot framgdr det inte av intervjuerna i vilken man skolan tagit vara pd, be-
kriftat och utvecklat den kulturella mangfalden, vilket ocksa 4r en av skolans
viktiga uppgifter (Lpo 94, s. 5).

Skolans roll tycks ménga ginger ha begrinsats till att gora det mojligt for
ungdomarna att utveckla sitt modersmdl och att hélla kontakt med ur-
sprungskulturen genom erbjudande av modersmélsundervisning. I stor ut-
strickning har ungdomarna ocksé deltagit i denna undervisning, huvudsak-
ligen under mellan- och hégstadietiden. Det ir bara Mohammed som aldrig
har tagit del av modersmalsundervisningen. Hyltenstam & Tuomela (1996, s.
99f) har i en genomgang av svensk och internationell forskning kunnat iden-
tifiera fordelar med modersmalsundervisningen med avseende pa spréakinlir-
ning, kunskapsinhimtande och psykosociala aspekter, fordelar som verkar ha
kommit merparten av ungdomarna till del.

Mycket tyder pd att forortsskolor dir manga olika kulturer och modersmal
finns representerade kan ha en alldeles sirskild betydelse f6r barns och ung-



domars identitetskonstruktion. De vinskapsband 6ver sprik- och kulturgrin-
ser, som ovan relaterats, spelar naturligtvis stor roll i detta sammanhang. De
av ungdomarna som gétt stdrre delen av sin skoltid i sddana skolor tycks ock-
sd av naturliga skil ha formats mer av denna miljé 4n de som gitt didr under
kortare tid. Aven Natalia, som inte bodde s& ménga ar i Norrby, forefaller i s&
hég grad ha paverkats av den mangkulturella skolan si att hon pa hogstadiet
hade svért att finna sig tillritta i en "svensk” skola.

Eftersom den forskningsfriga som lag till grund fér intervjustudien ror
flersprakighetens betydelse i informanternas liv, har jag genom hela analysen
hallit spréiker i siirskilt fokus. Analysen visar ocksd att spriket och flersprakig-
heten 16per som en réd trdd genom alla kategorier och i relationerna dem
emellan. S3 ir tex. familjen viktig for val av sprik och for sprikanvind-
ningen, platsen for attityderna till flersprikigheten, skolan for ungdomarnas
syn pa flersprakigheten liksom for deras flersprakiga utveckling. De mal ung-
domarna har i livet 4r tydligt relaterade till deras sprakkunskaper och grad av
flersprikighet. Informanternas flersprikighet spelar uppenbarligen en stor
och viktig roll i den process som utgdr ungdomarnas identitetsarbete.

Eftersom sex av de intervjuade ungdomarna kom till Sverige vid mycket
unga ar och tvd — Maja och Munja — vid skolstarten, ir samtliga att betrakta
som tidiga andraspraksinlirare. Jag gor ocksd beddmningen att de alla upp-
natt en behirskning i svenska spraket som kan liknas vid infédda eller "nistan
infodda” talares (jfr Abrahamsson & Hyltenstam 2003, s. 50ff). Jag har i sam-
talen med ungdomarna och vid studiet av de transkriberade intervjuerna en-
dast kunnat notera en av informanterna som jag tentativt uppfattar som talare
av multietniskt ungdomssprik (jfr Fraurud & Bijvoet 2004) eller ndgon an-
nan varietet av svenskan som anses utvecklas i flersprakiga miljéer (Kotsinas
1994, Nordenstam & Wallin 2002). Jag kan emellertid inte utesluta att 6v-
riga ocksa har tillgng till sddana varieteter som de anvinder i andra situatio-
ner med jimndriga och flersprakiga kamrater. I intervjusituationen tillsam-
mans med en medeldlders, svensksprakig akademiker har de i sa fall ocksd haft
en annan spriklig repertoar att tillgd. Under samtalen med ungdomarna be-
rordes forekomsten av sidana multietniska ungdomssprik, men det ir egent-
ligen bara Natalia som kommenterat att hon mirkte att hon talade annor-
lunda nir hon pd hogstadiet bytte frin Visterskolan i Norrby till en svensk-
dominerad skola i ett omride med hégre status.

Malsprakets betydelse for identitetskonstruktionen belyses bl.a. av Bonny
Norton (2000), som hivdar att det dr genom spriket som en individ far till-
ging till, eller nekas tillging till, viktiga sociala nitverk. Hon ser dirfor inte
spraket som ett neutralt kommunikationsmedel utan betraktar det i relation
till dess sociala betydelse och maktférhillanden i samhillet (ibid., s. 5). Efter-

som jag gor bedomningen att s gott som alla de intervjuade ungdomarna har
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en sprikbehirskning motsvarande infédda talare eller "nistan infédda talare”
borde det innebira att sprket i sig inte skulle utestinga dem frdn majoritets-
samhiillets sociala nitverk. Vi har emellertid ocksa sett exempel pd hur Mo-
hammed siger sig uppleva ett utanforskap och hur han av majoritetsspraks-
talare har utestingts frin olika gemenskaper.

Norton (ibid., s. 5) anvinder termen identitet i betydelsen hur en person
ser sig 1 forhallande till virlden i tid och rum samt hur individen uppfattar
sina mojligheter for framtiden. Tidigare har jag beskrivit hur ungdomarna har
formulerat sina framtida 4/, yrkesmissiga sivil som personliga. Det som
framkommer i intervjuerna ir att de sd gott som samtliga har héga ambitioner
vad giller framtiden. Det tyder pa att de har blivit illrickligt sjilvstyrkta och
fit sjilvfortroende nog att tro pad sina framtidsmojligheter for att kunna ge-
nomféra sina projekt. De hinder som de eventuellt kan se framfor sig tycks
de vara beredda att forsoka dvervinna liksom de forefaller fast foresatta att for-
handla majoritetssamhillets olika uppfattningar om dem (jfr Cummins

1996).

6.2.1.2. S& beskriver ungdomarna sina identiteter

Alla dtta ungdomarnas identiteter framstir som komplexa och sammansatta.
Ingen av dem siger sig vara helt bosnisk, chilensk o.s.v. och ingen siger sig
heller vara helt svensk. Diremot uppger de flesta, med ett par undantag, att
de kinner sig mer som svenska 4n nigot annat. De som ndgot avviker frin
detta monster 4r Munja som menar att han inte kan bli svensk, eftersom han
har sd mycket bosniskt i sig, och Mohammed som uppfattar att han inte rik-
tigt tillats att bli svensk och dirfor kinner sig mer som invandrare. Forkla-
ringar till att det férhéller sig pa detta sitt har vi ocksd kunnat finna under de
ovriga kategorierna.

Tre av informanterna, Aleyna, Keiwan och Natalia, anger sina identiteter
i exakta procenttal, vilket troligen kan forklaras utifrin mitt sdtt att formulera
frigan. Jag bad dem fortydliga och efterfrigade andelar. Alla tre siger att de
dr till 70 procent svenska och till 30 procent turkiska, persiska respektive
chilenska.

Aleyna: Sjutti procent svensk & s tretti turkisk, pa ett ungefir.

Keiwan: Ja kinner mej som sjutti procent svensk 4 resten perser eller iranier. Ja
kinner mej som mer svensk #n iranier.

Natalia: Ska man siga sjutti procent svensk 4 tretti chilenare. De 4 starkare svensk.

200



Det finns naturligtvis manga férklaringar till att ungdomarna uppfattar sin
identitet som foretridesvis svensk. Hir ska vi bara 4n en ging konstatera att
de inte uppfattar sina sammansatta identiteter som ett problem utan som na-
got helt naturligt och berikande f6r deras liv.

Gloria beskriver sig sjilv som en ung svensk kvinna med rétterna i Chile.
Hon kan diremot inte se sig sjilv som en ung chilensk kvinna i Sverige. Hon
ir stolt 6ver sitt chilenska ursprung och uppskattar de traditioner och den
kultur hon dirmed har tillging till utéver den svenska.

Janira menar att hon ocksd 4r en blandning av svenskt och kreolskt, men
att hon kinner sig ganska svensk. Hon fértydligar dock med att siga:

Janira: Om man tinker pd tradition och allt sint, si 4 ja nog mer kreol, fast
sprikmissigt s 4 ja mer svensk.

Maja siger att hennes identitet vixlar beroende pa var hon 4r och vem hon ir
med:

Maja: Ja kan siiga sahir, nir ja 4 med kompisar & s&, dd kinner ja mej mer svensk.
Nir ja 4 hemma, da kinner man sej bosnisk, f6r dd 4 man liksom med férildrarna
4 d& pratar man ju bosniska.

Hon berittar ocksé att hon kinner sig svensk nir hon pd somrarna vistas i
Bosnien och att kompisarna dir nere siger att hon ir svensk. Det uppfattar
hon snarast som positivt.

Den av ungdomarna som upplever sig minst som svensk ir Munja. Han
siger att han kinner sig som bosnier i Sverige och att han aldrig kan vara
svensk hur girna han 4n skulle vilja. Han forklarar det pé foljande sitt:

Munja: De i de att ja har bosniskt i mej. Ja kan inte forindras pd de siteet.

Men han tycker att det gatt bra hittills att leva som bosnier i Sverige, och me-
nar att det fortsittningsvis inte heller bor innebira nigra problem.

Mohammed formulerar sin identitet pa ytterligare ett annat sitt. Han
uppger att han kidnner sig som svensk, eftersom han liksom alla de andra in-
formanterna ir svensk medborgare, men han tycker ocksd att han langt ifrén
alltid accepteras, slipps in och tilldts att vara svensk. Dirfér menar han att
han mest 4r invandrare.

Mohammed: Ja, d& 4 d4, men de 4 mest invandrare ja kinner ... Men ja kinner
mej som svensk ocks3.

Tore: Men nir du sdger invandrare, vad 4 de d4 som ... Kinner du dej som, som
irakier eller 4 de allmint invandrare?

Mohammed: N4, allmint, typ svartskalle eller pd ndt sit.
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Ungdomarna beskriver sina olika identiteter som sammansatta pd varierande
sitt. Den tidigare genomgangen av kategorierna visar ocksé att det finns ett
mycket komplext samspel mellan olika faktorer som pé olika sitt inverkar pa
ungdomarnas identitetskonstruktioner. Det ir heller inte bara delar ur den
svenska och ursprungskulturens repertoarer som bestandsdelar i deras sam-
mansatta identiteter himtas. Viktiga komponenter dirutdver bygger pa er-
farenheter som de gjort tillsammans med andra flersprakiga kamrater med
varierande etniskt ursprung i den multietniska férorten Norrby. Ungdoms-
forskningen har under de senaste decennierna i allt hogre grad intresserat sig
for hur ungdomar i multietniska storstadsomriden konstruerar sina identi-
teter. Stuart Hall (1992) och Paul Gilroy (1987), har exempelvis utifrin de
firgades situation i Storbritannien konstaterat att etniska identiteter inte 4r
endimensionella eller statiska utan istillet férindras och utvecklas under nya
forhédllanden i synnerhet i miljder som kinnetecknas av tit kontakt mellan
olika etniska grupper och sprak. Detta sker i en process som de menar leder
till nya grinsoverskridande identiteter. Liknande iakttagelser har ocksa
Aleksandra Alund (1997) gjort i sina studier bland ungdomar i multietniska
storstadsmiljoer i Sverige. De atta intervjuade ungdomarna i denna studie ger
pa minga sitt uttryck for en sddan grinsoverskridande etnicitet, vilket vi ska
dterkomma till i avsnittet om de synkretiska identiteterna (se avsnitt 7.4.).
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7. Teoretisk kodning

Kodning ir en visentlig del av arbetet med grundad teori. Att koda innebir
att soka samband mellan data och teori. Genom att arbeta fram koderna be-
greppsliggdér man sina data. Glaser (1978, s. 55) hivdar att en grundad teori
genereras genom att de hypotetiska relationerna mellan de begreppsliga
koderna (kategorierna och deras egenskaper) utvecklas. I grundad teori skiljer
man pd tva typer av koder, de faktiska (substantiella) och de teoretiska koder-
na (Glaser & Strauss 1967). Faktiska koder ir de koder som genereras for att
beskriva det omrade man studerar och som antingen star for kategorier eller
egenskaper. Denna kodning gors i undersokningens inledande faser och det
arbetet har jag redogjort for i foregdende kapitel. Teoretiska koder ir begrepp
som beskriver de relationer som binder samman de faktiska kategorierna.
Denna kodning, som kan sigas vara en kodning av den tidigare kodningen
avser att rora sig pa en mer begreppsmissig nivd. Den hjilper dirfor till att
uppritthilla en hogre generaliseringsniva genom att man tvingas rora sig med
begrepp och deras relationer, vilket anses férhindra forskaren att dterfalla till
datanivaspréket (jfr Gustavsson 2003, s. 226). De teoretiska koderna 4r tink-
ta att ateruppritta de sammanhang som den faktiska kodningen har styckat
sonder, men utan de faktiska koderna, & andra sidan, 4r de teoretiska koderna
bara tomma abstraktioner, menar Glaser (1978, s. 72).

I min analys av intervjuerna med de 4tta flersprakiga ungdomarna har den
teoretiska kodningen, som alltsd baserats pd den tidigare redovisade faktiska
kodningen, resulterat i foljande begrepp: ambivalens, investering och
“empowerment” vilka tillsammans utgdr forutsittningarna for och forklarar
informanternas synkretiska identiteter.
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7.1. Ambivalens

De i vildigt bra, s& man inte ... Ja vet inte hur ja ska forklara, men de 4 bra 4 triffa
minniskor frin andra linder som har en annan kultur & s& (Maja).

Ja sa sjilv till mamma, vi méste flytta hirifrén, for ja tyckte inte de va s himla kul
4 bo dir. Allting va sd annorlunda dir. Ja vill helst bo i ett sint dir svenske omrade
som ja gjorde nir ja va liten (Maja).

Fér mina informanter ter sig tillvaron ambigués. Det finns tvetydigheter och
valméjligheter i de flesta situationer de méter och de méste stindigt forhalla
sig till en komplex och méngfasetterad verklighet. S& 4r det for alla unga min-
niskor, men for de intervjuade ungdomarna forstirks detta av att de befinner
sig 1 skidrningspunkten mellan tvd (eller flera) sprik, mellan forildrarnas och
det nya hemlandets kultur, mellan ungdomlig férortskultur och svensk
vuxenkultur liksom mellan lokala och globala kulturer. Dessutom star de just
nu pé troskeln mellan barndom och vuxenliv, en fas i livet dd ocksd den inre
virlden kinnetecknas av 6ppenhet och osikerhet.

I intervjuerna ger ungdomarna ofta uttryck f6r en ambivalens i sin instill-
ning till olika forhallanden. Det kommer till uttryck i form av manga "4 ena
sidan” och "4 andra sidan”. Samtidigt som de vet med sig att svenskan ir
viktig for att de ska ha tillging till vad det svenska samhillet erbjuder sa vill
de ocksa uppritthilla sina firdigheter i modersmalet for att kunna kommuni-
cera med forildrar och sliktingar. Samtidigt som alla siger att svenskan ir
deras starkaste sprik och att det har tagit 6ver allt mer, vill de att de barn de
eventuellt kommer att fi ska lira sig forildrarnas modersmal. A ena sidan
menar de att Norrby ir ett bra stille att bo pd, & andra sidan idr de vil med-
vetna om att det utifrin betraktas som ett omride med ldg status och liten
attraktionskraft. Samtidigt som de flesta siger sig vilja bo kvar i fororten
Norrby siger flera ocksd att de kan tinka sig att flytta till den del av Norrby
som ir mer etablerad. A ena sidan har si gott som alla informanterna ftt fler
svensksprakiga kamrater ju dldre de har blivit och ju lingre de har avancerat
i skolsystemet, & andra sidan menar en del att de nu nir de blivit dldre ocksd
soker sig mer till den egna gruppen. Alla siger att det inte 4r viktigt vilken et-
nisk tillhérighet den blivande partnern har, men de tre flickor som nu har en
fistman har samtliga valt en med samma etniska ursprung som de sjilva.
Detta ir bara nigra exempel pa den ambivalens som kommer till uttryck i
materialet.

Inom kulturteori och socialpsykologi har ambivalens blivit ett centralt
teoretiskt begrepp som ocksa har tillskrivits flera olika betydelser (jfr Eriksson,
Eriksson Baaz & Théorn 1999). I engelsk litteratur gors ibland en &tskillnad
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mellan ambiguiry, som en beteckning f6r en méngtydighet hos ett ord, be-
grepp eller objekt, och ambivalence i bemirkelsen kluvenhet eller tvehdgsen-
het hos en person. Termen ambiguiter kan alltsd forstds pé en spriklig eller
kulturell nivd, medan termen ambivalens rér sig pa ett psykologiskt plan.

Vid valsituationer ir det vanligt att tinka i termerna “antingen — eller”,
men ménga av ungdomarna tycks hellre tinka "bade — och”. Andersson
(2003) beskriver hur ndgra av de intervjuade flickorna i hennes studie med
olika etniskt ursprung pd liknande sitt ger uttryck for, vad hon kallar, ”en
siker ambivalens” (s. 235 ff). Hon tolkar det som att flickorna menar att det
enda man kan vara helt siker pd ir att inget ér sikert och att de dirf6r har
anammat denna héllning och gjort den till sin egen. Istillet for att avvisa det
som verkar absolut, i det hir fallet att bira sjal for att religionen kriver det,
sd gors det absoluta till en av flera méjligheter, menar Andersson. De &tta
ungdomarna i min studie limnar ocksa i manga fall 6ppet for flera alternativa
mdjligheter samtidigt. Flersprikigheten erbjuder just méjligheten att utveckla
flera sprak samtidigt. Manga forskare har funnit flersprakigheten vara positiv
for barns kognitiva utveckling (jfr avsnitt 2.1.2.). Cummins (1976a, 1976b,
1978) finner forklaringar till detta i att flersprikiga barn fir extra stimulans
genom flera sprik och genom erfarenheter frin flera kulturer ("erfarenhets-
missigt berikande”). Dessutom menar han (1976b) att stindiga sprikbyten
lir det flersprikiga barnet att utnyttja flera olika perspektiv pd samma sak
("overkoppling”). Han hivdar att barnet genom detta utvecklar en flexibel
inlirningsstrategi. F6r mina informanter giller det inte att vilja antingen det
ena eller det andra spriket utan béda ir alternativet. Flera av informanterna
uttrycker stark solidaritet med den multietniska férorten Norrby och att de
inte vill flytta ddrifrin samtidigt som de i framtiden ocksa ser mojligheten att
de kommer att bo pd andra stillen. Alla ser Sverige som sitt hemland, men
dtminstone ndgra limnar ocksd dppet for mojligheten att flytea tillbaka till site
ursprungsland. De tycks ha uppticke att tillvaron dr ambiguds och erbjuder
flera mojligheter och att deras hillning just dirfor blivit att inte helt utesluta
nigra alternativ.

Psykologen Budner (1962) har definierat ambigudsa situationer som nya,
komplexa eller olosbara. Det var ocksd Budner som forst identifierade forma-
gan att tolerera osiikerhet eller ambiguitet som en individuell personlighets-
variabel (tolerans f6r ambiguitet). Denna variabel, menar han, handlar om
individens benigenhet att se tvetydiga situationer antingen som hotande och
negativa eller som 6nskvirda och positiva. En person som har hég grad av to-
lerans f6r ambiguitet anses uppleva ambigudsa situationer som intressanta
och utmanande och accepterar komplexiteten i det osikra, medan en person
med ldg tolerans for ambiguitet upplever stress i sddana situationer och for-
soker undvika det som ir osikert. Tolerans f6r ambiguitet har sedan dess i
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olika studier visat sig ha samband med exempelvis positiv instillning till risk-
tagande (ex. Lauriola & Levin 2001), kreativitet (Tegano 1990) savil som for-
domsfrihet och kritiskt tinkande (Furnham 1995). P4 motsvarande sitt har
intolerans for ambiguitet kunnat knytas till ett antal dngestrelaterade prob-
lem, som oro, tvingsférestillningar och panikkinslor (ex. Dugas, Gosselin &
Ladouceur 2001). Hur informanterna i min studie méter och forhéller sig till
nya, komplexa och osikra situationer kan tinkas hinga samman med graden
av deras tolerans for ambiguitet. Flera av dem tycks vara beredda att anta de
utmaningar det innebir, medan andra kinner sig mer osikra och hotade av
dem.

7.2. Investering

S& de e dels de man brinner inuti for, forstdr du. Utbildning 4 de enda sittet ja kan
stinga folks munnar pa. [...] Nir du har ett diplom i handen s& kan du gora vad
som helst, forstar du, for kunskap 4 ju make (Keiwan).

Ett annat begrepp som jag har funnit relevant for att beskriva ungdomarnas
identitetskonstruktion ir investering. Det ir ett begrepp jag ldnat frin Bonny
Norton (2000) och som hon introducerat for att komplettera begreppet moti-
vation. Gardners & Lamberts (1972) teorier om den instrumentella och in-
tegrativa motivationens betydelse for mélspraksinlirningen har fact sirskild
genomslagskraft pd omraddet. Senare har andra forskare (ex. Crookes &
Schmidt 1991, Oxford & Shearin 1994) gjort férsék att bredda Gardners och
Lamberts teoretiska ramverk genom att ligga till begreppen resultativ och
inneboende ("intrinsic”) motivation. Trots det menar Norton (2000, s. 10) att
begreppet motivation inte pd ett tillfredsstillande sitt formar beskriva de
komplexa relationerna mellan make, identitet och spraktillignande som hon
har funnit vara av stor betydelse f6r andraspriksinlirare. Norton har studerat
identitetsutveckling och andraspriksinlirning hos fem invandrarkvinnor i
Kanada. Hennes fokus ligger pd andraspriksinlirning hos ndgra vuxna,
kvinnliga informanter. Jag menar emellertid att begreppet investering ir lika
relevant f6r de betydligt yngre, kvinnliga sdvil som manliga, informanterna,
i denna studie dir jag ocksd anvinder begreppet i relation till utveckling av
bada spriken, andraspraket svenska och det egna modersmalet.

Norton (2000, s. 5) menar att teorier om andraspraksinlirning har ut-
vecklats utifrin forestillningen att sprakinlirare kan vilja under vilka for-
hillanden man kan interagera med medlemmar ur majoritetssamhillet och
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att sprakinlirarens tillgdng till mélsprékssamhillet, och kontakt med mal-
spriket, dr avhingigt inlidrarens motivation. Hon hivdar ocksd att andra-
spraksforskare inte pa ett tillfredsstillande sdcc har studerat hur ojimlika
maktrelationer paverkar inlirarens mdjligheter att praktisera mélspraket. Det
har ofta pa ett oproblematiserat sitt antagits att inlirare kan definieras som
motiverade eller omotiverade, introverta eller extroverta, himmade eller
ohimmade, utan att hinsyn har tagits till att sidana affektiva faktorer ofta ir
socialt konstruerade i ojimlika maktrelationer. Dessa faktorer kan vixla éver
tid och plats, siger hon, och kan ocksd pa ett motsigelsefullt sitt finnas
samtidigt hos en och samma individ.

Begreppet investering kan enligt Norton (2000, s. 7f) bist forstés i relation
till de ekonomiska metaforer som Bourdieu anvinder i sina skrifter, i synner-
het till det han kallar ulturellt kapital (Bourdieu & Passeron 1977). Bourdieu
anvinder termen med syftning pad den typ av kunskap och de sitt att tinka
som karakdtiriserar olika samhillsklasser och samhillsgrupper. Vissa sorters
kulturellt kapital har ett hogre virde 4n andra, menar Bourdieu, eftersom det
i varje samhille finns sociala normer som virderar en viss typ av kunskap och
ett visst sitt att tinka hégre 4n andra. Nir inldrare investerar i ett andrasprik
gor de det i forestillningen att de dirigenom ska fa tillgéng till sévil sym-
boliska som materiella resurser, som gor att virdet pa deras kulturella kapital
okar. Med symboliska resurser avses exempelvis sprik och utbildning, medan
materiella resurser syftar pa sidant som kapitalvaror, egendomar och pengar
(Norton 2000, s. 7). Inldrare forvintar sig eller hoppas med andra ord pa en
god utdelning pa sina investeringar.

Norton diskuterar, som tidigare relaterats, begreppet investering i relation
till andraspriksinlirning. Det framgér av min studie att ungdomarna i hog
grad varit beredda att investera i andraspriket svenska i férsta hand for att
kunna skaffa sig en eftertraktad utbildning, men ocksa for att f3 tillging till
bade symboliska och materiella resurser for att kunna leva ett bra liv i Sverige.
Gloria har exempelvis varit beredd att gora avsevirda investeringar i svenska
spriket for att kunna utbilda sig till journalist och gora sig en framtid inom
media. Maja har gjort motsvarande investering for att kunna skaffa sig en
ekonomisk utbildning, bli revisor och kunna starta egen firma. Munja har
satsat pd svenskan for att kunna fi tillging till den tekniska utbildning han
behover for att bli industridesigner, och s vidare (jfr avsnitt 6.1.5.). For Mo-
hammed har det dock varit mer oklart hur mycket han har velat eller kunnat
investera. Han tycks f6r det mesta ha befunnit sig i situationer som har ut-
mirkts av ojimlika maktrelationer och viljan till investering har dirfor blivit
mindre. Eftersom han kinner att han inte blivit accepterad som den han ir
och ofta inte har sldppts in i det svenska samhillet framstér en storre satsning
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pa svenskan som en osiker investering som knappast skulle ge nigon storre
utdelning.

I friga om investeringar i modersmalet 4r det inte lika tydligt for infor-
manterna pé vilket sitt dessa kan ge god utdelning. Kunskaper i sprik som
exempelvis arabiska, bosniska, kriolu, persiska och turkiska efterfrigas och
virdesitts inte alltid av det svenska samhillet. Spanska, som dr Glorias och
Natalias modersmal och ir ett av virldsspraken, har diremot en hogre status.
Med Nortons och Bourdieus termer skulle en investering i ett “minoritets-
sprak”, mojligen med undantag f6r spanskan, knappast cka virdet pd en in-
divids kulturella kapital i det svenska samhiillet, vilket informanterna ocksa
genom erfarenheter ir medvetna om. Anda har pifallande manga av dem
satsat pa att behdlla och utveckla kunskaperna i sina modersmél. Virdet av
kunskaper i dessa sprak ska férmodligen snarare ses i relation till familjernas
kontakter med ursprungslandet och dess kultur. Fér de ungdomar som har
mycket kontakt med hemlandet, och kanske bessker det under lingre tid
varje sommar, ir kunskaper i modersmaélet en god investering som ocksa stir-
ker deras kulturella kapital dir. Och for Keiwan, som hoppas pa att kunna
dtervinda till Iran och fungera som aktiv samhillsmedborgare dir, 4r goda
kunskaper i persiska en nédvindig investering.

7.3. Empowerment

Men efter de har ja tinkt plugga journalistik hir nigra &r & sen plugga ett ar i
Spanien, fér de kan man ju gora. S& pa de sittet sd kan ja fortsitta min utbildning
men ind3 ldra mej mer spanska, f& in de ocksd [...] & sen dterviinda hit & avsluta de

hela (Gloria).

I anknytning till Nortons resonemang om forhallandet mellan make, sprik
och identitet har ocksa begreppet empowerment stor relevans f6r de intervjua-
de ungdomarnas identitetskonstruktion. I synnerhet vill jag koppla det till
Cummins (1996) anvindning av begreppet, nir han diskuterar skolans be-
tydelse for att stirka minoritetselever i ett mingkulturellt samhille. Begreppet
dr svirdefinierat, och dessutom svaroversatt till svenska, varfor jag viljer att
anvinda den engelsksprikiga termen. Jag gér nedan en innehéllslig beskriv-
ning av vad Cummins avser med begreppet empowerment.

Cummins (1996, s. 14ff) skiljer p& tvingande och kollaborativa samhille-
liga maktrelationer. De tvingande maktrelationerna, menar han, handlar om
att en dominerande individ, grupp eller stat utévar makt som ir till men for
andra och som dessutom bidrar till att uppritthilla en ojimlik férdelning av
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samhilleliga resurser. Denna typ av maktrelationer framkallar inte sillan en
diskurs som handlar om ”att ligga skulden pa offret” (Ryan 1972). Att elever
ur minoritetsgrupper misslyckas i skolan forklaras foljaktligen med péstadda
inneboende egenskaper hos gruppen sjilv (jfr avsnitt 2.4.4.). Kollaborativa
maktrelationer, 4 andra sidan, kan bidra till empowerment istillet for margi-
nalisering. Detta kan forstds utifrin antagandet att makt inte utgor en fast,
forutbestimd storhet, utan snarare genereras i relationer mellan minniskor
och grupper. Med andra ord innebir det att individer involverade i en relation
kan bli "empowered” genom att de samarbetar och férhandlar om makten.
Det kan ske genom att individen blir bekriftad i sin identitet och fir mojlig-
heter att forindra sitt liv eller sin sociala situation. P& det viset kan makt
skapas i relationer och ocksd delas av deltagarna. Cummins (1996) menar att
sddana maktrelationer 4r additiva snarare 4n subtraktiva. Denna typ av makt
skapas tillsammans med andra istillet f6r att tvingas pd dem. Inom denna
teoriram kan dirfr empowerment definieras som ett kollaborativt skapande
av makt (ibid., s. 15).

De elever vars skolerfarenheter reflekterar kollaborativa maktrelationer ut-
vecklar formagan, tillforsikten och motivationen att lyckas i sitt skolarbete,
hivdar Cummins. Dessa elever deltar pd ett kompetent sitt i undervisningen
eftersom de utvecklat en trygg uppfattning om sin identitet och eftersom de
vet med sig att deras roster kommer att bli horda i klassrummet. De kidnner
att de ir delaktiga i det som 4ger rum i klassrummet och att de hor hemma i
inlirningsmiljon (jfr Parszyk 1999). Cummins (1996) menar att empower-
ment uppstir genom identitetsforhandling i klassrummet. Identiteter ir, en-
ligt hans synsitt, inte statiska utan i stindig omvandling genom gjorda er-
farenheter och i interaktion med andra. Barn fir under sin uppvixt oftast sin
sjalvuppfattning stirke genom forildrarna och hemmet. Men dven skolan
spelar en avgérande roll i detta avseende. Cummins hinvisar till forskning
som visar att méinga elever ur minoritetsgrupper betraktas som underligsna
eller som avvikande frin majoritetssamhillet och dérfér inte far sitt sjilvvirde
befist i skolan (ibid., 1996, s. 16). Cummins framhéller sirskilt lirarens roll
i interaktionen med minoritetseleverna och menar att liraren implicit i in-
teraktionen med elever formedlar en bild av ett samhille som eleverna bide
kan uppleva sig som delaktiga i eller exkluderade frén. Hur lirare definierar
sina roller 4r alltsd av stor betydelse for de budskap de signalerar till eleverna
om deras framtidsméjligheter och om hur de kan bidra dill att forma sam-
hillet. Cummins menar att en verklig férindring av minoritetselevernas ut-
bildning bara kan komma till stind om maktrelationerna i skolan forindras
fran tvingande till kollaborativa och blir additiva genom samarbete istillet for
subtraktiva genom tvang.
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Vad har d& Cummins teorier om maktrelationer i samhillet och skolan
med studiens informanter att gora? Jag har inte studerat ungdomarnas situa-
tion i skolan och interaktionen dir, t.ex. genom deltagande observationer,
och kan dirfér heller inte uttala mig om de maktstrukturer ungdomarna mote
dir eller vilka forhandlingar om maktrelationer i skolan de varit involverade
i. I samtalen med dem har detta tema visserligen ibland kommit att beréras,
men framfor allt 4r det genom den sjilvbild som ungdomarna relaterar och
den syn pé framtiden som de ger uttryck f6r som undervisningens och skolans
roll kan belysas i denna studie. Den styrka, optimism och framtidstro de ger
uttryck for reflekterar i viss man i vilken utstrickning skolan lyckats fsrmedla
mojliga positiva identitetsval och dirigenom bidra till ungdomarnas empo-
werment.

I huvudsak giller att de atta ungdomarna i studien har satt sina mél hogt.
Sju av dem siktar pd hogskoleutbildningar, medan den 4ttonde inte har nigra
sddana planer. De kinner till vilka intrideskrav som finns for de olika utbild-
ningarna och de tycks pd ett realistiskt sitt kunna bedoma méjligheterna att
bli antagna till dem.

Tva av flickorna dr mycket tydliga om sina framtidsplaner. Gloria, som vill
komma in pd journalistutbildning, vet att betygskraven dr héga, men hon ir
ocksa beredd att gora stora investeringar, sprakliga som vil som arbetsmissiga,
for att nd sitt mal. Hon i4r fylld av tillfrsike och tro pa sina méjligheter och
ger dirfor intrycket av att, med Cummins terminologi, vara genuint “em-
powered”. Det samma giller Natalia. Hon har blivit antagen till en hogskole-
utbildning fér turism i Australien och det 4r ett mél hon har varit beredd att
satsa mycket pd och ocksd gora vissa uppoffringar for. Bida flickorna tycks
vara trygga i sina sjilvbilder, beredda att styra sina egna liv och gora egna val.

Motsatsen till Glorias och Natalias trygghet finner vi hos Mohammed.
Han ger prov pa en svag sjilvbild och ser med stor dngslan pd framtiden. Han
har svért att se vilka méjligheter som samhillet kan erbjuda honom och har
ocksa erfarenhet av att utifran bli tillskriven en identitet som invandrare, eller
“svartskalle”, som hindrat honom frin att fullt ut ta del av det svenska sam-
hillets olika mojligheter. Mohammed ger i intervjun exempel pd hur hans
modersmél, kulturella bakgrund och tidigare erfarenheter inte blivit virde-
satta, utan snarare har blivit negligerade och nedvirderade under skolgdngen.
Detta tycks for hans del ha lett till *disempowerment” (Cummins 1996, s. 9).

De 6vriga fem informanterna verkar inte pd samma sitt som Mohammed
ha blivit berévade sin sjilvtillic. De tror pa sin forméiga att nd de mal de satt
upp. Aven om de inte uttrycker detta med samma sjilvklara formuleringar
som Gloria och Natalia s3 ir de beredda att kiimpa for att deras planer ska bli
forverkligade. De maktstrukturer de mote i skolan och i samhillet i dvrigt
verkar inte ha tagit ifrdn dem deras sjilvf6rtroende.
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7.4. Synkretiska identiteter

De 4 sahir, nir ja gdr i skolan si umgds ja mycket med blandade, Etiopien 4 Sri
Lanka 4 svenskar & bosnier 4 iranier & somalier MEN p4 min fritid blir de mycket
spansktalande (Gloria).

Ett av postmodernitetens kinnemirken (jfr t.ex. Lyon 1998, s. 62) ir den glo-
balisering som pd manga sitt piverkat livsbetingelserna f6r ungdomarna i
min studie. Migrationsstrommar, handelsutbyten och invasioner har sedan
linge givit upphov till nya bosittningar, kulturméten och utvecklande av nya
kulturformer. Men idag forflyttas och forflytear sig minniskor, varor och ka-
pital i stindiga strommar 6ver jordklotet pd ett sitt som saknar motsvarighet
i var historia. Detta har pa kort tid inneburit omfattande forindringar i livs-
villkoren f6r stora grupper av minniskor.

En intressant friga i detta sammanhang 4r huruvida den kulturella globa-
liseringen leder till 6kad kreativitet eller till forflackning. Hylland Eriksen
(1999) hivdar att bdda stindpunkterna har sina forsvarare. Enligt en klassiskt
vinsterradikal instillning, inspirerad bl.a. av marxismen, leder globaliseringen
huvudsakligen till 6kad standardisering och likriktning. Men globaliseringen
kan ocksé ses som en demokratiseringsprocess som resulterar i spridning av
symbolmakten genom vilken lokalt och globalt, nytt och gammalt kan
komma att ingd i nya kombinationer och synteser. Motet mellan olika kultu-
rella universum kan, enligt detta sitt att se, istillet leda till stimulans och ny-
skapande. Hylland Eriksen citerar i sin artikel Salman Rushdie som en re-
presentant f6r den mer optimistiska positionen: A bit of this and a bit of
that; that is how newness enters the world” (Hylland Eriksen 1999, s. 9).
Genom detta uttalande hyllar Rushdie vad Hylland Eriksen benimner “en
hybridisering och kulturblandning som férorsakas av internationell migra-
tion, global omflyttning av idéer och spridning av en modern livsiskddning
som dr dppen for forindring och ambivalent till tradition och nedirvda iden-
titeter” (ibid., s. 9).

Andra forskare har studerat hur nya kulturer och identiteter vixer fram i
synnerhet bland ungdomar i mangkulturella storstadsmiljer. Banbrytande
pa detta omréde har Stuart Hall och Paul Gilroy varit. De har studerat etniska
relationer bland ungdomar i Storbritanniens innerstider och kunnat konsta-
tera en sammansmiltning av olika kulturyttringar i form av sprik, musik och
umgingesformer (Gilroy 1987, Hall 1992). Gilroy (1987, s. 217) har myntat
begreppet ‘synkretisk kultur’ som en grinséverskridande potential, nigot som
han fann var kinnetecknande f6r dessa ungdomars transetniska identitets-
arbete. Med synkretisk kultur avser Gilroy samspelet mellan etniska grupper
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med ett gemensamt kulturbygge i en tit relation med ungdomarnas identi-
tetsarbete. Jag har l&nat Gilroys begrepp synkretisk' for att beskriva de identi-
teter som ungdomarna i min studie 4r i fird att konstruera. Det beskriver vil
den process ungdomarna ir involverade i och dirfor talar jag fortsittningsvis
om deras synkretiska identiteter.

I Sverige har Aleksandra Alund (1997) studerat hur ungdomar i Stock-
holms mangetniska fororter utvecklar en grinséverskridande och transkultu-
rell livsstil. Hon menar att ungdomarna dvertriider minga etniska och andra
grinser och att det bland fororternas ungdomar utvecklas en tydlig samman-
smiltning av olika etniska kulturer som resulterar i en ny medvetenhet,
blandade identiteter, transkulturella livsstilar och moderna sociala rorelser.
Kulturell mingfald 4r det moderna samhillets signum, hivdar Alund (s. 187),
med referens till Hall (1992). Nya etniciteter och kulturer blir till hir och nu
och skapas av ungdomar som ir beredda att verskrida grinser och "som bade
bygger broar och vandrar ut och in i varandras liv i alla méjliga olika rike-
ningar. Hir smids nya svenska identiteter och kulturer skapas och korsbe-
fruktas. [...] En ny slags kulturblandad och transetnisk medvetenhet f6rbinds
med framvixten av sociala rorelser som spelar en viktig roll i skapandet av ett
méngkulturellt samhille for alla” (Alund 1997, s. 186).

Ove Sernhede (2002), som studerat ungdomar i en Géoteborgsforort,
menar att de processer som berdr ungdomarnas identiteter inte enbart in-
volverar den egna och den svenska kulturen. Det framstills ofta som om det
handlade om ett val mellan att antingen ansluta sig till forildrarnas kulturer
eller att lita sig integreras i den svenska majoritetskulturen (ibid., s. 22).
Sjdlvklart 4r de egna rotterna en viktig utgingspunke fér dem, liksom ocksa
de olika aspekter av majoritetskulturen de métt, t.ex. i skolan, men minst lika
viktiga ir alla kontakter de har med kamrater frin minga olika delar av
virlden, liksom vetskapen om att man bor i en stadsdel som ir segregerad frén
det svenska majoritetssamhillet.

Det framgéir med tydlighet att inte 4r "antingen — eller” som giller for
ungdomarnas identitetskonstruktion i multietniska forortsomrdden. De be-
finner sig inte heller mitt emellan forildrarnas och majoritetssamhillets kul-
tur eller i utkanten av dessa kulturer. Istillet lever de mitt i detta i en mang-
kulturell svensk kontext. Ungdomarna ir i fird med att tillsammans med fa-
miljemedlemmar, sliktingar, kompisar, skolkamrater, lirare o.s.v. forhandla
fram nya sammansatta och synkretiska identiteter i det spinningsfilt som den
multietniska férorten utgor och som ir laddat med inslag fran den gamla och
nya kulturen, frin den mycket lokala ungdomskulturen i fororten och de glo-

! Ordet synkretisk ir hirlett ur det grekiska ordet synkresism, med betydelsen ’forening’,
’sammansmiltning av olika bruk, seder, féreteelser’ (SAOB).
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bala kontakterna t.ex. P4 det viset blir varken turkisk, svensk eller ndgon
annan forenklad beteckning tillimplig for att finga dessa identiteters sdrart
(jfr ocksd Andersson 2003).

Jag menar att de dtta ungdomarna i min studie med den, dtminstone
under ndgon tid, gemensamma platsen Norrby, alla 4r exempel pd ungdomar
som utvecklat eller héller pa att utveckla synkretiska identiteter. Deras méng-
fasetterade identiteter 4r sammansatta pd varierande och mycket komplexa
sitt och befinner sig dessutom i en stindig forindring genom att de hela tiden
pa ett grinsdverskridande sitt omforhandlas i interaktion med andra och i
omsesidiga kulturella utbyten. Ambivalensen infor den méngtydiga tillvaron
ir ndgot de miste leva med och som dessutom bidrar till utvecklandet av
synkretiska identiteter. De begrepp som jag lyft fram och som visat sig vara
viktiga i ungdomarnas identitetsarbete, ambivalens, investering och em-
powerment, dr av betydelse for i vilken mén de ska lyckas bli sa starka att de
kan gd sin egen vig i det svenska majoritetssamhillet och ”f3 utdelning pa
sina investeringar”.
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8. Sammanfattning och slutdiskussion

I detta kapitel sammanfattas och sammanknyts de huvudsakliga resultaten
frin de tvd undersékningar som ingér i avhandlingen. Dessutom diskuteras
avslutningsvis skolans roll f6r de flersprikiga eleverna samt vad ungdomarnas
flersprikighet och sammansatta identiteter kan betyda for deras méjligheter i
framtiden.

8.1. Sammanfattning

Denna avhandling bygger pé tvé olika undersokningar som bida fokuserar in-
formanternas flersprikighet. Den kvantitativa enkidtundersékningen har som
syfte att ge en bred bild av flersprikigheten och férutsittningarna for fler-
sprakig utveckling hos barn och ungdomar i ett multietniskt férortsomrade.
Den kvalitativa intervjuundersskningens syfte dr att belysa vilken betydelse
flersprakigheten har i informanternas liv. Det 6vergripande syftet med hela
avhandlingen ir att belysa flersprikighetens betydelse f6r barn och ungdomar
i ett multietniskt férortsomride i Sverige. Nedan gor jag en sammanfattning
av avhandlingens viktigaste resultat baserade pa de bida undersokningarna.

En av avsikterna med att kombinera kvantitativa och kvalitativa metoder
i avhandlingen var att de kvalitativa resultaten skulle kunna bidra till att for-
djupa och problematisera de kvantitativa resultaten och att de tillsammans
skulle kunna skapa en mer fullodig bild av flersprkiga ungdomars sociala
verklighet, i detta fall flersprakighetens betydelse for dem. Av den anled-
ningen redovisar jag resultat som ir relaterade till varandra frin bdda under-
s6kningarna gemensamt.
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8.1.1. Informanterna, flersprakigheten och
sprakanvindningen

Enkidtundersskningens resultat ger en bild av den miljé som informanterna
vistades i som heterogen, méngkulturell och flersprikig. De 179 undersokta
informanterna, som i stort sett utgjorde samtliga elever pd Centrumskolans
mellanstadium vid undersokningstillfillet, hade sitt ursprung i 30 olika lin-
der och representerade 29 olika modersmél. Knappt hilften av dem (48 pro-
cent) var fodda i Sverige medan drygt hilften (52 procent) var fodda utom-
lands. I denna miljé har ocksd de atta flersprakiga ungdomar som ingér i
intervjuundersdkningen levt och gitt i skola. De flesta av dem har bott dir
under hela sitt liv i Sverige, medan ett par av ungdomarna har bott dir en
kortare tid.

De flesta av de informanter som ingdr i den kvantitativa studien ir fler-
sprakiga, vilket innebir att de anvinder dtminstone tvé sprak i sitt dagliga liv.
Endast nio av de 179 eleverna uppger att de bara talar svenska. Ovriga 170 ir
flersprikiga. De dtta ungdomarna i den kvalitativa studien, som alltsd inter-
vjuades drygt fem &r efter att de deltog i enkidtundersskningen, anser sig fort-
farande vara flersprékiga, iven om de menar att svenskan i mycket hogre grad
blivit det dominerande spriket for dem och att de idag anvinder svenska i
hogre utstrickning in tidigare. Ungdomarna finner bara férdelar med sin
flersprikighet och de menar att de inte har upplevt nigra nackdelar alls med
att ha tillging till flera sprak.

Det finns flera skil till att svenskan under de dryga fem ar som gitt sedan
enkitundersokningen gjordes har kommit att bli det sprik som anvinds mest
bland de intervjuade ungdomarna. Det visar sig att de ingdr i flera olika nit-
verk dir svenskan dr kommunikationssprik. Det giller exempelvis i skolan,
bland kamrater pé fritiden och i olika fritidsaktiviteter, vilket framgar av
enkitundersokningens resultat. De atta intervjuade ungdomarna uppger att
svenskan har blivit mer dominerande f6r dem inom alla dessa dominer. En
forklaring till det r bl.a. att de for att g& i gymnasieskolan har fatt soka sig
till skolor i andra och mer ensprikiga delar av Goteborg och dirmed ocksi
har fatt fler ensprékiga kamrater.

Under si gott som hela informanternas skoltid har svenska fungerat som
undervisningssprak. Viss undervisning i modersmilet har férekommit pa ef-
termiddagstid f6r de elever som har onskat delta och viss studiehandledning
pa modersmaélet har forekommit, men for 6vrigt har all undervisning skett pa
svenska. De flesta av informanterna (89 procent) som ingick i enkitunderssk-
ningen har bérjat den svenska skolan i drskurs 1 och har sedan fitt hela sin
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skolging pd svenska. Det ir naturligt att svenska spriket dirigenom kommit
att fi en stark stillning for flertalet informanter.

Det visar sig av enkitundersokningen att hemmet inte ovintat 4r den do-
min didr modersmaélet har den starkaste stillningen. I synnerhet anvinds mo-
dersmalet i stor utstrickning tillsammans med férildrarna. Emellertid fram-
gar det att svenskan har gjort intride 4ven i hemdominen genom att det ir
vanligt att syskon sinsemellan samtalar pa svenska. Detta ménster styrks ock-
sd av de intervjuade ungdomarnas berittelser. I de fall det finns syskon i fa-
miljen talar de numera nistan uteslutande svenska med varandra.

Enkitundersokningens frigor rorande informanternas lisning av skon-
litteratur och olika typer av mediekonsumtion visar att dessa aktiviteter i be-
tydligt hogre utstrickning stédjer tillignandet av svenska spriket 4n infor-
manternas modersmél. I princip samtliga informanter liser skonlitterira
bocker péd svenska. S3 manga som 80 procent av dem uppger att de gor det
flera ginger i veckan eller t.o.m. varje dag. For 6vrigt dr det ocksd vanligt att
informanterna tittar pd svensk TV. Drygt 96 procent siger att de gor det varje
dag eller flera ganger i veckan.

Enkitundersokningen visar ocksd att informanterna generellt har en posi-
tiv instillning till det svenska spriket. Nir de fick uppge sprik som de ansig
vara nyttiga fér dem att kunna hamnade svenskan pd andra plats efter engels-
kan. En vanlig motivering till att det ir bra att kunna svenska ir att det ir ett
viktigt sprik att kunna for ate klara sig bra i skolan. Aven de intervjuade ung-
domarna menar att det har varit viktigt med goda svenskkunskaper for att
lyckas med studierna.

Sammantaget har dessa faktorer bidragit till att svenska spriket blivit det
starkaste spriket for de dtta ungdomarna. And3 siger resultaten frin sivil den
kvantitativa som den kvalitativa studien att modersmélet har behillit en rela-
tive stark stillning bland informanterna. Resultaten pekar ocksi p& ndgra
olika orsaker till detta, varav den tydligast framtridande 4r att modersmalet i
sd hog grad anvinds inom hemdominen, i synnerhet tillsammans med fér-
ildrarna. Aven de intervjuade ungdomarna uppger att de fortfarande i stor
utstrickning anvinder sina modersmal i umginget med férildrarna.

Resultaten frin enkitstudien visar att en relativt stor andel av informan-
terna (ca 60 procent) har tagit del av den modersmélsundervisning som sko-
lan erbjuder, trots att den huvudsakligen varit férlagd till eftermiddagstid
utanfor skoldagen. Det 6verstiger riksgenomsnittet med ungefir dtta procent-
enheter. En forklaring till det relativt hdga deltagarantalet kan vara att Cent-
rumskolan har en lingvarig erfarenhet av att anordna modersmalsunder-
visning. Den enkitfriga som berérde attityder till olika sprik visar att infor-
manterna var positivt instillda till sina modersmal. De hamnar pd en tredje-
plats titt efter engelska och svenska. Intervjuundersskningens ungdomar har
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alla utom en haft modersmélsundervisning. De flesta har deltagit under
grundskoletiden, men mycket f3 i gymnasiet.

De informanter som enligt enkitundersokningen deltog i modersmélsun-
dervisningen pd skolan visar sig lisa mer skonlitteratur pd modersmélet dn
ovriga elever med utlindsk bakgrund. Nir det for ovrigt giller medie-
konsumtion pd modersmalet 4r det TV-tittande pd det egna modersmalet
som i ndgot avseende kan sigas stddja utvecklingen och bevarandet av det.
Detta giller huvudsakligen for sprikgrupper som har tillging till kabel-TV-
eller satellic-TV-kanaler pi modersmélet.

Ytterligare ett skil till att modersmalet tycks ha behéllit sin stillning bland
informanterna kan vara den legitimitet som skolan givit det genom att
erbjuda modersmalsundervisning, en legitimitet som ndgot har férsvagats da
dmnet flyttats till tid utanfér skoldagen. Framfor allt tycks det flersprikiga
omridet i sig gora det accepterat och naturligt att anvinda modersmalen.
Flersprikigheten dr som vi sett mycket utbredd i omrédet och att tala flera
sprak tillhér normaliteten.

Aven om de 4tta ungdomarna i intervjuundersokningen siger att svenska
spraket blivit allt mer dominerande inom alla dominer, ocksd inom hemdo-
minen, tycks inte nigot omedelbart sprikbyte till enbart svenska vara nira
forestiende f6r deras del. Den slutsatsen kan dras utifrdn de resultat som siger
att ungdomarna i hog grad fortfarande anvinder sina modersmal i interaktion
med exempelvis forildrar, sliktingar och vissa kamrater, den positiva attityd
som informanterna uppvisar gentemot modersmalen samt deras onskan att
eventuella barn ocksa ska lira sig deras modersmal.

8.1.2. Informanterna och skolframgingen

Rapporter om flersprikiga elevers svaga prestationer i skolan har pa senare tid
varit legio. Oftast har dessa rapporter beskrivit hur elever med utlindsk bak-
grund lyckas simre 4n sina kamrater med svensk bakgrund. For att fi ett matt
pa skolframging har jag samlat in slutbetyg frin grundskolan for 153 av de
179 informanterna. Bortfallet av de 26 informanterna hade bl.a. att gora med
att ndgra hade flyttat till annan ort och att nigra hade limnat landet. D3
meritvirdespoingen, d.v.s. meritvirdet f6r de 16 bista betygen, har beriknats
visar det sig att s& minga som 46 procent av informanterna hade ofullstindiga
betyg nir de limnade grundskolan. 29 procent hade inte uppnétt malen i de
dmnen som krivs for grundliggande behorighet till nationellt program i gym-
nasieskolan, d.v.s. svenska/svenska som andrasprak, engelska och matematik.
Bada dessa tal ligger 6ver riksgenomsnitten for elever med utlindsk bak-
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grund, enligt Skolverkets statistik frin 2002/2003, men ir diremot nagot lig-
re in motsvarande uppgifter frin jimforbara skolor i Stockholm och Malmé.

Sammantaget visar dock de insamlade betygsdokumenten att mina infor-
manter har haft mindre framging i skolan in riksgenomsnittet av elever med
utlindsk bakgrund. Ndgra har misslyckats ordentligt och fyra stycken saknar
exempelvis 6ver huvud taget betyg i nigot dmne. Informanter frin en av
sprakgrupperna, den turkiska, visar sig ha signifikant ligre betyg 4n 6vriga
sprikgrupper.

Alla informanter har emellertid inte misslyckats. Ungefir 18 procent av
dem har genomsnittsbetyget Vil godkind eller mer och en flicka har betyget
Mycket vil godkind i alla 16 dmnen. Flickor visar sig prestera signifikant
bittre 4n pojkar och den persisksprikiga elevgruppen har signifikant hogre
meritvirdespoing in informanter frin de 6vriga sprikgrupperna.

Av de atta ungdomar som ingr i intervjuundersokningen gick alla utom
en ut grundskolan med tillrickligt bra betyg for att kunna séka in pa natio-
nellt program pa gymnasiet. En av dem fick gi till individuellt program for
att komplettera sina ofullstindiga grundskolebetyg. Vid intervjutillfillet hade
han paborjat, och hoppat av, tv olika gymnasielinjer. Ovriga ungdomar gick
i gymnasiets sista drskurs och menade att deras slutbetyg frin gymnasiet
skulle komma att ricka till for att soka till olika akademiska utbildningar.

8.1.3. Flersprakigheten och identitetskonstruktionerna

Intervjuundersokningen med de dtta flersprikiga ungdomarna, dir jag har
anvint grundad teori som analysmetod, resulterade i en teoretisk modell dir
identitet kom att utgora kirnkategorin (Glaser & Strauss 1967, Glaser 1978).
De 6vriga kategorierna i modellen, vilka alla 4r relaterade till kdrnkategorin
liksom till varandra (jfr figur 6.1:1), dr familj, plats, skola, sprik och mal. Det
faktum att ungdomarna ir flersprakiga, vilket ocksd mojliggor fler kulturtill-
horigheter, tycks ha stor betydelse for de identiteter de konstruerar. Vid ana-
lysen har det framgdtt att flersprikigheten ingdr som en framtridande och
betydelsefull egenskap for var och en av de ingdende kategorierna.

I intervjuerna har det framkommit att modersmaélet anvinds sirskilt
mycket inom familjen. Alla ungdomarna siger att de talar sina modersmaél
med forildrarna, vilket ocksd ir i Sverensstimmelse med enkitundersok-
ningens resultat. A andra sidan siger de sig ocksd nistan uteslutande tala
svenska med sina syskon. Det ir en tendens som framskymtar vid tiden for
enkitundersokningen, men som tycks ha blivit in mer tydlig med aren.

Platsen, den forort dir de flesta av ungdomarna fortfarande bor, visar sig
vara av stor betydelse for deras flersprikighet. Omradet bebos av en majoritet
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av minniskor som talar flera sprak, varfor flersprakigheten framstdr som ett
helt naturligt tillstind for ungdomarna. De uttrycker alla en positiv syn pa
flersprikigheten, dven de som inte lingre bor i Norrby, och de ser inte nigra
problem med att ha flera sprik i sin repertoar.

Skolan har huvudsakligen bidragit till ungdomarnas flersprikighet genom
att erbjuda modersmalsundervisning. Enkitundersskningen visade att infor-
manterna i ganska hog utstrickning deltog i denna undervisning pd mellan-
stadiet. Alla utom en av de intervjuade ungdomarna har ocksé gitt i moders-
malsundervisning under storre delen av sin skolging. Precis som enkitunder-
sokningen visade var det oklart fér intervjuundersokningens informanter om
de hade haft undervisning i svenska som andrasprik pa mellanstadiet. En av
dem hade emellertid valt att ta del av andraspriksundervisningen pa hog-
stadiet och i gymnasiet, vilket han menar har varit till nytta f6r honom.

De mil som ungdomarna stiller upp tycks ocksa péverkas av det faktum
att de dr flersprikiga. Det giller savil personliga som yrkesmissiga mél. Gen-
om flersprikigheten méste de gora fler val, exempelvis betriffande var de i
framtiden ska leva sina liv och med vem och i vilka tillhérigheter, men det
tycks ocksa ge de flersprakiga fler méjligheter 4n vad ensprikiga har.

Dessa kategorier, som alla har flersprikighet som en framtridande egen-
skap, utgdr grunden for de identiterer som ungdomarna viljer att konstruera.
Sammantaget kan man konstatera att flersprikigheten ger de intervjuade
ungdomarna fler olika kontaktytor och fler varierande kontexter dd de har
mojlighet att konstruera sina identiteter. Det som utmirker deras identitets-
konstruktioner 4r att identiteterna 4r sammansatta av méinga olika bestands-
delar himtade ur flera olika kulturtillhérigheter: ursprungskulturerna, den
svenska majoritetskulturen, kamraternas olika kulturtillhorigheter, lokala
ungdomskulturer o.s.v.

Tillsammans utgdr dessa kategorier vad Glaser och Strauss (1967) kallar
en substantiell teori, vilken enligt dem utvecklas for "ett substantiellt eller
empiriskt omrade” (ibid., s. 32). I den teoretiska kodningen, som ir en fort-
satt kodning av det sitt pa vilket de substantiella kategorierna ir relaterade till
varandra (Glaser 1978), vixer den formella teorin fram. En formell teori ut-
vecklas enligt Glaser och Strauss (1967, s. 32) for “ett formellt, eller kon-
ceptuellt, omrdde” och skillnaden pa en substantiell och formell teori handlar
i forsta hand om generaliserbarhet. Den teoretiska kodningen av mitt inter-
vjumaterial resulterade i ett antal begrepp som pé en hogre generaliserings-
niva beskriver relationerna mellan de tidigare beskrivna kategorierna. Dessa
begrepp, som jag har himtat frin forskare som idgnat sig &t det forskningsfilt
jag betrider i denna avhandling, utgér tillsammans den formella teori som
framkommit ur mina intervjudata. De bestdr av ambivalens, investering och
empowerment, som tillsammans 4r viktiga faktorer for de synkretiska identiterer
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som ungdomarna konstruerar. I avsnitt 8.3. nedan ges en beskrivning av hur
denna formella teori kan fungera med utgingspunkt i de dtta ungdomarnas
intervjumaterial, men dessférinnan kommer ett avsnitt som belyser skolans
speciella ansvar f6r de flersprakiga eleverna.

8.2. Skolan och de flersprikiga eleverna

Skolan har kommit att fi ett sirskilt fokus i denna avhandling. Det beror
delvis p& att enkidtundersdkningen genomforts i skolan. Intervjuunder-
sokningen har likasd anknytning till skolan, dven om den inte genomférdes
ddr. Det har ocksd att géra med att skolan har en sirskilt viktig roll for in-
formanternas flersprikiga utveckling, vilket bl.a. formuleras i kursplanen for
modersmalsundervisningen (Skolverket 2000b). Dir uttrycks att under-
visningen syftar till "att frimja elevernas utveckling till flersprakiga individer
med flerkulturell identitet” (s. 1). I bida mina studier har det ocksi fram-
kommit att skolan har en betydande roll i informanternas flersprikiga ut-
veckling bl.a. genom skolans anordnande av modersmalsundervisning, men
ocksd genom den flersprikiga miljé som skolan i sig utgor.

Skolan ir inte en institution avskild frin samhillet i 6vrigt. Den avspeglar
i allt viisentligt samhillets synsitt och virderingar. P4 officiell niva signalerar
det svenska samhiillet en positiv instillning till sivil flersprikighet som mang-
kulturalitet. Detsamma giller ocksa for den svenska skolan, vilket avspeglar
sig i styrdokument som liroplaner och kursplaner. I praktiken ser foérhal-
landena emellertid ndgot annorlunda ut. Det visar sig att flersprakigheten inte
alltid betraktas som en resurs i skolan. Ofta har den istillet setts som orsak till
utebliven skolframging for elever med utlindsk bakgrund. I den uppf6ljning
av slutbetygen frin grundskolan som jag gjort for de informanter som ingick
i enkdtundersokningen framgick att ménga av dem kan sigas ha misslyckats i
sina studier. En sd stor andel som 46 procent av dem hade ofullstindiga betyg
i drskurs 9 och 29 procent hade inte uppnétt mélen i de imnen som krivs for
grundliggande behorighet till nationellt program i gymnasieskolan.

Jag har tidigare i denna avhandling refererat till Skolverkets olika rappor-
ter dir det konstateras att elever med utlindsk bakgrund generellt presterar
simre 4n sina ensprakigt svenska kamrater (ex. Skolverket 1998, 2000a), né-
got som dven mina resultat bekriftar. I vissa rapporter férsoker man analysera
orsakerna till att det forhéller sig pa detta sitt (t.ex. Skolverket 2001, 2003,
2004). Hir har fokus alltmer forflyttats frin skolans sitt att anordna under-
visning for minoritetselever till strukturer i samhillet f6r atc forklara skill-
nader i prestation mellan infédda och elever med utlindsk bakgrund (Skol-
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verket 2003, 2004). Sociala faktorer som familjernas socioekonomiska status,
boendesegregation och graden av familjernas integration i det svenska sam-
hillet och pa arbetsmarknaden framfors allt oftare som forklaring till skillna-
derna i elevernas skolprestationer.

Det ir sjilvfallet sd att de maktstrukturer som 4r rddande i ett samhille har
inverkan ocksa pa skolan och elevernas skolframging. Den formella teori som
har framtritt ur min intervjuundersskning visar hur maktrelationer i samhil-
let paverkar det handlingsutrymme minoritetssprikstalare och andraspréks-
inldrare kan forhandla sig till och ocksd bestimmer de investeringar de ir be-
redda att gora. Cummins (1996) anvinder begreppen tvingande och kollabo-
rativa maktrelationer for att beskriva maktstrukturer, sidana som han menar
ocksd existerar i klassrummet. I de fall dir tvingande maktrelationer varit
radande har skulden till minoritetselevernas misslyckande i skolan ofta lagts
pa dem sjilva ("blame the victim”) genom de sprakliga och andra brister de
anses ha. Lahdenperi (1997) och Parszyk (1999) har bida visat att sidana for-
hillanden ocksi rider i den svenska skolan, dir orsakerna till minoritets-
elevernas misslyckanden inte sillan soks i deras invandrarbakgrund och dir
dessa elever ofta kinner att de inte hér hemma (jfr avsnitt 2.4.3.). Cummins
(1996) har dock en stark tilltro till att skolan, och inte minst den enskilda
ldraren, kan férindra tvingande maktrelationer i klassrummet till att bli kol-
laborativa. Med det menar han att individer kan bli styrkta ("empowered”)
och fi makt genom att lirare och elever i klassrummet samarbetar och for-
handlar om makten. Lirarens uppgift dr att skapa sddana relationer till
eleverna att dessas identiteter bekriftas och eleverna samtidigt blir medvetna
om mdjligheterna de har att sjilva styra och férindra sina liv (se ocksd avsnitt
7.3.). Bland de &tta informanter som ingdr i min intervjuundersskning finns
det bdde exempel pa ungdomar som tycks ha blivit genuint styrkta genom sin
skolgdng och p& motsatsen. Gloria ir en stark och frimodig person med stora
forvintningar pa framtiden. Hon ser mest mojligheter och fa hinder och ir
beredd att satsa for att ni de mal hon stillt upp for sig. A andra sidan ir
Mohammed exempel pa en ung man som inte blivit bekriftad i skolan och
som har svért att se de mojligheter han har att sjilv kunna paverka sin sociala
situation. Han ser dirfér med oro pa framtiden och vad det ska bli av honom.

Det finns dven forskning som visar att skolans sitt att organisera sin un-
dervisning, liksom vilket innehéll som formedlas och hur det formedlas, ock-
sa kan ha stor betydelse f6r elever med utlindsk bakgrund och deras skolfram-
ging. Thomas och Colliers longitudinella studie (Thomas & Collier 1997,
Collier & Thomas 2002) av olika undervisningsprogram for tvasprikiga
elever i USA visar att det var tvé olika typer av program, "tvasprakiga tvavigs-
program” och “tvasprakiga envigsprogram”, som var de som ledde till skol-
framging for flest elever (se ocksa avsnitt 2.4.3.) och dir eleverna efter 11 &r
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presterade de bista skolresultaten, vil dver genomsnittet for engelsktalande
elever. Dessa program, som endast utgjorde 10 procent av de studerade pro-
gramvarianterna, kallar Thomas och Collier for "berikande program” (till
skillnad frin de 6vriga som benimnes “stddprogram”). Det som utmirker de
berikande programmen ir att de flerspréikiga eleverna under fem till sex ar har
fitc mojligheten att pa en aldersadekvat niva utveckla dmneskunskaper med
hjilp av sina bdda sprék och med en undervisning som bygger pd elevernas
befintliga kunskaper.

Inom den svenska skolan finns det idag inte ndgon undervisning for fler-
sprikiga elever som helt kan jimforas med de “berikande programmen” i
USA. Modersmalsklasser infordes pa sina stillen i den svenska skolan i och
med hemspriksreformens genomférande vid mitten av 1970-talet, men
under 1990-talets spariver inom offentlig sektor avvecklades de flesta av dessa.
Under 1980- och 1990-talen initierades en tvasprakig undervisning for finsk-
sprakiga elever pd vissa skolor i Sverige. Denna verksamhet, som gick under
benimningen “pedagogiskt utvecklingsarbete for finsksprakiga elever”
(PUFE), syftade dill att bedriva imnesundervisning pa bade finska och sven-
ska till och med hégstadiet. Under 1990-talet lades emellertid 4ven denna
verksamhet ner inom den kommunala skolan utan att erfarenheterna av den
tvasprékiga undervisningen pd ndgot konstruktivt sitt har tillvaratagits och
istillet har nu “finska friskolor” startats i privat regi.

Den undervisning som i Sverige idag erbjuds elever med utlindsk bak-
grund bestir av modersmalsundervisning, ofta pd icke timplanebunden tid,
utanfor skolans évriga verksamhet, samt undervisning i svenska som andra-
sprak, som visserligen ir reglerad i grundskoleférordningen men som inda
generellt 6ver landet tycks fungera mycket déligt om man ska tro den kart-
liggning av imnet svenska som andrasprik som Myndigheten for skolut-
veckling (2004) har gjort. Det ir generellt problematiskt att gora jaimforelser
av undervisningsprogram i olika kontexter, som mellan USA och Sverige,
men de undervisningsformer som erbjuds minoritetselever i Sverige idag
tycks nidrmast kunna jimfoéras med de undervisningsprogram i USA som
Thomas och Collier kallar "stédprogram” och dir eleverna som gick i dem
efter elva ar visade sig prestera under genomsnittet for engelsktalande elever.
Aven om den svenska skolans styrdokument uttrycker en lingsiktig mal-
sittning for modersmals- och andraspriksundervisningen, har praktiken visat
att imnena fir en betydligt mer kortsiktig och styvmoderlig behandling (jfr
Myndigheten f6r skolutveckling 2004).

Under senare &r har emellertid en verksamhet vixt fram i flera muld-
etniska forortsskolor som innebir att imnesundervisning férmedlas pé olika
”storre spraikgruppers” modersmdl, exempelvis matematik pd arabiska, sam-
hillskunskap pd somaliska och historia pa turkiska. Grunden till denna
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imnesundervisning pd modersmélet 4r bl.a. tanken att eleverna ska kunna ut-
veckla dmneskunskaper med hjilp av sitt modersmal s att inte kunskaps-
gapet mellan elever med svensk och utlindsk bakgrund ska bli sd stort. En
forhoppning ir att fler elever med utlindsk bakgrund ska kunna f& godkinda
betyg i de olika imnena. Denna undervisning, som ocksi stods av den sven-
ska regeringen (jfr Hallengren & Ostros 2003), bedrivs ofta i form av tids-
begrinsade projekt, vilket innebir att verksamheten ir i fara nir inga projekt-
medel lingre tilldelas skolorna. Om skolornas forsoksverksamhet med dmnes-
undervisning pa olika modersmal ska kunna jimféras med Thomas och
Colliers "berikande program”, och fi liknande positiva resultat, krivs bl.a. att
den kan bedrivas kontinuerligt under en lingre tid eftersom en viktig faktor
i Thomas och Colliers studier var att undervisningen pa bada spriken fick
fortgd obruten under fem till sex ar.

Den undervisning som informanterna i mina studier har tagit del av har
nirmast karaktiren av “stddprogram”. Négra av dem som tillhor skolans stor-
re sprikgrupper, som exempelvis de turkisk- och portugisisktalande eleverna,
har gitt i modersmalsklasser pa ldgstadiet och fick dd undervisning pa sina
bida sprik. Pa mellanstadiet tycks dock dessa mojligheter ha frsvunnit och
samtliga har gitt i svensksprakiga klasser. Ungefir 60 procent av de elever som
varit berittigade till modersmalsundervisning har deltagit i denna och knappt
hilften av eleverna har fitt studiehandledning pid modersmélet. Den senare
undervisningstypen innebir inte sjilvstindig dmnesundervisning p& moders-
mélet utan studichandledning ges som stédjande insatser i olika imnen dir
klassliraren anser att extrahjilp behovs for att eleven ska kunna félja
undervisningen.

Cummins (1996, 2001) och Thomas och Colliers (Thomas & Collier
1997, Collier & Thomas 2002) resonemang har olika fokus angdende sidana
dtgirder som de menar kan forbittra flersprikiga elevers situation i skolan.
Cummins lyfter med politisk skirpa fram maktférhéllanden i samhillet och i
skolan som avgorande f6r minoritetselevers skolframging. Skolans uppgift ir,
enligt honom, att i klassrummet férhandla fram sidana relationer mellan
ldrare och elever som bygger pd samarbete och inte pa tving och som idr makt-
stirkande ("empowering”) for eleverna (jfr Axelsson 1999, s. 33). Thomas
och Colliers forskning pekar & andra sidan pd att skolans sitt att anordna
undervisningen for eleverna liksom hur kunskaper férmedlas till dem har stor
betydelse for hur de kommer att lyckas med sina studier. Cummins, Thomas
och Collier har det gemensamt att de vill se elevernas modersmal som en till-
géng och inte som ett problem och de anser dirf6r att modersmalet bor fa en
storre och naturligare roll i elevens lirande.

Dessa bidda fokus, menar jag, visar att forklaringar till att flersprakiga
elever lyckas eller misslyckas i skolan kan sokas i sdvil samhillets maktstruk-
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turer som i skolans sitt att handha undervisningen f6r eleverna. For att mino-
ritetselever, som de som ingitt i mina undersokningar, skall kunna nd fram-
ging i skolan dr det forvisso av betydelse i vilken man forildrarna har lyckats
etablera sig pd den svenska arbetsmarknaden och hur integrerad familjen f6r
ovrigt 4r i det svenska samhillet, d.v.s. vilket handlingsutrymme man har
lyckats forhandla sig till. Men lika viktigt 4r hur medvetet och insiktsfullt
skolan har ordnat sin undervisning, hur kunnig skolans ledning och personal
ir, vilket innehdll undervisningen har och hur det férmedlas till eleverna.

Med tanke pd att ca 15 procent av grundskolans elever idag har annat mo-
dersmél in svenska (Statistisk drsbok f6r Sverige 2004) kan man med sikerhet
veta att alla blivande lirare kommer att méta flersprakiga elever i sina klasser.
Somliga, i synnerhet de som arbetar i storstidernas forortsskolor, kommer att
undervisa en majoritet av elever med utlindsk bakgrund. Av den anledningen
dr det angeliget, och dirtill ytterst bradskande, att lirarutbildningarna an-
passar sig efter den verklighet som redan linge varit ett faktum. Alla lirare,
inte bara ldrare i svenska som andrasprik, har behov av kunskaper om andra-
spraksutveckling liksom om flersprikiga elevers sirskilda inlirningsbe-
tingelser. Dirfor borde det exempelvis vara sjilvklart att ett sddant innehall
finns med i kurser inom ldrarutbildningens allminna utbildningsomride.
Lika angeliget 4r det att skolledare, de personer som fattar de dvergripande
besluten och som har ett stort inflytande 6ver minoritetselevernas situation i
skolan, har kunskaper om dessa frigor. Den statliga rektorsutbildningen har
hir en sjilvklar uppgift att gripa sig an.

8.3. Identiteterna, flersprikigheten och
mojligheterna

Jag anviinder termen synkretiska identiteter for att karaketirisera de identiteter
som ungdomarna i intervjuundersdkningen konstruerar. Utmirkande for
dessa dr att de dr mdingfasetterade, grinsdverskridande, sammansatta och
standigt forinderliga. I den mangkulturella férorten umgds ungdomarna med
kamrater med olika sprikliga och kulturella bakgrunder. I dessa kontakter
sker ett utbyte sinsemellan av sddana aspekter av den sprikliga och kulturella
méngfalden som ungdomarna finner intressanta och anvindbara. Men de kan
ocksa vilja ur utbudet fran férildrarnas och majoritetens kulturer liksom ur
det utbud som de lokala och globala ungdomskulturerna kan erbjuda. Dessa
synkretiska identiteter omférhandlar ungdomarna stindigt i interaktion med
varandra och med andra (jfr Alund 1997, Sernhede 2002). Samtliga ung-
domar i intervjuundersékningen ger uttryck for sidana sammansatta identi-
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teter som ytterligare forstirks genom att ungdomarna ir flersprakiga. Dir-
igenom har de fler val att gora, betriffande bide sprak och tillhorigheter i
olika kulturer. Ungdomarna visar sig dock inte se detta som en belastning.
Synkretiska identiteter kan ta sig olika uttryck, bl.a. sprikliga i form gen-
om framvixten av s.k. multietnolekter (Quist 2000a), vilka ibland kallats
exempelvis Rinkebysvenska, Gardstenska eller Rosengérdska (Kotsinas 1988,
1989, 1994, 2000, Fraurud & Bijvoet 2004). Jag har emellertid inte under-
sokt forekomsten av sidana sprakliga varieteter bland ungdomarna i min av-
handling. Andra uttryck f6r ungdomars blandade identiteter som beskrivits i
forskningslitteraturen, men som jag inte heller sirskilt har studerat, dr klid-
stilar (Nordenstam & Wallin 2002) och musikstilar (Sernhede 2002). Sivil
sprikliga varieteter som klidstilar och musikstilar kan vara férinderliga och
kan séledes skifta 6ver tid. Flersprakigheten diremot forefaller utgora en mer
bestindig bestdndsdel i mina informanters identitetskonstruktioner. De tycks
se den som en naturlig del av sig sjilva som i4r sd oproblematisk att de inte re-
flekterat sirskilt mycket éver den. Maja siiger fljande om sin flersprakighet:

De 4 inget problematiskt. De 4 jittebra. De 4 bra & va de. De i bra 4 kunna flera

sprak (Maja).
Och Natalia ser flersprakigheten som bade positiv och naturlig:

Ja kinner mej begévad bara (Natalia).

Denna oproblematiserade instillning till flersprakigheten verkar vara ett re-
sultat av uppvixten i det flersprikiga forortsomride som alla har gitt i skola
i. Alla finner enbart férdelar med sin flersprikighet, vilket ocksd bekriftas av
det faktum att de ser det som naturligt att de barn de eventuellt kommer att
f& ocksd ska lira sig deras modersmél. Munja har funderingar kring detta:

De beror pé vem ja gifter mej med, men om de blir nén svensk sa spelar de ingen
roll, d& kommer ja att forsoka lira dom bosniska, men om ja till exempel gifter mej
med ndn bosnier, s§ KOMMER dom 4 prata bosniska (Munja).

Den verklighet som dagens ungdom har att leva i och forhélla sig till i det
postmoderna samhillet (se Lyon 1998) utmirks av globalisering, mycket
snabba forindringsprocesser, fragmentarisering, ambivalens och tvetydighet.
Det innebir ocksd ett samhille dir det inte finns négra sjilvklara val som i4r
baserade pé tradition, s& som det var for tidigare generationer, da icke ifriga-
satta livs- och tankeménster gav livet struktur, mening och innehall. Genom
denna urholkning av den traditionella livsvirlden, vilken Ziehe (1986) kallar
kulturell fristillning har tillvaron blivit betydligt mer komplex for individen
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genom alla val och eget sokande som ungdomarna maste géra. Lindberg
(2004) menar exempelvis att “kulturen har blivit ett smorgsbord som alla
samplar ifrdn” (s. 25). Ungdomarnas konstruktion av identiteter dr ocksd i
hog grad ett 6ppet och individuellt projekt genom att de stdr ensamma och
utsatta i de manga olika valsituationerna i vilka ungdomarna skapar sina
“egenvirldar”’. Manga kan kinna en vilsenhet infér det stora utbudet och de

manga valmajligheterna, vilket Janira ger uttryck for pé foljande sitt:

Ja, de beror ju pa. Ja hoppas att ja viljer ritt sd att ja inte behdver dngra mej sen &
bérja om (Janira).

Samtidigt méste det stora samplingsutbudet inte enbart innebira ambivalens
och osikerhet for individen. Det kan ocksd ge handlingsméjligheter. Det
mesta har blivit gorbart, vilket innebir att ungdomar idag har majligheter
som aldrig forr att ta sitt liv i egna hinder, konstruera sina identiteter och att
forverkliga sina drommar. Keiwan 4r en av mina informanter som ser det
mesta som mojligt och gorbart. Han siger pa f6ljande sitt om vad han kan
tinka sig att syssla med i framtiden:

... vara med i Irans regering 4 styra 4 stilla dir (Keiwan).

Nir jag betraktar de flersprikiga ungdomarna i min intervjuundersékning i
detta perspektiv dr det emellertid uppenbart att det krivs en sikerhet och en
styrka, d.v.s. "empowerment”, for att de ska dra férdelar av den handlingsfri-
het som det innebir att ta for sig av det smorgésbord som stir till buds. De
ungdomar som inte har den styrkan, eller som foérhindras genom ojimlika
maktférhallanden i samhillet och dirfor inte har velat eller kunnat gora nod-
vindiga investeringar, sdvil p& den utbildningsmissiga som pd den lingvis-
tiska marknaden, kan soka sig till andra tillhérigheter och riskerar att kon-
struera mer marginaliserade identiteter som exempelvis “invandrare”, "svart-
skalle” eller rent av som “kriminell”. Det dr den typen av identiteter som me-
dia ofta uppehéller sig vid. Den av mina informanter som férmétt férhand-
la sig till minst handlingsutrymme och dirfér inte heller har motiverats till att
gora si stora investeringar ir Mohammed. Han beskriver sin identitet sdhir:

Men de 4 mest invandrare ja kinner mej som (Mohammed).

Uppfoljningen av grundskolebetygen fér informanterna i den stérre enkitun-
dersokningen visar att en timligen stor andel av dem inte varit sirskilt lycko-
samma i skolan och dirmed férmodligen ocksd kommer att vara begrinsade
i sitt handlingsutrymme och att kunna ta for sig av smorgdsbordet. Vad det
innebir f6r deras identitetskonstruktioner kan jag emellertid inte siga.
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Betriffande informanterna i intervjuundersskningen framgar det emeller-
tid att det ocksé kan finnas ménga positiva méjligheter for flersprakiga ung-
domar. Flertalet av dem har klarat sig férhillandevis bra genom skolan. De
ser med tillforsike pa framtiden och har ambitidsa yrkesplaner, vilka de dess-
utom tycks ha stora méjligheter att forverkliga. Glorias framtidsplaner méj-
liggérs ocksd genom hennes firdigheter i modersmalet:

Efter de har ja tinkt plugga journalistik hir ndgra 4r, & sen plugga ett r i Spanien

(Gloria).

De atta ungdomarna ir genom sina relativa framgangar i skolan knappast re-
presentativa for alla de informanter som ingér i enkitundersokningen. Upp-
foljningen av grundskolebetygen visar att de som deltog i enkitundersok-
ningen i genomsnitt lyckades simre i skolan zn de itta jag intervjuat. A andra
sidan visar de intervjuades livsberittelser att en uppvixt i nira kontakt med
mdnga kulturer, sprak och levnadssitt kan férse unga minniskor med redskap
och strategier som ir viktiga for att handskas med de minga ambiguiteter
som det postmoderna samhiillet erbjuder. De visar ocksa att f6r de ungdomar
som lyckas forhandla sig till handlingsutrymme, som har fitt styrkan (blivit
“empowered”) och ir villiga att gora investeringar for att 6ka sitt kulturella
kapital (Bourdieu & Passeron 1977) kan mingden av valméjligheter bli till
ndgot positivt. D4 kan det exempelvis bli méjligt for Gloria att skapa sig en
framtid som journalist, for Maja att starta sin egen revisorsfirma, fér Munja
att dgna sig &t dromyrket industridesigner och f6r Keiwan att bli programme-
rare och kanske ocksa att tervinda till Iran f6r att vara med och bygga ett
nytt samhille dir.

De unga minniskor som utgor fokus fér denna avhandling har genom sin
bakgrund och sina erfarenheter ett kulturellt kapital som ir av stor betydelse
for det svenska sambhillets utveckling. En forutsittning 4r emellertid att
kulturell och spriklig mangfald uppskattas och ses som virdefulla resurser. I
vilken utstrickning skolan och samhillet kan, och vill, ta vara pd detta kapital
kan visa sig vara avgérande inte bara for framtiden f6r de unga minniskor
som ir direkt berérda utan lika mycket for hela vért samhilles fredliga, demo-
kratiska och héllbara utveckling.
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Summary

The subject of this dissertation is multilingualism and identity formation
among youths in a multiethnic suburb of Géteborg.

For more than three decades Sweden has been a country of immigration.
This has resulted in a population where about 13 percent is of foreign
extraction. For various reasons most of the immigrants have settled in densely
populated areas, especially in the suburbs of the bigger cities. These suburbs
have rapidly developed into multiethnic and multilingual areas since many
Swedish families have moved out as the immigrants have moved in, a process
which is sometimes referred to as “the white flight” (Andersson 2002).

Since 1975 when the Swedish Parliament set out the general outlines for
a migration policy (SOU 1974:69) Sweden has officially been a multicultural
nation. The overall aim of this policy was to integrate immigrants into
Swedish society and to create a pluralistic and multicultural society. The basis
for this society is set out in the official immigration policy aims and summa-
rized as equality, freedom of choice and cooperation. The motto freedom of choice
means among other things that the linguistic minorities in Sweden should be
given the choice to decide to what extent they want to maintain and develop
their original cultural and linguistic identities or to adopt more Swedish
identities. For about thirty years the prerequisites for a multicultural Sweden,
where a great number of cultures, religions, languages and ethnicities exist
side by side and influence each other, have existed. However, what we have
seen during this period is a development towards a more segregated Swedish
society where in particular certain suburbs of the bigger cities have developed
into more or less “enclaves for immigrants”. The multicultural project which
ought to include people of both Swedish and foreign extraction seems now
one-sidedly to concern only people of foreign backgrounds. In the same
manner, concepts like “the multicultural school” are now mainly only
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associated with schools in multiethnic areas with a high proportion of
migrant pupils and few or no ethnic Swedish pupils.

For schools in areas like these as many as 80-90 percent of the pupils are
of foreign extraction, sometimes more. The vast majority of the pupils in
these schools are multilingual and multilingualism also characterizes the areas
where they live, a situation which is fairly new to Sweden. The question then
is in what way the varied contacts and interactions between cultures and
languages will influence the lives and identities of the young people living in
these areas. What will it mean in terms of possibilities, education, choice of
vocation, etc.? And what influence would multilingualism have on the ways
in which their lives develope? This sort of question forms the background of
my dissertation project.

The overall aim of the dissertation is to investigate the nature of multi-
lingualism and its manifestations among young people in a multiethnic area
in Sweden. In order to do this I have carried out two studies with partly
different foci, a quantitative survey among 179 pupils in a school in a multi-
lingual area, and as a follow-up a qualitative interview study with eight of the
young people who took part in the initial survey. The purpose of combining
quantitative and qualitative methods was to provide a more complex and
differentiated picture of the nature and significance of multilingualism for the
informants in question.

The survey study

The survey study was carried out in a multiethnic suburb of Géteborg in May
1998 among 179 pupils from an intermediate school (grades 4-6). The study
was carried out as an interview survey which means that the questions from
the questionnaire were read out by the interviewer, in this case the author,
who also filled in the answers which were given orally by the pupils. The
informants’ participation was anonymous and no names were used in the
questionnaires. By using an interview format for the survey the rates of
nonresponse and response errors were kept very low. Out of 185 pupils only
six were unable to complete the questionnaire due to prolonged absence from
school or to recent arrival from abroad which made understanding and
answering the questions impossible. The collected data were analyzed with
the help of SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) statistical analysis
software.

The purpose of the survey is to investigate how multilingualism manifests
itself in an intermediate school in a multiethnic suburban setting in Sweden
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both in terms of educational opportunities and in patterns of language use in
the daily life of young people in the area.
The questions the study aims to answer are:

1. What are the pupils’ linguistic backgrounds?

2. With whom and in what situations and contexts do the pupils use their

languages?

What attitudes do the pupils show towards different languages?

4. In what ways does the school encourage the multilingual development of
the pupils?

5. To what extent does use of literature, press and media support the pupils’
proficiency in their respective languages?

6. Are there any connections between aspects of multilingualism and school
success for my informants?

b

To be able to answer the last question I have also collected the school reports
from 9th grade for the 179 informants who participated in the survey study.
For various reasons, mainly related to organizational circumstances, I was
only able to find 156 of the reports.

The results show that 94 percent of the pupils of this school were either
born abroad or were born in Sweden by parents born abroad. The latter
group, which represents 42 percent of all informants, consists mostly of
Turkish and Portuguese immigrants who arrived in the area in the 1960s and
1970s. Among the informants born abroad the major ethnic groups come
from Bosnia, Somalia, Turkey (mostly Kurds) and Iran. In all, the pupils
represent 30 different countries of origin and speak 29 different mother
tongues. 95 percent of the informants also claim that they speak two or more
languages on a daily basis.

Regarding language use among the informants, two tendencies are dis-
cernible. In the first place the use of the mother tongue seems to be very
predominant in the home domain. It is common that the informants speak
the mother tongue with both mother and father. Moreover, the mother
tongue is used frequently with siblings although it is obvious that Swedish
also plays an important role in the communication between siblings. In
domains outside the home, such as at school, in leisure activities, with friends
etc., Swedish tends to be the dominant language. When the informants esti-
mated the overall use of their languages during a day about 50 percent of
them declared that they use Swedish more then their mother tongues. When
also taking those who said that they use both languages equally much into
consideration, 70 percent of the informants are covered, which indicates that
Swedish is the dominant language for a majority of the informants.
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In the survey the informants were asked to name languages that they
found useful to know. They could mention as many as they wanted but had
to state their reasons for finding them useful. The average informant finds it
useful to know between three and four languages and the most popular
language of all is English, closely followed by Swedish and the informants’
mother tongues. The most common reasons given for the importance of
knowing English is that it is a world language that can be used and under-
stood almost everywhere. Proficiency in Swedish is a must for most pupils
since it is the language spoken in the country they live in and the language
used in school. As for the mother tongue the informants find it important for
keeping in touch with relatives and their countries of origin.

Next in order German, French, Spanish and Italian are mentioned as use-
ful languages by the informants. These are languages taught in the Swedish
school system as “foreign languages” and some regard them as useful
languages when visiting other countries. Arabic and Turkish are the languages
mentioned as number eight and nine by 16 informants in all (who do not
speak the languages as their mother tongues). This figure may seem low but
is still notable since these are languages which are not generally considered
high status languages in Sweden. The 16 informants say that they want to
learn Arabic or Turkish to be able to speak their friends’ mother tongues.

The school has a special responsibility for promoting multilingualism
among the pupils. To this end there are official regulations which prescribe
mother tongue tuition, subject instruction in the mother tongue and in-
struction in Swedish as a second language. About 60 percent of the pupils en-
titled to mother tongue tuition also took part in these programs, which is well
above the average (52 percent) on a national level. This can partly be ex-
plained by the tradition of organizing mother tongue tuition that the in-
vestigated school has had for about three decades. For pupils with insufficient
knowledge of Swedish or insufficient schooling, the school can offer subject
instruction in the mother tongue. In the survey about 48 percent of the in-
formants took part in mother tongue medium instruction in various subjects
on an average for one lesson a week. The informants’ participation in in-
struction in Swedish as a second language, however, was somewhat more un-
clear. Since the second language teacher served as an assistant teacher in the
classroom, the pupils did not perceive this as second language tuition, which
indeed it may not have been. This is remarkable since Swedish as a second
language since 1995 is a subject in its own right with its own curriculum.
Therefore it seems extraordinary that the pupils should not know if they were
taught the subject or not.

The results of the survey also show that the informants to an extent
acquire their knowledge of the Swedish language by reading literature written
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in Swedish, watching Swedish television and to some extent by reading
Swedish newspapers. Those pupils taking part in mother tongue tuition also
to some degree read books in their first language and those informants with
cable or satellite TV resources at home also watch programmes in their
mother tongues.

Opverall, the school reports from grade nine show that the informants have
not been very successful in secondary school. For about 46 percent of them
the reports were incomplete which means that one or more marks were
missing. Four informants lacked marks in all subjects. Members of the
Turkish group turned out to obtain significantly worse results than other
language groups while Iranian pupils had significantly better marks. About 29
percent of all informants lacked marks in one or more of the subjects quali-
fying for upper secondary school (gymnasieskolan). These figures are all
higher than the average on the national level but somewhat better than the
statistics for schools in comparable areas in Stockholm and Malmé. Some of
the informants, however, did also turn out to be high achievers. One girl e.g.
had highest marks in all subjects and generally girls had significantly higher
marks than boys.

The interview study

In the autumn of 2003, almost five and a half years after the survey was
carried out, I contacted and interviewed eight of the informants who in 1998
were in the 6th grade. They were five girls and three boys, two of Bosnian,
two of Chilean, one of Iraqi, one of Iranian, one of Cape Verdean and one of
Turkish origin, who all volunteered to be interviewed for about one hour
each. The informants were interviewed about their lives with a special focus
on aspects of multilingualism and language use. The interviews were recorded
on minidiscs and afterwards transcribed in a modified CHAT version
(http://childes.psy.cmu.edu/). The transcriptions of the interviews and a
summary of each informant’s life story were then sent to the informants for
their approval.

The method of analysis which I have used in this qualitative study is
grounded theory, as it was introduced by Glaser and Strauss (1967), although
some pragmatic deviations from their firmly structured method have also
been made. The research question which was the starting point for the ana-
lysis was: What significance does multilingualism have in the young peoples’ lives?

In the time-consuming process of constant comparison, coding, sorting
and conceptualizing of the data, which the use of grounded theory entails, a
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model finally crystallized where identity proved to be the core category
(Glaser 1978). The other categories constituting the theoretical model, all
related to the core category as well as to each other, are family, place, school,
language and goal. It appears that the fact that the young people speak more
than one language has an important impact on the identities they construct.
Furthermore, multilingualism is a salient property in each of the other
categories of importance for the identity construction. Within the family all
the interviewed boys and girls state that they speak their mother tongues
frequently with their parents, which also comfirms the results of the survey.
On the other hand, they also say that they almost exclusively speak Swedish
with their siblings. The place, the multiethnic suburb where most of the
young people live, appears to be another factor of great importance for their
multilingualism. The multilingual milieu in this suburb seems to favour their
use of many languages since most people in the area are also multilingual.
Therefore the informants all have a positive attitude towards multilingualism
and do not consider it to be in any way a problem. The schoo/ has contributed
to the informants’ multilingualism mainly by offering mother tongue tuition
in which all but one of the informants have taken part for most of their
schooldays. Just as the survey showed, it was unclear for the eight interviewed
boys and girls if they had had instruction in Swedish as a second language on
the intermediate level. One of them, however, had had the subject both on
the senior level (hdgstadiet) and in upper secondary school and claimed that
he had benefited noticeably from it. The goals that the youths set up, personal
as well as professional, are influenced by the fact that they are multilingual.
They are offered more choices and they also seem to have more possibilities
compared to monolinguals. All categories accounted for here, together with
the core category identity, make out what Glaser and Strauss (1967) call a
substantive theory.

In the theoretical coding (Glaser 1978), which is a continued coding of
how the substantive codes may relate to each other, the formal theory will
emerge. The formal theory consists of concepts on a more generalized level
and will have a more generalized application. In my study the concepts that
I have found most suitable for the description of the relationship between the
categories in the substantive theory are ambivalence, investment and empower-
ment, which together constitute the conditions for the syncretic identities that
the young people construct. How the formal theory works will be described
in the following section.
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Bilingualism, identities and possibilities

In the formal theory, I use the term syncretic identities to characterize the
identities of the young people in the interview study. Characteristic of such
identities are that they are many-sided, composite, cross-cultural and con-
stantly changing. In the multicultural suburb the young people mix with
friends of different cultural and linguistic backgrounds. They tend to pick
and choose from what their friends have to offer and pick up what they find
interesting and useful. They may also be influenced by the cultural back-
ground of their parents as well as that of the majority population. Further-
more, both global and very local youth cultures offer young people great
variety of choice (cf. Alund 1997, Sernhede 2002). All eight young people in
the interview study represent such syncretic identities and the construction of
these identities is no doubt highly influenced by their multilingualism which
also increases the possible choices available to them in terms of important
aspects of their adult lives.

The syncretic identities manifest themselves in different ways, e.g. in
various linguistic varieties whose existence have been observed in multiethnic
suburbs, like e.g. Rinkeby Swedish (Kotsinas 1988, 1994, 2000). Other ways
of expressing composite identities among youths are e.g. fashion (Norden-
stam & Wallin 2002) and music (Sernhede 2002). Linguistic varieties,
fashion and music can vary over time as also the nature of multilingualism.
Still, the co-existence of several languages as a result of the multilingual en-
vironment of which the informants are a part, is a constant element of the
identities which the young people construct. Multilingualism is a natural and
unproblematic part of themselves which seems to be a result of the multi-
lingual area in which some of them have lived all their lives and in which all
of them have gone to school.

The post-modern society (Lyon 1999) in which young people of today
live is characterized by globalisation, rapid changes, fragmentarization and
ambiguity. It is also a society where no obvious choices based on tradition can
be made in the way it used to be for earlier generations, when given values
and norms gave structure and meaning to peoples’ lives. Today young people
to a much higher extent than before must find their own way and make their
own choices, not only concerning decisions on education, career, partners
and where to live, but also about questions of lifestyle and personal identity.
The construction of identity involves questions of belonging but is to a great
extent an individual and open-ended project. This calls for a collective as well
as an individual quest which may involve frustration and agony for many
young people.
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At the same time, this abundance of choice also offers unique opportuni-
ties for those who can benefit from it. Almost anything has become possible
and young people are given possibilities to fulfil their dreams and to form
their own identities to an unprecedented degree. However, considering the
life stories of the eight informants from the interview study, young people
today do not seem equally prepared and empowered (Cummins 1996) to take
advantage of this freedom of choice. Due to unequal power relations, segre-
gation and discrimination in society at large, many young people are not
given the same chances to benefit from the vast choices on offer, or do not
find the motivation to make necessary investments (Norton 2000) e.g. on the
linguistic and educational markets. Instead they look for other affiliations
which may contribute to the forming of other more marginalized identities.

With reference to the eight informants I have interviewed it may be
concluded that bilingual young people do have opportunities. Most of them
have been fairly successful in school and face the future with confidence and
ambitious professional plans, which also seem possible for them to realize. In
this respect they may not be representative of the informants in the larger
survey who according to the school reports on the whole were less successful
in school. On the other hand, the life stories of the interviewed young people
prove that growing up in close contact with many cultures, languages and
lifestyles may provide young people with important tools and strategies for
dealing with the many ambiguities embedded in the life of post-modern
society. Young people, like those in the focus of this dissertation, have im-
portant cultural capital (Bourdieu & Passeron 1977) for the development of
a society in which cultural and linguistic diversity is valued and recognized as
a precondition for the individual and social development of present and
future generations. The extent to which the school system and society will be
able and willing to value and make use of this capital may prove decisive not
only for the future of the young people directly concerned but for the
peaceful, democratic and sustainable development of the society as a whole.
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Bilaga 2. Frageguide

® Vilket kodnamn vill du att jag ska anvinda om dig?

® Nir 4r du fodd?
Var ir du fodd?
Vilka fanns runt om dig den allra forsta tiden?
Vilka sprak horde du runt dig den allra férsta tiden?

® Var vixte du upp (fram till du bérjade skolan)?
Kommer du ihdg vad du brukade gora de forsta 6-7 aren av ditt liv?
Kommer du ihdg nir du forst talade svenska?
Hur gick det till? Hur lirde du dig att tala svenska?
Kommer du ihdg hur det kiindes att tala svenska/ditt modersmal?

® Gick du i forskola/dagis?
P4 vilket sprak gjorde du det?
Kommer du ihdg vilka sprak dagisfroknarna talade med dig?
Minns du vad du tyckte om att g& pa dagis?
Vilka sprak talade dina kompisar?
Kunde du fi tala ditt modersmél pé dagis?

® Var borjade du pi lagstadiet?
Vilken typ av klass borjade du i? FBK? Hemspraksklass? "Vanlig klass"?
Fick du ndgon modersmalsundervisning pd lgstadiet?
Fick du ndgon undervisning i sv2 pd lagstadiet?
Hur minns du din tid pd ligstadiet? Vad gjorde ni mest? Var det en
rolig/trakig tid?
Vad gjorde ni mest pa rasterna?
Kommer du ihig vilka dina kompisar var pa lagstadiet? Vilka sprik talade
de? Vilka sprak talade ni tillsammans?
Hade du nigon sirskild fritidssysselsittning redan nir du gick pa
lagstadiet?

® Var gick du pd mellanstadiet? Kommer du ihdg vem din lirare var?
Hade du modersmélsundervisning pa m-stadiet?
Hade du undervisning i svenska2 pd m-stadiet?
Fick du ndgon studiehandledning p& modersmalet pi m-stadiet?
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Vad minns du av vad ni gjorde pd mellanstadiet? Var det en rolig/trdkig
tid?

Minns du om du tyckte det var svért att g& pd m-stadiet? Var det nigra
speciella amnen som var svara fér dig? Var det nigra imnen som var
srskilt litta for dig? Varfor?

Vad gjorde ni pé rasterna?

Vilka var du mest tillsammans med? Vilka sprék talade dina kompisar?
Vilka sprék talade du och dina kompisar tillsammans?

Hade du nigra fritidssysselsittningar nir du gick pd m-stadiet? Vilka
sprik kom da till anvindning?

Var gick du pd hogstadiet?

Hur minns du din hogstadietid? Roligt/trékigt?

Minns du om du tyckte det var svirt med ndgot/ndgra dimnen pd h-
stadiet? Vad tror du det beror pd i sd fall? Var det ndgot som du tyckte var
extra roligt pd h-stadiet? Vad tror du det beror pa?

Hade du modersmélsundervisning pd h-stadiet? Hade du undervisning i
sv2 pd h-stadiet? Hade du studichandledning pid modersmélet pa h-
stadiet?

Vad gjorde ni pé rasterna pa h-stadiet?

Vad hade du for kompisar pa h-stadiet? Var kom de ifrén och vilka sprak
talade de? Vilka sprik talade ni tillsammans?

Vilka fritidssysselsittningar hade du nir du gick pd h-stadiet? Vilka sprak
kom d4 till anvindning?

Var gir du p& gymnasiet? Vilken inriktning har du?

Vad tycker du om att ga dir? Ar det minga i din klass som har utlindsk
bakgrund?

Ar det minga pa skolan som har utlindsk bakgrund?

Hur gir det med dina studier? Ar det nigot som ir svart/Lite? Hur ir dina
betyg? Far du dgna mycket tid at skolarbetet?

Har du modersmalsundervisning pa gymnasiet?

Vad gor ni mest pd hdltimmar och raster? Vilka umgas du mest med? Var
kommer de ifrin? Vilka sprik talar ni tillsammans?

Har du nigra fritidssysselsittningar? Vilket/vilka sprik kommer d& till
anvindning?

Hur ser dina framtidsplaner ut? Vad vill du bli? Kommer du att lisa vid
universitetet?

Varfor/varfor inte? Négot sirskilt imne du vill lisa?

Finns det ndgra i din familj eller slikt som har list eller liser vid univer-
sitet?
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® Hur ser din familj ut nu? Vilka bor du tillsammans med? Aldre/yngre
syskon?
Vilka sprik talar ni tillsammans? Har du varit tillbaka i ditt hemland
ndgon ging?
Hur kinns det? Vilka triffar du dir da?

® Har du pojkvin? Har han svensk eller utlindsk bakgrund? Vilka sprik

talar ni tillsammans?

® Bor du fortfarande i Norrby? Vad tycker du om att bo dir? Vad ir bra?
Vad ir daligt? Om du skulle flytta, vart skulle det i s fall vara?

® Hur kinner du infor framtiden? Spinning/oro? Varfor?

® Om du skulle beskriva din identitet, skulle du siga att du ir svensk eller
XXX eller ndgot annat? Varfor d&? Forklara s& noggrant du kan!

® Skulle du siga att du ir tvisprikig? Varfor/varfor inte?
Vad ir det som 4r bra med att vara tvdsprikig tycker du? Vad ir inte sd
bra?

® Hour ser du dig sjilv om 20 ar? Vad tror du att du gér d&? Var bor du?
Hur ser din familj ut? Har du barn? Vilka sprék talar de i sa fall?
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Appendix

INFORMANTERNAS LIVSBERATTELSER
1 Aleynas berittelse

Aleyna ir den enda av de 4tta informanterna som ir fodd i Sverige. Hon
ir f6dd i Norrby och har bott dir i alla sina drygt arton &r och tror inte
heller att hon kommer att flytta frin omrddet inom den nirmaste
framtiden. Det turkiska inflytandet 4r ind4 patagligt for Aleyna. Hemma
talar man turkiska en hel del och varje r dker familjen «ill Turkiet, dir
man har ett hus i det omride varifrin bida férildrarna kommer och en
ligenhet i en turistort vid havet. Dessutom har Aleyna en fistman som
dnnu bor kvar i familjens ursprungsprovins och som hon triffar varje
sommar.

Aleynas forildrar kom dll Sverige som mycket unga, pappa var
fjorton ar och mamma bara sju. De kom frin samma provins i de inre
delarna av Turkiet och deras familjer kiinde varandra dirifrin. Pappans
syster hade gift sig med mammans broder och det var de som forst
limnade Turkiet for Sverige och Géteborg. Mamman flyttade senare till
Géteborg och Norrby med hela sin familj, medan pappan kom ensam for
att bo tillsammans med systern som redan bodde i Norrby. Det var hir
Aleynas blivande forildrar triffade varandra och bestimde sig for att gifta
sig. Aleyna foddes som det tredje barnet i en syskonskara pa fyra barn och
ir allesd niist yngst. Eftersom mamman var si ung nir hon kom il
Sverige och har gétt hela sin skolgdng hir, si har hon lirt sig att tala
mycket bra svenska, medan pappan som var ildre vid ankomsten har
hallit sig mer till det turkiska spraket. Nir Aleyna var liten talades mest
turkiska i hemmet. Det var nir hon var i tre-fyradrsildern och bérjade

vara ute pd girden och leka som hon férst métte svenskan. Hon gick inte
pd dagis, men nir hon blev sex r borjade hon i en forskolegrupp for
turkiska barn. Dir talade man forstds turkiska, men det fanns ocksi
svenska forskollirare som trinade barnen i svenska.

Aleyna bérjade i ligstadiet i Centrumskolan i en klass som bestod av
elever med ménga olika sprakliga och kulturella bakgrunder. Eftersom
det bor ménga turkar i omradet hade hon ocks3 flera klasskamrater med
turkiska som modersmél. Undervisningen var dock pa svenska och
ndgon sirskild undervisning i svenska som andrasprék fick inte Aleyna.
Hon berittar att hon ibland tyckte att svenska spriket villade henne
problem i skolan, men att hon d kunde f3 hjilp hemma av mamma som
behirskade svenskan bra. Modersmélsundervisning har hon deltagit i
under nistan hela sin skolging med vissa avbrott di och di. Under
lagstadietiden umgicks Aleyna nistan uteslutande med turkiskealande
kamrater och s& var det ocksd till att bérja med p& mellanstadiet. Mot
slutet av denna period uppstod det dock en konflikt mellan Aleyna och
de andra turkisktalande eleverna i klassen. Konflikten uppstod, menar
Aleyna, dirfor att hon tyckee att de andra kamraterna, som inte hade bott
s linge i Sverige som hon, talade for mycket turkiska i skolan. Hon drog
sig dirfor ifrin dom och bérjade umgds med en kamrat som var kurd
istillet. Det fick till foljd att hon blev betraktad som alltfor ”forsvenskad”
och fick utstd en hel del spott och spe. Det blev sa illa att fordldrarna
overvigde att flytta Aleyna till en annan skola. Hon féredrog dock att
stanna kvar och uthirda obehaget eftersom det inte var si ldng tid kvar
pa mellanstadiet.

Undervisningen pd mellanstadiet innebar en del svirigheter for
Aleyna. Eftersom ldrarna tyckte att hon hade vissa problem med svenska
spriket fick hon inte borja med engelskundervisning i rskurs fyra utan
istillet fick hon trina svenska under denna tid. S& Aleyna borjade lisa
engelska ett &r senare 4n de andra klasskamraterna. Det har fite dill foljd
att hon inda fram till idag haft problem med detta imne och att hon
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varit tvungen att kimpa en hel del pd gymnasiet for acc bli godkind.
Matematik var ocksd ett mne som Aleyna tyckte var svrt pd mellanstadiet
och som berett henne svirigheter senare i utbildningen.

Nir det var dags for Aleyna att bérja pa hogstadiet bestimde hon och for-
dldrarna att hon skulle bérja i Soderskolan istillet for i Visterskolan, dit de
flesta av klasskamraterna gick. P4 detta vis slapp hon ifrn den turkiska
gruppen. En annan orsak dll valet av skola var att forildrarna ansdg att
Séderskolan var en bittre skola som skulle ge Aleyna bittre mojligheter i de
fortsatta studierna. Skolvalet innebar ocksd att Aleyna fick bekanta sig med
helt och hallet nya klasskamrater och nu var merparten av dem svenska, vilket
var en ny upplevelse for henne. Det var dock hir som hon lirde kiinna och blev
god vin med Janira, som hade gitt i parallellklassen i Centrumskolan. De bida
flickorna har sedan forblivit de bista vinner 4nda till idag.

I arskurs &cra fick Aleyna for forsta gdngen betyg i skolan. D3 fick
skolarbetet ocksa ett nytt allvar for henne. Hon fick jobba hart for att i s3 bra
betyg som majligt och ibland tyckte hon ocksd att liromedlen var svara att
forstd med manga svdra ord och begrepp. Ofta gick hon till mamma eller
lirarna eller till en ordbok for att f& hjilp och forklaringar, men nigon
undervisning i svenska som andrasprék deltog hon inte i pd hogstadiet heller.
Hon kinde sig ocksi motarbetad av en av skolans lirare som hon tyckte
sirbehandlade elever med utlindsk bakgrund och som hon menar alltfor
littvindigt underkinde deras prestationer. Ett bevis for det menar hon ir att
hon ju klarar sig bra nu p& gymnasiet.

Hennes slutbetyg frn grundskolan var dillrickligt bra for att hon skulle
kunna sdka och komma in pi den utbildning i gymnasieskolan som hon
onskade komma in pd, nimligen det naturvetenskapliga programmet. Insikten
om att hon skulle bli tvungen att studera mycket matematik pa detta program
fick henne dock att gd dver till det samhillsvetenskapliga programmet redan
efter ndgra veckor. Hir har hon nu valt inriktning ekonomi och hon kinner
sig ndjd med sitt val av gymnasieutbildning i synnerhet som hon finner
ekonomi intressant och girna vill dgna sig dt detta dmne i sitt senare yrkesliv,

girna pd en bank. Aleyna har funnit sig vil tillritta pd gymnasiet, men far
arbeta hért med de olika imnena. Hon siger att hon tycker att nistan alla
dmnen ir svdra. Sirskilda problem har dock matten och engelskan fortsatt att
vélla henne.

P& gymnasiet umgds nu Aleyna nistan uteslutande med svenska
ungdomar. I hennes klass finns det visserligen ndgra andra elever med andra
modersmal 4n svenska, men de ir hon inte sirskilt mycket tillsammans med.
Svenska har dirfor alle mer blivit det dominerande spriket for Aleyna. P&
fritiden i Norrby umgas hon dock en hel del med sina turkisktalande kamrater
ocks3, men d3 4r det ofta svenska som ir kommunikationsspriket.

Aleyna tinker sig att studera ekonomi pé universitetet nir hon ir klar med
sin gymnasieutbildning och helst vill hon sedan f3 ett bankjobb. Hon tycker
att ekonomi #r intressant och hon menar att ekonomjobb ofta ir bra och
vilbetalda arbeten. Det finns ingen tradition i Aleynas familj att lisa pd
universitet och hdgskola. Hon 4r den enda bland syskonen som tinker sig en
sddan framtid. Hennes tv4 ildre syskon har bida skaffat sig arbete direke efter
genomgdngen gymnasieutbildning. Men férildrarna stoder henne i studie-
ambitionerna och uppmuntrar henne att lisa vidare.

Aleyna bor idag tillsammans med sina forildrar och sin 4tta ar yngre bror
i en bostadsrittsligenhet i en del av Norrby dir det mest bor svenskar. De tvé&
dldre syskonen har flyttat hemifrin. Dir Aleyna och hennes familj bor 4r det
mycket lugnt, siger hon, och de trivs mycket bra dir och kan inte heller tinka
sig att flytta dirifrdin. Hon tycker att det dr bra med den mingkulturella
sammansittningen av minniskor i Norrby, dven om hon girna hade sett att
det bott fler svenskar i omradet. Ibland kan det ocks& uppsté brak mellan olika
invandrargrupper och det tycker hon tillhér det negativa med stadsdelen.

Nir jag frigar Aleyna hur hon upplever sin identitet siger hon att hon nog
4r lite blandad. Mest tycker hon att hon ir svensk, eftersom hon ir fodd hir
och har vixt upp och gitt i skolan hiir. Aven om familjen har kontakter med
Turkiet och turkisk kultur s menar hon att de inte lever sirskilt turkiske hir
och inte heller féljer turkiska traditioner sirskilt mycket. De dr muslimer, men
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dr inte utévande. De gér inte till moskén och de fastar inte under Ramadan dill
exempel. Men s8 langt att de skulle bérja 4ta griskott och fira riktig svensk jul
har de inte heller gitt. De befinner sig ndgonstans mitt emellan de bada
kulturerna.

Aleyna betraktar sig sjilv som tvésprakig och ser det som en stor tillging.
Hon menar dock att det kan innebira ett storre arbete att lira sig och utveckla
tva sprak. Svenskan ir det absolut starkaste spriket for henne, men hon be-
hirskar ocksd turkiskan ganska bra. Svenskan har blivit allt mer dominerande
for henne genom att hon delvis har brutit sig ur den turkiska kamratgemen-
skapen och numera har ménga svensksprikiga kamrater. Aleyna talar ocksd
mest svenska med sina bida broder och med sin mamma, som ju kom till
Sverige redan som sjudring. Med pappan, som forblivit mer turkisk, och den
dldre systern talar hon emellertid turkiska. Hon har ocksd haft god hjilp att
utveckla sina kunskaper i turkiska genom skolans modersmélsundervisning
som hon féljt i ménga &r bdde i grundskolan och i gymnasiet. Dessutom ir
hon i Turkiet ett par manader varje ir under sommarlovet. I bdrjan av
vistelserna dir brukar det vara lite trogt med kommunikationen pa turkiska,
men efter hand gir det allt bittre och bittre. Hon har ocksa en ett r dldre
fastman som bor i Turkiet och som studerar vid universitet dir. Honom triffar
Aleyna forstds varje sommar och férra sommaren bodde hon hemma hos hans
familj. Med fiastmannen fir Aleyna tala turkiska, dven om hon ocksd har
forsoke lira honom svenska. Avsikten ir att han ska flytea dill Sverige vid
giftermalet. Helst skulle han vilja att Aleyna flyttade till Turkiet, men det vill
inte hon, utan menar att han i detta fall fir ritta sig efter hennes vilja.

Framtiden ser Aleyna fram emot med bide lite oro och forvintan. Hon
tycker att det ska bli skont att limna gymnasiet och plugget dir och hon ser
fram emot att fA fortsiitta sin utbildning i ekonomi och att skaffa sig ett yrke.
Samtidigt 4r hon lite orolig f6r om hon ska vilja ritt utbildning och om hon
ska kunna komma in pa den. Hon tinker sig ju ocksd att bilda familj tillsam-
mans med fistmannen hir i Sverige. Hon vill ha hogst tvé barn, f6r hon menar
att det dr arbetsamt med ménga barn, viket hon tycker hon kan utlisa av mam-

mans situation. Hon menar att de eventuella barnen forst och frimst ska lira
sig svenska och kanske ocksd turkiska, beroende pé situationen. Hon ser det
heller inte som uteslutet att hon tillsammans med sin man en dag flyttar till
Turkiet, eftersom de férmodligen kommer att ha ett hus dir. Men allt beror pd
hur livet utvecklar sig fér henne i den nirmaste framtiden.

2. Glorias berittelse

Gloria ir drygt arton &r nir jag triffar henne for att géra intervjun. Hon gar
sista dret pd sin gymnasieutbildning. Gloria ger ett mélmedvetet intryck. Hon
har framtidsplanerna klara for sig och kan tydligt formulera dem. Man tvivlar
inte p4 att hon kommer att anstriinga sig for att uppné dem.

Gloria foddes i juni 1985 i en chilensk hamnstad. Hon ir forsta och ildsta
barnet i familjen som vid hennes fodsel bodde hemma hos mormodern dll-
sammans med moderns andra syskon. Pappans forildrar och slikt bodde i
samma stad. Nir Gloria bara var nigra minader gammal reste pappan till
Sverige for att undersdka mojligheterna for familjen ate sl sig ner dir. En
syster till honom bodde sedan en tid redan i Géteborg och han fick bo hos
henne tills han hade ordnat situationen for den lilla familjen si att mamman
och Gloria ocksd kunde komma hit. Gloria var di endast fem ménader
gammal. Den allra forsta tiden bodde familjen hemma hos fastern, men ganska
snart kunde de ordna en egen bostad. Tre &r senare foddes hennes bror och
familjen bestar av dessa fyra personer som fortfarande bor tillsammans. Under
de forsta dren flyttade familjen runt ganska mycket till olika stadsdelar i
Géoteborg eftersom de hade svért att riktigt finna sig tillritta och hitta ett stille
dir de trivdes. Slutligen hamnade de dock i omridet Ostby, som ir en del av
Norrby. Gloria var d& ungefir fyra, fem &r gammal. Familjen bor fortfarande
kvar i detta omréde.

Av naturliga skil var spanska det forsta sprik Gloria horde och som hon
ocksd borjade tala, men hon var inte sirskilt gammal nir hon ocksd métte
svenska spriket. Hon tror att det skedde genom en kusin, fasterns dotter, som
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hade bott i Géteborg i tre &r innan Gloria och hennes familj anlinde. Kusinen
hade redan lirt sig en hel del svenska och det var troligen hon som
introducerade Gloria i det nya spriket. P4 lekplatsen pd girden fick hon ocksa
svenska lekkamrater och nir hon sedan bérjade pa dagis i tredrsdldern blev det
ytterligare kontakter med svenskan. Gloria gick pa dagis fram tills hon bérjade
skolan vid sju &rs &lder och pé dagis fanns det tillrickligt ménga spansktalande
elever for att viss verksamhet skulle kunna bedrivas pa spanska. Men allra mest
anvindes svenskan under dagistiden. Hon lirde sig ocksa skriva och lisa, bide
pad svenska och spanska, under denna period, si hon hade redan dessa
firdigheter nir hon bérjade skolan. Hemma talade man emellertid spanska.
Forildrarna hade sett att ménga chilenska barn glédmde bort sitt modersmal
hir i Sverige och var dirfér noga med att spanskan skulle anvindas dirhemma.
Nir Gloria sedan bérjade skolan deltog hon i modersmélsundervisningen,
vilket hon fortsatt med genom hela grundskolan och 4nda fram till andra &ret
pé gymnasiet.

P4 lag- och mellanstadiet gick Gloria i klasser som bestod av elever med
ménga olika kulturella och sprikliga bakgrunder. Hennes vinner och kamrater
har alltid varit mycket blandade och talar ménga olika modersmal, men det har
ocksd funnits spansktalande kamrater i klassen. Nir de umgatts tillsammans 4r
det svenskan som har varit det naturliga kommunikationsspriket, men det har
ocksd alltid funnits nigra kamrater med vilka hon har kunnat tala spanska.
Hon uttrycker att hon trivts med den blandade kamratgruppen som verkar ha
fungerat vil tillsammans. Endast de turkisktalande eleverna, vilka utgjorde en
ganska stor del av klassen, tycks ha héllit sig mer for sig sjilva. Sammanh3ll-
ningen i klassen har lett till ace Gloria fortfarande har kvar kontakter med flera
av klasskamraterna frdn den tiden, med undantag for just en del av de turkiska
kamraterna. Gloria trivdes bra i skolan och hon tyckte inte heller att det var
ndgot som var sirskilt svirt dd. Hon behirskade svenskan tillrickligt bra for ate
kunna félja imnesundervisningen utan problem. Hon menar att hon nu
kunde svenska bittre 4n spanska och dirfér t.ex. inte behévde ha
studiehandledning pé spanska.

Nir det var dags att borja pd hogstadiet valde Glorias forildrar ate placera
henne i Séderskolan. Det gillade hon inte eftersom de allra flesta av hennes
klasskamrater gick till Visterskolan. I den nya skolan kinde hon nistan ingen
alls och for att protestera mot forildrarna valde hon att halla sig alldeles for sig
sjilv den forsta tiden. Efter ungefir en manad gav hon dock efter och
anpassade sig till skolan och kamraterna dir. Glorias forildrar ville att hon
skulle gd i Soderskolan eftersom det fanns fler svenska elever dir och de
menade att hon skulle bli bittre integrerad i det svenska samhillet pd det viset.
I Visterskolan hade de allra flesta eleverna invandrarbakgrund. Under de tre r
Gloria gick pd hogstadiet i denna skola gick dock utvecklingen mot en allt
hégre andel invandrarelever ocksd i Séderskolan och idag verkar det inte finnas
ndgon stdrre skillnad pé skolorna i det avseendet.

Under tiden pa hogstadiet kunde Gloria inte anvinda spanskan si mycket,
forutom pd modersmélslektioner, eftersom hon inte hade nigra spansktalande
klasskamrater. Svenskan blev alltmer dominerande. Aven pa hogstadiet trivdes
Gloria och hon klarade ocks3 av studierna bra. Hon kiimpade en hel del for att
f3 bra betyg nir det blev dags fér dem i &ttan och nian. Idag tycker hon att hon
kanske kimpade onddigt mycket for att nd upp till de poing hon behévde for
att komma in pd sin gymnasielinje. Hon presterade manga fler poing (245) 4n
hon egentligen behdvde (195). Endast matten véllade henne en del problem.
Hon siger att det berodde pa att hon helt enkelt hade svirt att forsed
matematiken, men ocksd p4 att hennes ldrare inte gav sig tid att forklara pa den
nivd hon skulle ha behévt for ate bittre kunna forstd. Nir hon bérjade
gymnasiet placerades Gloria i en stodgrupp i matte och dir tycker hon att hon
lirde sig vildigt mycket, s& mycket att hon utan problem klarade av bdde A-
och B-kursen i matematik. So-imnena pé hégstadiet tyckte Gloria var sirskilt
roliga och intressanta och det ledde ocksi till att hon sokte till
samhillsprogrammet p3 gymnasiet. Nir hon gick ut nian gjorde hon det med
bra betyg och hon kinde sig ocks néjd sjilv med dem.

Aven pi gymnasiet gir det bra for Gloria. Hon kom in pi en
gymnasieskola i centrala Géteborg, en bra bit frin stadsdelen dir hon bor.
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Hon har bra betyg men har ocks3 fatt jobba fér dem. Sirskilt i andra arskursen
fick hon ligga ner mycket arbete. Gloria hade d& valt inriktning samhille inom
samhillsprogrammet och hon tyckte att nya arbetssitt, som hon inte var s van
vid, inférdes. Det innebar bland annat ganska mycket sjilvstindigt arbete. Nu,
i arskurs tre, har hon valt en inriktning som innebir att hon liser imnen som
psykologi, sexologi och interkulturella studier. Aven i trean forekommer det
mycket sjilvstindigt arbete, men nu ir hon van vid det och det vallar henne
inga svérigheter. Under gymnasietiden har de klasser Gloria gdtt i bestdtt av
elever med mycket olika sprikliga och kulturella bakgrunder. De kamrater hon
umgds med i skolan kommer exempelvis frin Bosnien, Etiopien, Iran,
Somalia, Sri Lanka och Sverige. Men p3 fritiden umgs hon ocksd mycket med
spansktalande jimndriga kamrater och det har blivit mer s pé senare tid.

P4 fritiden sysslar Gloria med olika sportaktiviteter som t.ex. fotboll,
karate och basketboll. Dessutom har hon #gnat en hel del tid &t musik och &t
att lira sig spela gitarr. Det borjade hon med i r tre pé ligstadiet och hon tar
fortfarande kurser i rock, blues och jazz pé gitarr. Under gymnasietiden har
hon sjungit i skolkéren och var ocksd med pa en lingre utlandsresa som kéren
gjorde nir Gloria gick i &rskurs tvd. Som projektarbete i &rskurs tre valde hon
att inom dmnet musik vara med och arrangera 2003 4rs julkonsert vid hennes
gymnasieskola till vilken ocksa sdngarbekantskaper frén den tidigare kérturnén
var inbjudna att delta. Dessutom har Gloria pa fritiden #gnat sig 4t att gora
spansksprakiga radioprogram. Hon och en kamrat fick méjlighet att prova pd
att gora barnprogram pd spanska nir de gick i &rskurs sex pd mellanstadiet. Det
har de fortsatt med, men nu rikrar sig deras program till ungdomar. Hon siger
att hon lirt sig mycket av denna verksamhet och att den ocksa haft betydelse
for hennes behirskning av modersmélet. Hon har kint kravet pd sig att
anvinda en ndgorlunda korreke och avancerad spanska och det har fitt henne
att anstringa sig extra.

Gloria och familjen bor fortfarande kvar i Ostby som egentligen ir en del
av stadsdelen Norrby men som anses ha lite bittre rykte och hogre status in
Norrby eftersom ligenheterna dir huvudsakligen 4r bostadsritter och det

dirfor bor fler svenskar dir. Hon kidnner sig trygg och hemma i Norrby och
har svirt act forstd varfor stadsdelen har s& déligt rykee. Eftersom alla mer eller
mindre kinner alla dir och den sociala kontrollen ir stor tycker Gloria att man
kan kinna sig trygg och trivas diir. Familjen héller dock p4 att soka sig bostad
péd annat stille, frimst for att modern inte riktigt trivs i omrddet, men dnnu
har man inte hittat nigon limplig bostad. Gloria ser sig som en tvasprakig, om
inte tresprakig, person. Hon behirskar svenska och spanska och anvinder bida
spriken mycket. Dessutom menar hon att engelskan har kommit att bli nistan
som ett tredje sprik for henne och hennes kamrater. I hemmet anviinder hon
mest spanska med mamman och pappan, fast med pappa blir det ocksa en del
svenska. Med brodern talar hon nistan uteslutande svenska. Men nir Gloria
blir arg eller sur tar hon alltid till spanskan fér da tycker hon att hon kan
uttrycka sig mer bestimt. Hon mirker ocksa att hon t.ex. anvinder svenska
svordomar lite slentrianmissigt, men att hon har svirare for att anvinda
spanska svordomar. Hon tycker att de dr mycket kraftigare och kinns fulare.
Svenska ir det sprak Gloria anviinder mest, t.ex. i skolan och p3 fritiden, men
hon anviinder ocksé en hel del spanska med kamrater och i familjen. Dessutom
har de skaffat en ligenhet i Spanien dit familjen &kt varje sommar under de
fem senaste dren. Gloria menar att de kontakter hon skaffat sig dir i hog grad
har bidragit till att hennes spanska blivit battre.

Nir jag frigar Gloria om hennes identitet siger hon att hon ser sig som
svensk med roteer i Chile och inte som en chilenska som bor i Sverige. Det
beror p4 att hon var sd ung nir hon kom till Sverige, endast fem ménader. Hon
har gjort alla sina erfarenheter i Sverige och har inga minnen alls frin Chile.
De flesta av hennes sliktingar bor ocksd i Sverige. Hon har varit tillbaka i Chile
flera gdnger tidigare och hela familjen planerar nu att snart dka tillbaka och
hilsa pa sliktingar som fortfarande bor kvar dir. Gloria ir glad over sina
chilenska rotter och besdker girna sitt "hemland”, men siger att hon inte kan
tinka sig att dterviinda dit fér gott. Hon ser Sverige som sitt land.

Gloria ir fast instilld pa att fortsitta sina studier p& hogskolan. Hon vill
komma in pd journalisthdgskolan och utbilda sig till journalist, men ir
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medveten om att det ir svart att bli antagen till denna utbildning. Dirfor ir
hon ocksd beredd att séka pa andra orter 4n i Goteborg. Hon har hort att hon
kanske skulle kunna f fértur genom att hon har invandrarbakgrund och ir
kvinna, men samtidigt tycker hon att det inte 4r rikeigt rittvist mot de svenskar
som soker in. Hon ser dock ljust p& framtiden och tror att hon kommer att
skaffa sig sin utbildning. Familj kommer hon sikert att ha i framtiden dven om
hon inte nédvindigtvis maste gifta sig. Och det 4r helt naturligt for henne att
barnen ska ldra sig spanska och kanske ocksd ett annat sprik, om fadern t.ex.
har ett annat modersmél 4n svenska eller spanska. Hon menar att kunskaper i
ménga sprik ger fler méjligheter.

3. Janiras berittelse

Janira, som ir nistan exakt arton och ett halvt &r vid intervjutillfillet, 4r bista
vin med Aleyna. De bida flickorna har fljts &t genom skolan idnda frin det
de bérjade i hogstadiet. De kiinde varandra sedan mellanstadietiden, da de gick
i parallella klasser, men det var pd hégstadiet som de blev oskiljaktiga vinner
och s& har de forblivit dven pd gymnasiet. Janira har en ndgot annorlunda
spraklig bakgrund 4n de andra informanterna genom att hon kommer frin
Kap Verde och talar kriolu, ett portugisiskbaserat kreolsprik. Dessutom
behirskar hon svenska och ganska vil ocksd portugisiska.

Janira féddes i en liten stad pd en av driket Kap Verdes manga dar. Hon
foddes som den sista i en syskonskara pa fem barn, fyra flickor och en pojke.
Pappan var sjoman och var forlagd till Sverige med Géteborg som hemma-
hamn. Nir Janira hade hunnit bli fjorcon manader gammal flyttade dirfor hela
familjen till Géteborg. De var inte de enda som limnade landet. Under minga
decennier har utflyttningen frin Kap Verde varit betydande och idag ir
mormodern och tvi av mammans syskon de enda av Janiras sliktingar som bor
kvar dir. De 6vriga har flyttat utomlands.

Nir Janira och familjen kom till Géteborg slog de sig ned i Norrby. Denna
flersprakiga och mdingkulturella forort har man sedan forblivit trogen och

familjen bor till och med kvar i samma ligenhet, men tv4 av de ildsta barnen
har nu eget boende. Hir i Sverige fortsatte pappan sitt arbete pé sjon och
mamman fick ganska snabbt arbete som lokalvirdare. Detta innebar att Janira
tidigt fick borja g& pd dagis. Hon var knappt tvd ir gammal d& hon bérjade
dir. P4 dagiset fanns det andra barn som talade kriolu liksom portugisiska och
det fanns ocksa en portugisisktalande forskolldrare anstilld som barnen kunde
tala sina modersmal med. Ovrig personal var svensksprikig och det var hir
som Janira forst métte svenska spriket och ocksd bérjade forstd och anvinda
svenskan. Hon minns det som en ganska oproblematisk och rolig inlirnings-
process dven om hon frén bérjan undrade vad det var for ett mirklige sprik
hon talade. Hemma fortsatte familjen vid denna tid att tala kriolu.

P4 lagstadiet borjade Janira i en "hemspraksklass”, en klass dir det endast
gick elever med portugisiska och kriolu som modersmal. I klassen fanns bade
en svensk- och en portugisisktalande lirare. Som sprik skiljer sig kriolu och
portugisiska at en del, men kriolutalande har vant sig vid att forstd och i viss
mén anviinda portugisiska eftersom kriolu 4r baserat pd portugisiskan och det
inte heller har eget skriftsprik, forklarar Janira. Dirfor fungerade det bra i
skolan, menar hon, med en portugisisk lirare. Den modersmélsundervisning
som Janira ocksd deltog i, och fortsatte med till och med 4rskurs nio, var likasd
pé portugisiska. Detta har lett till att Janira idag behirskar portugisiska pd en
ganska avancerad niv4, dven om hon anser att hon forstdr portugisiska bittre
4n hon kan tala och skriva det. Janira trivdes i skolan och minns ligstadietiden
som en rolig tid. Hon kommer dock ihdg hur det p4 rasterna “var nistan som
klasskillnad”. De portugisiska barnen lekte for sig och kreolbarnen for sig. S&
pA rasterna talade hon vid denna tid mycket kriolu.

P4 mellanstadiet gick Janira i en klass av sammansatt modell pi Centrum-
skolan, en parallellklass till den klass dir de andra informanterna gick. Den
sammansatta modellen innebar att ungefir hilften av eleverna var portugisisk-
och kriolutalande och den andra hilften antingen hade svenska eller nigot
annat sprik som modersmal. Aven hir fanns en portugisisktalande lirare med
i klassen och viss undervisningstid var de portugisisk- och kriolutalande
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eleverna for sig. Detta, menar Janira, var i och fér sig bra for kunskaps-
inhimtande och utveckling av modersmélet, men hon hade girna haft mer tid
tillsammans med de svenska lirarna. P4 mellanstadiet fick Janira stifta kontakt
med en del nya dmnen, som exempelvis geografi och engelska. Bida dessa
dmnen tyckte hon var roliga och intressanta och det var inte heller nigra andra
imnen som véllade henne problem. Under mellanstadietiden umgicks hon i en
mer blandad kamratgrupp och det innebar ocksa att det i stdrre utstrickning
var svenska som var kommunikationsspréket. Vid denna tidpunkt bérjade hon
ocksd spela fotboll pd fritiden och hir var ocksd sammansittningen mycket
blandad med ménga olika sprik och bakgrundskulturer.

Janira var en av de informanter som pd hogstadiet gick pa Soderskolan
istillet for pa Visterskolan, dir merparten av klasskamraterna gick. Det var
fordldrarna som ville att hon skulle g& pd Soderskolan, eftersom de ansdg att
det var en bittre skola. Sjilv anser Janira att skolorna var ganska likvirdiga,
dven om kraven kanske var lite hogre p& Séderskolan och dirmed tror hon att
hon kanske 4nd4 haft nytta av att gr dir. P4 denna skola fick Janira helt nya
klasskamrater och det fanns inte ménga kreoler dir. Nir Janira borjade
hégstadiet fick hon gora ett test i svenska. Hon klarade inte det s3 bra och blev
dirfor placerad i en grupp med undervisning i svenska som andrasprak. Efter
ungefir tvd manader fick Janira sluta dir eftersom liraren ansig att hon inte
alls behévde denna typ av undervisning. Janira tycker inte heller att hon haft
ndgra problem att folja dmnesundervisningen pa grund av brister i spraket.
Hon menar att hon ir medveten om de sprékliga kunskaper som krivs for atc
exempelvis kunna lisa lirobcker och hon jobbar med detta genom att dill
exempel lisa dagstidningar, ett sitt att utdka ordfrradet.

Tiden pé hégstadiet minns Janira som ganska tuff och inriktad pa plugg,
i synnerhet i dttan och nian. D4 blev det mer allvar, eftersom det skulle sittas
betyg och studieprestationerna skulle bedémas. Hon minns att hon kimpade
en hel del for att fi bra betyg och nir hon gick ut nian kunde hon ocksé kiinna
sig riktigt ndjd med dem.

Nir hon skulle soka till gymnasiet var Janira lite osiker pa vilken linje hon
skulle vilja. Till slut bestimde hon sig for samhillsprogrammet eftersom hon
tyckte att det skulle ge henne flest mojligheter till senare inriktningar i
studierna. Hon har inte dngrat sitt val och i rskurs tvd valde hon ocksd
samhille som inriktning. Nu gar hon sista dret pd denna utbildning. Det dimne
som hon tycker har varit mest intressant 4r ekonomi och det dr inom detta
dmne hon avser att fortsitta sina studier. Hon tinker sig att lisa ekonomi vid
universitet direkt efter gymnasiet f6r hon vill inte dra ut pé studierna alltfor
linge. Framtidsdrommen ir att f3 ett jobb i en bank s& snart som mojligt.
Janira dr den enda i familjen som har eller har haft planer pd universitets-
studier. De &vriga syskonen har skaffat sig jobb direkt efter gymnasieutbild-
ningen.

Idag bor Janira tillsammans med forildrarna och tv& syskon i samma
ligenhet i Norrby som de flyttade in i ndr de anlinde till Géteborg. Hon trivs
bra i den méngkulturella stadsdelen och siger att hon kinner sig hemma och
trygg dir. Trots att det 4r en s3 stor blandning pé sprak och kulturer dir tycker
hon att omradet dr mycket lugnt och att det kiinns som att alla tillhor "en stor
familj”. Hon hade dock giirna sett att det bott fler svenskar i Norrby ocksa.
Men svenskan finns ju i omrddet indd, genom att det fungerar som
kommunikationssprik mellan invinarna. Hon kan inte komma pé nigonting
annat som ir negativt med Norrby.

Nir jag frdgar Janira om hur hon upplever sin identitet, s siger hon att
hon kinner sig ganska svensk. Det beror pa att hon var s& ung nir hon kom
till Sverige och att hon garte i svenske dagis och skola. Sprakmiissigt tycker hon
att hon dr mest svensk, men nir det giller kultur och traditioner 4r hon nog
indd mer kreol. Hela familjen 4r nu svenska medborgare. Och betriffande
sprikanvindningen ir Janira nirmast tresprikig. Svenskan menar hon ir det
starkaste spriket. Direfter kommer kriolu samt portugisiska, som hon liser
och férstdr utan problem, men som hon tycker att hon inte ir s& bra pd att
prata. Betriffande spréikanvindningen i familjen #r det nu si att syskonen mest
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anvinder svenska tillsammans. Med mamma talar Janira nistan uteslutande
kriolu medan hon av nigon anledning mest talar svenska med pappan.

Infor framtiden kiinner Janira en viss oro. Det som oroar henne mest ir att
forildrarna, som alltid varit ett stort stdd for henne, planerar att inom en inte
allt for avligsen framtid dterviinda till Kap Verde. Syskonen kommer dock
sikert att finnas kvar hir. Hon 4r ocks3 lite nervos for att hon inte ska gora ritt
val betriffande sin fortsatta utbildning, si att hon méste starta om pd nytt.
Men mest ser hon dnd3 positivt pa sin framtid. Hon tror att det 4r ritt sak for
henne att studera ekonomi och att hon kommer att fi ett bankjobb som hon
kommer att trivas med. Janira har varit tillbaka fyra gdnger p& Kap Verde efter
flytten till Sverige, senaste gdngen var for ett ar sedan. DA triffade hon en ung
man som har blivit hennes pojkvin. De héller kontakten genom telefonsamtal
och brev. Aven om det inte ir nigot de talat om innu tror Janira att det blir s
att pojkvinnen kommer att flytta till Sverige, eftersom utflyttning édr det
vanliga ménstret i Kap Verde. Att Janira istillet skulle flytta dit verkar inte vara
ndgot alternativ fér henne.

Janira menar att det ir en tillfillighet att hon har en fistman frin Kap
Verde. Hon kunde lika vil tinka sig en svensk pojkvin och forildrarna skulle
inte heller haft ndgonting att invinda mot det. Men diremot tror hon att det
skulle innebira storre svarigheter med en blivande man med en annan etnisk
och kulturell bakgrund, som hon 4r mer obekant med.

Trots att Janira ser svenskan som sitt absolut starkaste sprik ir det andd
sjilvklart for henne att de barn hon hoppas f i framtiden ska lira sig kriolu
och utgéra ett band med hennes tidiga rétter.

4. Keiwans berittelse

Nir jag triiffar Keiwan for att genomfora intervjun 4r han arton och ett halve
dr gammal. Han gir tredje &ret av en teknisk utbildning pa ett gymnasium i
Goteborg. Han har skaffat sig kérkort och bil, vilka bdda kommer till an-
vindning nir han ska ta sig till intervjustillet. Han berittar 6ppet och villigt

om sitt liv och sina erfarenheter och ger for vrigt ett intryck av att vara en
mycket viljestark och malmedveten ung man.

Keiwan foddes i april 1985 i Irans huvudstad Teheran, dir mamman for
tillfillet rikade befinna sig. Annars kommer forildrarna och deras slikter frin
en mindre stad i sydvistra Iran, en stad som ligger i ett omride med ménga
oljekillor och som i4r central for hela Irans oljeindustri. Dit &tervinde moder
och son efter fodelsen och dir tillbringade Keiwan ocksd sina forsta tre ar
omgiven av mamma, pappa, far- och morforildrar och en del andra sliktingar.
Syskon har han inga. Fadern hade ett militirt yrke inom “specialstyrkan for
Iran”. Det var ett ansvarsfullt arbete som gjorde att han var mycket borta frin
hemmet, s& Keiwan tillbringade mycket av den forsta tiden tillsammans med
sin mamma, som hade utbildning som flygvirdinna. De férsta tre dren horde
och talade Keiwan enbart persiska och i synnerhet den lokala dialekt, dezfuli,
som talas i den delen av Iran.

D4 Keiwans pappa ertappats med att ha kommit 6ver och list hemlig-
stimplade papper om Irans militira planer blev han 1988 tvungen att limna
landet. Han flydde till Tyskland medan Keiwan och hans mamma forst tog sig
till Turkiet och sedan vidare till Sverige. Vid ankomsten hamnade de tll en
bérjan i ett flyktingldger enbart for iranier i en stad i norra Smaland och
direfter, nir de fict sina uppehillstillstind, flyttade de till en medelstor stad
inte langt frin Goteborg. Dir anslét sig ocksd fadern som dittills befunnit sig
i Tyskland och familjen bodde dir «ll 1992, di Keiwan och hans mamma
flyttade till Goteborg och den stadsdel, Norrby, dir de fortfarande bor kvar.
Under denna tid skiljdes fordldrarna. Pappan flyttade till Tyskland och bildade
ny familj dir och idag har Keiwan inte nigon som helst kontakt med fadern
eller sliktingarna pé hans sida. Mamma har sedan en tid en sambo med iranske
ursprung, s& en fadersgestalt har funnits med i familjen under Keiwans
uppvaxt.

Under tiden i den mellanstora staden gick Keiwan i svensksprakigt dagis
och det var didr som han forst métte det svenska spriket. Eftersom familjen
bodde i ett omride dir det inte fanns ménga andra familjer med utlindsk bak-
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grund talade Keiwan ocksa svenska pa gérden och bland lekkamraterna. Han
minns inte att han upplevde det som problematiskt utan lirde sig snabbr att
tala svenska sd att han kunde kommunicera med dem. Modersmélet var alltsd
inte sirskilt anvindbart utanfér hemmet, diremot var han vil medveten om
att han skulle tala persiska diar. Han hann ocksa borja i skolan och gi en knapp
termin i en forberedelsegrupp i denna stad innan han och mamman flyttade
till Goteborg.

Nir han kom till den mangkulturella och flersprikiga fororten Norrby i
Géteborg blev forhéllandena annorlunda foér Keiwan. Dir hamnade han
genast i en “vanlig” klass och fick snabbt och litt kamrater som kom frin olika
delar av virlden. Dir fanns ocksi nigra andra elever som kom frén Iran. I
klassen var det dirfor méjlige for Keiwan att ocksé anvinda persiska, dven om
det allra vanligaste var att kamraterna, som talade méinga olika modersmal,
anvinde svenska som kommunikationssprak. Keiwan minns sin tid p4 lig- och
mellanstadiet, och egentligen hela sin skolging, som en rolig tid. Han siger att
han alltid har trivts i skolan och att det egentligen inte varit mycket som varit
svért for honom dir. Méjligen har matten stille till lite besvir, i synnerhet pd
mellan- och hégstadiet, men med extra arbete har dven det lost sig. P&
mellanstadiet borjade Keiwan lisa persiska som modersmalsundervisning. Det
fortsatte han med #dven pid hogstadier, men inte i gymnasiet. Eftersom
mamman jobbat fér kommunen (pi forskola) under nistan hela Keiwans
skolgéng fick han ocksd gd pa fritis under ldg- och mellanstadietiden. Négon
organiserad fritidsverksamhet dgnade han sig inte &t. Han tycker att det har
funnits dllrickligt mycket att gora tillsammans med kamraterna pa ledig tid
inda.

Keiwan gick i Visterskolan p& hogstadiet och de flesta av hans klass-
kamrater f6ljde honom dit. Visterskolan hade vid denna tidpunkt, liksom
idag, en mycket hog andel elever med utlindsk bakgrund och hade ocks3 fate
daligt rykte som en skola dir eleverna i hog grad hade daliga och ofullstindiga
betyg. Keiwan var medveten om Viisterskolans ligre status men valde 4nd3 att
gd i den. Han menar att det egentligen inte hinger pa skolan utan pi varje

enskild elev om man ska klara sig bra eller daligt. For hans egen del kimpade
han p4, dven om han sdg en del av sina kompisar misslyckas, och han gick ut
nian med hyfsade betyg. De rickte till for att han skulle kunna séka till ett
nationellt program pd gymnasiet. I drskurs dtta borjade Keiwan lisa svenska
som andrasprdk istillet for svenska. Det har han fortsatt med dven pd
gymnasiet och han menar att det har varit bra for honom eftersom han
ddrigenom fitc mer firdighetstrining i svenska #n om han list
modersmalssvenska. Persiska liste han ocksd under hogstadietiden, men
slutade med det efter nian. Genom att han har fitt formell undervisning i
persiska har han kunnat uppritthdlla firdigheten i spriket nigorlunda och
framfor allt har han trinat sig s& att han nu ocksa kan skriva persiska hjlpligt.

Att bérja pd gymnasiet upplevde Keiwan som ndgot mycket positivt. Hir
fick han #gna sig it de amnen som han var sirskilt intresserad av. I synnerhet
i andra 4rskursen, nir han fick studera programmering och andra imnen som
har med datorer och IT att gora, blev det riktigt intressant. Nu gir han tredje
och sista 4ret i utbildningen och Keiwan siger att han kinner sig lite sliten,
men att skolan fortfarande ir intressant. Han i#r fast besluten att klara av
utbildningen och att gi ut gymnasiet med bra betyg. Han har tinke sig att i
forsta hand soka en utbildning i spelprogrammering vid hégskolan och i andra
hand tinker han séka in till Chalmers tekniska hégskola. Om inte det lyckas
kan han ocksi tinka sig att lisa andra dmnen vid universitetet. Det finns en
tradition att lisa vid universitet och hogskola i familjen. Alla mammans broder
har akademiska utbildningar som lett till bra jobb.

Keiwan kinner sig som 70-80 procent svensk och 20-30 procent iranier,
siger han. Det beror pa att han levt hela det liv han har minnen ifrén i Sverige
och att han inte gétt i skola i Iran, utan enbart i Sverige. Han 4r ocksd svensk
medborgare. And kinner han tydligt att han har rétterna i Iran och att han
har persiska som modersmal. En blivande hustru bér helst ha persisk bakgrund
och tala persiska och det ir sjilvklart att eventuella barn ska lira sig persiska
ocksd. Och nir det giller sprikkunskaper s& menar Keiwan att han ir tvi- eller
egentligen tresprikig. Han behirskar persiska och svenska, men han anser
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ocksd att hans kunskaper i engelska 4r si goda att han kan siga sig vara tre-
sprakig.

Betriffande kamratumginget berittar Keiwan att han fortfarande umggs
med en del av de kompisar han haft dnda sedan 13g- och mellanstadiet, men
att han sedan slutet av nian mirke att han allt mer umgds med kamrater som
ocksa har sitt ursprung i Iran. Han tycker det 4r svart att forklara vad det beror
pa, men att det har att géra med att ”vi talar samma sprak, vi har samma
kultur, samma traditioner, hela rubbet”. Det kinns liksom bekvimare. Och
det ir inte konstigare dn att svenskar ocksd girna soker sig tillsammans nir
man ir utomlands.

Han har gillat att bo i stadsdelen Norrby just for ate dir finns s minga
olika kulturer och dir talas si ménga olika sprik vilket han tycker 4r bra. Men
under de senaste dren har allt fler svenskar limnat omradet och det tycker han
4 andra sidan ir synd. I synnerhet finns det nu fér ménga firgade i omradet,
menar han, och det bérjar allt mer likna Harlem i New York. And3 har
familjen 4nda sedan flytten till Géteborg bott kvar i omridet och Keiwan
kinner inget behov av att limna det. I sd fall skulle han kunna tinka sig atc
flytea till det nirmast angrinsande bostadsomridet, Ostby. Men egentligen
tycker han att det 4r bra som det ir.

Under de senaste dren har Keiwan ocksa fitt ett alle storre politiskt engage-
mang. Han 4r mycket emot islamisterna som nu styr Iran och skulle vilja se
deras fall, kanske genom en revolution, samt att en kung &ter fick styra landet.
Denna revolution méste emellertid de som nu bor i landet sjilva genomféra
eftersom Keiwan inte ser det som méjligt att exiliranierna skall kunna std for
den. Men i vintan p3 forindringen och liberaliseringen av Iran anser Keiwan
det vara hans plike att skaffa sig en bra utbildning som han sedan kan ta med
sig till Iran och stilla i landets tjinst. For det 4r s han ser sin framtid. Han vill
kunna &tervinda dll sitt “befriade” hemland, som han inte har kunnat besska
sedan han limnade det 1988, och kanske ocksa vara med och styra landet, eller
dtminstone starta ett foretag som kan vara dll nytta for Iran och dess folk.
Detta innebir dock inte att Keiwan helt kommer att limna Sverige. Han siiger

att han alltid kommer att ha kvar kontakterna hir och att han girna gor affirer
med Sverige. Det 4r ju hans andra hemland.

5. Majas berittelse

Maja har niistan just fyllt 18 &r nir jag triffar henne for att gbra intervjun. Hon
skiljer sig lite frin de andra informanterna genom att hon kom till den gemen-
samma, ursprungliga mellanstadieklassen i Centrumskolan férst i drskurs sex.
De forsta aren, efter att familjen flytt frén Bosnien, bodde hon och gick i
skolan i en mindre ort pd Sveriges ostsida, diir det inte fanns s ménga elever
med invandrarbakgrund.

Maja foddes 1985 i en mindre stad i Bosnien, cirka tvd timmars resa frin
huvudstaden Sarajevo. Dir levde hon de forsta dren av sitt liv tillsammans med
sina forildrar och en tre 4r ildre syster. Bida forildrarna var forvirvsarbetande
och pappan arbetade som skomakare, vilket han fortsatte med ocksd under
kriget. Majas far- och morférildrar bodde ocksd i staden eller i nirheten
liksom manga andra sliktingar och bosniska var det enda sprék som talades
bland familj och sliktingar. Eftersom forildrarna gick till arbetet varje dag fick
Maja g& pé dagis, nigot som hon dock inte minns mycket av idag.

Niir Maja var ungefiir sex och ett halvt &r gammal brot inbérdeskriget ut i
det forna Jugoslavien och tillvaron blev mycket osiker ocksd i den lilla stad ddr
familjen bodde. Dirfér bestimde man sig for att fly och soka sikerheten pé
annat stille. Det var mamman, systern och Maja som gav sig ivig tillsammans
med mammans broder och hans familj. Pappan stannade kvar under hela tiden
kriget pagick. Hans viktiga uppgift var att tillverka och reparera skor &t de
krigande soldaterna. Han deltog dock inte direke i inbdrdeskriget. Forst dkte
familjemedlemmarna till Sarajevo, eftersom de trodde att det skulle vara
lugnare dir. Nir det inte visade sig vara fallet fortsatte de flykten dill
Makedonien. Eftersom de inte hade fitt med sig ndgra pass och visum fick
detta ordnas i Makedonien innan de kunde fortsitta mot Sverige. Maja minns
dock mycket lite av den l&nga resan hit. Hon har fitt berittat for sig att man
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var pd resa i tvd mdnader men minns inte viigen hit. Slutligen kom familjen i
alla fall dll Sverige ddr man hamnade i en stad p& Sveriges ostsida. Hir fick
man bo den forsta tiden pd hotell innan familjen kunde fi flytta in i egen
ligenhet. Maja kom lagom dill att borja i forsta klass i svensk skola. Som hon
minns det var det i en forberedelseklass hon bérjade och hon tror ocksd att det
var dir hon forst lirde sig svenska. Det verkar ha gitt ganska snabbt och utan
problem.

Efter ett tag flyttade sedan familjen till ett mindre samhille i nirheten av
staden ddr man forst bott. Hir fanns det inte minga invandrarfamiljer och i
klassen kan Maja bara minnas att det fanns ytterligare en flicka som inte hade
svenska som modersmal. De svenska eleverna var i stark majoritet och Maja
kiinde sig som en av dem. Hon siiger att hon aldrig blev sirbehandlad. Hon
fick ingen undervisning i svenska som andrasprdk, men diremot deltog hon i
modersmalsundervisningen i bosniska. Det fortsatte hon med 4ven p& mellan-
och hégstadiet, trots att hon aldrig riktigt har gillac det. Bosniska spriket
innebir en anstringning for henne, eftersom hon tycker att hon inte behirskar
det fullstindigt.

Nir Maja gick i &rskurs sex flyttade familjen till Géteborg och till Norrby.
Man hade ingen uppfattning om vad det var for ett bostadsomréde man flyteat
till och nir Maja kom till den nya klassen i Centrumskolan tyckte hon att det
kindes mycket annorlunda. Dir hade merparten av klasskamraterna andra
kulturella och sprakliga bakgrunder in svensk. Nagra av klasskamraterna kom
ocksd fran Bosnien men hon kan inte minnas att det kiindes som ndgot sirskilt
med det. Hon hade vant sig vid att ha svenska kamrater och inte bosnisk-
talande. Det var dock inget problem for Maja att skaffa sig nya kamrater. De
hade minga olika modersmél, men nir de umgicks talade de alla svenska,
vilket var det naturliga kommunikationsspréket.

P4 hogstadiet gick Maja i Visterskolan. Maja tycker att skolan inte var s&
bra, trots att skolledningen gjorde mycket for att den skulle bli bittre. Under
sin hogstadietid var Maja ocksd med i elevridet och jobbade sjilv for att
forbittra skolan, men utan storre effeke. Alle hinger pa de elever som gér dir

om en skola ska bli bra, siger hon. Det var ménga som var ute efter att forstora.
Hon valde inriktningen sl&jd och bild p3 hégstadiet och det tyckte hon var
roligt, annars talar hon om hégstadietiden utan ndgon storre entusiasm. Hon
gick ut drskurs nio med hyfsat bra betyg, men hon siger sjilv att hon inte lagt
ner sirskilt mycket tid pé lixldsning och studier. Det ir inga imnen som varit
sirskilt svra for henne, men engelska har hon aldrig tycke om och kemi och
fysik har aldrig riktigt varit hennes imnen heller.

P4 gymnasiet sdkte Maja till ett specialutformat gymnasieprogram.
Hennes nuvarande skola ligger i en helt annan del av Géteborg och hir gir det
ocks3 mest svenska elever, dven om det kommit in fler invandrarelever under
de senaste dren. Hennes klasskamrater 4r dock huvudsakligen svenska. De
viktigaste dmnena i utbildningen ir IT, elektronik och natur. Diremot har
Maja valt bort kemi och fysik och liser istillet samhillsvetenskapliga mnen
som foretagsekonomi och sméforetagande. Hon satsar hirt pd denna
utbildning och p4 att f3 s bra betyg som méjligt nir hon limnar gymnasiet.
Det innebir ocksé en hel del arbete och dirfor sysslar hon inte med s& mycket
pa fritiden. Hon gir och simmar ibland, men mest vill hon bara vara hemma
och ta igen sig, men hon har ocksd ett sidoarbete som ger henne lite
extrainkomster. Hon arbetar for en organisation som hjilper gatubarn i Bolivia
och Brasilien. P4 kvillarna ringer hon upp minniskor for att be om bidrag till
denna verksamhet. Det har hon héllit pd med i tvd &r nu och tycker att det kan
ricka snart.

Efter gymnasiet tinker Maja ta ett sabbatsir och dka utomlands for att
arbeta som au pair. Sedan tycker hon det ir dags att komma tillbaka och
dteruppta studierna. D3 vill hon helst utbilda sig till antingen ekonom eller
polis. Ekonomi vill hon studera, hir i Goteborg eller pa annat stille, for att
hon tycker om d@mnet och for att en duktig ekonom kan tjina mycket pengar.
Hon ir dessutom intresserad av att starta ett eget foretag. Polisyrket tycker hon
dr coolt och dessutom ir inte utbildningen s ling och hon tror att det ska vara
méjligt for henne att komma in pd polishgskolan bland annat fér att kvinnor
med invandrarbakgrund prioriteras vid antagningen. Maja kommer frin en
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slikt med studietraditioner, s& det 4r naturligt att hon ska fortsitta studierna
efter gymnasiet. Den tre 4r ildre systern liser marknadsforing pd hogskolan i
en stad norr om Géteborg.

Systern har ocks3 flyttat till denna stad, dir hon bor tillsammans med sin
pojkvin som ir ganska nyanlind frin Bosnien, s Maja bor nu ensam
tillsammans med mamma och pappa. For ett tag sedan bestimde de sig ocksa
for att flytta frdn den mangkulturella stadsdelen Norrby till ett bostadsomrade
som betraktas som mycket mer etablerat och som har betydligt firre
invandrare bland invdnarna. Trots att Maja gillade att umgds med
méngkulturella kamrater och sig det som utvecklande och stimulerande, s&
tycker hon det ir skdnt att bo i ett omrade diir majoriteten ir svenskar. Det har
att gora med att hon har viixt upp i ett sidant omréde, menar hon, och att hon
i hog grad kinner sig som svensk.

Maja ser sin identitet som huvudsakligen svensk. Nir hon umgés med sina
kamrater kiinner hon sig avgjort som svensk, men nir hon ir tillsammans med
forildrarna 4r hon lite mer bosnisk. Forklaringen till att hon upplever sig som
sd delaktig av det svenska tror hon finns i att hon har gtt hela skolan hir i
Sverige och att hon har haft storre delen av skolgingen i svenskdominerade
klasser. Det kunde ha varit annorlunda om hon bérjat skolan i Bosnien, menar
hon. Nir hon varje sommar bessker Bosnien fir hon dir héra att hon ir
svensk, vilket hon enbart uppfattar som positivt.

Det sprik som Maja behirskar allra bist 4r svenskan. Hon menar dock att
hon ir tvdsprakig och att hon behirskar bosniskan pd en sidan nivé att hon
klarar sig relativt bra med hjilp av spriket. Hon liser och skriver bosniska,
dven om det innebir viss anstringning och inte alltid blir helt korrekt. Det kan
ocksd dyka upp ord som hon inte kinner till betydelsen av. Hon har haft
modersmalsundervisning i bosniska pé 1ig-, mellan- och hégstadiet och dven
om hon inte tycke att det varit s3 roligt, s& har hon 4nd haft nytta av det. Med
sin syster talar Maja enbart svenska. Med forildrarna blir det bide bosniska
och svenska. Ofta talar de bosniska till henne medan hon svarar pd svenska.
Med systerns fistman, som allts3 kommit ganska nyligen frin Bosnien, far

Maja anstriinga sig att tala bosniska. Han tycker att hon borde forbittra sina
kunskaper i modersmalet. Familjen har kvar en ligenhet i sin hemstad i
Bosnien och dker dit varje sommar. Maja har d& nytta av sina kunskaper i
bosniska och kan tala med sliktingar och andra. I bérjan av vistelserna kinns
det lite motigt, men det gr bittre efter hand, siger hon. Hon ir ocksi glad
ver att vara tvisprikig. Det finns absolut inga problem eller nackdelar med
det.

Maja ser med tillférsikt mot framtiden. Hon tror att hon kommer att
skaffa sig en bra utbildning som ocksé kan ge henne ett bra jobb, antingen som
ckonom i en egen revisorsfirma eller mdjligen som polis. Hon tror ocksa att
hon kommer att skaffa sig man och barn. Det ir inte sirskilt viktigt f6r henne
vilken bakgrund den blivande maken har och han kan lika vil vara svensk som
bosnier eller ndgot annat. Diremot ser hon det som naturligt att de eventuella
barnen ska lira sig bosniska.

6. Mohammeds berittelse

Nir jag forsta gingen triffade Mohammed 1998 i &rskurs 6 gick han i samma
klass i Centrumskolan som de andra informanterna, trots att han egentligen ir
ett &r yngre dn de. Genom olika omstindigheter har han dock senare kommit
att hamna ett par 4r efter sina kamrater i skolgdngen, vilken inte varit helt
igenom en dans pé rosor. Vid intervjudillfillet gdr han forsta ret av en tredrig
gymnasieutbildning medan kamraterna ir p& vig att avsluta gymnasie-
studierna. Han har ind4 manga kontakter med de forna klasskamraterna efter-
som han liksom manga av dem bor kvar i samma bostadsomrade.
Mohammed kommer ursprungligen frin Iraks huvudstad Bagdad.
Familjen bestod av mamma, pappa och en tvd 4r dldre syster. Dir fanns ocksé
en stor slike, eftersom bdde modern och fadern har manga syskon, som man
pa irakiskt sitt hade tita kontakter med. Under de forsta fyra dren av sitt liv
bodde Mohammed i Bagdad och arabiskan var det enda sprik han hérde, men
sedan skedde saker som kom att férindra detta férhéllande. Dessa hindelser
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har Mohammed fitt relaterade i olika versioner frin mamman och pappan,
men den han viljer att tro pd 4r mammans. Hon har berittat att pappan
flyttade till Danmark dir han wiffade en ny kvinna, skiljde sig frin
Mohammeds mamma och gifte om sig. P4 egen hand tog sig d4 mamman
tillsammans med Mohammed och hans syster till Sverige, dir de forst
hamnade i en av Sveriges allra nordligaste stider for att strax flytta sterut till
en nistan lika nordlig ort pd grinsen till Finland. Familjen kom att stanna dir
i sju ar, medan fadern under tiden etablerade sig och sin nya familj i Danmark.

Dessa sju 4r i norra Sverige har kommit att fi stor betydelse for
Mohammed och inte minst hans syn pa sprik och sprikkunskaper. Eftersom
det fanns relativt fi invandrare pa orten dir familjen bodde blev kontakterna
med lokalbefolkningen desto fler och naturligare. Det gick dirfor relative
snabbt for dem, i synnerhet for barnen, att lira sig svenska. Men eftersom man
bodde i en tvasprikig bygd, dir finska (meidnkieli) ocksd talades i minga
familjer, kom Mohammed, som han berittar, dven att snappa upp detta sprik.
Minga av hans kamrater, pd dagis och pa girden, talade meinkicli och pd
dagiset talades spriket bdde bland barn och personal. Han befann sig i en
historiskt tvdsprakig trake. Det fanns dock inte ménga arabisktalande dir.
Mohammed kan minnas nigra enstaka familjer som stannade i staden ndgon
tid, men sedan flyttade vidare igen.

Trots att Mohammed och systern trivdes bra i norra Sverige, s& lingt frén
och s& annorlunda #n Bagdad och Irak, si var tillvaron i synnerhet for
mamman ganska svir. Hon fick jobb i kommunen som tolk och hon arbetade
ocksd i barnbespisningen i en skola och senare ocksa inom ildrevarden. Det var
inte bara klimat, temperatur och ljusforhillande som var pafrestande utan
dessutom skulle hon f6rsérja och uppfostra sina barn som ensamstiende mor
i ett samhille dir det mesta var nytt fér henne. Inga sliktingar fanns heller i
nirheten eftersom de alla var kvar i Trak. Dirfor var saknaden stor efter familj,
sliktingar och landsmin som kunde ge stéd och hjilp. I bérjan hade familjen
stor hjilp av en tolk som stillde upp mycket for dem och hjilpte dem till ritta.
Han var med barnen pa dagis den forsta tiden, innan de hade fatt tillrickliga

sprikkunskaper for att klara sig sjilva. I 6vrigt hade Mohammed ingen sirskild
svensk- eller modersmalsundervisning under tiden i norra Sverige. Han gick
genom ldgstadiet dir och minns det som en rolig tid, dven om han kommer
ihdg att han redan d var ganska busig och inte s sillan fick sitta och gora sina
uppgifter hos den respektingivande rektorn.

Mohammed hann 4ven bérja mellanstadiet pd den nordsvenska orten,
men nu hade mammans lingtan efter kontakter med landsmin blivit s& stor
att hon beslutat att limna norra Sverige for att sl sig ner i Géteborg, dir hon
redan kiinde andra irakier. Flytten skedde nir Mohammed skulle bérja i ar fem
pd mellanstadiet och familjen slog sig ner i stadsdelen Norrby, dir man
fortfarande bor kvar. Han hamnade nu i den klass i Centrumskolan dir
samtliga informanter har gitt. Det kindes i bdrjan mycket ovant for
Mohammed att g3 i en klass dir s manga av klasskamraterna kom frén s&
ménga olika delar av virlden och talade s& ménga olika sprik. Han var mest
van vid svenska klasskamrater. Frén bérjan forhsll han sig ocksd lite
avvaktande till kamraterna, men Keiwan blev vin med honom och stéttade
honom och mycket snart hade Mohammed kommit in i klassen. Han tycker
att det var som att komma hem nir han lirde kinna klasskamraterna. Han
kiinde att han hade mycket gemensamt med dem och med vissa kunde han till
och med tala arabiska. Han siger att det var en helt ny och befriande kinsla
for honom.

Under tiden p& mellanstadiet i Centrumskolan fick Mohammed méinga
nya kamrater med ménga olika modersmél och med méinga olika kulturella
bakgrunder. Det var nytt och berikande for honom. Skolarbetet gick dock inte
alltid s& bra. Han beskriver det som att han alltid varit busig och skoltrétt och
att han har haft svirc att sicta stilla. Lixor har han inte heller dgnat s stort
intresse. Inte heller i Centrumskolan fick han nagon sirskild
svenskundervisning och tll modersmélsundervisningen i arabiska gick han
bara en ging, sedan inte mer. Han tyckte inte att liraren var bra. Nir
Mohammed var som mest busig i klassrummet kunde en arabisktalande lirare
kallas in for att lugna ner honom med viss effekt. Av denna ldrare fick han
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ocksd hjilp med matten, som han tycke varit sirskilt svir. P& hogstadiet, som
han gick i p4 Visterskolan, borjade han skolka frén lektioner, borjade réka och
umgds med kompisar som inte heller var s intresserade av skolan. Detta gjorde
att han fick byta klass ndgra ginger och ibland ocksi vara i mindre
undervisningsgrupper, dock utan att det hjilpte sirskilt mycket. Fsljden blev
att han slutade nian utan godkinda betyg i flera imnen, vilket forsvirade
overgdngen tll gymnasiet. Mohammed siger sjilv att det egentligen inte
handlat om att det varit sirskilt svirt i skolan, men trots att han har haft
mycket energi har han alltid varit “skoltrétt” och han har inte lagt energin pa
skolarbetet. Han tror ocksd att en bidragande orsak ir atc han inte haft en
pappa som har kunnat stétta honom eller som har satt upp nigra grinser for
honom. Mamman, som han talar mycket 6msint och varmt om, har mest varit
”snill” och har inte velat skilla pd sina barn. Mohammed tycker att pappan har
svikit bdde honom, systern och mamman. Fér tillfillec har Mohammed ingen
kontakt med sin pappa och det verkar inte bli ndgot av med den resa till Irak
nista &r som de planerat tillsammans for att dterse landet och for ate hilsa pd
de manga sliktingar som Mohammed inte triffat sedan han limnade landet
for snart femton &r sedan. De flesta av dem har han inte ens ndgon minnesbild
av.

Nir det var dags for Mohammed att bérja gymnasiet fick han gora det pd
ett individuellt program dir han skulle skaffa sig de slutbetyg frin grundskolan
som han saknade. Det gick inte heller s& bra och under ett helt &r var han borta
fran skolan. Till slut fick han dock hjilp av en lirare och en kurator som han
kinde pd allvar brydde sig om honom och hans situation och fick honom att
vilja digna sig &t skolarbetet igen. Nu g&r Mohammed forsta &ret pa hotell- och
restauranglinjen och han tycker att det gir ganska bra trots att det innebir att
han fir dgna mycket tid &t lixldsning och studier och att det inte blir s& mycket
tid 6ver for att g ut och triffa kompisar. Egentligen hade Mohammed velat
bli reseledare, men hans betyg rickee inte till f6r den utbildningen. Hans mal
dr att forst och frimst skaffa sig ett yrke och han tror att det kan vara intressant
att arbeta som kock, vilket ocksa ir det yrke han nu satsar pd. Han trivs i sin

nuvarande klass, som bestir av bide svenskar och invandrare, och han tycker
att lirarna 4r bra och att de respekterar honom, vilket han menar att andra
ldrare inte alltid gjort. P4 fritiden umgas han fortfarande med minga av de
gamla klasskamraterna frin Centrumskolan. Han tycker att det kinns lite
konstigt att de snart dr klara med sina gymnasieutbildningar, medan han
fortfarande har tv& &r kvar pd sin. Han ir lite orolig att det ska gora att han
tappar sugen och “flippar” ur igen, vilket han inser att han egentligen inte har
rad att gora.

Mohammed, mamman och systern bor fortfarande kvar i Norrby, dit de
kom nir de flyttade till Géteborg. Han trivs i den mangkulturella och
flersprakiga miljén och vill girna bo kvar dir. Blandningen av kulturer och
sprak gor att atmosfiren dr mer avspind och relaxad, siger han och han kinner
sig hemma i blandningen av olika invandrare, eller “svartskallar”, som han
sdger. Nir jag frigar honom om vilken identitet han tycker att han har, s3 siger
han att han ir bade svensk och irakier, men framfor allt kiinner han sig som
invandrare. Visst 4r han svensk, for han har svenskt medborgarskap, han har
bott storre delen av sitt liv i Sverige och hans starkaste sprik ir svenskan, men
ibland kinner han att han inte tilldcs att bli svensk. Han har métt en hel del
frimlingsfientlighet bide ute pd stan och faktiskt ocksé i skolan och bland
lirare, vilket inte bidragit till hans vilja att satsa p4 skolan.

Mohammed ir en person som har kontakt med manga sprak. Han tycker
sjilv att han ir tresprikig dtminstone. Bist kan han svenska och sedan tivlar
arabiskan och engelskan om andraplatsen. Engelska hér han och anvinder
mycket niistan varje dag. Arabiska talar han idag mest med mamma och pappa,
nir han triffar honom, men aldrig med sin syster. Han kan inte lisa och skriva
arabiska, bl.a. eftersom han inte deltagit i modersmélsundervisning i skolan.
Men genom att ha bott ganska manga &r i de tvdsprikiga trakterna i norra
Sverige har han dllignat sig en del kunskaper i finska (meinkieli), vilket han
dock menar att han gldmt bort mycket av idag. Dessutom har han, genom att
umgds mycket med kompisar med iranskt ursprung, lirt sig att tala lite
persiska, sd att han idag tex. kan tala persiska med Keiwan. Och genom
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besoken hos pappa har han ocksa snappat upp en del danska. Act det gér bra
att kommunicera med hjilp av ménga olika sprik ir dirfor en sjilvklarhet for
honom.

Framtiden kinns ganska oviss for Mohammed. Hans mal 4r att i forsta
hand skaffa sig en utbildning till ett yrke som kan ge honom inkomster och en
tllhérighet i det svenska samhillet. Han har inga ambitioner att studera vid
hagskola eller universitet och den traditionen finns egentligen inte i hans slikt.
Systern har planer p3 att utbilda sig till polis, men Mohammed néjer sig med
att fullfslja sin gymnasieutbildning och fi ett yrke. Dessutom vill han gifta sig
och skaffa familj, men han ser det som en stor sak att triffa en kvinna som han
dessutom ska leva ett helt liv tillsammans med. Han kan tinka sig att gifta sig
med en svensk flicka, bara han tycker om henne, men det troligaste ir 4nd4 att
det blir med en flicka med invandrarbakgrund. Det skulle formodligen kiinnas
bist eftersom de d4 skulle kunna dela minga gemensamma erfarenheter.

7. Munjas berittelse

Munja ir den av mina informanter som har bott kortast tid i Sverige. Han var
pa sitt dttonde &r ndr han kom hit och han hade bott hir i drygt tio &r vid
intervjutillfillet. Som de flesta av de andra kamraterna gér han nu sista &ret av
sin gymnasieutbildning och har ocksd ganska bestimda planer infor framtiden.

Munja foddes 1985 i Mostar i Bosnien. Diir bodde han tillsammans med
sina forildrar och en ett &r dldre broder fram tills kriget brét ut. Pappan hade
ett ansvarsfullt arbete i staten Bosnien Hercegovinas tjinst och mamman var
hemmafru och tog hand om hemmet och barnen. Familjen hade en ligenhet i
Mostar samt ett hus, som forstordes sd gott som totalt i kriget. Munjas slike ér
inte sa stor. Farmor och farfar iir déda sedan linge och pappan var enda barnet.
Mormor och morfar har Munja triiffat, men de lever inte idag. Mamma har tre
systrar, men bara en av mostrarna har barn. Samtliga sliktingar bor kvar i
Bosnien. Ingen har flyttat med till Sverige.

Munja har fortfarande nigra minnen frin Mostar. Han minns leken pd
girden och han minns ocksd en del hindelser vid krigsutbrottet. Men nir
oroligheterna brét ut i staden 1993 limnade mamman och pojkarna Bosnien
och kom il Split i Kroatien, dir de bodde i ett flyktingliger i dtta ménader.
Pappan stannade kvar i Bosnien ytterligare ett tag, men anslét sig slutligen till
sin familj i Split. Dirifrin var avsikten att de skulle ta sig vidare till Sverige.
Familjens resvig skulle gd med buss genom Europa till Polen och sedan vidare
med béc till Sverige. Vid avfirden visade det sig dock att mamman saknade
papper for att komma in i Sverige och hon kunde dirfor inte dka med, s&
Munja, brodern och pappan fick resa utan henne. Hon tog sig dock pa egen
hand med flyg till Norge och till slut, efter ett drygt halvar, kunde familjen
lyckligen 4terforenas i Sverige. Under néstan ett halvir vistades Munjas familj
pd en flyktingforliggning soder om Géteborg innan man kunde f3 en ligenhet
i Norrby. Familjen bor fortfarande kvar i samma ligenhet.

Munja placerades vid ankomsten, enligt sin alder, i andra klass i en
lagstadieskola i Norrby och férsta klass fick han hoppa éver. D4 kunde han s&
gott som ingen svenska alls, forutom de enstaka ord han hade snappat upp pé
flyktingforliggningen. Han minns inte att han fick nigon sirskild svensk-
undervisningen, utan tror att lirarna anpassade sitt sprik s3 att det blev méjligt
for honom att forstd. Han menar att han missade ganska mycket av
undervisningen och fick anstringa sig for att lira sig spriket, men redan i
tredje klass gick det bittre, siger han. Eleverna hade minga olika sprikliga
bakgrunder och ndgra andra elever i klassen kom ocksd frin Bosnien. P&
rasterna umgicks Munja mest med dem och hemma talade han naturligtvis
nistan uteslutande bosniska fortfarande. Han minns lagstadietiden som en
rolig tid, d& mycket var nytt och spinnande.

P4 mellanstadiet i Centrumskolan blev det lite jobbigare for Munja. Det
blev mindre lek och mer allvar. Det kom in nya dmnen, som exempelvis
engelska, som han har tyckt varit svrt och ointressant genom hela skolgdngen.
Svenskan kimpade han vidare med och inte heller pd mellanstadiet hade han
undervisning i svenska som andrasprdk, siger han. Matten beredde honom
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dock inga svarigheter och dir kunde han f2 hjilp av sin pappa, som kan en hel
del matematik. Geografi var ett nytt 4mne som Munja tyckte var sirskile
stimulerande. P4 mellanstadiet bérjade han lisa bosniska som modersmals-
undervisning. Egentligen tyckte han inte att det var roligt att gd till moders-
mélslektionerna, men han gjorde det for att hans kompisar gick dit. Och nir
han verkligen tinker efter kan han ocksd komma pa lite nytta han haft av
undervisningen, som exempelvis att han kan lisa textremsorna nir han tittar
pa TV nir han ir i Bosnien pa somrarna. Han liste ocksd modersmal nir han
gick i nian pa hogstadiet och da fick han betyg och poing som han hade nytta
av nir han sedan sokte till gymnasiet.

Munja bestimde att han ville g& i Soderskolan pd hdgstadiet trots att de
flesta av hans klasskamrater fortsatte till Visterskolan. Det hade ocksd hans
bror gjort ett &r tidigare och han hade fitt lite rapporter ddrifran. Han tyckee
inte om vad han hérde och bestimde dirfor att han ville g i Séderskolan, som
han t.ex. ocksd hade hért hade bittre lirare. Att han bérjade i denna skola
innebar ocksd att han nistan helt och hallec fick nya kamrater. Frin
Centrumskolan hade han med sig en serbisk och en kroatisk kamrat som hir
kom att bli hans allra bista vinner och har forblivit si dnda till idag, en
vinskap som Munja med tanke pd inbordeskriget i f.d. Jugoslavien
kommenterar som “ironiskt, men inda”. For 6vrigt var kamratkretsen helt ny,
men han lirde snart kiinna alla. Hogstadietiden innebar mycket pluggande for
honom, i synnerhet i ttan och nian, d& det var dags att fi betyg. Munja var
ocksd ganska néjd med de betyg han fick i &r nio. De rickte gott och vil for
att han skulle komma in pd den gymnasieutbildning han helst 6nskade gi.

Han kom in pa teknikprogrammet pi gymnasiet. Aven om det var just
denna utbildning han ville gi s& tycker han idag att de tv forsta dren innebar
orimligt mycket pluggande fér honom. Han tror inte att det dr hans kunskaper
i svenska spriket som varit till hinder f6r honom, utan svirighetsgraden pa de
dmnen han list. Det tredje och avslutande &ret, som han gér just nu, verkar
dock vara lite mindre pressat. I hans klass pi gymnasiet gir det mest svenska
elever, men det finns ocksi ett antal elever med andra modersmal 4n svenska.

Munja umgis med alla i klassen. P4 fritiden triiffar han mest sina kompisar
frin Serbien och Kroatien, men det hinder ocksd att han triffar sina
nuvarande klasskamrater. I bdda fallen dr umgingesspriket svenska. For att
prova forsokte de tre kamraterna frin f.d. Jugoslavien att tala sina respektive
sprik med varandra under en dag. Detta forsok fick de dock ge upp, for dven
om de inte hade ndgot problem att forstd varandra, si upplevde de situationen
som mycket mirklig och Munja siiger att de inte riktigt kunde kiinna igen
varandra nir de inte talade svenska.

Efter gymnasiet vill Munja fortsitta med ndgon slags teknisk utbildning.
Frimst hidgrar Chalmers tekniska hogskola, men han ir ridd att hans poing
inte riktigt ricker till for att komma in dnnu. Han ser dirfér som en méjlighet
att ldsa ett tekniske basdr, ett fjirde gymnasiedr, for att lisa dill yteerligare ndgra
kurser och skaffa sig fler poing. Hans ildre bror, som ofta varit Munjas
foregdngare och stédperson, gir for nirvarande denna utbildning och det lutar
4t att Munja ocksd kommer att géra det. Efter avslutad hogskoleutbildning vill
han helst fa dgna sig &t teknisk design, att fi bygga och designa elektriska eller
elektroniska foremél och sedan ocksi f& massproducera dem. Det 4r hans
framtidsdrdm. Och hans pappa, som har en gedigen hogskoleutbildning
bakom sig, stdder honom i hans planer.

Munja bor kvar i Norrby i samma ligenhet som man flyttade in i nir
familjen kom frén flyktingforliggningen. Han trivs mycket bra i omrédet och
sdger att han kiinner sig trygg. Han har alla sina viinner dir och han vill absolut
inte flytta dirifrin. Hans klasskamrater som kommer frin andra stadsdelar
frigar hur han kan bo i Norrby, fér de har hére att dir blir man rénad och att
det dr farligt att bo didr. Men det ir inte sant, siger Munja. Det ir bara
illasinnade rykten. Familjen s6ker en storre ligenhet, men tinker sig inte att
flytta frin omradet.

Betriffande sin identitet siger Munja att han kinner sig som en bosnier i
Sverige. Han ir stolt éver att bo i Sverige och han menar att han inte kan bo i
ett bittre land, men han kan inte férindras s& mycket att han kan bli svensk.
Han har helt enkelt f6r mycket bosniskt i sig. Han ser det dock inte som nigot
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problem att vara svensk bosnier. Det har gétt bra hittills och han hoppas att
det ska ga bra dven i fortsittningen. Munja levde i Bosnien till sitt dtronde ar
och sedan 1998 har familjen varje sommar 3kt tillbaka till hemlandet, dir man
har kvar ligenheten och huset, som blev svért skadat i Mostar. Alla familjens
sliktingar bor ocksd kvar i Bosnien. En framtida fru tror Munja kommer att
vara bosniska. Egentligen spelar nationaliteten ingen roll fér honom, men han
tror ind3 att det kommer att bli en bosniska i slutindan, for att de kan dela en
speciell forstdelse och for att han tror att en sidan relation formodligen ocksd
r mer oproblematisk.

Munja anser att han ir tvisprikig. Till vardags anviinder han det svenska
spriket allra mest, till 85 procent sidger han sjilv, och han tvekar inte om att
svenskan #r hans starkaste sprdk. Bosniska anvinder han bara till 15 procent
och nistan bara hemma, mest med mamma och ibland med pappa. Med sin
bror kommunicerar han uteslutande pa svenska och s blir det ocksd med
kompisarna. Nir han ir i Bosnien pd sommaren ir det dock annorlunda. D4
méste han anvinda bosniska nistan jimt. Ibland talar han svenska med sin
bror dir, men det tycker inte slikten om. Det ir ganska sjilvklart for Munja
att hans eventuella barn i framtiden ocksa ska tala bosniska. I nigon min
kommer det att bestimmas av vem han gifter sig med och vilka andra sprik
som kommer att finnas i familjen. Han uttrycker en viss oro dver att det ska
bli jobbigt for barnen att tilligna sig tva sprak samtidigt, trots att det ir precis
det han sjilv gjort. Han siger att han glémt bort hur det var.

Munja ser framtiden an med lite oro, men mest med spinning och
forhoppningar. Hans mal #r att skaffa sig ett bra yrke, helst som industri-
designer, och han tror att han kommer att bilda familj tillsammans med en
bosnisk flicka. Som han ser det nu kommer han att fortsitta att leva i Sverige,
eftersom han tycker att Sverige 4r ett bittre land att bo i éin Bosnien. I alla fall
ir det si for tillfillet, men han ser ocksa att forhillandena forindras till det
bittre dir nere for varje ar. S& han limnar for sikerhets skull dérren 6ppen for
en eventuell cerflytt.

8. Natalias berittelse

Natalia skiljer sig frin de andra informanterna i studien genom att hon redan
vid bérjan av hogstadietiden flyttade fran forortsomrddet Norrby tillsammans
med hela familjen. De flyttade till en stadsdel i vistra Goteborg som riknas
som ett etablerat och inte sirskilt invandrartitt omrdde. Dir bor familjen
fortfarande kvar, men Natalia har tita kontakter med sina gamla kamrater i
Norrby och hennes pojkvin bor ocksd dir. Natalia idr liksom &vriga
informanter drygt 18 ar vid intervjutillfillet.

Natalia fdddes 1985 i Chiles huvudstad Santiago av unga forildrar. Hon
ir forsta barnet och har en syster som ocks idr fodd i Chile, medan de tv
yngre broderna bada 4r fodda i Sverige. Natalias pappa var politiskt aktiv och
kimpade mot Pinochetregimen som forsokte ta honom tillfinga. For att
undkomma tog han sin tillflyke dll skogen. Natalia har fitt ta del av ganska
ménga berittelser frin hindelserna under denna tid. Senare fick pappan hjilp
av ndgra av mammans kusiner, som redan fanns hir, att fly dll Sverige. Han
hamnade i ett norrlindskt gruvsamhille dir han fick jobb och kunde tjina
ihop till bostad och uppehiille for sin familj. Ett halvt &r senare kom mamman,
Natalia som var ungefir tv8 ar di, samt den cirka nio ménader gamla
lillasystern. Redan ett par ménader efter deras ankomst flyttade familjen fran
gruvsamhiillet till en storre stad vid norrlandskusten, dir de sedan bodde i
nistan dtta dr.

Tiden i den nordliga staden minns Natalia med virme, dven om klimatet
ibland var kallt och ogistvinligt. Hon gick pd dagis bland huvudsakligen
svensktalande kamrater och det var ocksa dir hon férst borjade prata svenska,
tror hon. Med henne pd dagiset fanns det en spansktalande tolk som hon
kunde tala spanska med och som hjilpte henne med svenskan. Det fanns ocksé
ytterligare ett par spansktalande barn i gruppen. Natalia minns métet med det
nya spriket som ganska odramatiskt. Hon lirde sig snabbt att tala och att
kommunicera med hjilp av svenskan. Det tror hon sjilv beror pé att hon var
nistan totalt omgiven av svenska spriket, dven om man hemma fortsatte att
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tala spanska. Hon bérjade pa lagstadiet i en “vanlig” svensksprikig klass. Hon
fick ingen undervisning i svenska som andrasprik, men hon har & andra sidan
aldrig upplevt att sprikkunskaperna varit nigot hinder f6r hennes skolging.
Modersmalsundervisning har hon deltagit i upp till sjunde klass. Hon talar om
lagstadietiden uppe i norra Sverige som en harmonisk och rolig tid och nir
forildrarna, som inte trivdes lika bra med klimatet och de linga vintrarna,
bérjade tala om att flytta till Géteborg ville inte Natalia folja med. Flytten blev
emellertid verklighet och Natalia och familjen, som nu var utékad med tv&
pojkar ocksi, hamnade i stadsdelen Norrby, dir Natalia fick bérja i
Centrumskolan i arskurs fyra.

Foér Natalia var detta en omfattande omstillning. Hon kom till en stor
klass ddr majoriteten talade olika modersmél och hade olika kulturella
bakgrunder och dir en mycket liten minoritet var enbart svensktalande. Det
upplevde Natalia som annorlunda fér hon var van vid att de svenska eleverna
var i stor majoritet och hon kinde sig frin borjan utanfor. Anda fanns det
andra chilenare och spansktalande i klassen. Hon tyckte ocksé att det var en
jobbig 7attityd” bland klasskamraterna och det férekom mycket brik. Under
den forsta tiden i klassen blev hon retad, bland annat for att hon rtalade
norrlindsk dialekt. Det var sirskilt en pojke i klassen som gav sig pa henne och
det blev sd illa att hon kom hem nistan varje dag och grit. D3 bestimde sig
pappan att gi till skolan och tala allvar med den mobbande pojken. Han talade
ocksd om for honom att Natalia trinade karate och detta tog skruv, si hon
limnades i fred och situationen vindes till det bittre. Skolarbetet klarade
Natalia bra pi mellanstadiet med undantag fér matematiken, som har varit en
stotesten for henne genom hela skolgingen. Hon siger att matematik helt
enkelt inte vill g& in i hennes huvud trots att hon fitt mycket extrahjilp med
just detta dmne. Men annars gick allt litt och hon minns lektionerna och
undervisningen som stimulerande och roliga.

Nir Natalia skulle borja hogstadiet bestimde sig familjen for att flytta frén
den trnga ligenheten i Norrby till en storre ligenhet i en stadsdel i vistra
Géteborg. I och for sig trivdes mamman i Norrby med de manga blandade

spriken och kulturerna, men hon ville ocksé girna flytta in till Géteborgs mer
centrala delar. T vintan pa den stdrre ligenheten fick dock familjen bo ett
halvir hemma hos farmodern, som ocksé flyttat till Sverige och bor i en av
Géoteborgs 6stra stadsdelar. Under detta halvér gick Natalia tillsammans med
de flesta av sina klasskamrater i Visterskolan i Norrby. Hon minns skolgingen
dir som ganska stokig och otrygg. P4 virterminen i drskurs sju flyttade Natalia
till en hogstadieskola i det omride dir familjen nu bodde. Det var en skola
som var raka motsatsen till Visterskolan. Hir gick det s& gott som enbart
svenska elever och Natalia fick det nu svart att kiinna sig hemma dir. Tiden
med de mingsprikiga och méngkulturella kamraterna i Norrby tycktes ha satt
sina spdr. De nya klasskamraterna upplevde hon som braidmogna och tidiga att
prova pé det mesta. Det var inte riktigt hennes stil. Hon tyckte ocksd att hon
“brot” pd svenskan genom att ha umgitts s& mycket med sina tidigare
kamrater. Med det menar hon att ungdomarna i Norrby skaffat sig ett sirskilt
sitt att prata som skiljde sig frin det sitc pa vilket hennes nuvarande
klasskamrater talade. Men Natalia skulle komma att byta skola ytterligare en
ging under hdgstadiet. Denna ging hamnade hon i en skola i samma omréde,
men med mer blandad elevsammansittning och hon kunde finna sig bittre
tillrdtea. Under hogstadietiden slutade Natalia med modersmalsundervisning i
spanska. Skilet till det var att hon tyckee att ldrarna inte riktigt holl méttet. De
kom frin t.ex. Bolivia och Peru och talade olika typer av spansk dialekt. Istillet
bérjade hon lisa spanska som tillvalsimne och hir fick hon tillfille att briljera,
eftersom det var hennes modersmél. Och grundskolan kunde Natalia limna
med hyfsade betyg.

Nir det blev dags att bérja i gymnasieskolan sokte Natalia forst till, och
kom #ven in pd, medieprogrammet. Det tog emellertid bara tre veckor for
henne att inse att det inte var vad hon egentligen ville satsa pd. Dirfor bytte
hon till samhillsprogrammet med inrikening turism. Det lidser hon nu pd sista
terminen i en gymnasieskola i Géteborgs centrala delar. Hon tycker att hon
hamnat precis rite for det dr turism av olika slag hon vill dgna sig &t i
framtiden. Natalia siger att hon élskar att resa och att hon vill se virlden. Hon
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kan tinka sig att bli reseledare eller flygvirdinna eller att sitta i incheckningen
pa Landvetters flygplats och pa detta st skaffa sig erfarenheter for att senare
starta ett eget foretag i resebranschen. Hennes nuvarande klass bestdr av
ungefir hilften elever med svensk och hilften med invandrarbakgrund. Hon
trivs med klasskamraterna, men tycker att det finns en uppdelning sa att de
svenska eleverna tenderar att vara for sig och invandrareleverna for sig. Det
skulle hon vilja éindra pa. Studierna gir bra och Natalia satsar nu pa att skaffa
sig s& bra betyg som mgjligt for att kunna fortsitta studera efter gymnasiet.
Just nu héller hon pd att soka till en hogskoleutbildning som inriktar sig pa
dventyrsturism.

Annu bor Natalia hemma tillsammans med mamman och sina tre syskon.
Forildrarna skiljdes for ndgra &r sedan, men Natalia har fortfarande nistan
daglig kontakt med pappan som dessutom vistas mycket hemma hos familjen.
Béda forildrarna arbetar som massorer och héller pa att forsoka etablera egna
foretag i branschen. Natalia soker egen bostad, eftersom hon ir dldst bland
barnen och det bérjar bli trdngt i ligenheten. Hon skulle inte ha ndgot emot
att sld sig ner i Norrby, dir hon ju har gamla rétter sedan mellanstadietiden
och delvis ocksd hogstadietiden. Den tvé &r ildre pojkvinnen bor ocksa dir.
Trots att det forsta motet med stadsdelen Norrby blev ganska omskakande for
Natalia hann hon 4nd4 skaffa sig starka band till omridet och till kamraterna
under tiden hon bodde dir. Hon siger att hon trivs med den méangkulturella
atmosfiren och att hon helt enkelt kiinner sig trygg och hemma dir.

Nir jag frigar Natalia vilken identitet hon upplever att hon har siger hon
att hon ir till sjuttio procent svensk och trettio procent chilensk. Hon menar
att hon blivit mycket "férsvenskad”, mycket mer dn andra chilenska kamrater
hon kinner. Hon tror att det beror pé tiden uppe i norr dir hon och familjen
mest umgicks med svenskar. Familjen lever ocksd mer svenske idn chilenske,
enligt Natalia, bdde vad giller sitt att bete sig och exempelvis vilken mat man
iter. Andd kinner hon att hon vill ta reda pa mer om sina chilenska rotter. Hon
vill snart &ka tillbaka ll Chile for att 4terse landet och staden Santiago och
triffa slikeingar som fortfarande bor kvar dir. Framfér alle vill hon f&

sliktingarnas berittelser om familjen och kanske ocksd om henne sjilv nir hon
fortfarande bodde i Chile, s3 att hon senare kan formedla detta vidare till sina
barn. Det kinns som “en lucka i livet” som hon vill “fylla igen”. Den
nuvarande pojkvinnen har ocksé sina rétter i Chile. Natalia siger att chilenare
dr charmiga och att hon kinner sig dragen till dem, men samtidigt siger hon
att det inte dr vikeigt att hennes blivande livspartner (giftermdl ir inte
nédvindigt) kommer frén Chile. Huvudsaken ir att hon tycker om honom.

Natalia menar ocksd att hon 4r tvdsprikig 4ven om svenskan ir hennes
absolut starkaste sprik. Spanskan tycker hon att hon har brister i, men hon har
ind3 héllit spraket vid liv genom att delta i modersmalsundervisning upp till
arskurs sju pd hogstadiet och genom att anvinda spriket i hemmet. Med
forildrarna talar hon fortfarande ganska mycket spanska, men med syskonen
blir det nistan uteslutande svenska. Pojkvinnen kommunicerar mycket med
henne pd spanska och vill ocksd att hon ska forbittra sina sprakfirdigheter.
Hon ser bara fordelar med att vara tvésprakig. Det fir henne helt enkelt att
kiinna sig begdvad. Hon menar att hon kan komma att ha stor anvindning av
sina firdigheter i spanska, inte minst inom sitt yrkesutévande i resebranschen.
Och det ir en sjilvklarhet att de eventuella barnen ocksé ska lira sig spanska.

Natalia siger att hennes huvud ir fullt av bilder och minnen frin de
ménga olika platser som hennes unga liv fort henne till och att hon tycker om
att sitta och minnas. Hemma samlar hon p& minnen i lador och askar som hon
plockar fram och gir igenom d4 och d&. Denna intervju blev ocksd ett tillfille
for henne att sortera sina higkomster.





