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ABSTRACT

INSTITUTION
Sociologiska institutionen vid Géteborgs universitet.

FORFATTARE
Martina Johansson och Annelie Schmidt.

TITEL

Integrationsarbetets effekter i skolan — en jamforelse mellan Biskopsgarden och
Torslanda.

SAMMANFATTNING

Syfte och fragestallningar

| denna undersokning har vi valt att titta pa tva skolor i tva skilda stadsdelar,
Biskopsgarden och Torslanda. Vart syfte ar att studera om det hittills bedrivna
integrationsarbetet, framst Storstadssatsningen i Goteborg, gett nagra synliga
resultat hos den enskilda lararen i respektive arbetslag. Utifran arbetets syfte har
tva fragestallningar konstruerats:

1. Skiljer sig lararrollen 4t, i de tvd stadsdelarna?
2. Kan vi tala om en likvirdig skola f6r alla?

Material
Vi har utgatt fran rapporter, artiklar, studier och annan litteratur som har
behandlat segregation i skolan samt tagit del av utvérderingar av

Storstadssatsningen i Goteborg.

Metod
Vi har anvant oss av kvalitativa forskningsintervjuer for att genomféra var
undersokning.

Resultat och didaktiska konsekvenser

Var undersokning bestar av ett litet empiriskt underlag men resultaten visar pa
att lararrollen skiljer sig at i Biskopsgarden och Torslanda t.ex. nar det galler
lararens syn pa barnen och personliga malsattningar. Darmed ar det svart att tala
om en likvardig skola for alla.

Sok- och nyckelord
Integration, segregation, Storstadssatsningen, lararrollen, likvardig skola.
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FORORD

Arbetet ir ett resultat av bide enskilt och gemensamt skrivande och
reflekterande. Det har varit en nodvindighet for arbetets foriskridande ast
jobba med olika delar. Vi har bida tagit del av litteratur for ast fi en
gemensam bakgrundsbild och for att arbeta fram intervjufragor. Nir
intervjuerna genomfirdes hade vi olika roller, den ena fungerade som
intervjuare och den andra firde anteckningar och skitte teknik.
Analysarbetet genomfordes tillsammans for att sedan leda vidare till enskilt
skrivande. En av oss jobbade med material och metod och den andra
borjade med teoridelen. Den avslutande diskussionen skrevs tillsammans
och arbetets firdiga resultat formades.

Amnet for vart arbete har varit engagerande och spannande. Att ta del av
resonemang fran forskare har vackt nya tankar och fragor hos oss. Det har gett
manga nya insikter och kunskaper som vi forhoppningsvis kan ha anvandning for
i var kommande yrkesprofession som larare. Amnet har aven lett fram till
personliga stéllningstaganden kring en problematik som ar hogst aktuell.
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1 INLEDNING

1.1 Bakgrund

Utgdngspunkten for vart examensarbete var en artikel publicerad 8
februari 2005 i Géteborgs-Posten, Landets storsta klyfta — fortfarande
lever 22 procent av barnen i Giteborg i fattigdom. Den beskriver barn
som vixer upp i fattigdom och de stora skillnader som finns, beroende
pa vilken stadsdel barnen vixer upp i. Vi anser att detta ir ett stort
problem som kan belysas frin mdinga infallsvinklar, bla. utifrin
lararrollen och hur den skiljer sig beroende pa var man verkar. Vi har
sjilva upplevt skillnader di vi gjort praktik pa olika skolor, i olika
omraden i Géteborg. Dirfér kiindes det relevant att gora en jimférelse
mellan tva stadsdelar.

1.2 Goteborg - en segregerad stad

Goteborg &r idag en segregerad stad dar majoritets- och minoritetskulturer lever
sida vid sida. Segregation kan definieras pa olika satt. T.ex. att
befolkningsgrupper med olika social status, etnicitet och kulturell bakgrund lever
atskilda (Bunar 2001:71). Vi menar att man inte bara lever sida vid sida utan att
det ocksa finns en tydlig hierarkisk skillnad som standigt upprattas och bekraftas.
Andersson, Borgegard och Franson (2001:84) anser att det ar intressant att
diskutera om segregation &r frivillig eller inte och &ven kring individens fria val
att valja var man vill bosatta sig.

Begreppet segregation har oftast en negativ grundton, medan begreppet
integration oftast blir nagot man vill efterstrava. Karl-Olov Arnstberg skriver om
detta i boken | stadens utkant som behandlar segregation, dess processer och
konsekvenser. Han tar upp begreppen segregation — integration och hur man
anvander dem. Arnstberg menar att de egentligen kan betyda samma sak.
Integration innebér att ménniskor k&nner samhorighet och upprattar olika sociala
relationer med varandra. Det som &r intressant och som han pekar pa, ar att det ar
precis sa det ser ut i ett omrade som utifran beskrivs som segregerat. Alltsa
menar Arnstberg, blir integration och segregation i den meningen “tva olika
perspektiv pa samma fenomen” (Arnstberg 1997:40).

Vi anser att segregation &r ett problem i samhéllet, eftersom effekterna av den i
langden leder till orattvisor i form av bl.a. diskriminering av mer utsatta grupper.
Att segregation uppstar i en stad, beror pa en mangd olika faktorer som vi véljer
att inte ga in pad av utrymmesskal. Vi konstaterar endast att Goteborg ar en
segregerad stad. Av Goteborgs 21 stadsdelar ar Biskopsgarden en stadsdel i ett
utsatt omrade, enligt definitionen nedan, medan Torslanda representerar ett
mindre utsatt omrade. Stadsdelarna gransar till varandra geografiskt sett och
speglar den problematik som segregationens effekter innebér.
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1.3 Definitioner av begrepp

Utlandsk bakgrund

| statistik fran Goteborgs hemsida raknar de samman utlandska medborgare
fodda i Sverige och i utlandet, samt svenska medborgare fodda i utlandet.
Tillsammans utgér dessa manniskor en grupp med utlandsk bakgrund.

Utsatt omrade

| en av Statens offentliga utredningar (SOU 1997:61) beskrivs hur man definierar
ett utsatt omrade. Definitionen kopplas samman med genomsnittliga inkomster i
hushallen och de omraden med lag inkomst, mycket Iag inkomst och extremt lag
inkomst betecknas som utsatta.

Var definition

Vi anvéander begreppet utlandsk bakgrund, och hanvisar da tillbaka till
definitionen som anvands pa Goteborgs hemsida. Med majoritetsgrupp, menar vi
den storsta gruppen inom omradet med samma kulturella bakgrund. T.ex. att
majoritetsgruppen i Torslanda har svensk bakgrund. D&remot utgér manniskor
med utlandsk bakgrund en minoritet i omradet. Nar vi talar om ett utsatt omrade,
menar vi ett omrade som &r paverkat av segregationens effekter. D.v.s. ett
omrade dar majoriteten av invanarna har utlandsk bakgrund och laga inkomster.
Andelen socialbidragstagare ar hdg, vilket vi menar & mer dn tio procent av
invanarna i stadsdelen.

1.4 Biskopsgarden

1.4.1 Omradet

| Biskopsgarden bor drygt 25 000 invanare. Stadsdelen expanderade stort under
50-talet och tva decennier framat da det byggdes mycket nya hdghus i omradet.
Innan dess fanns mest villabebyggelse fran 20-talet. Under 80- och 90-talet
renoverades och moderniserades stadsdelen och nya méanniskor flyttade in, bl.a.
arbetskraftsinvandrare fran davarande Jugoslavien, Turkiet och Portugal. En
mangkulturell ~ stadsdel skapades. Idag speglar omradet &nnu fler
minoritetsgrupper och en stor andel av invanarna har utlandsk bakgrund.
Biskopsgarden har i likhet med hela Goteborg brist pa lediga lagenheter men
omradet praglas anda av stor in- och utflyttning. Antalet socialbidragstagare i
Biskopsgarden var 4198 personer ar 2003. Detta motsvarar 16 procent av antalet
invanare i stadsdelen (www.biskopsgarden.goteborg.se). (Se bilaga 1, 2 och 5).

1.4.2 Skolor

Det finns fem kommunala grundskolor belagna i Biskopsgarden. 64 procent av
alla grundskolelever i Biskopsgarden har utlandsk bakgrund. 53 sprak finns
representerade. 427 grundskolelever valjer att ga i friskolor vilket motsvarar 18,3
procent av alla elever i ar 1-9. 60 procent av alla elever i arskurs 9 ar inte
godkanda i ett eller flera amnen (www.biskopsgarden.goteborg.se och
www.goteborg.se/statistik). Kvalitetsmétningen hos medarbetare i grundskolan
visar att 47 procent ar ndjda medarbetare (arsredovisning 2004 SDN
Biskopsgarden).
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1.5 Torslanda
1.5.1 Omrddet

I Torslanda bor knappt 20 000 invénare. Stadsdelen expanderar stort,
fran att ha varit landsbygd till att under de senare decennierna blivit ett
attraktivt omréde att bo i. Andelen egna hem och bostider dominerar
stort 1 Torslanda, men antalet hyresritter har 6kat frin 70 ligenheter ar
2002 till ca 350 under &r 2004. I Torslanda ir antalet invdnare med
socialbidrag 199 personer ar 2003, vilket motsvarar en procent av
stadsdelens invanare. Stadsdelen har en liten andel invinare med

utlindsk bakgrund. (www.torslanda.goteborg.se). (Se bilaga 3, 4 och 5).

1.5.2 Skolor

Det finns tio kommunala grundskolor i Torslanda. Tva procent av alla
grundskolelever i stadsdelen har invandrarbakgrund. Andelen barn med
invandrarbakgrund 2004 var ocksd tvi procent. 18 sprik finns
representerade. 97 grundskolelever viljer att gd i friskolor vilket
motsvarar tre procent av alla barn i skoldldern. Tolv procent av alla
elever i 4rskurs nio ir inte godkinda i ett eller flera #mnen
(www.torslanda.goteborg.se och www.goteborg.se/statistik).
Kvalitetsmitningen frin 2004 visar att 57 procent av alla medarbetare i
skolan 4r nojda (Arsrapport 2004, Goteborgs stad Torslanda).

1.6 Storstadssatsningen

Regeringen introducerade 1998 en proposition, Utveckling och riittvisa —
en politik for storstaden pi 2000-talet. Malen med storstadspolitiken var
for det forsta "att ge storstadsregionerna goda forutsittningar for en
langsiktigt hallbar tillvixt for att ddrmed kunna bidra till att nya jobb
skapas savil inom regionerna som i 6vriga delar av landet” (Stenberg
2004:7). Och for det andra “att bryta den sociala och etniska
segregationen i storstadsregionerna och att verka for jimlika
levnadsvillkor for storstidernas alla invdnare oavsett ursprung’
(Stenberg 2004:7). En Storstadskommitté tillsattes, vars forsta strategi
var att initiera lokala utvecklingssamtal som strivade utifrdn
storstadspolitikens andra mél. Allt som allt satsades tvd miljarder for att
frimja de mest utsatta omrédena i och runt Stockholm, Géteborg och
Malmé. Vad gillde skola satte man upp som lingsiktiga mal att bl.a.
stirka det svenska sprikets stillning och ge alla elever forutsittningar for
att nd mdlen i grundskolan. Framférallt att ingen elev skulle limna
grundskolan utan tillrickliga kunskaper i kirnimnena. Syftet var att
bryta segregationen bade pd nationell-, kommunal- och stadsdelsniva

(Stenberg 2004:7-8).

Som ett led i detta tecknade regeringen lokala utvecklingsavtal,
Storstadssatsningen, med sju kommuner. Dessa var Géteborg, Malma,
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Stockholm, Botkyrka, Haninge, Huddinge och Sédertilje. Goteborg
undertecknade sitt forsta lokala avtal 2001. De stadsdelar som ingick
var Gardsten, Hjillbo, Bergsjon och Norra Biskopsgirden (Goteborgs
Stad 2005:7). Kommunen fick ett statligt stod som omfattade 345
miljoner kronor under perioden 2000 till 2005 och pengarna férdelades
mellan omridena frimst utifrin antal invdnare (Goteborgs Stad

2005:9).

Kommunstyrelsen i Goteborg har haft det Overgripande ansvaret for
storstadssatsningen medan de berérda stadsdelsndmnderna ansvarade for att satta
lokala mal, genomfora insatser och gora lokala uppféljningar (Goteborgs Stad
2005:8).

1.7 EXEMPEL PA PROJEKT I GOTEBORGSOMRADENA

| Gaérdsten satsades bl.a. pa olika sprakprojekt i skolan, dar eleverna fick
undervisning pa sitt modersmal, medan andraspraket lardes in. Hjéllbo valde att
satsa pa bl.a. fortbildning, och i stort sett all pedagogisk personal i férskolan gick
en fempoangskurs, Tvasprakig utveckling i forskolan, vid Goteborgs Universitet.
En skola i Bergsjon startade en satsning pa ett las- och skrivprojekt, dar
skonlitteratur skulle genomsyra undervisningen. | Norra Biskopsgarden
Oppnades en samlingspunkt som kallades Idépunkten, ett medborgarkontor vars
syfte var att fungera som en traffpunkt for omradets invanare. Har fanns datorer
som vuxna kunde anvénda t.ex. for att leta jobb, lasa nyheter fran hemlander och
skicka e-mail (Goteborgs Stad 2005:25-80).

1.8 Segregation i skolan

Segregationen avspeglar sig i skolan. Klyftorna i samhillet overfors till
skolan i spinningsfiltet mellan elevernas bakgrund och ldrarnas
vardagliga praktiker (Bunar 2001:18). Skolorna féljer samma skollag,
forordningar och liroplaner och ska dirmed vara lika i sina intentioner.
Trots detta menar vi, skiljer de sig avsevirt &t nir det giller t.ex.
verksamheter, pedagogiska diskussioner och férildrars engagemang
beroende pa var skolorna ir geografiskt placerade.

I Lpo 94 star f6ljande: "Skolan ir en social och kulturell métesplats som
bade har en mojlighet och ett ansvar for att stirka denna férmaga hos
alla som arbetar dir” (Lirarforbundet 2002:10). Vidare star det att "alla
som arbetar i skolan skall medverka till att utveckla elevernas kinsla for
samhdrighet, solidaritet och ansvar f6r minniskor ocksd utanfor den
nirmaste gruppen” (Lirarférbundet 2002:14).
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2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

| denna undersokning har vi valt att titta pa tva skolor i tva skilda stadsdelar,
Biskopsgarden och Torslanda. Vart syfte ar att studera om det hittills bedrivna
integrationsarbetet, framst Storstadssatsningen i Goteborg, gett nagra synliga
resultat hos den enskilda lararen i respektive arbetslag.

Utifran arbetets syfte har tva frigestillningar konstruerats:

1. Skiljer sig lararrollen ¢, i de tvd stadsdelarna?
2. Kan vi tala om en likvirdig skola for alla?

3 TIDIGARE FORSKNING OCH TEORIANKNYTNING

3.1 Ridda Barnen

Barnfattigdomen i Sverige ﬁrsmpport 2004, ger en bild av barn som vixer
upp i fattigdom i de tre storstadsomridena, Stockholm, Géteborg och
Malmé. Sammanlagt ingick 49 stadsdelar. Ansvarig for rapporten ir
Tapio Salonen, professor i socialt arbete vid Lund och Vixj6 universitet.
I rapporten siger han att det inte gr att pa ett heltickande sitt ringa in
alla delar for att definiera barnfattigdom. Men han utgdr frin tvi mécc:

lag inkomststandard och socialbidrag. ”"Det ena méittet — lig
inkomststandard — ir en direkt spegling av hushéllsekonomin, medan
det andra — socialbidraget — paverkas av olika sambhillspolitiska

dtgirder” (Ridda Barnen 2004:35). P4 stadsdelsnivd i storstiderna visar
rapporten bl.a. att klyftorna vixte mellan rikare och fattigare stadsdelar
under perioden 1991-2002. Siffrorna for de tvd stadsdelar som var
jimforelse bygger pd visar bl.a. att Torslanda dr den stadsdel, totalt sett,
som har ligst andel barn som lever i fattiga hushill, 4,2 procent.
Biskopsgirden diremot hamnar pd 43:e plats av 49, med 37,6 procent
(Ridda Barnen 2004:45).

Andelen barn med utlindsk bakgrund varierar vildigt markant mellan
storstidernas stadsdelar. I Biskopsgirden bodde det ar 2002, 5375 barn.
Av dessa var 68,7 procent barn med utlindsk bakgrund. I Torslanda
fanns det vid samma tidpunkt 5630 barn och av dessa var 10,2 procent
av utlindsk bakgrund (Ridda Barnen 2004:47).

3.2 Utvirderingar av Storstadssatsningen i Géteborg
Utvarderingen Storstad - om Storstadssatsningen 1 Goteborg, en
sammanstallning av kommunstyrelsens storstadsgrupp, visar pa att insatserna har

sidan 12 av 54



givit goda resultat for manga medverkande. Men det Gvergripande nationella
malet — att bryta den sociala, etniska och diskriminerande segregationen i
storstadernas utsatta bostadsomraden, har inte uppnatts, varken i Goteborg eller i
de andra tva storstadsomradena (Goteborgs Stad 2005:90-91).

| utvarderingen framkommer att det ar viktigt att skilja pd segregation och
segregationens effekter. Man kommer inte at segregationen med en
storstadssatsning, pa det sitt som den har genomforts. Det handlar mer om
bostads- och arbetsmarknad och inkomstfordelning. Insatserna kan kanske for en
tid mildra segregationens effekter och gora stadsdelen battre att bo i (Go6teborgs
Stad 2005:91).

Utvirdering av Lokala Utvecklingsavtal har genomférts pd sex olika
institutioner pd Géteborgs universitet och pd Chalmers tekniska
hogskola. Géteborgs-Posten har sammanstillt utvirderingarna vars
resultat sammanfattas med att “det 4r fel att tro att strukturella problem
kan losas genom lokala insatser” (Sydvik i G-P 2004-11-28).
Arbetsloshet, utanforskap och boendesegregation kan man inte komma
tillrdtta med enbart genom atgirder dir problemen finns. Kommunens
stora ligenhetsinnehav har tex. inte anvints for att blanda
befolkningen. Det skulle kunna ge stor effekt pd kort tid, papekas i en
utvirdering. Vidare sigs att utvirderarna har haft svart att mita effekter
av Storstadssatsningen inom skolan. Bla. for att neddragningar har
gjorts i ordinarie skolanslag under projekttiden i Biskopsgdrden och

Gérdssten (Sydvik i G-P 2004-11-28).

| en av de lokala utvarderingarna fran Gaéteborgs universitet, tar man upp hur
Norra Biskopsgarden formulerade sig i sina lokala utvecklingsavtal. Malen
berdrde framst den egna stadsdelen, “de ska sjalva genom att vara ett foredéme
paverka omgivningen att vara mindre fordomsfull gentemot utlandsfodda
manniskor” (Stenberg 2004:37). Pa det sattet stammer de lokala malen relativt
daligt med malen pa hogre niva. Det finns inte nagra mal som direkt anger att
Okad integration i GoOteborg skull vara positivt, eller att en ny attitydforandring
gentemot utlandsfodda i de andra tjugo stadsdelarna i Géteborg skulle vara en
viktig vision i arbetet. (Stenberg 2004:37).

Anders Tornquist har skrivit en artikel i Goteborgs-Posten dir han
menar att Storstadssatsningen har varit tll nytta f6r de utsatta
omridena pd minga sitt. Men han siger ocksi att de ursprungliga
malen var orealistiska och inte tillrickliga for att angripa segregationen.
De overgripande malen har inte uppndtts, diremot har pengarna
kommit till nytta nir det giller lokala projekt. Tornquist har kommit
fram dill atc de dillfilliga satsningar som Storstadssatsningens har varit,
miste knytas till mer bestdende strukturer som t.ex. skola for att f3
genomslagskraft. Han tror att de satsningar som gjorts inom skola/sprak
pa lingre sikt kan ha en integrerande effekt (Térnquist i G-P 2005-03-
31).
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Tornquist diskuterar varfor man hela tiden sé&ger att Storstadssatsningen
misslyckades, nar sa inte har varit fallet enligt honom. Han sager att ett av skalen
ar politiskt retoriskt. Men menar han, de 6vergripande malen var aldrig realistiskt
stallda och da blir Storstadssatsningen ett misslyckande. | Goteborg &r det
fortfarande samma omraden som fick pengar som ligger samst till i statistiken
over segregationen. Integrationen har inte heller 6kat i Goteborg. Anda menar
Tornquist kan man inte sdga att Storstadssatsningen var ett misslyckande.
Istallet har den varit till nytta for de utsatta omradena. Det viktiga blir anser
Tornquist, att se hur man kan ta tillvara pa kunskaperna fran projekten och
anvanda dem for det fortsatta integrationsarbetet. Det kommer inte mer pengar
men man behover anda jobba med integrationsarbete. Térnquist tror att det
mojligen gar inom t.ex. skolan eftersom det ar en institution. Han tror inte att det
kommer fungera nér det galler den lokala utvecklingen. “Det h&r fungerar
mdojligen inom arbete och skola dér det redan finns institutioner. Men det
fungerar definitivt inte inom det som i Storstadssatsningen kallades lokal
utveckling. Har finns inga ’ror’, inga starka intressenter, ingen tvingande
lagstiftning men val starka, oftast negativ marknadskrafter” (Térnquist i G-P
2005-03-31). Tornquist menar att det skulle behévas mer pengar for att kunna
vidareutveckla de omraden som man har borjat satsa pa. | alla fall s& mycket
pengar att goda idéer har en chans att leva vidare (Tornquist i G-P 2005-03-31).

3.3 Syn pi integration - segregation

I Kunskap for integration ger Karin Borevi och Per Stromblad (2004) ett
historiskt perspektiv pa svensk integrations- och skolpolitik. Redan pa 1800-talet
var politiker dverens om att strdva mot att skapa en gemensam skola for alla
barn. Efter olika reformer som genomfdrdes i skolan under 1900-talet fastslog
man i borjan av invandrarpolitikens etableringsfas pa 70-talet att invandrarbarn
skulle integreras i den svenska skolan. Tanken var att invandrare skulle fa en
mojlighet att bli integrerade i samhallet utan att for den skull ge upp sin egen
kultur. Bl.a. inférde man en hemspraksreform.

Kulturgeografen Roger Andersson ir av uppfattningen att segregation
blir ett samhillsproblem om den leder till negativa konsekvenser for
samhillet och for de invinare som lever dir. Han anser att
boendesegregation avspeglar sig i skolan. Detta gor att elever fir olika
forutsittningar beroende pa var deras skola idr geografiskt placerad. I
lingden kan det ha en stor betydelse for elevernas framtid inom
utbildnings- och jobbméjligheter (Andersson 2001:118).

Anders Tornquist har i sin avhandling 77/ forortens forsvar, utgitt ifrin
tre faktorer som kan ha betydelse for ett omrédes sociala organisation.
Han nimner tre faktorer: den fysiska miljon,
befolkningssammansittning och rérlighet samt omvirldsfaktorer. Den
fysiska miljon har betydelse for det liv som levs i bostadsomridet. Vilka
aktiviteter och verksamheter som kan bedrivas, hur forutsittningarna
ser ut for att forflytea sig, vilka minniskor man méter, hur bostiderna
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ser ut och hur andra offentliga platser dr utformade (T6rnquist
2001:53-55). Befolkningssammansittningen 4r enligt mdinga den
viktigaste faktorn till varfér ett omrade blir som det blir. I ett utsatt
bostadsomride ir ofta in- och utflyttningen stor. Dirfor ser man denna
faktor som mer forinderlig 4n den fysiska miljon (Térnquist 2001:59).
Den tredje faktorn som Tornquist ocksi menar kan ha betydelse for
invinarna i omrddet dr hur stadsdelen uppfattas utifrin. T.ex. vilken
bild massmedia viljer att sinda ut. "Negativa bilder kan forvintas gora
folk ledsna men ocksd skapa motstind. Motstind kan i sin tur leda till
att motbilder produceras och att det méjligen kan bli ett samspel mellan
lokala krafter och media” (Térnquist 2001:64). Ett utsatt omrade
menar Térnquist dr en stadsdel som idr mer skyddslgs for paverkan
utifrdn, 4n andra typer av stadsdelar. Med paverkan menar han

samhillsekonomi, bostadsmarknad, massmedia m.m. (Térnquist
2001:63).

3.4 Slentrianmissiga begrepp

Bostads- och urbanforskaren Irene Molina, diskuterar hur begreppet
etnisk boendesegregation méste vindas upp och ner pd. Hon menar av
begreppet ofta definieras pa ett, enligt henne statiske sitt, dir man
utesluter  de grundliggande  bestdndsdelarna i sjilva
segregationsprocessen, nimligen minniskorna. Hon diskuterar i vilket
syfte en ny definiering behdvs: "For att forstd anledningen till att det
alltid 4r socialt marginaliserade bostadsomriden som stdr i fokus nir
fenomenet studeras. Som om de minniskor som bor i
hogstatusomradden inte hade ndgon inblandning i segregationsprocesser.
Som om dessa minniskor inte sjilva hade ett segregerat boende (Molina

2001:52-54).

Ett begrepp som multikulturalism, forknippas ofta med erkinnande och
respekt for kulturella skillnader. Men det finns enligt Irene Molina,
anledning att granska begreppet med en viss skepticism. Hon menar att
multikulturalismen handlar om “ett misslyckat forsok att med kulturella
16sningar som till exempel kulturmétesplatser, mat, musik och dans,
komma till ritta med icke-kulturella problem, som diskriminering pd
arbets- och bostadsmarknaden och inom det politiska livet” (Molina
2001:74). Hon skriver vidare att det ofta tas for givet att minniskor
som kommer till Sverige, har annorlunda kulturer och att man utifrin
de odefinierade kulturella egenskaperna, forklarar “brister i den sd
kallade strukturella integrationen, det vill siga en hog arbetsloshet eller
segregerade boendeménster bland invandrare” (Molina 2001:74). Hon
menar att denna fixering och férstoring av kulturella skillnader, fir
konsekvenser p& samhillsniva. T.ex. en forstirkning av indelningen "Vi
och Dom” (Molina 2001:74).
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Roger Andersson vill ocksd han vinda pa begrepp som ofta anvinds nir
etnisk boendesegregation diskuteras. Istillet f6r att enligt honom
slentrianmissigt prata om invandrartita omrdden, tycker han att det
vore limpligare att tala om svenskglesa bostadsomriden. Dirmed kan
man istillet fista uppmirksamheten pd den sverigefédda befolkningens
flyttningar och bostadsval (Andersson 2001:121).

Tornquist (2001:59) skriver att "Utlindska medborgare dr ett matt pa
etnisk segregation. Uppdelat pd olika nationaliteter ger den ocksd en
lederdd till olika etniska gruppers boendeménster. Graden av etnisk
segregation och hur stor den etniska méngfalden ir paverkar det sociala
livet och den sociala organiseringen”.

3.5 Lirarna — en homogen grupp

Ann Runfors har i sin studie kommit fram till att de lirare som
undervisar i skolor i mer utsatta omriden ofta har en ganska liknande
bakgrund. ”Jimfért med skolornas etniskt heterogena elevklientel var de
undersokta lirarna en péfallande homogen forsamling” (Runfors
2004:32). De flest lirarna kom frin ungefir samma sambhills- och
klassbakgrund, oftast frén ett socialt mellanskikt (Runfors 2004:32).

3.6 Boende utifrin ett segregationsperspektiv

[ den delade staden stiller forskarna upp ett tiotal olika hypoteser kring
boendesegregation mest hidmtad ifrin svensk litteratur. Tvd av de
hypoteser som beskrivs i boken utgir ifrén sociokulturella teorier. Den
sociala valhypotesen innebir att “olika befolkningskategorier har olika
livsstil och om dessa passar till olika stadsdelars rykte kan det bli en
segregerande effekt pa valet av bostad”. Statushypotesen menar att olika
omrédden i staden har olika status kan detta leda till ett koncentrerat
omrdde. Detta pa grund av att minniskor vill komma till ett s socialt

sett fint omride som mojligt” (Andersson, Borgegird & Fransson
2001:96).

Sambhillsforskaren Ove Sernhede beskriver i sin bok Alienation is my
nation problematiken som foljer med boendesegregation. Sernhede
dterger vad en forskare i Frankrike vid namn Wacquant har kommit
fram till. Fransmannen har tittat pa ett omrade dir problemet inte ir att
det saknas offentliga institutioner som t.ex. skolor. Problematiken ligger
istillet i att de som jobbar och verkar i skolorna viljer att limna
omridet efter arbetsdagen (Sernhede 2002:64). "De kommunala
institutionerna ir, hivdar Wacquant, inte i forsta hand dill f6r att ticka
behov som minniskor i dessa omriden har, de idr primirt till f6r dem
som jobbar dir. Dirutéver har arbetet funktionen att infor det
omgivande samhillet visa att det offentliga inte gett upp” (Sernhede
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2002:65). Foljden blir att arbetet 4r fyllt av bl.a. misstinksamhet och
frimlingskap och enligt Wacquant blir detta en ond cirkel som si
smaningom istillet leder till att stigmatiseringen av omridet forstirks

(Sernhede 2002:66).

3.7 BETYDELSEN AV SKOLANS RYKTE

Nihad Bunar diskuterar vad en belgisk antropolog vid namn Eugeens
Rosens funnit i sin fallstudie gjord i Belgien. Studien visade att en skola
anses som bra om den lyckas dterskapa majoritetskulturens normer och
sociala villkor. Skolor med en stor blandning av kulturella grupper blir
stimplade som déliga och segregerade och fér efter hand ett déligt rykte

(Bunar 2001:250).

Nar en skola val har fatt ett daligt rykte kan det svart att bli av med det. Detta
kan i langden leda till att utbildningen i praktiken kan betraktas som mindre
vard, saval av eleverna sjalva som av andra utomstaende (Borevi & Stromblad

2004:15).

Skolans rykte tar 4ven Bunar upp dir han pekar pd minga bidragande
faktorer som ger en skola diligt rykte. De barn som vixer upp i ett
utsatt omrdde har ofta en annan kulturell bakgrund och en ligre
klasstillhorighet. Men det som kanske #r avgérande for skolans rykte i
ett utsatt omrade, beror pa hur den kulturella mangfalden hanteras. Om
det finns vuxna positiva forebilder i det lokala samhillet, hur
forildrarna engagerar sig, omgivningens attityder till omridet t.ex.
media, samt i vilken utstrickning ungdomarnas smak inom kultur
stimmer overens med den legitima finkulturen (Bunar 2001:82).
Bunar refererar till etnologen Per-Markku Ristlammi, som menar att
skolans placering geografiskt sett, i ett segregerat omride eller ¢j, har
betydelse for skolans rykte. Det spelar alltsi ingen roll vilken sorts
verksamhet som bedrivs utan endast omradets geografiska lige kan ge
skolan en stimpel som lag- eller hogstatusskola (Bunar 2001:82).

I en artikel "De ljuger om mingkulturalismen”, diskuterar Asa Petersen
utifrin Nihad Bunars avhandling "Skolan mitt i f6rorten”. Petersen
menar att Bunar funnit “en offentlig logn om multikulturalism”
(Petersen i Aftonbladet 2001-10-19). Politiker vill girna tala om en
mangkulturell skola dir “kulturer och sprak méts och formar en
utbildning helt i takt med den nya, globaliserade virlden.” Detta ir inte
sanningen, vilket framkommer i Bunars avhandling anser Petersen
(Petersen i Aftonbladet 2001-10-19). Det ir inte sd att skolans miljo 4r
mer rasistisk 4n resten av samhillet. Snarare ir skolan en avspegling av
ett samhille som ir indelat i ”vi och dom”, dir individens makt beror
pa sociala och ekonomiska positioner. Samhillet viljer istillet att skylla
problemen pid de redan utsatta grupperna vilket leder till diskriminering
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av minniskor (Petersen i Aftonbladet 2001-10-19).

Bunar resonerar ocksa kring vad som hander nar en skola har fatt ett daligt rykte.
Effekten av det blir att de foréldrar som har mojlighet véljer att flytta sina elever
till friskolor. Foraldrarna klagar séallan pa larare och pedagogik utan hanvisar till
skolans daliga rykte. Nar en elev flyttas over till en friskola foljer skolpengen
med, vilket gor att skolan som redan blivit stamplad som dalig far annu snéavare
ekonomiska ramar (Petersen i Aftonbladet 2001-10-19).

For att skolan ska kunna se positivt pA mangkultur krivs att resten av
samhillet gor likadant. "Nir kulturell olikhet har bérjat erkinnas pd
arbets- och bostadsmarknaden som en positiv egenskap, dd kommer
dven skolan att forhélla sig till mangfalden pa ett annat sitt 4n vad den
gor idag, skriver Bunar” (Petersen i Aftonbladet 2001-10-19).

3.8 Synen pa lararrollen

| boken Zlatan, Caligula och ordningen i skolan, skriver Jonas Aspelin om hur
begreppet roll” avser de forvantningar som riktas mot innehavaren av
positionen. Inom skolan finns t.ex. olika roller och det riktas olika forvantningar
pa olika personer. Lararrollen hanger samman med olika krav och uppgifter,
rattigheter och skyldigheter (Aspelin 2003:115).

Lararrollens komplexitet diskuteras i boken Att finna balanser, dar Lars-Ake
Kernell diskuterar hur lararen forvéantas utmana eleverna och samtidigt ge dem
trygghet. Lararuppgiften kan kannas frustrerande, besvérlig och svar att uppna
(Kernell 2002:23-25). Skolan som arbetsplats ar uppmarksammad och granskad
av manga. Det kan finnas foraldrar som kréver att just deras barn ska fa sina
behov tillgodosedda. I denna korseld av forvantningar och 6nskemal befinner vi
oss [...] Var uppgift ar att pa denna livliga spelplan strukturera, organisera,
jamka, pussla och fordela vara insatser sa att vi nar optimala resultat” (Kernell
2002:36).

3.9 "Det svenska” som referensram

Ann Runfors har undersékt hur man arbetar som lirare och vilken syn
man har pa barnen man jobbar med. Hon har i sin studie kommit fram
till att de lirare som jobbar och verkar i ett utsatt omride, stindigt
jobbar med mélsittningen att deras barn ska fi vad hon kallar for
”svenskhetskompetens”. Lirarnas referensramar blir att det svenska
fortsdtter att utgora normen. Foljden av detta blir att man fokuserar pd
det barnen inte kan och det undermedvetna budskap som signaleras till
barnen blir, ”det 4r synd om dej som inte verkar vara svensk” (Runfors

2004:42).

TVA SOCIOLOGER ROBERT ERIKSSON OCH JAN JONSSON FRAMHALLER
ATT OM EN LAGSTATUS-SKOLA PRESTERAR SAMRE RESULTAT AN
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SKOLORNA I OVRIGT, BESKYLLER MAN OFTAST DETTA PA
FORALDRARNAS BRISTANDE ENGAGEMANG OCH ELEVERNAS SAMRE
FORKUNSKAPER FRAMST I DET SVENSKA SPRAKET (BUNAR 2001:82-83).

3.10 Tidigare forskning mot Storstadssatsningen mal och resultat

Nihad Bunar diskuterar olika méjligheter till att indra utvecklingen och
tar upp de integrationspolitiska uppgifter som skolorna har fitt
tilldelade att arbeta med. Det idr frimst tre uppgifter som han
presenterar. Den férsta dr den intern-pedagogiska verksamheten som
innebir att man ska hélla utbildningen péd en hog nivé och att alla elever
ska behandlas lika och stirka deras sjilvfortroende. Den andra aspekten
dr att man ska erbjuda barn “en naturlig métesplats for barn frén olika
sociala och kulturella miljéer” och den sista "att dppna skolan mot
nirsamhille och gora den till ett centrum i det lokala samhillets sociala
liv’. Bunar menar att de skolor han valt att studera nistan uteslutande
valt att jobba med den forsta punkten “vilket ocksa ligger i huvudlinjen
med skolans kirnverksamhet” (Bunar 2001:146).

Bunar féresldr en metod f6r att "bekiimpa bilden med en ny bild”. For
att detta ska vara mojligt krivs lirares och forildrars engagemang. Han
presenterar sex olika faktorer som krivs for att en skola ska forindra sitt
rykte och gi frin att vara en skola med lig status till att bli en
hogstatusskola. Tre av dessa punkter ir: for det forsta att det finns
visioner om forindringar och att de ir institutionaliserade. For det
andra att lokala projekt och insatser ir orienterade mot helheten och for
det tredje att ett starkt engagemang existerar pd de vardagliga
praktikernas nivd (Bunar 2001:149).

I en artikelserie publicerad i Goteborgs-Posten diskuterar sprikliraren
Danuta Ciasnocha och Bjérn Sandmark om det &verhuvudtaget ir
mdjligt att skolan kan bidra till integration. Fér det férsta menar
Sandmark att det har skett en forskjutning de senaste dren. Forr talade
man om att ~skapa ett mangkulturellt samhille” (Sandmark i G-P
2003-02-26). Men idag talar man mer om att integrera och diri ligger
en skillnad. Ciasnocha definierar ett mangkulturellt samhille pa
foljande sitt: "Foér mej innebdr ett mangkulturellt sambhille att
medlemmar ur olika kulturer inte bara lever bredvid och tolererar
varandra utan ocksi att dessa kulturer befruktar varandra si att de
utvecklas, forst di uppstdr dynamik och forst dd kan man prata om
mangkultur” (Ciasnocha i Sandmark i G-P 2003-02-26). Integration av
en kulturell minoritet i en kulturell majoritet blir i det sammanhanget,
som hon ser det en nédvindighet. Dock méste dven majoritetskulturen
forindras, annars sker ingen utveckling och det blir segregation
(Sandmark i G-P 2003-02-26).
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I diskussionen kring segregation och skola menar Ciasnocha vidare, att
skolan bade speglar ménster i samhillet och samtidigt bryter dessa
monster i snabbare takt dn samhillet i 6vrigt gor. Skolan f6ljer de
befolkningsménster som olika bostadsmonster uppvisar och idr dirmed
segregerad. Skolan borde, anser Ciasnocha, istillet kritiske betrakta sig
sjilv och komma till ritta med definitionen av vad den stdr f6r och vilka
den finns till f6r. Utgdr man ifrdn att skoltraditionen i Sverige bygger pa
manliga svenska medelklassideal blir det vildigt svart f6r minga barn att
passa in i den svenska skolan. "De mangkulturella skolorna och eleverna
som gir i dem framstills ofta som problem nir de istillet skulle kunna
vara spjutspetsar i arbetet for ett mingkulturellt samhille” (Sandmark i
G-P 2003-02-26).

Ciasnocha ger ocksd exempel pd hur man praktiskt skulle jobba. T.ex.
tar hon upp vikten av att man har en sammansittning av elever och
pedagoger som mer speglar hur blandningen i samhillet ser ut. En
idealisk skola enligt Ciasnocha skulle dven innebira att svenska elever
kunde wvilja att lisa andra sprik, tex. att vara med pd
hemspraksundervisning. Overhuvudtaget ir det viktigt att satsa pa
hemspriksundervisning eftersom det ger de barn som har behov av det
en storre chans att kunna félja med i undervisningen som sker pd
svenska (Sandmark i G-P 2003-02-26).

Bunar menar att det ar ouppnaeligt att skapa en mangkulturell skola i Sverige,
om man buntar ihop all problematik under bendmningen ”invandrarproblem”. |
detta begrepp ingar det som majoritetskulturen tycker ar annorlunda, t.ex. kultur,
traditioner och arbetsmoral. Nér det handlar om skolan vill man gérna lagga
problemen hos foraldrar eller elevers spraksvarigheter. Bunar tar upp samma
problematik som Runfors. D.v.s. att det ar ett dodfott projekt om man tror att det
gar att skapa ett mangkulturellt samhalle som har en integrationspolitik som bara
riktar sig till enbart den invandrade delen av befolkningen och till redan utsatta
omraden (Bunar 2001:259) (Runfors 2004:19).

3.11 Jamféra omraden

Att studera segregationens konsekvenser genom sociala miljoer som kontexter
for bl.a. undersdkning &r betydelsefullt. Det &r viktigt var man valjer att rikta sin
forskning och varfor. ”Individuella och strukturella faktorer ska studeras
parallellt. Upptacker man da systematiska skillnader mellan individer som
befinner sig i skilda kontexter — skillnader som inte kan hanforas till individuella
faktorer — finns skal att misstanka forekomsten av kontextuella faktorer”
(Strémblad 2001:158). Stromblad diskuterar ocksa vikten av att avgransa sig.
Det d&r mer intressant att studera lokala kontexter &n globala (Stromblad
2001:160).

3.12 Summering

Med utgingspunkt frin den tidigare forskning vi tagit del av, har vi sett
att undersokningar frimst gjorts i utsatta omraden. Dirfor anser vi att
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vir undersdkning ir relevant. Detta baserar vi pd Stréomblads
resonemang kring varfor det dr av intresse att studera skillnader i olika
sammanhang. Beroende pd var liraren verkar, avgér vad som ingir i
lararrollens komplexitet. Vidare menar vi att det 4r intressant att titta pd
var integrationsarbete bedrivs. Ser det ut som t.ex. Bunar och Runfors
anser: att integrationsarbete enbart riktar sig till redan utsatta omriden?
I s3 fall, vad fir det for konsekvenser i skolan? I vir jimforelse mellan
stadsdelarna, vill vi underséka om det gér att tala om en likvirdig skola
for alla. Vi tror att vart arbete kan bidra med att visa pa vilka skillnader
som eventuellt kan finnas hos liraren, beroende p& var man undervisar.
Vi tror ocksd att arbetet kan bidra till att visa pa vikten av att genomfora
integrationsarbete i bdde utsatta och icke utsatta omriden. Framforallt
for att uppna en likvirdig skola for alla.

4 MATERIAL OCH METOD

4.1 Val av litteratur och andra studier

Efter forsta handledningsmétet borjade vi soka litteratur och artiklar
kring segregation, med fokus pa segregering i skolan. Var handledare
gav oss minga tips pd relevant litteratur som vi inforskaffade bide pa
Stadsbiblioteket och p& Goteborgs Universitetsbibliotek. Vi bérjade att
lisa de bocker som tog upp och behandlade segregation i stort, for att f3
en bra bakgrundsbild till varfor segregation uppstir och vilka effekter
den fir for sambhillet. Den delade staden, sammanstilld av Lena
Magnusson, var den bok som blev mest central. Det fanns flera bocker
som beskrev segregering utifrdn skolan och som behandlade utsatta
omriden. T.ex. Skolan mitt i fororten av Nihad Bunar och antologin
Kunskap for integration sammanstilld av Karin Borevi & Per Stromblad.

Som vi tidigare namnt i inledningen, blev en artikel i Goteborgs-Posten var
utgangspunkt for arbetet. Den ledde oss vidare till andra kéllor. Bl.a. Radda
Barnens rapport frén 2004, Barnfattigdomen i Sverige — Arsrapport 2004.
Rapporten innehdll statistik som visade att klyftan i Goteborg mellan olika
stadsdelar var stor. Tva omraden som skiljde sig mycket at visade sig vara
Torslanda och Biskopsgarden.

Vi tog darefter del av arsredovisningar fran de bada stadsdelarna och skaffade
fram statistik om skolorna i Biskopsgarden, som visade pa andelen barn med
utlandsk bakgrund och pa vilka sprak som representerades i skolorna. Daremot
var det svarare att hitta liknande uppgifter i Torslanda, och efter kontakt med
Stadsdelsndmnden i Torslanda blev vi vidarebefordrade till aktuell skola i
stadsdelen. Skolan hanvisade i sin tur vidare till Goteborgs Stads hemsida, och
dar fann vi statistik som rorde bada omradena.
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Skrivprocessen kunde borja och det forsta vi gjorde var att beskriva de
tvd omrddena Biskopsgirden och Torslanda. Direfter bérjade vi
forklara begreppet segregering och gjorde kopplingar till skolan. Vi
sammanstillde statistiken frin Ridda Barnens rapport och bestillde
”Storstad — om storstadssatsningen i Géteborg”, frin Goteborgs Stad.
Vi linade idven en bok frin biblioteket om utvirdering av
Storstadssatsningen i Norra Biskopsgirden. Vara intervjufrigor vixte
fram parallellt med litteraturlidsningen.

4.2 Kvalitativ forskningsintervju

Steinar Kvale beskriver kvalitativ forskningsintervju som ett samspel, ett utbyte
av synpunkter mellan tva personer och ett samtal dar kunskap byggs upp. | ett
intervjusamtal lyssnar forskaren pa vad manniskor sjalva berattar om sin
livsvarld, och hur de uttrycker asikter och synpunkter med egna ord. Den
kvalitativa forskningsintervjun foérsoker forstda varlden ur den intervjuades
synpunkt och darefter utveckla innebdrden av ménniskors erfarenheter (Kvale
1997:9). For att pa basta satt fa den intervjuade att berdtta om sina synpunkter
och asikter ar det viktigt, menar Kvale, att intervjuaren ar val forberedd. Att kort
berétta om syftet och bakgrunden till undersokningen innan samtalet borjar, kan
ocksa underlatta. Samtidigt ar det bra att avrunda intervjun med att sammanfatta
vad som sagts. Da kan den intervjuade beddma om han/hon blivit ratt forstadd
och &ven stilla egna frdgor som kanske uppstatt under samtalet (Kvale
1997:120).

4.3 Forskningsetiska principer

Innan intervjuerna genomfordes, tog vi del av de huvudkrav som géller for
humanistisk-samhallsvetenskaplig  forskning, i skriften Forskningsetiska
principer, utgiven av Vetenskapsradet. Informationskravet innebar att den
medverkande ska upplysas om t.ex. vilka villkor som géller fér deras deltagande
och att deras medverkan ar frivillig. Den intervjuade maste fa lamna sitt
samtycke till att delta i undersokningen och han eller hon har ocksa ratt att sjalv
bestdmma hur lange och pa vilka villkor de deltar. De uppgifter som uppkommer
i undersokningen ska behandlas med storsta mojliga konfidentialitet och endast
anvandas for forskningsandamal (Vetenskapsradet s.7-14).

4.4 Motivering

Undersdkningen genomfordes med kvalitativa forskningsintervjuer eftersom vi
tror att det skulle ge ett storre djup for de omraden vi ville undersoka. Vi valde
att intervjua larare men vi hade kunnat genomfoéra intervjuer med andra personer
som har kontakter med skolan, t.ex. rektorer, elever, foraldrar, matsalspersonal
och skolpolitiker. En sadan undersokning hade ocksa kunnat ge intressanta
resultat. Varfor vi valde att fokusera pa lararrollen var bl.a. eftersom vi sa
smaningom sjalva kommer att befinna oss i liknande kontexter med liknande
forutsattningar. Vi tyckte det var intressant att se hur lararen praglas och formas i
sina uppfattningar beroende pa var man verkar.
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4.5 AVGRANSNING

Vi har valt att avgransa vart arbete till att undersoka tva skolor i tva omraden, ett
utsatt och ett icke wutsatt, och om resultatet av Storstadssatsningen
integrationsprojekt har givit effekter eller resultat i den enskilda lararens
forhallningssatt. Det finns manga integrationsprojekt som rér skolan, bade pa
nationell-, kommunal- och stadsdelsniva. Vi insag ganska tidigt att det inte fanns
mojlighet inom tidsramen att sétta sig in i alla. Eftersom vi dessutom valt tva
skolor i Goteborg kéandes det mer relevant att halla undersokningen pa
stadsdelsniva. Valet av skolor berodde bl.a. pa att de val stamde 6verens med hur
samhallsstrukturen i omradet sag ut. Med detta menar vi den problematik som
segregation for med sig. Det hade ocksa betydelse att vi genom tidigare praktik
skaffat kontakter pa skolorna. Anledningen till att vi valde att gora var
undersokning utifran lararrollen berodde pa att vi trodde att integrationsarbete
forst och framst nar larare pa skolan, for att sedan paverka eleverna.

4.6 INTERVJUFRAGOR

Under litteraturlasningens gang véxte fragor fram och ar darmed ett resultat av
den forskning och de teorier vi har tagit del av. Eftersom vart syfte var att
jamfora var det viktigt att formulera sadana fragor som kunde fa fram olikheter i
svaren. Vi forsokte forma intervjufragorna sa att de foljde en rod trad. Steinar
Kvales bok Den kvalitativa forskningsintervjun (1997) var en hjalp for att kunna
lagga upp intervjun pa ett bra satt. (Se bilaga 6). Innan vi akte ut till skolorna
traffade vi var handledare och diskuterade fragornas kopplingar till litteraturen.

4.7 Tillvigagangssitt

De forsta intervjuerna dgde rum i Biskopsgdrden den 25 april 2005,
med fyra lirare som alla ingick i samma arbetslag. Vi fick tillging ett
mindre klassrum pa skolan, som var méblerat med runda bord. Det var
lunchtid och varje intervju varade i en knapp halvtimme. Som
dokumentationsmedel anvinde vi kassettbandspelare, men vi férde dven
anteckningar under samtalet. Samma person genomférde intervjuerna
vilket var ett medvetet val for att frigorna skulle formuleras sa lika som
mdjligt. De intervjuade fick innan samtalet bérjade, en kort beskrivning
av vad vér undersdkning baserade sig pd. Vi utelimnade informationen
om vir jimforelse mellan stadsdelarna, eftersom vi inte ville firga deras
svar.

Dagen efter, den 26 april 2005, &kte vi till Torslanda och triffade dven
dir fyra ldrare i ett arbetslag. Intervjuerna genomférdes och
dokumenterades pd samma sitt som i Biskopsgirden, i ett mindre
klassrum vid ett runt bord. Det var eftermiddag och klassrummets
fonster vitte ut mot skolgarden dir elever var ute pa rast. Ljudet hordes
svagt i bakgrunden. Varje intervju varade dven hir i knappt en
halvtimme.
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4.8 Bearbetning

Inspelningarna pa banden var inte av bista kvalité men tillrickligt bra
for att kunna anvindas. Det forsta vi gjorde var att lyssna igenom
intervjuerna. Det var inte forrin under andra lyssningen som vi satte
igdng att skriva ner samtalen. Vissa stunder var det svért att hora exakta
formuleringar, men vi forsokte dterge s& ordagrant som méjligt. Detta
resulterade i 16 dataskrivna sidor. Under tiden diskuterade vi och
gjorde kopplingar till litteratur och drog egna slutsatser. Vi anvinde oss
av olika tekniker for att analysera vara intervjuer. Steinar Kvale (1997)
kallar denna intervjuanalys for ad hoc. Kvale beskriver hur forskaren
efter att ha list igenom sina intervjuer och bildat sig en uppfattning,
kan g3 tillbaka och gora djupare kopplingar. T.ex. gruppera yttranden i
olika kategorier for att finga materialet och tolka innehéllet (Kvale

1997: 184).

5 UTVARDERING AV
UNDERSOKNINGSMETODEN

5.1 MATERIAL

LITTERATURURVALET HAR HAFT BETYDELSE FOR ARBETETS RIKTNING
OCH VAR FOKUS HAMNADE I VAR UNDERSOKNING. DET AR MED
UTGANGSPUNKT FRAN TIDIGARE FORSKNING OCH TEORIANKNYTNING
SOM VI HAR FORMAT ARBETET, VILKET AR VIKTIGT ATT VARA
MEDVETEN OM. HADE VI TAGIT DEL AV ANNAN LITTERATUR SOM TAGIT
UPP ANDRA SAKER AR DET MOJLIGT ATT VART ARBETE HADE SETT
ANNORLUNDA UT. DET VAR UNDER LITTERATURLASNINGSFASEN SOM
RESONEMANGEN UTVECKLADES OCH DE HADE SAKERLIGEN SETT
ANNORLUNDA UT OM VI TAGIT DEL AV ANNAN LITTERATUR.

5.2 Metod

5.2.1 For- och nackdelar

Det kan bdde ha varit en for- och nackdel att véra intervjuer
genomfordes pa skolor dir vi sedan tidigare hade kontakter. Fordel,
ddrfor att svaren blev mer personliga eftersom ldrarna visste att vi hade
en viss forforstielse for den kontext de verkade i. Nackdel, dirfor att vi
med var forforstdelse fyllde i luckor som liraren limnade, med egna
resonemang. Inte under samtalet men i vér eftertolkning av intervjun.
Det kan ocksd ha haft betydelse att vi sjilva dr blivande lirare och
didrmed relaterar till yrkesrollens dilemma.

5.2.2 Tillvagagangssatt
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Eftersom var undersokning enbart baseras pa vad atta larare har sagt gar det inte
att dra nagra storre slutsatser av svaren. Darmed hade det kanske varit bra att
gdra en undersokning som omfattade fler personer. Vi genomfdrde enskilda
intervjuer, men ett annat alternativ hade kunnat vara gruppintervjuer med hela
arbetslaget. Mojligen kan man tanka sig att svaren da hade blivit mer eniga och
paverkade av varandra. Den fysiska platsen dar intervjuerna genomfordes kan
ocksa ha haft betydelse for resultatet. Vi intervjuade lararna pa deras arbetsplats,
i sin yrkesroll. Vi kan ténka oss att svaren hade kunnat bli annorlunda om vi
istallet befunnit oss utanfor skolan i en mer privat miljo, som t.ex. hemmet.

5.2.3 Avgransning

Om tidsramen for arbetet varit storre, skulle vi ha kunnat utdka var
undersokning. Vi hade t.ex. kunnat undersoka fler skolor inom samma omrade
eller tittat pd andra skolor i andra omraden som ocksa definierades som utsatta
och icke utsatta omraden. Vi skulle ocksa ha kunnat vélja att enbart rikta fokus
mot ett omrade. Vi avgransade oss till att titta framst utifran Storstadssatsningens
integrationsarbete i Goteborg. Hade vi inte gjort detta skulle vi ha haft ett stérre
arbete att genomfora, eftersom det har bedrivits och bedrivs en mangd olika
projekt inom integrationsarbete. Utifran Storstadssatsningen utgick vi fran det
arbete som har rort Géteborg pa kommunal- och stadsdelsniva, aven om ett av
Storstadssatsningens mal var att motverka segregation dven pa nationell niva.
Aterigen blev avgransningen nodvandig for att arbetet skulle ga att genomféra
inom tidsramen.

5.2.4 ANDRA M é]LI GA METODER

Det hade gétt att genomféra undersdkningen med andra metoder.
Exempelvis genom att limna ut enkiiter till lirarna som de fitt besvara
pa egen hand. Denna metod skulle kunna ge antingen mindre
personliga svar eller svar som var mer genomtinkta. I en
enkitundersdkning ir man dessutom anonym, vilket bidrar dll att
personen dnnu mer vigar uttrycka dsikter m.m. Dock tror vi att
spontaniteten i svaren forsvinner. En annan méjlig metod hade kunnat
vara att genomfora observationer i klassrummet f6r att se hur mycket av
lirarens personliga forhillningssitt som genomsyrar undervisningen.
Det skulle kanske ha varit spinnande att titta pd, om ldrarens
malsiteningar blir till handling i klassrummet. Med andra ord en méjlig
fortsittning pa hur man hade kunnat vidareutveckla vért arbete.

6 RESULTATREDOVISNING

N&r vi presenterade undersokningen kan det vara vért att ndmna att de
intervjuade lararna kopplade begreppet integration till olika saker. Lérarna i
Biskopsgarden tolkade begreppet utifrdn integration — segregation, medan
lararna i Torslanda forst och frdmst kopplade samman begreppet med
aldersintegration. Nedan foljer forst en presentation av alla lararna som deltog i
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intervjuerna dar namnen ar fingerade och vi ndmner inte heller skolornas riktiga
namn. FoOr att gora texten mer lasvanlig, har vi valt att géra sma justeringar i
intervjusvaren. D.v.s. inte anvant talsprakliga uttryck som t.ex. dom” och "nan”.

6.1 ARBETSLAGET I BISKOPSGARDEN
| arbetslaget pa skolans lagstadium ingar fyra larare. Ingen av dem &r bosatta i
Biskopsgarden.

(Eva)
61 ar och lagstadielarare. Hon har varit verksam i samma omrade i 39 ar.

(Anna)
31 ar och 1-7-larare. Arbetat i Biskopsgarden knappt ett lasar, men har varit
verksam larare i fem ar. Hon har tidigare jobbat i en annan stad.

(Barbro)
64 ar och svenska2-larare. Hon har arbetat 40 ar i Biskopsgarden.

(Pia)
53 ar och lagstadielarare. Har arbetat i Biskopsgarden 32 och ett halvt ar.

6.2 Arbetslaget i Torslanda
| skolans arbetslag, ar 1-6, ingar fyra larare. Tva av lararna bor i Torslanda.

(Jenny)
35 ar och forskollarare. Hon har arbetat i omradet i atta ar, tidigare inom lagre
aldrar i forskolan.

(Asa)
28 ar och 1-7-larare. Har arbetat i omrddet i tre och ett halvt & och den
nuvarande tjansten ar hennes forsta.

(Gunnel)
39 ar och 1-7-larare. Hon har arbetat tolv ar i omradet och har tidigare jobbat i
tva mer utsatta omraden.

(Susanne)
54 ar och lagstadielarare. Hon har arbetat elva ar i omradet och innan dess 19 ar i
ett utsatt omrade.

6.3 TIDIGARE UPPFATTNINGAR KRING OMRADET

Lirarna i Torslanda skiljer sig 4t i hur de sig pd omridet innan de
borjade jobba dir. En av lirarna siger att hon inte hade nigon
uppfattning alls av omridet innan hon bérjade, och hon kan heller inte
svara pd hur hon tror att omridet uppfattas utifrdn. Diremot hade bide
Gunnel och Susanne, som har jobbat i mer utsatta omraden tidigare,
positiva forvintningar pa skola och pd omrédet.
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Déi man haft ganska struliga barn, di tinkte man di kan man fi det
lite lugnare (Gunnel, Torslanda).

Nir Susanne tinker tillbaka p& hur det var att jobba i ett utsatt omréide
och bo i ett mindre utsatt omrade, siger hon:

Jittestora skillnader. Det dr som tvd olika viirldar. Det gér inte att
komma ifrdn. Och det hade jag ju forstdrt innan med. Si det var
som att dka fran en virld till en annan. Jag bodde i en och jobbade i
en. Sd det var vildigt spinnande (Susanne, Torslanda).

Susanne gav exempel pa skillnader.

Eleverna hade en helt annan problematik, spraket, det sociala, och hur de
hade det i sina familjer och att vi jobbade mycket mer tillsammans
(Susanne, Torslanda).

| Biskopsgarden diskuterar tva av lararna framst uppfattningen kring sin egen
lararroll och hur man ville lara barnen saker. De andra tva utgar mer ifran
uppfattningen kring omradet och skolan.

Jag visste att det var ett invandrartatt omrade, men sen sa visste jag ocksa
att jag skulle ha en liten klass, sa jag tankte att detta kan ju inte bli nagra
bekymmer. Detta klarar val jag (Anna, Biskopsgarden).

6.4 Forandrade uppfattningar

Lararna i bada arbetslagen kanner av neddragningar och besparingar som har
gjorts i de bada omradena. Men de kommer in pd hur deras personliga
uppfattning forandrats under tiden som de arbetat pa skolorna.

Uppfatiningen kring Torslanda ir foljande nu, att barnen ir vil
okej, de ir vil inga problem. De iir ganska bra pd der viset,
forildrarna iir de, jag har viil inga problem nu, men i birjan. Man
Jar skolas in bland forildrarna. De ifrdgasitter mycket, vad som ska
goras, beskyddar sina barn lite for mycket, stiller sig bakom. Man ska
ju alltid stotta sina barn men det dr ju in absurdum ibland
(Gunnel, Torslanda).

Gunnel kommer vidare in pd hur uppfattningar hos férildrar kan se ut
och ger ett exempel pa en pappa som hon liknade vid ”en kund”. Han
tyckte att Vaffiren” skulle vara 6ppen nir han kom pi
utvecklingssamtal. I Biskopsgirden berittar en av lirarna om sin
uppfattning till omradet och hur hon tycker att omrédet har utvecklats:
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Jo, nd, jag tycker det ir ett vildigt jobbigr omride. Och efter alla
mina dr si tycker jag bara att der gir nerit...Virre och virre for
varje dr. Det har varit problem hela tiden men jag tycker att det har
forviirrats otroligt mycket. Det dr ett viildigt tufft arbetsklimat (Eva,
Biskopsgérden).

En annan l&rare sager att hennes uppfattning forandrats:

Det ar ju valdigt mycket andra saker som man maste ta hansyn till héar,
som man kanske inte har kommit i kontakt med forut. Alltsa den
problematiken som kan finnas i invandrartata omraden. Det ar val nytt
(Anna, Biskopsgarden).

6.5 SYN PA SKOLAN UTIFRAN

| Torslandas arbetslag diskuterar man utifran skolans manga omorganisationer.
Dessa forandringar, tror lararna kan bidra till att skolan eventuellt far en negativ
bild, framst hos foraldrar. Tva ldrare sdger sig inte veta nagot om hur skolan
uppfattas i omradet. De namner olika forklaringar till detta, bl.a. sager en larare
att eftersom hon inte bor i omradet vet hon inte hur pratet gar. Den andra lararen
sager att hon forsoker att inte lyssna pa for mycket rykten.

| Biskopsgarden utgar lararna mer ifran betydelsen av skolans placering i ett
utsatt omrade, och att de anser att den har ett daligt rykte. En av dem sager:

Jag tror ju faktiskt, det har ju skrivits en del negativt om X-skolan, tyvarr
tror jag att det ar ganska negativt. Och det visar ju sig ocksa nar Y-skolan
lades ner. De kom hit till oss, det var ju det svaraste klientelet. Vi fick de
svaraste barnen, andra sokte ju till helt andra skolor. Sa jag menar att det
var ju negativt fran foraldrarnas sida att komma hit. Sa vi har ju fatt alla
problembarnen (Eva, Biskopsgarden).

En annan larare namner ocksa skolans daliga rykte:

Jag tror att i Géteborg, tror jag att Biskopsgarden har en dalig klang. Sen,
namner man X-skolan har det ocksa en dalig klang. Det har varit mycket
problem och jobbigt pa X-skolan. Folk ryggar tillbaka nar de hor X-skolan
(Pia, Biskopsgarden).

En tredje larare kommer in pa skolans rykte, men ar lite mer positiv i sitt
tankande:

Svart att séga, jag tror val att man vet att det ar ett invandrartatt omrade.
Det vet man ju och det kanske inte har s& bra klang som manga andra
skolor i battre eller andra omraden. Men jag hoppas &nda att denna
skolan utifran sina forutsattningar, jobbar pa ett sa bra sétt att den far ett
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bra rykte &nda. Att vi tar hand om de barnen som finns (Anna,

Biskopsgarden).

Arbetslagens svar kring hur uppfattningar utifrin piverkar dem i
yrkesrollen, ser olika ut frin individ till individ och visar inte p& nigra
skillnader mellan de bdda omrédena.

6.6 MOJLIGHETER OCH SVARIGHETER

Det framkommer inte s& mycket nir lirarna pratar om sina egna
mojligheter. De svarar mycket individuellt och framhéller helt olika
saker. Nir vi kommer in pd svérigheter blir det tydligt att lirarna i
Biskopsgdrden har mycket litt att ge exempel pa detta.

Ska jag dra svirigheterna? Det kan ju va vildigt trasiga barn som
har viildigr brokig bakgrund. Det kan vara missbrukarbarn, barn
som har forildrar som har varit med i kriget, forildrar som ir
forsvunna. Anhiriga som har dott pd ett eller annat sitt, missbruk,
kriminalitet, ja, mycket folk som mdr kanske psykiskt diligt. Och det
dr dé de barnen som har hand om i klassrummet och forsika bedriva
nagon form av undervisning. Och det Gr svdrt. Inte undervisningen i
sig utan att forsoka fi de hir barnen atr kinna négot slags lugn, att
slappna av néir man dr i skolan (Anna, Biskopsgarden).

Ja, det ir vil dé den sociala kontakten med forildrar och man kan
bli missforstidd for att de inte forstar spriket och annat va. Och att
man har olika uppfostringsmetoder i hemmet, vildigt olika mellan
Jamiljerna. Och atr hilla en linje di i klassen kan gira andra
[frustrerade, andra ledsna och andra bryr sig inte. Och en del pojkar
har inte alls den respekten for kvinnliga lirare, den respekten har
man inte for mamma hemma heller. Si att det ir en svir bit (Pia,
Biskopsgérden).

Lararna i Torslanda far tanka till lite langre for att kunna svara pa vilka

svarigheter de ser:

De finns absolur (1ang paus) ...d60h... den forindringen som blir

nu, vi kan ju inte jobba pa samma sitt som vi har gjort hir (Asa,
Torslanda).

Det dr alltid  ekonomin som ticker in svdrigheter (Gunnel,

Torslanda).
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6.7 Lararens malsattning
Svaren skiljer sig mellan de bada arbetslagen. Lirarna i Torslanda ligger
stor vike vid virdegrundsfrigor:

Det dr liroplanen, virdegrundsfrigorna, de kommer ju forst i
laroplanen. Det dir ju intet for intet att de stdr forst. Socialt, hur man
ir en bra kompis, hur man ir mot andra (Asa, Torslanda).

Just nu, utveckla elevinflytande. Virdegrunden, den ligger allra forst.
Det iir egentligen ingenting som vi har att vilja. Men vi jobbar inte
sd tycker inte jag, inte fullt ut. Men elevinflytande, om man jobbar
aktivt med det di kommer viirdegrundsfriagorna. Det ser jag som att
det hir ihop (Susanne, Torslanda).

Lirarna i Biskopsgirden pratar mer om kunskapsinlirning som sin
malsittning:

Min malsattning ar ju att de ska lara sig bade att lasa och skriva och
rakna, baskunskaper. Och kunna sa mycket svenska att man klarar sig i det
svenska samhallet. Det &r mitt mal (Barbro, Biskopsgarden).

Att barnen ska tycka att kunskap ar viktigt, att de ska tycka att det ar roligt
att lara sig och att de finner tillfredsstéllelse for det (Pia, Biskopsgarden).

6.8 Personlig utveckling
Lararna i Torslanda svarar ganska enigt, att den personliga utvecklingen alltid &r
positiv och de framhaller bl.a. hur man utvecklas genom samarbete med andra.

Ja, man utvecklas alltid tillsammans med andra (Susanne, Torslanda).

Jag utvecklas jattemycket, bara det att man kommer i ny miljo. Att man far
andra arbetskamrater (Jenny, Torslanda).

| det andra arbetslaget pratar man ocksd om det positiva i att utvecklas
tillsammans, men de kopplar samman sin personliga utveckling med den, enligt
dem, problematik som finns i omradet.

Ja, som person. Man kanske inte ar s& snabb att doma, och man far val en
annan forstaelse for sana barn som har det jobbigt. Och ocksa visa mera
hansyn, men ocksa forsta att de behdver mycket stod och mycket trygghet,
tror jag. Att man far en annan roll, man &r inte bara larare utan man
ar...ja, man ska utgéra nagon form av trygghet. Froken star alltid i katedern
varje dag och finns alltid dar och sana saker. Men det &r ocksa en svar
balansgéng. A ena sida styra den har brokiga skaran med barn med nastan
jarnhand ibland, for att fa nagon slags disciplin och ordning, sen vill man
samtidigt knyta an till dem. Det kan man séallan tycker inte jag i
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klassrummet. Utan da ska man ju ha annan tid med barnen som man kanske
inte har. S& den sidan kommer lite grann i andra hand. Man skulle behéva
vara ute pa raster, och gora andra saker for att knyta an lite (Anna,
Biskopsgarden).

Man vet ju inte hur man hade utvecklats i ett annat omrade va, men vi har
hela tiden haft ett valdigt bra kollegium sa att vi har pratat med kollegor om
svarigheter. Man far lov att tycka att det ar jobbigt (Pia, Biskopsgarden).

6.9 Elevernas behov

| Torslanda trycker man pa hur viktigt det ar att arbeta med gruppen och att
eleverna ska fa metoder for att I16sa konflikter.

Jag har ju en ganska komplicerad grupp, en del av barnen dir har
stora behov. Gruppen, dels behiver de ju de hir grundkunskaperna,
men sen behover ju gruppen det hir med hur man Gr mot varandra.
Hur man fungerar som grupp, allt detta med relationer. Det ska
genomsyra hela tiden (Susanne, Torslanda).

I Biskopsgarden nimner man svenskans betydelse.

Ja, alltsi de behover ju si otroligt mycket svenska tvd. .. For jag menar
mdnga barn har ett fruktansvirt begrinsat ordforrid. Nu har vi inte
mdnga svenska barn men de svenska barn vi har, dven de har ett
otroligt diligt ordforrid. Si att svenskan, det bygger ju sd mycket pa
detta (Eva, Biskopsgdrden).

Men ldrarna i Biskopsgirden framhéller framforallt vikten av att ge
eleverna trygghet, omvardnad och grinssittning. Saker som de menar
att hemmet egentligen ska sta for.

Jag kan se saker som barnen behiver men som kanske inte jag kan
paverka sa mycket. Och det ir att de behover ha en stabil grund
hemma, de behiver ha...de maiste uppleva att det finns grinser. Det
madste finnas tydliga grinser for vad man fir gora och inte fir gira.
Négon som viigleder de och hjilper de i umginget med andra barn
och vuxna. Och det dr sint som néistan bara forildrar kan gora. Jag
kan ju std hir och miissa hur mycket jag vill, men utan forildrarnas
stod eller att de har en grund hemifrin dar det svirt. Si det kan jag
vil tycka (Anna, Biskopsgirden).
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Man ar lite blandning av som jag sager, polis, socialarbetare, mamma
mormor och froken da. Det blir ett sammantag av alltihopa det dar (Pia,
Biskopsgarden).

6.10 UPPNADD UNDERVISNING

Alla lararna i Biskopsgarden upplever en otillracklighet i sin roll som lérare.
Utan tvekan svarar de nej pa fragan om de uppnar det de vill med sin
undervisning.

Nej, det gor jag inte. Nej, det gor jag definitivt inte. Det ar barn som ar
svaga som behover valdigt mycket extra hjalp. Det &r inte bara det, utan
som ar sa oroliga, har s& mycket i sig som bara ska ut. Svart att ta till sig
undervisningen, sa det ar manga olika faktorer. Jag tycker inte att jag ar
nojd med det for jag vill att alla ska klara malen...Da kénner jag att dar
racker jag inte till (Anna, Biskopsgarden).

Nej, det gor jag inte. Jag vill ju att de ska lara sig svenska, men det &r ju
sa lite tid vi har. Det mesta gar ju at till ordningsfragor, reda ut slagsmal,
brak och flickor som pratar strunt om varandra. Men det ar mycket tid som
gar at till det har fostrandet. Sjalva kunskapsinhdamtandet kommer vid
sidan av. Jag vill att de ska lara sig sa att de blir duktiga, sa att de klarar
sig i svenska samhallet (Barbro, Biskopsgarden).

Lararna i Torslanda var mer splittrade i sina svar. De flesta var ganska néjda med
sin insats men framholl t.ex. tidsbrist.

Ja, jag kanner mig nojd. Sen kan man ju alltid géra mer, men man kan
gora det man kan. Mer kan man inte gora, gora sitt basta. Man ska liksom
inte branna ut sig, det jag gér det ar jag néjd med (Asa, Torslanda).

Nej det gor jag nog inte, inte fullt ut i alla fall. Det &r anda for mycket
barn per vuxen. Jag hinner inte se, hinner inte méta barnen (Jenny,
Torslanda)

6.11 Framtidssyn

| Arbetslaget i Torslanda har man en ganska ljus framtidssyn pa sina elever. De
sager att det kan vara svart att pa forhand saga hur varje elev kommer att klara
sig, eftersom det beror pa vilka situationer eleven kommer att hamna i och vem
de kommer att mota. Bl.a. séger en av lararna:

Vissa kommer det ga jattebra for oavsett vad de traffar for larare och
kompisar. De har sa i sig, ratt och fel. Trygga i sig sjalva framforallt tror
jag. De klarar vad som helst (Jenny, Torslanda).

Jag tror det kommer ga ganska bra anda, de har sana forutsattningar
andd. De elever som man har problem med, behdver inte vara
kunskapsproblem, utan sociala problem. Kommer antagligen att slipas av
med aren, de ar anda sa val forspanda. De har séna sociala sammanhang
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omkring sig som gor att det borde ju kunna ga bra for dem. Jamfort med
andra barn. S& fy skam annars! (Gunnel, Torslanda).

| Biskopsgarden uttrycker man en storre oro for hur eleverna kommer att klara
sig i framtiden.

Nej, jag kan val sdga att jag ar orolig for hur barnen kommer klara sig i
framtiden. Om man ser pa hur de &r, vad de presterar och vad de har for
forutsattningar dverhuvudtaget. Vad de har for stod hemma, at vilket hall
deras intressen gar at. Man ser en del som haller pd och gor valdigt
mycket konstiga saker som man inte ska gora i den aldern. Gor du samma
sak om fem ar da ar du straffmyndig och da ligger du risigt till. Jag kan
nog tanka mig att det inte kommer ga sa bra for flera av de, tyvarr (Anna,
Biskopsgarden).

Intervjun leder inte in pa vad for slags konstiga saker som barnen sags gora.

Nigra kommer klara sig men mdnga kommer inte klara sig. De
kommer inte klara sig och de har inte den, det stidet hemma. Man
pratar redan pa ligstadiet atr man mdste gora lixorna, kimpa, man
madste se till att de gor det och det. Och de forstir inte det och de tror
att det gir bra indd (Barbro, Biskopsgirden).

De flesta kommer klara sig, en och annan kanske kan fi det lite
jobbigt. Det iir vil det dir att man iir ridd atr de ska hamna i ett
sant dir giing som inte Gr sd bra (Pia, Biskopsgérden).
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7 SLUTDISKUSSION

7.1 Svar pa syfte och fragestillningar

Syftet med var undersokning var att studera om det hittills bedrivna
integrationsarbetet, framst Storstadssatsningen i Goteborg, gett nagra synliga
resultat hos den enskilda lararen i respektive arbetslag. Vara resultat tyder inte pa
detta. Vi vill &n en gang péapeka att var undersokning baserats pa ett litet
empiriskt underlag, d.v.s. att relativt fa respondenter har intervjuats. Darmed kan
vi inte dra nagra storre slutsatser. Den forsta fragestallningen var om lararrollen
skiljer sig at i de tva stadsdelarna. Svaren som vi fatt pekar at det hallet. Vi
fragade oss ocksa om vi kan tala om en likvardig skola for alla. Vi tycker inte att
det gar, eftersom forutsattningarna ser olika ut. Vi kan bara dra slutsatser utifran
vad vara resultat visar och de ger inte en helhetsbild av verkligheten. |
diskussionen vill vi tydliggora hur vi har kommit fram till detta.

7.2 Begrepp

Vi tycker att det dr viktigt att vara medveten om vilka begrepp man
anvinder sig av nir man resonerar kring segregation. De definitioner
man viljer att anvinda fir ocksd betydelse for innebdrden. Vi héller
med Roger Andersson (2001) nir han talar om att man ofta anvinder
begrepp slentrianmissigt. Det kan vara viktigt att vinda pa begrepp for
att belysa problemet ur andra synvinklar. Det blir en skillnad om man
viljer att anvinda begrepp som har positiv eller negativ klang t.ex. att
integration har mer positiv innebérd 4dn vad segregation har, trots att de
beskriver samma fenomen. P4 samma sitt kan man tala om svenskglesa
omriden for att vinda pd det negativa begreppet invandrartita
omriden.

Vi tycker att det &r intressant att jamfora Torslanda och Biskopsgarden och se pa
de skillnader som finns i stadsdelarna. Men det kan ocksa vara viktigt att papeka
att aven Torslanda ar ett segregerat omrade, dar majoritetsbefolkningen bestar av
invanare med svensk bakgrund. Precis som Irene Molina (2001) skriver, nar hon
diskuterar att det oftast &r socialt marginaliserade bostadsomraden som far sta i
fokus ndr man studerar segregation, tycker vi att integrationsarbete borde riktas
till bade Biskopsgarden och Torslanda. Vi tycker att det ar av lika stor vikt att de
manniskor som bor i hogstatusomraden blir en del av integrationsarbetet, pa
samma satt som de manniskorna i lagstatusomraden blir. Kanske kan man ocksa
samtidigt komma bort ifran tankesattet vi” och "dom”, nar fixeringen inte bara
laggs vid kulturella bakgrunder, och man istallet kan lagga in andra innebdrder |
begreppet multikulturalism. D.v.s. att anvanda begreppet med en positiv klang
istallet for en negativ.

7.3 Sammanfattning av intervjuresultaten

Vi har kommit fram till att det ibland framkommit skillnader
i svaren hos de ldrare vi har intervjuat. Var forsta friga som
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handlade om tidigare uppfattningar kring omradet visar att
lirarna i Biskopsgirden mer kopplade samman uppfattningar
med segregationens konsekvenser. D.v.s. att de hade vetskap
om att omradet var mer utsatt och dirmed problematiskt att
verka i. I Torslanda var synen mer positiv ocksa med
utgangspunkt ur segregationsperspektiv. Forutsittningarna i
omradet uppfattades som goda.

Friagan som rorde hur uppfattningarna har forindrats gav lite
olika svar men kan sammanfattas med att synen hos lirarna
gar mot en mer negativ utveckling nir det handlar om skolan.
I diskussionen kring hur skolan uppfattas utifrin, nimner
lirarna i Biskopsgarden betydelsen av skolans placering. T.ex.
att skolan har framstillts negativt i medier och att det speglar
av sig hos resten av samhillet. Lirarna i Torslanda diskuterar
inte utifrin omradets betydelse utan mer kring skolans
omorganisationer och att det kan ha gett en negativ bild.

Svaren som gillde mojligheter visade inte pa skillnader mellan
lirarna eftersom de framholl olika saker. Diremot kunde vi se
skillnader i svaren som handlade om svirigheter. Framforallt
hade lirarna i Biskopsgirden littare att ge exempel pa
svarigheter och gav liknande svar. De utgick frin sociala
svarigheter som finns i omradet. Lirarna i Torslanda hade inte
lika litt att finna svar men tog upp bla. de ekonomiska
villkoren.

Milsittningen hos lirarna skiljde sig dt. Svaren visade att
lirarna i Torslanda  arbetade  mycket  utifrdn
virdegrundsfrigor. I Biskopsgirden svarade lirarna utifrin
kunskapsinlirning och att jobba med det svenska spriket.

Friagan som rorde den personliga utvecklingen visade ocksé pa
skillnader. I Torslanda ansag lirarna att de utvecklas
tillsammans med sina kollegor pa ett positivt sitt. I
Biskopsgarden kopplade man sin personliga utveckling med
hur problematiken i omradet ser ut och de sag dven positivt pa
att utvecklas tillsammans med andra.
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I svaren som ldrarna gav nir det handlade om elevernas behov,
sag vi skillnader. Nir lirarna i Biskopsgirden pratade om
vikten av att lira sig det svenska spraket och att fostra
eleverna, pratade lirarna i Torslanda om att t.ex. ge eleverna
metoder for att losa konflikter. Lirarna i Biskopsgirden
upplevde en storre otillricklighet i sin yrkesroll 4n vad lirarna
i Torslanda gjorde.

Det var ingen lirare i Biskopsgirden som kinde att de
uppnidde det de ville med sin undervisning, men i Torslanda
svarade tvad av fyra att de var n6jda med sin insats. Den sista
fragan till lirarna handlade om hur de sig pa elevernas
framtid. Svaren skiljde sig a4t mellan omradena. I Torslanda
sag de mer positivt pa elevernas framtid 4n vad ldrarna i
Biskopsgarden gjorde.

Sammanfattningsvis kan vi harmed konstatera att lararrollen utifran de aspekter
vi har valt att titta pa, skiljer sig i de tva stadsdelarna.

7.4 Resultat mot tidigare forskning och teorier

7.4.1 Lararna som grupp

Ann Runfors (2004) menar att lirarna utgdrs av en ganska homogen
grupp med liknande bakgrund. Det ir svért att koppla samman detta
resonemang till de lirare som vi intervjuat. Vi undersokte inte lirarnas
sociala bakgrund och Kklasstillhorighet, men ser vi pd vira
intervjupersoner som en grupp kan vi konstatera att samtliga 4r kvinnor

med svensk bakgrund.

7.4.2 Boendets betydelse

Vi vill koppla samman betydelsen med var lararna bodde, till tidigare forskning.
Ingen av lararna som arbetade i Biskopsgarden bodde i stadsdelen. Orsakerna till
det kan vi inte redogora for, men vi vill anda dra parallellen till vad Ove
Sernhede (2002) skriver. Att larare som arbetar i utsatta omraden véljer att lamna
omradet efter arbetsdagen. Den motsatta tendensen visade sig i Torslanda, dar
tva av fyra larare bodde i samma omrade som de arbetade. Kanske beroende pa
att de ser stadsdelen som ett bra omrade att bo i. Men inte heller har vet vi
nagonting om orsakerna till valet.

7.4.3 Skolans rykte

| frdgan som ror skolans rykte, kan vi koppla vara svar till den studie som en
belgisk antropolog vid namn Eugeens Rosens (Bunar 2001) har gjort. Pa
samman satt som han beskriver hur skolor med en stor blandning kulturella
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grupper far daligt rykte och klassas som segregerade, fick vi i vara svar liknande
tendenser. Lararna i Biskopsgarden var medvetna om att deras skola hade daligt
rykte och att omradet utifran och ocksa av dem sjalva, sags som ett segregerat
och problematiskt omrade. Tva larare i Torslanda kunde ocksa gora jamforelser
med andra omraden eftersom de hade jobbat i utsatta omraden tidigare. De hade
positiva forvantningar till Torslanda, som enligt dem var ett mindre utsatt
omrade. Borevi & Stromblad (2004) tar upp att det kan vara svart att bli av med
ett daligt rykte. | Biskopsgarden pratade lararna om problematiken pa skolan,
ryktet osv. men att man anda ville férsoka arbeta utifran sina forutsattningar och
jobbade for att skolan skulle fa ett bra rykte anda. Borevi & Strémblad (2004) tar
dessutom upp att skolans rykte i langden kan gora att eleverna sjalva upplever
sin utbildning som mindre vard. Men eftersom vi gjorde vara intervjuer med
larare kan vi inte dra paralleller till hur eleverna i Biskopsgarden uppfattade sin
skola och om ryktet paverkade dem.

| Per-Markku Ristlammis (Bunar 2001) resonemang kring skolans rykte namner
han att enbart skolans geografiska placering har betydelse. Det spelar mindre roll
vilken sorts pedagogisk verksamhet som bedrivs pa skolan. Detta ar intressant,
eftersom vara svar mellan omradena skiljer sig. Lararna i Torslanda framholl att
de uppfattningar som fanns fran foraldrar, riktade sig mot verksamheten, och
skolans omorganisering, medan lararna i Biskopsgarden resonerade kring
skolans rykte och dess geografiska placering, precis som Ristlammi.

Nihad Bunar (2001) tar upp effekten av att elever valjer att soka sig bort fran
skolor som har daligt rykte. Istallet valjer de andra skolor utanfor det egna
omradet. | statistik som vi sett fran Biskopsgarden, visar siffrorna pa att manga i
omradet valjer att lasa pa friskolor. Vi kan inte bekrafta anledningar till varfor
denna tendens finns, men ldrarnas svar i Biskopsgarden pekar mot att skolans
rykte ha betydelse och att de upplever att de har fatt alla problembarn pa skolan.
| Torslanda &r andelen barn som valjer friskolor inte alls lika h6g, men samtidigt
kan vi inte heller har ga in pa anledningen till detta och om det hanger ihop med
hur omradet uppfattas. Bunar (2001) diskuterar kring att effekten av daligt rykte
gor att ménniskor som har mojlighet, valjer att flytta sina barn till friskolor. Han
menar att foraldrar forklarar detta med att hanvisa till skolans rykte och inte till
att lararna pa skolan utfor ett daligt arbete.

Det som &r intressant att stélla mot lararnas svar, ar effekten av forflyttningar till
friskolor. Néar eleven flyttar, foljer skolpengen med och detta innebér att redan
utsatta skolor som forlorar elever, samtidigt forlorar ekonomiskt. Det blir ett
arbete i motvind och skolan far dnnu snavare ramar att arbeta utifran. Bade
arbetslaget i Torslanda och Biskopsgarden namner kanningar av indragningar
och samre resurser, och lararna i Torslanda ser detta som sina storsta svarigheter.
Samre ekonomi gor att de inte langre kan arbeta pa samma sétt som tidigare. Det
hé&nger i sin tur ihop med vad de ndmnde som anledningar for skolans rykte. Har
ar en stor skillnad mellan vara omraden. | Biskopsgarden ser lararna visserligen
svarigheter som hor samman med ekonomi, men det de framhaller som svarast ar
anda de sociala problem som finns pa skolan och spraksvarigheterna.

Har vill vi ocksa diskutera skillnaden som finns mellan omradena néar det galler
antalet kommunala skolor. | Torslanda finns tio stycken och i Biskopsgarden
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endast fem skolor. Detta vill vi stélla i relation till de siffror som Radda Barnens
rapport om barnfattigdom visar. Dar framgar det att det ar 2002 bodde 5375 barn
i Biskopsgarden och i Torslanda nastan lika manga, 5630 barn. Vad innebar
detta? Att antalet elever pd Biskopsgardens skolor borde vara storre an vad
antalet elever ar pa skolor i Torslanda. Men, vad vi inte vet ar hur manga
fristdende skolor det finns i respektive stadsdel. Tittar vi p& hur manga procent
av Biskopsgardens elever som valjer att ga i friskolor, 18,3 procent, ar det
betydligt hdgre &n i Torslanda, dér endast tre procent valjer friskolor. Vi kan inte
sdga om det gar att koppla denna statistik med betydelsen av skolans rykte. Vi
vet ingenting om varje individs anledning till att vélja bort kommunala skolan,
men vi tycker anda att det kan vara intressant att lyfta fram.

7.4.4 Den komplexa lararrollen

Det som Lars-Ake Kernell (2002) lyfter upp, nar han pratar om ldrarens
komplexitet, ser vi som intressant att koppla samman med vad lararna svarade.
Dels utifran vad en larare i Torslanda upplevde, nar foréaldrar staller hoga
forvantningar och omgjliga krav. Att befinna sig mellan olika 6nskemal och
forvantningar, kan upplevas frustrerande och dessutom som en kansla av
otillracklighet. Kernell (2002) tar ocksa upp lararens uppgift att ge eleverna
trygghet och samtidigt utmana dem och lara dem saker. Detta kan vi leda till
svaren som ldrarna i Biskopsgarden gav. Deras kansla av otillracklighet att vilja
lara dem saker, framst det svenska spraket, och samtidigt ha rollen som
mamma/mormor, polis och socialarbetare.

Jonas Aspelin (2003) skriver om att en roll avser de forvantningar som riktas mot
innehavaren. En lararroll innefattar vissa forvantningar medan exempelvis en
rektor har andra. I var undersékning kan vi konstatera att lararna ser olika pa sin
lararroll. T.ex. pratar lararna i Biskopsgarden om en uppfostrande roll, med
fokus pa omvardnad, kérlek och trygghet. De framhaller vikten av den sociala
biten, eftersom manga av deras elever &r i behov av det. | manga lagen kénde de
sig tvungna att asidosatta den yrkesroll som de kanske vill ha, till att istallet vara
en vuxen forebild, med trygghet och tydlig grénsdragning. Lararna i
Biskopsgarden sag pa sin lararroll med fokus pa fostran, vilket enligt dem
egentligen skulle komma hemifran. Stéller man detta i forhallande till hur lararna
i Torslanda svarade, kunde de se pa sin lararroll med storre koppling till
laroplanen. De arbetade med vardegrundsfragor och ville ge eleverna metoder
for att sjalva kunna lasa konflikter. Ingen av dem pratade om att fostra eleverna.

7.4.5 Svenskan som malsattning eller inte

Ann Runfors (2004) pratar om hur ldrare i utsatta omraden arbetar mot
att ge eleverna svenskhetskompetens. Nir vi ser pd hur ldrarna i
Biskopsgirden pratade om sin malsittning, blev det tydligt att det
svenska spriket var viktigt for eleverna. De framholl ate de ville lira
barnen svenska for att de senare skulle klara sig i det svenska sambhiillet.
Vi kan inte konstatera att "det svenska” var normen f6r undervisningen
hos lirarna i Biskopsgirden, men fokus lig pd att spriket var det
viktigaste for att ens kunna lira sig nigot alls. Detta i relation till att
lirarna i Torslanda inte alls pratar om svenska spriket som mélsittning
for sin undervisning. De framholl istillet vikten av att arbeta med
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virdegrundsfrigor och relationer.

Vi vill ocksd i detta sammanhang ta upp det resonemang som Robert Eriksson
och Jan Jonsson (Bunar 2001) framhaller. Att om en lagstatusskola presterar
samre resultat an skolorna i 6vrigt, beskyller man oftast detta pa foraldrarnas
bristande engagemang och elevernas samre forkunskaper framst i det svenska
spraket. Detta tycker vi framkommer lite i resonemang hos larare i
Biskopsgarden. En larare tar t.ex. upp den problematik som kan uppsta i kontakt
med foraldrar och att hon ibland inte kanner sig forstadd. Detta tycker vi &r
intressant att vanda pa och fraga sig hur foraldrar kan kanna sig missuppfattade
och darfor inte visa engagemang i sitt barns skolgang. Det blir ett tinkande som
kretsar kring ”vi” och "dom”. En l&rare i Torslanda lyfter fram problematiken
som daremot kan uppsta nar foraldrar engagerar sig for mycket. Att det pa nagot
satt klampar in pa lararens yrkesprofession och ger motsattningar mellan foralder
och larare, nér det egentligen var menat som ett gott engagemang.

7.4.6 Hur de bendmner elever

Vi vill ocksa ta upp hur larare benamner sina elever, framforallt i Biskopsgarden.
De anvander benamningar som t.ex. problembarn och barn med brokig bakgrund
vilket vi tycker forstarker ett negativt forhallningssatt. Som vi tidigare namnt vill
lararna jobba bort skolans daliga rykte. Men vi tycker att detta blir en
motsattning. Det &r onddigt att se barn som problem eftersom vi tror att det i
langden kan bli en sjalvuppfyllande profetia. Elever som hela tiden pekas ut som
problembarn eller liknande kommer aldrig kénna att de nar upp till
forvantningarna. Det &r inte heller rattvist att barnen far star till svars for den
problematik som samhallet &r skyldig till. Det &r viktigt att klargéra att vi inte
kan dra dessa slutsatser enbart utifran fyra larares svar men vi tycker anda att det
ar intressant att lyfta fram den uppfattningen.

Av det vi har sett pa respektive skola gor att vi kan besvara var andra
fragestillning med att siiga att det ar svart att ge en likvirdig utbildning
eftersom lirarna beroende p& var de undervisar har olika
forhéllningssitt. Undersokningens resultat har betydelse om man stiller
det i relation till vad som stdr i liroplanen. ”Skolan ir en social och
kulturell métesplats som bdde har en mojlighet och ett ansvar for att
stirka denna formiga hos alla som arbetar dir” (Lirarforbundet
2001:10). Alla som arbetar i skolan skall medverka till att utveckla
elevernas kinsla for samhérighet, solidaritet och ansvar f6r minniskor
ocksé utanf6ér den nirmaste gruppen. Och framférallt att skolan ska std
for en likvirdig utbildning. I begreppet likvirdig utbildning ingér de
nationella mal som skall uppnas i olika drskurser. Vi tinker ocksa att
likvirdig utbildning innebir att elever ska ha samma méjligheter och
forutsittningar oavsett vilken skola de gir i. Vart resultat visade pd
skillnader bl.a. i hur lidrarna ser pa elevernas framtid. Undervisade man i
ett utsatt omrade sig man mer negativt pd elevernas mojligheter. Det vi
kan kinna oro for dr hur mycket lirarens synsitt avspeglar sig i eleverna.
Om inte ens ldraren har en tro pd att eleven kommer att lyckas vem ska
da lyfta eleven och tro pd férmigan? Vi tror ocksd att kinslan av
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hoppléshet som vi upplevde fanns i Biskopsgirden kan gora att liraren
dr med och ytterligare forstirker den negativa bilden och utvecklingen i
omréddet. Det ir orittvist om det forhaller sig sd att eleverna beroende
pa vilket omrade de bor i inte fir samma forutsittningar.

7.5 Tidigare forskning mot Storstadssatsningen mal och resultat

I den forskning vi har tagit del av presenterar forskare olika mojligheter for att
bryta segregation i skolan. En utgangspunkt kan t.ex. vara att bekampa bilden
med en ny bild. For att det ska bli mojligt maste man arbeta i flera steg. Lika
viktigt som det &r att arbeta med att bryta segregation i redan utsatta omraden
lika viktigt ar det att rikta insatser at motsatt hall. De utvarderingar av
Storstadssatsningen som vi har tagit del av visar att man har jobbat mycket med
riktade insatser till redan utsatta omraden och inte sd mycket mot en helhetsbild.
Detta i kontrast till hur flera forskare menar att man borde arbeta. | de skolor vi
har tittat pa ar det svart att peka pa resultat av integrationsarbete. Snarare kan vi
peka pa avsaknaden av integrationsarbete bade i Torslanda och i Biskopsgarden.
Vi tror att man maste jobba mer utifran vad t.ex. Bunar (2001) och Ciasnocha
(Sandmark 2003) skriver om. For att kunna bryta segregation i skolan, kravs
engagemang fran alla som pa nagot satt har kontakt med skolan. Efter att vi har
genomfort var undersokning tycker vi att mycket av det engagemang som kravs
for att fordndra saknas och istallet fér att man aktivt jobbar mot att bryta
segregation ar l&raren ibland medskapare till den negativa utvecklingen. |
Torslanda handlar det mycket om att man maste inse att segregation &r ett
problem &ven dar, eftersom den paverkar hela samhallet. | Biskopsgarden tycker
vi att det handlar om att lararen maste se sin egen del i at vilket hall utvecklingen
gar.

7.5.1 Fler tillvagagangssatt

Vi tror att det finns fler vigar att gd i arbetet mot att bryta segregation i
skolan. I dagens ldrarutbildning ingdr VFU, en verksamhetsforlagd
utbildning, dir studentens praktik dr knuten till en och samma stadsdel.
Dir ir studenten placerad under hela utbildningstiden, om inte han
eller hon aktivt viljer att soka sig till andra typer av omriden. Vi tycker
att det borde vara ett krav att studenten fick mojlighet att se olika
problematik i mer eller mindre utsatta omraden. Det ir svart att bilda
sig uppfattningar av olikheter inom pedagogiska verksamheter nir man
bara befinner sig i en typ av omride. Vi vet dock att det kan skilja sig
mellan skolor inom ett och samma omride men vi tror indd att
insikterna kan bli storre om man fir en storre helhetsbild. Vi tror att det
dr vikeigt att ldrarstudenter fir olika perspektiv pd hur segregation
paverkar skolan. Kanske kan det vara svdrare att motivera sig till att
jobba i ett mer utsatt omride om man inte tidigare har kommit i
kontakt med det. I vir undersskning har vi fitt tecken som tyder pa att
det kan behdvas dnnu mer initiativkrafter till forindring. Det innebir
oftast ett tuffare arbetsklimat att verka i ett utsatt omride och da kan
det vara dnnu viktigare att man har skaffat sig tidigare erfarenheter.
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1 Gomnared
2 Lirjedalen
3 Kortedala
4 Hergsjon
5 Harlandn
i trpryte

T Centrum
B Linnéstaden
0 A jorna
10 Hiigsho

11 Alvsborg
12 Fralunda
13 Askim

14 Tymmered
15 Blyrsii

16 Tarslandu

17 Bikopspirden

18 Lomclby

19 Torve-Sive
200 Backn

21 Kiarra-Riid bo
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BILAGA 6

INTERVJUER MED LARARE

- Presentation av oss och vad vi gor.

- Bakgrund/syfte till undersokningen: Vi har ldst och tittat pa hur stadsdelen
arbetar med integration och vill se hur det avspeglar sig pa din skola.

- Presentation av den intervjuade: namn, dlder, tjinst och hur linge han/hon
arbetat dir, tidigare tjinster, boende.

- Beritta att vi spelar in intervjun pa band.

Frigor

Hur kommer det sig att du sokte till den hir skolan?

Vilka tankar och uppfattningar hade du om skolan innan du bérjade?

Vilken uppfattning har du nu?

Hur tror du skolan uppfattas utifrin? t.ex. invanare i stadsdelen, andra
stadsdelar, forildrar, samhillet i stort.

P4 vilket sitt paverkar det dig i din yrkesroll?

Vilka mojligheter ser du med att jobba pa skolan?

Vilka svarigheter?

Vad ser du som din viktigaste malsittning med din undervisning?

Hur utvecklas du i din yrkesroll och som person av att jobba just hir?

Finns det nigot speciellt som du upplever att just dina barn/elever
behover extra mycket utav?
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Utifrén arbetslaget, strivar ni mot samma mal?

Hur vikeigt ér det for dig?

Kinner du att du uppnir det du vill med din undervisning? Kan du ge
exempel?

Hur tror du att dina elever kommer klara sig i framtiden?

Vidareutbildning, jobb osv.?

Avslutning

- Visammanfattar intervjun. Har vi uppfattat rice?
- Négra frgor, ndgot han/hon vill tilligga?

- Tack for medverkan.
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