Lararkulturer och professionskoder
En komparativ studie av idrottsldrare
1 Sverige och Grekland

Skolans idrottsundervisning har under senare &r diskuterats intensivt bade i Sverige och
i de flesta andra ldnder. I fokus har bl a stétt barns och ungdomars minskade fysiska
aktivitet med drtill horande hélsoproblem och att tiden for idrottsundervisningen har
reducerats i ménga ldnder. Forskningen har ocksa uppmérksammat att idrottsldrare och
idrottsdmnet ofta har l1ag status i jimforelse med framfor allt 14rare i “teoretiska” d&mnen.

I den hér avhandlingen stills ett antal centrala fragor som berdr idrottsldrare och
idrottsdmnet: Vilken roll har olika idrottslarargrupper i skolans socialisationsprocess?
Vilket inflytande har staten pa idrottsundervisningen? I vilken utstrickning foljer
idrottslararna ldro- och kursplaner? Vilken betydelse har olika “ramfaktorer” (tid till
forfogande, lokaler, utrustning etc) for undervisningens utformning? Samarbetar
idrottslarare med larare i andra &mnen? Far eleverna vara med i planeringen av
idrottsundervisningen? Hur bedémer idrottsldrarna elevernas kunskaper och
fardigheter? Fragestéllningarna diskuteras med utgéngspunkt i tidigare forskning, den
engelske utbildningssociologen Basil Bernsteins kodteori och omfattande studier av
idrottslérare i Sverige och Grekland. De komparativa analyserna av skolsystemen,
laroplanerna och idrottsundervisningen i de bada landerna ger mdjligheter till att spegla
kulturerna mot varandra, upptécka olika typiska perspektiv hos olika idrottslérargrupper
och fa distans till nationella problem och sérdrag.

Forfattaren till avhandlingen har under storre delen av sitt liv bott och arbetat i
Grekland, men han har dven under langa perioder varit verksam i Sverige (bl a
bedrivit akademiska studier och arbetat som idrottsldrare) och darfor forvirvat ett
kulturellt ”dubbelseende” som har kunnat utnyttjas i avhandlingsarbetet.

Konstantin Kougioumtzis &r verksam dels i Sverige
som forskare vid Idrottshogskolan, Goteborgs universitet,
dels 1 Grekland som lérare. Konstantins forskarintresse
fokuseras mot idrottsdmnet i den obligatoriska skolan.
Inom ramen for sin tjénst i Grekland véxlar han mellan att
fortbilda idrottslérare, utbilda blivande idrottslarare och
undervisa i fysisk fostran.
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Abstract
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The present study focuses on the professional codes of physical education (PE) teachers in
Swedish and Greek compulsory schools. Professional codes can be defined as rules that
govern teachers’ constructions of discourses as to perceived working conditions and to
declared intentions with instruction. Working conditions refer both to teacher collaboration
and constitutional (curriculum), organizational (time) and physical (facilities) frames.
Instruction intentions concern lesson’s content, content transmission and grading. Bernstein
(2000) depicts codes in terms of classification, framing and forms of pedagogy. In this study,
working conditions are analyzed as external classification and external framing, while
instruction intentions are expressed through internal classification, internal framing and
visible or invisible pedagogy.

Nationwide surveys have been conducted in Sweden as well as in Greece to highlight
working conditions and intentions of instruction. The final sample consisted of 707 Swedish
PE teachers and 451 Greek PE teachers. In depth semi-structured interviews have also been
administered with eight PE teachers in each country.

Results on working conditions revealed three PE teacher cultures. In Swedish primary
schools, PE teachers have a good collaboration with other teachers and restrictions due to
issues of frame are not very problematic. In the Swedish lower secondary school, teachers
collaborate intensively with other teachers, but are limited by organizational frames. At
Greek compulsory schools, PE teachers do not collaborate often with other teachers and they
perceive severe restrictions due to physical frames.

Results on instruction intentions display four PE teacher cultures. Swedish PE teachers
uphold competence codes in primary schools and perfection codes in lower secondary
schools. Greek PE teachers promote strict performance codes in lower secondary schools and
a kind of a performance code in primary schools. A competence code stresses consensual
sports activities, democratic instruction procedures and invisible pedagogy while a perfection
code refers to autonomy, self responsibility and surveillance. A strict performance code is
characterized by differentiating sports activities, discipline and visible pedagogy. The kind of
a performance code that PE teachers use in primary schools in Greece is not combined with
visible pedagogy. The various codes can be seen in the broader context of cultural
reproduction within the Swedish and Greek educational systems.
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Forord

I linje med den tradition som finns hos forfattare till idrottsrelaterade
avhandlingar vid Pedagogen i Goteborg, vill dven jag ta hjdlp av idrottsliga
metaforer i forordet innan jag tackar speciella personer. For mig dr det min stora
passion — fotboll — som anvinds for illustrativa exempel.

Konditionen &r viktig i fotbollen. Likavil tekniken, som tillsammans med
taktiken och den mentala delen utgér grunderna. En god kondition vid avhand-
lingsarbetet kan t.ex. ibland innebira att orka vara somnlos. Det tar faktiskt 48
timmar i strick — pga. “deadline” — att forbereda och skicka ivdag 600 kuvert
med frageformuldar i! Dessutom bor lagkamraterna kunna uppvisa en god
kondition. Fran idé till avhandling har det i mitt fall behovts nistan atta A4-
parmar med granskade och kommenterade texter. Tekniken handlar inte bara
om att kunna trixa med uttryck, utan dven om att kunna passa — skruva bollen
har jag svéart med — och ta vara pa medspelarnas inldgg. Taktiken bygger pa att
se vad lagkamraterna dr duktiga pa. Om de gor detsamma uppstar det roliga och
effektiva samspelet. Den mentala formagan innebdr inte en medfodd vinnar-
instinkt. Det &dr lagkamraterna som gor en till en duktig spelare. Vill du skriva
en komparativ avhandling? Gor dig spelbar, passa vidare och skjut nir det blir
lage.

Goran Patriksson, min huvudhandledare, har under de senaste aren handlett mig
i Molndal/Goteborg, Aten, Malmo, Thessaloniki, Melbourne. Avhandlingen
skrevs i princip fran Aten, vilket innebar att olika rese- och kommunikations-
medel kom till anvidndning. En handledartriff dgde faktiskt rum pa hog bade ni-
va och h6jd — i en jumbojet. Goran, ditt personliga engagemang var enastaende
och ditt vetenskapliga stod har varit avgorande!

Mitt samarbete med Claes Annerstedt inleddes i ett kritiskt skede infor datain-
samlingen. Claes, du fanns alltid dir, da jag behovde dig som mest, for utma-
nande och givande handledning!

Dimitris Hatziharistos och Kostas Emmanouel, Atens Idrottshogskola, var mina
radgivare i Grekland. Mr Hatzihariste and Mr Emmanouel, thank you for your
support and valuable advice!

Staffan Stukdt och Torgny Ottosson; Jane Meckbach; Inger Karlefors och
Berner Lindstrom granskade och/eller diskuterade mina texter i samband med
planerings-, mitt-, och slutseminarier. Berner, Inger, Jane, Staffan, Torgny! Ni
delade helhjirtat med mig av er expertis. Lisa Asp-Onsjo, Inger Bjorneloo, Sten
Bath, Karin Grahn, Lars-Ake Kernell, Goran Lassbo, Kerstin Signert, Owe
Strdhlman och Anders Ostnis har list och kommenterat mina texter infor de

Xiii



ovan nimnda seminarietillfillena. Dessutom gick Thorbjorn Johansson igenom
hela avhandlingen och kommenterade helhetsbilden. Anders, Goran, Inger,
Karin, Kerstin, Lars-Ake, Lisa, Sten, Thorbjorn, Owe! Jag vet att ni gav mig
fran den tid som ni saknade.

Vid sidan av handledning och seminarietillfillen var det manga personer pa
Pedagogen som gav mig det vetenskapliga stod jag efterfragade. Tack skall ni
ha alla! Mina kursledare/ldrare i de obligatoriska doktorandkurserna vill jag inte
heller glomma: Inga Wernersson; Jan-Eric Gustafsson, Allan Svensson och
Lisbeth Aberg-Bengtsson; Bjorn Andersson, Christina Kirrqvist och Aadu Ott;
Dennis Beach; Lara Varpio. Dessutom vill jag — utan att nimna nagra namn —
tacka mina doktorandkollegor for diskussioner i samband med kurserna.

Louise Holmer (Institutionen for svenska spraket) sprakgranskade den svenska
delen i avhandlingen. Tack Louise! Dennis Beach uppgraderade den korta och
den langa engelska sammanfattningen och bidrog med kritik i vdsentliga sak-
fragor. Tack Dennis! Anders Karlsson, SCB, gjorde urvalen i Sverige, medan
jag i Grekland fick hjilp av personer inom olika myndigheter. Tack Anders och
ni andra!

De sexton idrottsldrarna, som jag intervjuade, i de bada ldnderna tog emot mig
vil. De gav mig vérdefull information, tillsammans med de 1 158 ldrare som
besvarade enkiten. Tack!

Marianne Andersson och Susanne Pedersen! Ni gjorde det latt for mig att skota
arbetet fran nira hall och 360 mil bort. Dessutom tackar jag de som sag till att
information postades till Aten, handlingar/brev togs om hand m.m.

Kyriaki Aloizou! Du har fatt std ut med en fysisk ofta och mentalt stindigt
franvarande sambo. Tack for all hjdlp och inspiration du gett mig. Giorgios
(bror), Stavrola (mamma), Akilles (pappa)! Jag far se till att vi triffas lite oftare.
Birgitta Patriksson, Dennis, Ingvar Karlsson, Lars—;&ke, Thorbjorn, Sten! Ni fick
mig att glomma att jag faktiskt pendlade mellan tva olika lénder.

KL 4212 fran Melbourne till Kuala Lumpur, den 14 mars 2006

Konstantin Kougioumtzis (/Ku:ju:'mzis/)
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1 Inledning

Den 27:e juli 1988 svor jag idrottsldrareden under en ceremoni anordnad av
institutionen for fysisk fostran och idrott, Aristoteles Universitet, Thessaloniki,
Grekland. Dérefter ansokte jag om en placering i en nationell ko for anstillning
som idrottsldrare. Idrottsldrarutbildningen var givande. Jag kunde stoltsera med
goda kunskaper om vad som pagick i den trdnande kroppen. Bland de svaraste
momenten upplevde jag skolpraktiken. Kunskaper i bl.a. fysiologi hjilpte mig i
begrinsad utstrickning och jag 6nskade en viss forforstaelse av det som pagick
runt omkring mig i klassen. Ytterligare ett problem var den stora arbetsldsheten.
Enligt prognosen skulle det ta c:a 9 ar att fa en fast anstéllning.

Jag hade bott i Sverige nagra ar fore skolstarten tillsammans med mina
invandrade foréldrar. Under skoltiden i Grekland besokte jag ofta dels mina
fordldrar, dels annan sldkt som stannade kvar i Sverige. Séaledes hade jag en viss
fortrogenhet av svensk kultur. Valet mellan att komma till Sverige eller att
vianta i Grekland efter avslutade universitetsstudier var oproblematiskt. En
ekvivalering av min grekiska examen gav mig en idrottsldrartjanst i
Hissleholm, medan jag samtidigt borjade ldsa pedagogik i Lund. Genom en
mastersuppsats ar 1994 fick jag mojlighet att studera monster av social interak-
tion 1 klassrummet. Ett avsnitt i uppsatsen med titeln »Ak-9 elevernas upplev-
elser av tre idrottslektioner” hade f6ljande lydelse:

Det kommer ... att drdja innan idrottsundervisningen av ledning, kolleger och
fordldrar betraktas som lika viktig som undervisningen i de mer teoretiska
amnena. Hur lang tid det handlar om beror till stor del pa mig, idrottsliraren.
(Kursiv hir)

De nio aren gick och det var dags for en anstillning i Grekland. Situationen i
“hemlandet” var inte alls sig lik langre. En elev, rektorns dotter, fragade mig hur
jag ville bli tilltalad. ”Konstantin” svarade jag och en rasande rektor befarade
dagen efter att ordningen i skolan skulle bryta ihop, om jag inte ater blev
”magister”. I den svenska skolan tilltalades jag med mitt namn och inget elev-
uppror blev aktuellt, tinkte jag. Varken mina kunskaper i fysiologi eller min
forstaelse for interaktionsmonster i klassrummet hjélpte mig. Det fanns nagot
som jag missade, nagot som #r annorlunda dn “fysiologi” och “’klassrum”. Mitt
beteende visade sig vara fel 1 svensk skola och ritt i Grekland, samt tvirtom.
Idrottsldraren kan tydligen inte gora sa mycket sjdlv. Jag skrev ner mina
funderingar och kontaktade olika personer i Sverige. Ett av svaren som jag fick
var speciellt. Innehallet var pa svenska, men innebdrden passade vil i min
grekiska situation. Det var Goran Patriksson, som dérefter handledde mig att
formulera en ansokan till forskarutbildningen. En komparativ studie skulle
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kunna oOka forstdelsen av idrottsundervisning, som inte bara kan handla om
fysiologi och klassrum, utan dven innebira en kulturyttring.

Avhandlingens grundproblematik rér sig om en komparativ belysning av
fenomenet idrottsundervisning. Jag kunde inte tinka mig viktigare informanter
an yrkesverksamma idrottsldrarkollegor i Sverige och Grekland. Elever var inte
aktuellt att studera, eftersom de har en begrinsad erfarenhet — bortom sin egen —
av idrottsundervisningen, dérfor genomfordes dels en enkitstudie, dels
intervjuer med idrottsldrare. Om idrottsundervisning &dr en kulturyttring bor den
reproduceras fran ldrare till elever, vilket forde mig till Basil Bernsteins teori
om kulturreproduktion. Teorin kompletterades med Andy Hargreaves reson-
emang om ldrarkulturer och Anthony Giddens modell kring individers hand-
lande.

Detta inledande kapitel innehéller tre avsnitt. T det forsta definieras olika
begrepp. Hur begreppen kan héinga ihop diskuteras i det andra avsnittet, medan
jag i det tredje avsnittet formulerar ett syfte, framstiller en retorik och slutligen
presenterar en disposition. De tva forsta avsnitten samt framstillningen av en
retorik har skrivits i arbetets slutfas. Olika synteser och egna bearbetningar star
hir i forgrunden och darfor anvinds fa referenser, ndgot som dock atgirdas i
kommande kapitel. Sidan 23 innehéller exempelvis en definition av vad en
ritual kan vara utan nagra referenser. Definitionen dr baserad pa Bernstein
(1977) genom att ta hiansyn till Turner (1988) och Quantz (1999). Definitionen
ar kraftigt bearbetad och direkta eller indirekta hinvisningar till Bernstein,
Turner eller Quantz skulle kunna dels forvirra, dels vara inkorrekta. I avsnitt
2.4.4 presenteras en mer detaljerad diskussion om ritualer, och referenser
infogas.

Olika beskrivningskategorier anvénds i termer av svart och vitt (idealtyper) for
att tydliggéra mina utgangspunkter, dven om jag tror att de olika samhilleliga
foreteelserna ofta framtridder i svarfangade granyanser. Ett sitt att forsoka
uppmirksamma dessa kommer att ske genom att ifragasitta den “egna” kulturen
genom komparationer' med andra kulturer. “De omnibus dubito. Cogito, ergo
sum.” Jag ifragasitter inte minst mig sjdlv genom logiskt tinkande. Det logiska
eller snarare det samhilleligt giltiga tdnkandet kan & andra sida skilja sig patag-
ligt 1 olika kulturer.

! Termen “komparation” anvinds ibland istillet for “jamforelse”. En komparation innebir att inte
enbart uppmirksamma skillnader och likheter, utan dven att forsta och forklara dessa.
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1.1 Samhallelig produktion och reproduktion

Undervisning och uppfostran kan som sociala fenomen beskrivas i termer av
strukturerade monster av kontext- och situationsbundna inneborder. Under-
visning handlar om en process varvid elevens virldsbild (kunskaper, firdig-
heter) konstitueras och uppfostran relateras till praktiker dir elevens livsaskad-
ning (normer, virderingar) konstrueras. Genom kontakt med varierande virlds-
bilder och distinkta livsaskadningar lir sig eleven nagot om sin identitet, dvs.
sin formaga och position i omgivningen. De kontext- och situationsbundna
inneborderna av elevens formaga och position konstitueras och konstrueras
varken slumpmissigt, opartiskt eller i relation till allméngiltiga forebilder, utan
ar snarare foremal for processer inom ramen for den samhilleliga produktionen
och reproduktionen.

Livsnddvindiga varor, foremal och symboler skapas genom samhillelig
produktion, medan reproduktion innebér aterskapande av kunskaper, fardig-
heter, virderingar och normer. Aterskapandet har savil en materiell bas som en
kulturell (Lundgren, 1981). Den materiella basen foreskriver villkoren for
produktionen och nodvéndiggor aterstdllandet av kunskaper och féirdigheter
(vertikal reproduktion). De forestillningar som finns i ett givet samhille om hur
undervisning och uppfostran bor ske tillhdr kulturreproduktionens domén
(horisontell reproduktion). I grundskolan dger huvudsakligen en institutionali-
serad form av kulturell reproduktion rum for 6verforing av normer, vérderingar
och sociala sammanhang for aterskapande av kunskaper och firdigheter. Denna
reproduktion préglas mer eller mindre av bade produktionen och den vertikala
reproduktionen i ett givet samhille.

Processer for samhillelig produktion och reproduktion avslgjar nagot om
relationer mellan samhillet och individen, dvs. mellan ideologier och innebord-
er. Utbildningens struktur och funktion skapas och aterskapas dven parallellt
med en system — individ relation. Denna relation sammanfaller med en vertikal
reproduktionsprocess, dir de olika utbildningsformerna framtrider som en
vixelverkan mellan utbildning och arbetsliv. Den parallella relationen kan
kopplas till en horisontell reproduktionsprocess, dir utbildningsformer konsti-
tueras starkt paverkade av utbildningstraditioner. Saledes #r en utbildningsform
samtidigt en bdrare av Overforing av samhillsideologier och en sjdlvstindig
mekanism pafallande priaglad av den egna traditionen (Bernstein, 2000).

1.1.1 Modernitet och postmodernitet

Modernitet och postmodernitet handlar om tva sdrpriglade samhillstillstand
som ger uttryck for olika uppséttningar av ekonomiska, sociala, politiska och
kulturella relationer i véstvdrlden. I postmoderniteten paverkas nationers
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utveckling allt kraftigare av det globala samhéllstillstindet. A andra sidan kan
Overgangsfasen till viss del vara samhillsspecifik och relaterad till enstaka
nationers historiska utveckling. Motsdttningar och dverensstimmelser mellan
den historiska nationsbanan och det globala samhillstillstandet skapar det
nationsspecifika postmoderna samhillstillstindet. Overgang fran ett nations-
specifikt samhillstillstand till ett annat paverkar rimligen processerna for
samhdllelig produktion och reproduktion, vilket kan ha konsekvenser for olika
utbildningsformers struktur och funktion och didrmed vid 6verforing av ideo-
logier och traditioner.

I sporsmal kring produktion och reproduktion forefaller en distinktion mellan
mindre och mer utvecklade samhillen fruktbar. I mindre utvecklade samhillen
forblir produktionen och reproduktionen till stor del en familjeangeldgenhet.
Med samhillsutvecklingen Okar stegvis avstandet mellan produktion och repro-
duktion, samtidigt som utbildningsvésendet gradvis tar éver familjens framfor
allt reproducerande roll. Produktionen hojs atminstone som grad av arbetsfor-
delning. Fokusering pa utbildningsformernas roll och arbetsfordelningens art
som progressiva’ foreteelser mojliggdr en kartliggning av principer for samhil-
lelig produktion och reproduktion, eftersom utbildningstraditioner kan specifi-
ceras utifran samhdllets historiska gang. Dirmed okar forstaelsen for relationer
mellan samhille och individ.

Det finns dock exempel pa att exempelvis arbetsfordelningens utveckling inte
alltid ar progressiv. Lirarnas specialiseringsgrad 6kade i den svenska grund-
skolan fram till en viss tidpunkt, medan tillkomsten av tvaimneslédrare under
senare ar signalerar en pa ldrarniva siankt specialiseringsgrad. I Grekland 6kar
grundskolldrarnas specialisering pa grund av att klassldrarna inte ldngre
undervisar i &mnen som engelska, musik och idrott, samt att ldrare fér dator-
undervisning anstills i grundskolans senare ar. Pastaendet att den svenska och
den grekiska skolan tar emot olika och anpassar sig distinkt till de nya krav som
stills i ett globaliserat samhille, mojliggor aterupptagandet av diskussioner
kring produktion och reproduktion som fenomen med tempovixlingar. Dessa
véxlingar priglas inte minst av de tva nationernas historiska utveckling, vilket
skulle kunna forklara avvikelser fran eller 6verensstimmelser med en progres-
siv utveckling av sociala fenomen.

1.1.2 Professionalism och professionalisering

Uppfostran och undervisning kan samtidigt betraktas som en gestaltning av
horisontella respektive vertikala reproduktionsprocesser och som ldrarnas

? Progressiv anviinds inte i positiv bemirkelse utan i neutral, dvs. som jamn” enkelriktad utveckling.
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huvudsakliga arbetsuppgift. Ddrmed kopplas uppfostran och undervisning direkt
till den samhilleliga reproduktionen och indirekt till samhillelig produktion.
Lararnas deltagande i processer for savil samhillelig produktion som repro-
duktion kan analyseras genom begreppet profession. Profession kan utmynna i
en professionalism, fokuserande ett yrkes interna kvaliteter och en professional-
isering som ror sig om ett yrkes strivanden efter social position och status
(Englund, 1996). En utvidgning av professionsbegreppet kan vara fruktbar, och
till och med nddvéndig i ldirarsammanhang, eftersom utbildningsvisendet fung-
erar bade som en arbetsmiljo med egna traditioner och som en undervisnings-
milj6 for aterskapande av ideologier.

Professionalism kan inte enbart handla om interna lararkvaliteter, utan skulle
vil kunna forenas med ldrarnas bidrag vid processerna for kulturell repro-
duktion. Resonemang om professionalisering bor forstds som nagot mer dn bara
statuskamp mellan yrken, eftersom professionella forutsittningar kan paverka
anpassning till samhéllskrav och ddrmed ha en inverkan pa position och status.
Lédrarnas professionalisering och professionalism formas ddrmed i och uttrycks
foljaktligen genom ldrardeltagandets struktur och funktion i savél den sociala
produktionen, som i den vertikala och kulturella reproduktionen. I ett givet
utbildningssystem indikerar ldrarnas professionalism och professionalisering
nagot om formerna for utbildning, dess relation till produktion och om sjdlva
produktionen, samt nagot om sittet som individens vérldsbild och livsaskadning
konstitueras och konstrueras.

Ideologier och traditioner, ldrarprofessionen samt elevens virldsbild och
livsaskadning utgor tre nivaer av produktions- och reproduktionsprocessen, dvs.
system-, professions- och individniva. Oavsett om processerna utvecklas
progressivt eller regressivt® finns det rimligen principer som kopplar de olika
nivaerna till varandra. Detta innebir att en principspecificering pa en profes-
sionsniva skulle kunna utgéra analysgrund for system- och individniva. Princip-
erna manifesteras bade i det svenska och i det grekiska samhillet genom de for-
utséttningar och de bidrag som ldrarna disponerar respektive strivar efter inom
ramen for processer for produktion och reproduktion. Savél forutsdttningar som
strivanden kan beskrivas genom ldrarnas egna standpunkter inom ramen for
varierande ldrarprofessionella diskurser.

* I Grekland utvecklas lirarnas specialisering progressivt dvs. flera lirarspecialiseringar tillkommer. I
Sverige utvecklas specialiseringen regressivt, dvs. sidnks genom tillkomsten av flerdimneslirare.
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1.1.3 Utbildningsreformer och larartraditioner

Grundskolan kan beskrivas som ett filt for bade konflikter och beroringspunkter
mellan olika agenter, och huvudsakligen mellan nationalstaten och ldrarprofes-
sionen. Staten mobiliserar krafter mestadels genom utbildningsreformer och
lararprofessionens replik dr baserad pa den egna traditionen. Ett sitt att beskriva
ldrare uppstar genom begreppet ldrarkultur, som uppfattas vara ett resultat av
tidigare ndrmande eller ”drabbningar” mellan staten och lidrarna inom ramen for
processer for samhillelig produktion och reproduktion. Efter andra vérldskriget
kopplas oftast ldrarkulturer till en profession som mynnar ut i centralt reglerade
forutsidttningar och aterskapande strivanden. Under efterkrigstiden har den
svenska skolan i hog grad formats utifrin en kombination av partipolitisk
enighet och vetenskapstillit (Lindensjé & Lundgren, 2000). Partipolitisk oenig-
het och en pedagogikvetenskap med lag status skulle kunna forklara den greki-
ska ldrarkulturens svingningar under de senaste decennierna (Buzakis, 2002, jfr
Zambeta, 2002).

Vid sidan av partipolitisk oenighet om utbildning i Grekland och pedagogik-
vetenskapens marginalisering, signalerar ldrarnas successiva specialisering en
viss modernisering av den grekiska grundskolan i termer av en utbildningsform
som en mekanism for kulturreproduktion som Overensstimmer med rationell
produktion. Situationen i Sverige kan te sig nagot annorlunda, eftersom ideo-
logier for avspecialisering successivt har vunnit mark under de senaste decen-
nierna. Bernstein (1983b) uppmérksammade trenden och tendenserna. Han
menade att dessa handlar om ett resultat av inhemska kraftmétningar.

I ett postmodernt samhillstillstand kan en nationell anpassningsformaga vara
viktig i den dynamiska internationella arenan som tycks premiera framfor allt
flexibla arbets- och undervisningsmiljoer. Sadana miljoer innebér troligen
nyanserade forhallningssitt till sociala sammanhang for produktion och repro-
duktion av normer, vérderingar, kunskaper och fardigheter inte minst i termer
av hierarkier och positioner i savil arbets- som undervisningsmiljder. Utbild-
ningsreformer bor dirfor kunna ge utslag i miljoer kompatibla med svardefinier-
ade nutida och framtidsenliga praktiker for undervisning och uppfostran. Om
det efterstrivade utslaget rader oenighet mellan de olika intressenterna. Bortsett
fran detta kan utslaget skilja sig fran det som efterstrdvas om inte problematiser-
ingar kommer i férgrunden kring ldrarprofessionens forutsittningar och lararnas
strdvanden.
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1.2 Mekanismer for produktion och reproduktion

Sambhillelig produktion och reproduktion kan exponeras ur olika infallsvinklar,
varav en handlar om att de bada fenomenen kopplas till processer for en Gver-
foring av uppsittningar av giltiga inneborder (ideologier) fran eliten till under-
ordnade samhillsgrupper. Overforingens syfte kopplas till en sirskild samhélls-
ordnings kontinuitet och ett bevarande av specifika relationer mellan dem som
dominerar och dem som blir dominerade. En analys av 6verforingens mekanism
och en diskussion av implikationer for de underordnade forutsitter inte alltid en
fokusering pa eliten. En kartliggning av de principer som &verforings-
mekanismen fungerar genom och en argumentation kring procedurens mojliga
konsekvenser, skulle kunna 6ka medvetenheten hos dem som domineras och
ddrmed generera motstand for att utnyttja brister i kontinuiteten och leda till
fordndring.

I de olika arbetsmiljoerna gestaltas ledande samhillsgruppers ideologier i speci-
fika hierarkier och relationer. Ideologierna reproduceras i de olika undervis-
ningsmiljoerna inte bara genom hierarkier och relationer utan dven genom
former av pedagogik”’. Grovt uttryckt tar hdgerorienterade ideologier vanligtvis
form i vertikala hierarkier och positionsrelationer, varvid utdvare (arbetare) kan
isoleras och handlingar (arbetsuppgifter) avskiljas. Dessa ideologier dversitts
oftast i utbildningsideal med vertikala hierarkier och positionsrelationer samt
tydliga (synliga) former av pedagogik. Starkt forenklat aterger arbetsmiljoer
med horisontella hierarkier och personliga relationer vinsterorienterade ideo-
logier vars utbildningsideal oftast forverkligas genom horisontella hierarkier,
personliga relationer och otydliga (osynliga) former av pedagogik.

Skapandet och aterskapandet av normer, virderingar, kunskaper och fardigheter
genom ideologiskt paverkade “produktiva” arbetsmiljoer och nagot traditions-
priaglade “reproduktiva” undervisningsmiljoer forefaller vara ett kontinuerligt
hédndelseforlopp. Savil arbets- som undervisningsmiljoer utvecklas i post-
moderniteten inom en hogst komplex och svarforutsigbar omgivning vilket
skulle kunna motivera avbrott i utvecklingsmonstret. Eventuella avbrott
problematiseras i foreliggande avhandling, som kopplas till ldrarprofessionens
deltagande i processer for savél produktion som reproduktion.

* Bernstein (1977, 1990, 1996, 2000) anviinder begreppet “pedagogy” for att diskutera aspekter av
elevbedomning och betygssittning. Pedagogy uppfattar jag motsvara sittet som en ldrare reglerar
elevers produktion pa. For att undvika forvixlingar mellan pedagogik som disciplin och Bernsteins
anvindning av pedagogy Oversitts det sistndmnda som “former av pedagogik”.
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1.2.1 Lararprofessionella koder

Lararprofessionen formas bade som arbets- och som undervisningskultur i och
genom intressekonflikter och berdringspunkter av nationsspecifika aktdrer med
den centrala statsmakten och den perifera ldrarkulturen mer eller mindre i
forgrunden. En ldrarprofessionell kod handlar om en beskrivning av typiska
monster hos larardiskurser, som utmynnar i en funktion foér professionalisering
och en for professionalism. Lirarnas professionalisering gér oftast ut pa status
som formaga att bestimma 6ver de egna yrkesforutsittningarna, vilka i sjidlva
verket avgors patagligt genom utbildningsreformer. Professionalism innebir i
forsta hand en formaga att vil utfora ett arbete. I fallet med undervisning och
uppfostran innebar det yrkesstrdvanden lampade for svardefinierade miljer, i
béade nutid och framtid.

Professionaliseringsfunktionen kan dirfor kopplas till lédrarprofessionella
diskurser som fokuserar yrkesforutsdttningar inom ramen for produktions-
processer. Lirarprofessionen som en arbetskultur, pafallande priglad av egna
traditioner, utsitts inte for en direkt makt- och kontrollutévning, utan de olika
utbildningsreformerna utloser hindelseforlopp med yttre begrinsningar och
ansvarsfordelning. En utbildningsreform handlar om en ideologiskt laddad
mekanism, som paverkar gillande ldrartraditioner huvudsakligen genom
avgransning och indelning pa basis av maktfordelning och kontrollprinciper.
Dessa kan diskursivt ndrmas genom termerna yttre klassifikation respektive
yttre inramning. Termerna binds ihop till en kod for professionalisering som
betecknar tidstypiska drag hos en produktionsmekanism i termer av hierarkier
och relationer (Bernstein, 1983b).

Professionalism kan studeras utifran ldrarnas standpunkter om sadant de strivar
efter i samband med undervisning och uppfostran. Lirarprofessionen spelar som
en undervisningskultur bade en direkt och en férmedlande roll vid elevens
identitetsbygge genom egna traditioner och som birare av ideologier. Identitets-
bygget handlar om en reproduktionsmekanism som paverkar elevens vérldsbild
och livsaskadning. Diarmed kan mekanismen kopplas till underliggande monster
av fordelning av makt och principer for kontroll. Dessa monster manifesteras i
giltiga uppfattningar om kunskap, &verforingsprocesser och elevbeddmning,
vilka diskursivt angrips genom inre klassifikation, inre inramning och
pedagogikform. Termerna beskriver en kod for professionalism, typisk for en
reproduktionsprocess som formedlar hierarkier, relationer och former av
pedagogik (Bernstein, 1983a, 2000).
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1.2.2 Reproduktionens regeluppsattningar och ritualer

Grundskolans kulturreproducerande funktion relateras huvudsakligen till elevers
identitetsbygge, som i princip sker genom tva uppsittningar av regler. En
uppsittning gor sig gillande vid Overforing av kunskaper och fardigheter
(instrumentell regeluppsittning), medan en annan kopplas till 6verforing av
normer och vérderingar samt sociala former for 6verforing av kunskaper och
fardigheter (expressiv regeluppsittning). Den expressiva regeluppsittningen &r
en betydande process for etablering och Overvakning av konsensus i olika
sociala sammanhang och dérfor foremal for intensiv ritualisering. En ritual kan
uppfattas som ett nagorlunda bestdende monster av kontext- och situations-
bundna handlingar, vilka utgdr grund for konstitution, konstruktion och struktu-
rering av meningsfulla innebdrder inom och bortom kontexten for utdvandet av
sjilva handlingsmonstret.

Ritualiserade handlingar uppdateras av och ger uttryck at en specifik social
ordning i termer av individers positioner och relationer inom en grupp och
mellan olika grupper. Ritualer som for samman elever bendmns samman-
hallande, medan ritualer av differentieringskaraktér rubriceras som sérskiljande.
Ritualiseringsprocesser i en skola handlar om uppsittningar av savil samman-
hallande som sirskiljande ritualer i varierande former och med distinkta
funktioner. Ritualernas funktion i grundskolan kan generellt ségas vara fore-
byggandet av ett ifragasittande av giltiga normer och virderingar.

Den efterstravade nettoeffekten av olika kombinationer av regeluppsittningar
och ritualisering kopplas allmint sett till uppritthallande av konsensus, utan att
samtidigt himma en viss innovationsformaga och okning av valmgjligheter.
Grovt uttryckt kan konsensus bevaras i hogerorienterade utbildningsformer
genom expressiva regeluppsittningar och skapande av skuldkinslor med en
ritualisering av vertikala hierarkier, positionsrelationer och tydliga former av
pedagogik (jfr Bernstein, 1977). Konsensuseffekten kan nagot férenklat uppritt-
hallas i vinsterorienterade utbildningsformer genom en konstruktion av skam-
kénslor med ritualisering av instrumentala regeluppsittningar av horisontella
hierarkier, personliga relationer och otydliga former av pedagogik (jfr
Bernstein, 1977).

1.2.3 Idrottsamnets kulturreproducerande roll

En distinktion mellan de olika skoldmnena pa basis av en differentiering vad
giller tillimpningsgrad av instrumentella och expressiva regeluppsittningar
skulle kunna vara vilseledande. Det finns ndmligen motiv att skilja mellan
instrumentella regler som huvudsakligen kommunikativt diskursiva, déar
sprakets roll upptrider centralt, och expressiva regler som sedvinjor, dér
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kroppens betydelse har fast stod’. Problematiken har sikerligen sitt ursprung
inte bara i konstituerade och konstruerade avgrinsningar utan dven i ndgot miss-
visande sadana mellan kropp och sjil i modernitetens vastvirld (Shilling, 2005).

En atskillnad mellan skoldmnen utifran ritualiseringens intensitet kan vara nagot
mindre missvisande. Aven om ritualisering i avancerade samhillen rimligen
kinnetecknas av framfor allt kommunikativa diskurser, kan kroppens betydelse
knappast betvivlas i olika ritualiseringsprocesser. Saledes upptriader grund-
skolans idrottsimne som en arena for kulturreproduktion sirpriglad i relation
till de ovriga skoldmnena. Undervisning och uppfostran som sker under en
idrottslektion kan till viss del betraktas som en intensiv ritualisering av expres-
siva regeluppséttningar.

Idrottsimnet som en intensiv ritualisering av atminstone expressiva regel-
uppsittningar kan beskrivas i termer av principer for klassifikation, inramning
och former av pedagogik vars olika kombinationer uttrycks genom diskurser for
prestation, for kompetens, och for perfektion (Evans & Davies, 2004a; jfr
Bernstein, 2000). Som sociala fenomen upptrader diskurser for prestation och
kompetens under modernitetens géng. En “prestation” formedlar patvingad
disciplin genom vertikala hierarkier, positionsrelationer och tydliga former av
pedagogik. En “kompetens” signalerar dold makt och kontrollutdovning via
horisontella hierarkier, personliga relationer och otydliga former av pedagogik.
Som ett bestaende monster av handlingar befinner sig den forsta koden nira
Linggymnastiken. De rutiner som kopplas till utdvandet av olika bollspel ger
uttryck at den andra koden. En ”perfektion” handlar snarare om ett fenomen i
postmoderniteten vars ritualisering ger tecken pa en aktiv livsstil genom for-
medlande hierarkier, individuellt ansvar och nyanserade former av pedagogik.

1.3 Syfte

Idrottsldraryrket handlar om en profession som inte sillan uppfattas ha lag
status i relation till 6vriga ldrare i de “tunga” teoretiska d&mnena. Dessutom
kopplas i regel idrottsldrarens handlingar till kroppsframjande insatser, dir
forbdttring av elevers fysiska formagor som kondition, snabbhet, styrka och
rorlighet upptrider centralt. Utifran antagandena att processer for samhillelig
produktion och reproduktion kinnetecknas av specifika monster och funktioner;

> Linggymnastiken anvindes i den svenska skolan (i borjan av 1900-talet) for att bl.a. disciplinera
elever. Samtidigt undervisades elever i exempelvis matematik for att utveckla formagan att ridkna.
Detta kan tolkas som att expressiva regler tillimpades i idrottsimnet och instrumentella i matematik-
undervisning. En sddan distinktion kan vara vilseledande, eftersom instrumentella och expressiva
regler kan tillimpas lika vil i bade idrottsdmnet och matematikundervisning. Distinktionen framstélls
hir for att motivera mitt val att utga fran en variation av ritualiseringens intensitet istéllet.
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att skolan &r ett betydande filt for sddana processer; att skolan som institution
fungerar inte minst genom ritualisering av regeluppsittningar och att intensiv
ritualisering av atminstone expressiva regeluppsittningar kan bedrivas i och fa
utlopp genom idrottsimnet, motiveras ett alternativt nirmande® av béde
idrottslararprofessionen och grundskolans idrottsundervisning.

Det alternativa niarmandet skulle kunna uttryckas genom avhandlingens huvud-
syfte, vilket innebér att studera idrottsldrarprofessionen i Sverige och Grekland i
termer av yrkesforutsittningar och yrkesstrivanden. Savil forutsédttningar som
strivanden ger uttryck at giltiga uppfattningar om hierarkier och relationer
kopplade till idrottsldrarnas arbetsmiljo. Detsamma géller uppfattningar om
hierarkier, relationer och former av pedagogik forenade med idrottsldrarnas
undervisningsmiljo. Saledes kan syftet utmynna i tva specifika fragor:

e  Vilka monster av hierarkier och relationer framstar, nir idrottslirare i
svensk och grekisk grundskola beskriver professionella forutsittningar?

s Vilka monster av hierarkier, relationer och former av pedagogik upptrider,
nér de skildrar professionella stravanden?

Behandling av de aktuella fragorna kommer att bygga pa enkitsvar och
intervjuutsagor fran idrottsldrare, yrkesverksamma pa olika “stadier” av
grundskolan. Sittet som de aktuella idrottsldrarna véljer att positionera den egna
professionen i bade arbets-, och undervisningsmiljo pa, handlar i princip om
diskurser vilka forvintas avslja ndgot om bade individ- och systemniva i de tva
landerna. Hierarkier, relationer och pedagogikformer som elever ritualiseras till,
mer eller mindre utifran idrottsldrarnas strivanden, ger uttryck at giltiga
forestédllningar om morgondagens medborgare i de fordefinierade stadie- och
nationsspecifika kontexterna. Monster av hierarkier och relationer kopplade till
forutsittningar skulle kunna skildra idrottsldrarkulturens reaktion och anpass-
ning till reforminitierade premisser i de bada landerna.

1.3.1 Framstiéllning av en retorik

Hoger- och vénsterinriktade samhillsideologier antas dela ett gemensamt syfte
markbart influerat av ett klassiskt grekiskt demokratiideal, medan demokratins
styrelseform sékerligen fatt balansera mellan en fokusering pa mal och medel i
enstaka nationers historiska gang. I en del ldnder framtrider en medelorienter-

® Savil idrottslirare som idrottsimnet uppfattas ha en specifik funktion i bide den svenska och den
grekiska skolan. Funktionen uppmérksammas genom avhandlingens alternativa ndrmande. Det
alternativa narmandet innebir att idrottsldrare inte per definition kan betraktas ha lag status. Idrotts-
dmnet kan inte heller per definition kopplas till kroppsfrimjande insatser.
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ing (se medel-sidan, Isling, 1980), dvs. distinkta politiska eliter far styra mer
eller mindre efter en tdvling om medborgarnas rost (funktionalistisk tavlings-
modell). Andra nationer adopterar en malorientering (se mal-sidan, Isling,
1980), dvs. medborgarna paverkar styrningen inte minst genom att forma starka
parastatliga intresseorganisationer (normativ deltagandemodell)’. T tivlings-
modellen kan demokratiformen kallas for konservativ. Téavling verkar premieras
fore samarbete, och det forstatligade samhillet ser ut att uppfatta ojamlikhet inte
bara som funktionell utan dven som nédvindig. I deltagandemodellen rubriceras
demokratiformen som radikal. Samarbete tycks premieras fore tivling, och den
forsamhilleligade staten betraktar ojimlikhet som en oréttfardig relation.

Analys- och beskrivningskategorierna radikal- och konservativ demokrati
produceras och reproduceras i och genom varierande premisser vilka avspeglas
inte minst i uppfattningar om hur de olika utbildningsformerna styrs (se Berg,
2003). I en forsamhailleligad stat kan skolan regleras antingen centralt (resultat-
styrning) eller decentraliserat (malstyrning) och detsamma géller dven for ett
forstatligat samhille, dér skolan kan regleras savil centralt (regelstyrning) som
decentraliserat (ramstyrning). Resultat-, mal-, regel- och ramstyrning handlar
sikerligen om rationella och nationella strivanden att producera och re-
producera det som efterstrdvas, dvs. i forsta hand ett samhilles eller nagra
samhillsgruppers Overlevnad pa den internationella arenan. Arenan har sedan
lange funnits ddr, men kommit i forgrunden i postmoderniteten. Tavlings-
modellens mal kan kopplas till en premiering av den elit som skulle kunna ténka
sig fa med alla medborgare. Deltagandemodellen handlar om att kultivera och
emancipera alla medborgare av vilka ndgra kommer att producera eminenta
l6sningar successivt anvindbara av alla medborgare.

Sverige och Grekland ser ut att utgbra tva nagot sérstdllda exempel av en
deltagande- respektive en tdavlingsmodell. Den svenska grundskolans kamp for
en demokratisk uppfostran utgor en forebild inte minst i Grekland under bendm-
ningen “den svenska modellen”. Den grekiska grundskolans “fria pendel™
papekas och misstros nationellt. Oavsett om den svenska skolan kopplas till en
idealmodell och den grekiska till en nagot sjdlvstindig institution gestaltar de
bada grundskolorna tva olika kontinuiteter. Kontinuiteterna bor uppfattas i
termer av underliggande processer for savil produktion som reproduktion. I de
bada lindernas skolor bor det rimligen finnas ldrargrupper som deltar i de

"1 samband med folkomrdstningen om Sveriges EMU-deltagande (inférande av euro) fick bade Ja-
och Nej-sidan ritt att disponera skattemedel. Finansiering med skattemedel av en Nej-sida (i relation
till grekiska regeringens Ja-forslag) forefaller vara langt ifran den grekiska demokratimentaliteten.

¥ Grekiska pedagogikforskare med Buzakis (2002) i spetsen menar att grekiska staten later skolan
“pendla fritt”, dvs. vara sjélvstdndig och visar intresse enbart for “flaskhalsen”, dvs. intradesprovet
vid universitet. Buzakis resonemang #r intressant, men knappast trovérdigt utifran teorier om kulturell
reproduktion. Grundskolan kan tveksamt pendla fritt om inte det fria pendlandet tjdnar eliten.
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aktuella processerna pa olika sitt. I variationen hos ldrargruppers deltagande
skulle man kunna spara upp olika monster kopplade till professionella forut-
sdttningar och ldrarnas strdvanden. De olika monstren skulle kunna 6ka med-
vetenhet om stadie- och nationsspecifika tillstand (Gibson, 1986). Medvetenhet
om varierande samhilleliga monster bor forstdas som ett sitt att i nutiden fanga
det alternativa i framtiden (Wexler, 1981).

Alternativa monster kan rimligen inte bara uppmirksammas genom att man
lyfter fram hogst inflytelserika system och strukturer. Man maste ocksa ta
individers och gruppers handlande med i berdkningen. Individer, antingen
ensamma eller i grupper, finns alltid med mer eller mindre nir- och franvarande.
Aven om individers livsvirld till viss del paverkar samhilleliga foreteelser pa
system- och strukturniva (Giddens, 1997) forefaller det rimligt, att profession-
ella idrottslédrare har storre inflytande inom ramen for grupper av individer, dvs.
(idrotts-) ldrarkulturer (Hargreaves, 1998). Pastaendet att yrkesverksamma
idrottsldrare konstituerar, konstruerar och strukturerar sin professionella om-
givning inte minst genom val och strategier huvudsakligen inom ramen for olika
(idrotts-) ldararkulturer, utgér en grundlidggande utgangspunkt i foreliggande
avhandling.

Inom olika (idrotts-) ldrarkulturer konstitueras, konstrueras och struktureras
giltiga uppfattningar om (idrotts-) ldrarprofessionen som bade en arbets- och en
undervisningsmiljo. P& basis av undervisningstraditioner konstitueras (idrotts-)
lararnas professionella omgivning, vilken konstrueras i vixelverkan med
utbildningsreformer och struktureras i den dialektiska relationen mellan under-
visningstraditioner, utbildningsreformer och ldrarkulturer.

1.3.2 Disposition

Det andra kapitlet fokuserar interkulturell forstaelse inom ramen for den
Europeiska unionen, grundskolan och grundskolldrare i Sverige och Grekland,
idrottsdmnet 1 svensk och grekisk grundskola samt begreppet idrottsvetenskap.
Den interkulturella forstaelsen handlar om aspekter av internationalisering och
problematisering kring komparativa studier. Grundskolan och grundskolldrare
beskrivs genom en presentation av olika policytexter samt Overstatliga projekt
(jfr OECD). Svenska och grekiska policytexter anvénds vid en framstéllning av
bakgrundsinformation kopplad till ”Idrott och hilsa” respektive “Fysisk fostran”
som idrottsdmnet rubriceras i respektive land. I ett fjarde avsnittet diskuteras
idrottsvetenskap, idrottspedagogik, idrottspedagogiska paradigm, kroppsov-
ningspraktiker och ritualer.

Det tredje kapitlet innehaller en litteraturgenomgang. Kapitlet dr uppbyggt kring
fyra avsnitt. Det forsta avsnittet handlar om sporsmal kring ldrarprofessionen,
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lararforskning, ldrarkulturer och ldrarprofessionella koder. Kapitlets ovriga
avsnitt dr nidstan enbart inriktade mot idrottsldrare och idrottsdmnet. I
avhandlingen studeras idrottsldrarprofessionen i termer av forutsittningar och
strdvanden. Tidigare forskning kring forutsittningar systematiseras under
rubriken Idrottslirarnas arbetsmiljo, medan tidigare resultat om strivanden
behandlas under rubriken Idrottsldrarnas undervisningsmiljo. Kapitlet avrundas
med ett kort avsnitt om en problemsammanfattning.

I avhandlingens fjirde kapitel presenteras det teoretiska ramverket. Vid arbetets
inledande steg utgick jag fran Basil Bernsteins kodteori, som kom till anvind-
ning inte bara vid konstruktion av en enkit, utan dven i samband med intervju-
genomforande. Centralt i teorin upptrider begreppet kod, vilket analyseras i tva
grundversioner, en kod for produktion och en kod for reproduktion. Koder for
produktion kopplas till idrottsldrarnas arbetsmiljo och diskuteras i termer av
klassifikation och inramning. Koden for reproduktion foérenas med idrotts-
lararnas undervisningsmiljo och analyseras som klassifikation, inramning och
former av pedagogik. Kodteorin utgor avhandlingens s.k. interna beskrivnings-
sprak. For att studera ett specifikt fenomen bor det interna beskrivningsspraket
anpassas och framtridda i termer av ett externt beskrivningssprak. Det externa
beskrivningsspraket kan sdgas handla om en operationalisering av det interna
beskrivningsspraket. Teorikapitlet avslutas med nagra reflektioner om kod-
teorin. Denna teori uppmérksammar huvudsakligen hur foreteelser pa system-
niva paverkar individer. Vid analys av data visade det sig att grupper av idrotts-
ldrare (individer) tar emot foreteelser initierade pa systemniva olika. Problemet
atgidrdades genom hinvisningar till Anthony Giddens, som diskuterar séttet som
individer viljer att agera pa. I foreliggande avhandling studeras inte hur enstaka
individer (idrottslérare) agerar utan hur grupper av ldrare tar emot och bearbetar
signaler fran omgivningen. Saledes har dven Giddens resonemang kompletterats
med Andy Hargreaves teori kring lararkulturer.

I det femte kapitlet presenteras den empiriska undersokningens upplidggning och
forfarandet vid dataanalyserna. Datainsamlingen genomférdes med hjilp av
bade enkit och intervjuer. I ett avsnitt diskuteras metodologiska aspekter som
kopplas till enkdtundersokningen, dvs. urval, svarsfrekvens, representativitet,
validitet och reliabilitet. 1 ett annat avsnitt diskuteras sporsmél kring den
kvalitativa delen som exempelvis intervjupersoner och intervjuaren. Metod-
kapitlets tredje avsnitt kopplas till den presentationsteknik som anvinds i de tva
kommande resultatkapitlen.

I det forsta resultatkapitlet (avhandlingens sjétte kapitel) presenteras data kring
svenska och grekiska idrottsldrarnas arbetsmiljo (yrkesforutsittningar). Kapitlet
ar uppbyggt kring fyra teman. Det forsta temat behandlar samarbete och status,
dvs. aspekter av den s.k. externa klassifikationen. I de tre foljande avsnitten
analyseras en s.k. extern inramning, dvs. konstitutionella, organisatoriska och
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fysiska ramars betydelse utifran idrottsldrarnas enkétsvar och intervjuutsagor. I
kapitlets sista avsnitt sammanfattas resultat om idrottslidrarnas arbetsmiljo och
beskrivs i termer av Bernsteins koder for produktion.

Det andra resultatkapitlet (avhandlingens sjunde kapitel) behandlar de svenska
och grekiska idrottsldrarnas undervisningsmiljo (yrkesstravanden), systemat-
iserad enligt en kod for reproduktion. Vilka idrottspraktiker som ser ut att
premieras tas upp i ett avsnitt om s.k. inre klassifikation. Nista avsnitt handlar
om elevers inflytande och medverkan som framtridder som s.k. inre inramning. I
ett tredje avsnitt presenteras underlag om elevbedomning och betygsséttning
som diskuteras som former av pedagogik. Kapitlet sasmmanfattas med utgangs-
punkt i Bernsteins kod for reproduktion.

I det avslutande attonde kapitlet fors en sammanfattande diskussion. Forst och
frimst sammanfattas resultat under rubriken Idrottsldrarnas professionskoder,
dir bade yrkesforutsittningar och yrkesstridvanden 6verblickas. Kapitlets nista
avsnitt behandlar idrottslidrarnas yrkesforutséttningar, dar tre olika koder lyfts
fram. I ett tredje avsnitt stélls idrottsldrarnas yrkesstrdvanden i centrum genom
fyra olika koder. Retoriken i diskussionskapitlet bygger pa Hargreaves ldrar-
kulturer. Detta innebir att jag for fram argument och tolkningar i relation till
fyra idrottsldararkulturer, dvs. idrottsldrare som undervisar i de ldgre och i de
hogre skolaren i Sverige samt i de ldgre och i de hogre skolaren i Grekland.
Kapitlet avslutas med néagra resonemang kring idrottslarargruppers roll vid
framfor allt processer for kulturell reproduktion.
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2 ldrottslarare och idrottsamnet i
Sverige och Grekland

I denna avhandling fokuseras intresset till idrottsdmnet i svensk och grekisk
grundskola genom att stilla idrottsldrarna i centrum inom ramen for ett (idrotts-)
pedagogiskt angreppssitt. I kapitlet beskrivs i fyra avsnitt studiens utgangs-
punkter: det inomeuropeiska samarbetet, grundskolan i Sverige och Grekland,
idrottsdmnet i svensk och grekisk grundskola samt idrottsvetenskap. Samarbetet
inom ramen for den Europeiska unionen befinner sig i en fas av omorientering
fran i forsta hand ekonomiska fragor mot en helhetsproblematik, dér dven
aspekter av en kulturell harmonisering diskuteras. Forskarinitierade studier kan
tankas komplettera overstatligt (OECD, EU) initierade forsok att bidra med
underlag for en interkulturell forstaelse. Hur barn och ungdomar undervisas och
uppfostras varierar i de olika europeiska nationerna. Genom att jimfora idrotts-
undervisning i tva europeiska lander kan foreliggande avhandling forhoppnings-
vis ge ett bidrag till forstaelsen av dessa processer.

Inledningsvis ges en komparativ bild av idrottsundervisning i Sverige och
Grekland genom att beskriva grundskolan och ldraryrket i de tva linderna.
Direfter diskuteras statliga texter om idrottsundervisningens mal och innehall
samt bedomning och betygssittning av elever. Skillnader och likheter i formella
texter dr tdnkta att skapa en viss forforstaelse av det studerade fenomenet.
Kapitlet avslutas med en diskussion kring idrottsvetenskap. Den inledande delen
av denna diskussion skulle kunna uteslutas, eftersom organisering av kunskap
och debatter om bendmning inte kopplas direkt till avhandlingens problematik.
Denna del #r dock visentlig da en dokumentation av idrottsvetenskapens
utveckling saknas i tidigare publicerade pedagogiska avhandlingar.

I kapitlets avslutande del problematiseras idrottsundervisningens ritualer i avsikt
att framfora egna uppfattningar om idrottsimnets funktion. I Sverige beskrivs
idrottsdmnet ofta som ett undervisningsinslag dir elever kan finna mening.
Ritualisering innebir att socialisera elever till distinkta former av menings-
skapande utifran den radande samhillsordningens perspektiv som inte minst
gestaltas 1 och genom de olika utbildningsformerna.

2.1 Ett sammanhallet europeiskt samhalle

Det inomeuropeiska samarbetet har under de senaste tvd decennierna
intensifierats och den Europeiska unionen har utvidgats successivt till att
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omfatta forst tolv, sedan femton och nu tjugofem ldnder. Samtidigt pagar
forhandlingar om medlemskap for ytterligare nationer. De krav som stills fran
globaliserade samhillen och ekonomier motiverar ett tydligt forsok att mota
uppmaningar om ett enat Europa. Fram till millennieskiftet var det ekonomiska
angeldgenheter som satte sin priagel pa samarbetsproblematiken. Under de
senare aren har diskussioner ddremot allt oftare dgt rum i termer av ett bade
ekonomiskt och kulturellt sammanhallet europeiskt samhille (EU, 2003c,
20034d).

Omorienteringen fran en koncentration pa ekonomi mot 18sningar kopplade
dven till en kulturell sammanhallning mirktes forst under Europeiska radets
mote i Lissabon den 23:e och 24:e mars 2000. Utifran pastaenden om ett stirkt
ekonomiskt ldge motiverades det nya strategiska malet for nista decennium att
”bli virldens mest konkurrenskraftiga och dynamiska kunskapsbaserade
ekonomi, med mdojlighet till hallbar ekonomisk tillviixt med fler och bdittre
arbetstillfillen och en hogre grad av social sammanhallning” (Lissabon-
strategin, 2000, para. 5). Den materiella basen forenas i Lissabonstrategin med
miljoer gynnsamma for utveckling av sma och medelstora foretag och en vil
fungerande inre marknad, medan den vertikala produktionen ses som upprétt-
ande av gemensamma omraden for forskning pa toppen av ett informations-
sambhille for alla.

Nationella utbildningssystem &r viktiga i processer for internationalisering som
inte bara kan ses i termer av en ekonomisk och teknologisk samverkan, utan
dven bor syfta till en harmonisk balans mellan tekniska och kulturella
perspektiv (UNESCO, 1966, 1998). Med kopplingar till Lissabonstrategin
uppfattas utbildningspolitiken i EU-kommissionens ”Utbildning 2010” framfor
allt vara en grund for att skapa och dverfora kunskap och dessutom vara “en
avgorande faktor for ett samhilles mojlighet till innovation” (EGK, 2003, s. 5).
Denna politik strdvar mot tre mal. Det forsta handlar om att hdja kvaliteten i
samt effektivisera nationella utbildningssystem, det andra behandlar allas till-
gang till utbildning och det tredje handlar om att frimja internationaliserings-
aspekter genom och inom utbildningen (CoEU, 2001; EU, 2003c).

Inom EU verkar en “tdvlingsmodell” foresprakas. Effektivitet placeras i texten
inte bara tidigare #n alla medborgares tillgang till utbildning, utan dven fore det
som skulle kunna uppfattas som grunden for en interkulturell samvaro i termer
av en Okad rorlighet for individerna genom och inom utbildning. Savil
Lissabonstrategin som “Utbildning 2010 ger uttryck at uppfattningar av en
nagot pressad situation, dér arbetsloshet och kunskapsklyftor tycks nodvéndig-
gora ett snabbt systeminitierat samarbete mellan de europeiska nationerna for att
stiarka unionens globala stillning.
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2.1.1 Varierande utbildningssystem mot gemensamma mal

Inom OECD (2001) foreslas tre scenarier om hur skolan kan komma att se ut ar
2020 utifrdn en analys av nuldget och med hjdlp av prognoser baserade pa
varierande intressenters agerande. Dessa scenarier handlar om forenklade bilder
av komplexa foreteelser men erbjuder mdjligheter till reflektion. Utifran
kontinuitetsscenariot fortsétter skolan mestadels att vara en institution praglad
av stark byrakrati samtidigt som ldrarprofessionen Gvergdr i en krissituation.
Enligt ateranpassningsscenariot utvecklas skolor till knutpunkter for det lokala
samhillet och till centra for lirande, medan avsdndringsscenariot framstiller
skolan som en del av ett ndtverkssamhille och som marknadens och handels-
ekonomins forlingda arm.

Mer specifikt fortsitter i OECD:s kontinuitetsscenario staten att definiera ldro-
planer, dir forvintade elevprestationer standardiseras. Undervisning genomfors
i isolerade klassrum av en foraldrad och sdmre betald ldrarkar. Skolstyrning in-
nebadr 6kade krav pa effektivitet och ansvarstagande inom stringa budgetramar.
Ateranpassningsscenariot ir baserat pi frikostig budget for skolan, som inte
bara fokuserar mot kognitiva aspekter utan d@ven uppmirksammar virderingar
och medborgarskap. Samarbetande ldrare ansvarar for undervisning och upp-
fostran utan vertikala beslutshierarkier i samordning med globalt informerade
lokala intressegrupper. I avsondringsscenariot gestaltar skolan individuella val
och marknadens behov, handelsorienterad skolfinansiering gor sig géllande,
statens auktoritet minimeras, ldraryrket omformas och konsulter for ldrande blir
viktiga.

Olika utbildningssystem inom EU delar gemensamma utgangspunkter i
upplysningstidens utbildningsideal, men har tydligen utvecklats distinkt utifran
nationsspecifika kulturer och varierande ideologiskt grundade strdvanden.
Lissabonstrategin och “Utbildning 2010” handlar om ett ambitidst forsok att
koordinera varierande utbildningssystem mot gemensamma mal. Vid sidan av
centralt initierade samordningsforsok uppfattar jag det som viktigt att dven
komparativa studier genomfors. Genom jimforelser av olika aspekter i de olika
utbildningssystemen i Europa kan forstaelsen mellan dessa oka och ddrmed kan
koordinering underlittas.

2.1.2 ’Larare ar viktiga”

Modernitet och postmodernitet representerar tva epoktypiska och nagot sir-
priglade samhillstillstaind. Moderniteten vilar i tron pa att “man kan uppna
sociala framsteg genom en systematisk utveckling av vetenskapliga och tekno-
logiska insikter samt genom rationell tillimpning av dessa insikter pa det
sociala och ekonomiska livet” (Hargreaves, 1998, s. 40). En del forskare menar
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att moderniteten har utlovat effektivitet, produktivitet och vilstand, men
inneburit ojamlikhet, fortryck och oréttvisor relaterade till klasstillhorighet, kon
och etnisk bakgrund (Brown, Halsey, Lauder, & Wells, 1997; Sage, 1997).

Postmoderniteten ger uttryck for en uppséttning av ytterst flexibla samhilleliga
foreteelser i véstvirlden under de senaste decennierna. Enligt Hargreaves (1994,
1999, 2003) kénnetecknas postmoderniteten inte minst av en explosionsartad
okning av behov och utbud av information. Stabilitet saknas dock, eftersom
modernitetens allméngiltiga forhallningssitt tycks utmanas och pluralism rader,
vilket utmanar inte bara byrakratiska organisationer utan dven individens
integritet. Daun (1997) hidvdar att dagens europeiska skola stills infor post-
modernitetens motsigelsefulla krav. Det handlar om att samtidigt kultivera
individualism och kollektivism, utslagningsmentalitet och solidaritet, att satsa
pa de excellenta utan att asidositta de svaga, att hdvda sig pa den internationella
arenan utan att forsumma den egna lokala och etniska identiteten.

Hargreaves (1997) bevittnar ett “paradigmskifte” mellan modernitetens
reformer och postmodernitetens omstruktureringar. Detta innebér att exempelvis
enstaka laroplansreformer inte lingre dr adekvata, utan det finns strivanden
efter omstruktureringar av olika utbildningssystem i sin helhet. Hargreaves
menar att omstruktureringar egentligen i grunden bevarar samma mentalitet som
reformer och han foreslar darfor ett alternativt nirmande. Detta beskrivs som
stillningstagande i fyra dilemman, dvs. vision eller rost; direktiv eller handling-
sunderlag; processer eller personer; strukturer eller kulturer.

I modernitetens reformer var visioner nagot som kom “ovanifran”. I postmoder-
nitetens skola kan inte olika roster negligeras och framfor allt inte ldrarnas
roster. Den samhilleliga verkligheten baserades i moderniteten pa att stabila
trossystem och direktiv var mojliga. I det postmoderna samhillstillstandet
inryms multipla forestidllningar som forutsitter bredare handlingsunderlag.
Under modernitetens gang uppmérksammades processer vid olika fordndringar.
Skolan i postmoderniteten kan inte avsta fran att vara en aktiv del i narsamhéllet
genom personliga relationer. I modernitetens fordndringar var strukturldsningar
viktiga i termer av “get the structures right so they support your educational
goals, then have practice conform to them” (Hargreaves, 1997, s. 350). Kultur-
16sningar kraver mer tid, eftersom de utgar fran existerande skolverkligheter,
dvs. ldrar- och ldrotraditioner formade till stor del by deeply rooted beliefs,
practices and working relationships among teachers and students” (ibid).

En omstrukturering #r alltid svar, och det finns varken enkla problem eller
eminenta 16sningar kopplade till en sadan. Finansiering, administration, ledning,
lararutbildning, ldroplan, ldrarprofession, urvalsstrategier och betygssittning dr
exempel pd viktiga problemomraden. Kommer adopterade strategier att for-
verkliga kontinuitets-, ateranpassnings- eller avsondringsscenarier? Om det som
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efterstrivas &r en skola som utgor en knutpunkt for det lokala samhéllet och ett
centrum for ldrande bor en viss balans framtrdda mellan visioner och roster,
direktiv och handlingsunderlag, processer och personer, strukturer och kulturer.
Sadana balanser kan tveksamt etableras om inte ldrarna sitts i centrum. "It is the
teachers who ultimately hold the key to the success of the educational
enterprise” (Hargreaves & Goodson, 1996, s. 24).

Malet om en europeisk huvudroll i det globala samhillet kan dventyras om EU-
kommissionens “Utbildning 2010” forblir visioner, direktiv, processer och
strukturer. I projektet “Lirare #r viktiga” (Teachers Matter; OECD, 2005b,
2005c) slas larm om befarade avsondringsscenarier genom en kartliggning av
lararprofessionen i 25 OECD-ldnder. “For att forbittra effektiviteten och rétt-
visan i undervisning giller det att sidkerstdlla att kompetenta ménniskor vill
arbeta som ldrare, att deras undervisning #r av hog kvalitet och att alla elever far
tillgang till hogkvalitativ undervisning” (OECD, 2005b).

2.1.3 Komparativa pedagogiska studier

Vid sidan av elevernas familjebakgrund utgor lidrare the single most important
school variable influencing student achievement” (OECD, 2005c, s. 26). 1
OECD-rapporten visar sig elevresultat i standardiserade tester korrelera positivt
med ldrarspecifika egenskaper som ldrarutbildning, yrkeserfarenhet och @mnes-
kunskaper. Kopplingar mellan undervisningens art och kvalitet hos ldrare upp-
trader saledes tydligt. I storskaliga projekt som “Lirare ar viktiga” (OECD,
2005b, 2005c¢) dr det tveksamt om den aktuella problematiken kan belysas i sin
helhet. Kompletterande studier behovs som fokuserar pa ldraregenskaper som dr
svarare att méta, som exempelvis skicklighet i att skapa konstruktiva klassrums-
klimat, kapacitet att initiera goda relationer till elever och formaga att samarbeta
med andra lédrare. I termer av Chabbott och Elliott (2003) behdvs komparativa
pedagogiska studier av "typ III”.

Komparativa pedagogiska studier kan systematiseras pa olika sidtt och en
kategorisering av Noah och Eckstein (1969) i fem perioder beskriver den histor-
iska utvecklingen. Komparativa pedagogiska studier har sikerligen bidragit till
interkulturell forstaelse fran forsta periodens “reseberittelser”, grundade i ren
nyfikenhet. Den samtida femte periodens komparativa studier innebér forsok att
identifiera krafter och faktorer som formar de olika utbildningssystemen och att
uppmirksamma relationer mellan utbildning och samhillen i olika kulturer med
hjilp av framfor allt samhillsvetenskapliga metoder. Femte generationens
komparativa pedagogiska forskning kan kategoriseras i typ I-, typ II- och typ
III-studier (Chabbott & Elliott, 2003).
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Exempel pa en typ I-studie dr “Teachers Matter” (OECD, 2005b, 2005¢) samt
Programme for International Student Assessment (PISA) och International
Educational Achievement (IEA). Dessa projekt utmirks av en sofistikerad
design och utgor en etablerad plattform for samarbete mellan forskare i olika
linder, men har kritiserats for ett kvantitativt arbetssétt och frageformulidrens
eller dmnesprovens bristande anvédndbarhet i olika kulturella sammanhang
(Buzakis & Kusturakis, 1995). Typ II undersokningar handlar i princip om ett
samarbete inom olika organisationer i atminstone tva ldnder som exempelvis
pedagogikrelaterad kunskapsoverforing fran Sverige till Egypten i samband
med ett bistandsprojekt inom energiproduktionen (Johansson, 1999).

Typ I- och II-studier har nagot grovt uttryckt en svagare teoretisk orientering dn
typ IlI-studier som inte i forsta hand fokuserar mot policydndringar. Det som
utmarker typ Ill-studier &r att de &r designade “to bring to light new concepts”
och ”to generally deepen understanding of education as a practice and as a
social phenomenon” (Chabbott & Elliott, 2003, s. 21). Ett exempel pa en sadan
studie anses av Chabbott och Elliott (2003) vara Alexander (2001), som
fokuserade mot utbildningsfenomen i England, Frankrike, Indien, Ryssland och
USA genom tydliga kopplingar till de aktuella nationernas kulturer definierade
som the web of inherited ideas and values, habits and customs, institutions and
world views which make one country, or one region, or one group distinct from
another” (Alexander, 2001 1 Chabbott & Elliott, 2003, s. 23).

En kategorisering pa basis av studiernas teoretiska eller icke-teoretiska
orientering (se dven Broadfoot, 1999) forefaller vara 6verforenklad. Samtidigt
ar det svart att etablera distinktioner genom att antyda att viss komparativ forsk-
ning premierar ren faktaproduktion. Kategoriseringen bor foretriddesvis ses som
en beskrivning som kinnetecknas av en tendens mot att tillgiinglig information
inte bor avskiljas fran den kultur som data ger ett uttryck for. En fokusering pa
nationsspecifika samhilleliga uppsittningar (kulturer) och inomsambhilleliga
fenomen kan etablera en viss forstaelse for olika relationer inom ett nationellt
system. Komparativa pedagogiska studier har som mal att utoka forstaelsen
inom ett nationellt samhilleligt system genom att etablera relationer dven
mellan olika nationella samhélleliga system (Schriewer, 1999).

Ett okat intresse for ldrarforskning kan uppmirksammas savil internationellt
(OECD, 2005b, 2005c) som nationellt (se Apelgren, 2001; Bentley, 2003;
Falkner, 2003; Karlefors, 2002; Lemar, 2001; Lind, 2000). Foreliggande
avhandling gor ansprak pa att kategoriseras som en typ IlI-studie med fokus pa
forskning om (idrotts-) ldrare och (idrotts-) undervisning. En jimforelse mellan
idrottsldrare i Sverige och Grekland forvintas dka forstaelsen av (idrotts-) 1drar-
professionen i de tva nationella systemen, bredda beskrivningspotentialen av
(idrotts-) undervisning som ett inomsamhélleligt fenomen och komplettera den
rikliga information som redan finns i varierande internationella projekt om
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ldrarprofessionen i de tva linderna genom kopplingar till olika (idrotts-) 1drar-
kulturer.

2.2 Grundskolan i Sverige och Grekland

De olika utbildningsformerna i virlden kan beskrivas med hjilp av atta
klassifikationsnivaer’ (UNESCO, 1997). ISCED-niva 1 handlar om primérskol-
an. Barnen dr mellan fem och sju ar nér de borjar pa denna niva, som i princip
varar i sex ar. Som niva 2 klassificeras den ldgre sekundirutbildningen som for
det mesta varar i tre ar och bildar, tillsammans med niva 1, den obligatoriska
utbildningen i de flesta ldnder.

I det svenska utbildningssystemet &r barn mellan sex och sexton ar skolpliktiga
(Eurydice, 2002b). Grundskolan (niva 1 och 2) dr avgiftsfri och forildrarna
behover inte betala for liromedel, skolmaltider, hilsovard och skolskjuts. T
Grekland borjar den obligatoriska utbildningen vid sex ars alder och varar till
femton ars alder. De forsta sex aren tillbringar de grekiska eleverna i “’dimoti-
ko” (niva 1) och de resterande tre aren i ”gymnasio” (niva 2). Den obligatoriska
utbildningen i Grekland &r liksom den svenska avgiftsfri, men dnnu ges det inga
skolméltider och dessutom saknas det bl.a. skolskoterska. Under senare tid
infors gradvis en heldagsomfattande dimotiko. Det handlar snarare om en
forsoksverksamhet, didr det ordinarie skolschemat stracker sig till c:a kl. 13:00.
Direfter experimenterar man genom olika friare undervisningsformer fram till
c:akl. 15:00.

Avsikten med ISCED-nivaerna &r att skapa ett standardiserat underlag for att
underlitta internationella jamforelser. Emellertid har “for any given country the
interplay of cultural traditions, local customs, socio-economic conditions, at the
very least, ... resulted in a concept of education in many ways unique to that
country, and any attempt to impose a common definition would not be
productive” (UNESCO, 1997, s. 3). Den obligatoriska utbildningen (niva 1 och
2) i Sverige (grundskolan) och i Grekland (dimotiko och gymnasio) delar nagra
gemensamma egenskaper som t.ex. en fokusering pa mer teoretiskt inriktade
dmnen i timfordelningen. Samtidigt gor sig en del skillnader gillande och
kopplas framfor till allt skolans finansiering och styrning samt relationen mellan
huvudman (kommunen i Sverige och staten i Grekland) och lérare.

° ISCED: niv4 0 till niva 7 (International Standard Classification of Education).

37



2.2.1 Skolfinansiering

Staten och kommunala myndigheter ansvarar for finansiering av grundskolan i
Sverige. Lokala myndigheter drar inkomster fran den kommunala skattesatsen,
medan centralstaten stodjer periferin pa basis av distinkta kommunkarakter-
istiska faktorer. Kommunal skattesats saknas i Grekland och staten ansvarar helt
for skolans finansiering. Betrdffande utbildningsfinansiering befinner sig
Sverige allmént sett klart over genomsnittet av ldnderna i savdl EU- som
OECD-statistik. Grekland intar oftast en plats i bottenskiktet.

Av den svenska bruttonationalprodukten (BNP) gar 7.4 procent till utbildning,
vilket motsvarar 13 procent av de offentliga utgifterna. Svensk grundskola
kostar i genomsnitt 5 800 € per elev och &r. Standardiserat'® blir detta 4 500 en-
heter varav 70 procent handlar om ldrarloner. Endast 3.8 procent av BNP gar till
utbildning i Grekland, vilket dr lika med 8 procent av de offentliga utgifterna.
Det satsas ungefir 3 250 € per elev och ar i grundskolan, som standardiserat blir
drygt 2 000 enheter varav hela 92 procent utgdrs av ldrarloner. Skillnader
mellan Grekland och Sverige var patagligare i borjan av 1990-talet, eftersom
den grekiska staten dkade sin skolfinansiering med 30 procent under de senaste
aren, samtidigt som svenska staten har siankt skolutgifterna marginellt (CoEC,
2004; EC, 2000; OECD, 2002, 2005a).

Grekiska regeringar, oavsett ideologisk hirkomst, forklarar sin strama
skolbudget med hoga forsvarskostnader pa grund av spanningen mot Turkiet
och ett ’svart hal” i finanserna orsakat av en stor “svart” marknad. Lirarnas
fackforeningar utlyser regelbundet strejker med huvudargumentet att en budget
pa fem procent av BNP for utbildning bor uppnas (Stylianidou, Bagakis, &
Stamovlasis, 2004). Enligt inofficiella uppgifter belastas varje grekisk familj i
genomsnitt med drygt 3 000 € per ar for “frontistiria” (privata lektioner under
fritiden). Buzakis (2002) diskuterar den grekiska skolans elevfoérvarande
funktion, som blir tydlig i och med att néstan all skolbudget gar till ldrarloner.

2.2.2 Skolstyrning

Lindensjo och Lundgren (2000) beskriver olika former av skolstyrning av vilka
byréakratisk reglering och professionsstyrning kan vara anvéindbara begrepp vid
en beskrivning av situationen i Grekland och Sverige. Diskussionen skulle dven
kunna foras i termer av ett centraliserat respektive decentraliserat system, vilket
dock forefaller nagot forenklat genom en fokusering pa styrningens struktur och

10 Standardiserade enheter mojliggér en jimforelse mellan de olika linderna. Nationsspecifika makro-
ekonomiska sirdrag tas med i berdkningen som exempelvis levnadskostnad m.m.
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inte pa dess funktion. Byrakratisk reglering innebdr att staten “formulerar regler
som i detalj anger hur tjanstemén, organiserade i en hierarkisk ansvarskedja,
skall handla i olika situationer” (s. 163). Professionsstyrning &r 4 andra sidan
baserad pa uppfattningar om att skolmiljoer handlar om komplexa samhélleliga
arenor, dir professionella ldrare kan fatta olika beslut utifran for “6gonblicket
radande villkor” (s. 167).

I Grekland omfattar ansvarskedjan utbildningsministeriet (YPEPTH), regioner,
direktorat, kontor och skolenhet (Stylianidou m.fl., 2004). YPEPTH ansvarar
for lagstiftning och direktiv till 13 regioner. Diarunder finns 58 direktorat for
dimotiko med 141 kontor och 58 direktorat fér gymnasio med 70 kontor. De
olika skolenheterna direktanknyts till kontoren. I Sverige ansvarar stat, kommun
och skolenhet for grundskolan. Skolverket ansvarar for planering och utvérder-
ing samt definierar liroplan och mél (Regeringskansliet, 2003). Pa lokal niva
fordelas ansvaret mellan politiker och utbildningsexperter, medan rektorer och
larare ansvarar for genomforandet av ldroplanen. Kommuner kan profilera sig
inom det egna ansvarsomradet, medan skolor fungerar enligt lokala arbetsplaner
uppfattade som ldroplanens konkretisering.

Under de senaste aren har i Grekland overforts en viss typ av beslutsfattande,
som exempelvis beviljade ldrarledigheter, fran staten till regionniva. Det rader
dock inte nagon tvekan om att den byrakratiska styrningen &r tinkt att minimera
lokalt tolkningsutrymme. Den senaste skolreformen i Sverige kan uppfattas som
en Overgang fran ram- till malstyrning i termer av Berg (2003). Uttryckt
annorlunda kan situationen fore Lpo 94 kopplas till en “participatorisk” eller
deltagande styrning med regler om “hur olika intressen skall representeras i
verksamheten” (Lindensjo & Lundgren, 2000, s. 165), medan nuvarande profes-
sionsstyrning tycks kunna forebygga uppkomsten av ett forstatligat samhiélle pa
kommunniva.

2.2.3 Timfordelning

Timfordelningen for de olika skoldmnena skiljer sig at i de tva ldnderna framfor
allt vad géller den flexibla delen, dvs. skolans och elevens val som géller enbart
i den svenska grundskolan. Situationen bor emellertid inte dverskattas, eftersom
den obligatoriska delen av undervisning i Sverige &r inte mindre dn 94 procent
av den totala undervisningstiden (OECD, 2005a). I tabell 2.1 presenteras om-
fattningen for den svenska grundskolan i timmar for &mnen och dmnesgrupper
(Skolverket, 2004a). Tabellens sista kolumn kopplas till antal timmar om ett
amne (dmnesgrupp) minskar med det hogst tillatna 20 procent.
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Tabell 2.1 Timférdelning i svensk grundskola

Amne/amnesgrupp Timmar Minimum
1 Svenska 1490
2 Matematik 900
3 Geografi, historia, religionskunskap, samhaliskunskap 885 708
4 Biologi, fysik, kemi, teknik 800 640
5 Idrott och hélsa 500 400
6 Engelska 480
7 Sloid 330 264
8 Bild 230 184
9 Musik 230 184
10 Hemkunskap 118 94
Elevens val och sprékval 702
Totalt garanterat antal timmar 6 665
Dérav skolans val 600

I Grekland tilldelas de olika @mnena ett fast antal 45-minuterslektioner per
vecka, vilka varierar beroende pa skolar. I tabell 2.2 presenteras timfordelning-
en for de olika @mnena (YPEPTH, 2004), dér antal timmar for den grekiska
grundskolan idr berdknade pa 33 veckor per skolar, medan lektioner har riknats
om till klocktimmar i den hogra kolumnen.

Tabell 2.2 Timférdelning i grekisk grundskola

Skolamne Dimotiko Gymnasio "Timmar”

2 3 45 6 12 3 a4 aeor

1 Grekiska 9 99 98 8 9 8 8 2541 1906
2 Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4 4 1188 891
3 Engelska 33 3 65 5 825 619
4 Slojd och musik 4 4 332 2 22 2 792 594
5 Biologi, fysik, kemi 55 4 43 3 23 5 1122 842
6 Idrottsdmnet 22222 2 332 660 495
7 Historia, samhallskunskap 2 23 3 22 5 627 470
8 Religion 222 2 22 2 462 347
9 Geografi 2 2 22 264 198
10 Datorkunskap 11 1 165 124
11 Hemkunskap/annat 1 1 12 1 198 148
8844 6634
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Enligt OECD (2005a) &ar den planerade skoltiden i Sverige knappt 6 000
klocktimmar och i Grekland drygt 7 500 for elever mellan 7 och 14 ar. Av tabell
2.1 och 2.2 framkommer tydligt att den komparativa OECD-bilden dr nagot
forvringd, eftersom det inte finns nagra radikala skillnader mellan Sverige och
Grekland. Detta forefaller i sig mirkligt pa grund av att den svenska grund-
skolan &r heldagsomfattande, medan den grekiska i regel inte 4r det (Stylianidou
m.fl., 2004). Tydligen avstar grekiska elever fran kvartsraster mellan under-
visningstimmar och en friare samvaro med andra elever. Bilden av ett pressat
elevschema ar pataglig, eftersom grekiska elever i skolar 9 kopplar drygt 40
procent av den undervisning de far till undervisningsmiljoer utanfor sjilva
skolan, dvs. egenfinansierade privata lektioner under fritiden, medan svenska
elever i samma skolar rapporterar att 80 procent av skoluppgifterna sker inom
skolans ram (OECD, 2005a).

Trots ett dverlag intensivare schema presterar grekiska elever i snitt simre dn
svenska jamnariga vid de flesta internationella prov som matematik och
lasforstaelse samt uppvisar storre framlingsfientlighet (CoEC, 2004; EC, 2000).
En forklaring kan vara att grekiska familjer langvarigt drillar eleverna infor
intridesprovet till universitet vid 18 ars alder (Benincasa, 1997; Buzakis, 2002;
Matsaggouras, 1999; Stylianidou m.fl., 2004). Intridesprovet handlar i princip
om att behirska stoffet utantill, och pa sa sitt kan sdmre prestationer forklaras
vid internationella prov som #dven kriver en viss kritisk formaga. Den grekiska
grundskolan verkar inte kunna motarbeta elevers och familjers overfokusering
pa intrddesprovet. Elevernas allsidiga utveckling och inte minst kultivering av
medborgarskapet tycks ddrmed dventyras. “Examinationsfebern” slar sikerligen
hart mot skoldmnen som inte ingar vid intridesprovet som idrottsundervisning
och annan praktisk estetisk verksamhet. I absoluta klocktimmar far svenska
elever savil som grekiska lika mycket idrottsundervisning, samtidigt som
grekiska elever troligen har svart att finna tid for fritidsaktiviteter, pa grund av
ett véldigt tidskravande heldagsomfattande elevschema.

2.2.4 Grundskollarare

Knappt 95 procent av de grekiska ldrarna i grundskolan har en fast statstjinste-
mannaposition, medan i Sverige dr drygt 80 procent av ldrarna i grundskolan
tillsvidareanstillda i kommunen. I savil grekisk som svensk grundskola kopplas
Ovriga grundskolldrare till tidsbegrinsade vikariat, vilka i Sverige okat fran 14
procent ar 1990 till 20 procent ar 2000 (Eurydice, 2003). I Grekland dr man
lararutbildad efter fyraarig universitetsutbildning, medan utbildningen i Sverige
varierar mellan tre (numera tre och ett halvt) och fem ar for en anstillning i
grundskolan (Eurydice, 2003). Relationer mellan staten och ldrare regleras i
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Grekland centralt, medan lokalmyndigheter och skolor intar en central position i
Sverige. Allmént sett verkar ldraryrket vara mindre eftertraktat i Sverige 4n i
Grekland.

Svenska ldrare far en faktisk 16n som i genomsnitt dr lika med tva tredjedelar av
forviantad 16n om andra yrkesgrupper med lika lang universitetsutbildning tas
med i berdkningen, medan forvintad och faktisk ldrarlon sammanfaller i
Grekland (OECD, 1996). Mer &n sex procent av de svenska ldrarna avbryter
karridren'', medan liraryrket i Grekland kopplas till ett livslingt engagemang
(OECD, 2005c). Svenska skolledare rapporterar svarigheter med att anstilla
utbildade ldrare i framfor allt hogstadiet och gymnasiet (OECD, 2005c). Liarar-
populationen omfattar i Grekland 100 000 individer, medan ytterligare 90 000
utexaminerade ldrare deltog i 2002 ars centrala ldrarprov av vilka enbart 10
procent tilldelades en anstillning (Stylianidou m.fl., 2004).

Centralprovsdeltagande idrottsldarare var 10 500 av vilka 335 anstilldes inom
provens tvaariga mandatperiod (Stylianidou m.fl., 2004). Alla nyanstillda ldrare
genomgar en inledande utbildning pa c:a 100 timmar, da det i regel har gatt
mellan 6 och 13 &r efter avslutad ldrarutbildning (ibid). Trenden lir avta,
eftersom de centrala proven ersitter en nationell ldrarkd, vilket innebir att
vintetiden minskar samtidigt som de flesta utexaminerade ldrare aldrig kommer
att anstillas. Arligen tillkommer drygt 1 200 idrottsldrarstudenter i Grekland
och motsvarande studentinflation kénnetecknar nistan all universitetsutbildning.
Olika regeringar premierar en “kundmentalitet”, da intagningsplatser till
universitet bestims utifran regelverkens popularitet, utan att ta hinsyn till
samhilleliga behov och universitetens utbildningsférméga.

Nyanstillda ldrare placeras dver hela Grekland for att sedan kunna anstka om
antingen en tillfdllig eller en podngstyrd permanent omplacering. Grekiska
larare undervisar i genomsnitt 610 arstimmar (15.8 veckotimmar), medan
rektorn har rétt att krdva skolndrvaro pa ytterligare 4.5 klocktimmar fér admi-
nistrativa uppgifter (Eurydice, 2003; Stylianidou m.fl., 2004). Svenska lérare
arbetar i 195 dagar och 1360 arstimmar med undervisning samt olika former av
samarbete vilket foresprakas tydligt av “regelverket” (Regeringskansliet, 2003),
medan motsvarande saknas i Grekland.

Lararkaren saknar i savil Sverige som Grekland nedskrivna etiska koder, och
grekiska ldrare tycks dven avsta fran fortbildning. Knappt 5 procent deltog i
fortbildning inom en given tremanadersperiod, medan motsvarande siffra var
drygt 60 procent i Sverige, enligt skolledarnas svar (Eurydice, 2003; OECD,
2005a, 2005b, 2005¢). De i genomsnitt 104 arligen férekommande fortbild-

" En tredjedel av dessa avbrott handlar om 6verging till pension.
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ningstimmarna sker i Sverige inom arbetstid, medan grekiska ldrare dven far ta
fritiden i ansprak och fokusera mot enbart IT och interkulturell forstaelse. Sven-
ska ldrare fortbildas dven i exempelvis didaktik, ledarskap, specialpedagogik
och konflikthantering. Undervisningsproblem kan grekiska ldrare diskutera med
amneskonsulter, medan svenska ldrare kan fa hjidlp av skolledning, dmnesan-
svariga kollegor, skolpsykolog, och supportenhet for konfliktlosning (Eurydice,
2003).

Ett forstatligat grekiskt samhélle tycks kriva ett hogt pris fran blivande lérare. 1
gengild far de en sidkerstélld statsanstéllning, en icke tidskrdvande profession
och eventuellt ett undvikande av privata sektorns otrygga anstéllningsformer.
Det labyrintartade regelverket tycks forverkliga ett vilfungerade kaos i
Grekland vad giller ldrare fran intagning till universitet till fortbildning.
Inkompetens verkar det inte vara, eftersom grekiska staten har sékerstillt ldrar-
poolen for en lang tid framover och lyckats bevara en hart reglerad lararkar.
Bortsett fran 16nen och en successiv 6kning av arbetsbordan verkar ldraryrket i
Sverige vara ett yrkesval med en kollektiv ldrartillvaro och mgjligheter till
professionellt forverkligande genom fortbildning. Avsondringsscenarier kan
dock inte uteslutas i Sverige, eftersom hela 34 procent av ldrarna ir 6ver 50 ar
(OECD, 2005¢).

2.3 ldrottsamnet i svensk och grekisk grundskola
I UNESCO (1979) kopplas idrottsémnet till elevens allsidiga utveckling.

Every human being has a fundamental right to access to physical education and
sport, which are essential for the full development of his [/her] personality. The
freedom to develop [and preserve] physical, intellectual and moral powers
through physical education and sport must be guaranteed both within the
educational system and in other aspects of social life. (Artikel 1.1, s. 32)

EU-administrationen och ministerradet propagerar for en timmes fysisk aktivitet
om dagen och kopplar idrottsimnet till den harmoniska utvecklingen av
helheten kropp/sjil samt till en 6kad livskvalitet (CoM, 2003; EU, 2003b). 120
minuters schemalagd idrottsundervisning per vecka anses vara ett rimligt mal
och for att na visionen om en timmes fysisk aktivitet om dagen bor skolvdsendet
samverka med idrottsrorelsen. Vikten av att utarbeta nationella strategier for
idrottsundervisning betonas i termer av minimistandard for undervisningens
kvalitet och kvantitet samt idrottsanldggningar, medan ministerradet uppmuntrar
till en gemensam europeisk strategi for hilsa (EU, 2003a, 2003b). 2004
utropades ett europeiskt ar for “utbildning genom idrott” for att inspirera
“partnerskap mellan utbildningsvirlden och idrottsvirlden for att frdmja
idrottens fostrande och sociala funktion” (EU, 2003a).

43



2.3.1 "’Ildrott och halsa” samt "fysisk fostran”

Idrottsdmnet upptrdder som idrott och hdlsa i Sverige och som fysisk fostran i
Grekland. I Idrott och hilsa (Skolverket, 1994/2000) uppfattas idrott, friluftsliv
och varierande motionsformer ha stor betydelse for hilsa och dmnet syftar till
elevers fysiska, psykiska och sociala utveckling samt att ge kunskaper om den
egna livsstilens betydelse for hélsan. De fysiska aktiviteterna kopplas till en
kulturell ndmnare och en fast grund for interkulturell forstaelse och gemenskap.
Fysisk fostran fokuserar i Grekland pa elevers fysiska, psykiska och intellekt-
uella egenskaper med avsikt att skapa harmoniska medlemmar i samhillet. Jag
uppfattar att benamningen Fysisk fostran befinner sig nédra rubriken Idrott, som
amnet kallades i Sverige fore Lpo 94. I Grekland 4r det framfor allt lagsporter,
friidrott, gymnastik och dans som intar en central position och termen kondition
aterkommer regelbundet i texten (YPEPTH, 1995/2003).

Staten, kommunerna och den lokala skolenheten bir ett gemensamt ansvar for
att ange vad idrottsdmnet ir i Sverige genom ldroplan, skolplan respektive lokal
arbetsplan (Skolverket, 2004a). I Grekland definieras idrottsimnet enbart utifran
en central ldroplan, ddr inte minst en dmnesplan for fysisk fostran upptrider.
Amnesplanen for idrottsimnet (och de andra skolimnena) gér vanligtvis under
bendmningen “detaljerat program”. Den officiella rubriken 4r “Instruktioner for
undervisning i skoldmnen i gymnasio/dimotiko infor [kommande skolaret]”
(YPEPTH, 1995/1997, 1995/2003). Grundversionen av de arligen publicerade
instruktionerna dateras fran ar 1990 (Karadaidu, 2000).

En distinktion kan kopplas till (idrotts-) ldrare genom en arbetsdimension med
hénvisningar till relationen mot huvudmannen i termer av 16n, undervisnings-
skyldighet, fortbildning m.m. och en dimension fér undervisning uppfattad som
det pedagogiska arbetet. Grekiska idrottsldrare utovar ett yrke, dar de forvéntas
lyda statliga direktiv inte bara vad giller arbetsdimensionen utan #ven
undervisningens mal, innehall och arbetssitt som regleras centralt. Svenska
idrottsldrare forfogar & andra sidan Gver ett stort lokalt frirum att professionellt
forma innehéll och arbetssitt. En decentraliserad undervisningsdimension ger
rimligen idrottsldrarna en starkare stéllning i Sverige, samtidigt som variationen
i undervisningens innehall ser ut att 6ka 6ver hela landet (Larsson & Redelius,
2004; Skolverket, 2004¢c). Centralt reglerade mal som alla elever skall ha
uppnatt i pa forhand bestimda skolar verkar dock kunna ddmpa sadana
variationer.

2.3.2 Idrottsamnet i statliga texter

I Grekland giller tva detaljerade program kopplade till mal och riktlinjer for di-
motiko och gymnasio. Idrottsundervisning i dimotiko fokuserar huvudsakligen
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pa elevers kroppsuppfattning, koordination, balanssinne, rorelsegestaltning,
taktmissig rorelse/rytm, motorik samt grundteknik i olika bollspel och andra
idrottsaktiviteter (YPEPTH, 1995/1997). For idrottsundervisningen i gymnasio
formuleras fem kategorier av mal som presenteras i tabell 2.3 (YPEPTH,
1995/2003):

Tabell 2.3 Mal och riktlinjer for idrottsdmnet i skolar 7—9 i Grekland

Mal Riktlinjer

Rorelse & Grundteknik och deltagande i olika aktiviteter; rytmiska rérelser, uttryck

uttryck genom rorelse; traditionella danser, lek och idrottsgrenar.

Fysisk utveckling Grundkondition (syreupptagning, styrka, snabbhet, smidighet); registrering

& hélsa av och atgard for fysiska "defekter”; férbattring och behallande av en god
hélsa och valbefinnande.

Upplevelse Idrott som néje och behov genom hela livet; hitta egna favoritaktiviteter;
uppskatta natur.

Social utveckling Utveckla egenskaper som vilia, tAlamod, mod, sjalvbehéarskning; utveckla

& etik etiska kvaliteter som heder, respekt, 5dmijukhet; att finna ndje i rorelse.

Kognitiv Kreativitet; regler, historia, kultur, hygien.

utveckling

I Idrott och hilsa (Skolverket 1994/2000) finns mal att striva mot och dessutom
formuleras mal som skall ha uppnatts i slutet av det femte och det nionde
skolaret. Mer specifikt strivar idrottsdmnet i den svenska grundskolan mot att
eleverna bl.a. utvecklar ...

. sin fysiska, psykiska och sociala formaga; ... kunskap om vad som framjar
hilsa; ... ett bestdende intresse for regelbunden fysisk aktivitet; ... kunskaper att
kritiskt bemota missforhallanden'? som kan forekomma i samband med olika
typer av fysiska aktiviteter ... formagan att organisera och leda aktiviteter.
(Skolverket, 1994/2000, s. 1)

I slutet av det femte skoléret skall svenska elever ...

... behirska olika motoriska grundformer ... med balans och kroppskontroll samt

. enkla danser och rorelseuppgifter till musik; kunna simma och hantera nod-
situationer vid vatten; kunna orientera sig och hitta i ndrmiljon genom att anvinda
enkla hjidlpmedel; ha grundliggande kunskaper om friluftsliv samt kénna till

2 Kunskaper att bemdta missforhallanden uppfattar jag handla bl.a. om fysiologiska och social
aspekter. Den fysiologiska dimensionen skulle kunna innebéra diskussioner kring dopning och
anvindning av icke tillditna medel for att 6ka den egna prestationen eller kroppens utseende samt
diskussioner kring dtstorningar. Sociala aspekter kan kopplas till stidllningstagande kring alternativa
kulturyttringar samt ”svagpresterande” eller utstotta elever i samband med idrottsundervisning.
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principerna for allemansritten; kidnna till nagot om och kunna ge synpunkter pa
arbetsmiljon i skolan; ha erfarenheter av nagra vanliga idrottsaktiviteter samt veta
nagot om skaderisker och om hur skador kan undvikas. (Skolverket, 1994/2000, s.
2)

I slutet av det nionde skoléaret skall eleven kunna ...

... forstd sambandet mellan mat, motion och hilsa och kunna tillimpa kunskaper i
ergonomi i vardagliga sammanhang; kunna delta i lek, dans, idrott och andra
aktiviteter och kunna utféra ldmpliga rorelseuppgifter; kunna forma och genom-
fora aktiviteter for egen motion; kunna orientera sig i okinda marker genom att
anvinda olika hjdlpmedel samt kunna planera och genomféra vistelse i naturen
under olika arstider; ... ha kunskaper i vanliga rorelseaktiviteter och hur de kan
bedrivas pa ett sikert sitt. (Skolverket, 1994/2000, s. 2)

Idrottsamnet definierat i statliga texter har tva tydliga gemensamma nidmnare i
de tva linderna. Forst och framst antyds att manniskan &r en helhet, dvs. kropp
och sjil. En annan likhet kopplas till visionen om att idrottsimnet hos eleverna
bor forma ett bestaende intresse for regelbunden fysisk aktivitet inom och
bortom sjdlva skolundervisningsmiljon. Halsoperspektivet och friluftsliv r &
andra sidan nagot snivare formulerat i Grekland jamfort med Sverige.
Detsamma géller dven elevledda aktiviteter samt inslag som hur man klarar av
olika nddsituationer vid exempelvis vatten. Det motsatta giller for den etiska
aspekten som framtrader mer explicit i den grekiska texten.

Enligt Annerstedt (2005) kinnetecknas svenska statliga texter om Idrott och
hilsa av tre element, dvs. fysisk aktivitet, hédlsa och social inldrning. Fysiska
aktiviteter utgor grunden for idrottsdmnet i savdl Sverige som Grekland. I
termer av Shilling (2005) kan detta tolkas som att det finns en gemensam syn pa
att elevens kropp forst och frimst ses som en trinande kropp, vilken kan formas
genom fysiska aktiviteter (jfr Swartling Widerstrom, 2005). Denna trdnande
kropp tycks befinna sig ndrmare en hilsosam kropp i Sverige, medan det i
Grekland verkar vara tal om en socialiserbar kropp i forsta hand. Det som
nedtonas i de bada linderna &dr uppfattningar om en konstnérlig kropp, da inslag
dir elever ldr sig uttrycka sig via kroppsrorelser dr sparsamt forekommande.
Dessutom tonas begrepp som associerar till en politisk kropp ner. Min tolkning
ar att uttryck som att elever lér sig att kritiskt bemota “missforhallanden som
kan forekomma i samband med olika typer av fysiska aktiviteter” (Skolverket,
1994/2000, s. 1) kan leda till sadana associationer. Inslag av denna art i under-
visningen skulle kunna bidra till uppfostran av kritiska medborgare.
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2.3.3 Detaljerat program och lokala arbetsplaner

Enligt det grekiska detaljerade programmet (YPEPTH, 1995/1997) ir
idrottsundervisningen fran skolar 1 till 6 uppbyggd i tre tvaarsperioder. Under
den forsta dominerar rorelsepedagogiska inslag for skolér 1 och 2. Aven andra
tvaarsperioden, dvs. skolar 3 och 4 priglas av rorelsepedagogiska inslag, medan
viss tid ges for bekantskap med bollspel, friidrott och gymnastik. Under den
tredje tvaarsperioden limnar man de rorelsepedagogiska inslagen at sidan och
gar over till bollspel, friidrott och gymnastik. I tabell 2.4 ges exempel pa olika
inslag och timférdelningen som géller for skolar 5 (YPEPTH, 1995/1997).

Tabell 2.4 Innehall och timférdelning for idrottsémnet i skolar 5 i Grekland

Innehall Timmar Procent
1 Bollspel: basketbaoll, volleyboll, fotboll, handboll 32 51
2 Friidrott: lopp-, hopp-, kast-, stétgrenar, 12 19
3 Gymnastik: mattévningar, redskapsgymnastik 7 11
4  Danser: 6 specifika traditionella och nagra lokala 12 19
Totalt 63 100

Innehallsrubriker och timférdelning som giller for idrottsdimnet i dimotiko f6ljs
av text som innehaller bl.a. lektionsforslag med exempel pa 6vningar allt fran
olika lekar till teknikovningar (YPEPTH, 1995/1997).

Det detaljerade programmet for skolar 7 till 9 foresprakar bollspel, friidrott,
gymnastik och dans (YPEPTH, 1995/2003). Texten &r detaljrik och nedan ges
ett exempel pa det som géller for skolar 7.

1:a terminen: Volleyboll (fingerslag, baggerslag, servslag, smash, blockering);
friidrott (60 m 16p-, startteknik, langdhopp, trestegshopp); kondition (snabbhet).

2:a terminen: Basketboll (brostpass, dribbling, skott); friidrott (2-10" 16p-,
startteknik, kulstotning); kondition (uthallighet); traditionella danser.

3:e terminen: Fotboll (passning, mottagning, dribbling); friidrott (stafett,
hojdhopp, kast med liten boll); kondition (styrka, smidighet); gymnastik
(kullerbytta framat och bakat, std pa hinder, hjulning, rytmiska rorelser).
(YPEPTH, 1995/2003, s. 122)"

5 Avhandlingens referenstexter ir autentiska med undantag for grekiska texter, dér jag star for over-
sdttning till svenska. Detsamma giller dven intervjucitaten som presenteras senare i boken.
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Undervisningsinnehallet for skolar 8 och 9 handlar i princip om en pabyggnad
av skolar 7.

I den svenska grundskolan bor det rimligen rada en viss pluralism vad giller
lokala arbetsplaner. For att mojliggora en inledande komparativ bild mellan de
tva landerna har jag slumpmissigt valt en lokal arbetsplan som jag laddat ner
fran nidtet. En mer grundlig diskussion om lokala arbetsplaner foljer i
kommande kapitel, dir resultat fran bl.a. Eriksson, m.fl. (2003) samt Larsson
(2004a) presenteras.

Vi vill: fa eleven att vara ombytt for idrott, deltaga aktivt och gora sitt bista pa
lektionerna; att eleven visar god hygien genom att duscha efter varje idrotts-
lektion; att eleven lidr sig passa tider och har ritt utrustning med sig; ge eleven ett
bestaende intresse for motion och pa sa sitt grundlidgga goda vanor som leder till
hilsa och vilbefinnande; ge eleven forstaelse om vikten att réra sig och se
sambandet mellan rorelse och ma bra; fa eleven att forstd att droger och
idrott/hilsa ej hor ihop; ge eleven kunskap sé att han/hon kan tréna pa egen hand
om han/hon har lust med det; ldra eleven att samarbeta sa att han/hon tycker det ar
roligt att motionera i grupp och visa varandra Omsesidig respekt; fa eleven att
utveckla sina ledaregenskaper och forbiittra sitt sjdlvfortroende.

Hur? Malen ska vi na genom att pa ett varierande sitt bedriva lektioner dér eleven
kommer att vara aktiv och dér vi blandar praktik med teori. Vi kommer att ge
eleven kunskaper, tips och idéer pa idrotts-/motionsaktiviteter som de sedan kan
anvinda sig av. Eleven kommer att fa prova pa t.ex. vara vanligaste bollspel,
redskapsgymnastik, olika former av kondition och styrketrdning, danser och
rorelse till musik, lekar, orientering, simning m.m. Eleven kommer ocksa att fa
prova pa att planera och leda lektioner. (X-skolan, 2003)

Det detaljerade programmet i Grekland handlar om en statlig vision kopplad till
direktiv fran ministeriet i vilken idrottsundervisning ser ut att uppfattas vara en
viss process som kan 16pa utan hédnsyn till lokala traditioner. I texten uppmanas
idrottsldraren att anpassa dmnet till skolspecifika forhallanden, vilket kan
fungera som en viss sidkring av att lokala traditioner @nda bevaras. Lokala
arbetsplaner dr 1 Sverige tdnkta som ldroplanens konkretisering, vilket baddar
for en viss balans mellan statliga visioner och idrottsldrarnas roster. Tydliga
professionella roster hojer sdkerligen idrottsldrarnas stdllning och intresse for
den egna undervisningen, men viktiga visioner kan komma i skymundan. I den
ovan presenterade lokala arbetsplanen (se X-skolan, 2003) har exempelvis
elevers kunskaper om att kritiskt bemoéta oréttvisor kopplade till fysiska aktivi-
teter inte alls lyfts fram.

Vad giller mal delar statliga texter i Sverige och Grekland en del gemensamma
standpunkter om en trinande kropp. P4 en innehallsniva blir skillnaderna nagot
tydligare, eftersom mer generella anvisningar gor sig gillande i Sverige till
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skillnad fran Grekland dir innehéallet specificeras. Det verkar finnas mer av
direkt idrottsrelaterad text i den grekiska kursplanen, medan mer generella
teman diskuteras i den svenska. Arbetssitt tas inte upp i svenska ldroplanstexter,
medan sddana anvisningar forekommer i Grekland. Idrottsldrare i Sverige
verkar utgd fran nagot luddigare och otydligare statligt formulerade mal och
innehall, vilket ger ett storre tolkningsutrymme #n i Grekland. De kan sigas
forfoga dver en mojlighet till en tolkning pa tva nivaer, en vid formulering av
lokala ldroplaner som en konkretisering av Lpo 94 och en vid genomftrandet av
den lokala arbetsplanen. Grekiska idrottslidrare arbetar genom att direkt tolka
centrala anvisningar.

2.3.4 Elevbeddmning och betygssattning

Svenska elever far betyg i slutet av varje termin i skolar 8 och 9. Som betyg
anvinds nagon av termerna Godkind (G), Vil godkind (VG) och Mycket vil
godkdnd (MVG). I Grekland inleds ett fyrgradigt bokstavsbetyg i skolar 4 och
5, medan ett tiogradigt sifferbetyg giller for skolar 5 och 6. I gymnasio delas
terminsbetyg och ett slutbetyg ut varje skolar. Betyg ges i en 20-gradig skala,
dir 20 dr det hogsta betyget.

I Sverige bestdms betygen allmint sett i relation till kursplanens mal och de
faststillda kriterierna. For idrott och hilsa foreslas foljande kriterier i skolar 9
for betyget MVG:

Eleven anvinder sina kunskaper om livsstil, livsmiljo och hilsa for att bedoma
virdet av olika idrotts- och friluftsaktiviteter. Eleven komponerar, motiverar och
genomfor ett allsidigt och funktionellt motionsprogram. Eleven organiserar
motions-, idrotts- eller friluftsaktiviteter tillsammans med andra med hénsyn till
olika deltagares behov. Eleven anpassar sina rorelser till de krav som olika
aktiviteter och situationer stiller pa exempelvis balans, precision och tempo.
(Skolverket, 1994/2000)

I Grekland giller for bedomning och betygssittning i dimotiko foljande:

Skolar 3 och 4: Uppfattning och tillignande av undervisning, intresse, forsok,
samarbete, kreativitet. ... Skolar 5 och 6: elevens tillignande av undervisning,
forsok, intresse samt det allménna upptradandet under lektionen, fysisk kondition,
kunskaper i relevant teori. (PI, 2003, s. 1461f)

I gymnasio detaljregleras betygskriterier genom ett system dér fysiska presta-
tioner, terminsspecifika aktiviteter och intresse/flit viktas med 20, 40 respektive
40 procent (YPEPTH, 1995/2003). Betygskriterier i fysiska prestationer och
terminsspecifika aktiviteter specificeras vidare.
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I tabell 2.5 presenteras kriterier relaterade till elevers fysiska prestationer dar 4
poing stér pa spel (20 x 20 %).

Tabell 2.5 Prestationskopplade kriterier i skolar 7—9 i Grekland

Skolar 1:a terminen 2:aterminen 3:e terminen
7 50 m 1&pning 1 km I6pning Styrke- & smidighetstest
8 Smidighetstest Styrketest Snabbhetstest
9 Syreupptagnings- & Snabbhets-, &
styrketest smidighetstest

Av tabell 2.6 framkommer tydligt att t.ex. tidtagning i 50-meterslopp ridknas
som betygsunderlag under den forsta terminen i skolar 7. Betygskriterier som
relateras till terminsspecifika aktiviteter presenteras i tabell 2.6 dér atta podng
star pa spel. Det framgéar att exempelvis ett tekniskt sett rétt utférande av finger-
och baggerslag i volleyboll samt ldngdhopp avgdr podngen i terminsspecifika
aktiviteter under den forsta terminen av skolar 7.

Tabell 2.6 Aktivitetskopplade kriterier i skolar 7-9 i Grekland

Skolér 1:aterminen 2:aterminen 3:e terminen
7 Teknik i fingerslag, Tva traditionella danser;  Teknik i dribbling och skott
baggerslag; l&ngdhopp teknik i kulstétning (fotboll); héjdhopp
8 Teknik i fingerslag, Teknik i tvatakt Teknik i hoppskott

tennisserve; héjdhopp (basketboll); kulstétning  (handboll); skott (fotboll)

9 Volleyboll: eleven far vélia; Teknik i skott (basketboll);  Handboll, gymnastik &
Friidrott: eleven farvalia  friidrott: eleven far valja friidrott; eleven far valja

Linde (2003) kopplar elevbeddomning till en informell och en formell dimen-
sion, ddr ldrare lyssnar och iakttar elevens ldrande respektive ger prov infor
betygssittning. Vid formell beddmning finns det stora skillnader mellan idrotts-
dmnet i Sverige och Grekland, eftersom de grekiska eleverna méter formella
betygssattningsprocedurer redan vid det fjarde skolaret. Linde diskuterade
vidare mitning i samband med formell elevbedomning (betygssittning) genom
reliabilitet, dvs. om provresultat t.ex. kan jimforas over hela landet. Samma
normer for betygssittning giller for alla grekiska skolor, medan dessa kan
variera i de olika grundskolorna i Sverige. Vid sidan av bedomningens karaktér
och reliabilitet hivdar Linde att elevbedomning och betygssittning ger uttryck
at uppfattningar om den giltiga stofférmedlingen. Denna formedling kan i
Sverige kopplas till en aktiv hélsofrimjande livsstil i kombination med en
formaga att leda aktiviteter och ett visst idrottsligt kunnande. I Grekland far en
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elev hogst betyg om den uppvisar flit, ritt teknik och goda prestationer i
varierande idrottsaktiviteter utan att vara alltfor langsam, svag och orkeslos. En
annan skillnad kan kopplas till kunskaper om idrott som tycks premieras i
Sverige, medan i Grekland fokuseras huvudsakligen kunskaper genom idrott.

2.4 ldrottsvetenskap

Diskussioner kring idrottsdmnets vetenskapliga bas har utvecklats under de
senaste aren inom ramen for idrottsvetenskap i singularis eller i pluralis
(Annerstedt, 1999; Loland, 2000; Olsen, 2000; Patriksson, 2001, 2006; Renson,
2000, 2002). Internationellt aterfinns enligt Renson (1990) fyra olika sitt att
strukturera idrottsvetenskap (-er). En enhetsvetenskaplig struktur handlar om en
sjalvstindig disciplin, medan en flerdisciplinédr organisation innebér att idrotts-
vetenskap “lanar” kunskap fran traditionella discipliner for att narma sig prakt-
iskt orienterade problem. Vid en interdisciplinir organisering deltar atminstone
tva etablerade discipliner i en integration for att angripa problem av gemensamt
intresse samtidigt som en tvérvetenskaplig modell kopplas till en kombination
av de tre dvriga mallarna.

Patriksson (2001) papekar det nagot forvirrande ldget vad giller idrotts-
vetenskapens struktur internationellt och bidrar med en kritisk sammanfattning:

Idrott som fenomen kan betraktas som ett legitimt omrade som ingen enskild
vetenskaplig disciplin, varken har ensamritt pa eller har mojlighet till att forklara
i dess helhet. ... Skillnaden mellan olika forskare bestar huvudsakligen i att man
kan vara oense i vilken grad tvirvetenskap dr majlig och fruktbar. (s. 1)

Kérnproblemet som Patriksson fokuserar pa, diskuteras av Haag (1986, 1994)
genom s.k. tvir- och multirelationer. Tvérrelationer handlar om hur de olika
idrottsvetenskapliga filten haller ihop (t.ex. idrottspedagogik och idrottsfysio-
logi), medan multirelationer fokuserar hur ett idrottsvetenskapligt filt relaterar
sig till moderdisciplinen (t.ex. idrottspedagogik och pedagogik).

Idrottsvetenskap verkar i Sverige vara pa vidg mot en tvirdisciplindr organisa-
tion efter att ha varit en multidisciplin, medan i Grekland harskar det tvir-
disciplindra angreppssittet. Under min forskarutbildning har jag varit i kontakt
med savil en tvdr- som en flervetenskaplig organisation. I Sverige har koppl-
ingar till forskare inom moderdisciplinen pedagogik skett smidigt och hjilpt
mig att inte minst forsta pedagogiska dimensioner vid olika idrottsliga problem-
stdllningar. Forskning om idrottsundervisning i Grekland 4dger rum inom ramen
for en starkt medicinskt priglad idrottsvetenskap, men dir finns flera mojlig-
heter att diskutera praktiska problem kopplade till sjdlva idrottsundervisningen.
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2.4.1 Sjuteorifaltmodellen

Enligt Haag (1994) kan olika akademiska discipliner betraktas som antingen
disciplinorienterade eller temaorienterade. I den forsta kategorin aterfinns
etablerade vetenskaper som medicin, fysik, psykologi, sociologi o.d. Emellertid
kan det uppsta vetenskapliga problem som inte kan besvaras av enstaka
traditionella discipliner, utan alternativa ndrmanden krdvs och utnyttjande av
kunskaper fran olika etablerade discipliner fordras. Det alternativa nirmandet
menar Haag sker inom ramen for s.k. temaorienterade discipliner varav en
sadan forefaller vara idrottsvetenskap (-er).

Haags (1994) uppfattning om en idrottsvetenskap som en temaorienterad
disciplin med en relativt kort historik vilar pa en problematisering kring och
utveckling av en s.k. metateori. En grundldggande fragestillning kopplas till
generering av den idrottsvetenskapliga kunskapen som diskuteras genom defini-
tioner av teorifilt (theory fields) och temafilt (subject fields).

A theory field refers to an applied sub-discipline of a more or less established
academic discipline with a relative old history. ... A subject field is considered a
scientific unit which is composed of interrelationships between different theory
fields related to a certain subject, which might come very directly from the field
of movement, play, and sport or which might be a theme with dimensions that are
not only sport-specific. (Haag, 1994, s. 50)

Med utgangspunkt i denna distinktion utvecklar Haag (1994) sjuteorifilt-
modellen som presenteras i figur 2.1.

Fysiologi  Biologiffysik Psykologi Pedagogik Sociologi  Historia  Filosofi

Idrotts- © Biomekanik ¢ Idrotts- ¢ Idrotts- ¢ Idrotts- ¢ Idrotts-  Idrotts-
fysiologi psykologi pedagogik sociologi  historia  filosofi

Figur 2.1 Sjuteoriféltmodellen

I figurens Ovre del presenteras etablerade discipliner, medan i nedre delen
aterfinns distinkta tillimpade grenar inom de olika moderdisciplinerna som
bendmns teorifilt. Modellen 4r tinkt att optimera savil multirelationer (vertikala
pilar) som tvérrelationer (horisontella pilar) vid nidrmandet av olika idrotts-
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vetenskapliga problemomraden kopplade till fyra temafilt, dvs. idrottsunder-
visning, fritids-, tavlings- och professionell idrott (Haag, 1994).

2.4.2 Idrottspedagogik och idrottspedagogiska paradigm

Enligt ett flervetenskapligt angreppssitt kopplas idrottspedagogik till en
tillimpad gren inom moderdmnet pedagogik, medan ur en tvirvetenskaplig
synvinkel handlar idrottspedagogik om ett teorifdlt inom idrottsvetenskap
(Haag, 1994; Patriksson, 2000). Antingen som en tilldimpad gren eller som ett
teorifilt forefaller idrottspedagogikens studieobjekt vara kopplingar mellan
idrott och utbildning med avsikt att generera kunskap om undervisning och
fostran bade genom och inom idrott (jfr Haag, 1994). Kunskaper, fiardigheter,
normer och vérderingar formedlade och forvirvade i samband med fysisk aktiv-
itet, hilsa, rekreation, ledning, tdvling och lek dr hogst pedagogiskt relevanta
och oskiljaktigt sammanlinkade med alla centrala samhéllssektorer som bl.a.
skola och utbildning (Patriksson, 2000).

Idrottspedagogisk forskning har utvecklats i moderdmnets spar under ett
positivistiskt, ett forklarande och ett kritiskt paradigm (Curtner-Smith, 2002;
Sparkes, 1992). Positivistisk idrottspedagogisk forskning syftar till en beskriv-
ning eller forutsigelse av idrottspedagogiskt relevanta foreteelser genom att
mestadels anvédnda statistiska metoder inom ramen for bl.a. deskriptiv och
experimentell design. Det forklarande paradigmet har som mal en forstaelse av
idrottspedagogiskt visentliga fenomen ur deltagarnas perspektiv, medan ett
kritiskt perspektiv framfor allt inriktas mot maktrelationer inom och genom
idrottspedagogiskt intressanta foreteelser med avsikt att forstirka underordnade
individer och grupper. Savil forklarande som kritiska paradigm kopplas till bl.a.
etnografi och fallstudier inom ramen for 6vervidgande icke-numeriska metoder.

Positivistisk idrottspedagogisk forskning har dominerat (Macdonald m.fl., 2002)
och dominerar fortfarande (Curtner-Smith, 2002) den internationella scenen,
och detsamma giller dven idrottspedagogisk forskning om temafiltet idrotts-
undervisning (Graber, 2001). En nedvirdering av forskning som relateras till ett
praktiskt skolimne forefaller vara forvintad inom ramen for moderdmnet
pedagogik, eftersom forskning kopplad till kognitiva aspekter av ldrande tycks
premieras. Forskning om idrottsundervisning har ofta kommit i kladm dven inom
ramen for teorifiltet idrottspedagogik, huvudsakligen orsakat av idrottsveten-
skapens Overfokusering pa de medicinska teorifilten (Patriksson, 2000). Savil i
Sverige som internationellt verkar dock denna trend avta.
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2.4.3 Kroppsovningskulturer

Paraplybegreppet idrott kan definieras i termer av “fysisk aktivitet som man
dgnar sig at i syfte att ma bra, fa bittre prestationsformaga, ha roligt, ldra sig
olika motoriska fiardigheter eller for att na tdvlingsframgangar” (Engstrom,
2002, s. 16). Engstrom framhaller att paraplybegreppet pa ett mer adekvat sitt
kan rubriceras som kroppsovningskultur, en term som successivt vunnit mark
under de senaste aren i Sverige (Engstrom & Redelius, 2002; Larsson &
Redelius, 2004). Kroppsovningskulturen kan kopplas till olika idrottspraktiker
inte sedda som dndamalsenliga kategoriseringar, utan som ett sétt att uppméark-
samma principer eller “logiker” relaterade till distinkta teman genom nagot
Overlappande kategorier av praktiker. Centralt for varje idrottspraktik finns en
birande idé, vilken i grunden styr deltagarnas handlande och meningsskapande
pa ett karakteristiskt sdtt som inte minst medfor pedagogiska konsekvenser
(Engstrom & Redelius, 2002).

Den kanske vanligaste idrottspraktiken ror sig om “tdvling och rangordning”,
vars béarande idé relateras till vikten av “att vara duktig och att prestera goda
resultat i jimforelse med andra av samma kon” (Engstrdom & Redelius, 2002, s.
276). Utifran denna idé genereras handlingsmonster hos deltagarna som inte
minst kriver att man foljer 1 forvig gjorda dverenskommelser (t.ex. regler). Den
andra idrottspraktiken géller fysisk tridning. Budskapet som hor till &r att “krop-
pen gar att paverka och det &r viktigt att tréina sin kropp och att se viltrinad ut”
(s. 277) och mynnar ut i vikten av fysisk anstringning. “Lek och rekreation” &r
en tredje idrottspraktik som inriktas pa den egna upplevelsen och innebir att
”det ska vara roligt, spinnande och meningsfullt for stunden” (s. 278).

En fjdrde idrottspraktik bendmns som “friluftsliv’ och kan kopplas till
budskapet att “det dr skont att vara utomhus och hirligt med naturupplevelser”
(Engstrom & Redelius, 2002, s. 279). “Fysisk utmaning och dventyr” ir en
femte praktik vars princip dr att det “av utovaren sjdlv och/eller andra ska
uppfattas som en bedrift och innebdra en mycket speciell utmaning och
upplevelse” (s. 280). Vid en sjitte idrottspraktik, “fardighetsinlédrning”, menar
Engstrom och Redelius att kroppsbehérskning star i fokus tillsammans med den
motoriska skickligheten och tekniken. Huvudbudskapet géar ut pa att “det &r
viktigt att 1dra sig olika idrotter och att utféra dem val” (s. 282).

De ovan presenterade kategorierna dr baserade pa uppfattningar om att i och
genom olika idrottspraktiker kan individer finna en mening. Idrottsdmnet i
grundskolan bygger emellertid inte enbart pa att elever kan finna mening i olika
aktiviteter. Det kan #dven finnas forviantningar (fran bl.a. staten) kopplade till att
genom dmnet bor elever socialiseras till distinkta former av kroppsdvningar.
Med utgangspunkt i dessa idrottspraktiker, som verkar vara en accepterad
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kategorisering i Sverige, kommer jag att argumentera for de kategorier av
kroppsovningar som kommer att anvéndas i foreliggande avhandling.

2.4.4 ldrottsundervisningens ritualer

En ritual handlar om ett formaliserat, symboliskt utférande (Quantz, 1999).
”Utforande” innebér att en handling, som inte alltid behover ha ett pa forhand
specificerat syfte, presenteras infor andra, dir kroppsuttryck tycks ha en nagot
viktigare roll @n utforandets diskursiva, dvs. sprakliga, dimension. Termen
”symboliskt” kan forstds genom en distinktion mellan utféranden som kan vara
neutrala inom en viss kontext, medan en annan avsldjar sociala monster som
grupptillhdrighet, ideologi, identitet och position. Allt symboliskt utférande &r
inte en ritual utan det krdvs att en viss formalisering rader, dvs. en férvintad
form utifran deltagarnas forvéntningar géller for giltiga temporara konstellation-
er av ritualens tids- och rumsdimension. ”Any aspect of social life, any aspect
of behavior or ideology, may lend itself to ritualization” (Moore & Myerhoff,
1977 i1 Quantz, 1999, s. 509).

Olika idrottspraktiker kan kopplas till en kulturyttring med biologisk relevans
och medicinska konsekvenser (Engstrom, 1999). Dessutom kan distinkta
individkopplade monster vid val och utférande av varierande idrottspraktiker
uppmirksammas som inte minst ger uttryck for social tillhdrighet. Mer specifikt
kan “individernas val att dgna sig at kroppsovning eller ej, liksom deras smak
och lust for olika idrotts-, motions- och friluftsaktiviteter, igenkénnas socialt
och ses som markdorer for social position, dvs. som en karta 6ver den sociala
strukturen” (Engstrom, 1999, s. 113f). Individernas val formas inom ett visst
spelrum, dér inte minst levnadsvillkor, habitus och livsstil vdvs samman och
”genom att synliggéra de mekanismer som for nirvarande rader skapas forut-
sittningar for fordndringar, bade i samhéllet och hos den enskilde individen”
(Engstrom, 1999, s. 115).

De av Engstrom definierade idrottspraktikerna uppfyller kraven for att beteck-
nas som ritualer. Ett utforande med ett tydligt fiste i kroppsovningar giller,
samtidigt som det uttrycker kultursymboler inom och bortom sjidlva utforandet.
Dessutom #r de formaliserade, eftersom savil utdvaren som andra nirvarande
aktiva eller icke aktiva personer har vissa forvintningar over utforandets tids-
och rumsreglering. Som ritualer foljer dessa idrottspraktiker enligt min uppfatt-
ning Turners (1988) “paradigm”, dér individen besitter ett frirum vid markering
av en position i omgivningen. Utifran ett annat “durkheimskt” ritualparadigm
(Bernstein, 1977) utovar omgivningen makt 6ver individen for att den skall upp-
ta en distinkt stdllning i omgivningen genom ett utnyttjande av bade instrument-
ella och expressiva regeluppsittningar.
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Idrottsldraren formedlar a ena sidan kunskaper och fardigheter genom bl.a. fria-
re aktivitetsformer, teknik och teori dvs. lek och rekreation, firdighetsinldrning
respektive kopplingar mellan motion och hilsa. A andra sidan Sverfors rimligen
dven normer och virderingar. Exempelvis finns det oftast ett allmént accepterat
tekniskt sett rdtt utférande i hoppskott (handboll). Att striva efter ett ritt
utforande bor forstas som kunskaps- och firdighetsinldrning. Sittet som en
idrottsldrare gar tillvdga pa kan emellertid dven kopplas till Gverforing av
normer. Vid en auktoritdr undervisningssituation lédr sig elever att underordna
sig ldraren, medan elever vid ett demokratiskt arbetssétt uppmanas att ta egna
initiativ. Ovningar dr elever lir sig samarbeta med varandra, tivlingsinslag och
elevledda aktiviteter bor rimligen ocksa vara kopplade till normer och virder-
ingar. Lir sig exempelvis (i bollspel) svagpresterande elever att underordna sig
andra mer (boll)benédgna individer?

Engstroms idrottspraktiker forutsitter ett frirum for individens handlande. Detta
kan i forsta hand vara fruktbart i samband med fritidsaktiviteter. Idrottsamnet
bor visserligen ses foretridesvis som en kontinuitetsbevarande ritual for
nationsspecifika kulturyttringar dven om eleverna sjilvklart forfogar Sver ett
visst spelrum. Som kulturyttring bor idrottsimnet vara foremal for ritualisering
varvid elever inordnas i nationsspecifika giltiga uppsittningar av normer,
virderingar och sociala sammanhang for overforing av kunskaper och fardig-
heter. Jag kommer att anvinda termen idrottspraktik, i pluralis eller i singularis,
for att beskriva idrottsimnesrelaterad ritualisering. Lidsaren bor dock inte
forvixla den egna anvindningen av termen och de av Engstrom definierade
idrottspraktikerna.

2.5 Sammanfattning

Under de senaste aren har diskussioner om internationalisering allt oftare #gt
rum. Inom ramen for den Europeiska unionen utvecklas diskussionen i termer
av bade ekonomisk och kulturell integration mellan de europeiska nationerna.
Viktiga agenter i internationaliseringsprocesser anses vara de olika utbildnings-
systemen. Vid sidan av en 6kad mojlighet som bade forskare och studerande har
for att verka i varierande nationella miljoer, uppfattas komparativa studier
underlitta den internationella forstaelsen. Bland olika typer av komparativa
studier utgor typ IIT analyser en komplettering till storskaliga och nagot ytliga
overstatliga projekt.

I foreliggande avhandling stélls idrottsldrare och idrottsimnet i tva europeiska
nationer i centrum med avsikt att beskriva, forklara och tolka processer for
kulturell reproduktion. Detta kapitel inleddes med en beskrivning av grund-
skolan och idrottsamnet i Sverige och Grekland, som de framtriader dels i nagra
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Overstatliga projekt, dels i de tva ldndernas policydokument. Den svenska och
den grekiska grundskolan skiljer sig fran varandra huvudsakligen i termer av
finansiering och styrning. Timfordelning foljer olika sorters logik i de tva
grundskolorna, men i slutdndan verkar det inte finnas radikala skillnader. Forut-
sdttningar att bli och vara en grundskolldrare verkar ocksé vara relativt olika i
Sverige och Grekland. Detsamma géller dven definitioner av idrottsdmnet i
policytexter.

Idrottsdmnets bas kopplas till den trinande kroppen i savdl Sverige som
Grekland. Det finns dock stora skillnader vad giller amnets specifika karaktir,
reglering av idrottsimnets utformning samt elevbedomning och betygssittning.
Aven idrottsvetenskap #r annorlunda organiserad i de tvd linderna. Relevant
forskning bedrivs ofta flervetenskapligt i Sverige, medan motsvarande problem
studeras tvirvetenskapligt i Grekland. I foreliggande studie stills inte minst i
centrum de idrottspraktiker som dominerar idrottsimnet i svensk och grekisk
grundskola. De i Sverige etablerade definitionerna av idrottspraktiker passar
inte i studiens fokus. Mina egna uppfattningar om idrottspraktiker kopplade till
idrottsdmnet beskrevs genom en diskussion om ritualer. Inom ramen for den
foreliggande undersokningen kommer olika kategorier av idrottspraktiker att
anviandas for att undersoka ritualiseringens karaktir, dvs. om elever undervisas
och uppfostras genom att bl.a. samarbeta med eller tidvla mot varandra.
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3 Forskning om idrottsamnet i
Sverige och Grekland

I foreliggande avhandling stdlls idrottsldrare i den svenska och den grekiska
grundskolan i centrum pa basis av yrkesforutsittningar och yrkesstravanden. I
kapitlet presenteras tidigare forskning om savil forutséittningar som strdvanden i
avgrinsade avsnitt, genom rubrikerna idrottsldrarnas arbetsmiljo (avsnitt 3.2)
respektive idrottslirarnas undervisningsmiljo (avsnitt 3.3). I ett inledande
avsnitt (3.1) laborerar jag med nagra tankar om ldrare utifran begrepp som
profession, kultur och kod. Kapitlet avslutas med en problemsammanfattning.

Begreppet profession utmynnar i professionalisering och professionalism, vilka
jag anvinder som utgangspunkt for resonemang kring yrkesforutséttningar
respektive yrkesstravanden. Termen ldrarkultur (-er) hdnvisar till gemensamma
drag som olika ldrare eller ldrargrupper uppvisar. Denna term anvénder jag
senare i avhandlingen som ett instrument for att diskutera de egna resultaten.
”Diskurs” dr sdkerligen under senare ar ett av de mest anvinda begreppen, inte
minst i pedagogiska forskningssammanhang. En kod kan kopplas till principer
for konstruktion av olika diskurser. Koder har hjédlpt mig att dels systematisera
observationer (enkit och intervjuer), dels att tolka det insamlade underlaget.

Att presentera en forskningsoversikt i en komparativ pedagogisk studie
forefaller vara mycket svart. I en icke komparativ”’ pedagogisk studie kan man
inleda forskningsdversikten med exempelvis hdnvisningar till omvirlden for att
direfter fokusera mot den egna kulturen. En komparativ undersdkning kan
diremot resultera i en nagot “framtung”'* avhandling, eftersom det &tminstone
ar tva kulturer som studeras. For att astadkomma en mer balanserad fram-
stillning har jag valt att inleda de egna forskningsoversikterna (arbets- och
undervisningsmiljo) med ytterst korta beskrivningar av situationen i omvérlden
for att dérefter ta upp Sverige och Grekland. Genom att enbart ta upp den
absolut nodvindiga empirin i omvirlden, framkommer en relativt snav bild av
den omfattande relevanta forskning som bedrivs runt om i virlden. Ett annat
problem har varit att fa fram en balanserad framstéllning av forskningsliget i de
tva lianderna, med tanke pa att relevanta idrottspedagogiska studier dr mer
vanligt férekommande i Sverige dn i Grekland. For att 16sa problemet valde jag
att sdnka ’relevanskraven” i Grekland och #dven ta med nagra idrotts-
psykologiska och idrottshistoriska studier.

'* En avhandling vars problem och bakgrund upptar storsta delen av texten.
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3.1 Lararnas profession, kultur och koder

Bildning, ldrande, fostran och undervisning uppfattas i Sverige vara pedagogik-
ens studieobjekt som institutionaliseras i form av utbildningsvisendet (Dahllof,
1988; Marton, 1988; Svensson, 1992). Svensk pedagogik kopplades i ett tidigt
skede till filosofin, medan den under det forra seklets forsta hilft utvecklades
till att bli en disciplin inriktad mot framfor allt pedagogisk-psykologiska fragor.
I nésta fas kan man se en kursidndring mot samhillsvetenskapliga angreppssitt
med varierande fragestillningar. En inriktning kan relateras till utbyggnaden av
skolsystemet och mynnar ut i fragor om skolans mal och innehall, medan en
annan inriktning fokuserar mot utvirdering av utbildningsreformer och inte
minst utbildningseffekter (Fransson & Lundgren, 2003). I Sverige har det under
de senaste aren forekommit en livlig diskussion om pedagogikdmnets stillning i
relation till den nya beteckningen utbildningsvetenskap (Gran, 1995; Fransson
& Lundgren, 2003; SOU 1999:63).

I Grekland diskuteras utbildning oftast under paraplybegreppet “diapedagogi-
sis”, som #r kopplat till allt som kan paverka minniskan framst under uppvixten
men dven genom hela livet. ”Agogi” som huvudkomponenten i diapedagogisis
uppfattas vara ett fenomen med psykologiska, sociologiska, politiska och etiska
dimensioner (Krustalakis, 1995). Det grekiska pedagogikdmnet frigjordes
formellt fran filosofin 1921, da den forsta pedagogikprofessuren inrittades.
Tankar om pedagogiken som en samhillsvetenskap saknas inte i Grekland
numera, men kopplingen till psykologi verkar vara tydligare dn i Sverige. I
dagsléget finns ett fatal professurer inom pedagogikédmnet i Grekland, forskarut-
bildningen i pedagogik dr marginaliserad och detsamma giller d&ven kopplingen
till lararutbildningen (Antoniu, 2002; Xohelis, 1997). I den offentliga debatten
kring utbildning i Grekland har pedagogikéimnet marginaliserats. Nationellt Rad
for Utbildning bestar av manga personer utan nagra direkta kopplingar till
pedagogikdmnet, medan Nationellt Centrum for Utbildningsforskning bestar av
framstaende akademiker i sprak, matematik, fysik, kemi o.d. vars avancerade
pedagogikvetenskapliga medvetenhet rimligen dr mer diskutabel &n professorer-
nas och forskarnas i pedagogik (se YPEPTH, 1995).

3.1.1 Lararprofession

Internationellt kan generellt sett tva teman i texter/forskning kring ldrare
urskiljas (Biddle, Good, & Goodson, 1997). Inom det forsta accepterar man att
lararen huvudsakligen dr en anstélld i en stdrre organisation bemannad med
personer pa hierarkiska nivaer varvid den anstillde ldraren dr forpliktigad att
undervisa organisationens priméra klienter, dvs. eleverna. Det andra temat utgar
fran ldrarnas verklighet i klassrum, skola och utbildningssystem, vilket inte bara

60



paverkar undervisning utan dven ldrares karridr och liv. Inom det andra mer
lararcentrerade temat problematiseras ofta begreppet profession utmynnande i
professionalisering och professionalism (Hargreaves & Goodson, 1996). Fullt
medveten om att de tva termerna svarligen kan 16sgoras fran varandra ger
Englund (1994) foljande definitioner:

Professionaliseringen uttrycker en yrkesgrupps historiska och sociala stravanden
efter position och status i ett samhille. ... Professionalismen ddremot fokuserar
yrkesgruppens interna kvalité, vad for slags egenskaper och tilldgnade formagor —
vilken kompetens — som krévs for att utova yrket framgangsrikt ... (s. 80)

Inom amerikansk och brittisk ldrarforskning dger diskussion rum i termer av
bade ldraryrkets professionalisering och ldrarnas professionalism (Apelgren,
2001). Lararfokuserande studier uppmérksammar oftast enbart professionalism
och mer specifikt den didaktiska kompetensen inom den skandinaviska och
tyska kontexten (ibid). Lérarnas professionalism (ibland i kombination med
lararyrkets professionalisering) uppmirksammas i de flesta sentida svenska
avhandlingar om ldrare (t.ex. Bentley, 2003; Lemar, 2001; Lind, 2000;
Zetterqvist, 2003).

Bade i Sverige och internationellt kan ett okat intresse for lararforskning mérk-
as. I Grekland gar brister pa ldrarforskning hand i hand med den pedagogiska
forskningens marginalisering. Englunds definitioner underlittar fokusering pa
larare genom att etablera en viss distinktion mellan interna kvaliteter och
foreteelser utanfor den primira undervisningskontexten. Samtidigt kan dessa
definitioner begréinsa. Strivar yrkesgrupper efter status eller tilldelas de i forsta
hand positioner? Handlar kompetens bara om att utfora ett arbete “didaktiskt”
vil eller kan aspekter av lirarnas kompetenser kopplas till bevarandet av giltiga
normer och virderingar? Avhandlingar om ldrare forekommer allt oftare i1
Sverige. Det verkar dock finnas en Overrepresentation av studier som fokuserar
mot kompetenser (professionalism) pa bekostnad av problematisering kring
professionalisering. Jag tror att for en harmonisk utveckling av lidrarforskning
krivs belysning av problem som relateras till bade ldrarnas professionalism och
lararyrkets professionalisering.

3.1.2 Lararforskning

I avhandlingar om lidrare anvinds i regel en kategorisering av Arfwedson (1994)
och en systematisering fran Hargreaves (2000). Arfwedson fokuserar mot
kompetenser och beskriver engelsksprakig forskning genom ldrareffektivitet,
lararsocialisation, ldrartinkande och ldrarkultur. Hargreaves presenterar en
utveckling fran en forprofessionell, en sjélvstidndig, en kollektiv till en post-
modern lédrare.

61



Lérareffektivitetsforskning uppmérksammar lidrarnas arbetssitt i kombination
med elevernas resultat i strdvan att finna distinkta ldrarbeteenden med registrer-
bar effekt pa elevers inldrning. Lararsocialisationsforskning tar upp hur ldrare
reagerar pa och anpassar sig till den sociala omgivningen fore yrkesvalet, under
lararutbildningen och i yrkesrollen. Inom lédrartinkandeforskning undersoker
man ldrarnas mentala processer, deras handlingar och “kringfaktorer” i samband
med planering av undervisning, klassrumstankar och praktiska undervisnings-
teorier. I forskning om lararkultur (-er) forsoker man urskilja mer eller mindre
gemensamma ldrarkar- eller lirargruppsspecifika grunddrag (Arfwedson, 1994).

Hargreaves (2000) rubricerar ldrare under borjan av 1900-talet som forpro-
fessionella, vilka antogs dga @mneskunskaper av en mer allmingiltig karaktér
samtidigt som ldrarskicklighet kopplades till att styra ordningen i klassrummet.
Den sjdlvstindiga ldraren arbetade under tiden efter 2:a virldskriget och
upplevde en materiellt trygg anstéllning med en tydlig sjdlvstindighet for en
yrkesutovning i klar isolering fran kollegor. Den kollektiva ldraren verkade i
senmodernitetens skola, dér inte minst tita reformer resulterade i rollforvirring,
som ofta angreps med lagarbete och kollektivt beslutsfattande. For den post-
moderna ldraren forutspar Hargreaves olika scenarier, med en avprofessional-
isering efter patryckningar fran andra intressenter i spetsen. For att undvika ett
sadant ode foreslas samarbetande ldrarkulturer och ldrarinitierade ageranden for
en omformulering av relationer alltifran fordldrar och stat till akademin, utan att
negligera utvecklingen av ett mer kritiskt forhallningssitt till egen undervisning.

Arfwedsons kategorisering och Hargreaves’ systematisering handlar om icke
vattentita beskrivningskategorier i 6verblickande syfte. Arfwedson fokuserar
mot hur forskare studerar lirare, medan Hargreaves placerar lidrare inom
epoktypiska samhilleliga foreteelser. De bada forfattarna bevittnar dock ett okat
forskarintresse mot dels vikten av att diskutera i termer av ldrarkultur (-er), dels
lararkarens sdrdrag eller larargruppspecifika egenskaper i avsikt att fa okad
kunskap om lérare.

3.1.3 Lararkultur (-er)

Hargreaves (1998) kopplar begreppet lararkultur till 6vertygelser, virderingar,
vanor och accepterade handlingssitt inom ett ldrarkollegium dir alla tvingats
forhalla sig till samma krav och begrinsningar under en liangre tid” (s. 176). En
lararkultur uppfattas inneha tva dimensioner, dvs. ett innehall som attityder,
virderingar och en form kopplad till interaktionsmonster mellan lérare.
Hargreaves menar att formen &r viktigare én innehallet i olika lararkulturer. Det
dr via specifika interaktionsmonster som ldraryrkets “historiskt genererade och
kollektivt accepterade 16sningar [6verfors] till nya och oerfarna medlemmar”
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(Hargreaves, 1998, s. 176). Utifran studier av kanadensiska ldrare och efter
manga besok i skolor runtom i virlden beskriver han fem distinkta ldrarkulturer.

Fragmenterade individualistiska ldrarkulturer utmérks av isolering mellan
larare, vilket tycks bddda for simre utvecklingsmdjligheter men utgor ett skydd
mot inblandning utifran. I “balkaniserade” ldrarkulturer upptrider varierande
lararkonstellationer varvid ldrarnas lojalitet och identitet knyts till en specifik
larargrupp. Samarbetskulturer uppvisar ett slags familjestruktur med gemen-
skap, tillit och stod och den pastas underlitta ldrarutveckling. Medan samarbets-
kulturer &r ldrarinitierade, kopplas patvingad kollegialitet till administrativa
strategier fOor att arrangera och inte minst kontrollera ldrarnas samarbete.
”Rorliga mosaiker” handlar om Overlappande ldrarkategorier, som antas vara
inte bara flexibla och dynamiska utan dven osdkra och sarbara (Hargreaves,
1998).

Lortie (1975) uppmirksammade tidigt bristen pa och betydelsen av studier som
fokuserar mot ldraryrket ur ldrarnas perspektiv, medan ldrarkultur numera &r ett
allmint accepterat begrepp for ett sddant nirmande (Gallego & Cole, 2001).
Hargreaves (1998) bidrag, relaterat till varfor ldrare gor som de gor genom
definitioner av distinkta lararkulturer, dr intressant. Han ligger ndmligen stor
vikt vid ldrartraditioner som i konfrontation med utbildningsreformer kan utgora
en utgangspunkt for en forstaelse av distinkta lararhandlingssitt. Emellertid &r
jag inte helt klar 6ver om han enbart vill beskriva eller dven foreskriva.
Dessutom vill jag pasta att han nagot underskattar umgéngesmonster mellan
larare och elever.

Feiman-Nemser och Floden (1986) gor en distinktion mellan ”job” kopplat till
undervisningsprocessen och “work” uppfattat inom ramen fér en byrakratisk
organisation med krav pa realisering av utbildningsmal. Denna distinktion
dmnar jag laborera med genom att betrakta idrottsldararprofessionen dels som en
arbetsmiljo som fokuserar relationer kopplade till en skolorganisation, dels som
en undervisningsmiljo kopplad till relationer mellan ldrare och elever. Vid
presentation av tidigare forskning kommer jag att anvédnda distinktionen mellan
idrottsldrarnas arbets- och undervisningsmiljo. Vid diskussion av egna resultat
langre fram i avhandlingen kommer arbetsmiljon att mestadels framtrida som
“forutséttningar”, medan undervisningsmiljon oftast kommer att betecknas som
”strdvanden”. Denna strategi for anvindning av begrepp motiveras, eftersom det
ar idrottsldrarnas enkitsvar och intervjuutsagor som star i forgrunden.

3.1.4 Lararnas professionskoder

En diskurs handlar om en skriven eller talad text mer eller mindre kopplad till
varierande underliggande monster eller funktioner (Johnson, 2005). Foucault
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(1989) menar att i diskurser, paverkade av historisk-kulturella maktfor-
hallanden, gestaltas individers meningsskapande och handlingssitt (jfr Beach,
1997). Gubrium och Holstein (2000) kopplar ett icke foucaultianskt perspektiv
till kommunikativa processer, varigenom individer bearbetar varierande
fenomen i vardagliga tal och samtal (jfr Nordzell & Borjesson, 2004). Ur ett
tredje perspektiv pa diskurser problematiseras situationsbundna praktiker som
ett sdtt att vidmakthalla den lokala samhilleliga ordningen (Denzin & Lincoln,
2000). Vid alla tre perspektiven kan diskurs kopplas till arenor, strategier
respektive konstruktioner, varvid individer, organisationer eller kulturer tar
emot eller ger uttryck for komplexa samhilleliga foreteelser.

En kod fokuserar principer for diskurskonstruktioner gestaltade i en kontext for
en interaktionspraktik pa basis av omedvetet forvidrvade principer for
kommunikation (Bernstein 1977, 1990, 1996, 2000). Dessa principer har en
yttre aspekt kopplad till den for Bernstein absoluta samhilleliga grunden, dvs.
klassamhillet, medan en inre dimension fokuserar individens sétt att ta emot
signaler fran omgivningen. Signalerna bearbetas av individen som producerar
och reproducerar olika “texter”. Termen text bor ses i ett brett perspektiv,
eftersom den inte enbart fokuserar pa sprak och meningar, utan #ven mot
kroppsrorelser som kan betraktas som signifikanta (Bernstein, 1996). Bernsteins
forskning kring koder kan foretrddesvis kopplas till en beskrivning av processer
for samhillelig produktion och reproduktion.

Bernsteins (1977, 1990, 1996, 2000) beskrivningar &r baserade pa en distinktion
mellan en diskurs for prestation och en for kompetens. A ena sidan gestaltar en
diskurs for prestation overtygelsen om att specifika kompetenser dr av sdregen
art och ménniskor som ér i besittning av sadana tycks kunna gynnas. Sittet som
specifika kompetenser konstrueras pa dr emellertid samhilleligt och kulturellt
bestamt. En elev som exempelvis presterar bra i idrottsimnet kan knappast dra
stora fordelar av detta i sina fortsatta studier, eftersom de kognitiva kompetens-
erna tycks premieras i vistvirlden. Jag vagar dessutom pasta att en grekisk
grundskoleelev som har en viss formaga att kritiskt ta emot undervisningens
innehall skulle kunna uppfattas som att den ifragasitter ldraren och ordningen i
klassrummet. En kritisk formaga tycks ddremot vara efterstrivad i exempelvis
miljder dir forskningsproduktion efterstrivas. A andra sidan uttrycker en
diskurs for kompetens en idealsituation dér de olika kompetenserna anses vara
av samma betydelse. Individer kan ddrmed dra lika stora fordelar oavsett om de
presterar bra i exempelvis de praktiska eller de teoretiska inslagen/momenten.
Det ir individernas egna forutsittningar som anses sta i forgrunden och pa sa
sitt kan flest individer fa mojligheter att utvecklas utifran de egna kompetens-
erna.

Diskurser for prestation och kompetens uppfattar jag som beskrivningskategori-
er, eftersom relevanta foreteelser sdkerligen upptrider som mer komplicerade i
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verkligheten. Jag funderar exempelvis pa om det #r realistiskt att i dagsldget
kunna utveckla utbildningsformer som genomsyras av enbart kompetens-
diskurser. Emellertid kan den klassiska ldroplanen (Lundgren, 1983) betraktas
som ett exempel pa en utbildningsform, dir bade kropp och intellekt ansags
vara av samma vikt. En sadan utbildningsform gestaltades i det antika Grekland
(Decker, 2004). Generering av diskurser for kompetens och prestation kan, a
ena sidan, diskuteras genom en kod for produktion (Bernstein, 1983b), dir
arbetsmiljoer beskrivs som utovare (arbetare) och handlingar (arbetsuppgifter).
En kod for reproduktion (Bernstein, 1983a, 1990, 1996, 2000) relateras, a andra
sidan, till undervisning i termer av giltig kunskap, giltig overforingsprocess och
giltiga former av pedagogik. Jag kommer i nésta stycke att ge en forenklad bild
av Bernsteins problematik i 6verblickande syfte. En utforligare diskussion om
koder kommer jag att framfora i det kommande mer renodlade teorikapitlet.

Arbetsmiljoer kan i extrema fall beskrivas pa basis av antingen vildigt special-
iserade “arbetare” eller “allménpraktiserande” individer. I situationer dér en hog
uppgiftsspecialisering rader kan prestationsdiskurser trida fram, medan en
avspecialisering biaddar for kompetensdiskurser. Vid en hog specialisering &r
det rimligen nagra andra dn “arbetare” som definierar arbetsuppgifter. I situa-
tioner dir man saknar mojligheter till att definiera de egna arbetsuppgifterna
kan positionsrelationer trida fram mellan dem som definierar uppgifterna och
dem som verkstéller dessa. Dessutom kan det skapas vertikala hierarkier mellan
“arbetare”, eftersom nagra kan tyckas vara viktigare dn andra. Vid avsaknaden
av specialisering kan “arbetare” fa tillgang till enbart en malbeskrivning av
arbetsgivaren och fa definiera de olika uppgifterna sjdlva. Detta skulle kunna
vara tecken pa mer personliga relationer mellan arbetare och arbetsgivare.
Dirutover kan det etableras horisontella relationer mellan arbetare, eftersom alla
far en viss mojlighet att trida fram beroende pa den radande situationens
komplexitet och krav.

Undervisningsmiljoer kan ocksa beskrivas med hjilp av tva extrema hypotetiska
situationer. I en skola dir enbart teoretiska kunskaper virdesitts hogt, dér ldrare
ar auktoritdra och dér elevers betygsséttning kopplas till noggrant definierade
kriterier, utvecklas rimligen prestationsdiskurser. Det skapas da en vertikal
hierarki mellan eleverna, eftersom de som presterar bittre i teori far ett
forsprang i relation till dem som presterar bra i “praktiska” moment/inslag.
Interaktionen mellan ldrare och elever far karaktir av en positionsrelation,
eftersom ldraren definierar undervisningsprocessen. Om teoretiska kunskaper
och praktiska fiardigheter uppfattas ha samma virde kan det utvecklas horisont-
ella relationer mellan de elever som &r duktiga i praktiska moment/inslag och de
som klarar sig bra i teori. Personliga relationer mellan ldrare och elever kan
dessutom utvecklas om eleverna far vara med och definiera undervisnings-
processen i samrad med lédrarna.
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De ovan forenklade bilderna av en arbets- och en undervisningsmiljo bygger pa
Bernsteins (1977, 1983a, 1990, 1996, 2000) beskrivningar av en s.k. integrerad
kod som ger uttryck for en kompetensdiskurs och en s.k. sammanhéllen kod"
som uttrycker en diskurs for prestation. Styrkan i dessa koder kopplar jag till en
vilutvecklad systematik. Man kan emellertid undra om det i verkligheten enbart
finns dessa tva koder. Kan det dven finnas andra koder? For Bernstein
framtridder oftast vertikala hierarkier tillsammans med positionsrelationer och
horisontella hierarkier gér hand i hand med personliga relationer. Ar flera
kombinationer mojliga?

Beskrivningar av bade arbets- och undervisningsmiljoer med hjélp av koder har
successivt vunnit mark under de senaste aren (se Evans, Davies, & Wright,
2004; Fitz, Davies, & Evans, 2006; Morais, Neves, Davies, & Daniels, 2001).
Emellertid dr forskningsomradet “ldrarkulturforskning i kombination med forsk-
ning om koder” relativt outforskat. En beskrivning av distinkta ldararkulturer i
termer av olika “nyanser” av koder tror jag bade kan forbittra systematiken i
kulturforskning och ©ka variationsrikedomen i etablerade beskrivningar av
koder. Ett komparativt arbetssitt i ansatsen kan dessutom avsloja sadant som
man kan ga miste om ndr enbart ett nationellt tillstaind fokuseras. Ett
komparativt arbetssitt erbjuder dessutom en mojlighet, eftersom man inte
behover etablera egna normer. Situationen i ett land kan anvéndas som en norm
for beskrivningar av situationen i ett annat och vice versa.

3.2 Idrottslararnas arbetsmiljo

Forskning om ldrarprofessionen som en arbetsmiljo kan kopplas till studier som
fokuserar pa bl.a. interaktion med andra ldrare och skolledare samt materiella
och icke materiella ldrarbeloningar (Feiman-Nemser & Floden, 1986). Lirar-
professionen som arbetsmiljoé kan sédkerligen diskuteras &ven med hjélp av olika
faktorer som konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar (Hasselgren,
1999; Lundgren, 1981). Bernstein (1983b) diskuterar arbetsmiljon genom
klassifikation (avskiljande av arbetare) och inramning (kontroll 6ver definition-
er av arbetsuppgifter).

Konstitutionella ramar handlar i princip om sittet som ldrararbetet definieras pa
i ldroplanstexter, medan organisatoriska ramar kan kopplas till undervisningstid
samtidigt som fysiska ramar ror sig om byggnader, utrustning och liromedel
(Hasselgren, 1999; Lundgren, 1981; Thedin Jacobsson, 2005). Konstitutionella
ramar relateras i Grekland till den centralt reglerade @mnesplanen, medan det i
Sverige numera finns dven lokala arbetsplaner. Organisatoriska ramar innebér

'> Samlad kod eller samlingskod.
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forutom undervisningstid dven andra aspekter som elevantal, vilket inte ldngre
verkar vara ett hogt prioriterat forskningsomrade inom idrottsundervisning i
Sverige. Sittet som fysiska ramar paverkar idrottsundervisning pa har varit ett
huvudintresse inte bara i Sverige utan dven i Grekland och kan kopplas till
undervisningslokaler (idrottsanldggning, idrottshall, gymnastiksal); lamplig
utrustning (gymnastikmattor, plintar m.m.) och undervisningsmaterial (bollar,
rack m.m.).

Diskussioner om idrottsldrarnas status och idrottsdmnets stédllning uppfattar jag
formedla en distinktion mellan ldrare som undervisar i praktiska moment/inslag,
vilka tycks vara underldgsna, och ldrare som undervisar i teoretiska moment/-
inslag vilka anses vara Overldgsna. Status och ramar ser jag pa basis av en kod
for produktion som ger uttryck for distinkta lararhierarkier respektive relationer
mellan huvudsakligen staten och ldrare.

3.2.1 Idrottslararrelevanta ramar och status internationellt

I en vérldsomfattande studie uppmirksammade Hardman och Marshall (2000)
konstitutionella ramar genom att kontrastera laroplansintentioner och genomfor-
ande i termer av foreskrift (policytexter) respektive atgird (genomférande).
Foreskrifter och atgiarder sammanfoll i 71 procent av linderna ur ett globalt
perspektiv, medan denna siffra var 73 procent for Nordeuropa och 50 procent
for Sydeuropa.

Ur ett globalt perspektiv tilldelas idrottsémnet undervisningstid som i medeltal
varierade mellan 116 minuter per vecka pa lag- och mellanstadiet och 143
minuter per vecka pa hogstadiet (Hardman, 2003). Under senare ar har den tid
som &dmnet tilldelas okat i bl.a. Portugal och Grekland (Hardman, 2003;
Hardman & Marshall, 2000). Daremot vidkéndes d@mnet i Tyskland och England
en avsevird tidsreducering pa upp till 25 procent (Helmke & Umbach, 2000 i
Hardman, 2003) respektive 66 procent (Speednet, 1999 i Hardman & Marshall,
2000).

Bristande tillgang till ldampliga undervisningslokaler (idrottshallar) samt
avsaknaden av undervisningsmaterial (bollar m.m.) dr nagot av ett globalt
fenomen (Hardman, 2000, 2003; Hardman & Marshall, 2000; Marshall &
Hardman, 2006). Denna brist dr minst i Nord-, Visteuropa och enstaka ldnder i
Sydeuropa (Hardman & Marshall, 2005). I Italien och Portugal rapporterades
stora brister pa undervisningslokaler och limpligt undervisningsmaterial. Aven i
USA finns sadana brister som sinker idrottsldrarnas effektivitet och begrinsar
idrottsdmnets utformning (Graber, 2001).

67



Hardman (2003) samt Hardman och Marshall (2000) tog i en virldsom-
spdnnande studie upp idrottsimnets stdllning i skolan (se dven Marshall &
Hardman, 2006). De skiljer mellan formell status och faktisk stéillning, dir den
forsta kopplas till officiella ldroplanstexter, medan den andra relateras till
idrottsdmnets stdllning pa skolenhetsniva. Formellt sett hade idrottsdmnet
samma status som de Ovriga skoldmnena i 86 procent av virldens alla stater.
Mer specifikt hade idrottsdmnet en sadan status i 92 procent av de nordeurope-
iska linderna och i 78 procent av de sydeuropeiska ldnderna. Idrottsimnets
faktiska stillning 1ag klart under dess formella status. I enbart 43 procent av
vérldens alla nationer fick idrottsdmnet en faktisk stdllning likvéirdig med dvriga
teoretiska skoldmnen. Motsvarande siffra for Nordeuropa var 67 procent och for
Sydeuropa 58 procent.

Virldsbilden av idrottsdmnet anser Hardman och Marshall (2005) vara nagot
missvisande vad giller Europa. I olika férdjupningsstudier inom EU-regionen
har forfattarna sett tecken pa en vertikal hierarki bland skoldmnen, dir praktiskt
orienterade dmne som bl.a. idrottsimnet och musikdmnet uppfattas ha ldgre
status dn teoretiskt orienterade skoldmnen. I Tyskland kan det t.ex. intréiffa att
fordldrar kriver att idrottslektioner byts mot matematik, och en spansk idrotts-
larare papekade att idrottsamnet ofta betraktas som fritidsverksamhet. I Grek-
land utbrast en upprord idrottslédrare att idrottsdamnet “’is considered as a break
and not as a real lesson with pedagogical means” (Hardman & Marshall, 2005,
s. 49). En elev i Skottland kommenterade att “more credits is given to what you
can do with your mind rather than what you can do with your body” (Gowrie,
1996 i Hardman & Marshall, 2005, s. 49).

Det finns signaler om att idrottsldrare och idrottsimnet har diskutabel status och
stillning dven i USA (Graber, 2001). I en studie av Templin, Sparkes, Grant,
och Schempp (1994) uppmirksammades idrottsldraren Joes livshistoria. Joe
hade arbetat som klasslidrare och trinare innan han tilltridde en idrottslédrar-
tjanst. I skolan blev han negativt overraskad av den minimala kontakten med
kollegor som undervisade i 6vriga skolimnen och kunde till slut konstatera att
idrottsldraren hade en marginell roll.

Salunda verkar det finnas en vérldsomfattande ldrarkultur dér idrottsldrare
avskiljs som “arbetare” fran andra ldrarkategorier som undervisar i teoretiska
moment/inslag. Samtidigt verkar idrottsundervisningens utformning begrinsas
patagligt av framfor allt fysiska ramar. Hardman och Marshall anvéinder termer-
na foreskrift och dtgdird, som antyder en linjdr relation mellan konstitutionella
ramar och klassrumsverklighet. Sandahl (2005) menar emellertid att denna rela-
tion dr komplex, eftersom varierande intressenter overvakar idrottsamnet. En
annan svaghet i Hardman och Marshalls studier handlar om bilden av en relativt
homogen, tydligt utstott idrottsldararkultur 6ver hela virlden. Didrmed kan
nyanser i denna ldrarkultur ha gatt forlorade. Dessutom beskriver forfattarna
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olika foreteelser, samtidigt som den kulturella kontexten kommer i bakgrunden.
Komparativa studier av typ III kan rimligen komplettera och berika den bild
som framtrider i de virldsomspinnande studier som beskrivits.

3.2.2 Konstitutionella ramar i svensk och grekisk
grundskola

I Sverige menar Lundvall (2004) att idrottsamnet i praktiken verkar “bade
forlorat och samtidigt behallit sin kdrna, en kidrna som inte har det formella
stodet i styrdokumenten” (s. 36). Sandahl (2004) pastar att idrottsldrarna i
verkligheten gor det de sjédlva (och eleverna) dr intresserade av. Studien visade
att laroplaner har en begriansad inverkan pa de aktiviteter som genomfordes och
genomfors i idrottsundervisning. Emellertid presenterade Sandahl (2005)
resultat, dar minst 82 procent av idrottsldrarna ansag att en viktig malsittning
var att uppfylla laroplanens mal. For kvinnliga idrottsldrare i skolar 6 och man-
liga idrottslédrare i skolar 3 var motsvarande siffra 100 procent. Quennerstedt
(2003) och Larsson (2004a, 2004b) menar att idrottslidrare kan ha idealiserat
situationen nagot, medan en idrottslirare ocksa talade om “att skriva en
kursplan ir ett spel for gallerierna” (Larsson, 20044, s. 205). Relationer mellan
laroplan, lokal arbetsplan, idrottsldarare och det som faktiskt dger rum i rikets
gymnastiksalar verkar tydligen vara ett komplicerat projekt.

Enligt Sandahl (2004) priglas idrottsimnet i Sverige av en pataglig kontinuitet
genom gymnastik med fysisk traning, bollspel och i viss man friidrott. Han
papekar att under de senaste aren har man oftast tagit bort aktiviteter som krdaver
god fysik och som otridnade elever har svart att f6lja med i. I en intervjustudie
visade Meckbach (2004) att idrottsldrarna bedriver en idrottsundervisning som
syftar till att fa s& manga elever som mojligt att triina dven pa fritiden.

Larsson (2004b) onskar att graden av fysisk aktivitet under idrottsimnet inte
reduceras samtidigt som kunskapsobjekt blir tydliga. Han instimmer i att
idrottsldrare kan ha svart att dstadkomma detta under den begrinsade tillgdng-
liga tiden. Redelius (2004) uppmérksammade en bollspelsdominans, vilket hon
menar borde brytas. Hon foreslog att elever som inte trinar i organiserad form
pa sin fritid borde fa en annorlunda idrottsundervisning. Dessutom po#ngterade
Nyberg och Tidén (2004) att “huvudsaken &r att innehallet priaglas av rika
mojligheter for eleverna att tilldgna sig olika rorelsemonster i skiftande miljoer,
sa att en god grund for fortsatt utévande av fysisk aktivitet erhalls” (s. 204).

I Grekland har 1 olika idrottshistoriska studier tydliga diskrepanser
uppmérksammats mellan styrdokument och idrottsundervisningens praxis under
de senaste 100 aren (Giatsis & Karadaidu, 1995; Karadaidu, 1997, 2000;
Parthimos, 1995a, 1995b; Serafimides, 1986, 1994; Zannas, 2003). Samman-
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fattningsvis gar det att konstatera att den frimsta orsaken till diskrepanserna
tycks vara en bristande kommunikation mellan dem som planerar och dem som
genomfor undervisningen.

I en studie av Katsikadelli (1990) presenterades empiri om hur “lydiga” idrotts-
ldrarna ér i forhallande till centrala amnesplaner. Hon fragade yrkesverksamma
idrottsldrare om de forverkligar det i policytexter foresprakade stoffet. Knappt
23 procent av idrottsldrarna svarade att de gar igenom hela innehallet, medan
drygt 65 procent hoppade Gver en del moment. Den pastadda anledningen till
det sistnimnda var bl.a. avsaknaden av dndamélsenliga lokaler, brister pa
tillgdnglig undervisningstid samt de suddigt formulerade anvisningarna
(Katsikadelli, 1990). Den nuvarande grekiska ldroplanen &r orienterad mot mal
“purely athletic, with a special emphasis on sport” (Karadaidu, 2000, s. 200).
Enligt Kossiva (2005) undervisar grekiska idrottsldrare néstan enbart i bollspel.
Hon menar att idrottsldrarna bor tona ner fiardighetsinldrningen och tydligare
forespraka en aktiv livsstil, som har en undanskymd roll i grundskolans “’detalj-
erade program”.

I Sverige kan lokala arbetsplaner uppfattas som policytexters konkretisering pa
lokalniva, vilket okar lararnas mojlighet att paverka definitioner av den egna
arbetsuppgiften. En sadan mdojlighet har emellertid inte grekiska idrottslirare.
Enligt hittills presenterad forskning tycks idrottsundervisningen i Sverige
bedrivas mer eller mindre utifran ldroplanens riktlinjer. Detta syns inte minst i
att idrottsdimnet har dndrat karaktir under de senaste aren genom nagot mer
inkluderande idrottspraktiker och ett tydligare foresprakande av en aktiv livsstil.
Aven grekiska idrottslirare verkar vara informerade om den centrala
kursplanen. Forskningsunderlaget dr dock véldigt begrinsat for avancerade
slutsatser. Idrottspedagogisk forskning i Sverige fokuserar tydligt pa hur mycket
“hilsa” idrottsldrarna har fatt in i dmnet. Ett annat intresseomrade behandlar
Overensstimmelser mellan lokala arbetsplaner och det som idrottsldrare gor 1
verkligheten. Diskussioner om vem som egentligen definierar idrottsundervis-
ning dr nodvindiga, men aspekter av ’hur” och definitionsprocessens premisser
tycks hamna nagot i skymundan. Idrottsundervisning formas rimligen nagot
traditionsbundet och fordndringar kan knappast dga rum genom enbart direktiv
fran staten eller underlag fran forskare. Idrottsldrarkulturer kan svarligen
betraktas som homogena, vilket legitimerar ldrarforskning som inriktas mot hur
distinkta idrottslirarkulturer deltar i de olika definitionsprocesserna.
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3.2.3 Organisatoriska ramar i svensk och grekisk
grundskola

Idrottsundervisning skiljer sig fran undervisning i andra skoldmnen i aspekter av
den “uppsatta” tid, som dr klart mindre dn den “tillgéngliga” tiden. Elever
behover extra tid for att ta sig till undervisningslokalen, som ofta inte ligger i
skolans huvudbyggnad. Elever behdver ocksa tid for att byta om fére, duscha
och byta om efter en idrottslektion. Vid inférandet av Lpo 94 vidkdnde dmnet
en stark reducering av den uppsatta tiden. Flera aktorer i Sverige beroérdes och
tog stillning till detta i borjan av 1990-talet. I diskussioner om dmnets krymp-
ning infogades ofta information om att dven friluftsdagarna har blivit firre.
Traditionellt uppfattas friluftsdagarna “tillhéra” idrottsimnet i Sverige, medan
en sadan koppling inte géller i Grekland.

Amnets organisatoriska ramar undersoktes av Carlsten (1989) och Mattsson
(1993) under en tid da Lgr 80 gillde. Carlsten problematiserade idrottsimnets
sarstdllning med elevforflyttningar och omklddning samt dusch. Vad giller
idrottslektionernas antal och ldngd innebar ett typiskt veckoschema tva ganger
60 minuter for nagra idrottsldrare, en ganger 40 minuter plus en ganger 80
minuter for nagra andra idrottsldrare och tre ganger 40 minuter for ytterligare
idrottsldrare. Denna tidsfordelning per vecka stimde nagorlunda vil med
resultat fran den forsta nationella utvdrderingen (Mattsson, 1993). Enligt
Mattsson hade drygt 53 procent av de tillfrigade idrottsldrarna ett typiskt
schema med tva ganger 60 minuter, och knappt 39 procent hade en ganger 40-
minuter plus en ganger 80-minuter.

Efter inférandet av Lpo 94 intensifierades diskussionen om den tid som
idrottsdamnet tilldelades. Enligt Eriksson (1996) handlade idrottsundervisning
for en stor andel lagstadieelever om enbart en lektion i veckan. Detsamma
giillde for eleverna i skolar 7 for 10 procent av de rektorsomraden som ingick i
den aktuella studien. Enbart 30 procent av eleverna hade idrottsundervisning i
tva timmar (120 minuter) eller mer. Allert och Bergh (2000) beskrev situationen
som nagot dystrare, eftersom enbart 5 procent av skolar 7-9-eleverna hade mer
dn tva undervisningstimmar per vecka. Enligt Eriksson m.fl. (2003) papekade
hilften av de idrottsldrare som undervisar i grundskolan en stor eller mycket
stor minskning av undervisningstid under de sista fem aren. Sandahl (2005)
pastar emellertid att den genomsnittliga undervisningstiden har bevarats nagor-
lunda konstant under de senaste aren. Han menar att det dr variationen som okat
mellan olika skolor. Tiden har minskat drastiskt i manga skolor medan den har
okat i andra. Dessutom framtrider, enligt Sandahl, ett monster dér elever i lagre
skolar har avsevirt mindre undervisning 4n i grundskolans senare skolar.

I Grekland papekade Katsikadelli (1990) att 86 procent av idrottsldrarna var
missndjda med den tillgdngliga undervisningstiden, medan senare studier med
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ett sadant fokus tycks saknas. En undervisningslektion dr pa 45 minuter i
Grekland och idrottsdmnet fram till 1990 tilldelades tva undervisningslektioner
per vecka genom hela grundskolan. T samband med 1990 érs reform fick dmnet
mer tid, eftersom de tva lektionerna per vecka blev tre i savil skolar 7 som
skolar 8. Denna 6kning vicker funderingar. I olika diskussioner pozngteras ofta
en linjar relation mellan ett dmnes status och den tid det far i skolschemat.
Idrottsdmnets status i Grekland har varit och verkar fortfarande vara lagt (jfr
Hardman & Marshall, 2005). Trots detta tilldelades dmnet mer tid, vilket tyder
pa att relationer mellan uppsatt tid och status dr komplexa foreteelser som svar-
ligen later sig beskrivas genom linjéra kopplingar.

Enligt Swartling Widerstrom (2005) motiveras och grundas idrottsimnets
existens i skolschemat pa ett bristfilligt sitt. Kopplingar till hilsa uppfattar jag
som ett sadant bristfilligt forsok, samtidigt som dmnet traditionellt har baserat
sin legitimitet pa andra grunder, dér inte minst den trdnande kroppen framtonas
(Annerstedt, 1991; Larsson & Redelius, 2004; Lindroth, 2004; Sandahl, 2005).
Diskussioner kring den tid som @mnet far, kopplas ofta till den tid som krivs for
att fysiologiska fordndringar kan dga rum i kroppen. Jag undrar emellertid om
den trinande kroppen egentligen star i fokus for den grekiska och svenska
staten. Om @mnet huvudsakligen syftar till bevarandet av giltiga normer och
vérderingar dr det forstaeligt att staten inte utgar fran fysiologiska forskningsron
i forsta hand. Enligt dessa ron stills det exempelvis minimikrav pa tre trinings-
tillfallen per vecka for en effekt pa syreupptagningsformaga, vilket skulle kunna
vara av mindre intresse for staten. Detta innebar dock inte att kopplingar mellan
idrottsdmnet och individers hilsa samt effektivitet i arbetet nonchaleras helt av
staten.

I diskussioner kring undervisningstiden lyfter man i regel fram en objektiv
tidsdimension i termer av tillgdngliga minuter. Man kan ana att situationen &r
mer komplicerad #n sa i verklighet. Forst och frimst kan organisatoriska och
fysiska ramar samspela. Mindre tillgiinglig tid i kombination med god tillgang
till undervisningsmaterial kan ha en bittre effekt hos eleverna &dn mer tid och
dalig tillgdng till material. Dessutom kan andra subjektiva element vara rele-
vanta som exempelvis en idrottsldrares arbetsmoral. Om idrottsliraren exempel-
vis uppfattar att ersittningen for utfort arbete dr diskutabel, kan arbetsmoralen
sinkas. En sdnkt moral kan mdjligen drabba intresset for arbetet. I en sadan
situation kan brister pa tillganglig tid 6ka idrottsldrarens forvirring. Dérfor anser
jag att idrottsldrarnas uppfattningar om den tillgdngliga tiden kan utgdra ett
komplement till studier som fokuserar “objektiva” dimensioner av den tid som
amnet far.
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3.2.4 Fysiska ramar i svensk och grekisk grundskola

Under de senaste 35 aren har svenska forskare visat ett patagligt intresse for
fysiska ramars inverkan pa idrottsimnets utformning. Engstrom (1969)
uppmirksammade problematiken under rubriken lokaler och utrustning”.
Majoriteten av idrottsldrarna hade god tillgang till en gymnastiksal alla veckans
lektioner. Vad giller gymnastiksalens utrustning visade det sig finnas god
tillgang till bl.a. plintar, mattor, bockar, ribbstolar, bommar m.m. De materiella
forutsittningarna for verksamheten utanfor gymnastiksalen var ocksa goda for
friidrott och lagspel. Emellertid beskrevs situationen som dyster med avseende
pa tillgangen till friluftsterrdng. I Engstrom (1969) upptridde en del lokala
avvikelser. Skolor i Visterbotten hade exempelvis god tillgang till bandyplan,
medan sadana planer vanligtvis saknades i Malmohus 14n. Enligt Hedberg
(1972) podngterade savil idrottsldrare som elever en positiv situation relaterad
till lokaler, idrottsanldggningar och terrdng.

Carlsten (1989) lyfte fram “de stora olikheterna som foreligger mellan olika
skolors tillgang till undervisningslokaler for dmnet” (s. 54). Lokalfragan
behandlas i en tidigare nationell utvirdering under rubriken “idrottsldrarens
arbetssituation” (Mattsson, 1993, s. 40). Mattsson bedomde “tillgangen till bra
lokaler ... allmént sett vara god. Forutséttningarna varierar dock ganska mycket
fran skola till skola, vilket paverkar utbudet av aktiviteter for eleverna pa ett
avgorande sitt” (s. 44).

Projektet “Gymnasieskolans undervisning i dmnet Idrott och hilsa” (Annerstedt
& Patriksson, 1995) var bl.a. kopplad till en enkédtundersokning med yrkes-
verksamma idrottslidrare (Fernbrant, 1998). Enligt Fernbrant var 30 procent av
idrottsldararna varken ndjda med undervisningsmaterial eller lokalsituation. Lika
manga idrottslédrare tyckte att resurserna till &mnet idrott och hilsa nir det géller
undervisningsmaterial var mindre bra eller rentav daliga, medan 25 procent av
idrottsldrarna skattade lokalsituationen som dalig eller mycket dalig.

Sandahl (2004) uppmirksammade fysiska ramar i en jamforelse av lokal-
situationen mellan 1968 och 2001. I studien framkom det tydligt att situationen
har forbittrats vad giller tillgang till simhall och fotbollsplan. Déremot har
situationen forsdmrats vad giller gymnastiksalar, friidrottsbanor och isspels-
planer. Enligt min uppfattning bedrivs vanligtvis idrottsundervisning i Sverige i
en halv inomhushall alternativt gymnastiksal. Vad giller tillgang till Gvriga
lokaler och anldggningar finns det regionala skillnader. Utrustning och under-
visningsmaterial verkar idrottslédrare i Sverige ha god tillgang till.

Diskussionen om fysiska ramar, med lokalfragan i spetsen, dr en av de mest
infekterade i Grekland. Detta forefaller helt naturligt med tanke pa att det under
skolaret 1997/98 fanns 754 idrottshallar pa 1755 hogstadieskolor, vilket innebér
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att enbart 43 procent av hogstadieskolorna hade tillgdng till en idrottshall
(Stamelos, 2002). Situationen pa lag- och mellanstadiet verkade vara allvarlig-
are, eftersom c:a 20 procent av idrottsldrarna bedémde att undervisnings-
lokalerna rentav var oldmpliga (Blekanis, 2004). I den aktuella studien
papekade 82 procent av lag- och mellanstadieldrarna (idrottsldrare ingick) att
lokalsituationen utgoér ett hinder for yrkesutovningen. Det grekiska vidret
underlittar idrottsundervisning utomhus under en stor del av skolaret och
mojliggor eventuellt ldgre kostnader for utbyggnad av idrottsfaciliteter. Svensk
idrottsundervisning kan bedrivas utomhus endast under en begrinsad tidsperiod.

I Grekland uppmirksammades tillgangen till olika undervisningslokaler av
Katsikadelli (1990), dir en vildigt dalig lokalsituation lyftes fram. Enligt
Katsikadelli bedrevs skolans idrottsundervisning oftast utomhus pa nagon
basketboll- och/eller volleybollplan. Trots detta tyckte 68 procent av idrotts-
lararna att lokaliteterna réicker nagorlunda vil sa ldnge det inte dr mer dn en
klass som undervisas samtidigt. Enbart 12 procent av idrottsldrarna var dock
ndjda med undervisningsmaterial, eftersom det framfor allt saknades bollar.
Mer specifikt hade 10 procent av hdogstadieskolorna inga volleybollar, 10
procent forfogade inte Gver nagra basketbollar, knappt 32 procent disponerade
inga fotbollar och drygt 36 procent dgde inga handbollar. 10 procent av
skolorna saknade dessutom gymnastikmattor och ytterligare 12 procent hade
enbart tillgang till en eller tva. Hilften av skolorna saknade hojdhopps-
stillningar (Katsikadelli, 1990).

Fysiska ramar begrinsar inte minst idrottsldrare runt om i vérlden, men situa-
tionen i Grekland verkar vara sirdeles dalig, vilket knappast kan kopplas enbart
till att hela summan av de 1aga statliga utgifterna till utbildning gar till ldrar-
loner. Idrottsfaciliteter for allmédnt bruk och skolor byggs oftast utan sam-
ordning, vilket innebér att skolor inte far en mojlighet att anvinda faciliteterna.
Svenska idrottsldrare &ér allmént sett mer kritiska mot fysiska ramar dn grekiska
idrottslédrare, som tycks ha vant sig vid att vara ndjda med det de forfogar Gver.
Detta dr problematiskt med tanke pa att situationen dr klart béttre i Sverige dn i
Grekland och pavisar att de referensramar som idrottsldrarna utgér fran nér de
beddmer en viss foreteelse dr viktiga.

3.2.5 Status och stallning i svensk och grekisk grundskola

Diskussioner om idrottsimnets stillning och idrottsldrarnas status kan sédgas
utmynna i tva teman i Sverige. Det ena handlar om legitimiseringsdebatten,
medan det andra &r inriktat mot idrottsldrarnas samverkan med andra lérare. I
Grekland dr varken debatten om legitimisering eller samverkan igang, men i
enstaka artiklar problematiseras dock idrottsimnets akademisering (Pappas,
1990), och elevernas attityder till idrottsdimnet i relation till andra skoldmnen
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(Zounhia, Hatziharistos, & Emmanouel, 2003). Hardman och Marshall (2005)
citerar en grekisk idrottsldrare som papekade dmnets laga status. De har siker-
ligen haft tillgang till ett visst kdllmaterial fran Grekland, men materialet har
inte publicerats i idrottspedagogiska tidskrifter. Amnets 14ga status i Grekland
diskuteras dven av Koustelios och Tsigilis (2005).

I Sverige uppmérksammade framfor allt Annerstedt (1991) idrottsémnets legiti-
misering. Annerstedt analyserade och beskrev bl.a. hur idrottsldrare “motiverar
att amnet forblir ett obligatoriskt Zmne i skolan” (s. 180) och kom fram till
foljande legitimiseringsgrunder:

A. [amnet] tillgodoser behov for stunden; B. dess forhallande till andra dmnen; C.
[4amnet] tillgodoser Overgripande mal; D. [dmnet] utvecklar vissa fysiska
egenskaper; E. dess karaktir av orienteringsdmne; F. att man ldr sig kunskaper
och firdigheter som ir specifika for amnet. (s. 182)

Vidare menade han att idrottsimnet som ett obligatoriskt skoldmne tveksamt
kan berittigas genom kategorierna A-D, vilket jag tolkar som att &dmnet
kommer att dverleva om det @mnesspecifika ldrandet stélls i centrum (F). De
kategorier som Annerstedt kom fram till kan svarligen jamforas med resultat
fran nagra andra studier dér idrottsldrare dven papekade vikten av att elever ut-
vecklar social kompetens och lir sig samarbeta (Eriksson m.fl., 2003; Mattsson,
1993; Skolverket, 2004c¢).

Idrottsldrarnas samverkan med andra ldrare studerade Mattsson (1993) till viss
del, medan denna fraga far en framtrdadande roll hos Karlefors (2002). Karlefors
inledande problematisering handlade om att samverkan kan dra idrottsdmnet ur
den djupa kris som dmnet hamnat i till f6ljd av minskad undervisningstid.
Samverkan beskrev hon med hjilp av olika idrottsldrarkategorier. I den
avslutande diskussionen omvirderade hon tidsreducering som ett tecken pa en
amneskris. Hon papekade att i skolan adopteras successivt en integrerad kod,
dir individuella elevers ldrandebehov upptrider centralt. Den integrerade koden
definierade hon, i motsats till en samlingskod, dir man inom de olika skol-
amnena propagerar for amnesspecifikt ldrande och gor ansprak pa mer under-
visningstid. Karlefors ansag tydligt att om idrottsamnet tilldelades mer tid och
samtidigt behdll sin traditionella identitet fanns det en isoleringsrisk.

Status och stillning signalerar inte bara nigot om idrottsldrarna och idrotts-
dmnet utan kan dven kopplas till ldraryrket och undervisning generellt. Den laga
status som idrottsldrarna och idrottsimnet har ger uttryck for diskurser, dar
undervisning handlar om en foretrddesvis teoretisk angeldgenhet och uppfatt-
ningar inom ramen for helheten kropp och sjil tycks vara utom rickhall inte
bara i véstvirlden utan dven i svensk (Swartling Widerstrom, 2005) och grekisk
grundskola. Idrottsldrare och ldrare i de teoretiska dmnena kan kopplas till
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utdvare (arbetare) som #r vil avgriansade fran varandra och som utfor distinkta
handlingar (arbetsuppgifter). Karlefors (2002) sag dock en kursindring i
Sverige, da nagra idrottsldrare utmanade traditionella interaktionsmonster
genom att samarbeta intensivt med ldrare i andra specialiseringar inom ramen
for olika arbetslag. Hon papekade emellertid att samverkan pa dmnesniva inte
var en prioriterad fraga.

3.3 Idrottslararnas undervisningsmiljo

I internationella forskningsoversikter relateras undervisningsmiljoer till bl.a.
interaktion mellan ldrare och elever, elevernas kompetenser, ldrarnas kunskaper
allt fran dmnesspecifika till mer generella, undervisningsstrukturen, elevers
deltagande- och interaktionsmonster, verbal och icke verbal kommunikation
mellan ldrare och elever (Cazden, 1986; Feiman-Nemser & Floden, 1986). I en
senare forskningsoversikt diskuteras dven klassrumskulturer utifran varierande
undervisningsaktiviteter, elevers kognitiva inldrning och ldrarnas instruktions-
monster (Gallego & Cole, 2001). Bernstein (1990, 1996) beskrev undervis-
ningsmiljoer som giltig kunskap, giltig dverforingsprocess och giltiga former av
pedagogik. Bernstein kopplade dessutom undervisning i grundskolan till repro-
duktion av en given samhillsordnings perspektiv. Denna reproduktion sker pa
basis av maktférdelning och kontrollprinciper (Bernstein, 1983a).

Den giltiga kunskapsformen kan i vistvérlden bl.a. kopplas till de praktiska
inslagens mindre vérde, som berordes i diskussioner kring idrottsldrarnas arbets-
miljo. Forekomsten av idrottsundervisning i grundskolan kan emellertid knap-
past handla om en paminnelse om de teoretiska inslagens oGverldgsenhet, utan
bor rimligen fylla dven andra funktioner. Hierarkier mellan elever skulle kunna
skapas genom att premiera idrottspraktiker, som enbart nagra elever mojligen
besitter kompetenser om. Dessutom kan elever ritualiseras genom idrottsunder-
visning till samhillsspecifika giltiga normer och viérderingar med avsikt att
bevara samhéllsdominanta monster. Oavsett vad giltig kunskap kopplas till,
formedlar rimligen sittet som kunskapen 6verfors pa nagot om relationer mellan
”over- och underordnade”. Elever som lar sig lyda idrottslédraren tar sikerligen
till sig strategier for passiv stoffinhdmtning, medan elever i bésta fall kan ta till
sig ett kritiskt forhallningssétt om de har mojlighet att delta vid formandet av
undervisningen. Giltiga former av pedagogik diskuterar Bernstein (1996, 2000)
utifran begreppet “pedagogy” for att direfter diskutera detta begrepp i termer av
en synlig och en osynlig form. De bada formerna kan huvudsakligen specificer-
as utifran betygs- och bedomningskriteriernas stringens samt procedurens
konkretisering till eleverna.
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I de kommande avsnitten kommer jag att presentera en forskningséversikt om
idrottsdmnet och mer specifikt om dmnets karaktér, dverféringsprocesser samt
elevbedomning och betygssittning. Forskningsoversikten introduceras genom
en kort beskrivning av ldget i omvirlden, frimst i Europa, for att direfter
fokusera pa Sverige och Grekland.

3.3.1 Idrottsamnets innehallsméassiga karaktar i Europa

Crum (2003) har, grovt sett, presenterat tre perspektiv kopplade till idrotts-
dmnets innehéallsméssiga karaktdr i Europa. I ett biologiskt perspektiv som
fokuserar mot “training-of-the-physical”, tycks idrottsldrare vara mer en fitness-
trdnare och mindre av ldrare. I ”education-through-the-physical” propageras ett
angreppssitt, dér idrottsldrare frimst anses vara pedagoger for kroppsovningar.
Detta, tycker Crum, har de dock ofta misslyckats med och istéllet blivit till
entertainers genom “rolling out the ball and taking care to ensure good
atmosphere” (s. 53). Ett tredje perspektiv handlar om “physical education ... as
a teaching-learning enterprise” (s. 54), vilket innebir att elever ges mojlighet till
personlig utveckling och en fysiskt aktiv livsstil. Enligt Crum vinner det tredje
angreppssittet mark i Finland, Norge, Sverige, Holland och Storbritannien,
medan en kombination av det forsta och det andra angreppssittet hérskar i
Belgien, Schweiz, Spanien, Portugal, och Osterrike. I Danmark, Tyskland och
Frankrike, pastar Crum, aterfinns alla tre angreppssitten.

Naul (2003) foreslar en kategorisering i fyra angreppssitt: physical education,
sport education, movement education och health education. Dessa uppfattar jag
kan motsvara fysisk fostran, ett bollspelsdominerat idrottsdémne, rorelseped-
agogik respektive ett hélsoinspirerat idrottsdmne. Idrottsamnet i Storbritannien,
Tyskland och Frankrike verkar till stor del vara bollspelsbaserat. De finska och
svenska bidragen &r hélsoinspirerade, medan rorelsepedagogik intar en central
position i t.ex. Holland. Naul bevittnar en omorientering av idrottsundervisning
i Europa, dédr dmnet har rort sig fran pedagogisk gymnastik och bollspelsdomin-
erad undervisning till mer inkluderande idrottspraktiker, dir man propagerar for
en aktiv livsstil.

Savil Crum (2003) som Naul (2003) bygger sina resonemang pa analyser av
policytexter. For en uppfattning om undervisningspraxis véljer jag att lyfta fram
underlag fran Hardman och Marshall (2000). Enligt dessa forskare implemente-
rades i genomsnitt 87 procent av det i policytexter foresprakade innehallet i de
olika europeiska nationerna. Saledes kan antas att den bild som framtrader hos
Crum och Naul nagorlunda vil representerar det som #ger rum dven pa
klassrumsniva. Situationen i sodra Europa kan emellertid vara nigot mer
komplicerad, eftersom en diskrepans pa upp till 50 procent kan ses mellan det
foresprakade och det forverkligade. Diskrepansnivan for Nordeuropa, pastar
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Hardman och Marshall, dr 27 procent. Studier av Crum, Naul samt Hardman
och Marshall handlar om ganska ytliga och overblickande projekt. For en
djupare kunskap krdvs emellertid helhetsbeskrivningar om &dmnets allmiinna
karaktir i de olika europeiska ldnderna och inte minst av &mnets funktioner.

3.3.2 Kroppsovningskulturen i svensk och grekisk
grundskola

Diskussion om vilka typer av kroppsovningar som préglat svensk idrotts-
undervisning har skett genom tre ~ angreppssitt. Det forsta angreppsséttet har
dominerat under de senaste decennierna och kan kopplas till studier som
fokuserar mot moment. Forskare (bl.a. Carlsten, 1989; Engstrom, 1969) har
utgatt fran begreppet “moment” (se Lgr 80 i Skoloverstyrelsen, 1980) och
beskrivit hur olika “moment” slar igenom pa gymnastiksalsniva. Moment-
liknande rubriker finns inte ldngre i Lpo 94, men anvénds i Skola-Idrott-Hilsa
projektet (SIH-projektet, Larsson & Redelius, 2004). I det andra angreppssiittet
kan man uppmirksamma studier som fokuserat mot bdrande idéer (Engstrom &
Redelius, 2002) och en omorientering fran moment till idrottspraktiker. Det
tredje angreppssittet innebidr studier som inriktat sig mot jamstdlldhet. Det
handlar huvudsakligen om forskning som tar upp “for vem”- fragestillningar,
diar man studerar hur olika elever och elevgrupper gynnas i samband med
idrottsdmnet.

Hur de tre olika stora” gymnastiksystemen, dvs. svensk och tysk gymnastik,
samt engelsk bollspelstradition paverkat idrottsundervisning i Grekland tas
framfor allt upp i idrottshistoriska studier, vars empiri oftast striacker sig fram
till borjan av 1970-talet. Katsikadelli (1990) kan betraktas som huvudsakligen
en “momentliknande” studie, medan Kossiva (2005) ldgger fram samtida empiri
som skulle kunna sigas fokusera mot idrottspraktiker. Som papekats tidigare dr
grekisk pedagogik starkt priglad av psykologi och detsamma giller dven
idrottspedagogiska fragestillningar som ofta belyses ur idrottspsykologiska
perspektiv. Dirfor kommer jag att dven anvinda mig av idrottspsykologiska
studier (bl.a. Papaioannou, 1994, 1998), for att pa sa sitt presentera beldgg for
birande idéer och jamstilldhet i det grekiska idrottsdmnet.

Vad som #ger rum pa gymnastiksalsniva forefaller vara ett hogst komplicerat
problem med kopplingar till bl.a. ldroplan, ldrarutbildning och ramar. Det som
jag dr mest intresserad av relateras till idrottspraktiker pa basis av ritualiser-
ingens form. Foresprakas “sammanhallande” idrottspraktiker eller dominerar
’sdrskiljande” sadana? Nagot grovt beskrivet antar jag exempelvis att de olika

' Avhandlingens forfattare ansvarar for denna kategorisering.
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tavlingsinslagen kan kopplas till sirskiljande ritualiseringsformer, medan jag
vid en tidigare studie har kommit fram till att elevledda lektioner foér samman
elever (Kougioumtzis, 1994). Jag har dven for avsikt att fokusera idrotts-
praktiker i termer av ett brett eller begrinsat “aktivitetsutbud”. Ett brett utbud av
idrottspraktiker (inkluderande idrottspraktiker) mojliggor att flertalet elever far
en mojlighet att dels prestera bra, dels “hidvda” sig i @mnet. Ett begrinsat utbud
av idrottspraktiker (exkluderande idrottspraktiker) gor det svarare for nagra
elever att kunna “hidvda” sig om de av olika skil inte kan prestera bra inom
ramen for det begrinsade utbudet.

Moment

Ett forsok till en longitudinell bild av de moment som dominerat idrottsdmnet i
Sverige presenteras i tabell 3.1. Tabellen bygger pid egna modifieringar av
ursprungsdata fran bl.a. Engstrom (1969) och Carlsten (1989), som utgick fran
skilda definitioner av antal lektioner per ar och rapporterade svar enligt idrotts-
lararnas konstillhorighet.

Tabell 3.1 En longitudinell bild av idrottsamnet i svensk grundskola
Engstrdm (1969)  Carlsten (1989)  Sandahl (2004)

Gymnastik 33.3% 29.3% 13.8%
Bollspel 29.3% 37.9% 30.0%
Fysisk traning 13.7%
Friidrott 16.7 % 172% 9.8 %
Dans 43 % 5.6 % 123 %
Friluftsliv, orientering 33% 6.0 % 9.0 %
Skridskoakning 33%
Skidakning 0.1%
Simning 45% 12% 50%
Teori 28% 29% 3.6%
Ovrigt 22% 24%
100.0 % 100.0 % 100.0 %

Av tabellen framkommer tydligt att dmnet till en tredjedel har kopplats till
bollspel. Gymnastik, friidrott, dans och fysisk trining kommer tillsammans upp
till c:a 50 procent av innehallet under de senaste 35 aren. Mot slutet av denna
period har gymnastik och friidrott minskat till forman for fysisk trianing, vilket
delvis kan bero pa hur fysisk trining definieras och forhaller sig till friidrott och
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gymnastik. Okningen i dans kan didremot inte ifrigasittas i forhallande till
“nérbesldktade” moment.

I Grekland handlar idrottsdimnet enligt Katsikadelli (1990) mestadels om
bollspel med lite friidrott i dimotiko, medan det pa hogstadiet huvudsakligen
handlar om bollspel med néagra inslag av gymnastik och dans. Enligt svar fran
grekiska elever kopplas idrottsdmnet i de olika aldrarna framfor allt till bollspel
och i mindre utstrickning till friidrott och gymnastik (ibid). Tilldggas kan att
simning, friluftsliv och vinteridrott for det mesta inte varit aktuellt i Grekland
(Karadaidu, 2000; Zannas, 2003).

Momentet “bollspel” priaglar starkt idrottsundervisning i savil Sverige som
Grekland. Emellertid verkar det som att det vid sidan av bollspel finns ett rikt
utbud av olika alternativ i Sverige. Forekomsten av andra moment, férutom
bollspel, ser ut att vara begriansad i Grekland (jfr Kossiva, 2005).

Barande idéer

I studier om “bérande idéer” fors diskussioner pa basis av olika idrottspraktiker.
Dessa praktiker kopplas i regel till en systematisering i termer av tdvling och

rangordning”, “fysisk trdning”, “’lek och rekreation” samt “fardighetsinldrning”
(jfr Engstrom & Redelius, 2002).

Enligt Sandahl (2005) anser de flesta idrottslédrare i Sverige att fysisk trdning dr
ett viktigt inslag. Tdvling och rangordning har ddremot fatt ett svagt genomslag
i svensk idrottsundervisning under senare ar (Sandahl, 2005; Skolverket,
2004c). Aven firdighetsinldrning ser ut att minska, eftersom 6vningar tidigare
skulle vara korrekt gjorda, medan varje elev numera skall ldra sig hantera sin
egen kropp (Thedin Jacobsson, 2004). Den fysiska delen (fysisk trdning) har
okat, medan kunskapsformedling (fardighetsinlirning) minskat nagot under
senare ar (jfr Lundvall & Meckbach, 2004a). Emellertid papekar Lundvall och
Meckbach att det kan vara svart att etablera grinser mellan den fysiska delen
och kunskap i ett utpréiglat laborativt &mne.

Svenska idrottslidrare prioriterar elevernas trivsel hogt (Eriksson m.fl., 2003;
Thedin Jacobsson, 2004; Lundvall & Meckbach, 2004b; Skolverket, 2004c).
Majoriteten av eleverna uppger att de trivs bra under skolans idrottsunder-
visning (Eriksson m.fl., 2003; Larsson, 2004b; Mattsson, 1993; Skolverket,
2004c). Innebdr detta att lek och rekreation premieras i undervisning eller kan
man formoda att de 6vriga idrottspraktikerna genomfors i en trivsam atmosfar?
Kan hilsorelaterad idrottsundervisning betraktas som en idrottspraktik vars
birande idé &r hilsa? Enligt Thedin Jacobsson (2005) kopplar vissa idrottslédrare
hilsorelaterad undervisning till traditionell klassrumsundervisning, medan andra
anser hilsa vara en angeldgenhet for andra dmnen, som exempelvis hemkun-
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skap. En tredje grupp av idrottsldrare betraktar de aktiviteter som man genomfor
i amnet vara hilsorelaterade. ”Genom att vara fysiskt aktiv framjar man hilsa pa
kort och lang sikt” (Thedin Jacobsson, 2005, s. 59). I Lundvall och Meckbach
(2004a) papekar idrottsldrarna att hélsoinriktad undervisning patagligt priglat
dmnet sedan inférandet av Lpo 94.

I Grekland visade Katsikadelli (1990) att idrottsundervisning é&r starkt kopplad
till fardighetsinlidrning (jfr kunskapsformedling) av c:a 80 procent av eleverna.
Ytterligare nio procent markerade fysisk trining, medan drygt tio procent
svarade rekreation och lek. Kossiva (2005) filmade idrottslektioner i det
grekiska gymnasio (hogstadiet) och kom fram till att idrottsldrare prioriterar
fysisk tridning, tdvling och rangordning samt firdighetsinldrning. Enligt
Papaioannou, Theodorakis, och Goudas (2003) handlar grekisk idrottsunder-
visning mest om bollspel och andra aktiviteter, dir tdvling och rangordning
premieras. Darmed tycks grekiska elever framfor allt vénja sig vid tdvling och
rangordning. Firdighetsinldrning kan troligen kopplas till teknikdvningar, dér
elever lir sig deltagandemonster for de olika bollspelsaktiviteterna. Kossiva
(2005) for dven fysisk trdning till bollspel. Grekiska idrottsldrare forsoker att
forbattra elevers syreupptagningsformaga och uppfattar bollspel vara ett
effektivt medel som elever trivs med (ibid).

En samlad bild av idrottsundervisningen i Grekland visar en stark dominans av
momentet bollspel. Sékerligen handlar dessa bollspel framfor allt om basketboll
och volleyboll med tanke pa de olika begrinsningar som diskuterades i samband
med fysiska ramar i ett tidigare avsnitt. Det verkar emellertid som att bollspel
anvinds med olika birande idéer som t.ex. tdvling och rangordning, fysisk
trining (syreupptagningsformiga) och/eller firdighetsinldrning. Aven om det
empiriska underlaget dr nagot magert ser jag ett monster, didr exkluderande och
sarskiljande idrottspraktiker kdnnetecknar idrottsimnet i grekisk grundskola.
Aktivitetsutbudet ser ut att vara véldigt begrinsat, samtidigt som tdvling och
rangordning har ett starkt féste.

I Sverige kan dmnets innehallsmdssiga karaktir i stora drag betecknas som
inkluderande idrottspraktiker, som visar tecken pa sammanhallande ritualiser-
ingsformer. Den stora bredden i aktivitetsutbudet verkar det inte vara nagon
tvist om. Larsson (2004b) poédngterade exempelvis att det dr 155 aktiviteter
som anges i de 134 frageformuléren, de flesta av endast en eller tva elever” (s.
127). Resonemang om forekomst av sammanhallande idrottspraktiker &dr dock
nagot invecklade. En stor del av idrottsimnet i Sverige handlar om bollspel.
Emellertid har jag svart att koppla dessa bollspel till enbart sirskiljande inslag,
eftersom konkurrens (jfr tdvling och rangordning) och prestationsinriktning
bland idrottsldrare kommer i andra hand (Sandahl, 2005; Skolverket, 2004c).
Dessutom gar det att se en trend, ddr overgripande teman av typen hélsoinriktad
undervisning och kunskap om den egna kroppen forekommer. Detta bor inte
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tolkas som att sirskiljande ritualiseringsformer kan uteslutas i Sverige. Till
skillnad fran Grekland ser idrottsdmnet i Sverige dock ut att kunna kopplas till
mer sammanhallande 4n sirskiljande idrottspraktiker.

Jamstalldhet

Enligt Carli (2004) befinner man sig i Sverige i en s.k. integrationstid och
“officiellt” existerar jimstédlldhet mellan kvinnor och mén, medan i praktiken
giller patriarkala monster. Det &r inte enbart samhéllet, akademin och skolans
idrottsundervisning som definieras av mén utan dven massmedier och marknad.
Carli hidvdar dven att idrottsdmnet &r skraddarsytt for pojkar och att flickor far
komma i skymundan pa olika sitt och inte minst vid betygssittningen. I
Lundvall och Meckbach (2004a) pastar nidstan alla idrottsldrare att de inte
skiljer mellan pojkar och flickor i sin undervisning, samtidigt som pojkar efter-
stravar mer bollspel och flickor mer aerobics och musikprogram. Lundvall och
Meckbach uppmirksammar att idrottslidrare 6vervigande &r positivt instéllda till
modeller av sidrundervisning, eftersom framst flickor kan missgynnas i
samundervisning och att deras intressen kan asidosittas i storre utstrickning dn
pojkars.

Jamstélldhet &@r en av de storsta utmaningarna for idrottsimnet, medan en sniv
diskussion i termer av sir- eller samundervisning laser positionerna till en
slentrianméssig anvindning av grupper pojkar och flickor som homogena
(Larsson, 2004b). Redelius (2004) foreslar istillet en kategorisering till positivt
och negativt instédllda elever. Om man betraktar kategorierna pojkar och flickor
som homogena kan man komma fram till att pojkar gynnas mest (Redelius,
2004, med hénvisning till Eriksson, m.fl., 2003). Emellertid kan inte dessa
kategorier betraktas som homogena, eftersom positivt instdllda flickor mer
liknar positivt instillda pojkar och har mindre likheter med negativt instéllda
flickor samt vice versa (Redelius, 2004). Darmed kan det inte bara vara flickor
som forlorar mest utan dven distinkta pojkgrupper. "Om ... dmnet sker pa
nagons bekostnad, sa verkar de elever komma i klim som inte har sd stor
erfarenhet av idrottsrorelsens féreningsbundna verksamhet” (Redelius, 2004, s.
172). Sédan verksamhet foljer inte minst i Sverige samhéllsgruppsspecifika
monster (Engstrom, 1999) och dirfor gynnas rimligen elever som tillhor
speciella samhallsgrupper.

I Grekland reser Papaioannou m.fl. (2003) jamstélldhetsfragor genom att citera
en idrottsldrare som de triffat under en fortbildningsdag. I citatet ”anklagas™ en
45-arig idrottsldarare for att ha sagt att flickor inte klarar av att tinka under
idrottslektioner. Papaioannou m.fl. inleder ddrmed diskussionerna om jim-
stilldhet i det grekiska idrottsimnet med nagra personliga erfarenheter. Dessa
erfarenheter har till viss del bekréftats dven empiriskt. Makopoulou och Armour
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(2004) konstaterade i en fallbeskrivning'’ att studiens idrottslirare hade en
begrinsad forstaelse av kvinnliga elevers sitt att uppleva idrottsundervisning
och den egna kroppen. Flera empiribaserade studier i Grekland krivs emellertid
for att belysa problematiken ytterligare.

3.3.3 Undervisningsprocessen'® och idrottsiamnet i Sverige
och Grekland

Elevmedverkan har debatterats och studerats flitigt i Sverige under de senaste
decennierna. I Engstrom (1969) uppgav 47 procent av idrottsldrarna att eleverna
har mojlighet att vilja verksamhet efter intresse storre delen av lektionen™ (s.
38) nagon enstaka gang. I Hedberg (1972) tillfragades gymnasieeleverna om
vad de tycker om “fritt val av Ovningar och verksamhet i gymnastikunder-
visningen” (s. 76). 57 procent av pojkarna var positivt instillda, 14 procent var
neutrala och 29 procent var negativt instdllda. Enligt Arvidsson och Persson
(1989) var det idrottsldrarna som i huvudsak svarade for planeringen pa egen
hand. Arvidsson och Persson pastod foljande:

Elever pa ldgre stadier deltar i hogre grad &n elever pa hogstadiet i beslut om vad
lektionerna skall innehélla. Denna medverkan dr dock inte medveten eller
planlagd som ett led i elevernas demokratifostran. (1989, s. 46)

Elevmedverkan diskuterades i en tidigare nationell utvirdering under rubrikerna
elevinflytande och arbetsformer/arbetsscitt (Mattsson, 1993). I denna utvirder-
ing stilldes fragan till bade elever och idrottsldrare. Knappt 30 procent av
eleverna svarade att de aldrig far delta i planeringen av innehall och uppligg-
ning av idrottsundervisningen. Idrottsldrarna bekriftade elevernas svar genom
att knappt 9 procent svarade att det d&r mycket vanligt forekommande att
eleverna deltar i planering av innehall och uppldggning av undervisningen.
Elevers mojligheter att paverka lektionerna behandlades i en delrapport inom
”Sidtt Sverige 1 rorelse”-projektet 2001 (Strandell, Bergendahl, & Kallings,
2002). 80 procent av idrottsldrarna uppgav att eleverna har méjlighet att paverka
innehall och arbetsformer regelbundet en eller flera ganger i manaden.
Dessutom svarade 18 procent av eleverna pa hogstadiet att de far vara med och
bestimma vad de skall gora, medan 10 procent aldrig far det.

Enligt Eriksson m.fl. (2003) &r elevernas inflytande relativt lagt, nir det giller
att paverka savil innehall som arbetssitt. Vad giller arbetsformen ir det van-
ligast att idrottsldraren inleder, varpa en gemensam diskussion f6ljer i samband
med samplanering eller undersokning av elevernas forkunskaper (Skolverket,

'7 En idrottslirare som undervisade skolar 10 till 12 (gymnasiet) i Aten, Grekland.
'® Termen ir tinkt att motsvara Bernsteins (1983b) “6verforingsprocess”.
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2004c). I SIH-projektet behandlades elevmedverkan som medbestimmande och
elever svarade i regel att de ofta eller ganska ofta far vara med och bestimma
vad de skall gora i idrottsundervisningen (Larsson & Redelius, 2004). Larsson
(2004b) menar att elevpaverkan begrinsas till att vilja aktivitet. ”Det ter sig for
eleverna redan givet hur aktiviteten ska gé till och hur man ska genomféra den
genom blotta bendmningen av aktiviteten i fraga” (s. 147). Enligt NU 03 ir
elevernas inflytande hogt nir det géller att paverka innehall, men betydligt 1dgre
nér det giller att paverka arbetssittet (Skolverket, 2004c).

I Grekland tycks elevmedverkan inte vara ett vanligt forekommande
diskussionsdmne i samband med idrottsundervisning. Studier som behandlar
elevmedverkan eller nérliggande fragor upptrider sparsamt i grekisk pedagogisk
forskning. Emellertid dr diskussioner i full gang om hela det grekiska
utbildningssystemets auktoritira karaktir (Matsaggouras, 1999). Det som
Matsaggouras foresprakar dr s.k. gruppcentrerad elevundervisning. Efstathiou-
Karageorgaki (2002) genomférde en gruppcentrerad undervisning under nagra
historielektioner, dir elever gick igenom ett stoff med ett lyckosamt resultat och
med minimal inblandning fran ldrarens sida. Poulou, Kitsaki, och Boutsi (2004)
undersokte ldrarnas uppfattningar om effektiva klassrumsklimat. De kom fram
till att grekiska ldrare anvinder nagot auktoritdra arbetssitt, eftersom de anser
att disciplin krivs for att garantera effektiviteten i klassrummet.

Ett sitt att reducera styrkan av det auktoritira klassrumsklimatet uppfattar
grekiska idrottspsykologer vara etablering av specifika arbetssitt, dir eleverna
lar sig att ta ansvar under idrottsundervisningen. I en studie undersokte
Papaioannou (1998) klassens motivationsklimat och kom fram till att om en
idrottsldarare forstirker elevers inre motivation kan detta resultera i mer
harmoniskt elevbeteende. I en annan studie undersokte Zounhia m.fl. (2003)
klassens motivationsklimat i olika @mnen: idrott, hemsprak, matematik, fysik,
frimmande sprak, religionskunskap och dataundervisning. Enligt Zounhia m.fl.
tillhorde idrottsimnet de amnen dér elever oftare far utvecklas pa basis av egna
motiv.

Elevmedverkan och elevinflytande foresprakas tydligt i svenska styrdokument
sedan en ganska lang tid tillbaka, medan i Grekland nonchaleras motsvarande
diskussioner i den centrala ldroplanen dven om det finns tankar om att elever
bor ldra sig ta ansvar. Svenska forskare visar ett tydligt intresse i fragor kring
elevmedverkan, elevinflytande och medbestammande i idrottsundervisning.
Oftast papekar forskarna att situationen kan bli béttre genom ett tydligare elev-
deltagande vid utformningen av idrottsundervisningen. Kritiken kan till viss del
vara befogad inom det svenska nationella samhillssystemet. Samtidigt rader det
inte ndgon tvekan om att elevmedverkan, elevinflytande och medbestammande i
Grekland ligger klart under de svenska normerna och verkligheten.
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3.3.4 Former av pedagogik i svensk och grekisk
grundskola

Genomforandet av Lpo 94 innebar en forindring av betygssittningen fran ett
normrelaterat till ett malrelaterat system (Annerstedt, 2002). I den grekiska
grundskolan dr en extremt malrelaterad, dvs. en kriteriebaserad modell aktuell.
Savil i ett normrelaterat som i ett malrelaterat system kan betygens giltighets-
omrade ifragasittas. Detta innebér att principer, beroende pa bl.a. idrottsldrare
och skola, varierade under Lgr 80 (Patriksson, 1984) och fortfarande varierar i
samband med Lpo 94 (Larsson, 2003). Annerstedt (2002) menar att klarare
riktlinjer med tydligare kriterier kan underlitta for svenska idrottsldrare att sétta
betyg. Gordon, Lahelma, och Beach (2003, s. 3) diskuterar inte idrottsamnet,
men dr emellertid emot tydliga kriterier och betygssittningsprocedurer. Forfatt-
arna menar att tydliga ”standards” och krav pa “accountability” dr forenliga med
marknadsorienterade ideologier och kan ge upphov till en marginalisering av
jamlikhetsaspekter (se “equity” och “equality”; jfr Beach, 2003).

I Grekland definierar utbildningsministeriet vildigt stringenta kriterier fér be-
tygssittning. Betyg i ett enstaka Zmne (som idrottsimnet) kan dessutom riknas
bort om elevens medelbetyg sinks, vilket dven géller i Sverige. Veziridou och
Kiridis (2002) pastar att de flesta grekiska grundskoleeleverna, dven de fran
inkomstsvaga familjer, foljer ett strikt schema med privata lektioner under
fritiden for att kunna hidvda sig i en examinations- och betygscentrerad
grundskola. En del pedagogikforskare propagerar emellertid for en helhetssyn,
dir betygssittning bara bor vara en del av elevens helhetsbedomning (Harisis,
2004). I Grekland saknas det i stort studier om betyg, trots att utbildnings-
systemet dr examinationscentrerat. Enstaka studier behandlar dock temat som
bl.a. Veziridou och Kiridis (2002), vilka fokuserar sittet som klasslidrare betygs-
sitter i dimotiko pa. Veziridou och Kiridis papekar att kriterier som elevers
upptriddande, intresse och vilja intar en central position, medan elevers
prestation, delaktighet och formaga att samarbeta med andra elever av ldrarna
betraktas som nagot mindre viktiga som betygsunderlag.

En jamforelse av betygssittningen mellan Grekland och Sverige kan te sig
nagot forvirrande, eftersom det handlar om tva principiellt olika system, som
var och en tycks efterstriva det som den andra har. Diffusa betygsprocedurer
med oklara betygskriterier karaktdriserar Sverige, samtidigt som klarare
procedurer och tydligare kriterier efterstrdvas. Det omvinda tycks kidnneteckna
Grekland.

85



Kriterier och procedurer vid betygssattning i Sverige och Grekland

Engstrom (1969) behandlade betygsfragor och uppmérksammade idrottsldrarnas
instdllning till forslag angdende slopad betygssittning, diar det framgar att
nistan alla idrottsldrare dr helt avvisande eller tveksamma till forslaget.
Engstrom undersokte dessutom vikten av trianingsflit kontra mitbar prestation.
73 procent av idrottsldrarna lade lika stort vikt vid trdningsfliten som vid
prestationen vid betygssittning, samtidigt som man arligen genomforde mellan
fyra och nio betygsprov i momentet gymnastik.

Patrikssons (1984) resultat avvek markant fran Engstroms (1969), eftersom 55
procent instimde i slopandet av betyg. Patriksson forklarade att “under den
dryga tioarsperiod[en] ... har andelen gymnastikldrare som kan tidnka sig att
slopa gymnastikbetyget okat ganska kraftigt” (s. 96). Carlsten (1989) fokus-
erade pa grunder for betygssittning i idrottsdmnet. Dessa kopplades mest till
elevens fardighetsniva och prestation samt ambition, anstrangningsgrad och flit.
Idrottslig verksamhet utanfor skolan och ledaregenskaper spelade en marginell
roll.

Mattsson (1993) hivdade att 90 procent av de elever, som fick bésta betyg i
amnet, upplevde betygssittningen som nagorlunda rittvis. P4 samma sitt
svarade enbart 60 procent av de elever som hade fatt det simsta betyget.
Mattsson sammanfattade genom att pasta att nistan alla elever, oavsett betygs-
niva, upplevde betygssittningen som nagorlunda rittvis. Kinslan av rittvisa
kvarstod ett decennium senare, eftersom Eriksson m.fl., (2003) kom fram till att
77 procent av eleverna uppfattade idrottsldrarens bedomning som réttvis eller
ganska rittvis.

I den senaste nationella utvéirderingen av idrottsimnet behandlas inte minst hur
idrottsldrarna upplever de centrala betygskriterierna och det konstateras att
enbart 30 procent vigleds av dessa kriterier vid betygssittningen. Dessutom
diskuteras att idrottsldrare framfor allt verkar kréva aktiv nédrvaro fran elevernas
sida for att eleverna skall bli ”godkénda”. For MVG fordras det savil personliga
fardigheter som en god social formaga (Eriksson m.fl., 2003; Skolverket,
2004c).

I Grekland rapporterar Ikonomopoulos, Tzetzis, Avgerinos, Kioumourtzoglou,
och Tzorbatzoudis (2002a, 2002b) att idrottsldrare i dimotiko hogst virdesitter
elevens forsok att prestera, men elevens aktiva deltagande och det allminna
upptridandet dr ocksd viktiga betygsunderlag. Grekiska idrottsldrare som
undervisar i dimotiko placerar forbittring av prestation pa en fjirdeplats,
samtidigt som teoretiska prov séllan férekommer i samband med idrottsimnet
(Ikonomopoulos m.fl., 2002a).
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Likvéardighet vid betygssattning i Sverige

Vid sidan av kriterier kan diskussionen kring betygssittning foras genom en
fokusering mot likvardighet, vilken tycks ha fallit i skymundan i Grekland. I
diskussioner om likvirdighet problematiseras om distinkta elevgrupper
missgynnas vad giller betyg. Tydligen dr dessa dels flickor, dels de elever som
tillhor ldagre socialgrupper. De flesta eleverna som har MVG i idrott och hélsa &r
oftast barn till vélutbildade forildrar (Skolverket, 2004b). Larsson (2003)
bekriftade betygsskillnader pa socioekonomiska grunder i en studie i
Vistsverige som fokuserade pa idrottsdmnet. Vikten av socialgruppstillhorighet
betonas dven 1 den officiella versionen av NU ’03 (Skolverket, 2004c), dir
fordldrarnas symboliska kapital spelar storre roll dn fordldrarnas ekonomiska
kapital for de av eleverna erhéllna betygen i idrottsamnet.

Genusrelaterad betygsdifferentiering i idrottsundervisning diskuteras av Carli
(2004):

When PE classes were sex-mixed, female and male teachers’ marks for girls and
boys differed considerably, but both woman and men gave most higher marks to
boys and most lower marks to girls. (s. 213)

Denna trend uppmirksammas dven i den preliminéra versionen av den senaste
nationella utvérderingen, eftersom 25 procent av pojkarna och 15 procent av
flickorna fick MVG i betyg (Skolverket, 2004b). Detta monster bekriftas i stort
daven i SIH-projektet, didr 25 procent av pojkarna och enbart 13 procent av
flickorna fick hogst betyg (Lundvall & Meckbach, 2004b).

En annan likvérdighetsaspekt fordes i samband med rapportering av resultat
fran SIH-projektet. Mer specifikt utgick Larsson (2004a) fran begreppet
konkretisering som han kopplade till "att kommuner, skolor och ldrarlag har fatt
i uppdrag att tolka och konkretisera de nationella kursplanerna i de olika
dmnena for den egna verksamheten” (s. 210). Enligt Lpo 94 betecknas somliga
mal som “att striva mot”, medan andra “’skall ha uppnétts” i slutet av forut-
bestimda skolar. I de flesta lokala arbetsplanerna har ”strivandemal” antingen
nonchalerats eller uppfattats som sekundira i relation till ”minimimal”, vilket
bekriftar en bristande konkretisering av de statliga intentionerna (Larsson,
2004a). Den bristande konkretiseringen bor rimligen paverka dven sittet som
elever betygssitts pa. Kraven bor rimligen vara ldgre i skolor som siktar mot
huvudsakligen minimimal och hogre i dem som #ven tar strivandemal pa stort
allvar.

Sittet som idrottsldrarna bedomer elevernas kompetens pa, ser ut att badda for
likvardighetsbrister, eftersom idrottsldrarna svarar att de huvudsakligen betygs-
sétter elevers fiardigheter med hjdlp av observationer. Dessutom spelar elevernas
kompetens en relativt stor roll i forst och frimst ledaruppdrag och bollspel,
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dérefter friidrott, medan redskapsgymnastik verkar spela en nidrmast obefintlig
roll vid betygssittning (jfr Lundvall & Meckbach, 2004b). Man kan emellertid
undra om sittet som idrottsldrare betygssitter eller bedomer pa ir i enlighet med
bedomningens inriktning som den foresprakas i Lpo 947 I ett tidigare avsnitt
uppmirksammade jag att mer Overgripande teman priglar idrottsimnet i
Sverige, som t.ex. hilsoinriktad undervisning och kunskaper om hur den egna
kroppen fungerar. Det verkar emellertid som att elevers framgangar i dessa
teman inte star i forgrunden vid beddmning och betygssittning, utan istéllet
fokuseras pa i forsta hand den fysiska delen.

Bedomning av elever kan, a ena sidan, sigas inga i undervisningens natur, dir
lararna foljer elevers ldrande, kunnande och utveckling. Betygsséttning kopplas,
a andra sidan, till nagot formella sammanhang nér “bedomning” formaliseras
och blir till betygssittning. Betygssittning anvénds inte séllan i samband med
processer, dir elevers fortsatta utbildning avgors i nagon grad. 1 sadana
processer verkar inte elevers betyg i idrottsdmnet vara lika avgdrande som i de
mer teoretiska skoldimnena. Existens av framfor allt betygssittning hos idrotts-
amnet kan darfor foretradesvis kopplas till andra funktioner. En sadan kan vara
styrning mot forvintade normer och virderingar. Jimforelser mellan svenska
och grekiska idrottsldrare i aspekter av bedomning och betygssittning dr allmént
sett svara pga. att det i stort sett saknas grekiska studier som fokuserar
bedomning och betygssittning. Underlag for en sadan komparation har
visserligen genererats inom ramen for denna studie.

3.4 Sammanfattning

Ett postmodernt globalt samhillstillstind motiverar distinkta nations-
konstellationer for att hidvda sig internationellt, vilket Sverige och Grekland
foretradesvis gér inom ramen for den Europeiska unionen. Den inomeuropeiska
overlevnadsstrategin kopplas oftast till olika teknoekonomiska infallsvinklar,
men under senare ar har man #ven strévat efter kulturell sammanhallning inom
ramen for gemensamma atgirder kopplade till nationella utbildningssystem. Vid
sidan av uppifranvisioner och direktiv genomférs storskaliga projekt for att
kartldgga det som de olika nationerna delar med varandra, vilket kan bidra till
en viss interkulturell forstaelse. Djupare analyser fordras emellertid for att
underlitta inte bara kulturella sammanhallningsprocesser, utan dven for en bred
forstaelse for utbildningsrelaterade problem inom nationsspecifika samhilleliga
system.

Nationella utbildningssystem styrs inte minst med hjélp av utbildningsreformer,
som ocksa kan kopplas till uppifranvisioner och synliga eller dolda direktiv.
Emellertid kan utbildningsreformernas genomslagskraft minska om inte séttet
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som ldrarna tar emot reformerna pa kommer i forgrunden. Lirarnas tolkningar
av olika reformer kan vara djupt priglade av ldrar- och ldrotraditioner, vilket
motiverar en kursdndring mot ldrare i centrum. Forskning om ldrarkulturer dger
allt oftare rum och kopplas inte séllan till forhdrskande ldrardiskurser, som
oftast relateras till antingen ldrarnas arbetsmiljo eller fokuserar mot sjdlva
undervisningsmiljon. Sammanhingande belysning av ldrarprofessionen som
bade en arbets- och en undervisningsmiljé skulle darfor kunna bidra med en
nagot mer enhetlig bild av savil ldrare som skolan.

Idrottsdmnets existens pa skolschemat antas inte sillan vara standigt ifragasatt,
samtidigt som dmnet har forblivit obligatoriskt néstintill sedan ”grundskolans”
inforande i savil Sverige som Grekland. Detta innebér att &mnet rimligen fyller
en viss funktion i skolan, vid sidan av andra skoldmnen. Denna funktion kan
relateras till kulturell reproduktion i termer av Overféring av normer och
virderingar samt sociala sammanhang for Overféring av kunskaper och
fardigheter. Under en tidigare period priglades exempelvis idrottsdamnet av
”svensk gymnastik” (jfr Ling) i savdl Sverige som Grekland. Denna gymnastik
kan uppfattas vara en idrottspraktik, som genomsyras av en tydlig elev-
disciplinering. Under en senare period gick man 6ver till bollspel i bade Sverige
och Grekland. Bollspelen kan kopplas till en idrottspraktik, dir elever lir sig
inordnas till forutbestimda regler. Denna inordning skulle kunna medfora att
lararna avstar fran att utova synlig makt.

I Grekland tycks idrottsdmnet ha stagnerat i en bollspelsfas, medan @mnet i
Sverige verkar befinna sig i en fas av omorientering med en tydlig hélso-
profilering. Aven denna profilering kan ses mot bakgrund av maktutévning och
kontrollprinciper. I postmoderna miljoer lyfts olika hilsorisker fram tydligare dn
tidigare. Samtidigt blir uppfattningar om att individer sjdlva ansvarar for sin
hilsa mer legitima. Foreteelsen skulle kunna kopplas till ett ytterst ’forfinat”
sétt att bestimma Over individers fritid, matvanor och sovtider, vilket inte minst
kan ske genom idrottsdmnet i grundskolan.

Idrottsldararprofessionen diskuteras i foreliggande avhandling i termer av en
arbetsmiljo och en undervisningsmiljé. Arbetsmiljon innebdr sporsmal kring
yrkesforutsittningar och mer specifikt om idrottsldararnas status och stillning
samt om idrottsundervisningens inramning. Undervisningsmiljon fokuserar pa
yrkesstrdvanden systematiserade som idrottspraktiker, 6verféringsprocess samt
elevbedomning och betygsséttning. Forskning om sittet, som idrottsldrare
paverkas av konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar, &r viletablerad i
Sverige. Underlaget tillater longitudinella beskrivningar samtidigt som empiri
av samma omfang patagligt saknas i Grekland. T Sverige vet vi att det rader en
stor variation Over hela landet vad giller undervisningslokaler limpade for
idrottsundervisning. I Grekland tycks problemet vara allvarligare med
betydande brister inte bara vad giller undervisningslokaler utan &ven
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betrdffande undervisningsmaterial. Den grekiska staten tycks styra dmnets
utformning huvudsakligen genom fysiska begrinsningar, medan svenska staten
lar anvinda organisatoriska begridnsningar for samma syfte. Vi vet emellertid
inte hur olika idrottsldrargrupper tar emot och bearbetar de olika signalerna.

Idrottsdmnets legitimitet och idrottsldrarnas stillning i skolan har ocksa stillts i
centrum i Sverige med en nagot tydligare teoretisk forankring #n vad studier
som fokuserar “ramar” gor. Sattet som idrottsldrarna uppfattar sin roll och
samverkar med andra pa dr uppméarksammat och diskuterat inom ramen for det
svenska samhilleliga systemet. Komparationer med situationen i Grekland
skulle kunna fortydliga aspekter som kan ha hamnat i skymundan. Forskning
om idrottspraktiker dr imponerande i Sverige och kan kopplas till ’moment”,
“bérande idéer” och ”jamstélldhet”. Motsvarande underlag dr nagot bristfalligt
vad giller det grekiska idrottsamnet. Ett komparativt angreppssitt kommer att
lyfta fram nationsspecifika sdrdrag i termer av vilka idrottspraktiker eller
ritualer som anvénds i svensk och grekisk grundskola. Detsamma giller dven
processer for overforing samt elevbedomning och betygssittning i samband
med idrottsundervisning i grundskolan i den svenska och grekiska nationella
kontexten.
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4. Teoretiska utgangspunkter:
Koder och beskrivningssprak

Idrottsldrarprofessionen kan beskrivas pa basis av savil yrkesforutséttningar
som yrkesstrivanden. Forutsittningarna relateras i foreliggande studie till
idrottsldrarnas arbetsmiljo, medan strivandena forenas med idrottsldrarnas
undervisningsmiljo. Enligt Bernstein (1983a, 1983b, 1983c) uppfattas bade
arbets- och undervisningsmiljoer vara samhilleligt konstruerade och indikativa
for en specifik samhillsordning. Bernstein pastar att genom distinkta arbets- och
undervisningsmiljoer dger samhillelig produktion och reproduktion rum. For att
diskutera dessa miljoer anvdnder han begreppet kod som han utvecklade under
en 30-4rig period (Bernstein 1971, 1973, 1977, 1990, 1996, 2000).

En definition av begreppet lyder: “Code is a regulative principle, tacitly
acquired, which selects and integrates relevant meanings, the form of their
realisation and evoking contexts”(Bernstein, 2000, s. 109). En kod handlar om
omedvetet forviarvade regler, varvid individers virldsbild och livsaskadning
produceras och reproduceras savil diskursivt som fysiskt. Om en diskurs och en
ritual handlar om mer eller mindre bestaende monster av texter, tal respektive
rorelser kan en kod, enligt min uppfattning, kopplas till underliggande principer
som producerar och reproducerar distinkta diskurser och ritualer.

Logiken bakom tdnkandet i termer av en kod har sitt ursprung i de Saussures
paradigmatiska och syntagmatiska relationer mellan ord i en mening. Bernstein
utvidgade i sin forskning dessa relationer till att dven gilla kopplingar mellan
delar (enheter, kategorier) som meningar, rorelser, skolimnen, material,
begrepp, grupper av ménniskor enligt kon, ras, osv. (Bernstein, 1996; Solomon,
1991). Sittet som olika delar relateras till varandra pa motsvarar en paradigm-
atisk koppling (klassifikation). Genom den syntagmatiska kopplingen (inram-
ning) regleras strukturen av en grupp av delar, som tillsammans besitter en viss
potential att kunna bilda en helhet. Arbetsmiljoer analyserade Bernstein (1983b)
genom koder for produktion (klassifikation & inramning), medan han studerade
undervisningsmiljéer (1983a) med hjilp av koder for reproduktion (klassifika-
tion, inramning & dold eller synlig pedagogik).
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4.1 Kodteorin

Individer tilldelas'® hellre positioner i en given samhillsordning, iven om de
ocksé kan inta positioner (Bernstein, 2000). Tilldelningen har ett klassrelaterat™
ursprung och sker genom fordelning av makt och principer fér kontroll, vilka
Bernstein definierar som avgrinsningsgrader respektive styrka att definiera.

Power relations ... create boundaries, legitimise boundaries, reproduce
boundaries, between different categories of groups, gender, class, race, different
categories of discourse, different categories of agents. Thus, power always
operates to produce dislocations, to produce punctuations in social space. ...
Control ... establishes legitimate forms of communication appropriate to the
different categories. Control carries the boundary relations of power and
socializes individuals into these relationships. (Bernstein, 1996, s. 19)

Maktfordelning som avgrinsningsgrad och kontrollprinciper som styrka att
definiera beskriver Bernstein (2000) genom klassifikation och inramning. Nér
olika delar tillats forvixlas, utan att detta paverkar en viss helhet, &r klassifika-
tionen svag. Nir delar halls isir for att inte kunna sammanblandas kallas
klassifikationen stark. Klassifikation som ett utryck for maktfordelning kopplas
alltid till en avgriansningsgrad, varvid hierarkier mellan delar kan skapas. En
vertikal hierarki gestaltar starka klassifikationer, medan en horisontell hierarki
aterspeglar svaga klassifikationer. Sittet som olika delar definieras pa for att
sdttas ihop eller atskiljas kan folja strikta eller 16sa regler, vilket innebir att
inramning kan vara stark respektive svag. Vid alla fall uttrycker kontroll-
principer en styrka att definiera, varvid relationer mellan delar etableras. En
positionsrelation innebdr en stark inramning, eftersom delar (individer, agenter)
forfogar over positionsspecifik styrka att definiera. Vid personliga relationer
16per definitionsprocesser pa ett mer personligt plan.

En etablerad samhillsordning produceras och reproduceras genom att kunskap-
er, fardigheter, normer, vérderingar, begrepp, arbete osv. avgrinsas som delar
eller helheter och definieras. Resultatet av denna process framtrider som giltiga,
dvs. naturliga” eller “naturlika” vérldsbilder och livsdskadningar. Makt-
fordelning och kontrollprinciper relateras till en funktion f6r en formedling av
giltiga ideologier, medan en funktion for ett forvirvande dven gor sig géllande.
Individer (se dven agenter) kan inte kidnna igen alla avgrinsningar, utan vissa

' »Tilldelas” anvinds for att visa en “uppifrdn”-riktning, medan “intar” betecknar ett “nerifrén”-
agerande.

2 Trots detta pastiende bidrog Bernstein inte med en tydlig definition av klass. Denna brist uppfattar
jag vara oproblematisk i foreliggande avhandling. Det &r processer som fokuseras och inte makt-
fordelningens och kontrollprincipernas absoluta ursprung, dvs. de dominerande samhillsgrupperna i
ett specifikt samhille.

92



identifieringsregler existerar. Samtidigt kan inte individer delta i definitions-
processer utan att vissa tillimpningsregler foljs*'.

En given samhéllsordning representerar en viss ideologi som en uppsittning av
giltiga inneborder kopplade till normer, virderingar, kunskaper och firdigheter.
Inneborder 6verfors till individer genom maktférdelning och kontrollprinciper,
dvs. en ur ett individperspektiv yttre dimension av en kod. Individer kéinner
varken av maktfordelningens eller av kontrollprincipernas ursprung, utan de
upplever istéllet det som Bernstein bendmner klassifikation och inramning.
Enkelt uttryckt bevittnar individen avgrdnsningar och definitionsmojligheter,
dvs. maktférdelningens och kontrollprincipernas resultat. Individen tar emeller-
tid inte passivt emot de olika signalerna fran omgivningen, utan det finns en s.k.
inre dimension av en kod. Den inre dimensionen reglerar vilka innebdrder
individen identifierar som giltiga (se identifieringsregler), samt hur inneborder
kan sittas ihop pa ett giltigt sitt (se tillimpningsregler). Bernstein (1971, 1973,
1977, 1990) pastod att den inre dimensionen har en nira koppling till individens
samhillsgruppstillhorighet.

Savil maktfordelning och kontrollprinciper som identifierings- och tillamp-
ningsregler tillhor kodens osynliga yttre respektive inre dimension, dvs. en
formedlings- respektive en forvérvningsniva. En beskrivningsniva i termer av
klassifikation och inramning kopplas till det som syns, dvs. till en interaktions-
praktik eller en kommunikationskontext (Bernstein & Lundgren, 1983).

The interactional practice is defined by classification and framing procedures. The
classification and framing procedures act selectively on the recognition rules and
on the realization rules. These recognition and realization rules, at the level of
acquirer, enable that acquirer to construct the expected legitimate text. (Bernstein,
1996, s. 32)

De tre nivaerna for en formedlingsniva, en kodbeskrivning samt en niva for ett
forvirvande skisseras i figur 4.1, dir en grundmodell av en kod presenteras.

! Bernstein (1971, 1973) péstod exempelvis att arbetarklassens barn konstruerar meningar pa basis av
“begrinsade” koder, medan medelklassens barn anvinder savil “begransade” som “utarbetade” koder.
Begrinsade koder &r tydligt kontextbundna, medan utarbetade koder kidnnetecknas av en viss abstrak-
tionsniva.
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Giltiga ideologier
« (7 A (N)
Férmedling = Makiférdelning En yttre kod Kontrollprinciper
V(1 V()
Beskrivning Klassifikation Interaktionspraktik Inramning
V(1 V(1N
Férvarvande  Identifieringsregler Eninre kod Tillémpningsregleﬂ
A(K) “(7)
Giltiga innebdrder

Figur 4.1 En grundmodell av en kod

I figur 4.1 gestaltar de feta pilarna positionstilldelningens systeminitierade
forutséttningar (uppifran), medan pilar inom parentes aterspeglar strivanden
“nerifran” till forandringar, som Bernstein (2000) inte helt utesluter och pastar
kan inledas genom en férsvagning av inramningen.

4.1.1 Koder for utbildningsformer

De olika utbildningsformerna spelar en viktig roll vid formedling av ideologier
och vid forvirvande av innebordsuppsittningar. I grundskolan gestaltas
samhillsspecifika konstellationer av giltig kunskap, giltig overforingsprocess
samt giltig elevbedomning och betygssittning. Bernstein (1977) kopplade det
forsta till en laroplansdimension, det andra till en specifik anvdndning av termen
pedagogik och det tredje till forvintade elevproduktion (jfr elevresultat).

Curriculum defines what counts as valid knowledge, pedagogy defines what
counts as a valid transmission of knowledge, and evaluation defines what counts
as a valid realization of this knowledge on the part of the taught. (Bernstein, 1977,
s. 85)

I en given utbildningsform kan avgrinsningsgrad (klassifikation) beskriva de
giltiga uppfattningarna om kunskap. Giltig Overforingsprocess relateras till
styrkan att definiera (inramning). Giltig elevbedomning och betygssittning &ér en
funktion kopplad till klassifikation och inramning. Avgrdnsning av giltig
kunskap fungerar pa basis av maktférdelning. En sammanhallen* Liroplan gér
sig gillande ”if contents stand in a closed relation to each other, that is if the

2 Sammanhdllen liroplan, samlad liroplan eller samlingsliroplan aterger den engelska rubriken
”collection curriculum”. Utifran samma logik blir “collection code” till sammanhallen kod, samlad
kod eller samlingskod.
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contents are clearly bounded and isolated from each other” (Bernstein, 1977, s.
87). ”A curriculum where the various contents do not go their own separate
ways, but where the contents stand in an open relation to each other” (Bernstein,
1977, s. 87f) rubriceras som integrerad ldroplan. Styrkan att definiera hinvisar
till principer for kontroll som begrinsar en ldrares och elevers formaga att
bestamma &ver undervisning.

Frame refers to the degree of control teacher and pupil possess over the selection,
organization, pacing and timing of the knowledge transmitted and received in the
pedagogical relationship. (Bernstein, 1977, s. 89)

Vad giller giltig elevbedomning och betygssittning anvidnder Bernstein
begreppen synlig och osynlig pedagogik. De bada formerna av pedagogik
kopplas till sdttet som olika kriterier for elevbedomning och betygssittning
kommuniceras till elever pa, samt kriteriernas grad av specificering (stringens).

The basic difference between visible and invisible pedagogies is in the manner in
which criteria are transmitted and in the degree of specificity of criteria. The more
implicit the manner of transmission and the more diffuse the criteria, the more
invisible the pedagogy, the more specific the criteria, the more explicit the
manner of their transmission, the more visible the pedagogy. (Bernstein, 1977, s.
116f)

Med utgéngspunkt i de ovanstdende definitionerna av en kod och med
hinvisning till tidigare presenterat forskningsunderlag kopplat till idrottsamnet i
svensk och grekisk grundskola kan foljande bild kring idrottsdémnesrelevanta
koder i Sverige och Grekland framstéllas. Bilden ir starkt forenklad med avsikt
att ge en nagot “tillampad” beskrivning av logiken.

Giltig kunskap tycks i savdl svensk som grekisk grundskola forenas med
atminstone en tydlig avgrinsning. Idrottsldrare och idrottsdmnet halls namligen
till viss del isér fran ldrare i teori och teorifokuserande skoldmnen. Diskussioner
om idrottsldrarnas och idrottsimnets relativt laga status och diskutabla stillning
ger signaler om en sammanhallen ldroplan och en stark klassifikation. Genom
framfor allt organisatoriska och fysiska ramar forbehaller sig svensk respektive
grekisk stat rétten att definiera idrottsdmnet. Detta ger en indikation om en stark
inramning. Ur ett elevperspektiv tycks inramningen vara starkare i Grekland,
eftersom elevinflytandet verkar vara hogre vid formandet av idrottsdamnet i
Sverige. Giltig elevbedomning och betygssittning kan kopplas till en osynlig
pedagogik i Sverige, eftersom atminstone betygskriterier saknar en hog specifi-
ceringsgrad. Pedagogiken i idrottsdimnet i Grekland verkar vara synlig med tyd-
liga fordefinierade elevbedomnings- och betygskriterier.

Enligt Bernstein konstrueras varierande virldsbilder och livsaskadningar
samhilleligt. Ett sadant pastaende kan langt ifran betraktas som nydanande (jfr

95



Foucault, 2000; se Bourdieu i Harker, Mahar, & Wilkes, 1990). Kodteorins
sardrag kopplas framfor allt till en beskrivning av hur de konstruerade
inneborderna dverfors samt till ett anvéndbart begreppsforrad. Visserligen kan
svagheter i teorin lyftas fram. Resonemang kring giltig kunskap fokuserar
enbart mot relationer mellan dmnen. Logiskt nog kan avgrinsningar forekomma
dven inom ett visst &mne. Inramning kopplas frimst till sittet som “paret” ldrare
— elever begrinsas pa av olika ramar, utan att exempelvis ldraren tillskrivs en
“egen” ansvarsdel. Bernstein (1977, 1990, 1996, 2000) menar att skolan inte
bara dr en mekanism for en ideologidverforing, utan att den dven tydligt priglas
av egna traditioner. De koder™ han foreslér saknar formiga att skilja det ena
fran det andra. For att atgdrda problemet utgick jag fran att ideologitverforing
till viss del kan motsvara statens “ansvarsomrade”, medan tradition huvud-
sakligen kan uppfattas som ldrarnas strivanden. Denna utgangspunkt motiverar
formandet av tva koder. En kod for en arbetsmiljo kopplas till aspekter av yttre
klassifikation mellan &dmne/ldrare och yttre inramning (konstitutionella,
organisatoriska och fysiska ramar). En kod for en undervisningsmiljoé fokuserar
avgrinsningar inom distinkta skolimnen (inre klassifikation), elevers inflytande
och medverkan (inre inramning) samt elevbeddmning och betygssittning (form-
er av pedagogik).

4.1.2 Koder for arbetsmiljoer

En kod for arbetsmiljoer kan ldnkas samman med sporsmal kring samhilleligt
reglerade uppfattningar om arbetare (utdvare) och arbetsuppgifter (handlingar).
Om arbetare avgrinsas tydligt fran varandra innebér detta en stark klassifika-
tion. Nagot 6verlappande kategorier av arbetare signalerar en svag klassifika-
tion. “En upprepad, individuellt utford, stringt tidsavpassad, avskild handling,
insatt i en bestimd turordning” (Bernstein, 1983b, s. 29) ger tecken pa en stark
inramning. Nir arbetare far utveckla en direkt relation till slutprodukten genom
att eventuellt arbeta i grupp och sjdlv(a) bestimma turordning, tidsavpassning,
samtidigt som den (de) besitter mojligheter att paverka arbetsrelaterade forut-
sdttningar dr inramningen svag. I foreliggande avhandling anvinds termer yttre
klassifikation och yttre inramning for att beskriva idrottsldrarnas arbetsmiljo
(yrkesforutsittningar). Yttre klassifikation kan med utgangspunkt och hin-
visning till Bernstein (1983b) upptrida i fyra avgriansningsgrader. Dessa har jag
modifierat for en beskrivning av hierarkier mellan idrottsldrare och andra ldrare
i grundskolan (tabell 4.1).

> Se bl.a. utbildningsvisendets koder (Bernstein & Lundgren, 1983) dvs. samlingskoden och den
integrerade koden.
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Tabell 4.1 Fyra grader av yttre klassifikation

Grad  Symbol Forklaring
Mycket ++Ky Idrottslarare &r avskilda fran andra larare inom det praktisk-estetiska
stark omrédet. Omradet &r avskilt fran andra &mnesomraden.

Stark  +Ky Idrottslérare samarbetar med andra larare inom samma &mnesomréde.
Amnesomrédet &r dock avskilt fran andra &mnesomréden.

Svag —Ky Idrottslarare samarbetar med larare inom narliggande &mnesomraden
och omradesgranser férsvagas.
Mycket ——Ky Idrottslérare och andra lérare samarbetar tvérs Gver &mnesomréden.
svag Amnesomradena uppldses dérmed i praktiken.

Tabell 4.1 géller hogstadiet, medan for en beskrivning av situationen i de ldgre
skolaren av grundskolan bor “’klassldrare” placeras dir det star “omrade”.

Inramning av idrottsldrarnas arbetsmiljo kan beskrivas pa basis av paverkan fran
konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar med inspiration fran ett
ramfaktorteoretiskt tinkande (Hasselgren, 1999; Lundgren, 1979, 1981; Thedin
Jacobsson, 2005). Aspekter av yttre inramning framstills inte minst i svenska
Bernsteininspirerade avhandlingar genom tva dimensioner, som betecknas som
antingen stark eller svag (Ahl, 1998; Ivarsson Jansson, 2001; Johansson, 1999;
Karlefors, 2002; Lemar, 2001). For att 6ka beskrivningspotentialen definieras i
tabell 4.2 fyra grader av yttre inramning med utgangspunkt i Bernstein (1977,
1990, 1996, 2000) och med inspiration fran Morais och Neves (2001).

Tabell 4.2 Fyra grader av yttre inramning

Grad  Symbol Forklaring
Mycket ++1y Konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar har en karaktar av
stark direktiv om hur arbetsuppgifter skall utforas.

Stark +ly Konstitutionellgi organisatoriska och fysiska ramar fungerar som en

"anslagstavia™”, som reglerar en given arbetsfordelning mellan larare.
Svag —ly  Konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar fungerar som en
"anslagstavla”, men larama sjélva reglerar arbetsfordelningen.
Mycket ——1ly Idrottslararen (och andra larare) har kontroll dver vad de(n) skall géra,
svag utan begransningar fran ramar.

* Ett direktiv har en “’skall”-dimension. En "anslagstavla” kopplas till en “bor”-dimension i termer av
starka rekommendationer.
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De olika forklaringarna i tabell 4.2 (dven i tabell 4.1) &r indikativa, beskriver
logiken och kan finslipas” genom empiriska studier i linje med Bernsteins
(1973, 1996) forslag om operationalisering av teoretiska modeller (se dven
Morais & Neves, 2001).

Bernstein (1983b) presenterade en generell skiss Over arbetsdelningens
utveckling under de senaste tva arhundradena genom olika kombinationer av
inramning och klassifikation. Ett Taylor-inspirerat system kopplade han till en
vildigt stark klassifikation och vildigt stark inramning, som gestaltades i vél-
avgriansade utdvare och avskilda handlingar. En annan modell som betecknas
som industriell demokrati “utgar fran arbetarens villkor [och] kan sdgas sta i
opposition” (Bernstein, 1983b, s. 31) till taylorismen, eftersom den kédnneteck-
nas av svag Kklassifikation och svag inramning. Genom hénvisningar till
Svensson och Hérnqvist menade Bernstein (1983b) att det svenska samhallet
star 1 sidrklass bland de andra visterlindska samhillena, eftersom industriella
demokratimodeller mestadels tycks ha haft en stark stiillning i Sverige. Fore-
komsten av tva- eller flerimnesldrare under de senaste aren i den svenska
skolan, uppfattar jag ocksa som ett tecken pa en forsvagning av den yttre
klassifikationen.

Idrottsliraryrket #r formellt sett avgrinsat™ fran de andra lirarspecialiseringar-
na. Avgransningsgraden foljer rimligen dven traditionsbundna monster i skol-
vardagen®. 1 foreliggande studie uppmirksammas grader av avgrinsning, som
inte minst kan ses i séttet som idrottsldrare samarbetar och samverkar pa med
andra ldrarspecialiseringar. Idrottslidrarnas arbetsuppgifter definieras i lagre eller
hogre grad centralt (stat och/eller kommun) genom konstitutionella, organisato-
riska och fysiska ramar. Den egna hypotesen handlar om att dessa tas emot
distinkt och tolkas olika av varierande (idrotts)ldararkulturer. Kan varierande
avgrinsnings- och definitionsmonster beskrivas och kopplas till hur idrotts-
lararkulturer i den svenska och den grekiska grundskolan tar emot och tolkar
yrkesforutsittningar?

4.1.3 Koder for undervisningsmiljoer

En kod for undervisningsmiljoer kan beskrivas genom inre klassifikation, inre
inramning samt pedagogikformer (elevbedomning och betygssittning). I
kodteoretisk forskning verkar studier av inre klassifikation ha fallit i skymundan
(se Atkinson, Davies, & Delamont, 1995; Bernstein & Lundgren, 1983;

> Arbetsuppgifterna for de olika lirarspecialiseringarna tydliggérs inte minst i de olika tjénste-
annonseringarna.

%6 Skoladministrationen kan exempelvis 6verviga att anstilla en icke behorig person pga. ekonomiska
skal.
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Bernstein & Solomon, 1991; Morais m.fl., 2001; Sadovnik, 1991, 1995, 2000).
Visserligen diskuterade Bernstein (1977) en grundldggande avgrinsning mellan
regulativa och instrumentella regeluppséttningar, vilka formedlar normer och
vérderingar respektive kunskaper och firdigheter. En sddan diskussion uppfattar
jag berora olika aspekter av inre klassifikation. Emellertid dr det framfor allt
Bernsteininspirerade forskare inom idrottspedagogik som har fokuserat,
utforligare dn Bernstein, mot inre klassifikation i samband med idrottsimnet i
skolan (Evans m.fl., 2004; Tinning, 1997; Kirk, 1997, 2002).

Om olika idrottspraktiker definieras som potentiella delar av idrottsdémnet kan
man i olika epoker se varierande avgriansningar mellan dessa delar, samtidigt
som nagra tycks premieras. Med utgangspunkt i situationen i England och
Australien menar exempelvis Kirk (1997, 2002, 2004) att Linggymnastik
premierades fram till en viss tidpunkt, sedan tog bollspel 6ver och under de
senare aren upptrader en “hélsoprofilering” centralt. Pa& samma spar gar dven
Tinning (1997, 2004), Evans och Davies (2004a, 2004b, 2004c), Gard (2004)
samt Penney och Harris (2004).

Kodteoretisk forskning relaterad till inre inramning bedrivs framfor allt av nagra
portugisiska forskare (Morais & Neves, 2001; Morais & Rocha, 1999). Morais
och Neves definierade grader av inramning som kan tillskrivas ldrare vid
undervisning av teoretiska inslag i den portugisiska grundskolan. De fordefini-
erade inramningskriterierna kopplade forfattarna till fyra grader av inre inram-
ning®’, dir vissa normer upptrider anpassade till den portugisiska kulturella
kontexten. I komparativa studier 4r en beskrivning mdjlig utan att forskaren
utgar fran egendefinierade normer. Foreteelsen i en kultur kan anvindas som
norm for en beskrivning av en annan kultur och vice versa. I ett sddant arbets-
satt krdvs det emellertid riktlinjer for en konsekvent analys.

Bernstein (1977) diskuterade inramning som “selection”, “timing”, “pacing”,
och “organization”. Det forsta motsvarar stoffets urval i termer av vem som
avgor vad som ingar i ett visst skoldmne. Betridffande idrottsdmnet kopplar jag
stoffurvalet till vilka idrottspraktiker som ingér i dmnet under en ldngre period
dvs. en termin. “Timing” handlar om turordning, dvs. hur ofta och i vilken
ordning de valda praktikerna upptréder i ett visst imne. I samband med idrotts-

?7a. Mycket stark inramning: liraren “pekar ut” den elev som skall utféra en arbetsuppgift.

b. Stark inramning: det finns en “anslagstavla” med arbetsuppgifter. Lararen fordelar arbetsuppgifter
till elever med hjilp av anslagstavlan.

c. Svag inramning: En “anslagstavla” finns med elevers arbetsuppgifter. Eleverna paminner varandra
om turordningen.

d. Vildigt svag inramning: en “anslagstavla” finns med elevers arbetsuppgifter. Eleverna har sjilva
kontroll 6ver vad de skall gora utan ndgon annans inblandning.
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dmnet kan timing kopplas till idrottspraktikers turordning®® som jag benimner
lektionsinnehall. “Pacing” uppfattar jag motsvarar tempot i undervisning.
”Organization” kan Oversittas till arbetssétt. Termerna stoffurval, lektions-
innehall, undervisningstempo och arbetssitt anvinds i foreliggande avhandling
for en konsekvent beskrivning av graden av inre inramning i idrottsimnet i
Sverige och Grekland. De aktuella termerna kommer #dven att framtrada vid
beskrivningar av yttre inramning for att mojliggdra en distinktion mellan den
del som kan tillskrivas idrottsldraren (strivanden) och den del som kopplas till
konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar (forutsittningar).

Giltig elevbeddomning och betygssittning beskrivs som synlig pedagogik, nér
tydliga kriterier finns och en noggrann mitningsprocedur giller. Dolda kriterier
och en dold mitningsprocedur relateras till dold (osynlig) pedagogik. Detta
innebdr inte att elevbeddmning och betygssittning nonchaleras vid dold
(osynlig) pedagogik, utan att det finns “manga olika bedomningsprocedurer, de
ar alla oklara och lanar sig inte sa litt till nagra skenbart exakta métningar”
(Bernstein, 1983c, s. 61). Beskrivningar av olika former for elevbeddmning och
betygssittning, som svenska och grekiska idrottsldrare anvinder, kommer att
uppmirksammas genom bedomnings- eller betygssittningskriteriernas
visibilitet (V) och stringens (S). Visibilitet kommer att kopplas till tydlig-
gorande, antecknande och hinsynstagande. Stringens ldnkas samman med grad
av specificering, dvs. om distinkta prov och tester forekommer. I en synlig
pedagogik har kriterier en hog visibilitet (+V) och en hog stringens (+S), medan
kriterierna vid dold (osynlig) pedagogik kan vara mer oklara, diffusa (-V) och
kan sakna stringens (-S).

4.1.4 Kritik och komplettering av kodteorin

Identifierings- och tillimpningsregler studerade Bernstein fram till 1970-talet.
Direfter fokuserade han huvudsakligen mot fordelning av makt och principer
for kontroll i och genom utbildning. Klassifikation och inramning tillater studier
av savil maktfordelning och kontrollprinciper som identifierings- och tillamp-
ningsregler. Inom ramen for denna avhandling kommer klassifikation och
inramning att anvindas for att beskriva varierande diskurser, som kopplas till
idrottsldrarnas enkétsvar och intervjuutsagor i den svenska och grekiska grund-
skolan. De olika diskurserna forenas med en beskrivningsniva, som éterspeglar
sattet som idrottsldrare identifierar och tillimpar maktfordelning och kontroll-
principer.

8 Vid skolstarten inleds undervisning med exempelvis friidrott. Vecka X under hostterminen och Y
under varterminen &r det dags for simning osv.
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Maktfordelning-klassifikation-identifieringsregler paminner nagot om “techno-
logies of sign systems, which permits us to use signs, meanings, symbols”
(Foucault, 2000, s. 225). Kontrollrelationer-inramning-tillimpningsregler skulle
kunna motsvara “technologies of production which permit us to produce,
transform, or manipulate things” (ibid). Maktférdelning kan sdgas motsvara
diskursiva praktiker (Foucault, 2000) eller diskursiv auktoritet (Wright, 2004).
Kontrollprinciper kan relateras till sociala strukturer och ramsystem (Lundgren,
1981) samt strukturell auktoritet (Wright, 2004).

Kodteorin priglas tydligt av en samhillelig determinism. Visserligen diskuterar
Bernstein (2000) avvikelser fran givna reproduktionsmonster i termer av
kontinuitetsbrister, som mdjliggdérs genom framfoér allt fordndringar av
inramning. Dessutom fokuserar Bernstein de olika utbildningsformerna som en
helhet eller som en s.k. pedagogisk apparat. Detta kan uppfattas som nagot
”stelt”. Inte minst finns olika lararkulturer i grundskolan som inte per se kan
betraktas som homogena. Definitioner av olika ldrarkulturer bor ses som en
16sning till en sddan svaghet (Hargreaves, 1998). Samhillelig determinism kan
”forbigas” genom resonemang om att individer inte enbart paverkas av utan
dven formar samhilleliga foreteelser.

Sjdlvet dr ingen passiv entitet, determinerad av yttre paverkan. Genom att individ-
erna skapar sin sjilvidentitet bidrar de till och rent av skapar de sociala paverk-
ningar, som dr globala till sina konsekvenser — och detta oavsett hur lokal deras
specifika handlingskontext &r. (Giddens, 1997, s. 10)

Giddens (1997) problematiseringar ror sig i grunden om den dialektiska rela-
tionen mellan paverkningar fran omgivningen och personliga dispositioner. De
personliga dispositionerna angriper Giddens utifran begreppet livsplanering,
som bor forstas mot bakgrund av individers egna livsbanor. Under senmodern-
iteten priglas villkoren for dessa livsbanor av osidkerhet och manga valmojlig-
heter. Individer star dirmed infor den tuffa” uppgiften att forsoka uppritthalla
en sammanhingande biografi (jfr livsbana) som befinner sig i en stindig revi-
dering. En nagorlunda konsekvent biografi i tid och rum kan rubriceras livsstil.
En livsstil handlar i princip om strategier for att minimera risktagandet vid olika
val. Hypotetiskt kan nagra strategier framkalla positiva kénslor av kontinuitet
och trygghet (tillit), medan andra kan medfora negativa kinslor av resignation
och en passiv askadning av ens eget liv (fatalism).

En sammanfattning av Giddens resonemang i nagra rader medfor en pataglig
risk for en sndv framstillning. En utforligare beskrivning faller dock utanfor
avhandlingens problematik, som &dr uppbyggd kring koder. Under studiens olika
faser har kodteorin underléttat mitt arbete genom dess betydande beskrivnings-
och forklaringspotential. Emellertid kunde teorin inte “fanga” nagra nyanser i
de egna resultaten. Idéer fran Giddens har hjdlpt mig att inte bara framstilla
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nagorlunda tillforlitliga tolkningar, dd kodteorin inte rickte, utan har dven
inspirerat mig att soka alternativa tolkningar och beskrivningar®.

4.2 Internt och externt beskrivningssprak

Pa senare tid har komparativa pedagogiska studier forekommit allt oftare.
Manga forskare menar att dessa studier hellre bor vara teoretiskt orienterade 4n
bara besta av ren faktaproduktion (Broadfoot, 1999; Chabbott & Elliott, 2003;
Schriewer, 1999). Broadfoot specificerar kraven ytterligare pa att komparativa
pedagogiska studier skall ha en samhéllsvetenskaplig teoretisk grund. Dessutom
skiljer hon mellan teoribaserade och teoriutvecklande studier. Teoribaserade
studier utgar fran beprdvade teorier, medan teoriutvecklande studier dven driver
teorierna framat. En sadan distinktion dr dock nédgot vilseledande, eftersom
basering pa och utveckling av en teori dr en och samma sak. Diskussionen bor
istdllet dga rum pa basis av ett internt och ett externt beskrivningssprak
(Bernstein 1990, 1996, 2000; Morais & Neves, 2001).

Beskrivningssprak kopplas till den “kommunikativa” analysen av en
samhdllelig foreteelse. Beskrivningen knyts till teori och begreppsapparat for att
mojliggéra inte minst kommunikation mellan forskare. Emellertid kan
begreppsapparaten sillan uppfattas som fulldindad”, utan den utvecklas i nira
relation till empiri. ”Conceptual elegance is attractive, but only when it has the
living quality, which comes from empirical exploration” (Bernstein, 1977, s. 4).
Teoriutveckling och forskningspraxis forhéller sig dialektiskt till varandra for
att garantera en viss kvalitet i forskningen. “Theoretical propositions, the
language of description, and empirical analysis interact transformatively to
produce depth and precision” (Morais & Neves, 2001, s. 186).

Den dialektiska relationen mellan teori och empiri beskriver Bernstein (1990,
1996, 2000) genom begreppen internt och externt beskrivningssprak. Det
interna beskrivningsspraket héinvisar till den begreppsapparat och de grund-
modeller, som en forskare utgar fran vid studium av en samhillelig foreteelse.
Det externa beskrivningsspraket handlar om en operationalisering av det interna
och giller framfor allt problemspecificering. Med utgangspunkt i ett internt
beskrivningssprak formulerar en forskare ett externt, medan den dialektiska
cirkeln ”sluts” genom datainsamling och analys, vilka i mindre eller storre
utstrackning bidrar till en finslipning av sévil externt som internt beskrivnings-
sprak.

» En sidan tolkning/beskrivning kan kopplas till “opportunism” som en strategi varvid en individ
eller en grupp utnyttjar andra individers eller gruppers osikra situation for att minska den egna
otryggheten.
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4.2.1 Klassifikation i det externa beskrivhingsspraket

Begreppet klassifikation dr starkt forankrat i grad av avgrdnsning, som i
grundskolan kan relateras till en distinktion mellan praktiska och teoretiska
inslag. I foreliggande studie kopplas detta till en funktion av yttre klassifikation.
I det externa beskrivningsspraket forefaller beskrivningar av yttre klassifikation
vara ganska oproblematiska, eftersom en kod for produktion utgdr det interna
beskrivningsspraket. Problemet kan specificeras som grad av avgrinsning mel-
lan idrottsldrare och andra ldrare, samt mellan idrottsimnet och andra d@mnen.
Denna avgriansningsgrad kommer att studeras pa olika sitt. I en kvantitativ del
(enkitstudie) kommer yttre klassifikation att métas som frekvens av samman-
trdde pa @mnesdvergripande niva och temaorienterad samverkan med fokus pa
idrottsldrare och idrottsimnet. I en kvalitativ del (intervjustudie) kommer
aspekter av samverkan, samarbete, status och stéllning att diskuteras med hjélp
av utdrag (citat) fran idrottsldrare i Sverige och Grekland.

Analyser av hur olika inslag/aktiviteter avgrinsas fran varandra inom idrotts-
dmnet (inre klassifikation) kan te sig ganska problematiska. En kategorisering
av de olika inslagen pa basis av “moment” kan innebdra en svarighet att
fokusera mot inslagens/aktiviteternas funktion. En beskrivning enligt de av
Engstrom och Redelius (2002) foresprakade idrottspraktikerna utgar fran
individers meningsskapande (se dven Engstrom, 1999). Varken moment eller de
av Engstrom och Redelius foresprakade idrottspraktikerna dr dock inriktade mot
aterskapandet av normer, virderingar, kunskap och fiardigheter. Darfor utgick
jag fran ett Bernsteininspirerat ritualparadigm. Mer specifikt antar jag att det
finns idrottspraktiker som fokuserar dels mot en expressiv dimension, dels mot
en instrumentell. Denna distinktion etableras for beskrivningens skull och med
vetskap om att de tva dimensionerna dr 6verlappande.

Den expressiva och den instrumentella dimensionen uppmérksammas med hjalp
av olika indikatorer i den kvantitativa delen (enkitstudien). Samtidigt far
idrottsldarare utveckla tankar om idrottspraktiker i ett intervjusammanhang. I
bakgrunden for det externa beskrivningsspraket framtrader olika idrottspraktiker
som inriktas pa elevsamarbete, tdvling mellan elever, elevledda aktiviteter,
former av friare aktiviteter (jfr lek), teknikdvningar och teoretiska inslag. De tre
forsta antas befinna sig ndrmare en expressiv dimension, eftersom elevers
relationer till varandra star i forgrunden. De tre 6vriga skulle kunna kopplas till
kunskaper och fiardigheter dirfor att elever vid exempelvis lek far utveckla egna
rorelsemonster, medan de vid teknikovningar far ldra sig ett specifikt rorelse-
schema.

103



4.2.2 Inramning i det externa beskrivningsspraket

Inramning fokuserar mot vad/vem som bestimmer dver vad/vem i en under-
visningssituation. I det interna beskrivningsspraket kopplas inramning till fyra
dimensioner som “selection”, ’timing”, ’pacing” och “organization” (Bernstein,
1977). 1 det externa beskrivningsspraket upptrider dessa som val av de idrotts-
praktiker som ingar i dmnet i ett ldngre perspektiv (stoffurval), idrottspraktikers
turordning i ett kortare tidsperspektiv (lektionsinnehéll), vem eller vad som
hojer ’ribban” (tempot i undervisning) och arbetssitt. Diskussioner om inram-
ning har gt rum i svensk pedagogisk forskning genom bade ramfaktorforskning
som fokuserar konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar och studier
som behandlar elevers medverkan och inflytande.

I det externa beskrivningsspraket beskrivs inramning genom en yttre och en inre
dimension. Yttre inramning bor forstas i termer av hur idrottsdmnets utformning
paverkas av konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar i aspekter av
stoffurval, lektionsinnehall, undervisningstempo och arbetssitt. Studier av
organisatoriska och fysiska ramar forefaller ganska oproblematiska vid
komparationer mellan situationen i Sverige och Grekland. Konstitutionella
ramar skiljer sig emellertid markant i de tva linderna. Svenska idrottslidrare
utgar fran lokala arbetsplaner, som &r tdnkta att vara en konkretisering av
centrala dmnesplaner. I Grekland kan idrottsldraren enbart vinda sig till den
centrala dmnesplanen. Konstitutionella ramar kommer saledes att innebéra
kopplingar till centrala dmnesplaner och lokala arbetsplaner vid beskrivningar
av situationen i Sverige. En skildring av foreteelsen i Grekland kommer enbart
att handla om den centrala Zmnesplanen. Uppfattningar om att konstitutionella
ramar inte omfattar arbetssdtt i Sverige dr missvisande, eftersom elevledda
lektioner foresprakas inte bara i ldroplanen utan dven i lokala arbetsplaner.

Inre inramning kopplas i det externa beskrivningsspraket nagot oproblematiskt
till elevers deltagande vid formandet av idrottsundervisning vad giller stoff-
urval, lektionsinnehall, undervisningstempo och arbetssitt. Savil yttre som inre
inramning kommer att studeras i foreliggande avhandling dels genom idrotts-
lararnas enkitsvar, dels genom distinkta teman i intervjustudien.

4.2.3 Former av pedagogik i det externa
beskrivningsspraket

Begreppen synlig och osynlig pedagogik tillhér de mer léttillgéingliga delarna 1
Bernsteins teoretiska ramverk. Hans ofta komplicerade framstillningsform och
en tydlig forskarvilja att populdrvetenskapliggora kodteorin har medfort att man
ibland satt ett likhetstecken mellan distinkta former av klassifikation eller in-
ramning och en viss form av pedagogik. Stark inramning och stark klassifika-
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tion har saledes kopplats till synlig pedagogik, medan svag klassifikation och
svag inramning har relaterats till svag inramning i svenska Bernsteininspirerade
avhandlingar (Ahl, 1998; Ivarsson Jansson, 2001; Johansson, 1999; Karlefors,
2002; Lemar, 2001). Sadana kopplingar #r sikerligen befogade och oftast kan
situationen i verkligheten vara sddan. Emellertid saknas det ett principiellt stod i
det interna beskrivningsspraket.

Beskrivningar av en synlig eller en osynlig form av pedagogik &r en funktion av
klassifikation och inramning, vilket innebir att starka kopplingar finns. Det som
avgor om pedagogiken skall betraktas som synlig eller osynlig preciserar
Bernstein (1977, 1983c) till betygssattningsprocedurens och betygskriteriernas
karaktidr, samtidigt som han inte skiljer mellan bedémning och betygssittning.
Eleven styrs av ldraren mot ett forvdrvande av specifika giltiga normer,
virderingar, kunskaper och firdigheter som dock inte nddvindigtvis enbart
paverkas av betyg utan dven av bedomning. Denna bedomning handlar inte
heller enbart om diskussioner i samband med foridldrasamtal. En idrottslérare,
liksom andra ldrare, kan styra elever mot forvintad produktion varje minut,
lektion och skolar savil verbalt som icke verbalt.

I det externa beskrivningsspraket kommer sdledes sittet som varierande betygs-
och bedomningskriterier kommuniceras till eleverna pa (visibilitet) att lyftas
fram, och dessutom om distinkta kriterier forekommer eller inte (stringens). Vid
den kvantitativa delen avgrinsas visibilitetsfragorna till om idrottslédraren foljer
en tydlig elevbedomnings- och betygssittningsprocedur, som han/hon kommun-
icerar till eleverna eller inte. Stringens fokuserar mot férekomsten av prov och
mitningar, som koppas till distinkta moment som redskap, bollspel, dans, fri-
idrott, kondition och teori. Dessa forekommer rimligen mer eller mindre i bade
svensk och grekisk grundskola. Undervisning i orientering eller simning bedrivs
exempelvis inte i Grekland.

4.2.4 Forhallning till det externa beskrivningsspraket

Denna avhandlings externa beskrivningssprak har producerats med utgangs-
punkt i Bernsteins interna beskrivningssprak, inspiration fran Morais och
Neves, Kirk, Evans och Davies samt med kopplingar till svenska Bernstein-
inspirerade avhandlingar med inriktning mot ldrare. I anslutning till denna
studie har dven en mindre pilotundersokning spelat en viktig roll. Dessutom har
jag paverkats av diskussioner med svenska och grekiska idrottsldrare samt av
mina egna erfarenheter av undervisning i savil svensk som grekisk grundskola.
Utveckling av ett externt beskrivningssprak i samband med en enkdt-
konstruktion och vid precisering av olika intervjuteman dr tinkta att underlétta
kommunikationen av forskningsresultaten.

105



Den delen av det externa beskrivningsspraket, som kopplas till idrottsldrarnas
arbetsmiljo, forvintas avsloja nagot om hur svenska och grekiska idrottsldrare
tar emot och tolkar signaler fran omgivningen som i sin tur kopplas till yrkes-
forutsittningarna. Handlar det om splittrade eller samarbetande kulturer? Ger
enkitsvar och intervjuutsagor tecken pa “rorliga mosaiker”? Vad avsléjar pa-
verkan fran konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar? Har idrotts-
lararen storre mojlighet att definiera sitt &mne i en utpriglat byrakratisk organ-
isation (Grekland) eller vid professionsstyrning (Sverige)?

I figur 4.2 sammanfattas avhandlingens beskrivningssprak som kopplas till
idrottsldrarnas arbetsmiljo (forutsittningar). I bade Sverige och Grekland antar
jag att staten fordelar makt och etablerar principer for kontroll genom yttre
klassifikation och yttre inramning. For att studera den yttre klassifikationen och
den yttre inramningen anvinds i denna studie olika indikatorer och intervju-
teman. Idrottsldrarnas svar och utsagor bor forstas som ett sitt att ta emot och
tolka signaler fran omgivningen. Idrottsldrarnas tolkningar kommer att beskriv-
as som grader av yttre klassifikation och yttre inramning.

| en nationsspecifik samhallsordning med tillhérande giltig ideologisk modell
%4 N
Staten fordelar makt Staten avgdr principer fér kontroll
N2 N2
Genom ytire klassifikation Genom yttre inramning
N2 N2
Avgransas arbetare eller inte? Hur tydligt definieras arbetet?
N2 N2
Avgransas idrottslarare eller gj fran andra Definieras idrottsamnet eller ej av
[arare? konstitutionella, organisatoriska, fysiska
ramar?
N N
Hur ofta och under vilket klimat deltar | vilken grad paverkas stoffurval,
idrottslarare i konferenser pa lektionsinnehall, undervisningstempo och
amnesovergripande niva och i arbetssétt i grundskolans idrottsdmne?
temaorienterad samverkan med andra Relevanta svar fran riksrepresentativa
larare? Vad séger idrottslérama om idrottslararsampel med
stélining och status i olika intervjuer? férdjupningsintervijuer utgdr underlag.
N2 N2
Ar yttre klassifikation valdigt stark, stark,  Ar yttre inramning valdigt stark, stark,
svag eller valdigt svag? svag eller valdigt svag?

Figur 4.2 En skiss 6ver idrottslararnas arbetsmiljé (férutsattningar)
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Den del, som fokuserar idrottsldrarnas undervisningsmiljo, forvintas skapa
underlag for idrottsldrarnas yrkesstrdvanden inom ramen for den arbetsmiljo de
verkar i. Vilka idrottspraktiker anses vara relevanta och efterstrivade? Ar
exempelvis inldrning av tydliga teknikmonster viktigt eller ar det lek som
giller? Stravar idrottsldrare efter att utveckla elevers ansvarstagande eller tycker
de att elever i forsta hand bor vara disciplinerade? Vad kan sidgas om forvintad
“elevproduktion”? Finns det tydliga betygssittnings- och beddmnings-
procedurer? Forklarar idrottsldraren tydligt hur och vad som efterstrivas eller
far elever “lista” ut detta sjdlva? I vilken grad kopplas giltig elevproduktion till
specifika och tydliga kriterier?

I figur 4.3 ges en Gverblick av det beskrivningssprak, som relateras till idrotts-
lararnas undervisningsmiljo (strdvanden). Idrottslidrare i Sverige och Grekland
fordelar makt, tillimpar principer for kontroll och styr elevers produktion
genom inre klassifikation, inre inramning och former av pedagogik.

Inom ramen f6r en specifik arbetsmilié (se figur 4.2) verkar idrottslarare (id-1a)
%4 N N
Idrottslarare férdelar makt Idrottslarare tillampar Idrottslarare styr elevers
kontrollprinciper produktion
N2 N N
Genom inre klassifikation Genom inre inramning Genom pedagogikformer
N2 N2 N2
Avgransas de olika Far elever delta vid formandet  Finns visibilitet och stringens
idrottspraktikema eller inte?  av idrotts@mnet eller inte? vid elevbeddmning och
betygsséattning?
N2 N N2
Vilka av de praktiker dar Ar det id-i& som avgér Ar visibiliteten hég eller lag?
elever samarbetar med, stoffurval, lektionsinnehall, Finns det stringenta kriterier
taviar mot eller leder andra undervisningstempo och eller inte? Vad sager
anses vara relevanta? arbetssatt? Far elever delta i idrottslarare om
Hur férhaller sig id-Ia il lek, proceduren? Hur forhaller sig elevbeddémning och
teknikdvningar och idrottslarare till elevernas betygssattning?
teoriinslag? medverkan och inflytande?
N2 N2 N2
Avr inre Klassifikation valdigt ~ Ar inre inramning véldigt stark, Ar formen av pedagogik synlig
stark, stark, svag eller stark, svag eller valdigt svag? eller osynlig?
valdigt svag?

Figur 4.3 En skiss 6ver idrottslararnas undervisningsmilj6 (stravanden)

Mellan skissen ¢ver idrottsldrarnas arbetsmiljo (figur 4.2) och den for undervis-
ningsmiljon (figur 4.3) finns atminstone tva gemensamma namnare. Klassifika-
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tion och inramning, vare sig det handlar om en yttre eller en inre dimension,
beskriver formedling och forvirvande av giltiga former av hierarkier och
relationer mellan individer (agenter). Enkelt uttryckt kan det utvecklas vertikala
hierarkier mellan individer samt positionsrelationer vid starka avgridnsningar
(stark klassifikation) och uppifrandefinitioner” (stark inramning). Vid svaga
avgriansningar (svag klassifikation) och utan att nonchalera nerifran-
definitioner” (svag inramning) verkar det vara rimligt att horisontella hierarkier
mellan individer och personliga relationer utvecklas.

Jag tror att horisontella hierarkier och personliga relationer kan underlitta en
utveckling av starka arbets- och undervisningsmiljoer. I en skola, dér idrotts-
dmnet betraktas vara lika mycket virt som teoridmnena, kan det skapas forut-
sattningar for elevers utveckling som en helhet vad giller kropp/sjil. Om staten
ger ldrare ett tillrdckligt stort frirum kan de mgjligen utnyttja alla sina
kompetenser for att generera 16sningar som passar vil i lokala forhallanden. I en
idrottsundervisningssituation, dér olika idrottspraktiker anses vara lika viktiga,
ges tecken pa strivanden mot att alla elever bor fa en mojlighet till att utvecklas
utifran egna forutsittningar. Om idrottslérare tillater elever att ha inflytande och
medverka, kan de i bista fall utveckla ett kritiskt stdllningstagande och undvika
ett passivt mottagande.

De egna uppfattningarna om starka arbets- och undervisningsmiljoer gar hand i
hand med forekomsten av giltiga arbets- och undervisningsmiljoer. Hierarkier
och relationer i arbets- och undervisningsmiljoer &r till stor del samhailleligt
konstruerade och de upptréader i for en specifik samhillsordning giltiga former.
Enligt hittills presenterade forskningsresultat verkar giltiga former av hierarkier
och relationer framst vara horisontella respektive personliga i Sverige samt klart
vertikala respektive positionsinriktade i Grekland. Det komparativa angrepps-
séttet och en uppmérksamhet riktad mot specifika idrottslarargrupper forvintas
fanga ytterligare nyanser eller avvikelser fran de aktuella monstren, samt bidra
med underlag for en forstaelse av hur idrottslidrare tar emot och tolkar profes-
sionella forutséttningar och strivanden i de tva landerna.
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5 Undersokningens upplaggning

Diskussioner om vetenskaplig metod utgar inte sillan fran en distinktion mellan
kvalitativa och kvantitativa metoder. Asberg (2000, 2001) pastr att sidana
distinktioner &r ett slags retorik. Haag (2000) hivdar att ett sérskiljande dr nagot
vilseledande, samtidigt som han foreslar att information kan vara “coded in
words and/or numbers” (s. 301). Aven Stukdt (2005) tycker att termerna
kvantitativ och kvalitativ inte dr bra ben@mningar kopplade till metod, eftersom
exempelvis kvalitet dr onskvérd i all forskning. I sentida studier inom omradet
“idrottsdmnet” forbigas i regel distinktioner mellan kvalitativa och kvantitativa
metoder (Eriksson m.fl., 2003; Karlefors, 2002; Krogh Christensen, 2001;
Larsson & Redelius, 2004). I dessa studier samlas information in i bade
numerisk (ofta enkéter) och icke numerisk form (ofta intervjuer).

Denna studie har en design, dédr bade enkitsvar fran och personliga intervjuer
med idrottslidrare utnyttjas. Dessa tva datainsamlande verktyg anses kunna bidra
till att avhandlingens syfte uppnas. I enkidtundersokningen ingar stora riks-
representativa urval av idrottsldrare i syfte att generalisera data till de nations-
specifika idrottsldrarpopulationerna i svensk och grekisk grundskola. Genom
intervjuerna ackumuleras information av mer unik karaktir, utan nagra direkta
generaliseringsambitioner. Det sdrpriglade underlaget i intervjuerna och den
mer generella informationen fran enkétunderskningen bor rimligen komplett-
era varandra i avsikt att erhélla en sa helhetlig bild som mdjligt kopplad till
avhandlingens problematik. Savil enkit- som intervjuundersokning foljer forsk-
ningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002), vilka tydliggjordes for idrotts-
ldrarna bade i enkiitens foljebrev och fore intervjugenomforandet.

Komparativa studier stiller extra krav eftersom olika nationsspecifika fore-
teelser fokuseras, vilket ocksd motiverar att en multimetod anvinds (Broadfoot,
1999; Schriewer, 1999). En multimetod handlar om att utnyttja olika insam-
lingsstrategier med avsikt att generera ett rimligt brett och varierande underlag,
som kan tdnkas oka mojligheter till produktion av anvidndbar information
(Olafsson, 1990; Patton, 1990). Stukat (2005) anser att ett metodkapitel bor
innehalla information om framf6r allt undersokningens tillvigagangssitt med
avsikt att oka kontrollerbarhet och kritiserbarhet. Detta gors i foreliggande
kapitel genom en beskrivning av forfaringssittet vid datainsamlingarna, spors-
mal kring tillforlitlighet och en redovisning av dataanalystekniker.
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5.1 Enkatundersokningarna

Enkétundersokningarna syftar till att skapa informationsunderlag av mer allméin
karaktir, som kan generaliseras till att gilla hela idrottsldrarpopulationen i savil
svensk som grekisk grundskola. Undersokningarna inleddes med konstruktion
av ett enkitformulér i foljande steg:

a. Analys av enkiiter som har anvints i studier inom intresseomradet, dvs. ldrare,
idrottsldrare och idrottsdmnet (t.ex. Apelgren, 2001; Krogh Christensen, 2001).

b. Analys av texter som har skrivits av och om Bernstein (t.ex. Bernstein, 1977,
1990, 1996, 2000; Bernstein & Lundgren, 1983; Morais m.fl., 2001).

c. Konstruktion av en grundversion av en enkit och jimforelser med enkéter
som anvénts i svenska Bernsteininspirerade avhandlingar (t.ex. Ahl, 1998;
Ivarsson Jansson, 2001; Johansson, 1999; Lemar, 2001; Numan, 1999).

d. Diskussioner om grundversionens kommunicerbarhet och validitet dgde rum
med tva yrkesverksamma idrottsldrare i Sverige. Den svenska grundversionen
Oversatte jag till grekiska. Den grekiska versionens kommunicerbarhet och
validitet diskuterades med tva yrkesverksamma idrottslérare i Grekland.

e. Den svenska och den grekiska pilotversionen testades i pilotstudier med 36
idrottsldrare i Goteborgstrakten respektive 32 idrottsldrare i vistra Atenomradet
(Kougioumtzis, 2003).

f. Huvudundersokningens enkit faststilldes i tre nistan identiska versioner. Den
forsta handlade om en svensk version avsedd for anvdndning av idrottsldrare
som undervisade i skolar 1-9. T versionen uppmanades idrottsldraren inled-
ningsvis att markera den egna stadietillhorigheten (se bilaga A). Det grekiska
frageformuldret kom ut i tva versioner. Den ena skulle anvéndas av idrottsldrare
som undervisar i dimotiko (skoldr 1-6), medan den andra skulle brukas av
idrottsldrare som undervisar i gymnasio (skolar 7-9).

Huvudundersokningens frageformulir skickades ut till fyra stratifierade slump-
méssiga stickprov av skolor, dvs. till 1ag- och mellanstadieskolor samt
hogstadieskolor i Sverige; till dimotiko samt gymnasio i Grekland. Efter olika
paminnelser (tva i Sverige och tre i Grekland) besvarades enkiten av ett till-
rackligt stort antal idrottsldrare, vilket stddjer resultatens generaliserbarhet.
Resultatbearbetning har i stort 4gt rum med hjilp av variansanalyser (ANOVA)
i kombination med parvisa jamférelser.
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5.1.1 Urvalsproceduren

Nationella databaser med idrottslidrare existerade i varken Sverige eller Grek-
land. For att mojliggora ett stratifierat slumpméssigt urval utnyttjades Statistiska
centralbyrans (SCB) skolregister i Sverige och olika databaser som finns vid Ut-
bildningsministeriet (YPEPTH) och Nationella Statistiska Myndigheten (ESYE)
i Grekland. Urvalsproceduren har i Sverige dgt rum i samrad med Anders
Karlsson fran SCB, medan jag i Grekland konstruerade ett eget skolregister,
efter kontakter med olika personer som arbetade vid YPEPTH och ESYE.

Vid planeringsarbetet uppskattades populationen av idrottsldarare i grundskolan
till drygt fem tusen individer i varje land. Aven om Greklands folkmingd med
motsvarande elevantal dr nagot storre @n i Sverige, finns det tvaamneslirare i
svensk grundskola, som verkade kunna jimna ut de tva grupperna. Under
arbetets framskridande kom det genom diskussioner med erfarna forskare fram
att andelen icke besvarade frageformuldr vid enkétundersokningar har okat
under de senaste aren av olika skil, och en svarsfrekvens hogre dn 40 procent
var inte alls garanterad.

Min egen oro att f4 en 1ag svarsfrekvens, i kombination med en ambition att
generera information med kopplingar till olika idrottsldrargrupper, bidrog till att
anvinda ett stratifierat urval. Viktiga idrottsldrargrupper ansags vara de som
arbetade dels pa olika stadier i grundskolan, dels i varierande tétort (storstdder,
stiader, orter och mindre orter). Dessa funderingar resulterade i att stickprovet
bestdmdes till 600 skolor i varje land. Mer specifikt valdes 300 lag- och mellan-
stadieskolor samt 300 hogstadieskolor i Sverige, respektive 300 dimotiko och
300 gymnasio i Grekland.

Det grekiska stickprovet

Enligt uppgifter fran Utbildningsministeriet (YPEPTH, 2003) fanns det i
Grekland 7 248 dimotiko (skolar 1-6) och 1 798 gymnasio (skolar 7-9) under
lasaret ’02/°03. Huvudman for alla dessa skolenheter r staten. Fristaende dgare
finns i Grekland huvudsakligen i samband med eftergymnasiala utbildnings-
former. Grekiska Statistikmyndighetens databaser utgar fran olika definitioner
pa basis av titortsbefolkning och inte enligt kommunfolkméngd, som ir fallet i
SCB:s skolregister. Utifran Utbildningsministeriets databas med grundskolor
over hela landet (YPEPTH, 2003) och med hjilp av statistikmyndighetens data-
bas av titorter (ESYE, 2000, 2002) skapade jag ett skolregister. Varje skola
tilldelades en stratakod baserad pa folkmidngden i tétorten, dir de olika grund-
skolorna befann sig i. Definitionerna av strata foljer grekiska statistikmyndig-
hetens (ESYE, 2000) normer for urban, semiurban och rural tétort. For att fa en
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uppfattning om storstiderna delade jag in den urbana befolkningen i tvé strata™.
Det bildades séledes tva populationer av grundskolor med tillhérande fyra strata
(se tabell 5.1). Studiens stickprov skapades genom att slumpmaéssigt vilja ut 75
skolor ur varje stratum.

Tabell 5.1 De grekiska stratifierade slumpmassiga urvalen

Antal skolor i populationen  Antal skolor i stickprovet

Strata Tatort Skolar 1-6  Skolar 7-9 Skolar 16  Skolar 7-9
| Storstader (urban) 1342 529 75 75
Il Stader (urban) 837 345 75 75
Il Orter (semiurban) 602 366 75 75
IV Mindre orter (rural) ~ 2410° 558 75 75
Totalt 5191 1798 300 300

Tabellforklaringar: storstader > 100 000 invanare; stider > 10 000 invéanare; orter >
2 000 invanare; mindre orter < 2 000 invénare.

Av tabellen framgéar exempelvis att 1 342 dimotiko fanns i storstider med en
folkméngd lika med eller hogre dn 100 000 invanare (strata I). Av dessa skolor
valdes slumpmassigt 75 skolor ut. Ytterligare 75 gymnasio plockades ut av 529
mojliga som var beldgna i titort inom aktuellt strata.

Det svenska stickprovet

Urvalsproceduren i Sverige dgde rum genom SCB:s forsorg. Lisaret *01/02
fanns det drygt 5 000 grundskolor, varav 506 enbart hade lagstadium, 84 enbart
mellanstadium, 2 914 lag- och mellanstadium, 299 lag- och hogstadium och 902
lag-, mellan- och hogstadium (A. Karlsson, personlig kommunikation, 29
november 2002). C:a 10 procent av dessa skolor hade en fristaende huvudman
(friskolor). Studiens population giller ldsaret *02/03 och faststilldes efter olika
overvdganden. C:a 600 mindre skolor med enbart lag- eller enbart mellan-
stadium exkluderades. I dessa skolor brukar klassldrare ansvara for idrotts-
undervisning™. 889 skolor hade 1ig-, mellan-, och hdgstadium och kom dirfor
med dels i ett urval for 1ag- och mellanstadieskolor (skolar 1-6), dels i ett urval
for hogstadieskolor (skolar 7-9). Friskolor ingick i alla urval med tanke pa den
datida intensiva debatten i Sverige om friskolors roll.

30 Urbana titorter anses de vara som har fler n 10 000 invanare. Jag delade in dessa i tva grupper,
dvs. stider med fler @n 10 000 invanare och storstider med fler &n 100 000 invénare.

3! Drygt 2 050 skolor av flerklasskaraktir exkluderades. Idrottslirare anstills inte for tjinstgoring i
sadana skolor, som enligt direktiv bemannas med max tre klassldrare.

32 Personlig kommunikation med rektorer i slumpmissigt utvalda sidana skolor.
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ESYE utgick i Grekland fran titortsbefolkning, medan SCB i Sverige
stratifierade enligt kommunfolkmiingd i skolregistret. En jimkning har dgt rum
med hjilp av Anders Karlsson (SCB). Om man i Sverige stratifierade enligt
kommunbefolkning i tre strata fanns det en stor chans att storstiader (> 100 000
invanare), stider (> 10 000 invanare), mindre stad (> 2 000 invénare) och
mindre ort (< 2 000 invanare) fordelade sig representativt i befolkningstermer.
Dessutom bestimde vi oss for att vélja ut 100 skolor fran stratum I (kommuner
> 100 000 invanare), 120 skolor fran stratum II (kommuner > 10 000 invéanare)
och 80 fran stratum III (kommuner > 2 000 invanare).

Tabell 5.2 De svenska stratifierade slumpmassiga urvalen

Antal skolor i populationen  Antal skolor i stickprovet
Strata Kommunermed Skolar 1-6  Skolar 7-9 Skolar 16  Skolar 7-9

| >100 000 invanare 772 383 100 100
I >10000 invanare 2603 1006 120 120
Il >2000 invanare 333 119 80 80

Totalt 3708 1508 300 300

Av tabell 5.2 framgar att det i kommuner med fler &n 100 000 invanare (strata I)
fanns 772 skolor, som hade 1ag- och mellanstadium. Av dessa valdes 100 skolor
ut slumpmissigt. I samma kommun slumpades ytterligare 100 skolor med
hogstadium ut. Av de 889 skolor som hade lag-, mellan- och hogstadium
tillsammans kom 25 med i de bada stickproven.

5.1.2 Svarsfrekvens i Sverige och Grekland

Svarsfrekvensen rapporteras genom siffror som betecknar bade en grundskole-
och en idrottsldrarniva. Den forsta berdknades genom att ett specifikt antal
skolor divideras med stickprovets alla grundskolor. Det specifika antalet skolor
definieras som skolor, didr atminstone en idrottslidrare besvarade enkiten eller att
rektor rapporterade avsaknad av idrottsldrare eller langre lararledighet. Svars-
frekvensen pa idrottsldrarniva dr baserad pa en enkitfraga om hur manga
idrottsldrare som arbetar i skolan. Om det i en skola fanns fyra idrottslérare,
samtidigt som jag fick svar fran tre blev séledes svarsfrekvensen 75 procent. En
summering av sadana frekvenser i alla skolor bendmns svarsfrekvens pa idrotts-
lararniva.

113



I tabell 5.3 presenteras svarsfrekvensen pa skolenhetsniva i Sverige, som den

utvecklades under studiens genomforande efter ett inledande utskick och tva
paminnelser.

Tabell 5.3 Svarsfrekvensutveckling vid olika utskick i Sverige

Ar03 Skolar 1-6 Skolar 7-9
Utskick Vecka  Totalt Strata Totalt Strata
| I 1} | Il i
1 11 113 45 44 24 138 49 48 41
2 14 146 54 61 31 176 61 67 438
3 20 222 77 92 53 241 78 98 65
Totalt T4% T7% 77% 66% 80% 78% 82% 81%

Av tabellen framgar exempelvis att 78 hogstadieskolor hade hort av sig av de
100 som ingick i kommunstrata I stickprov efter det tredje utskicket, som dgde
rum under vecka 20 ar 2003. Svaret handlade antingen om att atminstone en
idrottsldrare hade fyllt i enkéten eller om att rektorn rapporterade nagot. I tabell
5.4 analyseras svarsfrekvensen ytterligare.

Tabell 5.4 Svarsfrekvensen pd skolenhetsniva i Sverige

Skolar 1-6 Skolar 7-9
Analys Totalt Strata Totalt Strata

I I I I Il I
Svarade 178 62 78 38 238 76 97 65
Varmedi7-9 22 8 5 9
Ledig-sjuk 2 1 0 1 1 1 0 0
Fanns gj 20 6 9 5 2 1 1 0
Totalt 222 77 92 53 241 78 98 65

Tabellforklaringar: svarade = atminstone en idrottsldrare besvarade enkiten;
var med i 7-9 = inrdknas bland dem som svarade i hogstadiesamplet; ledig-
sjuk = rektorn rapporterade lingre ledighet/sjukskrivning; fanns ej = rektorn
rapporterade att det inte fanns idrottslérare.

Enligt tabell 5.4 svarade idrottsldrare fran 22 av de 25 skolor som kom med i
bigge urvalen. Alla dessa registrerades enbart i 7-9 delen eftersom de flesta
idrottsldrarna uppgav att de undervisade mest dir. Dessa skolor rapporteras i
separat rad i 1-6 delen. Dessutom svarade 20 rektorer att det inte fanns nagon
idrottsldrare pa skolan, medan icke-svar pga. ldrarledigheter var relativt 1ag.
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Sammanlagt svarade 264 av 360 rapporterade idrottsldrare i 1-6 delen och 443
av 587 i 7-9 delen. Svarsfrekvensen pa idrottsldrarniva var 72 procent pa 1-6
delen och 80 procent i 7-9 delen.

I tabell 5.5 presenteras svarsfrekvens pa skolenhetsniva i Grekland, som den
utvecklades under studiens genomférande efter ett inledande utskick och tre
paminnelser.

Tabell 5.5 Svarsfrekvensutveckling vid olika utskick i Grekland

Aro3 Skolar 1-6 Skolar 7-9

Utskick Vecka Totalt Strata Totalt Strata
I Il I} \Y) | Il 1} \Y)
1 14 42 13 10 7 12 42 3 12 16 11
2 15 116 30 28 28 30 119 16 38 33 32
3 18 198 52 48 51 47 192 35 55 52 50
4 23 222 56 61 52 53 216 51 59 54 52
Totalt 74% 75% 81% 70% 71% 72% 68% 79% 72% 69%

Av tabellen framkommer exempelvis att 52 1-6-skolor av stickprovets 75
mojliga hade hort av sig inom ramen for strata [ och efter det tredje utskicket. I
tabell 5.6 analyseras svarsfrekvensen pa skolenhetsniva.

Tabell 5.6 Svarsfrekvens péa skolenhetsniva i Grekland

Skolar 1-6 Skolar 7-9
Utskick Totalt Strata Totalt Strata
I I m v I I 1l v
Svarade 214 55 59 51 49 213 50 59 53 51
Ledig-sjuk 2 1 1 0 0 2 1 0 0 1
Fanns €j 6 0 1 1 4 1 0 0 1 0
Totalt 222 5 61 52 53 216 51 59 54 52

Tabellforklaringar: svarade = atminstone en idrottsldrare besvarade enkiten;
ledig-sjuk = rektorn rapporterade ldngre ledighet/sjukskrivning; fanns ej =
rektorn rapporterade att det inte fanns idrottslédrare.

Enligt tabell 5.6 rapporterade sex rektorer i dimotiko att det inte fanns nagon
idrottsldrare pa skolan. Dessutom var franvaro pga. lingre ledigheter relativt
lag. Sammanfattningsvis svarade 214 av 252 mgjliga idrottsldrare pa 1-6 delen
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och 237 av 335 pa 7-9 delen. Svarsfrekvensen pa idrottsldrarniva var i genom-
snitt 90 procent pa 1-6 delen och 82 procent pa 7-9 delen.

Den samlade bilden av foreliggande studies svarsfrekvens kan betraktas som
vildigt god i Sverige och som god i Grekland. Svarsfrekvensen som den
utvecklades i Sverige liknar de frekvenser som har rapporterats i svenska studier
med idrottsldrare (jfr Eriksson m.fl., 2003) och ldrare i matematik (jfr Bentley,
2003). I Grekland redogjorde Ikonomopoulos m.fl. (2002a, 2002b) for en svars-
frekvens pa 78 procent i en studie med idrottsldrare. Denna frekvens dr nagot
storre dn den egna. Dessutom redovisade Koustelios och Tsigilis (2005) en
svarsfrekvens pa knappt 42 procent i en studie med grekiska idrottslédrare. Detta
liknar den egna svarsfrekvensen efter det andra utskicket, vilket pavisar vikten
av upprepade paminnelser.

5.1.3 Enkatundersokningens fyra idrottslarargrupper

I Sverige besvarade 707 idrottsldrare enkédten. Enligt enkitsvaren undervisade
61 idrottsladrare pa lagstadiet, 141 pa mellanstadiet, 35 pa 1lag- och mellanstadiet,
24 pa mellan- och hogstadiet, 198 pa hogstadiet, 56 i skolar 1-5, 178 i skolar 6—
9 och 14 i skolar 1-9. Idrottsldrarnas svar stimde nagorlunda vil med skol-
registret, dock inte helt. Detta kan forklaras genom att SCB inte anvénde
beteckningar som skolar 1-5 och 6-9. Det svenska stickprovet modifierade jag
dérfér inom ramen for en kontrastering/jamforelse mellan Sverige och Grek-
land. Modifieringen visas i tabell 5.7.

Tabell 5.7 Grupperingar i Sverige (antal idrottslarare)

L&g- Mellan- L&g-& Hog- Skolér Skoldr Skolar Mellan- & Totalt
stadiet stadiet mellan- stadiet 1-5 69 19 hdgstadiet

stadiet
SL-grupp 61 141 35 56 293
SH-grupp 198 178 14 24 414
Totalt 61 141 35 198 56 178 14 24 707

Av tabellen framgar att de 293 idrottsldrare som undervisar i enbart lag-, eller
enbart mellanstadieskolor, i bade lag- och mellanstadieskolor samt i skolar 1-5
betraktades tillhdra en grupp som fick beteckningen SL-grupp (Sverige Ligre
skolar). De 414 idrottsldrare som undervisar mest pa hogstadieskolor och i
skoldr 6-9 rubricerade jag som SH-grupp (Sverige Hogre skolar). I denna grupp
kom #ven de 14 idrottslirare med som svarade att de undervisade i skolar 1-9,
eftersom dessa kopplade sina svar vad giller betygssittning till de hogre
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skolaren. I Grekland besvarade 451 idrottsldrare enkiten av vilka 214 under-
visade i dimotiko (skolar 1-6) och 237 i gymnasio (skolar 7-9). De forsta
ansags tillhora en GL-grupp (Grekland Ligre skolar), medan de andra fick
beteckningen GH-grupp (Grekland Hogre skolar).

Tabell 5.8 Sammanfattande beskrivning av fyra idrottslarargrupper

Idrottslarare Sverige Grekland Totalt
Grupp Arbetari  Undervisari  antal % antal % Antal %
SL Sverige  L&gre skolar 203 41 293 25
SH Sverige  Hogre skolar 414 59 414 36
GL  Grekland Lé&gre skolar 214 48 214 19
GH  Grekland Hogre skolar 237 52 237 20
Totalt 707 100 451 100 1158 100

I tabell 5.8 ges en sammanfattande beskrivning av de fyra grupper vilka
utgjordes av de idrottsldrare som undervisade i fyra stadie- och nationsspecifika
kontexter. Redovisning av enkitstudiens resultat kommer att fokusera mot olika
jamforelser mellan dessa fyra idrottsldrargrupper med utgangspunkt i varians-
analyser och parvisa jimforelser.

5.1.4 Stickprovens representativitet

Kontrasteringar mellan data fran denna studies svenska del stimmer vil med
den av Eriksson m.fl. (2003) genomférda férundersdkningen till den nationella
utvirderingen av idrottsdmnet i Sverige vad giller idrottsldrarnas aldersfor-
delning (Tabell 5.9).

Tabell 5.9 Idrottslararnas alder i Eriksson m.fl. (2003) och denna studie

Medelvarde Spridning Foérdelning
Den egna studien 40 &r 2163 &r 56 % mén, 44 % kvinnor
Eriksson m.fl. 40 ar 2263 ar 48 % man, 52 % kvinnor

I den egna studien &r procenten behoriga — obehoriga idrottslarare 6337 for
SL-gruppen och 71-29 i SH-gruppen, vilket ligger ndra de uppgifter om
svenska idrottsldrares utbildningsbakgrund som finns i Eriksson m.fl. (2003),
Engstrom (2004) samt Lundvall och Meckbach (2004a).
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I den grekiska delen upptriadde ett 35-65 procents fordelningsmonster mellan
kvinnliga och manliga idrottsldrare. Detta stimmer vil dverens med skolstatistik
fran Varnava-Skoura m.fl. (2000), didr exakt samma proportioner rapporteras.
Enligt Koustelios och Tsigilis (2005) var denna proportion 40—60 hos idrotts-
larare i Norra Grekland. Enligt foreliggande studie var grekiska idrottsldrares
medelalder runt 40 ar med en medelspridning pa c:a fem ar, medan Koustelios
och Tsigilis visade att dessa siffror var 38 ar respektive 4 ar.

Utifran ovan presenterade information kan man konstatera att studiens stickprov
tydligen var representativa i sdvil Sverige som Grekland. Karakteristiska drag
som kopplats till idrottsldrarnas alder och utbildningsbakgrund i Sverige samt
fordelning mellan kvinnliga och manliga idrottsldrare i Grekland f6ljer mot-
svarande monster som har rapporterats i andra studier.

Stickprovets representativitet forstirks ytterligare av ett obetydligt internt
bortfall i savil Sverige som Grekland. Internt bortfall innebér att informanterna
avstar fran att svara vid en eller flera enkitfragor. Det interna bortfallet har
analyserats med hjélp av korstabuleringar och kan betraktas som helt slump-
missigt. Overlag har detta bortfall legat under tre procents niva per variabel.
samband med analys av data kompletterades de saknade virdena med gruppens
medelvirde (se Reuterberg, 2001).

5.1.5 Statistisk slutsatsvaliditet®® och dataanalys

Idrottsldrarnas enkitsvar bearbetades genom variansanalyser (ANOVA). En
variansanalys handlar i princip om att statistiskt sékerstélla skillnader mellan
olika gruppers medelvirde (Babbie, Halley, & Zaino, 2003; Norusis, 2002;
Thomas & Nelson, 2001). Sadana skillnader godtas i foreliggande avhandling
da p-virdet kopplas till en 0,1-procentsniva. Pa sa sitt elimineras typ I-fel, dvs.
risken att fa fram statistiskt sikerstillda skillnader i urvalet, dir saddana inte
finns i populationen. Samtidigt okar risken att gora typ II-fel, dvs. att missa
skillnader i stickprovet, dir sadana finns i populationen (Stevens, 2002).
Tillkomsten av typ II-fel dr ocksa problematiskt, men detta paverkar inte de
viktigaste skillnaderna som tas upp i avhandlingen. Om flera skillnader finns
kan detta utgéra en utgangspunkt for ytterligare analyser utanfor avhandlingens
ram och majligen oka forstaelsen av hur flera undergrupperingar av idrottslérare
ter sig.

En ANOVA med flera dn tva grupper innehaller ingen information om hur
enstaka grupper forhaller sig till varandra. Problemet kan angripas med hjdlp av

¥ »Statistical conclusion validity” hinvisar huvudsakligen till de olika signifikanstesterna (Pedhazur
& Pedhazur Schmelkin, 1991).
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s.k. parvisa jamforelser (Klockars & Sax, 1986; Norusis, 2002; Toothaker,
1993). Tidigare har fyra idrottsldrargrupper definierats med kopplingar till
stadie- och nationsspecifika kontexter. Med hjidlp av parvisa jdmforelser
beriknas statistiskt sdkerstillda skillnader mellan var och en av dessa grupper
och de ovriga tre. Det finns olika procedurer for parvisa jaimforelser. Norusis
(2002) foreslar ett Bonferronitest, nér olika gruppers varians inte avviker avse-
vért fran varandra, vilket “uppticks” genom ett homogenitetstest. Om standard-
avvikelserna varierar radikalt mellan grupper anvdnder man ett Dunnett T-test
istdllet (Klockars & Sax, 1986; jfr Toothaker, 1993). Utifran homogenitets-
analyser har antingen Bonferroni eller Dunnett T3 anvints inom ramen for
SPSS 11.0 modulen. De bada testerna har foredragits, eftersom dessa enligt
Klockars och Sax (1986) samt Toothaker (1993) &r sikrare vid storningar
orsakade av typ I-fel.

De tidigare ndmnda fyra idrottsldrargrupperna definierades med hjilp av vilket
land idrottsldrarna arbetade i samt vilket utbildningsstadium de undervisade pa.
Rent hypotetiskt kan de upptdckta skillnaderna bero pa en kombination av andra
faktorer forutom land och stadium. Sddana kan vara kon, alder och titort.
Diarfor har jag “triangulerat” variansanalyser med regressionsanalyser och
dummykodade variabler (Babbie m.fl., 2003; Hardy, 1993; Pedhazur &
Pedhazur Schmelkin, 1991). Overlag stimde variansanalyser, parvisa jimfor-
elser och regressioner vil.

5.1.6 Begreppsvaliditet och reliabilitet

Med begreppsvaliditet avses om huruvida idrottsldrarna uppfattade fragorna i
formuléret pa samma sétt som jag hade ténkt mig eller inte. For att konstruera
det svenska frageformulédret presenterades en grundversion for mina svenska
handledare. Dessforinnan hade handledarna kommenterat avhandlingens “teori-
kapitel”. Under denna diskussion gick vi igenom varje enskild fraga och
sprakliga justeringar gjordes. Denna justerade version diskuterades med tva
yrkesverksamma idrottsldrare i Sverige och uppgraderades.

Uppgraderingen diskuterades pa nytt med handledarna och ytterligare sprakliga
justeringar dgde rum. Direfter Oversatte jag sjialv den uppgraderade svenska
versionen till grekiskan. Dessutom granskades varje enskild fraga och justerades
sprakligt tillsammans med mina grekiska handledare. Denna justerade version
diskuterades med yrkesverksamma idrottsldrare i Grekland och uppgraderades.
Den uppgraderade versionen diskuterades pa nytt med de grekiska handledarna
och resulterade i en grekisk pilotversion. Konstruktionen av den grekiska pilot-
versionen gjorde mig medveten om problematiska aspekter i den svenska
versionen. Dessa diskuterades med de svenska handledarna och resulterade i en
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svensk pilotversion. Pilotundersokningens resultat har presenterats vid en
nordisk konferens (Kougioumtzis, 2003).

Reliabilitet brukar inom traditionell forskningsmetodik betraktas som synonymt
med palitlighet och trovirdighet. Enligt Kleven (1995) garanterar ett instrument
med en hog reliabilitet en reproducerbarhet av en enkitstudies resultat.
Visserligen handlar det da ofta om fenomen som inte dndrar sig 6ver tid. I den
aktuella studien har reliabilitetsanalyser inledningsvis dgt rum under data-
bearbetning i pilotundersokningen. Dessa reliabilitetsanalyser syftade dels till
att konstruera ett palitligt instrument, men dven till att minimera antalet fragor.
Huvudundersokningens enkit fokuserar mot klassifikation, inramning och
former av pedagogik. Eftersom de olika fragor som miter “inre klassifikation”
var och en siktar mot olika idrottspraktiker forefaller reliabilitetsanalyser som
mindre meningsfulla. Analyser av reliabilitet har dédrfor mestadels relaterats till
fragor som beror aspekter av yttre klassifikation, yttre och inre inramning samt
former av pedagogik. Dessa analyser presenteras vid olika sammanfattningar i
de tva resultatkapitlen, didr det generellt sett redovisas en god instrument-
reliabilitet.

5.2 Intervjuundersokningen

Intervjuundersokningen hade som mal att skapa ett informationsunderlag av art-
egen karaktdr. Detta underlag var ténkt att komplettera den information som
samlats in med hjilp av enkédtundersdkningen. Studiens intervjuer kan rubricer-
as som semistrukturerade och progressiva. En strukturerad eller standardiserad
intervju karakteriseras av en i forvig bestimd serie fragor som alla intervju-
personer uppmanas att besvara samtidigt som “svarsalternativen” ocksa brukar
vara ganska forutbestimda (Fontana & Frey, 2000). Standardiserade intervjuer
uteslots, eftersom de kan ge intryck av en ganska styrd intervjusituation
samtidigt som idrottsldraren kan fa det svart att utveckla egna fria tankar. Helt
ostrukturerade intervjuer kan emellertid innebdra svarigheter att fa svaren att
hamna inom det valda teoretiska ramverket. Semistrukturerade intervjuer
rubriceras @ven som fokuserade intervjuer, dér distinkta intervjuteman behand-
las (Kvale, 1997).

Planeringen av intervjuundersdkningen inleddes med en specificering av olika
intervjuteman som var relaterade till avhandlingens problematik. Direfter
valdes olika idrottsldrare ut som intervjupersoner i bade Grekland och Sverige.
Alla intervjuer genomférdes pa idrottsldrarens arbetsplats och i en lugn avskild
miljo. T slutet av varje intervju ombads idrottsliraren kommentera om nagra
viktiga diskussionsdmnen forbisetts.
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Genomf6randet av intervjuerna varade under en atta manader lang period. Sam-
tidigt pagick analys av numeriska data fran enkitundersokningen. Analyserna
vickte fragor som motiverade en anpassning av de efterkommande intervjuerna.
Denna successiva uppgradering beskrivs genom termen “’progressiva” intervjuer
(Arfwedson, 1985). Sammanlagt genomfordes 16 intervjuer. Varje intervju
varade i c:a 45 minuter och spelades in pa band. Innehallet transkriberade jag
till en textfil med c:a 10 sidor per intervju. Alla intervjupersoner fick den egna
intervjutexten hemskickad. Intervjuanalysen har i stora drag foljt det hermeneut-
iska tolkningsparadigmet. Vid presentation av intervjucitat i resultatkapitlen
finns citat fran alla intervjupersoner kopplade till alla intervjutemana. Intervju-
undersokningens tillforlitlighet (Kvale, 1997) diskuteras i kommande avsnitt.

5.3.1 Intervjupersoner

Sammanlagt intervjuades atta idrottsldrare i Sverige och lika manga i Grekland.
Detta intervjuunderlag bedomdes vara en bra grund for att ge en helhetsbild av
det studerade fenomenet tillsammans med data fran enkédtundersdkningen. En
kombination av praktiska och ekonomiska skil, liksom av geografisk spridning,
paverkade valet av intervjupersoner. Det finns en god balans mellan kvinnliga
och manliga idrottsldrare, mellan dldre och yngre samt mellan dem som arbetar
i centrala storstadsdelar, i fororter och i mindre stdder. Intervjupersonerna
undervisade i antingen ligre eller hogre skolar i de bada linderna, férutom en
som undervisade i svenska grundskolans alla skolar. Ett par svenska idrotts-
larare undervisade i dmnet idrott och hélsa 1 kombination med ett annat dmne. |
tabell 5.10 presenteras de 16 intervjupersonerna.

Tabell 5.10 Sexton intervjuade idrottslarare

Namn  Arbetari Undervisari Férkortning Amne  Tatort Kon  Alder
Gudrun Sverige Skolar7-9  GD, SH Ett Storstad Kvinna >40
Lennart Sverige  Skolar 7-9 LE, SH Ett Stad Man >40
Lilian Sverige Skolar1-6 LB, SL Eit Férort  Kvinna <40
Mikaela  Sverige Skolar1-9  MJ,SL Ett Storstad Kvinna <40
Oskar Sverige Skolar1-6  OK,SL Ett Storstad Man <40
Ragnar Sverige Skolar1-6  RL,SL Tva Stad Man <40
Sigrid Sverige Skolar7-9 SG,SH  Tva  Forot Kvinna >40
Tobias Sverige Skolar7-9  TK,SH Eit Stad Man >40
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Tabell 5.10 (fortsattning) Sexton intervjuade idrottslarare

Namn  Arbetari Undervisari Forkortning Amne  Tatort Kén  Alder
Akilles Grekland Skolar1-6  AK,GL Ett Stad Man <40
Dora Grekland Skolar7-9  DP,GH Ett Férot  Kvinna >40
Katerina Grekland Skolar7-9 KK, GH Ett  Storstad Kvinna >40
Nikos Grekland Skoldr7-9  NK,GH Eit Férort Man >40
Tania Grekland Skolar1-6  TM, GL Ett Férot  Kvinna <40
Sawas  Grekland Skolar7-9  SP,GH Eit Stad Man <40
Stavrola  Grekland Skolar1—6  SS,GL Ett  Storstad Kvinna <40
Vassiis  Grekland Skolar7-9 VK, GH Ett Storstad Man >40

Intervjucitaten kodades genom namn- och idrottsldrargruppspecifika referenser,
typ (AB, GH). AB hiénvisar till en namnférkortning, medan GH innebér att
idrottsldraren arbetar i Grekland och undervisar i hogre skolar (jfr tabell 5.8 och
5.10). En svensk idrottsldrare som undervisade i skolar 1-9 far férkortning (MJ,
SL), eftersom storre delen av tjdnsten &r forlagd till de ldgre skolaren. Lisaren
behover emellertid inte reagera om Mikaela (MJ, SL) diskuterar betyg, eftersom
hon undervisar dven i de “hogre” skolaren. Som aldersgrians for dldre eller
yngre intervjupersoner anviands genomsnittsaldern i de bada landerna, dvs. 40
ar. Intervjucitaten dr rapporterade i avgridnsade avsnitt dédr det i regel forst
presenteras citat fran svenska idrottsldrare, medan det direfter foljer intervju-
utdrag fran grekiska idrottslérare.

5.3.2 Intervjuarens kvalifikationer

Avhandlingens forfattare ansvarade sjidlv for planering, genomférande, trans-
skribering och analys av de 16 intervjuerna. Min intervjuarkompetens angaende
sakfragorna skulle jag inledningsvis vilja relatera till att jag har arbetat som
idrottsldrare i savil svensk som grekisk grundskola. En viss forforstaelse av det
studerade fenomenet dvs. idrottsldrare och idrottsimnet hade jag séledes. Detta
har jag utnyttjat for att komma in i en nagorlunda trygg intervjuarroll utan att
lata mina egna forutfattade meningar paverka planering, genomftrande och
analys av intervjuerna. Jag visste exempelvis hur en typisk grundskola ser ut i
Sverige och i Grekland; hur typiska idrottssalar &r i de bada linderna; hur
elevers och ldrares vardagsrutiner brukar se ut etc.

Det faktum att jag mestadels pendlat mellan Sverige och Grekland bade i mitt
”personliga” liv och under forskarutbildningen bér ha underlittat uppmérksam-
heten vid fordndringar inom respektive land. Dessa dger vanligtvis rum i etapper
och folk som bor i ett land kanske missar de sma dndringar som #ger rum néstan
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varje dag. Min forforstaelse har samspelat med en nyfikenhet att se de intervju-
ade personernas vérldsbild och livsaskadning pa varierande sitt. Dessutom fick
jag en mojlighet att rannsaka mina egna uppfattningar huvudsakligen inom
ramen for avhandlingens omrade. Det ansprak jag gor pa att ha en nagorlunda
jamn tvakulturell medvetenhet kan kanske balanseras med en bristande formaga
att ha “fingertoppskénsla” i varje enskild nationell kontext. Hela min grund-
utbildning har jag gatt i Grekland, medan jag har genomfort grundkurser,
mastersutbildning och forskarutbildning i pedagogik i Sverige. Detta innebér att
en intervjuare som enbart varit verksam i Grekland eller Sverige troligen haft en
hogre kapacitet dn jag att kiinna av de allra finaste nyanserna i respektive kultur.
Emellertid hade det varit svarare att kommunicera och jaimfora de kulturella
skillnaderna.

5.3.3 Intervjuer

Studiens semistrukturerade och progressiva intervjuer handlar i grunden om
forskningsintervjuer, definierade som en specifik form av samtal mellan tva
personer, dvs. en intervjuare och en intervjuad (Kvale, 1997). Mina samtal med
de olika idrottsldrarna var orienterade mot fragestillningar som pa en over-
gripande niva kan kopplas till idrottsldrarens arbets- och undervisningsmiljo.
Dessa miljoer var systematiserade i mina egna tankar i termer av savil ett
internt beskrivningssprak (kodteori) som avhandlingens externa beskrivnings-
sprak.

De inledande intervjuerna med idrottslirare rorde sig runt fyra distinkta teman
som kopplades till yttre klassifikation, yttre och inre inramning samt former av
pedagogik. Yttre klassifikation kommunicerades diskursivt med idrottsldrare i
termer av samverkan och samarbete med andra idrottsldrare samt stillning och
status i skolan. Yttre och inre inramning diskuterades under bendmningar som
laroplan, lokala arbetsplaner, undervisningslokaler och undervisningsmaterial,
tillgdnglig undervisningstid och elevinflytande. Samtal kring former av ped-
agogik fordes under rubriker som elevbedomning och betygssittning. De allra
forsta intervjuerna fokuserade alltsa inte den inre klassifikationen pga. av min
egen bristande formaga att till fullo operationalisera ett tinkande i termer av en
professionell kod. Detta dtgirdades i de kommande intervjuerna genom att dven
fokusera mot ett femte intervjutema; idrottspraktiker och moment i samband
med idrottsundervisning. Vid analys av de allra forsta intervjuerna kunde jag
lyckligtvis konstatera att idrottsldrarna pa eget initiativ hade tagit upp idrotts-
praktiker eller moment.

Under intervjusituationen tilléts intervjupersonerna att utveckla egna tankar om
de studerade fragestillningarna. Jag ingrep da risker for missforstand fanns,
vilket inte handlar om ifall jag holl med eller inte. En grekisk idrottsldrare var
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exempelvis emot elevledda lektioner och dirfor efterfrigade jag en logisk
forklaring. Denna gavs inte direkt utan strax fore avslutningen av intervjun och
efter behandling av andra teman. Eftersom de fem intervjutemana var relativt
breda behovde jag knappast avbryta for att komma tillbaka till ett tema. Att
intervjupersonerna hoppade over till fragor som rorde efterkommande teman
upplevde jag inte som storande. Jag atervinde till tidigare fragor nir intervju-
personerna var klara med sitt resonemang. Under intervjuerna upplevde jag en
positiv atmosfir och alla intervjupersoner kommenterade efterat att de tyckte att
det var kul, givande och att jag var vilkommen igen.

5.3.4 Intervjuundersokningens kvalitet

Att genomfdra en intervjuundersdkning handlar i princip om olika samtal
mellan intervjuaren och intervjupersonerna, medan intervjutemana kopplas till
mer eller mindre gemensamma berdringspunkter for samtalsparterna. Flera be-
roringspunkter ldr emellertid finnas och skulle kunna tas upp om de intervjuade
helt fick bestdimma sjdlva. Detta hade varit aktuellt om avhandlingen fokuserat
mot ett “grundat teoretiskt” forhallningssitt. Ett sadant ndrmande foresprakas
emellertid inte av etablerade forskare inom komparativ pedagogisk forskning.
Kontrasteringar av foreteelser i olika nationsspecifika samhilleliga system
kriver nagorlunda fasta utgangspunkter, som kan etableras med hjilp av en i
forvig vald teori (Broadfoot, 1999; Schriewer, 1999).

Valet av bade antalet personer och de 16 personerna skulle kunna ske pa andra
villkor med kanske flera och eventuellt andra idrottsldrare. Intervjuundersok-
ningen hade s#kerligen kunnat utvidgas om inte en viss upprepning hade
uppmirksammats av olika infallsvinklar och resonemang fran bade intervjuare
och intervjupersoner. Detta tolkade jag som att problematiken nadde en viss
mittnadsgrans.

Vid sidan av planering och genomforandet av intervjuerna tror jag att det mest
avgorande for intervjustudiens tillforlitlighet #r sjdlva tolkningsproceduren.
Fran ett textunderlag pa c:a 160 sidor har jag valt citat som utgor nagra enstaka
procent av hela materialet, vilket kan vicka olika fragor. Varfor valdes de
aktuella citaten och inte nagra andra? Handlar citaten om en rittvis, intressant
och kreativ atergivning av intervjupersonernas mening? Kommer intervju-
personerna sjdlva att kénna igen sina egna “kodifierade” citat? Entydiga svar
kan svarligen ges, utan jag kommer att fokusera tillvigagangssittet vid analys
och tolkning av intervjuunderlaget.

Inledningsvis markerades hela intervjuunderlaget med fem olika firger som
kopplades till de fordefinierade intervjutemana, dvs. yttre och inre
klassifikation, yttre och inre inramning samt former av pedagogik. Darefter
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tolkade jag genom en pendling mellan enstaka teman (delar) och olika helheter i
termer av en hermeneutisk cirkel (Kvale, 1997; Odman, 1979). Denna cirkel
kan forstas i termer av en rorelse mellan olika delar och helhet i en och samma
intervju. Dessutom kan en forskare skapa ytterligare helhetsnivder och fore-
liggande studie har fem sadana nivaer. Den forsta kopplas till en och samma
intervju, medan den andra relateras till alla intervjuer med idrottsldrare som
undervisar pa ett och samma stadium i en nationell kontext. En tredje helhets-
niva handlar om underlag fran alla idrottsldrare oavsett stadietillhorighet inom
en nationell kontext, och i en fjdrde niva fogas idrottsldrare som undervisar pa
samma stadium i grekisk och svensk grundskola in. Den femte och absolut
storsta helheten innebir alla 16 intervjuerna.

Enstaka intervjuutsagor tolkades till en bdrjan inom ramen for alla intervjuerna
(femte niva). Nyanser upptidcktes och de inledande citat som ingick i olika
texter i preliminira manuskript var relativt omfattande for att mojliggora kritik
fran andra forskare. I kommande faser ingick dven en pendel mellan delar
(enstaka intervjuutsagor) och de andra nivaerna. Den forsta nivan har
visserligen kommit nagot i skymundan. Enstaka idrottsldrares livsvirld har inte
statt i fokus, eftersom jag problematiserar distinkta idrottsldrarkulturer. Denna
procedur har sikerligen fangat huvudnyanserna i de fyra idrottsldararkulturerna,
medan ytterligare nyanser mojligen kan upptéickas genom att férdjupa analysen
i enskilda intervjuer.

Jag har lagt mirke till nagra inkonsekvenser mellan numeriska data och
information fran intervjuer. Detta finner jag hogst rimligt, eftersom varians-
analyser fangar genomsnittssvar och inte hela bredden. Trots allt var intervju-
erna tinkta att utoka forstaelsen och inte att verifiera enkédtundersdkningen. Att
sjilva intervjupersonerna kan kidnna igen sina egna citat &r inte alls sdkert. De
olika kontrasteringarna mellan delar och helheter pa en femte niva innebér att
nagot som intervjupersonerna sjdlva inte tycker #r viktigt kan komma i for-
grunden. Det dr sdregna kulturdrag som kan komma fram som bor kénnetecknas
av en hog grad av sjdlvklarhet inom en nationell kontext. Dessa sjdlvklara
element kan bli tydliga genom kontrasteringar med foreteelser i andra kulturer
inom ramen for en komparativ studie.

5.3 Presentation av resultaten

Enkitsvaren presenteras pa basis av fyra stadie- och nationsspecifika ldrargrup-
per, dvs. SL-grupp, SH-grupp, GH-grupp och GL-grupp. Svaren sammanfattas
genom medelvirde (M), standardavvikelse (inom parentes i direkt anknytning
till medelvirde), korstabulering (tabeller) och variansanalys (F- & p-virde).
Enskilda gruppers medelvirde kan kinnas igen efter ett gruppspecifikt tecken

125



typ Ms,. Siffror i korstabeller visar procentandel ldrare inom respektive grupp.
Variansanalyser kombineras med parvisa jamforelser (Bonferroni eller Dunnett
T3) och trianguleras genom enkel () eller multipel (R*) regressionsanalys,
enbart da ekvationens forklaringsvirde overstiger tio, dvs. r”>10 eller R>>10
(Koustelios & Tsigilis, 2005). Regressionsanalyserna som rapporteras genom 7>
(R?), F- och p-virde #r baserade pa dummyvariabler, kopplade till idrottslirar-
ens kon och alder, titort, samt skolar och land (se Hardy, 1993; Pedhazur &
Pedhazur Schmelkin, 1991). Variablerna “’skolar” i kombination med ”land”
bekriftar signifikanta skillnader mellan de fyra idrottsldrargrupperna.
Tillkomsten av “kon”, “alder” och “tdtort” signalerar vikten av individuella
idrottsldararegenskaper respektive skolspecifika attribut.

Intervjucitaten presenteras i avgrinsade avsnitt. Den information som infogas ar
av artegen karaktér och kan inte alltid kopplas direkt till de olika indikatorerna i
enkiten. Dessutom dr det viktigt att ldsaren far en egen komparativ bild med
hjilp av de samlade intervjucitaten. Detta kan vara svart om citaten hade
spridits ut och blandats ihop med underlag fran enkitsvar. Den komparativa
bilden upptrider oproblematiskt vid analysen av numeriska data, eftersom fyra
stadie- och nationsspecifika idrottsldrargrupper star i forgrunden. Till dessa
idrottsldarargrupper kan dven intervjucitat liankas, eftersom referenser finns om
idrottsldrar- och larargruppspecifika attribut, typ (AB, SL). AB hinvisar till
idrottsldararens namnforkortning och SL till idrottsldrarens stadie- och nations-
tillhorighet (se tabell 5.20). Presentation av resultaten sker i tva kapitel. I det
forsta fokuseras mot yrkesforutsittningar, dvs. arbetsmiljon som yttre
klassifikation och yttre inramning. Det andra behandlar yrkesstravanden, dvs.
undervisningsmiljon som inre klassifikation, inre inramning och former av
pedagogik.
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6 Yrkesforutsattningar for
idrottslarare i Sverige och
Grekland

I detta kapitel presenteras underlag om yrkesforutsittningar (idrottsldrarnas
arbetsmiljo) systematiserat pa basis av yttre klassifikation och yttre inramning.
Den yttre klassifikationen analyseras med hjdlp av fragor kring samverkan,
samarbete, status och stillning. Den yttre inramningen forstas som paverkan
frin konstitutionella (offentliga arbetsplaner’®), organisatoriska (tillginglig
undervisningstid) och fysiska ramar (undervisningslokaler och undervisnings-
material). I enkdtundersdkningen anses bade samarbete pa dmnesovergripande
niva och temaorienterad samverkan mita yttre klassifikation. Dessutom anvinds
indikatorer som kopplas till stoffurval, lektionsinnehall, undervisningstempo
och arbetssitt for att uppskatta de olika ramarnas betydelse. Fragor som beror
dessa problemstillningar i intervjustudien redovisas ocksa.

I kapitlets forsta avsnitt lyfts yttre klassifikation fram, medan de tre efter-
foljande avsnitten &r inriktade mot konstitutionella, fysiska och organisatoriska
ramar. [ ett femte avsnitt sammanfattas underlaget, vilket diskuteras mot
bakgrund av tre idrottslérarkulturer som trider fram ur det empiriska materialet.

6.1 Samarbete och status

Yttre klassifikation beskriver avgrinsningsgraden mellan idrottslédrare/idrotts-
dmnet och dvriga ldrare/amnen. Mer specifikt fokuserar avgrinsning mot om de
aktuella kategorierna (ldrare, amne) halls ihop eller skiljs at. Yttre klassifikation
bor darfor forstas i termer av “forhallanden mellan” olika ldrare och olika
dmnen. Dessa forhallanden har uppmirksammats internationellt inte minst i
diskussioner om idrottsdmnets och idrottsldrarens status och stéllning. Resultat-
en pekar sammanfattningsvis mot idrottsimnets laga status och idrottsldrarens
marginalisering (Hardman, 2003; Hardman & Marshall, 2000, 2005). Lag status
och marginalisering dr tecken pa att idrottsldrare/idrottsimnet ar klart avgrins-
ade fran andra ldrare/skoldmnen, som exempelvis ldrare i teoridmnena/teoretiska
skoldmnen.

* Som offentliga arbetsplaner definierar jag den centrala liroplanen/kursplanen och lokala arbets-
planer i Sverige samt den centrala ldroplanen/dmnesplan i Grekland.
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Idrottsimnets stdllning dr en omtvistad fraga i Sverige (jfr Lundvall, 2004).
Idrottsldrarnas sirstillning i kollegiet och de specifika kompetenser, som en
idrottsldrare bor ha, har problematiserats av Annerstedt (1990, 1991, 1995).
Idrottsldrarnas samverkan med Ovriga ldrare i kollegiet har studerats av
Karlefors (2002), som hévdat att (yttre) klassifikation haller pa att forsvagas pa
lararniva. Emellertid forblir den stark pa dmnesniva, dven om en viss tema-
orienterad samverkan forekommer i den svenska grundskolan. I Grekland
saknas det i stort studier riktade mot yttre klassifikation. Hardman och Marshall
(2005) samt Koustelios och Tsigilis (2005) har dock papekat idrottsimnets och
idrottsldrarnas marginalisering i Grekland.

I svensk idrottspedagogisk forskning diskuteras ofta idrottsldrarnas och idrotts-
amnets status och stéllning i skolan. Det empiriska underlaget verkar dock vara
nagot bristfilligt. Underlaget relateras till om idrottsldrare och idrottsamnet ar
avgriansade fran andra ldrare och dmnen, och i sa fall i vilken grad. I Grekland
tycks idrottsldrarnas status vara lag, men det saknas studier som intringande har
kartlagt problemet.

6.1.1 Enkatsvar om skolkonferenser

Sammantréden, dér ldrare fran olika specialiseringar deltar, uppfattas dga rum
pa en dmnesovergripande niva och bendmns skolkonferenser i denna studie.
Arbetsenhets- eller arbetslagskonferenser betraktas som likvirdiga en skol-
konferens, om karaktidren forblir amnesovergripande. Vissa skolkonferenser kan
foresprakas i diverse styrdokument. I samband med betygssittning i Grekland
forutsitts, exempelvis, ldrarkollegiet i sin helhet sammantrdda. Andra skol-
konferenser initieras av ledningen eller personalen. I Grekland har en grupp av
larare ritt att be rektorn att sammankalla kollegiet om ldrargruppen motsvarar
en femtedel av kollegiet. Oavsett mobiliseringsorsaken indikerar skolkonferens-
er olika samarbetsbehov och kan didrmed utgora underlag for problematiseringar
kring yttre klassifikation.

Skolkonferenser analyseras i studien med hjilp av fyra enkiitfrigor”. Den forsta
fragan beror motesfrekvensen, medan den andra fokuserar mot idrottsldrarens
agerande pa moten. I den tredje fragan stills kollegors bemdtande i centrum.
Den fjiarde fragan inriktar sig mot idrottsimnet i relation till de teoretiska
amnena vad géller prioritering.

¥ Fragorna 11, 12, 13 och 14 i bilaga A.
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Genom frekvensfragan uppmirksammas hur ofta idrottsldrare deltar i
konferenser dér kollegor, som undervisar i 6vriga skoldamnen, ir med. Angaende
frekvens finns det stora skillnader mellan idrottslirare som arbetar i Grekland
och Sverige (tabell 6.1).

Tabell 6.1 Idrottslararnas deltagande i skolkonferenser

Varde®® Frekvens sL¥ SH GL GH
5 Flera ggri veckan 15% 24% 1% 2%
4 Varje vecka 53 % 56 % 10% 9%
3 Varannan vecka 16 % 13% 15% 13%
2 Varje manad 1% 4% 53 % 53 %
1 Nagra ggr per termin 5% 3% 21% 23%

100 % 100 % 100 % 100 %

Av tabellen framgar att néstan var fjarde idrottsldrare i SH-gruppen deltar i
skolkonferenser flera ganger under en vecka. I genomsnitt dger skolkonferenser
rum varje vecka i Sverige, Ms;=3.94(.89)*, M =3.60(1.03). I Grekland sam-
mantrider ldrare i genomsnitt varje manad, Mg =2.17(.89), My=2.16(.95). Alla
mellangruppsskillnaderna &r statistiskt sikerstéillda bortsett fran jamforelsen
mellan de tva grekiska grupperna, F(3,1157)=284.5, p<.001 (Dunnett T3).
Variationen i idrottsldrarnas svar pa individniva kan forklaras genom en regres-
sionsanalys. I regressionsekvationen aterfinns enbart variablerna skolar och land
helt i linje med variansanalysen, R*=.42, F=411.7, p<.001.

Konferensfrekvens indikerar de samarbetsbehov som finns i olika skolor. I den
svenska skolan verkar dessa behov vara vildigt stora i de hogre skolaren och
stora i de ldgre skolaren. I Grekland verkar samarbetsbehovet vara relativt litet.
Den laga motesfrekvensen i Grekland paminner om de sjdlvstindiga ldrare som
skildrades av Hargreaves (1994, 1999, 2000). Svenska ldrare ser ddremot ut att i
storre utstrickning vara en del i en samarbetskultur i framfor allt de hogre
skolaren och kan beskrivas i termer av Hargreaves’ “kollektiva ldrare”. Jag
uppfattar emellertid skolkonferenser som en av skolledningen “patvingad” form
av interaktion och inte som en ldrarinitierad typ av samarbete.

% »Virde” ér tinkt att underlitta uppfattningen om de olika medelvirdena. T.ex. hinvisar Msy=3.94
(.89) till vérde runt 4 (grupp SH) vilket innebér skolkonferenser nédstan varje vecka.

7 SL: Sverige Ligre skoldr, SH: Sverige Hogre skolir, GL: Grekland Ligre skoldr, GH: Grekland
Hogre skolar.

¥ M betecknar de olika gruppernas aritmetiska medelvirden. Inom parentes finns standard-
avvikelserna.
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I en annan fraga (agerandefragan) svarade idrottsldararna pa om de var aktiva
under skolkonferenser, genom att till exempel ta ordet. Oavsett grupptill-
horighet rapporterar idrottsldrare en ganska hog aktivitetsgrad, Msy=3.865(.91),
M;=3.862(.91), M5 =3.84(.88), M5 =3.67(1.00). Det finns inga statistiskt siker-
stillda skillnader mellan de olika grupperna, vilket innebir att bade svenska och
grekiska idrottsldrare &r lika aktiva under konferenserna, F(3,1157)=2.9,
p=.034. Tabell 6.2 innehaller flera detaljer av idrottsldrarnas svar.

Tabell 6.2 Idrottslararnas agerande under skolkonferenser

Varde Agerande SL SH GL GH
5  Altid aktiv 25% 29 % 26 % 28 %
4  Ofta aktiv 29 % 36 % 37 % 38%
3 Ibland akiiv 36 % 29 % 31% 27 %
2  Séllan aktiv 7% 5% 6 % 7%
1 Aldrig aktiv 3% 1% 0% 0%

100 % 100 % 100 % 100 %

Agerandefragan var tinkt att studera fordelning av makt mellan olika ldrare
under en skolkonferens. Fragan baserades pa antagandet att marginaliserade
ldrare visar tecken pa ett nagot himmat agerande. Idrottsldrarnas marginella roll
i skolan har tidigare uppméarksammats av bl.a. Templin m.fl. (1994). Resultaten
ger emellertid inget stdd till att svenska och grekiska idrottsldrare skulle vara
marginaliserade i samband med skolkonferenser.

Den tredje enkitfragan (bemotandefragan) kopplas till om idrottsldrare &r n6jda
med kollegors bemotande under skolkonferenser. Resultaten visas i tabell 6.3.

Tabell 6.3 Idrottslararnas svar pa fragan om kollegors bemétande

Varde Kommentar SL SH GL GH
5  Heltnéd 40% 40 % 26 % 20 %
4 Ganska ngjd 35% 40 % 43 % 51%
3  Acceptabel situation 20 % 15% 23% 24 %
2 Samre situation 4% 4% 7% 4%
1 Intealls ngjd 1% 1% 1% 1%

100 % 100 % 100 % 100 %

De svenska idrottsldrarna verkar vara mer ndjda dn de grekiska i bemdtande-
fragan, Msy=4.16(.84), Ms;=4.10(.88), M =3.88(.89), M=3.87(.78). Skillnad-
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erna mellan de svenska och de grekiska grupperna ir statistiskt sikerstillda,
F(3,1157)=8.5, p<.001. Det finns inga signifikanta skillnader mellan grupper
inom samma land (Dunnett T3).

Den sista fragan (prioriteringsfragan) gick ut pa om det, i de olika beslut som
fattas, verkar finnas en tendens att prioritera de teoretiska dmnena. Idrotts-
ldrarnas svar betraktar jag som nagot ovidntade. Savil internationellt som i
Grekland har podngterats dmnets laga status i relation till de teoretiska &mnena.
Saledes, borde idrottsldrare ange att teoridmnena prioriteras i beslut som tas
fram i samband med olika skolkonferenser. Resultaten visar emellertid att sa
inte dr fallet (tabell 6.4). Varken svenska eller grekiska idrottsldrare uttalade sig
om en tydlig prioritering av teoridmnena, Mg =3.40(.95), Ms;=3.38(.93),
Mg =3.18(1.16), Mcy=3.17(1.19).

I denna fraga verkar &dven resonemang kring gruppsskillnaderna vara
invecklade. Med hjélp av variansanalyser registrerades signifikanta skillnader
enbart pa enprocentsnivd®’, F(3,1157)=4.0, p<.01. Det gick dock inte att precis-
era vilka par som dessa skillnader gillde. En forklaring kan vara att parvisa
jamforelser med Dunnett T3-test foljer striktare regler dn vad sjilva ANOVA
gor. En annan kan vara att skillnaderna var knappa. Tittar man ndrmare pa
gruppernas medelvirde och standardavvikelser verkar svaret finnas nagonstans
”i mitten”. Saledes kan det konstateras att svenska och grekiska idrottsldrare
svarade pa ett likartat sitt i den aktuella fragan.

Tabell 6.4 Idrottslararnas svar om uppfattad prioritering av teoridmnen

Varde Kommentar SL SH GL GH
5  Aldrig 13% 10% 13% 15%
4  Séllan 37% 39% 31% 25%
3 Ibland 30% 32% 24 % 31%
2 Ofta 18 % 16 % 24% 19%
1 Altd 2% 3% 8% 10 %

100 % 100 % 100 % 100 %

Prioriteringsfragan &r sikerligen nagot kontroversiell. Tvisten kan gilla skol-
konferensernas “makt” over olika beslut. Vidare problematisering, kring makt-
fordelning i utbildningssystem med olika grader av decentralisering, ligger
bortom avhandlingens fokus. Jag stillde prioriteringsfragan pa ett allmént plan.

% Signifikansnivan for denna studie faststilldes i forvig till 1 %o — niva.
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Hypotesen handlade om att idrottsldrare som inte var nojda med viktiga beslut
skulle visa sitt missndje, genom att bl.a. ange en viss prioritering av teoridmnen.

En mojlig forklaring till de ovéntade resultaten kan hamtas fran Hardman och
Marshall (2005) som visat en bild av idrottsamnet med 1ag status och margin-
aliserade idrottsldrare. Forfattarna menar dock att d@mnets laga status och
marginalisering kan “kamoufleras” i formella sammanhang som i t.ex. policy-
texter. Problemen blir successivt synligare ju nirmare en praxisniva man
kommer. Skolkonferenser kan snarare betraktas som en formaliserad verk-
samhet. Savil svenska som grekiska idrottsldrare svarade att bade teoriimnena
och idrottsdmnet betraktas vara likvirdiga i beslut som fattas pa skolkonferens-
er. Detta kan med en viss forsiktighet tolkas som att idrottsdimnet och teori-
dmnena i Sverige och Grekland anses vara lika viktiga. Temaorienterad sam-
verkan (n#sta avsnitt) dr tinkt att uppmérksamma en niva ndrmare praxis idn
fragor om dmnesovergripande samarbete (skolkonferenser). Idrottsldrarnas svar
om temaorienterad samverkan bor rimligen kasta ytterligare ljus dver relationer-
na mellan idrottsldrare/idrottsdmnet och ovriga ldrare/skoldmnen.

6.1.2 Enkatsvar om temaorienterad samverkan

Skolkonferenser utgor ett ganska formaliserat interaktionstillfille for ldrare. I en
skola finns det dock #ven andra typer av samarbete av vilka nagra kan
bendmnas som temaorienterad samverkan. Rimligen sker en viss samordning
mellan ldrare i ett och samma skolimne. Exempelvis kan flera kemildrare
komma Overens om laboratoriets anvindning. Lirare kan samverka i samband
med jul- och skolavslutning i Grekland och under tema- och friluftsdagar i
Sverige. Temaorienterad samverkan lyfts fram i fyra frigor®’. Den forsta stillde
samverkan mellan idrottslédrare i centrum. Den andra och tredje fokuserade mot
idrottsldrarnas samverkan med ldrare, som undervisar i teoridmnen (alt. klass-
ldrare i de ldagre skolaren) respektive i 6vriga praktiska och estetiska &mnen. En
fjarde fraga avsag samverkan i samband med skolevenemang. De tre forsta
fragorna behandlade dmnesniva, medan den fjdarde var inriktad mot skolenhets-
niva.

Resultaten visar att idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren oftare sam-
verkar med andra idrottslédrare, medan de som undervisar i de ldagre skolaren gor
det i mindre utstrickning, Mg,=3.42(1.00), Mg,=3.27(1.07), M =2.70(1.10),
Mg =2.59(1.12). De flesta mellangruppsskillnaderna &r statistiskt sékerstillda,
F(3,1157)=46.4, p<.001. Det finns inga signifikanta skillnader mellan grupper-
na SH och GH eller mellan GL och SL (Dunnett T3).

0 Fragorna 15a, 15b, 15¢ och 15d i bilaga A.
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Detaljer om idrottslérarnas svar presenteras i tabell 6.5.

Tabell 6.5 Samverkan mellan idrottslarare

Vérde Frekvens SL SH GL GH
5  Nagra ggr per vecka 4% 7% 3% 7%
4 Néagra ggr per manad 19% 56 % 27 % 50 %
3 Nagraggr per termin 29% 20% 21% 17 %
2  Nagraggrperar 26 % 10% 33% 18 %
1 Aldrig 22% 7% 16 % 8%

100 % 100 % 100 % 100 %

Idrottsldrarnas samarbetsfrekvens med andra idrottslidrare beror forst och framst
pa den niva som de undervisar pa, vilket visades genom en regressionsanalys.
Hogst forklaringsvéirde hade en ekvation, dar “dummyvariabeln” skolar upp-
trider vid sidan av idrottslidrarens alder och titort*', R>=.13, F=42.88, p<.001.
Alder innebir att yngre idrottslirare (< 40 ar) oftare samarbetar med andra
idrottsldrare, dn vad dldre idrottsldrare gor. Resultatet var forvintat, eftersom
yngre idrottsldrare oftast dr osikrare i sin roll dn é&ldre idrottsldrare (Krogh
Christensen, 2001).

Dessa data kan med viss svarighet kopplas till Karlefors’ (2002) resultat.
Karlefors inriktade sig mot en ganska formell dimension av samverkan inom
ramen for en arbetsenhet eller ett arbetslag. Utifran min erfarenhet av den
svenska skolan fordelas skolans idrottsldrare jamnt i de olika arbetsenheterna
och arbetslagen. Jag stillde den aktuella enkitfragan utan koppling till vare sig
arbetsenhet eller arbetslag. Karlefors antydde en god samverkan mellan idrotts-
ldrare i nagra idrottsldrargrupper, vilket stimmer vél 6verens med denna studie.

I fragan om samverkan med ldrare i teoridmnen kunde idrottsldrare i SL- och
GL-grupperna associera till klassldrare. Svenska idrottsldrare anvinder i regel
denna samarbetsform nagra ganger per termin, My =2.63(1.02) och My;=2.62
(.99). Grekiska idrottsldrare gor detsamma nagra ganger per ar, Mg =2.13(.97),
Msu=2.01(.94).

4l Observera att variabeln land inte kom med, vilket innebdr att det inte finns signifikanta skillnader
mellan svenska och grekiska idrottsldrare.
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Idrottsldararnas svar om samverkan med ldrare 1 teoriamnen alt. klassldrare
sammanfattas i tabell 6.6.

Tabell 6.6 Idrottslararnas samverkan med teorilarare alt. klasslarare

Vérde Frekvens SL SH GL GH
5  Nagra ggr per vecka 0% 2% 1% 1%
4 Néagra ggr per manad 25% 18 % 10% 8%
3 Nagra ggr per termin 30% 35% 19% 17 %
2  Néagraggrperér 29% 30 % 39 % 36 %
1 Aldrig 16 % 15% 31% 38 %

100 % 100 % 100 % 100 %

Skillnaderna &r statistiskt sékerstéillda enbart da grekiska idrottsldrare jamfors
med svenska, F(3,1157)=30.0, p<.001 (Dunnett T3). Karlefors (2002) visade att
nagra svenska idrottsldrare deltar intensivt i temaorienterad Zmnessamverkan,
medan andra helt tycks avsta. Detta ir i linje med mina egna resultat. Dessutom
kan det konstateras att svenska idrottsldrare oftare samverkar med lirare i teori-
dmnen alt. klassldrare @n vad grekiska idrottsldrare gor.

Den tredje samverkansfragan giller idrottsldrarnas samarbete med lédrare i de

ovriga praktiska och estetiska dmnena. Idrottsldarargruppernas svar presenteras i
tabell 6.7.

Tabell 6.7 Samverkan med andra larare inom det praktiska och
estetiska omradet

Varde Frekvens SL SH GL GH
5  Nagraggr per vecka 0% 2% 1% 1%
4 Nagra ggr per manad 9% 7% 10% 9%
3 Nagraggr per termin 17 % 18 % 19% 17 %
2  Nagraggrperar 28% 38 % 39% 36 %
1 Aldrg 46 % 35% 31% 37%

100 % 100 % 100 % 100 %

Idrottsldarare i SH-gruppen samarbetar oftare med ldrare i 6vriga praktiska och
estetiska dmnen &n vad grekiska idrottslirare gor, Msy=2.02(.99),
Mg, =1.88(.96), Msy=1.81(.86), Ms=1.74(.88). Signifikanta skillnader finns
enbart mellan SH och GH samt mellan SH och GL, F(3,1157)=5.20, p<.001
(Dunnett T3). Detta innebér att svenska idrottsldrare som undervisar i de lagre
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skolaren inte skiljer sig fran grekiska idrottslédrare. Ur ett komparativt perspektiv
framstar resultatet som ett arteget monster. En av de svenska idrottsldrar-
grupperna (SH) skiljer sig fran de grekiska grupperna, medan den andra (SL)
inte gor det.

Idrottsldrarnas svar i den sista fragan om samarbete med olika kollegor pa skol-
enhetsniva** sammanfors i tabell 6.8.

Tabell 6.8 Samverkan med olika larare pa skolenhetsniva (ex.
friluftsdagar)

Véarde Frekvens SL SH GL GH
5  Nagra ggr per vecka 1% 1% 1% 2%
4 Nagra ggr per manad 7% 8% 9% 12%
3 Négra ggr per termin 52 % 55 % 283% 25%
2  Nagraggrperar 35% 31% 55 % 55 %
1 Aldrig 5% 5% 12% 6 %

100 % 100 % 100 % 100 %

Svenska idrottsldrare samverkar oftare #n de grekiska pa skolenhetsniva,
Mg, =2.70(.72), M5 =2.63(.70), M5y=2.49(.84), M =2.32(.82). En variansanalys
i kombination med parvisa jimforelser pavisar signifikanta skillnader mellan
grupperna SH och GL, SH och GH samt SL och GL, F(3,1157)=13.0, p<.001
(Dunnett T3).

Det komparativa monstret som uppmirksammades i den tidigare fragan fram-
trider till viss del dven i den sistnimnda samarbetsformen. Idrottsldrare som
undervisar i de ldgre skolaren i Sverige beskriver samverkan pa skolenhetsniva
pa samma sitt som idrottslédrare i de hogre skolaren i Grekland. Detta innebir att
en svensk grupp (SH) skiljer sig fran de tva grekiska grupperna. Den andra
svenska gruppen (SL) har dock manga likheter med en grekisk idrottsldrargrupp
(GH), samtidigt som den skiljer sig fran den andra grekiska idrottslarargruppen
(GL).

I fragor om temaorienterad samverkan uppmirksammas en icke formaliserad
form av samarbete mellan ldrare. Den grekiska idrottslararkulturen beskrevs
som en icke-samarbetskultur i samband med en formaliserad samarbetsform
(dmnesovergripande sammantride), vilket stimmer vil dven vad giller en icke
formaliserad form (temaorienterad samverkan). Svenska ldrare rapporterades
sammantrida ofta pa dmnesovergripande nivd, medan temaorienterad sam-

2 Se t.ex. frilufts- och temadagar i Sverige samt firandet av nationaldagar i Grekland.
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verkan mellan idrottsldrare och andra ldrare dger rum med nagot ligre frekvens.
Saledes verkar samverkansbehovet vara mindre dn sammantradeskravet i den
svenska skolan. Detta uppfattar jag stddja resonemanget om att svenska lédrare i
framfor allt de hogre skolaren ser ut att ’patvingas” samarbete inom ramen for
olika skolkonferenser. Dessa samarbetsformer rubricerade Hargreaves (1999)
som patvingad kollegialitet.

6.1.3 Intervjucitat om yttre klassifikation

Ett intervjutema behandlade samverkan, samarbete, status och stillning. I detta
avsnitt presenteras kommentarer fran svenska idrottsldrare forst och dérefter
foljer citat fran grekiska idrottsldrare.

I Sverige tyckte Liljan, som undervisade i de ldgre skolaren, att idrottsimnet
hade lag status. Det har hént att hon “helt plotsligt [fatt] andra barn i gruppen”,
utan att ndgon berittat ndgot om detta i forvdg. Ibland har hon dven kint sig
asidosatt. Dessutom ifragasatte hon tillvigagangssittet vid nyanstillning av
idrottslérare:

Ibland kan det kdnnas som att det inte &dr viktigt om man &r utbildad eller inte till
idrottsldrare. Det ar klart att de vill ha en som é&r utbildad men de kan lika gérna ta
den didr unga killen. Han haller p4 med sport, sa det gar ju bra. Det kan man inte
tinka sig i andra dmnen. Han kan lidsa, da kan han undervisa i svenska. Sa kan
man liksom inte resonera. (LB, SL)

Oskar som arbetade péa en lag- och mellanstadieskola pastod det motsatta. Han
menade att i skolan #r alla ldrare idrottsintresserade och idrottsimnet betrakt-
ades som viktigt. Detta 6verraskade honom, eftersom han trodde att @mnet var
nedvirderat:

Alla ldrare forstar att det dr viktigt med idrott och de flesta dr sportiga och
hilsosamma hér i skolan. ... Nidr jag kom ut i skolorna blev jag positivt
Overraskad. Lirarna dr sa kunniga och intresserade av motion. De har forstatt hur
viktigt det dr. (OK, SL)

Ragnar, en tvadmnesldrare (idrott, lagre skolar; matematik, hogre skolar), tyckte
att kollegorna uppfattar idrottsémnet som positivt”. Han fann det vara naturligt
att larare virdesitter sina egna gmnen hogst, sa linge detta inte gar till 6verdrift.

Mikaela undervisade huvudsakligen pa ldgre niva (enstaka klasser i hogre skolar
ocksa) i en storstadsskola. Hon framholl bristen pa lararsamverkan och dmnets
laga status:
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Musik kor sin grej, idrott sin grej. Matte, NO kor sin grej. Ingen helhet kénns.
Absolut inget samarbete existerar mellan dmnena. Idrotten #r inte sa viktig. (MJ,
SL)

Gudrun, som undervisade i hogre skolar, tog upp uttrycket “andrafiol”. En
sadan roll tycktes hon spela fore Lpo 94. Numera var det en forstafiolsroll som
gillde for henne:

Absolut i manga ar har det varit sa att man har kommit som andrafiol. Det var inte
sd noggrant med idrott. Men det &r det inte nu ldngre. ... Vi har haft lyckade
framgéngar i idrotts- och skolsammanhang. Det uppskattar rektorn. Det har tagit
manga ar! (GD, SH)

Ténkvird fann jag Tobias “sympati” for kollegor i fragor som gillde undervis-
ningsmaterial:

I princip féar vi det vi vill. Det vi onskar. Samtidigt tinker vi ocksd pa vara
kollegor inom andra dmnen. Aven om vi kunde fi #nnu mer och innu biittre
material, gor vi inte det om en annan skulle bli lidande, eftersom vi tar fran
samma kaka. (TK, SH)

Enligt min uppfattning har Tobias rad att upptrida som en omtinksam kollega i
en omgivning som tycks respektera idrottsimnet. Som Lennart papekade:

Lidrarna i de teoretiska dmnena forstar virdet av fysisk trdning och praktisk
traning som sl6jd, for att man skall bli en hel médnniska. Det hdnger vil ihop. Den
forstaelsen finns. Denna forstielse forsoker vi sprida till eleverna ocks. Aven om
du inte &r en idrottsfantast, kan du skota din hilsa genom att du mar bra. Sa allting
syftar till att ma bra. (LE, SH)

Aven Sigrid var inne pd samma spar samtidigt som hon berittade att:

Mainga ganger kommer elever for sent efter idrotten. Mina kollegor visar
forstaelse for det, for de tycker att det viktigt att eleverna duschar efterat. Jag tror
att omgivningen forstar hilsans betydelse. Jag tror inte att ungdomarna dn forstatt
det hela. (SG, SH)

Tobias, Lennart och Sigrid ser ut att befinna sig i en intressant pedagogisk
situation. D4 intervjutemat kopplas till status och position viljer de att varken
motivera sin egen eller @mnets existens. De fokuserar mot sjdlva idrottsunder-
visningen istillet, vilken tycks ha uppgraderats genom kopplingar till temat “att
ma bra”, som ocksa prioriteras i den svenska kursplanen for idrott och hilsa.

I Grekland pastod Dora att amnet dr marginaliserat i de hogre skolaren:

Idrottsdmnet dr i praktiken avskaffat. Den betraktas inte som undervisning. (DP,
GH)
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Nikos menade att idrottsimnet nedvirderas, inte minst pga. idrottsldrarnas
arbetssitt:

Idrottsundervisningen dr nedvérderad i den grekiska skolan. Det dr inte bara
kollegor som ser ner pa dmnet utan dven vi [idrottsldrare] ser till att det blir sa.
Den allménna uppfattningen om idrottsimnet handlar om att eleverna far en boll
for att dérefter skota sig pa egen hand. Det &r daligt med material och lokaler men
vi gor inte vart jobb pa ett bra sitt. (NK, GH)

Idrottsldrare och idrottsimnet verkar ha en diskutabel stéllning i det grekiska
hogstadiet. Annu mer problematisk var situationen i de ligre skoliren. Ironiskt
nog kan inte Tania, som undervisade i de ldgre skolaren, bestimma sig om
idrottsdmnet var ett andra- eller ett tredjehandsalternativ:

Idrottsdamnet handlar om ett andra- eller ett tredjehands skoldmne. ... Idrotts-
undervisning betraktas som ett andrahandsdmne. (TM, GL)

Hon har ibland ként kollegornas “nedvérderande blick”. Fram till mitten av
1990-talet anstélldes inte idrottslédrare, ldrare i engelska och musiklérare i dimo-
tiko. Sddan undervisning togs om hand av klassldrare:

Det var vi som tog deras jobb dvs. idrottsundervisning. Visserligen har de varit
lika fientliga mot ldrare i engelska som borjade arbeta samtidigt med oss i dimo-
tiko. (TM, GL)

Trots detta gav sig inte Tania och vid skolkonferenser tog hon ordet for att
diskutera elever. Dessvirre fick hon inte gehor:

Vid konferenser bryr de sig inte om jag rdkar ha en viss uppfattning om en elev.
Oftast adr det klasslédrarens asikt som giller. (TM, GL)

Savvas pekade ut édldre idrottsldrare for amnets stéillning:

Vid de flesta tillfdllen har jag ett fint samarbete med mina kollegor. Jag tror att
kollegorna &r samarbetsvilliga speciellt med yngre idrottsldrare. De dldre har
problem, eftersom de inte kan “marknadsfora” sig. Aven for mig #r det littare att
samarbeta med yngre kollegor dn med dldre oavsett specialisering. (SP, SH)

Att idrottsamnet har 1ag status tyckte inte Stavrola i den dimotiko hon arbetade
it

De flesta radde mig att undvika dimotiko, eftersom klassldrarna ser ner pa oss.
Detta stimmer inte alls med situationen i denna skola. Jag samarbetar vil med
mina kollegor och de respekterar mig. (SS, GL)

Emellertid ifragasitter jag “ddla” motiv for kollegornas respekt. Kan det
“konstruktiva” klimatet kopplas till Stavrolas egna ensidiga tillbakadragande?
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Da jag har idrottsundervisning med en klass och nagon kollega &r franvarande,
brukar rektorn fraga vinligt, om jag kan ta hand dven om den andra klassen. Jag
far tacka nej, men det brukar jag inte gora. (SS, GL)

Vassilis, som undervisade i de hogre skolaren, kopplade ett antal “inte” till
idrottsdmnet:

Amnet riknas inte som betyg, det spelar inte nigon roll om eleven #r duktig i
idrott. Att inte nagon bryr sig om idrottsdmnet &r ett faktum. Utifran denna posi-
tion spelar jag min roll. Som individ forsoker jag arbeta seriost med mitt dmne.
Dessutom gor jag mitt bista for att vinna kollegors respekt. (VK, GH)

Medan Vassilis beskrev sin allménna strategi, forde Dora tankar om en tuff”
attityd:

Jag vet inte om jag hade vunnit mer om jag var lite tuffare mot kollegor. (DP,
GH)

Den tuffa” stilen togs dven upp av Katerina. Tidigare undervisade hon i en
annan skola, dédr hennes idrottslidrarkollega lyckades forsvara dmnets stdllning
genom “tappra”’ forsok och “offensiva” strategier. Med glimten i 6gat kom
Katerina ihag:

Han kunde se till att saker och ting blev som de borde vara! (KK, GH)

Denna kollega saknade Katerina, som numera uppfattar sig sjialv som “spring-
pojke for olika drende”. Liknande formuleringar anvinde Akilles som under-
visade i ldgre skolar i en smastadsskola:

Idrottslédraren i dimotiko &r en springpojke. Idrottsimnet handlar inte ens om ett
bidmne. Nej, jag sa fel. De behover oss for uppvisningar, strax fore jullovet, vid
firandet av nationaldagar och pa skolavslutningen. (AK, GL)

Hardman och Marshall (2005) citerade en grekisk idrottsldrare som papekade att
idrottsdmnet behandlades som en “rast” i den grekiska skolan. Denna bild
stimmer vil med manga av de egna intervjucitaten.

Av hittills presenterade citat fran svenska idrottsldrare, framtrdder inte en
generell bild av idrottsldrare och idrottsimnet med lag stéllning och klara status-
problem. Dirmed pastds inte att status- och stéllningsproblemen #r losta.
Idrottsdmnets och idrottsldrarens status och stéllning dr fortfarande en omtvistad
fraga i Sverige. Avhandlingens bidrag handlar om en beskrivning av ett monster
i de olika citaten, dér det i Sverige framkommer en positivare bild i relation till
situationen i Grekland. Svenska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren
verkar inte ha statusproblem, medan sadana problem i nagra fall tas upp av
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svenska idrottsldrare som undervisar i de ldgre skolaren. Grekiska idrottslérare
beskriver klara statusproblem och dmnets marginalisering.

Intervjuutsagorna Overensstimmer med enkdtsvaren, vilket ger stod at
Bernsteins (1990, 1996, 2000) tankar om klassifikation. Grekiska idrottsldrare
visade sig upptridda som sjilvstdndiga ldrare, dvs. som en del i typiska fragment-
erade lararkulturer (jfr Hargreaves, 1998). I sadana kulturer kan specifika lérar-
kategorier marginaliseras och idrottsldrarnas laga status i Grekland bekriftar
detta. I Sverige tillhor idrottsldrarna ddremot samarbetskulturer. Pa sa sitt dr de
bittre skyddade mot utstdtning och de tycks uppleva samma status som de
Ovriga ldararkategorierna i framfor allt de hogre skolaren.

6.1.4 Den yttre klassifikationen i Sverige och Grekland

Hargreaves (1994) pastod att ldrarkulturer inte kan betraktas som utpriglade
samarbetskulturer. Detta tolkar jag som att ldrare dr ganska avgrinsade fran
varandra. Om lédraryrket dr, allmént sett, en splittrad (fragmenterad) profession
eller ej, uppmirksammas inte i denna avhandling i forsta hand. Det som star i
fokus dr idrottsldrarnas arbetsmiljo (yrkesforutsittningar) och hur idrottsldrare
verkar forhalla sig till andra ldrare. Att idrottsldrare kan vara avgrinsade fran
andra ldrare innebir inte att de per definition har en sdmre stéllning. Idrotts-
ldrarnas eventuella 1aga status forutsitter ddremot en avgrinsning. Idrottsldrare
bor forst avgriansas fran exempelvis teorildrare for att sedan mojligen margin-
aliseras.

Den laga status som idrottsldrare har i ett europeiskt perspektiv indikerar en
stark yttre klassifikation, som tycks vara starkare i Sydeuropa &n i Nordeuropa
(Hardman & Marshall, 2005). Idrottsldrare betraktas av Hardman som en
larargrupp over hela Europa, dir mer eller mindre tydliga statusproblem gor sig
gillande for ndstan alla. Rimligen bor det finnas nyanser inom idrottsldrarkaren
i Europa som mdjligen kan fangas med hjélp av typ-I komparativa studier (se
Chabbott & Elliott, 2003). Dirfor undersoktes yttre klassifikation i denna studie
med kopplingar till fyra fordefinierade idrottsldrargrupper i den svenska och
grekiska skolan.

For att mita yttre klassifikation har atta indikatorer kopplats till Zmnestver-
gripande samarbete och temaorienterad samverkan. De atta indikatorerna utgor
tillsammans ett palitligt instrument med en god reliabilitet (a=.68). Idrotts-
ldrarnas svar i de atta frigorna kan dérfér summeras utan storre statistiska stor-
ningar. Resultatet framtréader i tabell 6.9 som yttre klassifikation (avgriansnings-
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grad). Avgrinsningen ir svagast” i SH-gruppen, nist svagast i SL-gruppen och
starkare i de tva grekiska grupperna, Mg;=26.09(3.89), My =24.50(4.29),
Mr=22.64(4.03), M5 =21.96(4.10). Nastan alla skillnader mellan grupperna &r
statistiskt sdkerstéllda, F(3,1157)=63.66, p<.001. Det finns inga signifikanta
skillnader mellan de tva grekiska idrottslarargrupperna (Bonferroni).

Tabell 6.9 Sammanfattning av enkatsvar om yttre klassifikation

Medelvéarde Rangordning
SL SH GL GH SL SH GL GH
Skolkonferenser
Frekvensfraga 360 394 217 2.16
Agerandefraga 367 38 384 386

Bemdtandefraga 410 416 388 387

Prioriteringsfraga 340 338 318 3.17
Samverkan med

Andra idrottslérare 259 342 270 327 2 1 2 1

Larareiteoridmnena 263 262 213 201 1 1 2 2

- o ap
NN
S )
S )

Larare i praktisk- 188 202 174 1.81 12) 1 2 2

estetiska @mnen

Larare pa skolniva 263 270 232 249 12 1 32 2
Yttre klassifikation 2450 26.09 21.96 22.64 2 1 3 3

I tabell 6.9 bygger kolumnen “rangordning” pa de statistiskt sdkerstillda
skillnaderna mellan de olika idrottsldrargrupperna. Siffran ett i rangordnings-
kolumnen innebidr den ldgst uppmirksammade avgrinsningsgraden. Nir tva
eller flera grupper far samma siffra saknas det statistiskt sikerstillda skillnader
mellan dessa. Beteckningen 1(2) betyder att denna grupp svarar pa néstan
samma sdtt som en grupp med beteckning 1, medan det saknas signifikanta
skillnader fran en grupp med beteckning 2. P4 motsvarande sitt tolkas ocksa
beteckningen 3(2). Enligt tabellen deltar svenska idrottsldrare oftare i d&mnes-
overgripande samarbeten och temaorienterad samverkan #n vad grekiska
idrottsldrare gor. Avgrinsningen mellan idrottsldrare och andra ldrare ser
didrmed ut att vara klart tydligare i Grekland &n i Sverige. Idrottsldrare som
undervisar i de hogre skolaren samverkar oftare med andra idrottslédrare #n vad
idrottsldrare som undervisar i de ldgre skolaren gor. Detta &r férvintat, eftersom

* Observera att instrumentet méter graden av avgrinsningsgrader i omvind ordning. Ett hogt virde
indikerar ddrmed samarbetande och samverkande ldrarkulturer.
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hogstadieenheter oftast dr storre med flera idrottsldrare dn vad situationen &r i de
lagre skolaren.

I Sverige deltar alla idrottsldrare (oavsett stadietillhorighet) nédstan lika mycket i
temaorienterad samverkan med andra ldrare. Detta dr ett tecken pa en
samarbetskultur till skillnad fran situationen i Grekland, dér lararkulturen tycks
vara mer splittrad i savil hogre som ldgre skolar (fragmenterad ldrarkultur). I
skolkonferenser deltar svenska idrottsldrare oftare i de hogre skolaren #n i de
lagre skolaren, vilket tyder pa att de tva svenska grupperna dr olika. Intervju-
utsagorna ger ocksa stod at uppfattningar om att de tva svenska idrottsldrar-
grupperna upptrader nagot olikartat. Idrottsldrare i de hogre skolaren berittar
om en sikrad stillning, medan stillningen tycks vara nagot mer ifragasatt i de
ldgre skolaren. Situationen i de ldgre skolaren kan dock svarligen relateras till
en marginalisering. Aven det komparativa monstret av idrottslidrarnas relation
till andra ldrare varierar nagot mellan SH- och SL-grupperna. Svenska idrotts-
ldrare som undervisar i de hogre skolaren skiljer sig klart fran grekiska idrotts-
ldrare, medan svenska idrottsldrare i de ldgre skolaren svarar pa ndstan samma
sitt som grekiska idrottsldrare vad giller nagra samarbetsformer.

I Grekland ér situationen hogst problematisk. Bade idrottsldrarnas enkitsvar och
intervjuutsagor ger stod at icke samarbetande och fragmenterade ldrarkulturer.
En betydande del (drygt en femtedel) av grekiska idrottsldrare (oavsett stadie-
tillhorighet) deltar i skolkonferenser enbart nagra ganger per termin. Dessutom
vixer det fram en tydlig bild av utstotta grekiska idrottsldrare genom olika
intervjucitat.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att i Sverige dr den yttre klassifi-
kationen véldigt svag i de hogre skolaren (— —Ky) och svag i de ldgre skolaren
(=Ky). I Grekland ir klassifikationen didremot stark (+Ky) i bade de ldgre och de
hogre skolaren. I Hargreaves’ (1998) termer kan idrottsldrare i Grekland
kopplas till en fragmenterad ldrarkultur, medan idrottsldrare i Sverige arbetar i
en samarbetskultur. Det finns dessutom underlag som pekar mot att samarbets-
formen i de hogre skolaren skulle kunna kopplas till en viss form av patvingad
kollegialitet. For en sadan tolkning kridvs det emellertid ytterligare problemat-
iseringar, som utvecklas senare i texten.

6.2 Konstitutionella ramar

Yttre inramning fokuserar mot styrkan att definiera idrottsundervisningen, dvs.
vad/vem som paverkar idrottsimnets utformning. Diskussioner om paverkan
fran konstitutionella ramar kopplas till den centrala ldroplanen, kursplanen och
lokala arbetsplaner i Sverige samt till den centrala ldroplanen och dmnesplanen i

142



Grekland. Forskning om paverkan fran konstitutionella ramar har i Sverige
mestadels dgt rum inom ramfaktorforskning, som &dven fatt internationellt
erkdnnande (Hasselgren, 1999; Lundgren, 1979, 1981). Denna forskning har
framfor allt behandlat faktorer som ligger bortom en ldrares kontroll och som
paverkar undervisningens utformning. I foreliggande studie uppmirksammas
hur paverkan fran nagra ramar som kan betraktas som konstitutionella uppfattas
av idrottslédrare i svensk och grekisk grundskola.

Inom svensk idrottspedagogisk forskning om idrottsdmnet har konstitutionella
ramar i regel behandlats utan kopplingar till ramfaktorteorin. Hur idrottslérare
och idrottsdmnet forhaller sig till den centrala ldroplanen och kursplanen samt i
vilken grad lokala arbetsplaner stimmer med det som faktiskt dger rum i
klassrummet har mestadels varit en ganska infekterad fraga i Sverige. En grov
sammanfattning av tidigare presenterad forskning handlar om att staten styr
genom organisatoriska och fysiska ramar och inte genom konstitutionella ramar
i forsta hand. I Grekland har diskrepanser mellan centrala &mnesplaner och det
som sker i landets undervisningslokaler varit ett centralt &mne i nagra idrotts-
historiska studier.

6.2.1 Enkatsvar om paverkan fran konstitutionella ramar

I enkiiten har paverkan fran konstitutionella ramar tagits upp i fyra fragor™. I
dessa fragor lyfts fram hur Kkonstitutionella ramar influerar stoffurval
(urvalsfragan), Ovningars och aktiviteters svarighetsgrad (tempofragan),
idrottslektionens innehall (innehallsfragan) samt idrottslektionens uppliggning
(arbetssitt). Vid enkédtundersokningen gors det ingen distinktion mellan central
laroplan/kursplan och lokala arbetsplaner i Sverige. Dessa texter betraktas som
mer eller mindre “offentliga arbetsplaner”. I Grekland 4r kopplingen till “det
detaljerade programmet” ganska oproblematisk. Att offentliga arbetsplaner &r
ganska detaljrika kan kanske ur ett svensk perspektiv forefalla mirkligt (jfr
arbetssitt). Detta stimmer enbart vad géller Lpo 94. I lokala arbetsplaner finns
inte sillan detaljer som att exempelvis elever “tar ansvar for framplockning och
borttagande av redskap och material” (Larsson, 2004a, s. 212).

I urvalsfragan visade det sig att framfor allt idrottsldrare i SH-gruppen noggrant
foljde offentliga arbetsplaner, Msy=4.35(.59), Mg =4.18(.77), Mg =4.07(.77),
My=4.02(.82). Statistiskt sdkerstéllda ar enbart skillnader mellan SH-gruppen
och de ovriga grupperna, F(3,1157)=12.93, p<.001 (Bonferroni). Detta betyder
att svenska idrottsldrare som undervisar i de ldgre skolaren svarade pa samma
sétt som grekiska idrottsldrare.

* Fragorna 19b, 20b, 21b och 22b i bilaga A.
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Fler detaljer betréiffande idrottsldrarnas svar i urvalsfragan visas i tabell 6.10.

Tabell 6.10 Offentliga arbetsplaners inverkan pa stoffurval

Varde Inverkan SL SH GL GH
5  Paverkar altid 35% 41 % 28% 29%
4 Paverkar ofta 53 % 54 % 57 % 50 %
3  Paverkaribland 9% 4% 1% 17 %
2  Paverkarséllan 2% 1% 3% 3%
1 Paverkar aldrig 1% 0% 1% 1%

100 % 100 % 100 % 100 %

Fragan om stoffurval dr konstruerat pa sa sitt att ldraren fick hinvisa till vilka
inslag/moment som kan komma med i idrottsdmnet under en lingre period (t.ex.
termin). Fragan om lektionsinnehall (innehallsfragan) relaterades framfor allt
till de 6vningar som kan inga i en idrottslektion. Vilka 6vningar som kan vara
med fokuseras inte i svenska offentliga arbetsplaner, vilket de ddremot gor i
grekiska styrdokument. Idrottsldrarnas svar vad giller lektionsinnehall
presenteras i tabell 6.11.

Tabell 6.11 Offentliga arbetsplaners inverkan pa lektionsinnehall

Varde Inverkan SL SH GL GH
5  Paverkar altid 23% 22% 20% 26 %
4 Paverkar ofta 56 % 64 % 64 % 55 %
3  Paverkaribland 16 % 13% 1% 15%
2 Paverkarséllan 3% 1% 4% 3%
1 Paverkar aldrig 2% 0% 1% 1%

100 % 100 % 100 % 100 %

I tabellen framgar att savil svenska som grekiska idrottsldrare, oavsett grupp-
tillhorighet, foljer offentliga arbetsplaner vad giller lektionsinnehall, M,=4.07
(.64), My=4.02(.79), M5 =3.98(.72), M5;=3.95(.82). Inga statistiskt sdkerstéllda
mellangruppsskillnader finns, F(3,1157)=1.65, p=.176 (Dunnett T3).

I tempofragan var de svenska “hogstadieldrarna” mer foljsamma gentemot
offentliga arbetsplaner dn de grekiska idrottsldrarna, Msy=4.01(.69), M5 =3.92
(.84), Mu=3.77(.81), M5 =3.70(.88). Det finns signifikanta skillnader mellan
svenska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren och de tva grekiska
grupperna samt mellan SL- och GL-gruppen, F(3,1157)=9.24, p<.001 (Dunnett
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T3). I den aktuella fragan svarade svenska idrottsldrare som undervisar i de l14g-
re skolaren pa samma sitt som grekiska idrottsldrare som undervisar i de hogre
skolaren (tabell 6.12).

Tabell 6.12 Offentliga arbetsplaners inverkan pa tempot i
undervisningen

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Paverkar alltid 23% 22% 16 % 16 %
4  Paverkar ofta 52 % 60 % 50 % 53 %
3  Paverkaribland 20 % 16 % 24 % 23%
2  Paverkarséllan 3% 2% 7% 6 %
1 Paverkar aldrig 2% 0% 3% 2%

100 % 100 % 100 % 100 %

Tempofragan bor associeras till de “6vergripande” malen som finns i styr-
dokumenten. I Sverige finns det t.ex. mal som skall ha uppnatts i forutbestamda
skolar (Lpo 94). Dessa mal skapar rimligen ett tryck hos idrottsldrarna och har
en inverkan pa tempot i undervisningen.

Savil svenska som grekiska idrottsldrare paverkas mycket av offentliga arbets-
planer vad betriffar arbetssittet, Mgy=4.04(.65), Mg =3.96(.82), M;y=3.944
(.83), M=3.943(.74). Variansanalyser pavisar inga signifikanta mellangrupps-
skillnader, F(3,1157)=1.34, p=.259, vilket innebar att svenska idrottsldrare 1
genomsnitt svarade pa samma sitt som grekiska idrottsldrare. De gruppvisa
svaren presenteras i tabell 6.13.

Tabell 6.13 Offentliga arbetsplaners inverkan pa arbetssatt

Varde Inverkan SL SH GL GH
5  Paverkar altid 23% 21% 20 % 24 %
4 Paverkar ofta 56 % 65 % 59 % 54 %
3  Paverkaribland 15% 12% 16 % 15%
2  Paverkarséllan 4% 2% 4% 6%
1 Paverkar aldrig 2% 0% 1% 1%

100 % 100 % 100 % 100 %

Fragan om arbetssitt dr inriktad mot hur idrottsldraren lidgger upp en lektion,
vilket jag forutsitter dger rum huvudsakligen utifran idrottsldrarens dmnes-
specifika expertis och i hogre eller ldgre utstrickning i samarbete med eleverna.
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I Lpo 94 finns inga riktlinjer om arbetssittet, dvs. lektionens uppldggning. Det
verkar emellertid som att idrottsldrarna gor detta ndr de formulerar lokala
arbetsplaner (se Larsson, 2004a).

Av hittills presenterad information blir det tydligt att idrottsldrare i SH-gruppen
paverkas mer av offentliga arbetsplaner @n vad idrottslirare i de andra grupper-
na gor i urvalsfragan. Detta monster aterkommer i stort sett dven i tempofragan.
Vad giller lektionsinnehall och arbetssitt utovar offentliga arbetsplaner inflyt-
ande pa alla idrottsldrare oavsett grupptillhdrighet. Sammanfattningsvis kan det
konstateras att skillnaderna huvudsakligen géller mellan svenska idrottslédrare
som undervisar i de hogre skolaren och de tva grekiska grupperna. Beskriv-
ningar fran svenska “lagstadielédrare” finns i spektrumet mellan SH-gruppen och
de tva grekiska grupperna.

Resultaten betriffande paverkan fran konstitutionella ramar stimmer vil med
Katsikadellis (1990) fynd i Grekland. Enligt Katsikadelli svarade hélften av
idrottsldrarna att de genomforde det i offentliga arbetsplaner foresprakade
amnesinnehallet. Den andra hilften antydde att de hoppade 6ver nagra moment
pga. bristande tillgang till 1amplig idrottsanldggning och undervisningsmaterial.

Data fran den svenska delen ir i linje med Sandahl (2005), vad giller enbart
genomsnittlig paverkan fran styrdokument. I Sandahl uppgav néstan alla idrotts-
larare, att ett viktigt mal dr uppfyllelse av ldroplanens/arbetsplanens mal, vilket
jag tolkar som att de flesta svenska idrottsldrarna paverkas starkt av offentliga
arbetsplaner. Detta gor enligt Sandahl firre idrottsldrare som undervisar i skolar
9, dn idrottsldrare som undervisar i skolar 3 och 6. Enligt mina egna data verkar
det vara tvirtom. I Sverige paverkas “hogstadieldrarna” mer av offentliga
arbetsplaner dn vad “lagstadieldrarna” gor. Detta finner jag rimligare, eftersom
idrottsldrare i SH-gruppen i hogre grad bestdimmer lokala arbetsplaners utform-
ning dn de som undervisar i de ldgre skolaren. Om detta stimmer bor idrotts-
larare som undervisar i hogre skolar paverkas mer av de “egna” texterna. I tidig-
are avsnitt presenterades resultat som tydde pa att idrottsldrarnas stéllning &dr
nagot sikrare i de hogre skolaren i Sverige én vad situationen ir i de ldgre skol-
aren. Den starkare stillningen skulle kunna Oversittas till ett hogre inflytande
vid formandet av lokala arbetsplaner.

6.2.2 Intervjucitat om konstitutionella ramar

Ett intervjutema handlade om offentliga arbetsplaner. Med svenska idrottslérare
diskuterade jag ldroplan, kursplan och lokal arbetsplan. Samtalen med grekiska
idrottsldrare rorde sig kring ldaroplan och dmnesplan.
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I Sverige saknade Tobias de gamla trygga tiderna, da han kunde anvinda 1dro-
planen for att legitimera den egna undervisningen. Numera &r han tvungen att
presentera och argumentera for den lokala arbetsplanen:

Det fanns mer trygghet med Lgr 80. Nir man vél kunde ldaroplanen, kunde man
bara peka pa den och siga att det hir sdger ldroplanen. Men nu har vi en lokal
arbetsplan, som dr mycket mer anpassad till de forutsittningar som finns pa ett
annat sitt. Lokal arbetsplan #dr det material vi arbetar utifran som elever och
fordldrar far kiinna till. (TK, SH)

For Lennart innebar lokala arbetsplaner mer flexibilitet och frihet att anpassa
verksamheten utifran egna forutséttningar:

Riktlinjer finns i Lpo 94. Men de &r ganska vida i ramen och man bor géra en
lokal anpassning. Hur passar den pa vara forhallande? Vi har svart att komma till
pé isbanan. Da aker vi inte speciellt mycket skridskor. ... Ldroplanen som sadan dr
ganska bra. Den ger stor frihet och malen 4r ganska 6ppet skrivna. Men énda #r de
tydliga i sin kérna. Vi har tagit hdnsyn till de lokala forhallandena, hur vi kan na
maélen hir. (LE, SH)

Friheten att anpassa undervisning till lokala forhdllanden diskuterades av
Gudrun, som emellertid tyckte att liroplanstexterna var nagot suddiga:

Nu har man storre frihet. Jag har format undervisningen som den passar i denna
skola och dessa elever. Saklart dr det lite mer diffust nu, men jag kidnner mig
séker i min roll. Sedan om jag tyder den [ldroplanen] ritt vet jag inte. (GD, SH)

Aven Mikaela hade svérigheter att tyda texten, d& hon kom i kontakt med
laroplanen:

Till hjédlp var det ju inte forst. Det var svart. Man skulle ldsa och man skulle
forsta. Vad menar de med det? Nej, jag tycker det var krangligt. Man behdver
jobba med den ett tag, hitta vigar for att lisa den. S& nu tycker jag att det mesta
gar utan problem. (MJ, SL)

Sigrid menade att giillande ldroplan var luddigt skriven. Hon har varit med och
reviderat en lokal arbetsplan. Det verkar dock som att hon fortfarande systema-
tiserade undervisning pa basis av Lgr 80:

Vi skrev en lokal arbetsplan som har hamnat nigonstans. Jag har jobbat hir i sa
manga ar efter en viss mall samtidigt som jag hela tiden forsoker fornya mig.
Gora lite nya grejer och fa lite nya infallsvinklar. Men grunderna #r att vi kor
bollspel, redskapsgymnastik, konditionstraning, friidrott, orientering. Simma far
vi gora en gang per termin. Sen far det vara lite ergonomi, kondition och styrke-
traning och sadant. (SG, SH)
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Friheten, som lokala arbetsplaner innebir, kopplade Oskar till ett storre ansvars-
tagande:

Nir man lédser [ldroplanen] 4r den inte sa att man skall gora exakt pa ett sitt. Den
ar ganska fri och man far som idrottsldrare ganska stort ansvar. Det finns vissa
moment som maste goras. Men det &r vildigt fritt for en idrottsldrare att
bestimma sjilv, att anvinda huvudet, sa att barnen far gora sa mycket s mojligt.
(OK, SL)

Att skriva och revidera en lokal arbetsplan kan vara en svar uppgift. I Gudruns
skola reviderade man den lokala arbetsplanen vartannat ar och diskussionerna
kunde bli langvariga:

Vi brukar uppgradera den tillsammans med mina kollegor vartannat ar.
[Idrottsldrare A] jobbar pa den andra skolan. Vi har slagit ihop de tva skolorna till
en. Vi har bollat mycket mot varandra. Sedan dr det [Idrottsldrare B]. Det dr
vildigt stor skillnad pa [Bs] utbildning och pa var. [B] dr tvadmnesldrare. [B] har
historia och idrott och det kan bli vildiga diskussioner. [A] och jag har vildigt
mycket gemensam. (GD, SH)

Roger foljde den lokala arbetsplanen, som han anpassat ytterligare nagot:

Den lokala arbetsplanen styr min undervisning. Arbetsplanen har vi format
tillsammans pa skolan. Den féljer jag. Jag utgér fran vad elever skall kunna, men
sedan anpassar jag det lite, sa att det blir till mitt eget. Detta som jag gor, gor
kanske inte ndgon annan exakt. Men jag vet vad jag gor beroende pa vad jag anser
att elever skall kunna. Aven mitt intresse styr mycket. (RL, SL)

Intervjuutsagor fran svenska idrottsldrare avslutas med Liljans kommentar. Hon
erkinde att hon inte riktigt har kontroll pa den lokala arbetsplanen, men ibland
laste hon ldroplanen:

Jag nidstan skdms for att jag inte har riktigt koll pa var lokala arbetsplan. Jag kan
inte sédga att jag anvinder den. Det dr Lpo 94 jag ibland ldser upp. Jag kommer
ihdg vad jag skall ha med pa idrott. Sa jag kollar mer i den. Jag tycker att [Lpo
94] dr ganska bra vad giller idrottsimnet for det dr véldigt fritt. Det star vissa
grejer som skall vara med. Annars dr det mycket prova pa och att man skall fa
testa olika. (LB, SL)

Dora som undervisade pa hogstadiet i Grekland ifragasatte det detaljerade
programmets verklighetsforankring:

Det detaljerade programmet gar inte att genomfora sasom det dr konstruerat. Jag
vet inte vilka som har skrivit det. Antagligen har de inte ’levt” i en vanlig skola.
Vissa aspekter dr helt omojliga att genomfora, exempelvis huvudvolt. Dérfor har
jag min egen plan som utgar fran diskussioner med kollegor, min erfarenhet och
det detaljerade programmet. (DP, GH)

148



Nikos framhdvde att det dr svart att detaljstyra idrottsundervisningen centralt.
Han foreslog klara mal istillet:

Ett detaljerat program om idrottsundervisning dr en omojlighet. Det &r sa mycket
man skall fa in. Jag hade onskat mal som kopplas till det som 6nskas och om det
som ir relevant. Jag onskar mer flexibilitet. Amnesinnehéllet ir bredare #n i de
ovriga skolimnena. (NK, GH)

Vassilis papekade att de flesta idrottsldrarna i Grekland saknar fasta arbets-
platser, atminstone under de forsta aren i tjansten:

Det detaljerade programmet gar inte att genomféra. Situationen i den grekiska
skolan ir for turbulent. Jag har inte arbetat i en skola lingre #n ett ar. Det gar inte
att successivt bygga upp. (VK, GH)

Det #r inte bara anstidllningsforhallandena som #r svara i Grekland. De olika
skolorna skiljde sig markant fran varandra. Katarina menade att:

Det detaljerade programmet gar att genomfora i vissa skolor. Men i de flesta ar
det omgjligt att genomfora storre delen av det i amnesplanen foresprakade stoffet.
(KK, GH)

Tania tyckte att det detaljerade programmet &r bra som sadant. Hon poéngterade
emellertid att det finns problem med att genomféra hela det foresprakade
amnesinnehallet, vilket orsakats av brister hos savil idrottsldrarutbildningen
som fortbildningen:

En del av inslagen i det detaljerade programmet kan jag helt enkelt inte. Ingen har
utbildat mig till sadant. (TM, GR)

Det detaljerade programmet tilltalade inte Savvas:

Atminstone for min del #r det detaljerade programmet inte en inspirationskilla.
(SP, GH)

I hittills presenterade grekiska citat framkommer att idrottsldrarna dr mycket
kritiska till det detaljerade programmet. Akilles papekade dock en positiv
aspekt, som han kopplade till ett lingre perspektiv, dvs. arsplanering:

Det dr framfor allt i ett lingre perspektiv jag drar nytta av det detaljerade
programmet. (AK, GL)

Stavrola hade en liknande instillning och tyckte bra om sittet som de olika
aktiviteterna var indelade terminsvis pa:

Jag laser ofta det detaljerade programmet. Framfor allt dr det aktiviteternas
timfordelning som ér intressant. Det dr undervisning i basketboll under den forsta
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terminen, i volleyboll under den andra terminen osv. Jag far hjilp framfor allt i
den langsiktiga planeringen av idrottsundervisningen. (SS, GL)

Bilden, som den framkommer fran intervjuutsagor, har en annorlunda karaktér
om man jamfor med enkétsvaren. Enkitfragor dr per definition mer indikativa
och lyfter fram detaljer. Under intervjugenomfdrandet fick idrottslidrare utveckla
sina tankar nagorlunda fritt. Nagra idrottsldrare tog upp de Overgripande malen
for idrottsundervisning som dessa framtriader i ldroplanen. Sadana citat &r inte
med, eftersom jag mest var intresserad av hur offentliga arbetsplaner paverkar
idrottsdmnets utformning i relation till de fyra stéllda fragorna.

Under intervjusituationen fokuserade allmént sett idrottsldrare i Sverige mer pa
sadant de sjdlva fick gora, dvs. pa de olika mojligheterna som ges i samband
med tillkomsten av lokala arbetsplaner. Idrottsldrarna i Grekland uppmaérk-
sammade mest det de inte kunde gora, dvs. att den centrala dmnesplanen rorde
sig om en “frimmande virld”. Enligt min uppfattning &r ldrarengagemang och
acceptans rimligen storre i en “decentraliserad” offentlig arbetsplan &n i ett
“centraliserat” detaljerat program. Diskrepanser mellan offentliga arbetsplaner
och vad som verkligen sker i idrottsundervisningen pastds vara stora i savél
Sverige (Sandahl, 2005) som Grekland (Karadaidu, 2000). Som jag ser det
fokuserar foreliggande studie inte sjdlva “gorandet”, utan idrottsldrarnas asikter
betriffande om och hur offentliga arbetsplaner paverkar idrottsundervisningens
utformning. Enligt intervjuundersokningen forhaller sig svenska idrottsldrare
mer positiva till de lokala arbetsplanerna dn vad grekiska idrottsldrare ir i rela-
tion till den centrala &mnesplanen.

6.3 Organisatoriska ramar

Organisatoriska ramar utgdr ett element i ramfaktorteorin och ror sig om bl.a.
klassens storlek och undervisningstidens fordelning. Klasstorleksfragan tycks
numera inte intressera svenska idrottspedagogikforskare, medan fragan inom
grekisk pedagogisk forskning har varit fortsatt aktuell. I denna studie uppmark-
sammas enbart den tillgingliga tiden. Den relativa tidsférdelningen, dvs. mellan
de olika skoldmnena, kan allmint sett kopplas till ldaroplansforskningen. I
antikens klassiska ldroplan fordelades tiden nagorlunda jamnt mellan musik,
idrott och litteratur, medan teoridmnena i moderna ldroplaner har fatt storre tids-
utrymme (Lindensjo & Lundgren, 2000; Lundgren, 1983).

I Sverige blev idrottsdmnets tidsmédssiga omfattning ytterst aktuell i samband
med inforandet av Lpo 94. En viss avreglering av grundskolans undervisnings-
tid kombinerades i denna reform med en minskning av den garanterade minimi-
tiden for idrottsdmnet, vilket skapade oro inte minst bland forskare, ldrare, elev-
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er och foréldrar. Sedan inforandet av Lpo 94 har forskningsresultaten varit
ganska tvetydiga vad géller idrottsdmnets tidsméssiga omfattning over hela
landet. Nagra forskare menar att dmnet har tappat kraftigt (Allert & Bergh,
2000; Eriksson, 1996). Sandahl (2005) pastar dock att den genomsnittliga tiden
har bevarats nagorlunda konstant, samtidigt som en stor variation rader mellan
olika svenska grundskolor. Diskussioner kring den tid som idrottsdmnet tilldelas
i svensk grundskola bor uppfattas mot bakgrund av dmnets tidsmissiga utveck-
ling under hela det 20:e seklet, ddar d&mnet har fatt vidkdnnas en kraftig tids-
missig reducering (Annerstedt, 2005).

I Grekland fick idrottsimnet 90 veckominuter extra i samband med 1990-ars
utbildningsreform®. Katsikadelli (1990) papekade att idrottslirare var miss-
ndjda med den tillgéingliga tiden men hennes studie fokuserar en tidigare situa-
tion. Saledes saknas det aktuell forskning i Grekland som behandlar tillgénglig
undervisningstid.

6.3.1 Enkatsvar om paverkan fran tillganglig
undervisningstid

Paverkan fran organisatoriska ramar undersoktes genom fragor kring tillgidnglig
undervisningstid*®. Mer specifikt fokuserades mot om den tillgingliga tiden
begriansade stoffurval (urvalsfragan), Ovningars/aktiviteters svarighetsgrad
(tempofragan), lektionens innehall (innehallsfragan) och lektionens uppliggning
(arbetssitt).

I urvalsfragan (se tabell 6.14) begridnsas framfor allt svenska idrottsldrare som
undervisar i hogre skolar av den tid som finns till forfogande, Mg;=3.04(1.00).
Idrottsldrare i de Ovriga grupperna begridnsas i nagot ldgre utstrickning,
My=2.84(1.01), M =2.80(1.02), My =2.74(1.03). Statistiskt sikerstdllda ar
skillnader mellan grupperna SH och GL samt mellan SH och SL, F(3,1157)=
5.92, p<.001. Det finns inte signifikanta skillnader mellan grupperna SH och
GH (Dunnett T3).

# Idrottsimnet fick en extra undervisningstimme i bade skolar 7 och 8. Dérmed blev det tre undervis-
ningstillfillen i veckoschemat istillet for tidigare tva.
“® Fragorna 19d, 20d, 21d och 22d i bilaga A.
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Tabell 6.14 Tillganglig undervisningstids inverkan pa stoffurval

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5 Begransar alltid 5% 8% 5% 6 %
4  Begransar ofta 17 % 22% 20 % 21%
3  Begransaribland 39% 45 % 37 % 36 %
2  Begransar séllan 25% 16 % 26 % 25%
1 Begransar aldrig 14 % 9% 12% 12%

100 % 100 % 100 % 100 %

Tillgdnglig undervisningstid (tabell 6.15) begrinsar undervisningstempot utifran
samma monster som vid fallet med urvalsfragan. Det #r framfor allt idrottslédrare
i SH-gruppen som begridnsas mest, Msy=3.09(.95), Msy=2.96(1.00), M;=2.82
(.98), My=2.78(.92). Statistiskt sidkerstdllda skillnader finns enbart mellan
grupper SH och GL samt mellan grupper SH och SL, F(3,1157)=7.11, p<.001
(Dunnett T3). Annorlunda uttryckt begridnsas svenska idrottsldrare som under-
visar i de hogre skolaren i storre utstrackning @n vad idrottsldrare som under-
visar i de ldgre skolaren i savil Sverige som Grekland gor. Grekiska idrotts-
larare som undervisar i de hogre skolaren formedlar en oklar bild eftersom de
varken skiljer sig fran gruppen SH eller grupperna SL och GL.

Tabell 6.15 Tillgdnglig undervisningstids inverkan p& tempot i

undervisning

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5 Begransar alltid 3% 8% 4% 7%
4  Begransar ofta 19% 23% 20 % 25%
3  Begransar ibland 42% 45 % 40 % 35%
2  Begransarséllan 27 % 18 % 24% 23%
1 Begransar aldrig 9% 6 % 12% 10 %

100 % 100 % 100 % 100 %

Det i tempofragan uppmirksammade monstret bekriftas dven i fragan om
lektionsinnehallet (tabell 6.16). Det framkommer tydligt att idrottsldrare i SH-
gruppen drabbas mest av brist pa undervisningstid, Msy=2.99(.93), My=2.83
(.99), M5=2.70(.96), M5 =2.69(.94). Variansanalys visar statistiskt sdkerstédllda
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skillnader enbart mellan grupperna SH och GL samt mellan SH och SL,
F(3,1157)=7.31, p<.001 (Dunnett T3).

Tabell 6.16 Tillganglig undervisningstids inverkan pa lektionsinnehall

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5 Begransar alltid 2% 6 % 3% 5%
4  Begransar ofta 16 % 20 % 17 % 22 %
3  Begransaribland 41 % 47 % 41 % 34 %
2  Begransarsillan 30 % 21% 25% 29%
1 Begransar aldrig 1% 6 % 14 % 10 %

100 % 100 % 100 % 100 %

Aven i arbetssiittet (tabell 6.17) finns det tidigare monstret kvar. Svenska
idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren begrinsas oftast av den till-
gingliga tiden, Msy=2.84(1.00), My=2.78(.98), M =2.61 (.94), M5 =2.60 (.98).
Statistiskt sékerstéllda &r skillnader mellan grupperna SH och GL samt SH och
SL, F(3,1157)=4.62, p=.003 (Dunnett T3).

Tabell 6.17 Tillganglig undervisningstids inverkan pa arbetssatt

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Begransar alltid 3% 5% 4% 5%
4  Begransar ofta 14 % 20% 10 % 21 %
3  Begransar ibland 35% 37 % 41 % 33%
2  Begransarsillan 35% 29% 32% 30 %
1  Begransar aldrig 13% 9% 13% 1%

100 % 100 % 100 % 100 %

Idrottsldararna besvarade de fyra fragorna som kopplas till organisatoriska ramar
enligt ett enhetligt monster. Monstret kan tydas som att paverkan fran tillgénglig
undervisningstid till viss del dr en kombination av samhills- och stadiespecifika
drag. Denna kombination bor ses inom ramen for den historiska utvecklingen av
den tid som ett dmne tilldelas. Idrottsldrarnas entydiga svar kan tolkas som att
reglering av den tillgéngliga tiden &r ett starkt instrument vid en reform. Detta
instrument tycks ha patagliga konsekvenser i undervisningen.

Genomforandet av Lpo 94 medforde stora fordndringar i Sverige, inte minst vid
tilldelning av undervisningstid bland olika skoldmnen. Idrottsimnets behandling
och de befarade konsekvenserna orsakade massiva protester i borjan av 1990-
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talet. Protesterna gav en viss utdelning, eftersom den tid som idrottsdmnet
garanterades Okade nagot. I praktiken menar Sandahl (2005) att endast en
marginell minskning har dgt rum. Enligt Sandahl har fortfarande flertalet elever
mellan 90 och 100 minuter idrott per vecka i den svenska grundskolan.
Visserligen konstaterade han att dven om den tillgdngliga undervisningstiden i
genomsnitt har varit ganska konstant, har variationen mellan olika skolor okat.
Mina egna resultat dr i linje med Sandahls konstaterande. Det dr framfor allt
variationsvidden som bekriftas genom att uppmirksamma stora avvikelser hos
idrottsldrarnas enkétsvar. Enligt dessa svar rader det en stor variation i det sitt
som svenska idrottsldrare upplever begrinsningar relaterade till den tillgingliga
tiden pa.

Situationen i Sverige dr problematisk, eftersom eleverna inte far en chans till
lika mycket idrottsundervisning over hela landet. Allert och Bergh (2000)
rapporterade att enbart fem procent av svenska 7-9 elever har mer #n tva under-
visningstimmar. Eriksson m.fl. (2003) konstaterade att en stor tidsminskning har
dgt rum under de senaste fem aren. Enligt Allert och Berg samt Eriksson m.fl. &r
situationen vad giller undervisningstid ytterst problematisk. Resultat fran min
undersokning stodjer delvis Allert och Bergh samt Eriksson m.fl. Framfor allt
idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren i Sverige upplever stora
begridnsningar av den tillgidngliga tiden. Dessutom begrinsas dessa idrottslérare
signifikant mer 4n idrottsldrare i SL-gruppen i urvals- och tempofragan samt i
fragorna om lektionsinnehall och arbetssitt. I objektiva termer, dvs. minuter
undervisningstid, forfogar SH-idrottsldrare over mer tid 4n vad idrottslédrare i
SL-gruppen har tillgang till (Sandahl, 2005). Varfor forefaller “tidstrycket” vara
storre i SH-gruppen? Jag tror att foreteelsen kan kopplas till traditionsbundna
monster. Svenska idrottslédrare i grundskolans hogre skolar har under tidigare ar
forfogat 6ver mer tid 4n vad de gor nufortiden.

Grekiska idrottslarare (GH) har tillgang till 135 minuter per vecka i skolar 7 och
8 enligt timplanen, medan svenska idrottsldrare (SH) i genomsnitt forfogar over
99 minuter per vecka enligt Sandahl (2005). Trotts detta finns inga statistiskt sd-
kerstéllda skillnader mellan dessa tva grupper. En forklaring kan vara att idrotts-
larare i GH-gruppen inte har en reell tillgang till 135 minuters undervisningstid.
Under varterminen 2005 besokte jag drygt 40 “hogstadieskolor” i Atenomradet.
Idrottsldrare 1 dessa skolor berdttade for mig att varje undervisningstillfille i
sjdlva verket enbart varade i dryga 30 minuter. Lektionstid, som forsvinner pga.
ombyte, korta raster (i regel 5 min) och schemaldggningsproblem, kan innebéra
att dessa idrottslédrare i realiteten enbart kan utnyttja drygt 90 minuter per vecka.
Sadana problem kan uppsta dven i den svenska skolan men de brukar angripas
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pa ett mer konstruktivt sitt, enligt min uppfattning*’. Siledes kan den totala
tillgédngliga undervisningstiden i GH-gruppen vara jamférbar med situationen i
SH-gruppen.

6.3.2 Intervjucitat om organisatoriska ramar

Under intervjugenomforandet fick idrottsldrarna fritt utveckla sina tankar om
den tillgdngliga undervisningstiden. Kommentarer fran svenska idrottslidrare
som presenteras forst skulle kunna fa rubriken “en stindigt het potatis”. Grek-
iska idrottsldrare dr tviartom nojda, speciellt de som undervisar i skolar 7 och 8
och forfogar 6ver tre lektionstimmar per vecka.

I den svenska “hogstadieskolan” dér Lennart undervisade, tappade inte idrotts-
dmnet radikalt tidsméssigt:

Pa den skolan har vi aldrig haft nagon stor nedskérning. (LE, SH)

Inte heller for Tobias var tiden sérskilt problematisk. Samarbete om schema-
laggning ansag han kunna underlitta situationen:

Viér inomhuslokal gor att vi far lite ont om tid s@ att man féar tringa ihop det i
korta raster emellan. Det dr bekymmersamt eftersom eleverna bor ha hyfsat med
tid for duschning, ga ner i varv, forbereda sig infor nésta lektion osv. Det tror jag
ar lite utav bekymret. Men dar har vi varit lite flexibla genom samarbete med
schemalédggning. Har det visat sig att schemaldggningen misslyckats hjélper vi
situationen med 5 minuters kortare pass. (TK, SH)

Liljan var ocksa n6jd med tiden speciellt da hon lyckades komma igang i tid:

Bade 1dg- och mellanstadiet har tva ganger 40 minuter utom en klass i skolar 1,
som har en gang 40 minuter. ... [Eleverna] 4r rétt sa bra pa att komma i tid. Sa vi
borjar oftast nér vi skall. Da far man verkligen 40 minuter. (LB, SL)

Mikaela tyckte ddremot att tiden inte rdcker till. De yngre eleverna behdvde
hjilp i samband med omklddning och dusch:

Tittar man pa tvaor och treor som har tva 40-minutare i veckan, &r tiden alldeles
for lite. Tjugo minuter av lektionen gér at att fa dem att sitta still och kunna gé
igenom saker och kunna avsluta saker. Det blir inte mycket rorelse. Det blir
faktiskt inte effektiva 40 minuter. (MJ, SL)

7 Skolveckoschemat bestims i regel centralt av den grekiska staten, medan det dr mer anpassat till de
lokala forhallandena i Sverige.

155



En del av tiden har forsvunnit fran idrottsimnet till forman for andra dmnen. I
skolan dir Sigrid arbetade gav man bort 10 minuter till musik:

Den ena sexan har tva ganger 45 minuter, darfor att vi har musikprofil pa skolan.
De elever som viljer musik har 10 minuter mindre idrott &n alla andra elever i
veckan. Vara elever har sex timmar musik i veckan och denna tid maste tas fran
nagot annat. I 8:an och 9:an har dessa elever tva ganger 50 minuter, medan de
andra har tva ganger 55 minuter i veckan. Det mérks kanske inte s stor skillnad.
Men jag skulle helst vilja ha 60 minuter, tva till tre gdnger i veckan ... minst. (SG,
SH)

For Oskar var lektionstid alltid ett infekterat dmne:

Lektionstiden [4r] alltid en het potatis och diskussioner om tid forekommer jamt.
Vara 3:or har 80 minuter i ett pass, vara 4:or, 5:or och 6:or har tva ganger 50
minuter varje vecka. Det dr alldeles for lite. Infor varje termin pratar vi med
rektor och forsdker fa [henne/honom] att inse att vi maste fa mer tid. Varje skola
har nu mojlighet att styra skolans val. Man skulle kunna ta tid dérifrdn. Men de
andra ldrarna vet varifran den tiden kommer ifran. Den har man kanske tagit 4ven
fran andra dmnen. Jag vet att de andra ldrarna tycker ocksa att det skall vara mer
tid till idrott, men det &r svart att ge ifran egen tid. (OK, SL)

Gudrun menade att lektionsldngden har blivit véldigt blandad och att idrotts-
dmnet har tappat undervisningstid:

Som du ser pa schemat &r det vildigt blandat. Om jag fick bestimma skulle jag
vilja ha 60 minuter. De har inte sa mycket idrott nu, for tiden har skurits ner. Tva
60-minuter blir 120 minuter. Men de har 100 minuter och det &r inte bra. Man
hinner med ingenting. (GD, SH)

Intressant var Ragnars jamforelse mellan idrott och matematik. Han brukade
hinna med det han skulle i matematik men inte i idrott:

Om vi tar matematik tycker jag att tiden #r tillricklig for undervisning. Aven om
man vill gora lika mycket dar som man vill gora pa idrotten. Men jag har lite tid
for idrott. Jag #r hela tiden tvungen att skiira ner pa det jag skall gora. Det behover
jag inte gora i matematik dér jag alltid hinner med. I idrotten far jag ta bort saker.
(RL, SL)

I Grekland tyckte Dora att tre idrottslektioner per vecka ricker till:

Tre idrottstimmar per vecka &r bra. Planerar du ordentligt och sitter igang direkt
hinner du med det du skall under tre 40 minuterslektioner. (DP, GH)

Nikos sade:

I ettan och tvaan (skolar 7 och 8) récker tiden. Jag &r inte emot att det blir mer,
men jag dr ndjd som det dr. (NK, GH)
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Vassilis papekade att tiden récker i skolar 7 och 8 men inte i 9:an:

Jag dr n6jd med tre undervisningstimmar per klass och vecka. I skolar tre [9:an] dr
det bara tva timmar vilket dr alldeles for lite. (VK, GH)

Savvas menade att man far planera noggrant for att hinna med det man vill gora:

Tiden ricker exakt. Jag dr tvungen att planera ordentligt for att inte tappa bort en
enda minut. Vi har en bestimd samlingsplats och jag har sagt till dem att komma
direkt efter ringklockan. Saledes lyckas jag ha 35 minuter effektiv undervisning
(SP, GH)

Katarina hade inga invidndningar mot tiden som sadan, utan hon tyckte att
undervisningstid stér i viss relation till tillgang till undervisningslokal:

Tillgéinglig undervisningstid vill jag koppla till de materiella forutsittningarna.
Tiden ricker inte da tva klasser samtidigt har undervisning pa en liten skolgard.
(KK, SH)

Tania ansag att tiden &r tillrdcklig i de ldgre skolaren:
Jag tycker att tiden &dr lagom. (TM, GL)

Stavrola hade dock en annan uppfattning. Tiden rickte inte i dimotiko eftersom
en stor del av den forsvann i olika evenemang:

Tva undervisningstimmar per vecka ricker inte. Rdknar vi in helgdagar, valdagar,
friluftsdagar48, blir det inte mycket kvar. Jag hade onskat tre timmar per vecka.
Nu giller det att planera ordentligt. Jag far inte missa ens fem minuter. (SS, GL)

Tillgdnglig tid var problematisk dven for Akilles som undervisade i de ldgre
skolaren:

Jag hinner nistan ingenting med tva undervisningstimmar per vecka. Jag hinner
inte gora nagot under de 40—45 minuter som varje tillfdlle varar. Jag vill inte
kommentera att eleverna inte far mojligheten att duscha. Omstéindigheterna dr
“bedrovliga”. (AK, SL)

Intervjucitaten om den tillgéingliga tiden dr kompatibla med enkitsvaren. Till-
ginglig undervisningstid kan skilja sig mycket fran den effektiva undervisnings-
tiden i framfor allt 1dgre skolar i Sverige och alla skolar i Grekland. Det finns
tydliga tecken pa att den effektiva undervisningstiden dr starkt beroende av
andra faktorer som schemaldggning och tillgang till undervisningslokaler.

* 1 Grekland handlar friluftsdagar om utflykt. Utflykten bestims samma dag som den genomfdrs.
Ofta #r det elever som ansoker om utflykt. Lérarkollegiet beviljar i regel elevernas onskemal, efter ett
kort sammantride pa morgonen.
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Allmint sett dr svenska idrottsldrare mer kritiska till den tillgédngliga undervis-
ningstiden och speciellt de som arbetar i de hogre skolaren. Detta var forvintat
med tanke pa att de forfogade 6ver mer tid fore Lpo 94. Idrottsldrare som
arbetar i de hogre skolaren i Grekland betonade att de &r nagorlunda ndjda med
den tillgidngliga undervisningstiden. Att dessa idrottsldrare uppfattade att tiden
var tillracklig vicker funderingar, eftersom bade forskare och idrottslérare savél
internationellt som i Sverige dr vildigt kritiska till den tid som d@mnet forfogar
over. Kan dessa idrottsldrare ha adopterat en fatalistisk instillning och att de
ddrmed later saker och ting ske som de gor? Finns det emellertid motiv for en
sadan instillning? Jag tror att sddana motiv finns och att de kan kopplas till
paverkan fran fysiska ramar.

6.4 Fysiska ramar

I avhandlingen fokuseras mot fysiska ramar® som huvudsakligen ir specifika
for idrottsamnet och hur dessa uppfattas styra (eller snarare begrinsa) dmnets
utformning.

Det har tidigare papekats att problem med bristande tillgdng till limpliga
idrottsanldggningar och avsaknaden av undervisningsmaterial for idrottsunder-
visning har uppmirksammats inte bara i de europeiska grundskolorna utan dven
1 USA (Graber, 2001; Hardman, 2003; Hardman & Marshall, 2005). Defini-
tioner av vad som kan uppfattas som ldmplig idrottslokal och undervisnings-
material i samband med idrottsundervisning kan te sig invecklade med
kopplingar till inte minst méal och det foresprakade innehéllet i de olika
offentliga arbetsplanerna. Hardman och Marshall (2005) pastar att fysiska ramar
ar mer idrottsimnesvinliga i Nord- och Visteuropa, medan situationen i sodra
Europa dr mer besvirlig.

Svenska forskare betonar att idrottsdmnets utformning patagligt begriansas av
fysiska ramar (Fernbrant, 1998; Sandahl, 2004). Dessa forskare fokuserar
mestadels mot om skolor har eller inte har tillgang till alla sorters undervis-
ningslokaler, som gymnastiksal, simhall, fotbolls- och isspelplan samt friidrotts-
banor. Detta tolkar jag som att atminstone ldmplig utrustning och undervis-
ningsmaterial verkar vara relativt tillgdngliga i Sverige. Visserligen kan det
konstateras att situationen i Sverige har forsdmrats under de senaste aren.
Dessutom papekar forskare att det radde (Carlsten, 1989) och fortfarande rader
(Sandahl, 2004) en stor variation 6ver hela landet vad géller fysiska ramar.

* Tdrottsanliggningar (gymnastiksal/idrottshall), limplig utrustning (t.ex. plintar) samt material
(bollar, racketar m.m.).
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I Grekland har Katsikadelli (1990) kommit fram till att manga grundskolor inte
minst saknar bollar, vilket kan te sig markligt ur ett svenskt perspektiv. Situa-
tionen uppfattar jag fortfarande vara lika problematisk atminstone i de skolor
jag har besokt i Atenomradet. Grovt uttryckt skulle jag kunna siga att i den
grekiska grundskolan bedrivs idrottsundervisningen pa skolgédrden och med
stora brister vad giller undervisningsmaterial.

6.4.1 Enkatsvar om paverkan fran fysiska ramar

I enkiiten formulerades fyra frigor relaterade till fysiska ramar. Frigorna
avsag att mita dessa ramars betydelse enligt foljande logik. Begrinsar tillgang
till idrottsanldggning stoffurval (urvalsfragan)? Sitter tillgdnglig utrustning en
grins for ovningars/aktiviteters svarighetsgrad (tempofragan)? Paverkar det be-
fintliga undervisningsmaterialet genomforandet av 6vningar/moment (innehalls-
fragan)? Vilken inverkan har tillgang till idrottslokaler, utrustning, material pa
lektionens uppldggning (arbetssitt)?

I urvalsfragan (tabell 6.18) begrinsas framfor allt grekiska idrottsldrare av
tillgang till lampliga undervisningslokaler, Msy=3.44(1.04), M =3.34(1.03),
Mg =2.38(1.14), Msz=2.31(1.10).

Tabell 6.18 Fysiska ramars inverkan p4 stoffurval

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Begransar alttid 4% 4% 20% 15%
4  Begransar ofta 14 % 10 % 59 % 40 %
3  Begransar ibland 28 % 27 % 16 % 28 %
2  Begransarsallan 24 % 30 % 4% 12%
1 Begransar aldrig 30 % 29 % 1% 5%

100 % 100 % 100 % 100 %

Variansanalyserna visar statistiskt sidkerstéllda skillnader mellan grupperna SH
och GH, SH och GL, SL och GH samt SL och GL, F(3,1157)=87.14, p<.001
(Bonferroni). Enkelt uttryckt begridnsas grekiska idrottsldrare i betydligt storre
utstrickning @n svenska idrottsldrare. Individuella svar kan forklaras genom en
modell med faktorer som land, titort och idrottslidrarens alder, R*>=.20, F=264.8,
p<.001. Titort betyder att situationen dr mer problematisk i titbefolkade orter
(stad, storstad), vilket forefaller logiskt med tanke pa att dir finns det mindre

% Frigorna 19¢, 20c, 21c och 22¢ i bilaga A.
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utrymme for #ndamalsenliga lokaler for idrottsundervisning (jfr Siedentop,
Doutis, Tsangaridou, Ward, & Rauschenbach, 1994). Alder betyder att dldre id-
rottsldrare (> 40 ar) rapporterar storre begrinsningar @n yngre idrottsldrare (< 40
ar). Enligt Krogh Christensen (2001) stiller dldre idrottsldrare storre krav pa den
professionella omgivningen, eftersom de har en stark professionell identitet.
Papekas bor att faktorn skolar saknas i modellen, vilket innebir att stadietill-
horighet spelar en obetydlig roll i fragan. Saledes rader det inte nagon tvekan
om att paverkan fran fysiska ramar i stoffurvalet huvudsakligen dr samhills-
specifik.

Det dr i forsta hand de grekiska idrottsldrarna som lider av brister pa lamplig
utrustning och material, vilket har en negativ inverkan pa tempot i undervisning,
Msu=3.49(.89), M =3.34(91), Ms=2.65(.94), M;=2.64(.88). Situationen i
Sverige &r betydligt bittre (tabell 6.19). Statistiskt sékerstillda dr enbart skill-
nader mellan svenska och grekiska grupper, F(3,1157)=67.05, p<.001. Signifi-
kanta skillnader mellan grupperna SH och SL samt mellan GH och GL saknas
(Bonferroni). En regressionsmodell kan forklara svaren pa individniva genom
att associera till land, titort och idrottsldrarens dlder, R°=.16, F=201.3, p<.001.
Faktorer titort och alder utvecklade jag i fragan om stoffurvalet. Avsaknaden av
faktorn skolar visar att idrottsldrarnas svar i denna fraga dr samhéllsspecifika.
Grekiska idrottsldrare begrinsas starkt, men inte svenska idrottsldrare.

Tabell 6.19 Fysiska ramars inverkan p& tempot i undervisning

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Begransar alttid 3% 2% 9% 1%
4  Begransar ofta 13% 1% 39 % 43 %
3  Begransar ibland 43 % 43 % 35% 34 %
2  Begransarsillan 26 % 34 % 14 % 9%
1 Begrénsar aldrig 15% 10% 3% 3%

100 % 100 % 100 % 100 %

Lektionsinnehallet begrinsas av brister pa utrustning och material, speciellt i
Grekland, Mgu=3.25(1.03), Mg =3.10(.97), Ms=2.65(.94), Mg;=2.64(.88).
Skillnaderna dr signifikanta mellan grekiska och svenska idrottsldrare,
F(3,1157)=30.05, p<.001 (Bonferroni). Idrottsldrarnas svar kan forklaras genom
en modell dir variabler land, titort och idrottsldrarens alder upptriader, R*=.10,
F=91.8, p<.001. Monstret har varit aktuellt dven i de tidigare tva fragorna och
visar dn en gang att paverkan fran fysiska ramar nistan enbart dr samhills-
betingad.
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I tabell 6.20 sammanfattas idrottsldrarnas svar i fragan om lektionsinnehall.

Tabell 6.20 Fysiska ramars inverkan pa lektionsinnehall

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Begransar alttid 2% 3% 6 % 8%
4  Begransar ofta 14 % 1% 30 % 38 %
3  Begransar ibland 45% 42 % 41 % 34 %
2  Begransarséllan 25% 35 % 16 % 12%
1 Begransar aldrig 14 % 9% 7% 8%

100 % 100 % 100 % 100 %

Grekiska idrottsldrare papekar dessutom ofta problem som relateras till arbets-
sdttet och orsakas av en bristande tillgang till idrottsanldggningar och av-
saknaden av lampligt material, Mgy=3.24(1.04), M5 =3.13(.95), M =2.49(.96),

Msy=2.41(.93). De gruppvisa svaren sammanfattas i tabell 6.21.

Tabell 6.21 Fysiska ramars inverkan pa arbetssatt

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5 Begransar alltid 2% 2% 5% 12%
4  Begransar ofta 1% 10 % 33% 32%
3  Begransaribland 36 % 28 % 39% 35%
2  Begransarsallan 33% 45% 16 % 14 %
1  Begransar aldrig 18 % 15% 7% 7%

100 % 100 % 100 % 100 %

Skillnader i fragan om arbetssitt foljer samma monster som i urvals-, tempo-
och innehallsfragan. Signifikanta skillnader upptrider i jamforelser mellan SH
och GH, mellan SH och GL, mellan SL och GH samt mellan SL och GL,
F(3,1157)=55.33, p<.001 (Bonferroni). Alla dessa jimforelser mynnar ut i att
grekiska idrottsldrare begridnsas i hogre grad dn svenska idrottslédrare. Idrotts-
lararnas svar pa individniva kan forklaras genom en modell som innehaller land,
titort, och idrottsldrarens alder, R*=.15, F=171.5, p<.001. Detta monster har
varit aktuellt dven i de andra fragorna om de fysiska ramarnas inverkan.

De egna resultaten &r delvis i linje med NU *03. ”Var femte [idrotts-] ldrare ...
bedomer ... att undervisningsmiljoerna inte dr “ndamalsenliga” (Skolverket
2004c, s. 82). Vad giller situationen i de ldgre skolaren skulle de tva studierna
stimma Overens enbart i urvalsfragan. I de ovriga fragorna och speciellt i rela-
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tion till SH-gruppen framtriader en besvirligare situation i den nationella ut-
vérderingen dn i den egna studien. Oenigheten skulle kunna bero pa skilda upp-
fattningar om vad @ndamalsenliga undervisningsmiljoer kan vara. Olika svenska
forskare papekar brister vad giller undervisningslokaler (Sandahl, 2004;
Fernbrant, 1998). Undervisningsmiljon tycks emellertid innebéra ndgot mer &n
bara lokaler. Lamplig utrustning samt forrad av bollar, racket m.m. kan spela en
viktig roll. Enligt hittills presenterat eget material upplever en betydande del av
svenska idrottsldrare situationen som positiv vad géller fysiska ramar.

I Katsikadellis (1990) studie saknade en del grekiska idrottsldrare inte minst
bollar, gymnastikmattor m.m. Situationen verkar fortfarande vara problematisk i
lagre skolar (Blekanis, 2004). Resultat fran dessa studier kan emellertid svar-
ligen jimforas med egna data. Sammanfattningsvis kan det konstateras att i de
fordefinierade aspekterna av idrottsimnets utformning begrinsas grekiska
idrottsldrare avsevért mer dn svenska idrottsldrare av fysiska ramar.

6.4.2 Intervjucitat om fysiska ramar

Intervjucitaten i detta avsnitt handlar om idrottsldrarnas kommentarer om de
materiella forutsittningarna for undervisning, dvs. undervisningslokaler och for-
brukningsmaterial. I utsagor bekriftas de stora skillnaderna mellan Sverige och
Grekland till férdel for de svenska idrottsldrarna.

I Sverige ansag Lennart att det var béttre forr:

Vi far pengar till att kopa material. Det dr littare att spela innebandy med var sin
klubba #n att dela pa en. Det ar ritt enkelt. Men vi har det slitigt hér. Det &r vil-
digt gamla lokaler. Innan arbetade hir en vaktméstare som hade ansvar for skolan.
Nu har vi en annan vaktméistarorganisation, vilket gor att man bara atgérdar de fel
som man blir patalade for. De tar inga egna initiativ. Jag ser en forsamring hir.
(LE, SH)

En klar fordel i Sverige r att pengar till forbrukningsmaterial “6ronmirks” och
pa sa sitt kan en idrottsldrare ha en viss framforhallning:

Jag skulle vilja sdga att vi far mellan sex och tio tusen kronor per ar. Det tycker
jag dr ganska lagt egentligen. (TK, SH)

Oskar menade att de materiella forhallandena har blivit simre under de senaste
aren:

Vad giller det materiella har det blivit samre. Gymnastiksalen dr ganska liten och
gammal. Den &r vildig mysig men den behover underhallas for att eleverna skall
kunna se att det hdr verkligen dr en gymnastiksal. Tyvérr har det blivit mycket
svarare att fa resurser till att kopa in stora saker som t.ex. trampett. Bollar far vi
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for ungefar 1 500 kronor per ldsar. Det dr det nodvéndigaste och det ridcker
knappt. Det dr inte idrott som diskrimineras utan det &r faktiskt hela skolan som
just nu drar in pa utgifter. (OK, SL)

Sigrid tyckte didremot att det har blivit béttre i den skolan hon arbetar i:

Det har vil blivit bittre sista aren. Jag har jobbat hir manga ar och varit vildigt
rddd om saker. Dessutom har vi en idrottsplan och kan kora friidrott och fotboll.
Skogen tar det en liten stund att ga dit. Generellt vad giller materiella saker sa
tycker jag att det ar bra. (SG, SH)

Aven Mikaela konstaterade att situationen var bra som den #r. Visserligen
onskade hon mindre klasser, alternativt storre idrottslokal:

Jag skulle vilja sdga att vi har det bra hir. Vi kan bestilla det mesta. Salen ser ut
som den gor. Vi kan inte fa en storre. Men tyvirr dr det stora klasser. Ibland &r vi
60 elever i hallen och det #r alldeles for manga. Men nir det géller material dr det
inte nagra problem. Det material vi bestiller, det bestiller vi pa hogstadiets
budget, sa att lag och mellan far anvidnda den. Hade det inte funnits ett hog-
stadium hir, hade det kanske varit problem pa 1ag och mellan. For det &r sa att det
inte dr sa viktigt pa lag och mellan. (MJ, SL)

Stora klasser och liten idrottslokal hade dven Liljan:

[Salen] &r ganska liten, men det funkar ganska bra. Nidr man skall ha hinderbana
ar den lagom stor. Men nér man skall spela handboll gar det nédstan inte. Men det
finns ganska mycket material med plintar och sadant. Det trista dr att det séllan
finns pengar for att kopa nagot nytt, bollar, skumbollar. De gér sonder efter ett
tag. Och nu &r det daligt med pengar. Men jag tycker vi har det bra, badminton-
rack till alla, mjuktennisrack till alla. (LB, SL)

Ragnar var i stora drag ndjd med de materiella forutséttningarna:

Hir &r det ritt sa bra, tycker jag. Jag har tillgang till det mesta, forutom bad och
skridsko. Sadana anvinder jag inte lika mycket #nda. Men allt annat kan jag fa.
Vill jag ldra ut saker som tennis, aker vi nagon annanstans. Jag har tillgang till det
mesta. (RL, SL)

Gudrun berittade att hon hade bekymmer under det senaste skolaret eftersom
idrottshallen renoverades. I samband med de olika reparationerna fick Gudrun
kompensation genom att fa kdpa extra undervisningsmaterial:

Vi hade reparation forra aret och vi hade inga salar, utan vi fick dra oss fram dit vi
kunde. Vi fick vara nere i den stora hallen lite grann och vi var tvungna till att
gora massa andra saker och fick pengar till det. Vi sparade nog och kopte in andra
grejer ocksa. Sedan tycker jag att man skall vara rddd om sakerna. Sa jag saknar
inte nagot. Vi har kopt vad vi behover. Vi kopte vildigt mycket da vi startade med
idrottsklasser. (GD, SH)
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Idrottsldrare i Grekland har dalig tillgang till undervisningslokaler. Undervis-
ningsmaterial far man inte heller pengar till. Det finns nidmligen centrala
myndigheter som delar ut bollar m.m., och detta intrdffar inte regelbundet.
Nikos slog fast att han far undervisningsmaterial ytterst sillan:

Jag har varit pa denna skola i 19 ar. Fran administrationen har jag fatt fem volley-
bollar vid ett tillfdlle och fyra vid ett annat. I ar #r det rekordsdsong. Det kom in
nio nya bollar. Hur kan jag genomfora det detaljerade programmet? Vi far bollar
vart tionde ar! (NK, GH)

Tania som upplevde samma problem har hittat alternativa I6sningar:

Bollar fran ansvarig myndighet far vi sdllan. De bollarna vi har, har antingen
fordldrarna kopt [jfr “hem och skola”] eller idrottsldrarna betalat ur egen ficka.
(TM, GL)

Aven Savvas har kommit fram till liknande 16sningar:

Bollar brukar jag inte fa ofta fran de ansvariga myndigheterna, darfor vinder jag
mig till olika sponsorer. Senast fick jag pengar for materielinkdp fran en bank.
(SP, SH)

Forutom att det saknas undervisningsmaterial fanns det dven problem med
undervisningslokaler. Dora saknade verkligen en idrottshall:

Vi har ingen idrottshall. Det &r vart storsta problem. Pa skolgarden gar det inte att
undervisa. Eleverna tror att det dr fortfarande rast. Jag forsoker samarbeta med
rektorn samt forédldrarna for materielinkdp. Jag rdknar bollar var tionde minut.
Saknas det en brukar lektionen avbrytas for att leta fram den boll som saknas.
(DP, GH)

Virst dr situationen under de manga varma manaderna i Grekland. Detta var ett
stort problem for Stavrola:

Sommaren dr mitt storsta problem. Det dr oerhort varmt bade i den lilla salen och
ute pa skolgarden. Vad giller bollar &dr det bittre i ar. Vi har ju fatt en del. Men
det saknas gymnastikmattor och mycket mer. (SS, SL)

Vassilis efterlyste bade lokaler och bollar. Dessutom tyckte han att det material
han redan har var olampligt:

Jag skulle vilja borja med de materiella forhallandena som &r det storsta
bekymret. Situationen dr oacceptabel. Det saknas salar och material. Dessutom é&r
det material vi redan har néstan olimpligt. Hur kan yngre elever undervisas i skott
[basketboll] da korgar ligger fasta pa tiavlingshojd? (VK, GH)

Akilles klagade inte men 6nskade en del:
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Jag klagar inte. Jag hade onskat en bassdng men det ser jag som orealistisk. Kan
det uppfattas som orealistiskt dven att jag 6nskar en idrottssal? I ar lyckades jag fa
volleybollstéllningar. Dessutom fick jag for forsta gangen koner och tva sma mal.
Jag blev jitteglad. (AK, GL)

Vad giller undervisningslokaler och undervisningsmaterial finns det saledes
stora skillnader mellan idrottsundervisningen i Grekland och i Sverige. Det
rader inte nagon tvekan om att grekiska idrottsldrare begrinsas betydligt mer &n
svenska idrottsldrare vad giller tillgang till undervisningslokaler, ldmplig
utrustning och undervisningsmaterial. Dessutom blev det tydligt i samband med
enkitsvaren att svenska idrottslidrare forfogar dver undervisningsmaterial, men
begrinsas nagot av tillgang till undervisningslokaler. Denna trend fortydligades
med hjilp av intervjucitaten.

Det dr slaende att undervisningslokaler och undervisningsmaterial haller en sa
lag standard i Grekland. Den kanske allvarligaste dkomman av den liga
standarden skulle jag vilja koppla till ett framkallande av kénslor av resignation
och en passiv instillning till det egna arbetet. Jag tror att framfor allt de grek-
iska “hogstadieldrarna” har visat tecken pa ett sddant fatalistiskt forhallnings-
sitt. T ett tidigare avsnitt tyckte nagra av dessa idrottsldrare att undervisnings-
tiden var tillracklig. Uppfattningar om tillricklig undervisningstid framtrider
som unika i savil den internationella som den svenska forskningen om idrotts-
amnet.

6.5 Yrkesforutsattningar hos fyra idrottslarargrupper

I detta kapitel har de yrkesforutsittningar som uppfattas tillhora idrottsldrarnas
arbetsmiljo lyfts fram. For att studera denna miljo har tradar dragits fran
Bernstein (1983b) som beskrev arbetsmiljoer i termer av en kod for produktion
som utmynnar i klassifikation mellan yrkesutdvare och inramning av yrkes-
handlingar. Bernstein konstaterade att savil klassifikationen som inramningen
ar samhilleligt betingade, vilket till viss del stimmer med de egna beskrivning-
arna av idrottsldrarnas arbetsmiljo.

Det finns klara belidgg for att idrottsldarare i den svenska och den grekiska
grundskolan formedlar skilda modaliteter som relateras till yttre klassifikation.
Klassifikationen é&r klart stark i Grekland (+Ky) och dvervidgande svag i Sverige
(jfr avsnitt 6.1.4). Dessutom tycks det finnas tecken pa att svenska idrottslérare i
grundskolan inte utgor en enda idrottsldrarkultur, eftersom klassifikationen &r
svag i de ldgre skolaren (—Ky) och mycket svag i de hogre skolaren (— —Ky).
Saledes kan det konstateras att yttre klassifikation framstar som ett samspel
mellan samhéllsbetingade och ldrarkulturspecifika monster. Detta samspel for-
stirks ytterligare om den yttre inramningen stélls i centrum.
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Paverkan fran konstitutionella ramar mittes i enkétstudien med hjélp av fyra
fragor, som tillsammans bildade ett instrument med en hog reliabilitet (0=.89).
Idrottslirarnas svar i de fyra frigorna kan dirmed summeras’' (tabell 6.22).
Skillnaderna &r statistiskt sikerstidllda mellan SH-gruppen och de tva grekiska
grupperna, F(3,1157)=5.98, p<.001 (Dunnett T3). Det finns dock inga
signifikanta skillnader mellan SL-gruppen och de andra tre grupperna, vilket
bl.a. innebir att idrottsldrare i en svensk grupp (SL) formedlar samma &sikter
som grekiska idrottsldrare. Genom ett antal intervjucitat fortydligades att de
konstitutionella ramarna dr starkare i Sverige dn i Grekland. Dessutom finns det
en del variationer mellan de tva svenska grupperna. Svenska idrottsldrare som
undervisar i ldgre skolar talar inte tydligt for lokala arbetsplaner, samtidigt som
idrottsldrare som arbetar i de hogre skolaren uttrycker sig genom ndstintill
lyriska citat om lokala arbetsplaner.

Organisatoriska ramar undersoktes med hjélp av fyra fragor som tillsammans
utgor ett palitligt instrument (a=.90). Svaren i de fyra fragorna kan dirmed
summeras”~ utan komplikationer (tabell 6.22). Organisatoriska ramar begrinsar
i signifikant storre utstriackning idrottsldrare i SH-gruppen i relation till SL- och
GL-grupperna, F(3,1157)=7.91, p<.001 (Bonferroni). Detta stimmer nagor-
lunda vil med intervjucitaten, samtidigt som idrottsldrare i den grekiska grund-
skolans hogre skolar formedlar en oklar bild. Bilden kan sammanfattas genom
att idrottsldrare i GH-gruppen ger uttryck for begriansningar, men det finns inga
signifikanta skillnader mellan dessa idrottsldrare och de andra idrottslirar-
grupperna. Den oklara bilden blev nagot klarare genom olika intervjuutsagor
dédr det framkom att grekiska idrottsldrare som undervisar i hogre skoléar var
nojda med de tre undervisningstillfillen per vecka de forfogade over i skolar 7
och 8, dock inte i 9:an.

Fysiska ramar kopplas till fyra fragor som kan betraktas som ett reliabelt
instrument (0=.91). Idrottsldrarnas svar pa de fyra fragorna kan sammanfattas i
ett virde” som indikerar de fysiska ramarnas betydelse for idrottsimnets
utformning (tabell 6.22). Dessa ramar begridnsar signifikant mer grekiska
idrottsldrare @n svenska, F(3,1157)=78.11, p<.001 (Bonferroni). Intervjucitaten
ar 1 linje med enkitsvaren. Grekiska idrottsldrare uppvisar en storre tolerans vad
giller tillgang till undervisningslokaler och de viljer mestadels att kommentera
tillgangen till undervisningsmaterial. Svenska idrottsldrare tycks ha 16st
“materialfragan” och fokuserar huvudsakligen mot lokaler.

3 M1 =15.69(2.65), Mgu=15.75(2.85), M5 =16.00(2.98), Msy=16.47(2.10).
32 Mg =10.80(3.43), Mg1=10.93(3.37), Mgu=11.40(3.52), Msy=11.95(3.35).
3 Mgy=10.00(3.24), Mg =10.16(3.51), M =12.91(3.35), Mgu=13.41(3.49).

166



Konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar har beskrivits genom de tre
tidigare nidmnda instrumenten som var och en inkluderade fyra fragor. Hela
konstruktionen, som bestar av tre instrument alt. 12 fragor, méter yttre inram-
ning och har en hog reliabilitet (a=.77). Dessutom ger den en sammanfattande
bild av hur konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar paverkar idrotts-
undervisningens utformning i fyra fordefinierade stadie- och nationsspecifika
kontexter. I tabell 6.22 illustreras den sammanfattande bilden av yttre
inramning. Den yttre inramningen #r starkare i GH-gruppen dn i SH- och SL-
grupperna, starkare i GL- @n i SL-gruppen, samt starkare i SH- @n i SL-
gruppen’, F(3,1157)=18.37, p<.001. Statistiskt siikerstillda skillnader mellan
SH- och GL-grupp finns inte (Bonferroni).

Tabell 6.22 Sammanfattning av enkatsvar om yttre inramning

Medelvarde Rangordning

SL SH GL GH SL SH GL GH

Konstitutionella ramar 16.00 1647 1570 1575 1(2) 1 2 2
Stoffurval 418 435 407 402 2 1 2 2
Undervisningstempo 392 401 370 377 12 1 3 2
Lektionsinnehall 395 407 398 4.02 1 1 1 1
Arbetssatt 396 4.04 394 3% 1 1 1 1
Organisatoriska ramar 10.80 11.95 10.93 1140 2 1 2 1@
Stoffurval 274 304 280 284 2 1 2 1@
Undervisningstempo 278 3.09 282 296 2 1 2 1@
Lektionsinnehall 269 299 270 283 2 1 2 1@
Arbetssatt 260 284 261 278 2 1 2 1@
Fysiska ramar 10.17 10.00 1291 1342 2 2 1 1
Stoffurval 238 231 334 34 2 2 1 1
Undervisningstempo 265 264 334 349 2 2 1 1
Lektionsinnehall 265 264 310 325 2 2 1 1
Arbetssétt 249 241 313 324 2 2 1 1
Yttre inramning 36.97 3842 39.54 4057 3 2 1@ 1

I tabellen framstar de olika beskrivningarna av gruppers medelvirde som
oproblematiska. “Rangordning” bygger enbart pa de statistiskt sikerstillda
skillnaderna mellan de olika idrottsldrargrupperna och innebér att ju hogre

5 Mg =36.97(5.98), Msy=38.42(5.69), Mg =39.54(5.56), M=40.57(6.20).
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rankning, desto storre paverkan fran ramarna. De olika rangordningssiffrorna
foljer den logik som har presenterats tidigare i avhandlingen i liknande tabeller.

Diskussioner om “rangordning” kan kanske te sig savil intressanta som nagot
invecklade. Forst och frimst finns det klart beldgg for att det i den svenska
grundskolan upptrader tva olika idrottslararkulturer. Signifikanta skillnader
mellan de tva svenska idrottsldrargrupperna saknas i stort enbart vad giller de
fysiska ramarnas betydelse. De grekiska “lagstadieldrarna” formedlar emellertid
en diskurs som dr ganska oklar och finns “mittemellan” grupperna GH och SH,
samtidigt som den &r distinkt fran SL-gruppen. Att idrottsldrare i GL-gruppen
befinner sig diskursivt nira GH-gruppen dr forvintat, eftersom de bada idrotts-
larargrupperna verkar i ett kulturellt sammanhang. GL-gruppen visar dock
tecken pa uppfattningar som inte skiljer sig fran en svensk idrottsldrargrupp
(SH). Detta innebédr att dessa uppfattningar kan vara en kombination av
samhills- och stadiespecifika foreteelser.

Med utgéngspunkt i ovan presenterade information som bygger pa enkitsvar™
och som fordjupas samt kontrasteras med material fran intervjustudien gar det
att konstatera att den yttre inramningen forefaller vara svagast (-ly) i SL-
gruppen, samtidigt som den dr Overvigande stark i de ovriga tre grupperna. En
distinktion kan etableras mellan SH-gruppen, dér inramningen ir stark (+ly) och
GH-gruppen som ger tecken pa mycket stark inramning (++Iy). Det finns
emellertid inga signifikanta skillnader mellan de tva grekiska grupperna. Tittar
man ndrmare pa intervjucitaten finns det heller inte klara beldgg for att de tre
grupperna skiljer sig fran varandra, da man ser till en samlad bild av paverkan
fran konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar. Darfor har jag valt att
rubricera yttre inramning i dessa tre grupper som stark yttre inramning (+ly).

Sammanfattningsvis gar det att sirskilja tre distinkta arbetsmiljoer kopplade till
idrottsldrare i svensk och grekisk grundskola. Svenska idrottsldrare som
undervisar i grundskolans ldgre skolar beskriver en arbetsmilj6 med svag yttre
klassifikation och svag yttre inramning. I svenska grundskolans hogre skolar
formedlar idrottsldrare en mycket svag yttre klassifikation samtidigt som
inramningen &r stark. Idrottslidrare i den grekiska grundskolan rapporterar om en
arbetsmiljo som giller for alla skolar och kopplas till stark yttre klassifikation
och stark yttre inramning.

Beskrivningarna av idrottsldrarnas arbetsmiljo tycker jag dr de forvintade i
Grekland. Den kod for yrkesforutséttningar som grekiska idrottsliarare formedlar
ar oproblematiskt forenlig med en byrakratisk styrning. Denna styrningsform
forutsitter vertikala hierarkier mellan “yrkesutovare” och positionsrelationer vid

3 Mg =36.97(5.98), Mgy=38.42(5.69), Mg =39.53(5.56), Mgu=40.57(6.20),
F(3,1157)=18.36, p<.001 (Bonferroni).

168



formandet av yrkeshandlingar” (jfr Lindensjo & Lundgren, 2000; Bernstein,
1983b). De vertikala hierarkierna (stark klassifikation) innebar att grekiska
idrottsldrare i praktiken dr underligsna andra ldrarkategorier (som ldrare i de
teoretiska skoldmnena). Positionsrelationerna (stark inramning) betyder att
nagon annan (staten) i allra hogsta grad bestimmer idrottsundervisningens
utformning. Vad giller idrottsundervisning verkar den grekiska staten styra
genom framfor allt fysiska ramar.

I Sverige ger resultaten upphov till en del fragor. Officiellt har svenska staten
gatt over till en professionsstyrning i samband med Lpo 94. Professionsstyrning
betyder att en del av centralstatens makt fors over till professionellt starka lédrare
(jfr Lindensj6 & Lundgren, 2000). Starka ldrare dr enligt min uppfattning féren-
liga med en samarbetskultur som forst och framst forfogar 6ver medel att fatta
viktiga beslut inom ramen for lokala forhallanden (jfr OECD, 2001). Idrotts-
larare som undervisar i de hogre skolaren i Sverige visar tecken pa en sam-
arbetskultur (mycket svag klassifikation). Visserligen saknar denna samarbets-
kultur tillgang till medel, eftersom den starkt begrinsas av huvudsakligen
organisatoriska ramar (stark inramning). Medan idrottslérare i de hogre skolaren
i Sverige ser ut att samverka pa samma villkor med ldrare i de Gvriga skol-
dmnena, har inte idrottsldrare i de ldgre skolaren en sa stark stdllning (svag
klassifikation). Den “inte sa starka stdllningen” kombineras emellertid med
mindre begrinsningar #n vad idrottsldrare i de hogre skolaren rapporterar om
(svag inramning). Kombinationen av en sadan professionell stéllning (—Ky) och
paverkan fran ramar (-ly) i de lagre skolaren i Sverige paminner nagot om den
deltagande eller participatoriska styrningen som kéinnetecknat svensk skola fore
Lpo 94 (se Lindensjo & Lundgren, 2000).
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7 Yrkesstravanden for
idrottslarare i Sverige och
Grekland

Enkitsvar och intervjuutsagor om yrkesstrdvanden (idrottsldrarnas undervis-
ningsmiljo) framstills som inre klassifikation, inre inramning och former av
pedagogik. Inre klassifikation innebir i stort de idrottspraktiker, som idrotts-
ldrarna anser vara relevanta och efterstrivade. Inre inramning bor forstas som
elevers inflytande och medverkan vid formandet av idrottsundervisningen.
Former av pedagogik forenas med procedurer och kriterier inom ramen for
elevers bedomning och betygssittning.

I enkitstudien uppmérksammas idrottspraktiker dels genom frekvensfragor, dér
idrottsldrare uppmanas att ange hur ofta de anvinder olika idrottspraktiker, dels
genom rangordningsfragor. Elevers inflytande och medverkan studeras pa basis
av samma logik som vid fallet av yttre inramning genom fragor kring stoffurval,
lektionsinnehall, tempo i undervisning och arbetssitt. Former av pedagogik
fokuserar pa forekomsten eller avsaknaden av tydliga procedurer och kriterier
vid elevbedomning och betygssittning. Procedurerna och kriterierna undersoks
genom fragor relaterade till visibilitet och stringens. Visibiliteten gar i princip ut
pa hur tydligt elever blir informerade om kriterier och processer for elev-
beddomning och betygssittning. Forekomsten av specifika prov och mitningar i
samband med elevbedomning och betygssittning rubriceras stringens. I inter-
vjustudien upptridde de aktuella problemformuleringarna i olika diskussioner.

Kapitlet innehaller fyra avsnitt. De tre forsta kopplas till resultat om inre
klassifikation, inre inramning och former av pedagogik. I ljuset av det empiriska
materialet avslojades fyra idrottsldrarkulturer. Dessa kulturer utgér basen for
den sammanfattning som presenteras i ett fjarde avsnitt.

7.1 ldrottspraktiker

Inre klassifikation undersoks genom att lyfta fram idrottspraktiker, men hin-
visar i sjdlva verket till hierarkier mellan elever. En nagot forenklad inledande
hypotes kan lyda enligt foljande: nér nagra idrottspraktiker anses vara mer
betydelsefulla dn andra, uppmuntras och gynnas de elever eller elevgrupper som
av olika skil dr duktiga i de “viktigare” idrottspraktikerna. En sédan situation
illustrerar sarskiljande ritualiseringsformer (jfr exkluderande idrottspraktiker),
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eftersom elever eller elevgrupper kan sirskiljas som “duktiga” eller “icke
duktiga” pa basis av i idrottsimnet konstruerade viktiga kompetenser. Vid en
monsterbild, dér alla idrottspraktikerna anses vara lika betydelsefulla, kan i
bista fall storst antal elever eller elevgrupper uppmuntras och gynnas. Denna
foreteelse representerar sammanhéallande ritualiseringsformer (jfr inkluderande
idrottspraktiker), eftersom det da blir svarare att sirskilja eleverna. Den
inledande hypotesen bygger pa ett idealtypiskt antagande™ att en rittfirdig
undervisningssituation forutsitter att de flesta individerna dr duktiga i nagon
idrottspraktik, och pa sa sitt saknas klart gynnade och “grovt” missgynnade
elever eller elevgrupper.

De idrottspraktiker, som idrottsldrare anser vara relevanta och efterstrivade i
den svenska och grekiska grundskolan, lyfts fram genom bade enkitsvar och
intervjuutsagor. Utsagorna kan & ena sidan betraktas som representativa for de
olika ldrarnas standpunkter. A andra sidan handlar enkitsvaren om stillnings-
tagande till ett begrénsat antal specifika fragor. Fragorna har jag valt utifran den
egna ritualiseringsproblematiken. Idrottspraktiker har i den svenska forskningen
beskrivits som ritualer i vilka individer finner mening frimst under fritiden (jfr
Engstrom, 1999; Engstrom och Redelius, 2002). I skolan bor dock idrotts-
praktikerna foretradesvis betraktas som kulturreproducerande ritualer. Detta be-
tyder inte att praktikerna saknar en meningsskapande dimension och en bio-
logisk relevans. Jag hdvdar att idrottsimnet framst syftar till att eleverna lér sig
normer och vérderingar samt kunskaper och fardigheter som &r efterstrivade i
ett visst samhille. Forekomsten av Linggymnastiken i ett historiskt perspektiv
och bollspel kan anvindas for att stodja ett sadant resonemang. Den forsta hade
en biologisk relevans i bl.a. hallningskorrigerande syfte, medan den i skolan an-
viandes for att disciplinera eleverna. Bollspelen stiller krav pa och kan forbittra
bl.a. konditionen, men kan ocksa utnyttjas for att elever skall ldra sig inordning
till forutbestdamda regler, normer och attityder.

For att belysa problematiken utgick jag fran en distinktion mellan expressiva
och instrumentella regeluppsittningar (Bernstein, 1977). Expressiva regler
fokuserar mot normer och virderingar, medan instrumentella betonar kunskaper
och fardigheter. Jag anvinde mig av sex stycken fragor. Idrottsldrare uppmana-
des ange i vilken frekvens de anvinder Gvningar dér elever ldr sig samarbeta
med, tdvla mot eller leda varandra. Dessa aktiviteter aterkommer i texten som
samarbetsovningar, tdvlingsovningar och elevledda 6vningar. Dessutom har
Ovningar uppmirksammats dér elever leker fritt, 6var tekniska fardigheter eller
undervisas i teori. Dessa rubriceras som friare dvningar, teknikovningar och

% Genom diskussioner med idrottslirare och av egen erfarenhet verkar det finnas ett monster dir
nagra elever tenderar att vara duktiga i manga idrottspraktiker eller det omvinda. Mitt eget antagande
bygger dock pa att flest individer skulle kunna visa sig vara duktiga genom ett bredare utbud av
aktiviteter (inkluderande idrottspraktiker).
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teoriinslag. De sex olika fragorna upptrider dven i en form dir idrottsldrare
placerar idrottspraktikerna i en rangordning. Samarbetsdvningar, tavlings-
ovningar och elevledda dvningar antar jag finns nirmare en expressiv dimen-
sion, eftersom relationen mellan elever stélls i forgrunden. Friare vningar (jfr
lek), teknikdvningar och teoriinslag placerar jag i ett spektrum dér olika former
av kunskap och firdigheter exemplifieras. Nir elever leker fritt eller deltar i
friare aktivitetsformer kan egeninitierade rorelsemonster utvecklas, medan
teknikdvningar forutsétter att ett forutbestimt teknikmonster 6vas in. Teorige-
nomgangar handlar om en tredje form av kunskaps- och fiardighetsférmedling,
dir inte minst hilsoaspekter kan lyftas fram.

7.1.1 Enkatsvar om anvandningsfrekvens av
idrottspraktiker

Idrottsldrarna i savil Sverige som Grekland fick svara pa néagra anvindnings-
frekvensfragor’’ och resultaten presenteras i detta avsnitt.

Idrottsldrare i GL-gruppen anvinder samarbetsovningar oftare @n idrottsldrare 1
de dvriga grupperna, Mg =3.89(.29), Mg =3.76(.46), Ms,=3.76(.45), Mgy= 3.75
(.44). Skillnaderna mellan GL-gruppen och de 6vriga grupperna idr statistiskt
sdkerstillda, F(3,1157)=5.57, p<.001 (Dunnett T3). Detta kan ldsas som att de
grekiska idrottsldrarna som undervisade i de hogre skolaren svarade som de
svenska idrottsldararna (tabell 7.1).

Tabell 7.1 Anvandning av samarbetsdvningar

Varde®® Frekvens SL SH GL GH
4  Ofta 78 % 78% 90 % 76 %
3  Ibland 21% 21% 10% 23%
2  Silan 1% 1% 0% 1%
1 Aldrg 0% 0% 0% 0%

100 % 100 % 100 % 100 %

I tabellen avsldjas den starka kopplingen mellan idrottsdmnet och anvindandet
av samarbetsovningar, vilket dven har betonats i andra studier i bade Sverige
och Grekland. I den nationella utvirderingen av idrottsimnet uppgav var fjdrde

37 Fragorna 32a, 32b, 32¢, 32d, 32e och 32f i bilaga A.
8 »Virde” #r tinkt att underlitta uppfattning om de olika medelviirdena (standardavvikelserna inom
parentes). T.ex. hianvisar M =3.89(.29) till ett vérde runt 4 vilket innebér att dvningar anvénds ofta.
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elev att dmnet bidrar till formagan att samarbeta (Skolverket, 2004c).
Katsikadelli (1990) presenterade resultat ddr 32 procent av eleverna kopplade
amnet till utveckling av formagan att samarbeta.

Grekiska idrottsldrare, huvudsakligen de som undervisar i de ldgre skolaren, an-
vinder oftare tivlingsovningar dn vad de svenska idrottsldrarna gor, Mg =3.57
(.59), M=3.40(.60), Ms;=2.940(.65), Ms;=2.938(.60). Alla skillnader mellan
grupperna ir statistiskt sakerstdllda, med undantag av jamforelsen mellan de tva
svenska grupperna, F(3,1157)=74.94, p<.001 (Dunnett T3). Fler detaljer betriff-
ande idrottsldrarnas svar visas 1 tabell 7.2.

Tabell 7.2 Anvandning av tavlingsmoment

Vérde Frekvens SL SH GL GH
4 Ofta 17 % 14% 66 % 49%
3  Ibland 61% 66 % 29% 44 %
2  Sélan 20% 19% 4% 7%
1 Aldrig 2% 1% 1% 0%

100 % 100 % 100 % 100 %

Idrottsldrarnas svar pa individniva kan fordjupas med en regressionsekvation,
dir forutom variabeln land, idrottslirarens kon och alder &terfinns, R’=.17,
F=76.19, p<.001. Detta innebdr att manliga (jfr Larsson, 1999) och yngre
idrottsldrare ofta anvinder tdvlingsovningar. Avsaknaden av variabeln skoldr
indikerar att anvindning av tidvlingsdvningar foretrddesvis dr en samhills-
specifik foreteelse och det som mest kidnnetecknar idrottsamnet i Grekland.

Bade de svenska och de grekiska idrottsldrarnas svar ar i linje med data fran
liknande studier. I den nationella utvirderingen av idrottsimnet (Skolverket,
2004c) papekades att manga svenska idrottsldrare forhaller sig kritiska till
Ovningar dir elever tdvlar mot varandra. Sandahl (2005) framholl att svenska
idrottsldrare later tdvlingsinriktade mal komma i andra hand. T Grekland finns
inga ldrarstudier, men drygt 29 procent av eleverna svarade i en undersokning
att tdvlingsinslag tillhor dmnets intressantaste aspekter (Katsikadelli, 1990).

Svenska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren tar oftare elevledda
Ovningar i ansprak (tabell 7.3) #n idrottsldrare i de andra grupperna, Mgy=3.18
(.57), Ms=2.80(.57), M =2.70(.57), Mu=2.58(.57). Det saknas signifikanta
mellangruppsskillnader mellan SL och GL samt mellan GH och GL, F(3,1157)=
42.35, p<.001 (Dunnett T3).
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Tabell 7.3 Anvandningsfrekvens av elevledda évningar

Vérde Frekvens SL SH GL GH
4 Ofta 12% 28 % 20% 17 %
3 Ibland 59 % 63 % 38 % 36 %
2  Sillan 27 % 9% 33 % 33%
1 Aldrig 2% 0% 9% 14 %

100 % 100 % 100 % 100 %

I tabell 7.3 syns tva tendenser. Den forsta tendensen for samman idrottslidrare
som undervisade i de ldgre skolaren, vilka svarade pa samma sitt oavsett om de
var svenska eller grekiska ldrare. Den andra innebir att det huvudsakligen ar
elevledda 6vningar som priglar idrottsundervisning i de hogre skolaren i Sve-
rige. Studiens svenska resultat stimmer i stora drag vil dverens med den senaste
nationella utvirderingen (Skolverket, 2004c). Relevant dataunderlag saknas i
Grekland. Det verkar emellertid finnas ett ideologiskt tryck mot mer elevledd
undervisning, som en reaktion mot en auktoritir grekisk undervisningskultur
(Matsaggouras, 1999; Papaioannou m.fl., 2003; Zounhia m.fl., 2003).

Friare aktivitetsformer (tabell 7.4) kommer oftast till anvindning i de lagre skol-
aren i Grekland, Mg =3.26(.67), My=3.19(.72), M5 =3.08(.70), Msz=3.05(.66)
F(3,1157)=5.47, p<.001 (Dunnett T3). Sadana aktivitetsformer utnyttjas i hog
grad dven i de hogre skolaren i Grekland, men det saknas statistiskt sékerstillda
skillnader mellan GH-gruppen och de tva svenska grupperna (tabell 7.4). Svars-
monstret liknar samarbetsovningar, dir de grekiska “hogstadieldrarna” liknade
de svenska ldrarna.

Tabell 7.4 Anvandning av friare dvningar

Vérde Frekvens SL SH GL GH
4 Ofta 28 % 24 % 40 % 40%
3  Ibland 52 % 58 % 48 % 40%
2 Siélan 18 % 17 % 1% 20%
1 Aldrig 1% 1% 1% 0%

100 % 100 % 100 % 100 %

Fragor relaterade till friare 6vningar var ténkta att undersoka i vilken grad som
lek eller andra friare aktivitetsformer forekommer i samband med idrotts-
undervisning. Problematiseringen kan betraktas som nagot kontroversiell. Kan
spontana kroppsovningar vara kompatibla med idrottsundervisning? I Lgr 80
ndmns “lek” dels i kombination med bollspel, dels som ett sjdlvstindigt
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moment. Knutsdotter Olofsson (1987) efterlyste inslag av lekande “lek”. Under
senaste ar har ”lek” kopplats till andra praktiker genom metaforer som “det ska
vara roligt” och “det ska vara lekfullt” (Thedin Jacobsson, 2005, s. 35). Det kan
darfor vara svart att jamfora resultaten med data fran STH-projektet och NU ’03
diar diskussioner om lek och friare aktivitetsformers betydelse tonas ner
(Larsson & Redelius, 2004; Skolverket, 2004c). Det verkar dock som att friare
aktivitetsformer mestadels forekommer i de ldgre skolaren i Grekland.

Teknikovningar anvidnds oftare i Grekland dn i1 Sverige, Mgy=3.70(.51),
M =3.63(.53), Ms;=3.27(.59), M, =3.16(.65). Statistiskt sidkerstillda skillnader
saknas mellan grupper inom samma land, F(3,1157)=56.43, p<.001 (Dunnett
T3). Pa individniva kan idrottslirarnas svar beskrivas av en modell som
associerar svaren till idrottslidrarnas kon och alder vid sidan av skolar och land,
R*=.14, F=45.95, p<.001. Manliga och yngre idrottsldrare anvinder dirmed
oftare teknikdvningar dn kvinnliga och ildre idrottsldrare. Bortsett fran detta
kan man sla fast att anvéndning av teknik6vningar framfor allt 4r en samhélls-
specifik foreteelse och att dessa 6vningar har ett starkare faste i Grekland &n i
Sverige (tabell 7.5).

Tabell 7.5 Anvandning av teknikévningar

Vérde Frekvens SL SH GL GH
4 Ofta 28% 34 % 68 % 76 %
3  Ibland 60 % 58 % 28% 21%
2 Sélan 10% 7% 4% 2%
1 Aldrig 2% 1% 0% 1%

100 % 100 % 100 % 100 %

Anvindning av teknikovningar kan med en viss reservation kontrasteras med
fragan om att ge kunskaper i de vanligaste idrotterna, som upptrader i STH-
projektet. Om en sadan kompatibilitet godtas, stimmer SIH-data vil med mina
resultat. Svenska idrottsldrare som undervisar i skolar 9 anser teknikovningar
vara viktigare &n idrottsldrare som undervisar i skolar 3 och 6 (Sandahl, 2005).

Teorigenomgangar anvénder framfor allt idrottsldrare i grupperna GH, GL och
SH, Mgy=2.64(.68), M5 =2.63(.71), Msz=2.58(.62). Mellan dessa tre grupper
finns inga statistiskt sékerstidllda skillnader (Bonferroni). Idrottsldrare i SL-
gruppen rapporterar dock en nagot ligre anvindningsfrekvens, Mg =2.33(.67).
Skillnader mellan SL och de dvriga grupperna ir signifikanta, F(3,1157)=12.7,
p<.001 (tabell 7.6).
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Tabell 7.6 Anvandning av teorigenomgangar

Vérde Frekvens SL SH GL GH
4 Ofta 4% 5% 12% 13%
3 Ibland 33% 51% 44 % 40 %
2  Sillan 55 % 42 % 40 % 45%
1 Aldrig 8% 2% 4% 2%

100 % 100 % 100 % 100 %

Sandahl (2005) noterade en mindre 6kning av teorigenomgéngar i Sverige under
perioden 1962-2002. Det &r emellertid svart att jamfora Sandahls resultat med
mina. Man skulle nog kunna forklara savél forekomst, som okning av teorige-
nomgangar med dmnets tydligare koppling till hilsorelaterade mal. Avsaknaden
av skillnader mellan SH-gruppen och de tva grekiska grupperna kan mojligen
forklaras genom att grekiska idrottslirare genomfor teorilektioner nir vidret
inte tillater undervisning utomhus (framfor allt under vintern).

I Jjuset av frekvensfragorna gar det att lagga mirke till tva tydliga svarsmonster
i ett komparativt perspektiv. Enligt det forsta monstret priglas idrottsdmnet i
Grekland av tdvlings- och teknikdvningar och i de hogre skolaren i Sverige &r
det ganska vanligt med elevledda 6vningar. Utifran det andra monstret svarade
en grupp i ett land pa ndstan samma sitt som idrottsldrare i det andra landet.
Detta giller samarbetsovningar och friare dvningar (GH-gruppen) samt teori-
genomgangar (SH-gruppen).

7.1.2 Enkatsvar om rangordning av olika idrottspraktiker

Betriiffande rangordningsfragorna har idrottsldrarna fatt rangordna sina svar
fran plats ett till och med sex. Vid dataanalysen kodade jag svaren i omvind
ordning, dvs. en hog rangordning kopplas till ett hogt vérde.

Svenska idrottsldrare rangordnade samarbetsovningar hogst, Mg =5.71(.63),
Mgu=5.65(.71), M5 =5.46(.88), Msy=5.20(.99). Nistan alla skillnader mellan
grupperna dr statistiskt sikerstéllda, F(3,1157)=22.0, p<.001. Det finns inga
signifikanta olikheter mellan de tva svenska grupperna (Dunnett T3).
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Idrottsldrarnas rankningsforslag av samarbetsovningar ldaggs fram i tabell 7.7.

Tabell 7.7 Rangordning av samarbetsdvningar

Varde Rankas som SL SH GL GH
6  Forsta 82 % 79% 66 % 50 %
5 Andra 13% 12% 20% 26 %
4  Tredie 3% 6% 9% 16 %
3  Fjarde 1% 2% 3% 5%
2 Femte 1% 1% 2% 3%
1 Sjatte 0% 0% 0% 0%

100 % 100 % 100 % 100 %

Tavlingsdvningar (tabell 7.8) rangordnades i hdga positioner av framfor allt
grekiska idrottsldrare, Mg =4.04(1.15), Mgy=3.96(1.17), M =2.76(1.22), Msy=
2.53(1.28). Skillnaderna mellan grekiska och svenska idrottslérare &r statistiskt
sdkerstillda, F(3,1157)=116.97, p<.001. Det saknas signifikanta skillnader
mellan grupper inom samma land (Bonferroni). Idrottsldrarnas svar kan dess-
utom forklaras genom en ekvation som hénvisar till titort, forutom skolar och
land, R’=.24, F=117.98, p<.001. Idrottsldrare som arbetar i storstdder rang-
ordnade tidvlingsmoment hogre #n de som arbetar i de dvriga tétorterna. Idrotts-
ldrarnas rangordning av tdvlingsmoment hinger vil ihop med den pastadda
anvindningsfrekvensen. Dirmed kan det fastslas att tdvlingsovningar dr mer
efterstravade och relevanta i Grekland.

Tabell 7.8 Rangordning av tavlingsévningar

Vérde Rankas som SL SH GL GH
6  Forsta 1% 3% 10% 9%
5 Andra 10% 6% 29% 34%
4 Tredie 19% 1% 35% 28%
3 Fjarde 22% 22% 16 % 17 %
2 Femte 23% 25% 7% 10%
1 Sjatte 25% 33% 3% 2%

100 % 100 % 100 % 100 %

Elevledda 6vningar rangordnas hogst av idrottsldarare i SH-gruppen, Mgu=3.85
(1.18), Ms=3.45(1.21), M5=2.93(1.41), My=2.87(1.32). Alla mellangrupps-
skillnader 4r statistiskt sikerstdllda med undantag av jamforelsen mellan de tva
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grekiska grupperna, F(3,1157)=40.6, p<.001 (Dunnett T3). Idrottsldrarnas rang-
ordning presenteras i tabell 7.9. Rangordningen ir i linje med den pastadda
anvindningsfrekvensen, vilket innebér att dessa dvningar dr vanligast forekom-
mande och hogst véirderade i de hogre skolaren av den svenska grundskolan.

Tabell 7.9 Rangordning av elevledda évningar

Vérde Rankas som SL SH GL GH
6  Forsta 5% 6% 3% 5%
5 Andra 20% 32% 12% 13%
4  Tredie 24 % 28 % 13% 16 %
3 Fjarde 27% 18 % 27% 16 %
2 Femte 14% 12% 25% 25%
1 Sjatte 10% 4% 20% 25%

100 % 100 % 100 % 100 %

Idrottsldrarnas svar om friare dvningar upptrider i tabell 7.10. Dessa Gvningar
rankas hogst av de svenska lagstadieldrarna, Mg =3.89(1.28), Mg,=3.45(1.33),
Mcy=3.29(1.28), M =3.19(1.33). Skillnaderna mellan SL-gruppen och de
Ovriga grupperna dr signifikanta, F(3,1157)=15.02, p<.001 (Dunnett T3). Rang-
ordningen skiljer sig fran anvidndningsfrekvens, dér idrottsldrare i GL-gruppen
svarade att de brukar friare 6vningar mest. Det kan vara ett annat tecken pa att
idrottsldarare 1 GL-gruppen svarat med en viss “inflation” i anvindnings-
frekvensfragorna.

Tabell 7.10 Rangordning av friare dvningar

Vérde Rankas som SL SH GL GH
6  Forsta 1% 7% 8% 9%
5 Andra 34 % 21% 1% 1%
4  Tredie 23% 20 % 17 % 18 %
3 Fjarde 13% 23 % 27% 29%
2 Femte 14% 19% 29% 26 %
1 Sjatte 5% 10% 8% 7%

100 % 100 % 100 % 100 %

Teknikovningar (tabell 7.11) placerades i hdga positioner mestadels av grekiska
idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren, Mgy=4.70(1.22), Mg = 4.28
(1.19), Msy=4.17(1.17), M =4.12(1.08). Skillnader mellan GH-gruppen och de
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Ovriga grupperna ir statistiskt sikerstillda, F(3,1157)=13.73, p<.001. Mellan
grupperna GL, SH och SL finns det inga signifikanta skillnader (Dunnett T3).
Idrottsldrarnas rangordning av teknikdvningar stimmer vil med anvindnings-
frekvensen. Detta betonar ytterligare att teknikOvningar 4r mer relevanta och
oftare forekommande i Grekland &n i Sverige.

Tabell 7.11 Rangordning av teknikdvningar

Varde Rankas som SL SH GL GH
6  Forsta 9% 13% 17 % 40%
5 Andra 31% 32% 31% 23%
4  Tredie 31% 27 % 24 % 17 %
3  Farde 17 % 17 % 19% 14%
2 Femte 10% 9% 8% 4%
1 Sjatte 2% 2% 1% 2%

100 % 100 % 100 % 100 %

Teorigenomgangar (tabell 7.12) rankas hogst av huvudsakligen idrottsldrare i
SH-gruppen, Mg,=2.22(1.24), M =2.08(1.07), Mgy=1.91(1.05), M =1.69(.96).
Det finns signifikanta skillnader mellan SH-gruppen och de tva grekiska
grupperna samt mellan idrottsldrare som undervisar i de ldgre skolaren (SL och
GL), F(3,1157)=11.64, p<.001. Det saknas statistiskt sikerstdllda skillnader
mellan grekiska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren och svenska
idrottsldrare som undervisar i de ldgre skolaren (Dunnett T3). Grekiska idrotts-
larare svarade att de anvénde teoriinslag lika ofta som svenska idrottsldrare som
undervisade i de hogre skoldren. Denna oklara bild fortydligades genom rang-
ordningsfragorna, dér det star klart att det @r svenska hogstadieldrare som vérde-
sdtter sadana inslag hogst.

Tabell 7.12 Rangordning av teoretiska genomgangar

Vérde Rankas som SL SH GL GH
6  Forsta 1% 3% 1% 0%
5 Andra 4% 5% 2% 5%
4 Tredie 1% 12% 3% 6%
3 Fjarde 14% 15% 8% 14%
2 Femte 29% 27 % 27 % 25%
1 Sjatte 41% 38 % 59 % 50 %

100 % 100 % 100 % 100 %
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Tva bilder framtrider klart av rangordningsfrdgorna. Den ena illustrerar att i
Sverige virderas samarbetsovningar hogst och i Grekland tidvlingsévningar.
Genom den andra bilden, som kompletterar den forsta, preciseras en del grupp-
specifika sdrdrag. I Sverige placeras elevledda Gvningar och teorigenomgangar
av hogstadieldrarna i hoga positioner och friare aktivitetsformer av lagstadie-
lararna. I Grekland gav hogstadieldrarna de bista placeringarna till framfor allt
teknikovningar. De grekiska idrottsldrarna formedlade en nagot oklar bild vid
sidan av att de rangordnade tiavlingsovningar hogst. Mot bakgrund av dessa data
kan samarbets- och tdvlingsovningar forstas som huvudsakligen samhills-
specifika foreteelser. De andra idrottspraktikerna verkar vara en kombination av
samhdlls- och stadiespecifika drag.

Frekvensanvindnings- och rangordningsfragorna stammer i stora drag med
varandra dven om man kan misstdnka att grekiska idrottslérare, speciellt i GL-
gruppen, svarade med en viss “inflation” i anvindningsfragorna. Senare i texten
kommer jag att kombinera de olika svaren for att klarare beskriva monster av
inre klassifikation.

7.1.3 Intervjucitat om inre klassifikation

Idrottsundervisning i Sverige har tva gemensamma drag med Grekland enligt
idrottsldrarnas intervjuutsagor. Det forsta handlar om motoriken i de ldgre skol-
aren, medan det andra kopplas till bollspel, som uppskattas i de bada linderna.

Ragnar anvénde sig mycket av motoriska inslag (dessa kommer s& smaningom
att upptrdda som rorelsepedagogik i Grekland):

Jag jobbar mycket med motorik. Jag kor inte bara bollsporter utan jag varierar
undervisningen med allting. (RL, SL)

Att bollspel utgor ett starkt inslag i Sverige har papekats tidigare. Detta
bekriftade Liljan som brukar ha bollspel varannan undervisningstimme:

En gang i veckan har jag bollspel och en gang nagot annat. Sa far man med det
mesta. (LB, SL)

Oskar tyckte att det blev langtrakigt med enbart bollspel och att eleverna dven
sag fram emot andra aktiviteter:

Négra elever som &r bra i bollsporter dominerar fullstindigt. Aven om jag har
varit fotbollspelare, tycker jag att det dr roligare med exempelvis stationstrdning.
Nir de kommer in i gymnastiksalen och de ser stationstréning, da kan det bli lite
aaa! (OK, SL)
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Lennart systematiserade idrottsundervisningen pa foljande sitt (Idsaren upp-
manas lagga mirke till att han glomde nimna bollspel):

Nirvaro, arbetsinsats, friidrott, simning, redskapsgymnastik, kondition, styrka,
dans — rorelse — musik som ett moment, natur — friluftsliv — orientering som ett
moment, livsstil — hédlsa — miljo som ett moment, sedan &r det betygsséttning och
traningsdagbok. (LE, SH)

Tobias placerade idrottsundervisning under paraplybegreppet “att ma bra” och
“fungera vil tillsammans”, vare sig det handlade om bollspel eller andra
aktiviteter:

Grunden, enligt min mening, maste vara att jag mar bra. Ménga tror att det bara
handlar om den fysiska delen nédr man tinker pé idrott. Men det 4r ju inte s. Det
ar tydliga regler om vad som giller osv. i de olika spelformerna man tillimpar hér
och dven regler som skapas tillsammans med eleverna ocksa som man féljer och
far konsekvens av detta. (TK, SH)

Aven Sigrid kopplade idrottsundervisningen till det dvergripande temat att mé

99,

bra”:

Du mér mycket béttre om du idrottar, du blir mindre sjuk, du kommer att vara
bittre nér du bli dldre (SG, SH)

Idrottsundervisningen 4r pa vig att fordndras i Sverige. Denna fordndring
uttalade sig Maria klart om:

Tidigare [Lgr 80] bedrevs det annan undervisning. Det var mycket mer
prestationsinriktad idrott. Vildigt mycket hur hogt och hur langt man hoppade.
Det var inte sa kul att arbeta med elever som var daliga, utan man satsade pa de
duktiga. (MJ, SL)

Jag valde att avsluta utsagorna fran svenska idrottsldrare, genom att fokusera
simundervisningen. Da jag frigade Oskar hur det var med simning svarade han
att:

Jag den finns ... det dr for sddana barn som har speciella behov. ... Vi far dka till
(simhallens namn) och da &r det sa att skolan har en skyldighet att atminstone da
undersoka och se till att alla barnen kan simma i ar fem. (OK, SL)

Ar simning enbart ndgot for dem som har speciella behov? Jag undrar fortfaran-
de om jag missuppfattade Oskar. Trots detta vagar jag pasta att skildringen ater-
speglar en forsamring som haller pa att d4ga rum i Sverige. Forsamringen kan
kopplas till en fortunning av det breda aktivitetsutbudet, troligen pga. kommun-
ala besparingsstrategier. For att aterkomma till citatet framkommer det inte klart
att alla elever far simundervisning. Dessutom vicker motiveringen funderingar.

182



Oskar utgick fran skolans “minsta” skyldighet (jfr Lpo 94, minimiméalen for
skolar fem) och inte fran att alla elever har ritt till simundervisning.

Idrottsundervisningen i Grekland ir i stor utstrickning kopplad till bollspel. Det
var enbart Tania och Stavrola som anvénde sig av alternativ till bollspelsinslag.
Tania koérde kombinationer av rorelsepedagogiska moment (jfr motorik) och
friare aktivitetsformer, dvs. ...

... rorelsepedagogiska inslag speciellt for de yngre. Da vi ér klara 4r de lediga att
leka fritt. (TM, GL)

Aven Stavrola nyttjade rorelsepedagogiska moment och inte minst bollspel:

Mest handlar det om bollspel. Dessa kan jag bittre. I de ldgre skolaren satsar jag
dven pa rorelsepedagogiska inslag. Da jag har en klass pa 20 elever brukar jag
dela upp dem i fyra jimna lag. Visserligen klagar de eftersom de duktiga vill vara
tillsammans. Dérefter kor vi turnering i t.ex. basketboll. (SS, GL)

Bollspel kan anvéndas till det mesta. Elever kan finna hobbyaktiviteter i olika
bollspel och pa sitt undvika en fysiskt passiv livsstil hdvdade Nikos. Dora
kopplade dessa spel till en god kondition:

Nir de spelar fotboll i en halvtimme trinar de upp sin kondition. Resultaten hade
inte blivit desamma om de hade fatt 16pa. Elever bor uppleva kinslor av
forndjelse, ha trevligt och kul, fa utlopp for sin energi, och trina. (DP, GH)

For Katerina var bollspel overldgsna andra aktiviteter inte bara for den fysiska
delen, utan framfor allt for den sociala interaktionen:

Det dr bollspel som géller. Genom bollspel lédr de sig kommunicera och samarbeta
(KK, GL)

Bollspel kan &dven anvindas for att forebygga att elever “hamnar utanfor”.
Akilles menade att om elever har en bristande grundteknik i de vanligaste
bollspelen i dimotiko (volley- och basketboll), 16per de risk att utestdngas fran
gemenskapen i gymnasio. Dirfor satsade han vildigt mycket pa ...

... grundteknik for att undvika att hamna utanfor nér de blir édldre (AK, GL)
Teknikovningar var viktiga for Savvas:

Teknik #r ett viktigt inslag. I dimotiko satsade jag mest pa regler, men i gymnasio
ar det teknikovningar som giller. De skall kunna grundtekniken i exempelvis
basketboll, som brostpass och tvataktssteg samt motsvarande grundliggande i
volleyboll. Forst &dr det tio minuter teknik och sedan skall allt nétas in i spelet.
(SP, GH)
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Aven for Vassilis var det bollspel som gillde for det mesta. Emellertid saknade
han individuella grenar:

Visserligen hade jag inte haft nigot emot om jag dven hade kunnat erbjuda
individuella alternativ typ simning m.m. Podngen borde vara att elever trivs med
det de gor. (VK, GH)

Intervjuutsagorna kompletterar enkétunderlaget, didr anviandningsfrekvens- och
rangordningsfragor lyfts fram. Det blir tydligt att svenska idrottsldrare vill fa
med det mesta i undervisningen samtidigt som 6vergripande mal av typ att “ma
bra” framtrider klart. I sin sammanfattning av den nationella utvirderingen for
idrottsamnet skriver Lundvall (2004) att ’samarbetsovningar, lekar, trining och
motion samt bollekar och rorelsegldadje uppgavs vara de fem viktigaste aktivite-
terna” (s. 25). Denna bild dr kompatibel med mina resultat.

Grekiska idrottsldrares enkitsvar betonade framfor allt tdvlings- och teknik-
ovningar. Intervjuutsagorna forstirker bilden av en bollspelsdominerad under-
visning. Det finns emellertid roster i Grekland som forhaller sig kritiska till
fokuseringen av firdighetsinldrning pa bekostnad av ett foresprakande av en
fysiskt aktiv livsstil (Kossiva, 2005).

Pa basis av hittills presenterad information innebér idrottsundervisning i Sverige
mer inkluderande idrottspraktiker och ett bredare aktivitetsutbud &n i Grekland.
Dessutom framhalls tydligt 6vergripande mal som “att ma bra”. Idrottsimnet i
Grekland associeras mestadels med fardighetsinldrning och framfor allt boll-
spel, vilket tycks tyda pa att exkluderande idrottspraktiker dr vanligare och att
man har ett snédvare aktivitetsutbud 4n i Sverige.

7.1.4 Den inre klassifikationen i Sverige och Grekland

Sandahl (2005) betonade att en svarsinflation kan upptrida i ett liage, dér idrotts-
ldrare inte behover rangordna (t.ex. mina anvindningsfrekvensfragor). Darfor
foreslog han prioriteringsfragor som en 16sning. Sandahls papekande ter sig
emellertid nagot problematiskt. Resonemang kring svarsinflation kan vara
forskningsetiskt nagot utmanande, eftersom man utgar fran att respondenterna
inte svarar helt i overensstimmelse med verkligheten, utan att de idealiserar en
viss situation. Om man trots detta for en diskussion i termer av inflation och om
svaren fran anviandningsfrekvens och rangordning jamfors med varandra géar det
att konstatera att grekiska idrottsldrare svarar med en viss inflation i anvénd-
ningsfrekvensfragor, medan svenska idrottsldrare skulle ha kunna gjort det-
samma i rangordningsfragor.
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Med avsikt att neutralisera eventuella inflationstrender och framfor allt att
mojliggora en enhetlig bild av de idrottspraktiker som svenska och grekiska
idrottsldrare anser vara relevanta och efterstrivade, har svaren i anvindnings-
frekvens- och rangordningsfragorna kombinerats. Dessa tva uppsittningar av
fragor kunde i enkiten besvaras genom fyra respektive sex svarsalternativ.
Dirfor har idrottsldrarnas svar dividerats med fyra respektive sex for att erhalla
en jamn representation innan de adderades. Denna summa av anvindnings-
frekvens och rangordning diskuteras i avsnittet som graden av relevans av de
olika idrottspraktikerna.

Den relevansgrad som idrottsldrarna uppgivit betrdaffande samarbetsdvningar
formedlar fortfarande en nagot oklar bild. Det &dr de grekiska hogstadieldrarna
som rapporterar en ligre sadan grad #n de andra grupperna™, vilket betyder att
de grekiska lagstadieldrarna svarade pa samma sitt som de svenska idrotts-
lararna, F(3,1157)=13.85, p<.001 (Dunnett T3). Vad giller tidvlingsdvningar &r
resultaten forvintade, eftersom de dr mer relevanta i Grekland in i Sverige®,
F(3,1157)=137.64, p<.001 (Bonferroni). Elevledda Ovningar betyder mest i
Sverige och framfor allt i de hogre skolﬁrenﬁl, F(3,1157)=52.93, p<.001
(Dunnett T3). Dessa tre fragor representerar en expressiv dimension. Av under-
laget att doma kopplas denna dimension till tavlingsévningar i Grekland och till
elevledda 6vningar i Sverige.

Friare 6vningar &r mer relevanta i de lagre skolaren i Sverige &@n i de andra grup-
pemaﬁz, F(3,1157)=5.93, p<.001 (Bonferroni). Teknik&vningar hor mestadels
till den grekiska grundskolan och huvudsakligen i dess hogre skolar. Dessutom
ar dessa ovningar mer relevanta i Grekland 4n i Sverige“, F(3,1157)= 31.18,
p<.001 (Bonferroni). Teorigenomgangar anses vara visentliga i framfor allt de
hogre skolaren i Sverige“, F(3,1157)=6.59, p<.001 (Bonferroni). De andra
grupperna formedlar en oklar bild vad giller inslag av teori. Den komparativa
bilden av den instrumentella dimensionen (de tre sistndimnda fragorna) framstar
i sin helhet som oproblematisk. Grekiska idrottsldrare premierar inldrning av
forutbestimda rorelsemonster (framfor allt i de hogre skolaren). Svenska
idrottsldrare anser att friare aktivitetsmonster (lek) &r relevanta i de ldagre skol-
aren och teorigenomgangar dr vésentliga i de hogre skolaren.

%9 Mg =1.89(.18), Msy=1.88(.19), M =1.88(.19), Mgu=1.80(.23).
% Ma1=1.57(.30), Mgy=1.51(.29), M1 =1.20(.31), Mgy=1.16(.30).
Z Msp=1.44(.20), Mg =1.28(.31), Mg1=1.15(.38), Mgu=1.13(.40).
MSL=142(33), MGL=135(34), MGH=135(34), MSH=134(33)
ZMGH=1.71(.28), Mg =1.62(.28), Msy=1.51(.29), Mg =1.48(.28).
Mgp=1.01(.30), Mgu=.98(.28), Mg1.=.94(.27), Mg =.93(.28).
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Gruppernas svar i termer av relevansgraden sammanfattas i tabell 7.13.

Tabell 7.13 Sammanfattning av enkatsvar om inre klassifikation

Medelvéarde Rangordning
SL SH GL GH SL SH GL GH
Expressiv dimension
Samarbetsévningar 189 183 1838 1.80 1 1 1 2
Tavlingsdvningar 120 1.16 157 1.51 2 2 1 1

Eleviedda évningar 128 144 115 1.13 2 1 3 3
Instrumentell dimension

Friare 6vningar 142 134 135 135 1 2 2 2

Teknikdvningar 148 151 162 1.71 3 3 2 1

Teorigenomgangar 93 101 94 98 2 1 2 1@

I tabell 7.13 representerar kolumnen “medelvidrde” summan av de utjimnade
medelvidrdena vid anvindningsfrekvens- och rangordningsfragorna. Vid
kolumnen “rangordning” upptrider enbart de statistiskt sdkerstéllda skillnaderna
mellan de olika grupperna. En hdg rangordning (1) innebér en stor relevansgrad,
samtidigt som statistiskt sikerstdllda skillnader saknas ndr tva grupper far
samma virde. Relevansgraden av teorigenomgang i GH-gruppen skiljer sig inte
signifikant fran SH-, SL-, eller GL-gruppen, vilket indikeras av tecknet 1(2).
Tabellen kan ldsas som foljer: I Sverige kopplas idrottsédmnet framfor allt till
samarbetsovningar och friare dvningar i de ldgre skolaren samt huvudsakligen
till samarbetsdvningar, elevledda 6vningar och teoriinslag i de hogre skolaren. I
Grekland hor samarbets- och tidvlingsovningar mestadels till de ldgre skolaren,
medan tdvlings- och teknikovningar samt teoriinslag anses vara relevanta i de
hogre skolaren.

Idrottspraktikerna handlar i de ldgre skolaren i Sverige tydligt om samman-
héllande ritualisering, eftersom samarbetsdvningar och friare Gvningar upp-
trader centralt. Detta kan knappast uppfattas som att sdrskilda elever eller elev-
grupper gynnas. Resonemanget forstirks av olika intervjuutsagor.

I de hogre skolaren i Grekland kan idrottspraktiker betraktas som sérskiljande
ritualiseringsformer med tanke pa att tdvlings- och teknikdvningar har ett starkt
faste. Tavlingsinslagens sérskiljande effekt tycks vara vildigt stark, eftersom
utbudet begrénsas till forekomsten av nédstan enbart bollspel (jfr intervjucitaten).
Teknikovningar skulle kunna ddmpa skillnader mellan mer och mindre “boll-
spelsbegavade” elever. Avsaknaden av inte minst bollar verkar dock kunna
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hindra eventuella forsok till “emancipation” av svagpresterade elever i bollspel
genom teknikdvningar.

I de hogre skoléren i Sverige anses samarbetsdvningar och elevledda 6vningar
samt teoriinslag vara relevanta. Ritualiseringen verkar befinna sig nédrmare
sammanhallande former pa basis av samarbetsdvningar och forekomst av Gver-
gripande teman som “hilsa” och kunskap om hur kroppen fungerar (jfr intervju-
utsagorna). Det finns dock tecken pa sirskiljande ritualiseringsformer vilka kan
kopplas till de elevledda Ovningarna. Jag misstinker att en elevgrupp skulle
kunna gynnas och mer specifikt de elever som har en koppling till den foren-
ingsbundna idrotten. Denna grupp har savil flera impulser och vana vid idrotts-
liga aktiviteter som en viss trdning i ledaruppdrag. Trots misstankar om fore-
komsten av sérskiljande ritualer, kan denna situation svarligen kopplas till de
klart sérskiljande formerna som gor sig gédllande i de hogre skolaren i Grekland.

I de liagre skolaren i Grekland aterfinns sirskiljande ritualiseringsformer som
bygger pa tivlingsovningar. Visserligen premierar dessa idrottsldrare samarbets-
Ovningar mer dn idrottsldrare i GH-gruppen och har ockséd mindre av teknikov-
ningar. Detta skulle kunna innebira sammanhéllande ritualer. Aven om sidana
ritualer finns dr det fortfarande svart att tala om sammanhallande ritualisering
som i den svenska grundskolan.

Sammanfattningsvis skulle jag vilja komma fram till att de olika idrotts-
praktikerna dr nagorlunda inkluderande och sammanhallande i Sverige samt
nagot exkluderande och sirskiljande i Grekland. Nyanser inom respektive land
finns, men studiens design tillater inte resonemang utifran dessa. Deltagande
observationer kunde ha bidragit med en utforligare bild av ritualiseringsformer-
na i de tva linderna. Nagot avrundande vill jag ddrmed konstatera att idrotts-
larare 1 Sverige skildrar en svag inre klassifikation (—Ki), medan idrottsldrare i
Grekland framstiller en stark inre klassifikation (+Ki).

7.2 Inre inramning

I ett tidigare avsnitt uppmirksammades yttre inramning i relation till
konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar. Hur dessa ramar paverkar
idrottsundervisningens utformning studerades i relation till fyra aspekter:
stoffurval (urvalsfragan), undervisningstempo (tempofragan), lektionsinnehall
(lektionsfragan) och arbetssitt. Inre inramning fokuserar mot elevers inflytande
och medverkan. I enkéten anvinds fragor som kopplas till de ovan nimnda fyra
dimensionerna. En stark inre inramning innebir begrinsningar i elevers med-
verkan och inflytande samt tvirt om.
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Internationellt har beslutsfattande i klassrummet diskuterats av framfor allt
Mosston och Ashworth (2002), vilka fokuserade pa olika beslutsprocesser under
idrottsundervisningen. Forfattarna rubricerade en situation, dir en idrottslidrare
fattar alla beslut som reproducerande lirstil. Da ett visst beslutsfattande vilar
hos eleverna, betecknas en larstil som producerande. Som analysverktyg kan
larstilsproblematiken vara precis och konsekvent. Samtidigt kan den uppfattas
vara nagot reduktionistisk, eftersom den yttre inramningen tonas ner. Hatoupis
(2000) fokuserade idrottsamnet och larstil i en experimentell studie i Grekland
och kom fram till att eleverna var ovana vid att undervisas genom producerande
larstil. I svensk idrottspedagogisk forskning har elevernas inflytande och med-
verkan uppmérksammats i huvudsakligen de olika nationella utvirderingarna av
idrottsdmnet (Mattsson, 1993; Skolverket, 2004c).

Zounhia m.fl. (2003) och Hatoupis (2000) antydde forekomsten av auktoritira
grekiska idrottsldrare genom resonemang som bygger pa uppfattningar om det
allmdnna undervisningsklimatet i grekisk grundskola. I Sverige efterstrivar
forskarna en @nnu hogre grad av elevinflytande och medverkan®. En inledande
komparativ bild mellan de tva linderna kopplas till att inre inramning ser ut att
vara svagare i Sverige och starkare i Grekland.

7.2.1 Enkéatsvar om inre inramning

Inre inramning analyseras genom fyra frigor®. Den forsta frigan fokuserar mot
elevers inflytande och medverkan i terminsplanering (urvalsfragan). Den andra
fragan stiller elevers inflytande Gver Gvningarnas svarighetsgrad i centrum
(tempofragan). Den tredje fragan #r inriktad mot elevers mojligheter att paverka
lektionsinnehallet. Den fjdrde fragan handlar om férekomsten av elevledda
ovningar och aktiviteter (arbetssitt).

De erhallna svaren tyder pa att det mestadels dr de svenska idrottsldrarna som
planerar terminen tillsammans med eleverna och huvudsakligen de som under-
visar i de hogre skolaren, Mg,;=3.15(1.01), My =2.86(.96), Ms;=2.50(1.00),
Mg =2.43(91).

5 Elevernas medverkan kan sigas vara ganska god i Sverige. Det framstir dock som att svenska
forskare ér nagorlunda normativa och efterstravar mer elevinflytande.
% Fragorna 19a, 20a, 21a och 22a i bilaga A.
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Idrottsldrarnas svar betridffande terminsplanering presenteras i tabell 7.14.

Tabell 7.14 Elevers inflytande och medverkan pa stoffurval

Varde Inverkan SL SH GL GH
5  Medverkar alltid 5% 12% 1% 2%
4 Medverkar ofta 16 % 21% 10 % 13%
3  Medverkar ibland 48 % 45% 39% 38 %
2  Medverkar séllan 21 % 17 % 29 % 22%
1 Medverkar aldrig 10% 6 % 21 % 25%

100 % 100 % 100 % 100 %

Nistan alla skillnader mellan grupperna dr signifikanta, F(3,1157)=35.52,
p<.001. Det saknas statistiskt sdkerstdllda skillnader enbart mellan de tva
grekiska grupperna (Bonferroni). Den komparativa bilden framkommer tydligt.
Elevers inflytande och medverkan &r storre i Sverige dn i Grekland. I Sverige
har eleverna ett storre inflytande i de hogre skolaren dn i de ldgre skolaren.
Detta dr ganska naturligt eftersom de dr dldre och mognare och har mer
kunskaper och erfarenhet, vilket ocksa betonas i Lpo 94.

Tempofragan bor forstas i termer av hur ofta elever sitter upp egna mal(tabell
7.15). Svarsmonstret i tempofragan visade sig vara nagot luddigt. Idrottslérare i
grupperna GH, SH, och GL tillater eleverna att paverka tempot i undervisningen
i hogre grad dn idrottsldrare som undervisar i SL-gruppen, Mgy=3.32(1.06),
My;=3.27(.88), M=3.17(1.16), Ms;=2.73(.45). Skillnader mellan SL-gruppen
och de dvriga grupperna ér signifikanta, F(3,1157)=22.58, p<.001 (Dunnett T3).

Tabell 7.15 Elevers inflytande och medverkan pa tempot i undervisnings

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Medverkar alltid 2% 9% 14 % 16 %
4 Medverkar ofta 15% 30 % 29% 31%
3  Medverkar ibland 44% 43 % 25% 31%
2  Medverkar séllan 33% 16 % 22% 15%
1 Medverkar aldrig 6 % 2% 10 % 7%

100 % 100 % 100 % 100 %

Idrottsldrarnas svar i tempofragan vicker funderingar, eftersom grekiska
idrottsldrare later eleverna medverka oftare dn vad svenska idrottsldrare som
undervisar i de lagre skolaren gor.
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Elevernas inflytande och medverkan vad giller lektionsinnehall (tabell 7.16) dr
storre 1 Sverige dn i Grekland, Msuz=2.89(.69), Ms=2.74(.64), M5 =2.32(.79),
Msy=2.30(.86). Alla mellangruppsskillnaderna &r signifikanta forutom olikheten
mellan de tva grekiska grupperna, F(3,1157)=47.95, p<.001 (Dunnett T3).

Tabell 7.16 Elevers inflytande och medverkan pa lektionsinnehall

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Medverkar alltid 0% 0% 0% 1%
4 Medverkar ofta 8% 15% 5% 6 %
3  Medverkar ibland 61 % 60 % 37 % 35%
2  Medverkar sallan 29 % 22% 42 % 36 %
1 Medverkar aldrig 2% 2% 17 % 22%

100 % 100 % 100 % 100 %

Idrottsldrarnas svar kan beskrivas genom en enkel regressionslinje dir enbart
variabeln land framtrider, ’=.10, F=130.56, p<.001. Detta innebir att elevernas
mojligheter att paverka lektionsinnehéllet huvudsakligen dr en nationsspecifik
foreteelse. Det komparativa monstret dr nédstan identiskt med svaren i urvals-
fragan. Elevernas paverkan dr hogre i Sverige dn i Grekland. Dessutom later
svenska idrottsldrare eleverna paverka oftare i de hogre skolaren &n i de ldgre
skolaren.

Eleverna har ett storre inflytande och medverkar mer pa arbetssittet i Sverige dn
i Grekland (tabell 7.17). Svenska idrottsldrare dr dessutom mer benigna att till-
lata elevpaverkan i de hogre skolaren én i de ldgre, Mgy=3.10(.63), M =2.72
(.76), M5 =2.40(1.08), Msx=2.33(1.00). Det saknas signifikanta skillnader en-
bart mellan de tva grekiska grupperna, F(3,1157)=55.68, p<.001 (Dunnett T3).

Tabell 7.17 Elevers inflytande och medverkan pd arbetssétt

Vérde Inverkan SL SH GL GH
5  Medverkar alttid 1% 1% 3% 2%
4 Medverkar ofta 10% 22 % 14% 1%
3  Medverkar ibland 54 % 65 % 27 % 27 %
2  Medverkar séllan 29% 1% 30 % 34 %
1 Medverkar aldrig 6% 1% 26 % 26 %

100 % 100 % 100 % 100 %
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Idrottsldrarnas individuella svar kan associeras till en modell dir, forutom land
och skolar, dven variabeln dlder upptrider, R’=.12, F=50.38, p<.001. Aldre
idrottsldrare later oftare eleverna paverka arbetssittet dn vad yngre idrottsldrare
gor. Enligt Krogh Christensen (2001) kénner sig éldre idrottsldrare séikrare i sin
roll. Detta skulle kunna forklara att de later elever oftare bestimma 6ver arbets-
sittet. Det komparativa monstret i fragan dr identiskt med urvalsfragan och
fragan om lektionsinnehall. Det dr framfor allt svenska idrottsldrare som later
eleverna paverka. Dessutom ir elevers inflytande och medverkan hogre i de
hogre skolaren én i de ldgre i Sverige.

Enkitsvaren om inre inramning illustrerar de klara skillnaderna mellan Sverige
och Grekland. Svenska idrottsldrare svarade att eleverna paverkar stoffurval,
lektionsinnehall och arbetssitt. I tempofragan upptriddde emellertid inte detta
monster och det framkom en nagot oklar bild. Skolverket (2004c) betonade att
relativt andra dmnen, dr svenska elevers inflytande stort nidr det giller att
paverka idrottsundervisningens innehall, vilket stimmer vdl med mina data. I
Grekland saknas det resultat om elevmedverkan i idrottsdémnet. Zounhia m.fl.
(2003) framhédver visserligen att hela det grekiska utbildningssystemet ar
auktoritdrt och att idrottsimnet &r en del av ett auktoritdrt system. Hatoupis
(2000) utgick fran att elever var ovana vid att bli undervisade med
producerande, dvs. icke auktoritdr larstil. Varken ldroplanen eller idrottsimnets
kursplan propagerar for elevmedverkan i Grekland.

7.2.2 Intervjucitat om inre inramning

Inre inramning togs upp som ett diskussionstema i samband med intervju-
studien. Allmént sett har svenska idrottslirare en nirmare relation till elevmed-
verkan dn vad grekiska idrottsldrare har.

I Sverige papekade Ragnar att han diskuterar terminsplaneringen med elever i
skolar 6:

Tillsammans tittar vi pa den lokala arbetsplanen. Sedan far de komma med
forslag. Och sedan diskuterar vi. Kan vi gora sa? Eller kan vi ta bort det och ligga
till nagot annat? Det brukar jag gora i arskurs sex. I fyran och femman gar det
inte. (RL, SL)

Mikaela bestimde sjélv i de 14gre skolaren, men sldppte successivt in eleverna i
planeringen:

I tvaan-trean ir det jag som styr idrottsundervisningen. Det dr jag som bestimmer.
Givetvis kommer de med forslag. Dér haller jag ramarna ganska hart. Skolar jag
borja sldppa i1 varierar. Vissa grupper kan klara sig bra dven i fyran. Femmorna
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gar det ocksa att slippa. De klarar att ta eget ansvar. De vet hur det funkar pa
nagot sétt. (MJ, SL)

Liljan anvinde elevledda lektioner fran skolar 6:

Dir jag arbetade tidigare hade jag en sexa, som fick ha egna lektioner. De var
liksom froken for en lektion. Och det var bra tycker jag. Pa denna skola har jag
faktiskt inte gjort det dn. Det dr nagot stokigare hdar. Men jag skall gora det till
varen har jag tinkt, med 5:orna. Pa sa sitt dr de med och paverkar. Och sen sdger
de sa klart: ”Kan vi inte gora den leken for uppvirmningen?” och ”Kan vi gora
det nagon gang?” (LB, SL)

Oskar beskrev ett genomtédnkt system for elevmedverkan:

Det finns vissa saker som man skall gora och det forklarar jag for eleverna. Sedan
far de utse tva representanter. Sa sitter vi oss ner och planerar en termin. Vissa
saker maste man gora och det papekar jag. Framfor allt férsoker jag Overtala
elever att ha egna lektioner. Ibland &ar det uppviarmning. Ibland 4r det huvud-
aktiviteten. De maste forst visa mig en planering. Jag maste kunna se vad de skall
gora. Sa jag kan vara med och styra om det gar 6ver styr. (OK, SL)

Gudrun 6nskade att hon oftare hade elevledda lektioner i den hogstadieskola
hon undervisar i. Emellertid brukar elever ta hand om skolidrottsforeningens
verksamhet under eftermiddagen:

Elevledda aktiviteter &r jéttebra. Oforberett helst. Forberett kan de ocksa ha. De
kan vilja musik och si. Men ofdrberett dr vildigt bra for da ldr de sig. De kan
sdga sa hdr: ”Nu tar jag uppvarmningen s& kommer du nir du kommer”. Och da
har man gatt tycker jag alldeles for langt. Men det #r vil mycket det som hénder
under eftermiddagar. De som &dr med i skolidrottsforeningen. De gar pa kurser,
ledarutbildning, skolidrottsférbundet, STEG 1. Dér far de vildigt mycket. (GD,
SH)

Sigrid var ddremot inte sa fortjust i att planera tillsammans med eleverna:

Min erfarenhet &r att nér vi viljer sa blir det “bestdm du bara for att ... da har vi
tid att jobba pa lektionerna istillet att planera och greja”. De tycker att det tar for
mycket tid. De vill gérna rora pa sig. Sedan later jag eleverna fa kora lite lekar
med andra elever, de leder sjélva, leder tva och tva t.ex. i 7:an. I 8:an skall de kora
uppvéirmning till musik. I 9:an skall de halla en lektion om de satsar pa ett MVG.
(SG, SH)

For Lennart handlade elevmedverkan om skendemokrati. Han uttryckte sig
enligt foljande i frigan om elevers medverkan:

Nej, det gor jag inte. Arligt skall jag siga, att elevmedverkan handlar lite grann
om skendemokrati. Det dr sa. Jag tycker att vissa saker #r viktiga att de ldr sig.
Sedan giller det att Gvertala eleverna pa ett sitt som de forstar. Men jag sitter inte
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ofta och planerar tillsammans med eleverna. Det kan jag inte sdga. Jag lyssnar och
pratar och fragar. Utifran det gor jag en planering. Eleverna for gdrna komma med
synpunkter. (LE, SH)

Tobias tyckte att det viktigaste &r att eleverna vet hur han resonerar. Da denna
forstaelse etableras far eleverna komma in och paverka:

Normalt sett innebir elevmedverkan att de dr medvetna om hur jag resonerar och
tanker i uppldgget. De bor veta hur jag har kommit fram till varfor jag gér som jag
gor i deras undervisning. Jag menar att jag som idrottsldrare har nagonting att
komma med, att tillféra. Med all respekt for barnen oavsett hur unga de &r sé finns
detta, har jag liksom nagot som jag kan ge. Det dr darfor j Jag ar ldrare. Sedan
kommer elevmedverkan in. Aven om jag har nigot att bjuda pa, behover inte det
vara precis pa det sittet. Da har de mojlighet att sdga “vi kan vil gora sa hir eller
sa har”. (TK, SH)

I Grekland hade Nikos en negativ instillning till elevledda aktiviteter:

De kan inte ta ifran mig mitt jobb i alla fall. De kan inte ersitta mig. Dessutom &r
det problematiskt. Om de duktiga eleverna far ansvara for t.ex. uppvirmning,
stots de “’daliga” bort eftersom de inte klarar av sadana uppgifter. (NK, GH)

Katerina var fast overtygad om att en idrottsldrare bor utga fran sin egen
planering:

I grund och botten géller min planering for det mesta. Men ibland tillfredsstiller
jag dven deras onskemal, men inte alltfor for ofta. (KK, GH)

Aven Stavrola foljde i Katerinas spar:

Jag genomfor min egen planering. Dirutdver later jag eleverna komma med
forslag om tiden récker till. (SP, GL)

Att en idrottsldrare genomfor sin egen planering betyder inte att kommunika-
tionen mellan ldrare och elever saknas. Nikos, Katerina och Stavrola framhidvde
att de lyssnade pa eleverna precis som Tania:

Jag har 6ronen vidéppna. (TM, GL)
Att elever skall fa uttrycka sina 6nskemal var viktigt d&ven for Akilles:

Jag later dem uttrycka sina onskemal men jag foljer dem inte alltid. I alla fall ar
det viktigt att de far uttala sig. Annars kommer lektionen att bli ensidig. (AK, GL)

Dora forsokte balansera mellan elevernas onskemal och den egna planeringen:

Jag forsoker fa en balans mellan min planering och deras onskemal. D4 om-
standigheterna tillater far de gora som de vill. Jag forsoker alltsa samarbeta med
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eleverna. Ibland forsoker jag komma nirmare eleven som minniska, och tala om
annat 4n idrott. (DP, GH)

Detsamma géllde dven for Vassilis som ...

... tror pa en kombination av ldrarledda lektioner och en hog grad av elevmed-
verkan. Nagra 6vningar kan inte ndgon annan visa och dérfor kan jag inte lata bli.
Men jag forsoker i detalj forklara varfor jag vill att det skall vara som jag foreslar.
(VK, GH)

Stavrola satsade medvetet pa elevledda aktiviteter:

Jag har dndrat min uppfattning genom aren. I borjan var det jag som ansvarade for
allt i undervisningen. Numera testar jag dven elevledda aktiviteter. Visionen &r att
elever i skolar 6 far ansvara for en hel lektionstimme. Det kommer jag att bygga
upp successivt fran skolar 4. (SS, GL)

Citat fran svenska idrottsldrare har en del gemensamma punkter med SIH-
projektet (Larsson, 2004b). Larsson anvénder sig av termen “medbestimmande”
och kopplade detta till den demokratiska skolan utifran ldroplanstexter. Larsson
rapporterade att 54 procent av eleverna uppgav en hog grad av med-
bestimmande. Dessutom presenterade forfattaren olika intervjuutsagor dir det
framkom ett monster av demokratiska klassrumsmiljéer. Bilden av auktoritéira
grekiska idrottsldrare (Hatoupis, 2000; Zounhia m.fl., 2003) avviker fran de hir
presenterade resultaten. Emellertid forekommer elevmedverkan i Grekland i
mindre utstrdckning och nagot osystematiskt om man jamfor med Sverige.

7.2.3 Den inre inramningen i Sverige och Grekland

Inre inramning har belysts med svar kring stoffurval (urvalsfragan), lektions-
innehall (innehallsfragan), arbetssitt samt elevers mojligheter att sitta upp egna
mal (tempofragan). De aktuella fragorna bildade tillsammans ett métinstrument
med en diskutabel reliabilitet (a=.62). Ytterligare analyser avslojade att tempo-
fragan sinkte reliabiliteten. Pedhazur och Pedhazur Schmelkin (1991) papekar
att standardnivaer dar reliabiliteten kan betraktas som adekvat &r vilseledande.
Forfattarna menar att en forskare sjdlv bor bestimma den risk som han/hon ir
beredd att ta. Jag valde att exkludera tempofragan, eftersom de Gvriga tre
fragorna bildar ett palitligare instrument som méter inre inramning (0=.66).
Fragorna om stoffurval, lektionsinnehall och arbetssitt adderades direfter utan
risker for statistiska storningar
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I tabell 7.18 presenteras en sammanfattande bild av den inre inramningen.

Tabell 7.18 Sammanfattning av enkatsvar om inre inramning

Medelvarde Rangordning
SL SH GL GH SL SH GL GH
Stoffurval 286 315 242 250 2 1 3 3
Lektionsinnehall 274 289 232 230 2 1 3 3
Arbetssatt 272 310 240 233 2 1 3 3
Inre inramning 832 914 714 713 2 1 3 3

Tabellen kan ldsas enligt tidigare presenterade riktlinjer vid liknande tabeller.
Ett lagt virde vad giller rangordning (t.ex. 1) 6versitts till en hog grad av in-
flytande och medverkan. Det framgar att elevers inflytande och medverkan &r
storst i Sverige och speciellt i de hogre skolaren. I Grekland #r elevers inflyt-
ande och medverkan laga. Alla mellangruppsskillnaderna #r statistiskt siker-
stilldla med undantag av jimforelsen mellan de tvd grekiska grupperna®,
F(3,1157)=82.63, p<.001 (Dunnett T3). Ddarmed kan inre inramning oproblem-
atiskt betraktas som vildigt svag i de hogre skolaren i Sverige (— -Ii), som svag
i de ldgre skolaren i Sverige (-li) och som stark i bade de hogre och de liagre
skolaren i Grekland (+Ii). Denna bild forstéirks ytterligare om intervjuutsagorna
tas i beaktande.

7.3 Former av pedagogik

En central del i Bernsteins (1983a, 1983c, 1990, 1996, 2000) teoretiska
ramverk, vid sidan av klassifikation och inramning, dr begreppet form av
pedagogik. Han beskrev tva distinkta pedagogikformer: en synlig och en
osynlig (dold). Aven om kopplingar finns mellan klassifikation, inramning och
former av pedagogik, fokuserar det sistndamnda huvudsakligen mot séttet som en
larare kommunicerar betygs- och bedomningskriterier till elever pa, samt hur
noggrant en ldrare registrerar olika kriteriers uppfyllelse. Vid en synlig
pedagogik upptriader tydliga betygskriterier och bedomningsprocedurer, och
kriterieuppfoljningen &r noggrann. Osynlig pedagogik giller vid otydliga
kriterier och en oklar kriterieuppfoljning. Sittet, som idrottsldrare kommun-
icerar kriterier pa, betecknas i denna studie som visibiliter. Hur noggrant en
idrottsldrare foljer upp kriteriernas uppfyllelse rubriceras stringens. Visibilitet

7 Mgy=9.14(1.70), Mgy =8.32(1.72), My =7.14(2.06), Mgu=7.13(2.07).
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och stringens studeras med hjilp av nio enkitfragor®™ samt med hjilp av ett
intervjutema.

Diskussioner om elevbedomning och betygssittning kan tyckas vara kontrovers-
iella i samband med idrottsundervisning i de ldgre skolaren i Sverige, eftersom
formella betygssittningsprocedurer saknas. I regelverket finns dock anvisningar
om att eleverna skall ha uppnatt vissa mal vid slutet av skolar 5. Detta kan dock
svarligen ses i termer av en formell betygssittningsprocedur. Trots detta utgar
jag fran att 1agstadieldrarna for anteckningar dels for eget bruk, dels for att veta
hur elever forhaller sig till de i Lpo 94 uppsatta malen.

I avsnitten uppmirksammas visibiliteten genom tre ganska allménna fragor,
som fokuserar mot hur idrottsldrare kommunicerar med elever och foljer upp
betygssittnings- eller bedomningsprocedurer. Stringensen belyses genom enkdt-
fragor om forekomst av betygsprov eller mitningar av elevers prestationer.
Diskussioner om visibilitet och stringens fordes i intervjuerna under temat
“elevbeddomning och betygsséttning”.

7.3.1 Enkatsvar om visibilitet

I enkiten fick idrottsldrare ta stillning till hur ofta de tydliggdr sina forvint-
ningar till eleverna (klargérande) samt hur ofta de anvinder olika checklistor for
att folja elevernas utveckling (antecknande). Dessutom svarade de pa i vilken
grad de tar hdnsyn till elevernas resultat i tester eller prov nir de bedomer eller
betygssitter (hdnsynstagande). Visibilitet representerar den sammanhéingande
bilden av klargérande, antecknande och hinsynstagande.

Grekiska idrottsldrare klargor tydligare dn svenska idrottsldrare, Mgy=4.75(.50),
Mg =4.63(.64), My,=4.44(.63), Mg =4.15(.78). Det saknas statistiskt sdkerstdllda
skillnader enbart mellan de tva grekiska grupperna, F(3,1157)=42.94, p<.001
(Dunnett T3). Detta tyder pa att klargorande r hogre i Grekland dn i Sverige
och att svenska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren klargor oftare
dn de som undervisar i de ldgre skolaren.

68 Fragorna 24, 26, 27, 28a, 28b, 28c¢, 29d, 28h och 28i i bilaga A.
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I tabell 7.19 ges ytterligare information av idrottsldrarnas svar betrédffande klar-

gorande.

Tabell 7.19 Idrottslérarnas svar om klargérande

Vérde Klargér SL SH GL GH
5  Altid 34 % 51% 69 % 79 %
4 Ofta 49% 42 % 26 % 18 %
3 Ibland 13% 6 % 3% 2%
2 Séllan 3% 1% 1% 1%
1 Aldrg 1% 0% 1% 0%
100 % 100 % 100 % 100 %

Grekiska idrottsldarare som undervisar i de hogre skolaren antecknar oftast,
Mgy=3.91(1.11), Msyx=3.50(1.10), M =3.31(1.28), M5 =2.79(1.14). Nistan alla
mellangruppsskillnaderna &r statistiskt sdkerstédllda, F(3,1157)=44.29, p<.001.
Det saknas signifikanta skillnader mellan grupperna SH och GL (Dunnett T3).
Idrottsldrarnas individuella svar kan forklaras genom en regressionsekvation
dér, forutom land och skolar, dummyvariabeln dlder aterfinns, R*=.12, F=50.1,
p<.001. Alder innebir att yngre idrottslirare anvinder “anteckningslistor” oftare
dn vad idldre idrottsldrare gor. Att yngre idrottsldrare kan vara osékrare i olika
aspekter av den professionella yrkesutdvningen har poédngterats av Krogh
Christensen (2001).

De grekiska hogstadieldrarna antecknar mest medan de svenska lagstadieldrarna
for minst anteckningar. De tva andra idrottslarargrupperna (SH och GL) skiljer
sig inte. Svenska hogstadieldrare och grekiska lagstadieldrare liknar dirmed mer
en grupp i det andra landet dn den andra gruppen i det egna landet. Antecknande
ter sig dirmed som en kombination av samhaills- och stadiespecifika drag (tabell
7.20).

Tabell 7.20 Idrottslararnas svar om antecknande

Varde Antecknar SL SH GL GH
5  Aliid 8% 21% 21% 38 %
4 Ofta 18 % 33% 28% 33%
3 Ibland 32 % 28 % 23% 17 %
2  Séllan 26 % 13% 15% 7%
1 Aldrg 16 % 5% 13% 5%
100 % 100 % 100 % 100 %
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Bade svenska och grekiska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren tar
oftast hansyn till elevernas resultat i tester och/eller prov, Mgy=4.08(.96),
Mg;=4.05(.87), Ms=3.73(1.02), M5 =3.63(1.22). Idrottslarare som undervisar i
de ldgre skoldren tar hdnsyn till prov och/eller tester oftare i Sverige dn i
Grekland (tabell 7.21). De flesta mellangruppsskillnaderna idr statistiskt sdker-
stillda, F(3,1157)=60.91, p<.001. Emellertid finns det inga signifikanta
skillnader mellan grupperna GH och SH (Dunnett T3). Aven hinsynstagande
kan betraktas som ett samspel mellan samhills- och stadiespecifika egenskaper.
Idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren i de tva linderna liknar mer
varandra dn den andra gruppen inom samma land. Detta kan bekriftas dven
genom en regressionsanalys. Hogst forklaringsviarde har en ekvation med
variablerna land och skoldr, R>=.11, F=70.13, p<.001.

Tabell 7.21 Idrottslédrarnas svar om hansynstagande (visibilitet)

Vérde Medraknar SL SH GL GH
5  Altid 26 % 36 % 12% 41 %
4 Ofta 36 % 39 % 22% 33%
3 Ibland 27 % 22 % 32% 19%
2  Sillan 6% 2% 18 % 5%
1 Aldrg 5% 1% 16 % 2%

100 % 100 % 100 % 100 %

Klargoérande, antecknande och hinsynstagande hénvisar till visibilitet. Den sam-
lade bilden innebdr att visibiliteten &r ldagst hos svenska idrottsldrare som under-
visar i de ldgre skolaren och hogst hos grekiska idrottsldrare som undervisar i de
hogre skolaren. De tva andra grupperna (SH och GL) befinner sig i spektrumet
mellan grupperna SL och GH. Det verkar som att grekiska idrottsldrare som
undervisar i de ldgre skolaren och svenska idrottslirare som undervisar i de
hogre skolaren, forhaller sig till varandra pa ett speciellt sitt. Idrottsldrare i de
tva grupperna antecknar néstan lika mycket. I GL-gruppen klargér man oftare
dn 1 SH-gruppen, medan i SH-gruppen tar man mer hénsyn till resultat &n i GL-

gruppen.

Bernstein (1990, 1996, 2000) beskrev en dold och en synlig form av pedagogik.
Enkitsvaren om visibilitet visar tecken pa dold pedagogik i de ldgre skolaren i
Sverige och pa synlig i de hogre skolaren i Grekland. Visibiliteten kan i de
andra tva grupperna ldsas nagot oklart, eftersom formen av pedagogik inte foljer
typiska monster. Det ser ut som att grekiska idrottsldrare i de ldgre skolaren
anviander en utdt sett synlig, men i sjdlva verket osynlig pedagogik. Min
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tolkning &r att dessa idrottsldrare forebygger icke onskade elevbeteenden. De
forsoker alltsa visa en viss “tuffhet” genom ett hogt klargorande. Emellertid
uppvisar de lagt hdnsynstagande. Idrottsldrare i de hogre skolaren i Sverige
beskriver ett hogt antecknade som kombineras med ett 1agt klargérande. Detta
kan tolkas som att dessa idrottsldrare adopterar en utat sett osynlig pedagogik,
som i verkligheten &r synlig.

Resultat om visibilitet i SH-gruppen, 4r i linje med NU ’03 elevenkiit
(Skolverket, 2004c). 1 enkiten svarade enbart hilften av hogstadieeleverna att
de fick tillrickligt med information i betygsséttningsfragor. Visserligen svarade
80 procent av de idrottsldrare som deltog i NU:s ldrarenkiit att eleverna alltid far
kdnnedom om vad de skall klara av for att fa ett visst betyg. Data fran ldrar-
enkiten (NU ’03) avviker fran mina resultat, ddr hélften av ldrarna svarade att
de alltid informerar om betygsséttning.

7.3.2 Intervjucitat om visibilitet

Intervjuutsagorna om visibilitet kan med ldtthet kombineras med data fran
enkiten. Allmént sett forsoker de svenska idrottsldrarna att ’avdramatisera”
betygsprocedurerna, medan de grekiska idrottsldrarna framhédver en tydlig
fixering vid betyg.

I Sverige uttalade sig Gudrun om att hon diskuterar betygssittning med elever i
borjan av skolaret. Hon tyckte att sddana diskussioner var ganska svara att fora.
Det verkar som att Gudrun kinde sig sikrare vid tiden fore Lpo 94, da hon sade
sig kunna mita elevernas prestation och darefter sitta betyg. I Lpo 94 finns det
ett mer 9vergripande ldrandetema som dr svarare att utvirdera:

Betygssittningen tycker jag har blivit jobbigare pa ett sitt. Nu skall man upp-
mirksamma elevens utveckling och formaga. Manga ganger ir det svart att for-
klara till andra elever att vederborande har fatt ett sddant betyg. Det dr svart. Det
har blivit lite svarare. Detta kan kanske vara riitt, men som ldrare dr det svart. ...
Forr i tiden var jag helt 6vertygad om att betygen skall vara kvar, men nu undrar
jag. (GD, SH)

Mikaela hade huvudtjéinsten pa lag- och mellanstadiet men undervisade enstaka
hogstadieklasser ocksa. Till skillnad fran Gudrun framholl hon inte nagra
problem med det nya betygssystemet. Dessutom papekade hon att eleverna inte
riktigt kunde forsta de fordandrade kraven. Dessa krav innebar en forédndrad syn
fran métning av prestationer till "bedomning” av en mer 6vergripande karaktr:

Vi delar ju ut betygskriterierna till dem och dir ser man vad det handlar om for de
olika delarna. Vilket star till skillnad med de teoretiska dmnena, dir man mest
raknar podng. Det dr lite forvirrande for eleverna. De forstar inte det. Fortfarande
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ar det sa att "hur langt skall jag hoppa for att fa ett VG, eller hur fort skall jag
springa?” Vi forsoker fa bort det. Men de &r inkorda i det. Och da blir det ju en
sadan stressgrej pa allt vi gor, ndr man har betyg. Jag tycker att elever skall kunna
tinka att “jag skall vara sadan énda for att jag skall ma bra”. Inte for att den skall
ha ett hogt betyg. Det dr det vi forsoker jobba med. Sa darfor tycker jag att vi inte
skall ha nagra betyg. (MJ, SL)

Lennart betraktade diskussioner om betyg som oproblematiska:

Jag har ett antal kriterier, som jag gar efter och tittar pa hur de klarar det. Dar far
elever reda pa vildigt tydligt vad de skall kunna klara for att de skall fa G, VG
eller MVG. Dir dr jag tydlig. De har fatt ett papper pa det och jag forsoker verk-
ligen att meddela det. Sedan séger jag ocksa att det viktigaste dr att man gor sa
gott man kan och att man visar att man gor en véldig hdjning utifran sin formaga.
D4 har man mojligheten till hoga betyg utan att ha presterat de hir resultaten.
(LE, SH)

Betygssittning och bedomning handlade enligt Tobias snarare om idrotts-
ldrarens formaga att uppfatta en helhetssituation och knappast om métningar av
elevernas prestationer. Tobias pastod sig bilda en helhetsuppfattning om elever i
det vardagliga motet och utifran detta kom han fram till olika beslut. Jag tror att
nagra elever skulle kunna fa svart att forsta ett sddant angreppssitt som kénne-
tecknas av en lag visibilitet:

Hela tiden gors det en bedomning, i alla méten gér man nagon form av
bedomning. Det &r inte nagot konstigt med detta. Det som &r viktigt att vara med-
veten om de hir bedomningarna som gors, dr att man kan gora nagon plan av det.
I alla fall om man skall jobba vildigt ingaende med elever. Hur detta vixer fram
maste vara en form av samlade minnesrester. ... Den som normalt sett dr intres-
serad av en idrottsgren, har utévat den och tittat pa vildigt mycket och ser en
ménniska delta i kan gora en bedomning utifran den formaga den firdighet som
den dger. (TK, SH)

Sigrid forsokte avdramatisera betygen. Hon verkade avsta fran inledande
diskussioner om betyg med elever. Sadana diskussioner tog hon enbart upp da
en elev fragade:

Det papekar jag, talar om att det och det kommer med i min bedémning. (SG, SH)

Oskar menade att diskussioner om betygssittning och bedémning bor komma
pa ett naturligt sitt och i relation till de mal som skall nas enligt Lpo 94:

Oftast kommer sadana diskussioner pa ett naturligt sitt. Tycker jag att nagon elev
inte #r bra pa nagot uppmanar jag eleven att trina pa nagot sitt. Oftast kénner de
pé sig att de inte dr s bra i ndgon aspekt. Det &r inte sd att jag sétter mig ner och
berittar att for att du skall fa hoga betyg pa hogstadiet maste du géra nagot redan
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nu. ... Det naturliga samtalet #r det bésta, istdllet for att man gar in och talar om
vad de skall klara av. (OK, SL)

Liljan diskuterade inte bedomning med elever utan det gjorde hon i samband
med forildrarna under utvecklingssamtalen:

Forst har jag ett papper, formulér eller vad man skall kalla det. Dér skriver jag
infor utvecklingssamtal. Jag skriver om alla elever, och da skriver jag om
motorik, lite om bollspel, lite om o&vriga aktiviteter. Hur de fungerar med
kompisar och hur de fungerar med att samarbeta. Jag skriver om allt. Dels for
deras skull men ocksa for min egen. Skriver man varje termin, sa ser man utveck-
lingen. Det &r ganska roligt. Men hur jag bedomer ... bra eller déligt ... Det ar
svart! (LB, SL)

Roger som undervisade pa lag- och mellanstadiet uppfattade de mal, som elev-
erna skall ha natt i slutet av skolar 5, i termer av kriterier. Dessa kriterier disku-
terade han med eleverna och dem tog han dven upp vid utvecklingssamtalen:

I utvecklingssamtalen ... jag brukar sitta upp en ... om jag kor inomhus t.ex. en
6vning dér dr det kanske ... det kan vara en viss tdvlan mot sig sjdlv ... da finns
det bedomningskriterier ... t.ex. tvd minuter dr godkint, 1 och 50 &r vil godkint,
mycket bra och da ... Det finns alltsa kriterier pa olika saker som jag brukar siga
till eleverna. (RL, SL)

I Grekland inleder idrottsldrare oftast skolaret genom att forklara hur saker och
ting skall ga till, daribland betygssittning. Nikos jamforde betygssittning och
spelregler. Man kan inte introducera nya spelregler medan spelet pagér, menade
han. Darfor bor ’spelarna” ha allt klart f6r sig redan fore avsparken™:

Spelets regler far eleverna kidnnedom om allra forst. I borjan av varje skolar géar
jag igenom det som jag forvintar mig. Det gér inte att vara med i ett spel om
nagon inte i forvig berittar spelreglerna. Detta giller inte minst betygssittning.
Fotbollspelare vet i forvdg vilka situationer som bestraffas med gult kort.
Domaren kan inte hitta pa efterat. (NK, GH)

Aven Vassilis brukade inleda med att forklara hur saker och ting skall ga till:

I borjan av varje skolar forklarar jag sittet som jag arbetar pa. Samtidigt bjuder
jag till diskussion om olika saker. En av dessa ar betygssittning. Och da forklarar
jag att personlig forbittring dr det jag vérdesitter hogst. (VK, GH)

Tydlig och klar var dven Savvas redan fran forsta dagen:

Kriterier annonserar jag redan den forsta dagen vi tréffas infor varje skoléar. (SP,
GH)
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Katerina brukade ”forhandla” om betyg. Denna forhandling ser hon som en del
av vardagens pedagogiska arbete. Da en elev inte lever upp till forvintningarna
adopterade Katerina en intressant besparingsstrategi’:

Daé négon inte visar intresse brukar jag sinka dennes betyg. Jag forklarar for elev-
en det som forvintas. Anpassar sig eleven till de géllande kraven far den tillbaka
sina borttappade poing. (KK, GH)

Betyg var ett viktigt inslag for Dora. En rittvis bedomning ansag hon vara det
viktigaste vad giller betygssittning:

Betygssittning dr en viktig procedur. Framfor allt vill jag vara rittvis. Jag
funderar jaimt om elever far de betyg de fortjanar. (DP, GH)

Aven om Dora hade velat “glomma bort” betyg kom det ofta elever som
klagade, berittade hon:

Oftast klagar elever om varfor de fatt 19 och inte 20 i betyg. Jag brukar svara att i
praktiken #r dessa tva betyg detsamma. Vill de bli bittre far de ytterligare for-
bittra bade allmén beteende och idrottsprestationer. (DP, GH)

En viss “betygsfixering” framtrddde dven hos idrottsldrare som undervisade i de
lagre skolaren i Grekland. Stavrola anvinde t.ex. nédstan samma rutiner som
idrottsldrare i de hogre skolaren anvinde:

Jag forklarar hur betygssittningen kommer att dga rum. Det handlar om olika
kriterier, men det viktigaste dr deras intresse och forsok. (SS, GL)

Aven Tania klargjorde for eleverna vad som forvintades av dem:

Samtidigt som jag gar igenom arsplaneringen forklarar jag hur betygssittningen
kommer att ga till. Jag uppskattar sittet man beter sig pa mot ldrarna och de andra
eleverna. (TM, GL)

Akilles tog visst avstand fran betygssittning. Han gav alla elever hogsta betyg
och pa sa sitt fokuserade han pa det verkliga pedagogiska arbetet. For Akilles
innebar detta arbete att alla skall visa vad de kan:

Alla premieras pa nagot sitt. De far jamt mojligheter att visa vad de kan. (AK,
GL)

Den hoga visibiliteten i framfor allt de hogre skolaren i Grekland ér helt i linje
med konstaterandet att betygs- och provfixering kidnnetecknar det grekiska
utbildningssystemet (Matsaggouras, 1999). Matsaggouras fokuserade mot teore-
tiska dmnen och framfor allt intrddesprov till universitet. Det verkar som att
samma fenomen #ven rader i idrottsdmnet trots att idrottsbetyg kan bortréknas.
Hittills presenterade citat om visibiliteten i Sverige liknar data som presentera-
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des av Berndtsson och Gustavsson (1998). I en kvalitativ studie stidllde Berndts-
son och Gustavsson en fraga till idrottsldrare om hur eleverna tar del av betygs-
kriterier. Samma bild framtrider dven hos Larsson (2003) genom citat som
[kriterier] ges ibland fore ibland efter’; *pratar med manga elever [om kriterier]
men har ej satt det i system’” (s. 40).

7.3.3 Enkatsvar om stringens

Forekomst av mitningar och prov i samband med elevbedomning och betygs-
séttning betecknas med begreppet stringens. Alla idrottslirare behover inte
anvinda betygsprov (t.ex. SL-gruppen), vilket inte utesluter att mitningar kan
forekomma for annat dndamal dn betygssittning. I enkiten stdlldes dérfor
fragan i relation till betygsprov (prov) och/eller mitning av prestation
(mitning). Ett prov uppfattas som underlag for en formell betygssittning,
medan en mitning kan anvéndas for idrottsldrarens eget bruk eller i samband
med utvecklingssamtal. Férekomsten av prov eller métning undersoktes i rela-
tion till redskapsgymnastik, bollspel, dans, friidrott, kondition och teori. Svar pa
fragor om simning, skridsko och orientering, som stélldes till enbart svenska
idrottsldrare redovisas inte, eftersom dessa aktiviteter inte forekommer i Grek-
land. T tabell 7.22 presenteras andelen idrottsldrare som svarade pa om de
anvinder sig av olika prov och/eller métningar. ”Stringens” i den sista raden
handlar om gruppernas medelvérde (de olika kategorierna summeras och divi-
deras med sex).

Tabell 7.22 Férekomst av betygsprov eller matning (stringens)

Prov—maétning i SL SH GL GH
Redskap 23% 50 % 29 % 25%
Bollspel 14 % 26 % 80 % 87 %
Dans 8% 25% 44 % 45%
Friidrott 34 % 59 % 67 % 62 %
Kondition 27 % 67 % 57 % 84 %
Teori 12% 49 % 34% 33%
Stringens 20 % 46 % 52 % 56 %

Svenska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren anvénder
prov/mitning i redskap oftare dn idrottsldrare i de andra grupperna. Detta kan
bero pa att det ofta saknas gymnastikredskap i Grekland. Statistiskt sdkerstillda
r enbart skillnader mellan SH-gruppen och de dvriga grupperna, Msy=.50(.50),
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M =.29(.46), Mqy=.25(.43), My =.23(.42), F(3,1157)=25.77, p<.001 (Bonfer-
roni).

Det dr framfor allt grekiska idrottslidrare som anvénder sig av bollspelsrelaterade
prov och mitningar. De svenska idrottsldrarna gor detta i nagot ligre utstriack-
ning och da mestadels i de hogre skolaren. Néstan alla mellangruppsskillnad-
erna dr statistiskt sikerstillda, Mgu=.87(.33), M5=.80(.40), My,y=.26(.44),
Mg =.14(.34), F(3,1157)=249.93, p<.001. Det finns inga signifikanta skillnader
mellan de tva grekiska grupperna (Dunnett T3). En regressionsekvation med
dummyvariablerna land och skolar har ett hogt forklaringsvirde, R’=.39,
F=365.47, p<.001. Tidigare papekades att bollspel dominerar idrottsimnet i
Grekland. Detta hiinger vil ihop med data om bollspelsrelaterade prov och
tester.

I Grekland utnyttjar man oftare dn i Sverige prov och métning i dans. Statistiskt
sdkerstillda dr nidsta alla mellangruppsskillnaderna, Mgy=.45(.50), Mg =.44
(.50), Msy=.25(.43), M =.08(.26), F(3,1157)=46.74, p<.001. Det finns inga
signifikanta skillnader mellan de tva grekiska grupperna (Dunnett T3). Utifran
en multipel regression associeras svaren till idrottsldrarens kon, forutom land
och skolar, R>=.11, F=44.68, p<.001. Kvinnliga idrottslirare anvinder betygs-
prov i dans oftare dn manliga idrottslidrare. Att vissa aktiviteter dr genuspréglade
har papekats tidigare (jfr Larsson, 1999). Logiskt nog uppmirksammas liknande
trender vid betygssittning. Det komparativa monstret i fragan &dr detsamma som
vid fragan om bollspel. Detta monster innebdr att prov och mitningar fore-
kommer oftast i Grekland och att svenska idrottsldrare oftare anvinder prov och
miétningar i de hogre skolaren 4n i de légre.

De flesta idrottsldrarna i bade Grekland och de hogre skolaren i Sverige ut-
nyttjar prov och métning i friidrott, Mg =.67(.47), Mcy=.62(.49) Msx=.59(.49),
Mg, =.34(.47). Fa svenska idrottsldrare anvinder sadana prov och mitningar i de
lagre skolaren. Statistiskt sdkerstillda &r skillnader mellan gruppen SL och de
Ovriga grupperna, F(3,1157)=24.58, p<.001 (Dunnett T3).

De grekiska hogstadieldrarna anvénder prov och métning i kondition mer &n alla
de andra idrottsldrarna, Mgy=.84(.37), My=.67(.47), M5=.57(.49), My =27
(44). Nastan alla mellangruppsskillnaderna &r statistiskt sdkerstdllda, F(3,
1157)=7.93, p<.001. Det finns inga skillnader mellan SH- och GL-gruppen
(Dunnett T3). Idrottsldrarnas svar pa individniva kan forklaras genom en modell
dér tdtort och idrottsldararens alder upptrider vid sidan av land och skolar,
R’=.17, F=61.12, p<.001. Yngre idrottsldrare anvinder oftare konditionstester,
vilket dven de som arbetar i storstadsskolor ofta gor. Anvindning av prov och
mitning i kondition #r en kombination av samhills- och stadiespecifika
egenskaper. I fragan finns det inga skillnader mellan grekiska idrottsldrare som
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undervisar i de ldgre skolaren och svenska idrottslirare som undervisar i de
hogre skolaren.

Nistan hélften av de svenska “hogstadieldrarna” anvénder prov i teori. I de
Ovriga grupperna dr denna andel klart ligre Mgu=.49(.50), Mg =.34(.48),
Mgy=.33(47), M5 =.12(.33). Alla mellangruppsskillnader &r signifikanta, for-
utom den mellan de tva grekiska grupperna F(3,1157)=37.93, p<.001 (Dunnett
T3). Séledes anvidnder man teoriprov mest i SH-gruppen och minst i SL-
gruppen. De grekiska idrottsldrarna kan saledes placeras mellan de tva svenska
grupperna.

I tabell 7.22 (sista raden) presenteras dven den genomsnittliga stringensen. De
grekiska idrottsldrarna som undervisar i de hogre skolaren uppvisar den hogsta
stringensen, medan de svenska idrottsldrarna som undervisar i de 1dgre skolaren
rapporterar den lagsta, Mgu=.56(.24), M =.52(.28), Msy=.46(.32), M5 =.20(.26).
Statiskt sikerstéllda dr skillnaderna mellan idrottsldrare i GH-gruppen och de
svenska idrottsldrarna samt mellan de tva svenska grupperna, F(3,1157)=90.93,
p<.001. Det finns inga skillnader mellan GL-gruppen och de tva grupperna av
idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren (Dunnett T3). Detta innebdr att
idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren i Sverige och i de ligre skol-
aren i Grekland liknar varandra vad géller stringens.

Den grekiska delen kan jaimforas med resultat fran Ikonomopoulos m.fl. (2002a,
2002b) studie med idrottsldrare som undervisade i de ldgre skolaren. Dessa
idrottsldrare uppvisade en hog stringens vid elevers bedomning och betygssétt-
ning genom anvéndning av s.k. skill test performance. Sadana tester anvindes
oftare av manliga dn av kvinnliga idrottsldrare. Detta star i motsats till mina
resultat, diar genusrelaterade monster enbart kunde kopplas till dansrelaterade
kriterier. Mer specifikt anvénder kvinnliga idrottsldrare prov i dans oftare dn
vad deras manliga kollegor gor.

7.3.4 Intervjucitat om stringens

Ett intervjutema handlade om elevbeddmning och betygssittning av elever.
Citat fran dessa diskussioner som relaterades till stringens presenteras i detta
avsnitt.

Gudrun kom ihag de ”gamla” tiderna (fore Lpo 94) i Sverige, da det fanns tyd-
liga kriterier som t.ex. minst 50 procents nirvaro for att man skulle bli godkénd,
osv. Numera kan man inte formulera sig i samma termer:

Vi hade ju forut sa hir 50 % nérvaro, men det &r helt borta idag. Men man kan ju
sdga s hir: om en elev har vildigt stor franvaro kan man siga att jag tyvirr inte

205



har underlag till betygssittning. Det kan man sédga. Det ir inte riktigt samma sak.
Jag for statistik fortfarande och jag skriver in historiken. Vi skriver in varje
lektion. Jag har for eget bruk for att se. Jag forsoker siga det till barnen. For att fa
ett bra betyg maste man delta sa mycket som mojligt, sjdlvklart. (GD, SH)

Tydliga kriterier eller resultatgrianser kan vara problematiska vid betygssittning,
ansag Lennart:

Dir dr ju upp till mig att géra en bedomning. Vilket ansvar de har tagit utifran sin
situation. D& gar man ifrdn de formella betygskriterierna till en subjektiv
bedomning som #r svar att gora men &dr viktig. Man maste Overvidga. Det dr
vildigt enkelt att sdtta resultatgranser, men det &r inte bra bedomning. Elever har
sa olika forutsittningar och det heter idrott och hilsa idag. S jag gor en vildig
stor bedomning av elevens prestation i forhallande till sin kapacitet. Detta dr den
stora skillnaden mot innan. (LE, SH)

Passagen fran resultatgrinser/tester som tidigare anvéndes i idrottsundervisning
till ett annorlunda angreppssitt vad giller betyg, illustrerades av Tobias.
Strategin skulle kunna rubriceras som idrottsimnets forlingda arm mot elevens
fritid:

Det borjar jag med i ak 8. Om de tar ansvar for sin hilsa pa bésta sitt, vilket
innebdr att de pa sin fritid trénar tre ganger i veckan minst en halvtimme. Om de
far insikt i att detta gor jag for att fysiskt fa den hilsodelen tillgodosedd ... Gor
eleven det, och deltar i allt och gor eleven sin bésta har eleven uppnatt malet VG.
Det tycker jag &r bra for att stimulera. De behdver da inte ha de fardigheter som
de tidigare behovt i form av métningar pa olika sitt. Nu vet de det att, gor jag mitt
bésta, trdnar jag pa min fritid kan jag fa VG. Hjilper jag dem skapa goda vanor
och kan de leva med det vidare har jag bidragit med nigot som jag tror dr viktig-
are dn kanske att gora dnnu flera métningar for att hitta liksom grénserna. ... Det
hela gor jag genom att anvinda en form av dagbok ett par méanader per termin
som de far redovisa. Dir skriver de ner vad de har gjort. Detta bekriftas fran
forildrar eller trinaren eller av bada. (TK, SH)

Sigrid tonade ner vikten av de fysiska prestationerna. Hon menade att
perspektiven inom idrottsimnet avviker nagot fran idrottsrorelsen:

Det finns elever som #r jitteduktiga i idrott och som liksom kan allt. Har fatt
allting gratis men beter sig manga ganger illa mot kamrater. Det tycker jag ar
bedrovligt. De far inte hogt betyg av mig heller. Det &r en social aspekt med
idrott, hur du fungerar ihop med andra, och det bedomer jag ocksi. Ar det nigon
elev som inte fattar, talar jag om for den. Du ér jétteduktig men du maste tinka
det hdr och det hér. Det &r skillnad om du trdnar hockey. Hir &r det en skola. Har
maste du ta hinsyn till de andra. (SG, SH)

Eleverna far inte betyg i de ldgre skolaren i Sverige. Emellertid fick jag den
uppfattningen att idrottsldrare anvinder sig av olika procedurer dels for eget
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bruk, dels i samband med utvecklingssamtalen. Detta finner jag rimligt med
tanke pa att eleverna i skolar 5 skall ha uppnatt ett antal mal. De idrottsldrare jag
intervjuat tonade visserligen ner prestationer vid elevers bedomning.

Mikaela tog avstand fran “hetsen runt betyg och stress” i de ldgre skolaren:

Vissa kan ju tycka att man skall sitta betyg pa de hidr sma. Man skall borja
tidigare med betygen for da forstar de att idrotten 4r viktig ocksa for det dr betyg i
den. Manga tycker att sjuor skall ha betyg. Jag tycker inte det. Det ricker om de
far betyg i 8:an och 9:an. Och den hetsen runt betygen och stress ... manga elever
kan ma jdttedaligt. (MJ, SL)

Paminnas bor att Mikaela undervisade klasser i hogre skolar ocksa. Harnist
foljer Mikaelas kommentar om betygssittning:

Vi jobbar vildigt mycket med attityder och virderingar, hur man uppfor sig. Skall
du ha ett hogt betyg hir, da giller det att du har social kompetens. Du vet hur det
skall vara med kompisar och ldrare och du 4r schyst och du hjilper till och sa hir.
Du kan aldrig fa ett hogt betyg om du hoppar tre meter i hojd och sen beter du dig
illa mot kamraterna. (MJ, SL)

I nista citat beskrev Lilian sin dromelev. Liljans kriterier forefoll vara ndarmare
en social kompetens dn specifika idrottsliga prestationer:

Det #r inte sa viktigt att den dr duktig i idrott 4n att den dr bra pa att samarbeta
med andra elever och hjdlpa laget. Att eleven dr positiv. Den var en dromelev.
Mardromseleven ar istéllet negativ. Den borjar grata om det blaser emot. Den ar
helt enkelt inte schyst mot andra. (LB, SL)

Oskar anvdnde inte nagra standardiserade mitningar utan han anpassade
kriterierna en del till den enskilde individen. Med detta som utgangspunkt for-
sokte han ddrefter hjidlpa den enskilde eleven att forbittra de svaga punkterna:

Pressen kan bli stor om eleven far veta att de maste klara olika mal som exempel-
vis i redskapsgymnastik med mera. Malsittningen &r att eleven skall klara de
saker som den kanske inte &r sa bra pa ... detta dr en process tycker jag. (OK, SL)

Ragnar tyckte att de yngre eleverna “tal” diskussioner om prestation, resultat
och kriterier:

Det kan gilla friidrott eller bollsporter, simning. Sa har jag kriterier. Dessa brukar
jag framfora till eleverna. Jag kor med detta dven fran fyran och femman. Fast jag
ar lite sndllare mot fyrorna. Det skall vara roligt. Framfor allt skall de uppleva det
som roligt. D4 kanske jag kan vara lite tuffare i femman och i sexan. Dér giller att
godként dr detta och detta. Det brukar jag faktiskt g& in och siga. Du kanske
behover trina lite mer pa det och da kan du lyckas lite bittre eller det hir dr du
bra pa men utvecklar du det kan det bli dnnu bittre. (RL, SL)
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I de hogre skolaren i Grekland finns det en 20-gradig betygsskala. Dora satte
betyg enligt féljande:

30 procent av betygen relateras till olika tester: teknik, push-ups, stdende lingd-
hopp osv. 70 procent handlar om den pedagogiska delen, dvs. om intresse, forsok
samt forbittring. (DP, GH)

Katerina var inne p4 samma spar som Dora. Aven om hon inte formulerade sig i
termer av specifika proportioner har hon ett anteckningsblock dir hon f6r in
fakta om elevers prestationer och beteende:

Idrottsdmnet handlar inte om att nagon springer fort eller om man servar ratt.
Framfor allt handlar det om att lira sig sjdlvdisciplin. Ett hyfsat beteende gent-
emot elever och ldrare #dr det som forvintas. Alltsd dr beteende viktigt. Jag har
ocksa ett anteckningsblock precis som alla ldrare. Dér antecknar jag resultat fran
olika tekniktester. (KK, GH)

Vassilis menade att alla inte har samma forutséttningar och diarfér anvénde han
betyg som relaterades till individens egen utveckling. Dock berittade han att det
fanns nagra tester han inte kunde vara utan:

Jag utgar fran att alla inte har samma forutsittningar. Alla har inte lika tillgang till
starka muskler. Dérfor virdesitter jag inte resultat hogst som sadana, utan i rela-
tion till vilket sétt individen forbittrar sina egna prestationer pa. (VK, GH)

Aven Savvas viirdesatte hogt “intresse och forsok™ utan att forsumma tester och
prov:

Forst och frimst vill jag att de skall vara ombytta. For det andra vill jag att de
skall visa intresse. Och for det tredje vill jag att de skall gora sa gott de kan for att
forbittra den egna prestationen. Konditionstester brukar jag ha och teknikprov i
nagra grenar. (SP, GH)

Nikos, som undervisade i de hogre skolaren, uttalade sig negativt gentemot prov
och mitningar. Enligt Nikos fick en elev bittre betyg om den visade intresse &dn
om den presterade bra men var helt ointresserad:

For mig &r forsok det viktigaste vad géller betyg. Det finns elever som trinar i
olika foreningar och dérfor dr de duktiga. Skall alla de fa 20? Vad hiander om han
bara stéar dir och tittar pa? Nej, jag ér for sddana elever som inte dr sa duktiga men
som visar intresse samt gor sitt basta. (NK, GH)

Stavrola anvinde tydliga kriterier i de ldgre skolaren:

Det detaljerade programmet for dimotiko ger oklara linjer vad giller betygssitt-
ning. Darfor lanar jag kriterier fran gymnasio. Saklart omvandlar jag resultat till
bokstavsbetyg men principen dr densamma. Det viktigaste &r intresse och forsok,
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nagra kriterier som jag berittat i forvidg och framfor allt elevens personliga for-
bittring. (SS, GL)

Tania genomforde ocksa olika tester i dimotiko:

Under forsta terminen har vi ett push-ups test. Gor de mindre dn atta pa 30
sekunder, forklarar jag att detta inte &r bra. Da vi upprepar testet under nésta
termin virdesitter jag hogt om nigon lyckas gora 30 pa 30. Ar det nigon som
lyckas gora enbart 12, men har forbéttrat den egna prestationen markant, tycker
jag att detta ocksa dr anmérkningsvért. (TM, GL)

Akilles var emot mitningar och betyg. Han papekade att han delade ut maxim-
ala betygspoing till alla eleverna (en viss “normalfordelning” av betyg giller
inte i Grekland). D4 eleverna blev dldre gjorde han visserligen en primitiv rang-
ordning som inte baserades pa specifika tester och fordefinierade kriterier:

Det finns elever som inte kan sla en kullerbytta. Darfor kan jag inte satsa sa hart
pa det fysiska. Under de forsta skoldren satsar jag pa det sociala. I fyran intro-
duceras betyg och da far alla hogsta betyg. Jag vigrar rangordna eleverna vid
denna alder. I sexan gor jag en primitiv rangordning av eleverna. Jag forsoker
bedéma och betygssitta enligt en sa stor helhetsbild som mojligt. (AK, GL)

Enligt Larsson (2003) kan idrottsimnet och engelskan betraktas tillhora de s.k.
kommunikativa skoldmnena, eftersom de bada forutsidtter en viss social
kompetens for goda betyg. Detta kan stimma i hogre grad &n t.ex. undervisning
i matematik. Larsson menade att stringensen &r lidgre i idrottsdmnet 4n i mate-
matik i gymnasieskolan. Dessutom kom han fram till att elevernas nérvaro/-
franvaro inte utgor den absoluta grunden for betygssittning som det kanske var
forr i tiden for vissa ldrare. Visserligen kridvde studiens idrottslirare en aktiv
elevnirvaro pa minst 60 procent. Larsson sag ocksa tydliga tecken pa att elevers
fritidsintresse utgor en bedomningsgrund for nagra idrottsldrare. En sddan trend
kunde dven skonjas i de egna intervjuutsagorna.

Larsson lyfte dven fram nagra desperata idrottsldrarroster i termer av “[vi] vill
ha gemensamma krav over riket”; ”jag vill ha en 16sning — hur”’; ”samordning?
Det skulle vi definitivt behova ... stimma av, jimfora med de andra hogstadie-
skolorna” (Larsson, 2003, s. 47). Rosterna skulle kunna kopplas till krav pa en
hogre stringens. Sadana tydliga roster saknades i min studie. Visserligen pa-
pekade idrottsldrarna att betygssittningen har blivit ndgot mer komplicerad och

kanske nagot mer diffus i samband med inférandet av Lpo 94.
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7.3.5 Former av pedagogik i Sverige och Grekland

Slopandet av betyg har tidigare varit en aktuell fraga i den svenska idrotts-
pedagogiska forskningen (Engstrom, 1969; Hedberg, 1972; Patriksson, 1984).
Carlstens (1989) studie signalerade Overgangen fran betygsslopandet till be-
domningsgrunder. Betygssittningsfragor har pa nytt aktualiserats under de
senaste aren. Det verkar som att sittet pa vilket idrottsldrare tolkar de i Lpo 94
formulerade betygskriterierna, bdddar for en hog grad av godtycklighet
(Redelius, 2005). Oavsett om kritiken dr befogad eller inte forefaller det vara
intressant att det for tre decennier sedan i Sverige var ganska manga som fore-
sprakade ett slopande av betyget i idrott. For nidrvarande strdvar man dock efter
tydligare betygssiattningsprocedurer. Tendensen dr den omvénda i Grekland, dér
man for nidrvarande vill tona ner betygs- och examinationscentreringen.

Diskussioner om godtycklighet vad giller betyg vilar i grunden pa att en elev
skall kunna erhalla samma bedomning eller betyg oavsett vilken skola eleven
gér i. En synlig form av pedagogik innebir procedurer av elevbedomning och
betygssittning som kinnetecknas av hog visibilitet och stringens. En sadan
pedagogikform skulle kunna forebygga godtycklighet.

I avhandlingen lyfts visibilitet och stringens fram i samband med idrottsunder-
visningen i Sverige och Grekland. Bernstein (1983a, 1983c) rubricerade en hog
visibilitet och stringens som synlig pedagogik, medan en lag visibilitet och
stringens betecknades som osynlig (dold) pedagogik. Fragorna om visibilitet
besvarades genom fem svarsalternativ (alltid, ofta, ibland, séllan, aldrig), medan
fragor om stringens handlade om s.k. korta svarsfragor med enbart tva alternativ
(ja eller nej). En sammanhingande bild av former av pedagogik upptrider om
man summerar de standardiserade virdena av visibilitet och stringens (visi-
bilitetssvaren dividerades med fem och stringenssvaren med tva). I tabell 7.23
presenteras de standardiserade virdena och en sammanfattning mot bakgrund av
pedagogikformen. Hela instrumentet med nio fragor méter former av pedagogik
och har en hog reliabilitet (a=.75).

Tabell 7.23 Sammanfattning av enkatsvar om former av pedagogik

Medelvarde Rangordning
SL SH GL GH SL SH GL GH
Visibilitet
Klargérande 83 89 93 95 3 2 1 1
Antecknande 56 70 66 .78 3 2 2 1
Héansynstagande 75 81 60 .81 2 1 3 1
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Tabell 7.23 (fortsattning) Sammanfattning av enkatsvar om former av

pedagogik
Medelvarde Rangordning
SL SH GL GH SL SH GL GH
Stringens
Redskapsgymnastik A1 25 15 12 2 1 2 2
Bollspel 07 13 40 44 3 2 1 1
Dans 03 12 22 23 3 2 1 1
Fridrott A7 30 33 3 2 1 1 1
Kondition A3 34 29 42 3 2 2 1
Teori 06 24 17 16 3 1 2 2
Former av pedagogik 81 102 99 113 3 2 2 1

I tabellen betonas att pedagogikformen dr synligare i de hogre skolaren i Grek-
land och mer dold i de ldgre skolaren i Sverige, Mgy=1.13(.21), Ms,=1.02 (.23),
M =.99(.26), M =.81(.23). Alla mellangruppsskillnaderna dr signifikanta for-
utom mellan grupperna SH och GL, F(3,1157)=91.19, p<.001 (Dunnett T3).
Detta innebdr att idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren i Sverige och i
de ldgre skolaren i Grekland férmedlar en oklar bild och dérfor krivs det ytter-
ligare resonemang.

Idrottsldrare i de sistndmnda grupperna (SH, GL) beskriver former av pedagog-
ik pa ett sitt som mer liknar varandra 4n den andra gruppen i det egna landet
(SL, GH). De tva grupperna kdnnetecknas av samma stringens, men det finns
nagra skillnader vad giller visibilitet. De svenska hogstadieldrarna visar ett hogt
hénsynstagande och klargér mindre, medan de grekiska lagstadieldrarna klargor
mer och visar ett 1agt hinsynstagande. Detta kan ses som att idrottsldrare i de
lagre skolaren i Grekland anvinder nagot synligare former av pedagogik som i
sjilva verket saknar en uppfoljningsstrategi, eftersom de inte tar hédnsyn till
elevers resultat vid elevbedomning eller betygssittning. Som jag ser det forut-
satter en distinkt uppfoljningsstrategi att man antecknar och tar hénsyn till i
samma grad som idrottslirare i GH-gruppen gor. Den andra gruppen, dvs. sven-
ska idrottsldrare som undervisar i de hogre skolaren, klargor mindre och tar
héansyn till mer an GL-gruppen. Dessa idrottsldrare har alltsa en uppfoljnings-
strategi, vilken de inte fortydligar pa samma sitt som de grekiska lagstadie-
lararna. Sammanfattningsvis ser det ut som att de grekiska eleverna (ligre
skolaren) tydligt far veta vad som géller utan att detta har nagra konsekvenser
vid betygssittning eller bedomning. I Sverige far inte elever (hogre skolar) veta
mycket om vad som géller, utan idrottsldrarna behaller informationen antingen
for eget bruk eller sa klargor de enbart nir eleven fragar.
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Fenomenet i SH-gruppen har jag valt att rubricera som ingripande former av
pedagogik. Idrottsldraren ser ut att kunna forbehalla sig ritten att “ingripa” vid
olika tillfdllen. Den ena handlar om nér en elev kommer fram och fragar. Den
andra kan kopplas till ett idrottsldrarinitierat nirmande nir en elev gatt “for
langt” vad giller icke 6nskade prestationer och/eller beteende. I GL-gruppen ser
det ut som om idrottsldrarna i sjdlva verket inte fullt ut bryr sig om elevernas
resultat i prov/métningar. Jag tror att dessa idrottsldrare a ena sidan forsoker till-
fredsstdlla omgivningens (jfr kollegornas och forildrarnas) krav om synliga
former av pedagogik. A andra sidan verkar det som att de inte vill fullfolja
denna strategi helt och hallet. Mojligen 4r de paverkade av den samtida diskus-
sionen i Grekland om att exakta betygskriterier och beddémningsprocedurer
degraderar elevers ldrande till en métbar form av prestation och beteende. Det
ovan utvecklade resonemanget stods av intervjuutsagor, dir det framkommer att
former av pedagogik i de ldgre skolaren i Grekland tveksamt kan betraktas som
klart synliga. Av intervjuutsagor framkommer inte heller att former av pedagog-
ik i SH-gruppen kan betraktas som osynliga.

I ljuset av det ovan presenterade underlaget och resonemanget kan det konsta-
teras att pedagogikformen dr osynlig i de lagre skolaren i Sverige (-V, =S). I de
hogre skolaren i Sverige aterfinns en ingripande form av pedagogik, dvs. en
kombination av lag visibilitet och hog stringens (-V, +S). Idrottsldrarna i de
lagre skolaren i Grekland formedlar standpunkter om en hog visibilitet och en
lag stringens som jag bendmner genom en form av pedagogik som att den inne-
héller ett "6verseende” forhallningssitt (+V, —S). Pedagogikformen i GH-grupp-
en dr klart synlig med bade hog visibilitet och stringens (+V, +S).

7.4 Undervisningsmiljon i fyra kontexter

Idrottsldrarnas undervisningsmiljo (yrkesstrivanden) har uppméarksammats mot
bakgrund av en ritualiseringsproblematik. Problematiken mynnade bl.a. ut i en
beskrivning av olika former av ritualer som de svenska och de grekiska eleverna
socialiseras genom. Beskrivningen baserades pa intervjuutsagor och enkitsvar
som har systematiserats i termer av inre klassifikation, inre inramning och form-
er av pedagogik.

Resultaten om inre klassifikation pekar sammanfattningsvis mot att mer inklu-
derande idrottspraktiker utmirker idrottsimnet i Sverige och visar tecken pa
sammanhallande ritualiseringsformer. Idrottsundervisningen i Grekland priglas
av nagot exkluderande idrottspraktiker som kan tolkas som sirskiljande ritual-
isering. I Bernsteins (1990, 1996, 2000) terminologi kan klassifikationen rubri-
ceras som svag i Sverige och stark i Grekland.
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Den inre inramningen lyftes fram genom fragor kring elevers inflytande och
medverkan. Elever har storst inflytande i de hogre skoléren i Sverige. Dessa
elever paverkar inte bara idrottsundervisningens utformning starkt, utan de
forvintas ocksa ta ett tydligt ansvar for den egna hilsan. I termer av Bernstein
(1990, 1996, 2000) kan foreteelsen rubriceras som véldigt svag inre inramning.
Inspirerad av Evans m.fl. (2004) véljer jag dock att rubricera foreteelsen som ett
tydligt individuellt ansvarstagande. Pa sa sitt kan det dessutom etableras en
distinktion med situationen i de ldgre skolaren i Sverige, ddr inramningen &r
svag. I Grekland dr den inre inramningen starkare och eleverna saknar mojlig-
heter att paverka undervisningens utformning.

Former av pedagogik kan rubriceras som synlig i de hogre skolaren i Grekland
och osynlig i de ldgre skolaren i Sverige. Pedagogikformerna i de tva andra
idrottslarargrupperna forefaller vara mer nyanserade i relation till Bernsteins
(1983a, 1983c) beskrivningar. Svenska idrottsldrare formedlar i de hogre skol-
aren uppfattningar om en utét sett osynlig pedagogik som i sjédlva verket har en
ganska hog stringens. Denna pedagogik viljer jag att beteckna som ingripande.
De grekiska idrottsldrarna beskriver en utat sett synlig pedagogik i de lidgre
skolaren. Det tydliga klargorandet kombineras med ett lagt hinsynstagande.
Foreteelsen &dr nagot unik och studier som beskriver ett nagorlunda liknande
fenomen har jag inte formatt spara upp. Jag har valt att rubricera fenomenet som
“dverseende”.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att fyra olika undervisningsmiljoer
upptrider i Sverige och Grekland. De svenska idrottsldrarna beskriver en svag
inre klassifikation, en svag inre inramning och en osynlig form av pedagogik i
de ldgre skolaren samt en svag inre klassifikation, en véldigt svag inre inram-
ning (individuellt ansvar) och en nyanserad form av pedagogik (ingripande
pedagogik) i de hogre skoldren. Grekiska idrottsldrare visar tecken pa en stark
inre klassifikation, en stark inre inramning och en synlig form av pedagogik i de
hogre skolaren samt en stark inre klassifikation, en stark inre inramning och en
nyanserad form av pedagogik (6verseende) i de ldgre skolaren.
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8 Slutdiskussion

Forestéllningar om idrottsldraryrket som ett yrke med diskutabel status och om
idrottsdmnet som ett amne huvudsakligen relaterat till elevers fysiska formagor,
forefaller vara en alltfor forenklad bild av savil idrottsldrare som idrottsdmnet.
Ifragasdttandet motiveras pa basis av beskrivningar av distinkta monster for
samhillelig produktion och reproduktion i fyra stadie- och nationsspecifika
kontexter. I de l4gre och hogre skolaren av den svenska och den grekiska grund-
skolan formedlar yrkesverksamma idrottsldrare diskurser, vilka aterger skilda
satt att konstituera, konstruera och strukturera den professionella omgivningen.
Dessa diskurser diskuteras som professionskoder, som utmynnar i en profes-
sionaliseringsfunktion kopplad till yrkesforutsittningar och en professionalism-
funktion relaterad till yrkesstravanden.

8.1 Idrottslararnas professionskoder

Idrottsldrarnas, i den svenska och grekiska grundskolan, enkitsvar och intervju-
utsagor har bearbetats och resultaten pekar sammanfattningsvis mot féljande
modaliteter av professionskoder:

e I de ldgre skolaren i Sverige positionerar sig idrottslirare genom en
professionskod dér yttre klassifikation &r svag, inre klassifikation dr svag,
yttre inramning dr svag, inre inramning ir svag och pedagogikformen ir
osynlig.

e T de hogre skolaren i Sverige formedlar idrottsldrare en professionskod dér
yttre klassifikation dr vildigt svag, inre klassifikation &r svag, yttre
inramning &r stark, inre inramning 4r vildigt svag och pedagogikformen ir
nyanserat® osynlig.

e  Grekiska idrottslédrare i de ldgre skoldren uttrycker en professionskod dar
yttre klassifikation &r stark, inre klassifikation &r stark, yttre inramning &r
stark, inre inramning &r stark och pedagogikformen &r nyanserat synlig (jfr
nyanserat osynlig).

e  Grekiska idrottsldrare i de hogre skolaren aterger en professionskod dar
yttre klassifikation dr stark, inre klassifikation dr stark, yttre inramning ar
stark, inre inramning &r stark, och pedagogikformen ir synlig.

% Termen nyanserad innebir en modifikation (mellanform) av osynlig och synlig pedagogikform.
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Yttre klassifikation och yttre inramning kopplas till en kod for yrkes-
forutséttningar och en professionaliseringsfunktion. Denna kod kan vara
typiskt’® “integrerad” vid svag yttre klassifikation och svag yttre inramning
samt typiskt “samlad” vid stark yttre klassifikation och stark yttre inramning.
Inre klassifikation, inre inramning och pedagogikform ger utryck at en kod for
yrkesstrdvanden och en professionalismfunktion. Denna kod betecknas som
typiskt intergrerad vid svag inre klassifikation, svag inre inramning och osynlig
pedagogikform samt som typiskt samlad vid stark inre klassifikation, stark inre
inramning och synlig pedagogikform. Vid sidan av typiska modaliteter av koder
kan det upptridda nyanserade koder dér de olika kombinationerna av klassifika-
tion, inramning och pedagogikform inte foljer det “typiska” schemat. Dessutom
ger Overensstimmelser mellan koder for yrkesforutsittningar och yrkes-
strivanden uttryck at homogena professionskoder. Diskontinuiteter’' eller
diskrepanser mellan koder for yrkesforutsittningar och yrkesstrdivanden kan
betecknas som heterogena professionskoder.

De svenska lagstadielirarna kan beskrivas genom en homogen typiskt
integrerad professionskod. Funktioner foér professionalisering och professional-
ism kopplas till svag yttre klassifikation och svag yttre inramning respektive
svag inre klassifikation, svag inre inramning och en osynlig pedagogikform.
Den aktuella kombinationen innebir yrkesforutsittningar priaglade av horisont-
ella hierarkier och personliga relationer samt yrkesstravanden som kénnetecknas
av horisontella hierarkier, personliga relationer och en otydlig reglering av
elevers “produktion”’. Aven de grekiska hogstadieldrarna visar tecken pa en
homogen typisk professionskod som forefaller vara samlad. Funktionerna for
professionalisering och professionalism utmirks av stark yttre klassifikation och
stark yttre inramning respektive stark inre klassifikation, stark inre inramning
och en synlig pedagogik. Denna kombination indikerar yrkesforutsittningar
med vertikala hierarkier och positionsrelationer samt yrkesstrivanden med
vertikala hierarkier, positionsrelationer och en tydlig reglering av elevernas
produktion.

Den professionskod som de svenska hogstadieldrarna ger uttryck for &r
integrerad, nyanserad och heterogen. Professionaliseringsfunktionen i denna

™ Termen fypisk aterger de modaliteter av koder som priglat Bernsteins (1973, 1977, 1983a, 1983b,
1983c¢, 1990, 1996, 2000) skildringar. Inom typiska koder for arbetsmiljoer parar man oftast ihop
stark klassifikation och stark inramning samt svag klassifikation och svag inramning. Vad giller
koder for utbildningsmiljoer sammanfors i regel svag klassifikation, svag inramning och osynlig ped-
agogik (integrerad kod) samt stark klassifikation, stark inramning och synlig pedagogik (samlad kod).
" En diskontinuitet (diskrepans) kan exempelvis kopplas till foreteelser dir arbetsmiljon kinne-
tecknas av en integrerad kod, medan undervisningsmiljon ger utryck at en samlad kod och vice versa.
En diskontinuitet kan dven uppmérksammas nér t.ex. stark yttre klassifikation kombineras med svag
inre klassifikation.

72 Framtrider ibland dven som elevreglering for att forkorta “regleringen av elevers produktion”.
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idrottsldarargrupp handlar om en nyanserad kombination, vilket tar form i en
forsvagning av den yttre klassifikationen och en forstirkning av den yttre
inramningen 1 relation till en typiskt integrerad kod for professionalisering.
Aven funktionen for professionalism kan betecknas som nyanserad. Man kan
uppmérksamma en forsvagning av den inre inramningen och en tendens till ett
synliggorande av pedagogikformen i relation till en typiskt integrerad kod for
professionalism. En sadan konstellation av principer for savil yrkes-
forutsittningar som yrkesstravanden bor diskuteras utforligare. En beskrivning
av de svenska hogstadieldrarnas arbetsmiljo genom horisontella hierarkier och
personliga relationer samt en skildring av deras undervisningsmiljo mot bak-
grund av horisontella hierarkier, personliga relationer och otydlig elevreglering
forefaller otillrécklig.

Mojligen nyanserad och heterogen dr den samlade professionskod som de
grekiska lagstadieldrarna redogor for. Dessa idrottsldrare framstéller en profes-
sionaliseringsfunktion, som handlar om en typiskt samlad kod med stark yttre
klassifikation och stark yttre inramning. Samtidigt kan professionalism-
funktionen kopplas till en nyansering. Nyanseringen innebir ett det rader ett
osynliggorande av pedagogikformen jamfort med en typiskt samlad kod, dar
pedagogikformen brukar vara klart synlig. Lagstadieldrarnas yrkesforutsitt-
ningar kan tolkas inom ramen for vertikala hierarkier och positionsrelationer.
Yrkesstravanden kan emellertid pa ett otillfredsstillande sitt diskuteras enbart
pa basis av vertikala hierarkier, positionsrelationer och tydlig elevreglering.

8.1.1 En homogen typiskt integrerad professionskod

Idrottsldrarprofessionen i de lagre skolaren i Sverige kan beskrivas genom en
homogen typiskt integrerad professionskod, som utmynnar i yrkesforutsittning-
ar med horisontella hierarkier och personliga relationer samt yrkesstrivanden
med horisontella hierarkier, personliga relationer och otydlig reglering av elev-
ers produktion.

De horisontella hierarkierna ger uttryck at ett integrerat ldrarkollegium i grund-
skolans ldgre skolar, dér idrottsldrare konfererar och samverkar relativt ofta och
pa nagorlunda lika villkor med Ovriga lérare i kollegiet. De personliga relation-
erna visar tecken pa en relativt autonom yrkesutévning med tdmligen fa be-
gransningar vad giller tillgang till lokaler och material for undervisning, ganska
god tillgénglig undervisningstid och en vilja att folja den lokala arbetsplanen.
En sadan arbetsmiljo uppfattar jag vara typisk for ett radikalt demokratiskt sam-
hille med en normativ deltagandemodell (jfr Isling, 1980), dir “yrkesutévare”
integrerade tvirs Over utOvarkategorier utfor integrerade “arbetsuppgifter”
(Bernstein, 1983b). Detta innebdr att idrottsldrare och de andra ldrarkategorierna
(jfr klassldrare) i de ldgre skolaren kan uppfattas som integrerade kategorier av
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larare vars uppgifter kopplas till integrerade handlingar relaterade till elevers
undervisning och uppfostran.

Professionalismfunktionens horisontella hierarkier, personliga relationer och
otydlig reglering av elevers produktion gestaltas genom en idrottsundervisning
starkt priglad av friare aktivitetsformer, en elevcentrerad dverféringsprocess
och en avdramatisering av elevbedomning. En sadan undervisningsmilj6 skulle
kunna kénneteckna inte bara en samhillelig deltagandemodell utan dven en
skola som strédvar efter emancipation och jamlikhet.

Jag vagar dirmed pasta att det finns en diskontinuitet mellan statliga intentioner
och (idrotts-) ldrartraditioner relaterad till vad (idrotts-) ldrarprofessionen kan
vara och vad (idrotts-) undervisning kan handla om. Lagstadieldrarna gestaltar i
Sverige yrkesforutsittningar och yrkesstrivanden som nédrmast uttrycker en
participatorisk styrning respektive symbolisk kontroll. Svenska statens senaste
reform (Lpo 94) innebar dock en professionsstyrning (professionellt starka
larare) och en ingripande kontroll (tydliga mal som skall ha uppnatts). Kan
diskontinuiteten kopplas till en ldrares forsvarsmekanism mot den senaste
reformen eller handlar det om en “uppgorelse” inom (idrotts-) ldrarkéren?

8.1.2 En homogen typiskt samlad professionskod

Idrottsldrarna i de hogre skolaren i Grekland visar tecken pa en typiskt homogen
samlad professionskod med en professionaliseringsfunktion kopplad till
vertikala hierarkier och positionsrelationer samt en funktion for professionalism
med vertikala hierarkier, positionsrelationer och tydlig reglering av elevers
produktion.

Professionaliseringsfunktionens vertikala hierarkier avslojar ett splittrat lédrar-
kollegium, dér idrottsldrare sédllan konfererar och samverkar med samt bemots
mindre bra av Ovriga ldrare i kollegiet. Positionsrelationerna gar hand i hand
med en nagot “forlamad” yrkesutovning med véldigt begrinsad tillgang till
lokaler och material for undervisning i kombination med ett tydligt forsok att
leva upp till den centralt formulerade dmnesplanen och med uppfattningar om
god tillgang till undervisningstid. En sddan arbetsmiljo anser jag vara typisk for
ett konservativt demokratiskt samhille med en funktionalistisk tidvlingsmodell
(jfr Isling, 1980), dir arbetare” isoleras fran varandra och utfor avskilda arbets-
uppgifter (Bernstein, 1983b). Detta innebir att ”adjunkter”, idrottsldrare och ev.
andra ldrare i grekiska grundskolans hogre skolar kan uppfattas som nagot
splittrade lararkategorier, vars uppgifter kopplas till avskilda handlingar
relaterade till elevers undervisning och uppfostran.
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Professionalismfunktionens vertikala hierarkier, positionsrelationer och tydliga
reglering av elevers produktion gestaltas genom en idrottsundervisning starkt
priaglad av teknik- och tivlingsinslag, en ldrarcentrerad dverforingsprocess och
en dramatisering av betyg. Detta ser ut att ge utslag i en undervisningsmiljo
typiskt kidnnetecknande for inte bara en samhillelig tivlingsmodell, utan dven
for en skola som verkar vilja producera individer som ir tdavlingsbendgna mot
varandra men lydiga infor de “6verordnade”.

Jag ser alltsa en kontinuitet mellan statliga intentioner och idrottsldrarkulturen
som relateras till vad idrottsldrarprofessionen och idrottsundervisningen ror sig
om. Hogstadieldrarnas professionskod signalerar yrkesforutsittningar och
yrkesstravanden kopplade till byrakratisk reglering respektive elevdisciplin-
ering. Denna kontinuitet handlar forslagsvis inte om ett rationellt statligt
initiativ utan om idrottslararkulturens fatalism. Denna fatalism tror jag har sin
bas i en grundliggande misstro mot det forstatligade grekiska samhéllet och
forstiarks av primitiva arbetsforhallanden avseende undervisningslokaler och
undervisningsmaterial.

8.1.3 En heterogen nyanserad integrerad professionskod

Idrottsldrarprofessionen i de hogre skolaren i Sverige uttrycks genom en
integrerad professionskod tydligt nyanserad och mojligen heterogen. Funktion-
erna for savil professionalisering som professionalism kan inte forklaras inom
ramen for en homogen typiskt integrerad professionskod som vid fallet i de
lagre skolaren.

I denna idrottsldarargrupp ger yrkesforutsittningar indikationer pa ett
sammansmalt kollegium, dir idrottsldarare konfererar och samverkar oerhort
intensivt samt pa lika villkor med 6vriga ldrare. Denna arbetsmiljo skiljer sig
fran motsvarande i de ldgre skolaren, eftersom idrottsldrare i de hogre skolaren
beskriver ett intensivare samarbete tvirs Over lirarkategorier, samtidigt som de
pastar sig utféra en starkt inramad och dirmed avskild arbetsuppgift. Fore-
teelsen skulle kunna tolkas som att “adjunkter”, idrottsldrare och ev. andra
larare tillsammans utgdr en ldrarprofession i vilken idrottsldrare formedlar sin
amnesspecifika expertis och kidmpar efter mer tid och bittre rum utan att ifraga-
satta kollektivt formulerade arbetsprinciper.

Hogstadieldrarna i Sverige kopplar yrkesstravanden till en idrottsundervisning
starkt priaglad av elevledda inslag och teori, inom ramen for en individcentrerad
overforingsprocess och en nyanserad syn pa betygsséttning. En sadan undervis-
ningsmiljo skiljer sig fran den motsvarande i grundskolans ldgre skolar. Idrotts-
amnet i de hogre skolaren innebér dels sekvenser dir elever liar sig formedla
“expertis” till sina elevkamrater genom elevledda aktiviteter, dels relationer
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mellan idrottsldrare och elever som verkar handla om samarbete mellan en
expert och potentiella “experter”. Den pastadda betygssittningsstrategin ir inte
heller en osynlig reglering av elevers produktion utan kan ségas ha en ingrip-
ande karaktér. Betygen finns stidndigt i bakgrunden samtidigt som idrottsldraren
forbehaller sig ritten till ett kravfortydligande och ett eventuellt foresprakande
av en fysiskt aktivare livsstil.

Det verkar alltsa finnas en kontinuitet mellan statliga intentioner (se Lpo 94)
och idrottsldrarkulturen i de hogre skolaren. Idrottsldrare i de hogre skolaren i
Sverige ger uttryck for yrkesforutséttningar och yrkesstravanden kopplade till
professionsstyrning respektive ingripande kontroll. Denna kontinuitet skulle
kunna handla om ett rationellt statligt initiativ i kombination med en nagot
opportunistisk reaktion fran idrottsldrarkaren i de hogre skolaren i Sverige.

8.1.4 En heterogen nyanserad samlad professionskod

Idrottsldrarprofessionen i de ldgre skolaren i Grekland kan framstéllas genom en
nagot nyanserad och sikerligen heterogen samlad professionskod. Yrkesforut-
séttningar kan utan problem kopplas till en typiskt samlad kod for professional-
isering, medan yrkesstravandena uttrycker en samlad kod for professionalism,
som visserligen &r nyanserad vad géller reglering av elevers produktion.

Professionaliseringsfunktionens vertikala hierarkier och positionsrelationer ger
uttryck for ett kluvet lararkollegium i den grekiska grundskolans ldgre skolar.
Lagstadieldrarna saknar professionell kontakt inte bara med andra ldrare utan
dven med andra idrottsldrare. Dessutom beskriver de stora begrinsningar vad
giller tillgang till lokaler och material for undervisning samt tillginglig under-
visningstid och en vilja att inordna sig i den centrala dmnesplanen. En sadan
arbetsmiljo tycker jag forefaller vara tamligen extrem dven for en konservativ
demokratisk tidvlingsmodell. Om klassldrare skall betraktas som en lirarkategori
kan man undra om idrottsldrare uppfattas som en sadan, vilket skulle kunna
innebdra att idrottsldrarnas arbetsuppgifter kan vara oerhort avgrinsade, och
kopplingar till “forvaring” snarare 4n till undervisning av elever kan inte
uteslutas.

Professionalismfunktionens vertikala hierarkier, positionsrelationer och en
nyanserad reglering av elevers produktion utmirks av en idrottsundervisning
med inslag av teknik och tdvling, en ldrarcentrerad dverféringsprocess och en
nyanserad uppfattning om betyg. Den nyanserade uppfattningen uppfattar jag
som en utat sett tydlig “elevreglering” som i sjdlva verket saknar ett tydligt hin-
synstagande till elevernas resultat vid betygssittning. En sadan undervisnings-
milj6 signalerar en viss avdramatisering av betygen och skiljer sig fran mot-
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svarande miljo i de hogre skolaren i Grekland, dér idrottsldrarna informerar om
en tydlig reglering av elevernas produktion.

Jag skulle vilja uppmérksamma en diskontinuitet mellan idrottsldrarkulturen i
grekiska grundskolans ldgre ar och statliga intentioner. De grekiska lagstadie-
lararna signalerar en professionskod med yrkesforutsittningar och yrkesstréav-
anden kopplade till byrakratisk reglering respektive nyanserad elevkontroll
(”éverseende”73). Denna diskontinuitet skulle kunna handla om en 6verlevnads-
strategi mot ett konservativt ldrarkollegium och ett forsok att oka kvaliteten i
undervisning och uppfostran.

8.2 Idrottslararnas yrkesforutsattningar

Pa basis av beskrivningar av den yttre klassifikationen och den yttre inramning-
en aterfinns i de fyra stadie- och nationsspecifika arbetsmiljoerna, tre modalitet-
er av koder inom ramen for en professionaliseringsfunktion.

e  En typiskt integrerad kod skildrar svenska lagstadieldrare med horisontella
hierarkier och personliga relationer.

e En nyanserad integrerad kod giller for svenska hogstadieldrare som
kopplas till bade nyanserade hierarkier och relationer.

e  En typiskt samlad kod beskriver alla idrottsldrare i Grekland (lag- och hog-
stadieldrarna). Denna kod uttrycker vertikala hierarkier och positions-
relationer.

Den yttre klassifikationen skildrar hierarkier mellan olika ldrargrupper, och dess
beskrivning baseras pa enkétsvar om sammantraden pa dmnesovergripande niva
och temaorienterad samverkan samt pa intervjuutsagor kopplade till samarbete,
status och stéllning. Den yttre inramningen aterger “begransningar” vid utfor-
andet av idrottsldrarnas priméra arbetsuppgift, dvs. idrottsundervisning. Fram-
stillningar av den yttre inramningens styrka dr grundade pa enkitsvar och inter-
vjuutsagor kategoriserade som paverkan fran konstitutionella, organisatoriska
och fysiska ramar. Dessa ramar handlar om ldroplanen (lokala arbetsplaner i
Sverige samt central amnesplan i Grekland), den tillgéingliga undervisningstiden
respektive tillgangen till undervisningslokaler och undervisningsmaterial.

7 »(verseende” kan kopplas till en modifikation av en synlig form av pedagogik. En typiskt synlig
pedagogikform kinnetecknas av hog visibilitet och stringens. Overseende innebir en ldgre visibilitet
(framfor allt ett ldgre hinsynstagande) én en typiskt synlig pedagogikform.
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En svag yttre klassifikation dterger horisontella hierarkier mellan olika ldrar-
grupper som forfogar 6ver forhallandevis jaimn makt vid reglering av olika fore-
teelser i skolan, medan en stark klassifikation innebér vertikala hierarkier, vilket
ger signaler om ojimn maktfordelning (Bernstein, 1983b). En svag yttre inram-
ning uttrycker arbetsmiljoer med personliga relationer mellan individer (agent-
er) som befinner sig pa olika beslutsnivaer (ibid). En stark yttre inramning
skildrar ddaremot positionsrelationer, eftersom ldrarnas arbetsuppgifter regleras
utifran starka kontrollprinciper. I denna studie anses kontrollprinciperna ha sitt
absoluta ursprung i den centrala statsmakten.

En utbildningsreform formedlar statliga visioner om hur ldrarnas arbetssituation
bor utformas i termer av en direkt eller indirekt styrning’®. Overensstimmelser
eller konflikter mellan statliga visioner och ldrartraditioner kan resultera i ett
bevarande eller en fordndring av giltiga uppfattningar om ldrarkulturens form.
Denna form kan gestaltas olika (Hargreaves, 1998). En fragmenterad individ-
ualistisk ldrarkultur priaglas av en pataglig isolering mellan ldrare. Denna isoler-
ing kan emellertid ldrarna anvidnda som ett skydd mot inblandning “utifran”.
Samarbetskulturer utmirks av en “familjestruktur” i ldrarkollegiet, vilket enligt
Hargreaves gynnar “familjemedlemmarnas” personliga och yrkesmissiga
kontinuerliga utveckling. Vid sidan av fragmenterade och samarbetande ldrare
finns dven andra ldrarkulturer. En r6rlig mosaik™ aterger oklara granser mellan
olika ldrargrupper som forhaller sig till varandra utifran den radande situa-
tionens villkor. En ”patvingad kollegialitet” kan kopplas till samarbetsformer
som styrs externt och foretriadesvis fran staten. Bade rorliga mosaiker och pa-
tvingad kollegialitet forstar jag som nagot sarbara arbetsmiljoer, eftersom sam-
arbetsformen gar emot en naturlig utveckling inom ldrarkaren, eftersom det &r
externa krafter som huvudsakligen styr.

I den svenska samhillsmodellen forefaller det rimligt att staten strdvar efter
lararindividers eller ldrarkulturers aktiva deltagande vid processer for sam-
hillelig produktion och reproduktion. Kontexten for det aktiva ldrardeltagandet
kinnetecknades fore Lpo 94 av en i Sverige vilbeprovad participatorisk
styrning (Lindensjo & Lundgren, 2000). Den svenska staten bestimde spel-
reglerna i forhoppning om att man lokalt skulle fatta beslut inom ramen for
statens onskemal. Genom Lpo 94 overgick den svenska staten mer till en
professionsstyrning. Denna styrning forutsétter handlingskraftiga ldrarkulturer
anpassade till lokala skolférhallanden. De professionellt starka lokala ldrar-
kulturerna &r ténkta att forebygga en forskjutning av den tidigare centrala

™ »Uppmaningarna” eller “direktiven” som formuleras i regelverket uppfattar jag som en direkt form
av styrning. Staten (eller dess olika myndigheter) kan emellertid styra dven vid sidan av “uppmaning-
ar” och “direktiv”, eftersom den kan paverka yrkesforutséttningar som t.ex. undervisningslokaler och
undervisningsmaterial.
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makten till kommunniva. Det verkar alltsd finnas en vision att makten skall
komma nira skolverkligheten och vila i hogre grad hos lirarna’.

I Grekland tycks det som om staten Onskar bevara konkurrensen genom ett
tavlande mellan individer for att producera och reproducera flera eliter eller den
elit som skulle kunna ténkas fa med sig 6vriga individer eller samhillsgrupper.
Den grekiska grundskolan antas av forskare “pendla” nagorlunda fritt, eftersom
de senaste utbildningsreformerna nistan enbart behandlar intagnings-
forfarandena till universiteten (Buzakis, 2002). Grundskolan &r visserligen inte
sjélvstdndig, utan den ror sig i statens riktning inom ramen for den sikerligen
lagsta budgeten for utbildning inom EU. Hela strategin har en nagot primitiv
logik. For att bevara den radande konservativa samhillsstrukturen behdver man
bara sénka skolans effektivitet och lata klassamhillet ”gora sitt”. Darfor tror den
grekiska staten pa en byrakratisk reglering av grundskolan med en hierarkisk
ansvarskedja, en tydlig ansvarsfordelning och en utdkad detaljreglering. Pa sa
sdtt halls dven potentiella radikala krafter i styr, och jag tror att manga ldrare
skulle kunna betraktas som sadana krafter.

8.2.1 Samarbetskulturer och rorliga mosaiker i den
svenska grundskolan

I den svenska grundskolan gar det att beskriva tva (idrotts-) lararkulturer, varav
den ena handlar om en samarbetskultur i de ldgre skolaren och den andra kan
karakteriseras som en “rorlig mosaik” i de hogre skolaren. Detta innebir att
idrottslararkulturen som helhet dr splittrad i tva grupper och att risken finns for
att helheten kan te sig mindre 4n summan av delarna. Samarbetskulturen férenas
med en typisk integrerad kod for yrkesforutsittningar med horisontella
hierarkier och personliga relationer, medan den rorliga mosaiken lidnkas till en
nyanserad integrerad kod kopplad till nyanserade hierarkier och relationer. De
nyanserade hierarkierna och relationerna kan uppfattas som en formedlande
professionalisering, vilket innebdr att en dmnesspecifik expertis formedlas inom
ramen for ett patvingat sammansvetsat lararkollegium i linje med statens vision-
er om en professionsstyrning.

Pastaendet om en tudelad svensk idrottsldararkultur i grundskolan baseras pa en
framstéllning av skillnader mellan en samarbetskultur (SL-grupp) och en rorlig
mosaik (SH-grupp) utifran de presenterade resultaten. Jag har valt de mest
karakteristiska och tydliga skillnaderna mellan de tva grupperna for att illustrera
mitt resonemang (tabell 8.1). Resonemanget bygger pa att svenska idrottsldrare

> Visserligen kan det iven talas om ldrarnas bristande makt gentemot eleverna, eftersom mojligheter
att utfora sanktioner har minimerats.
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ar mer inflytelserika i de hogre skolaren &n i de ldgre skolaren. Den hogre status
som svenska hogstadieldrare atnjuter ser jag som ett resultat av en rorlig
mosaik. Lagstadieldrarna har inte samma tydliga statusproblem (som t.ex. i
Grekland). Deras stillning, som dr nagot svagare dn hogstadieldrarnas, gar vél
ihop med en samarbetskultur.

Tabell 8.1 Tva lararkulturer i Sverige

Samarbetskulturen Den rérliga mosaiken
i de lagre skoléren i de hogre skolaren
1 Idrottslérarens och Lagtstatusdmne, kollegor  Idrottslérare har en huvudroll, i
idrottsdmnets stallning uppfattar &mnet positivt princip far vi det vi vill, kollegor
(typiska intervjuutsagor) forstar &mnets betydelse
2 Lokal arbetsplan Mitt intresse styr mycket,  Anpassad ill lokala forhallanden
(typiska intervjuutsagor) det & mycket préva pa
3 Deltagandefrekvens i Signifikant lagre Signifikant hégre
konferenser (enkatsvar)
4 Samarbete med andra Signifikant l&gre Signifikant hégre
idrottslarare (enkétsvar)
5 Organisatoriska Signifikant lagre Signifikant hégre

begransningar (enkétsvar)

Av tabellen framgér att hogstadieldrarna innehar ett slags “’storebrorsposition”.
De har hogre status, de sammantréder ofta med lédrare i teoridmnena och de “far
i princip det de vill”. Dessutom tycker de att tiden inte ridcker trots att de i
absoluta tal forfogar 6ver mer tid dn lagstadieldrarna (jfr Sandahl, 2005). Detta
kan visserligen innebira att idrottsldrare i de hogre skolaren utfor ett mer tids-
krivande arbete dn vad idrottsldrare i de ldgre skolaren gor. Den bild som hog-
stadieldrarna formedlar for tankarna till situationen fére Lpo 94. Idrottsimnet
ansags da av manga vara i kris och idrottsldrare antogs ha en nagot “forvirrad”
yrkesroll mot slutet pa 80- och i borjan pa 90-talet i Sverige (jfr Annerstedt,
1991). Idrottslarare i de hogre skoldren tycks alltsd ha vint den negativa
trenden, medan lagstadieldrarna inte verkar ha ’héngt med”.

Idrottsldrarprofessionen har fram till Lpo 94 varit starkt forankrad i den svenska
idrottsrorelsen och det fanns tecken pa att den skulle kunna ha betraktats rakt
igenom grundskolan som en kultur. Denna kultur upplevde en orittfardig
relation gentemot dvriga ldrare i de teoretiska skoldmnena genom en diskutabel
status och en utsatt position (Annerstedt, 1991; Patriksson, 1984). Den oritt-
fardiga relationen kan inte ha slagit bara mot idrottsldrarna sjilva, utan dven
mot hela ldrarkulturen som en splittrad och didrmed forsvagad profession. Den
senaste utbildningsreformen i kombination med idrottslararkulturens eget
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agerande verkar emellertid i forsta hand ha forstérkt idrottsldrarnas stéllning i de
hogre skolaren, medan idrottslirare i de ldgre skolaren fortfarande tycks befinna
sig i ett "fore Lpo 94 tillstand”. Splittring mellan idrottsldrare och dvriga ldrare
verkar i viss man overgd i en delning mellan idrottsldrare i de hogre skolaren
och de som undervisar i de ldgre skolaren.

Den utlosande faktorn for denna nya skillnad har troligen varit en kraftig redu-
cering av den tillgdngliga undervisningstiden som stédllde hogstadieldrarna mot
viggen och som till slut lyckades astadkomma en profession med annorlunda
forutséttningar én fore Lpo 94. Den nya idrottslérarprofessionen tillhor snarare
en ldrarkultur som sammantrider oftare pa dmnesovergripande niva dn vad
idrottsldrare i de ldgre skolaren gor. Jag tror att dessa sammantriaden inte enbart
handlar om revidering av arbetsplaner utan att de ocksa utgor en plattform for
utveckling av en “ldrarlobby” med avsikt att bevaka de egna intressena genom
att erbjuda undervisningsprodukter med “elevens och skolans val” i sikte.
Lobbyaktiviteten kan ga utanfor traditionella vertikala hierarkier mellan idrotts-
larare och ovriga ldrare, men kan knappast betraktas som klart horisontella
hierarkier, eftersom maktfordelning mellan ldrare dr rorlig beroende pa vilka
lararkonstellationer som #r giltiga (accepterade) pa lokal skolniva.

Den av staten foresprakade professionsstyrningen och den efterfoljande lérar-
lobbyaktiviteten i grundskolans hogre skolar har samspelat med en gynnsam
samhillelig kontext for professioner kopplade till individers livsstil i allmidnhet
och en fysiskt aktiv livsstil i synnerhet. Idrottsldrarna i de hogre skolaren tog
vara pa den attraktiva utgangspositionen med den klara forhandlingskraften,
men deras framgang innefattar tva morka sidor. Den ena kopplar jag till en
patvingad kollegialitet, medan den andra innebdr ett ndgot opportunistiskt
beteende. (Idrotts-) ldrarnas intensiva samarbete i grundskolans hogre skolar
handlar namligen inte om en naturlig utveckling inom ldrarkaren utan den har
snarare patvingats av staten. Darmed finns det en risk att det &r statens intresse
som i forsta hand bevaras, vilket kan innebira att ldrarna har blivit statens for-
langda arm.

Den gynnsamma sambhilleliga kontexten med en uppgradering av kroppens
betydelse var en gynnsam forutsittning for en statushdjning av idrottslédraryrket,
men situationen utnyttjades i forsta hand av hogstadieldrarna som var fram-
gangsrika i kampen om skolans och elevens val. En betraktelse av hogstadie-
ldrarnas agerande som opportunism forefaller som nagot starka ord. Kommer
dessa idrottsldrare att ta initiativ till att dven deras kollegor i de ldgre skolaren
far en tydligare stéllning eller har de glomt hur det kdnns att vara i ett utsatt
lage? Jag tror att den centrala regleringen av framfor allt tid (Lgr 80) holl
potentiella konflikter i styr mellan idrottsldrare som undervisade i ldgre skolar
och de som undervisade i hogre skolar. Avregleringen (Lpo 94) utloste latenta
motsittningar inom idrottslararkaren.
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Idrottsldrarnas sikra stédllning i de hogre skolaren har, tycker jag, krévt ett pris.
Dessa ldrare ser ut att tillhora de rorliga mosaiker, dér relationerna mellan de
olika ldrarkategorierna ir flytande. Svenska staten har till viss del avreglerat
undervisningstiden och de olika ldrarkonstellationerna har en pataglig chans att
gora ansprak pa denna tid. Emellertid saknas garantier for hur tiden fordelas och
lararna kan utarbeta nya attraktiva forslag som kan kopplas till skolans eller
elevens val. En sadan stressad arbetstillvaro tycks idrottsldrare i de ldgre skol-
aren undvika. Lagstadieldrarna upplever signifikant mindre organisatoriska be-
griansningar. Dessutom styrs ldrararbetet ofta av det egna intresset. Dessa ldrare
papekade att de vill ”prova pa allt”, medan hogstadieldrarna betonade anpass-
ning till de lokala forhallandena. Idrottsldrarprofessionen i de ldgre skoldren
verkar saledes vara mindre kridvande 4n i de hogre skolaren. Att svenska idrotts-
larare upplever ett yrke med sdmre status i de ldgre skolaren 4n i de hogre skol-
aren medfor inte att de frantas allt som skiljer dem fran grekiska idrottslérare.
Forst och framst deltar svenska lagstadielédrare oftare i temaorienterad samverk-
an dn vad grekiska idrottsldrare gor och for det andra och viktigaste bedriver
(dvs. definierar) lagstadieldrarna sin undervisning mindre paverkade av under-
visningslokaler och undervisningsmaterial &n vad grekiska idrottsldrare gor.

8.2.2 Den fragmenterade individualismen i den grekiska
grundskolan

Idrottsldrarna i den grekiska grundskolan kan betraktas som en kultur kdnne-
tecknad av en utsatt position, eftersom idrottsimnet oftast behandlas som ett
bidmne och idrottsundervisningen bedrivs under primitiva” forhallanden vad
giller lokaler och material for undervisning. Den grekiska idrottsldrarkulturen
kan langtifran betraktas som en samarbetskultur, utan den handlar snarare om en
fragmenterad individualism som gestaltas i en typisk samlad kod for yrkes-
forutsittningar med vertikala hierarkier och positionsrelationer. Visserligen
finns det subtila skillnader mellan situationen i de ldgre skolaren, dér hierarkier
verkar vara lodrita, och foreteelsen i de hdgre skolaren, ddr positionsrelationer
tycks befinna sig nidrmare klientrelationer, vilka mdojliggér en diskussion i
termer av en lodrit respektive en fatalistisk fragmenterad individualism.

Den fragmenterade individualismen &r forenlig med den grekiska statens vision
om en byrakratisk reglering av (idrotts-) ldrare, vilka ser ut att befinna sig i en
ndrmast professionell upplosningssituation. Det har tidigare papekats att
grekiska idrottslédrare ytterst séllan deltar i sammantraden pa dmnesovergripande
niva och temaorienterad samverkan helt i linje med centrala normer. Lérar-
professionen i den grekiska grundskolan verkar vara en icke samarbetskultur.
Idrottsldrare skildrar en splittring med klassldrare i de ligre skolaren och med
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”adjunkter” i de hogre skoléren. I tabell 8.2 sammanfattas nagra karakteristiska
drag fran den grekiska fragmenterade individualistiska idrottsldrarkulturen.

Tabell 8.2 Den fragmenterade individualismen i Grekland

| de lagre skolaren | de higre skolaren
1 Idrottslararens och Ett andrahandsamne, Idrottsamnet &r “installt”,
idrottsdmnets stalining klasslararens asikt galler, jag & vi gér inte vart jobb, det
(typiska intervjuutsagor) en "springpojke” [6nar sig att vara tuff
2 Central amnesplan Underlattar langsiktig planering, ~ Vem har kommit pa en
(typiska intervjuutsagor) till négra undervisningsinslag &r sadan ogenomforbar
jag outbildad omodjlighet?
3 Undervisningstid Tiden racker exakt, tiden ar Tiden récker, jag ar nojd
(typiska intervjuutsagor) lagom, man hinner ingenting
(dvs. motsagelsefulla utsagor)
4 Undervisningsmaterial Banken gav mig pengar ill Bollar réknas var tionde
(typiska intervjuutsagor) bollar, for forsta gangen fick jag minut
koner
5 Samarbete med andra Signifikant lagre Signifikant hégre

idrottslarare (enkéatsvar)

Av tabellen framgar klart att patagliga skillnader mellan de tva idrottsldrargrup-
perna giller enbart samarbete med andra idrottsldrare, vilket forefaller logiskt
eftersom i de ldgre skolaren aterfinns en idrottsldrare i grekiska dimotiko”. Den
vertikala hierarkin mellan idrottslidrare och klassldrare verkar vara nirmare en
néstintill lodrdt hierarki (utstotning av idrottsldrare). Jag vill pdminna om att
idrottsldrare endast har anstillts i ”dimotiko” under de senaste tio aren och det
verkar som att dessa fortfarande dr marginaliserade. Idrottsldrare i de hogre
skolaren beskriver ett nagot “’stabilare” yrke ddr man tycks ha “’stabila” uppfatt-
ningar om exempelvis den centrala dmnesplanen i motsats till idrottsldrare i de
lagre skolaren, vilka pendlar mellan hopp och osikerhet (jfr Koustelios &
Tsigilis, 2005). Den nagot “stadigare” idrottsldrarrollen i de hogre skolaren bor
inte uppfattas som en sikrad position, utan jag tolkar det snarast som en resigna-
tion och ett passivt betraktande av det egna yrket. Resignationen ir tydlig
genom inte minst pastaenden om tillrdcklig undervisningstid, vilket troligen
utgdr en unik foreteelse kopplad till idrottsldarare. Den fatalistiska instéllningen
som hogstadieldrarna tycks ha adopterat motiveras genom den klara margin-
aliseringen och de primitiva arbetsforhallandena (jfr Koustelios & Tsigilis,
2005). En sadan fatalism verkar inte kénneteckna lagstadieldrarna som inte
verkar ge upp trots den déliga arbetsmiljon. Jag tror att idrottsldrarnas alder
spelar en viktig roll (se Krogh Christensen, 2001). Oftast &r det de yngre idrotts-
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lirarna som anstélls i dimotiko, medan det under de senaste aren har utannons-
erats fa tjanster i de hogre skolaren.

Vid sidan av de vertikala hierarkierna, sdkerligen motiverade av en undervérder-
ing av ldrare som undervisar i praktiska d@mnen, upptridder dven tydliga posi-
tionsrelationer. Elementira forutsattningar for ett anstéindigt yrkesutovande ar
hogst problematiska och att “rikna bollar var tionde minut” uppfattar jag mer
som en otillfredsstillande arbetssituation @n hushallning. Om en nedvirdering
av ldrare som undervisar i praktiska inslag utgor en oréttfardig situation, handlar
de positionsrelationer som grekiska idrottsldrare tvingas till ndrmast om ett
genant samhilleligt fenomen. Finansiering av materialinkép genom bidrag fran
privata foretag dr svarsmilt oavsett om idrottsldrare tigger eller om foretagen
marknadsfor sig. Dessvérre dr en sddan pinsam situation bara en droppe i det
som idrottsldrarna kan méta under sin yrkesutdvning.

Avhandlingens komparativa design mojliggor enbart en beroring av distinkta
yrkesforutsittningar kopplade till konstitutionella, organisatoriska och fysiska
begrinsningar. Lararyrkets forutsittningar i Grekland handlar emellertid om en
verklighet med en tydlig socialisering till olika positionsrelationer. Forst och
framst anstdlls ldrarna av den centrala statsmakten (YPEPTH, 1985) och
placeras oftast i en mindre skola langt ifran hemadressen vilket biddar for den
forsta positionsrelationen. Den mottagande skolans rektor bor oftast pa orten
och har vitala intressen i att bevara en viss skolprofil kompatibel med det lokala
samhillet. Den nyanstillda ldraren moter alltsa krav pa en viss inordning, vilket
inte i sig dr nagot oacceptabelt inom ramen for yrkessocialisationen. Problemet
ligger i att rektor far en stor makt, eftersom den nyanstillde ldrare har stora
behov for ledigheter for att behélla kontakten med familjen. Mindre inordnings-
benigna ldrare far ansoka om ledighet enligt det punktliga centrala reglementet
(YPEPTH, 1999), medan de som ”svansar” for rektorn ofta kan fa nagra ledig-
heter som “oskrivna” (som om de inte har dgt rum).

Liararnas omplaceringar foljer i Grekland ett poédngsystem dér tjénstgdring i
“avldgsna” skolor virderas hogst och nyanstéllda ldrare far vénta nagra ar tills
podangsumman ridcker for en permanent lédrartjdnst i den egna hemtrakten
(YPEPTH, 1985, 1988). Regelverket mojliggor tillfdlliga omplaceringar pa
basis av olika skolors och skolmyndigheters behov, vilket innebér att ldrare far
arbeta under en viss tid pa en skolmyndighet i exempelvis Aten samtidigt som
de far tillgodorikna sig ursprungsskolans poing. Eftersom skolmyndigheterna
forfogar over begrinsade tillfilliga platser och trycket dr stort, uppstar det en
nagot paradoxal situation dir inte séllan partipolitiska mekanismer har inflyt-
ande i processen.

En tredje positionsrelation pagar i sjdlva skolan dir inte minst haltimmar star pa
spel, eftersom ldraryrket i Grekland egentligen handlar om en halvtidstjanst vad
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géller savil 16n som arbetstid (Stylianidou m.fl., 2004) och ldrarna vill sdnka
tiden eftersom det dr svérare att hoja 16nen. Ett schema utan haltimmar kan
innebira en arbetstid mellan klockan atta och halv elva. Detta medfor att lirare
som gar schemalédggarens och skolledningens vig kan vila ett par timmar innan
de inleder sitt andra arbete for att komplettera inkomsten. Idrottsldrare besitter
en “mojlighet” till en fjarde positionsrelation gentemot en byradirektor for skol-
idrottsfragor som mer eller mindre fordelar undervisningsmaterial till de olika
skolorna i princip utifran sitt eget fornuft. En bra relation till byradirektéren kan
Oversittas i att man far tillrickligt med undervisningsmaterial, vilket innebér att
idrottsldararen varken behover nagon extern sponsor eller forhandla med
fordldrarna for materialinkop.

En annan positionsrelation dr mirkligt nog nagot mindre genant, eftersom den
centrala dmnesplanens kontroll over idrottsundervisning forefaller vara nagot
raffinerad och inte minst diplomatiskt formulerad. Staten foreslar att dmnes-
planens aktivitetsutbud bor anpassas till lokala forhallandena (YPEPTH,
1995/2003). Den grekiska idrottsldararen uppmanas att utifran eget fornuft och
kompetens forma den egna undervisningen, samtidigt som den grekiska staten
styr genom fysiska begrinsningar, vilka inom ramen for andra positionsrelation-
er utgdr grunden for adoptering av antingen en “kundmentalitet” eller en
fatalism som karakteristiska drag for en fragmenterad individualistisk idrotts-
lararkultur.

8.3 Idrottslararnas yrkesstravanden

Grundade pa skildringar av inre klassifikation, inre inramning och former av
pedagogik kan fyra modaliteter av koder kopplade till en funktion for profes-
sionalism presenteras som géller i de fyra stadie- och nationsspecifika undervis-
ningsmiljoerna:

e  Svenska lagstadieldrare aterger en typiskt integrerad kod, dir strdvanden
kidnnetecknas av horisontella hierarkier, personliga relationer och en
otydlig reglering av elevers produktion.

¢  En nyanserad integrerad kod kan kopplas till svenska hogstadieldrare, som
gestaltar nyanserade hierarkier, nyanserade relationer och en nyanserad
reglering av elevers produktion.

e Grekiska lagstadieldrare framstiller en nyanserad samlad kod som
uttrycker strivanden med vertikala hierarkier, positionsrelationer och en
nyanserad reglering av elevers produktion.
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e  (Grekiska hogstadieldrare skildrar en typiskt samlad kod. Deras strivanden
innebér vertikala hierarkier, positionsrelationer och en tydlig reglering av
elevers produktion.

Den inre klassifikationen refererar till hierarkier mellan elever (elevgrupper).
De olika beskrivningarna #r baserade pa enkitsvar om anvindningsfrekvens
samt rangordning av olika idrottspraktiker. Dessutom tog jag hidnsyn till
intervjuutsagor om de idrottspraktiker som idrottsldrare anser vara relevanta och
efterstravade. I min studie har jag kopplat samarbets- och tivlingsévningar samt
elevledda 6vningar till expressiva regler som formedlar normer, virderingar och
sociala former for overforing av kunskaper och fardigheter (jfr Bernstein, 1977,
1983a, 1983c). Friare aktivitetsformer (lek), teknikovningar och teorigenom-
gangar anses snarare handla om instrumentella regler for Overforing av
kunskaper och firdigheter. Den inre inramningen forbinds med idrottsldrarens
kontroll 6ver den Overforingsprocess som &dger rum under idrottsundervis-
ningen. En atergivning av pedagogikformen forenas med reglering av elevernas
produktion (jfr resultat) som utmynnar i visibilitet och stringens, vilka i
praktiken skildrar det sétt pa vilket idrottsldraren kommunicerar bedomnings-
och betygssittningskriterier till eleverna, respektive vilka kriterier idrottsldraren
foljer upp.

En svag inre klassifikation aterger horisontella hierarkier mellan elever (elev-
grupper), vilket innebir att de olika eleverna (elevgrupperna) lir sig att delta i
en storre gemenskap pa nagorlunda lika villkor. En stark inre klassifikation
skildrar vertikala hierarkier mellan elever (elevgrupper), vilket kan tolkas som
att elever (elevgrupper) ldr sig att dominera dver andra elever (elevgrupper). En
svag inre inramning antyder personliga relationer mellan idrottslédrare och elever
vilket innebir att elever har mojligheter att paverka sjdlva relationen, medan en
stark inramning anger positionsrelationer genom disciplin och underordning. En
osynlig pedagogikform kopplas till en otydlig reglering av elevers produktion,
medan en synlig form manifesterar en premiering av de sikerligen farre elever
som uppfyller fordefinierade bedomnings- och betygskriterier. Diskussioner om
former av pedagogik dr komplexa. Jag tror dock att tydliga bedomnings-
procedurer forutsitter distinkta kriterier som i sin tur kan innebira att elevers
produktion kan forenklas till en méatbar form. En osynlig pedagogik skulle
déarfor kunna medfora att flertalet elever far en mojlighet att vixa utifran de
egna forutsittningarna’.

7 Diskussioner om former av pedagogik kan te sig mer komplicerade @n den bild jag framstiller. En
osynlig pedagogik skulle kunna ge upphov till en osiker situation for eleverna som inte vet vad som
giller. Det gér inte heller att forbise Foucaults (2000) maktbegrepp dér makten ir diffus, “6verallt och
ingenstans”.
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Idrottsundervisning kan kopplas till en typiskt integrerad kod dir elever under-
visas genom inkluderande idrottspraktiker (sammanhallande ritualer), person-
liga relationer och otydlig reglering av elevers produktion (jfr Bernstein, 1977,
1983a). En samlad kod for idrottsundervisning kan kopplas till exkluderande
idrottspraktiker (sdrskiljande ritualer), positionsrelationer och tydlig reglering
av elevers produktion (jfr Bernstein, 1977, 1983a). Beskrivningar av de olika
ritualiseringsformerna sker genom de diskurser som idrottsldrarna ger uttryck
for inom ramen for yrkesstravanden och med hjilp av en systematisering av
Evans m.fl. (2004). En diskurs for prestation kopplas av dessa forfattare till en
typiskt samlad kod, medan en diskurs for kompetens formedlar en typiskt
integrerad kod. Forfattarna uppmérksammade dven en tredje diskurs som kan
beskrivas med hjilp av en nyanserad modalitet av en kod. Denna diskurs
bendmns perfektion och framstélls genom “formedlande” hierarkier, relationer
som Overgar till ett tydligt individuellt ansvar och en form av pedagogik som ter
sig som en “ingripande” reglering av elevers produktion.

I ett visteuropeiskt perspektiv kan det uppmirksammas en diskursutveckling
fran prestation till kompetens och vidare till perfektion (jfr Kirk, 2004). Jag
kommer emellertid att hdvda att en fjarde diskurs existerar, dir distinkta idrotts-
lararkulturer som deltar i en underutvecklad undervisningssituation reagerar pa
och anpassas till rddande samhillskrav genom att adoptera en “Gverseende”
diskurs. Denna diskurs bor uppfattas som ett forsok att “accelerera” fran presta-
tion till perfektion. Premisserna for denna acceleration kommer jag att skissera
som ett forsok att bryta traditionella monster utan att irritera en omgivning med
konservativa uppfattningar om undervisning.

8.3.1 Kompetens och perfektion i det svenska idrottsamnet

Svenska idrottsldrare beskriver yrkesstrivanden genom en diskurs for
kompetens i de ldgre skolaren och en diskurs for perfektion i de hogre skolaren.
De bada diskurserna férmedlar sammanhéllande ritualer med inkluderande
idrottspraktiker och icke auktoritira kontrollformer. Utvecklingen av elevers
samarbetsformaga forefaller vara en sjidlvklarhet for nistintill alla idrottsldrare
och den sker genom en tydlig marginalisering av sirskiljande ritualiserings-
former, dvs. tivling. Aven om svensk idrottsundervisning till nistan en tredjedel
handlar om bollspel, innebér detta inte att det perspektivet dr elevers rangordn-
ing och premiering av tdvlingsinriktade individer. De icke auktoritéira kontroll-
formerna (elevmedverkan och inflytande) tycks kénneteckna (idrotts-) under-
visning i Sverige efter gemensamma forsok fran staten och (idrotts-) ldrarna (jfr
Skolverket, 2004c; Utbildningsdepartementet, 1994/1998). Emellertid finns det
skillnader mellan de ldgre och de hogre skoldren inte bara i sittet som denna
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kontrollform gestaltas utan dven en del andra olikheter upptrider, vilka
sammanfattas i tabell 8.3.

Tabell 8.3 Harskande diskurser i det svenska idrottsdmnet

Kompetens Perfektion
i de Iagre skolaren i de hégre skolaren

1 Idrottsundervisning Mycket motorik, detmesta ~ Manga aktiviteter, ma bra, fungera
(typiska utsagor) (idrottspraktiker) far plats, val tilsammans, fér hélsans skull

mindre prestationsinriktning

2 Expressiva regler Eleviedda undervisningsinslag ~ Eleviedda undervisningsinslag
(enkétsvar) forekommer ofta forekommer signifikant oftare

3 Instrumentella regler Signifikant mer lek Signifikant mer teori
(enkatsvar)

4 Inre inramning Signifikant svag Signifikant svagare
(enkatsvar)

5 Eleverinflytande och  Successivt slapps taget, elever Nagon far genomfdra
medverkan far vara "idrottslérare” uppvarmning, de kommer hela
(typiska utsagor) tiden med forslag

6 Visibilitet Signifikant l&g Signifikant hégre
(enkatsvar)

7 Stringens (enkétsvar) 34 % anvander provifriidrott  Atminstone 49 % anvénder prov i
kondition, friidrott, gymnastik & teori
8 Elevbeddmning (SL) Kriterier finns men kan stressa  Betygskriterier delas ut, statistik frs

Betygssétining (SH)  elevema, varderingar och atti- - under varje lektion, traningsdagbok,
(typiska utsagor) tyder viktiga, "ribbor” behdvs.  kriterier fortydligas till nagra elever

Vertikala hierarkier mellan elever (elevgrupper) kan forekomma nér nagra
elever (elevgrupper) tilldelas mer makt genom premiering av distinkta idrotts-
praktiker. Det breda aktivitetsutbudet i Sverige visar tecken pa inkluderande
idrottspraktiker och sammanhallande ritualer. Ett flertal av de svenska eleverna
far mojligheten att utvecklas utifran de kompetenser de mer eller mindre sjdlva
besitter. Jag ser alltsa inga tydliga indikationer pa att sérskilda elever gynnas i
framfor allt de ldgre skolaren. Sadana spar skulle dock kunna finnas i de hogre
skolaren. Elevledda inslag har ett starkt fiste och de elever som skulle kunna
gynnas dr de med vana att leda aktiviteter eller de som utsitts for flera impulser
fran olika idrottsaktiviteter. Emellertid forekommer ett vildigt brett aktivitets-
utbud, som néstan kan Oversittas till “’platta” elevhierarkier. Dessa hierarkier
valde jag att rubricera som formedlande, eftersom eleverna oftast lar sig for-
medla sin expertis till de andra eleverna genom de elevledda inslagen.
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I Sverige gar det att uppmirksamma en utveckling fran horisontella (ldgre
skolar) till formedlande elevhierarkier (hogre skoldr). Denna sker genom en
omvandling av instrumentella regeluppsittningar, fran friare aktivitetsformer
och lek i de ldgre skoldren till teorigenomgangar i de hogre skolaren. Vad giller
expressiva regeluppsittningar kan det registreras en intensifiering av de elev-
ledda inslagen ju hogre upp eleverna kommer i grundskolan. Intensifieringen
kombineras med en nedtoning av sdrskiljande och en premiering av samman-
hallande inslag.

De icke auktoritira kontrollformerna visar tecken pa personliga relationer
mellan idrottsldrare och elever i de ldgre skolaren. I de hogre skolaren forsvagas
idrottsldrarnas kontroll ver eleverna ytterligare. Bade idrottsldraren och elev-
erna tar ett steg mot ett tydligare individuellt ansvar. Idrottsldraren trader in i en
expertisroll, medan elever ritualiseras till att formedla sin “expertis” till de
andra eleverna och de bada expertiserna har den lokala arbetsplanen som en
gemensam utgangspunkt.

Reglering av elevproduktionen dr otydlig i de ldgre skolaren. Detta kan nog sta i
strid med ldroplanen, dir elever skall ha uppnatt vissa mal i slutet av det femte
skolaret. Bade visibiliteten och stringensen &r laga och jag undrar hur dessa
idrottsldrare kopplar ihop elevernas resultat med de uppsatta malen. I de hogre
skolaren aterfinns en hog stringens som visserligen kombineras med en relativt
lag visibilitet. Denna reglering av elevresultat har jag valt att benimna som
ingripande. Den ingripande elevregleringen kan te sig savil ordagrann som
symbolisk. Idrottsldrarna ser ut att forbehalla sig ritten till ett ordagrant
ingripande genom att fortydliga betygssittningsproceduren for den “avvikande”
eleven. Samtidigt kan idrottsldraren symboliskt ingripa dven pa elevens fritid
genom t.ex. traningsdagbok och de tydliga kopplingarna till en fysiskt aktiv
livsstil. Ingripandet skiljer sig fran en tydlig reglering av elevers produktion,
eftersom de svenska hogstadieldrarna inte talar sa tydligt om betyg som t.ex.
grekiska idrottsldrare gor. Hogstadieldrarna uppger dock att de for tydliga
anteckningar, vilket skapar mgjligheter for jamforelser mellan elevers resultat
och de mal som elever skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret.

Sammanfattningsvis dominerar diskurser for kompetens och perfektion det
svenska idrottsdmnet, medan prestationsdiskurser tycks nedtonas. En stor del av
hogstadieldrarna anvinder emellertid prestationstester i kondition, friidrott,
gymnastik och teori. En ytterligare okning av visibiliteten och stringensen
skulle kunna innebédra en adoptering av diskurser for prestation. En hogre
visibilitet och stringens innebir tydligare kriterier och betygsprocedurer, som i
sin tur forutsitter anvindning av ett begrinsat utbud av kriterier som litt kan
konkretiseras till eleverna. Begrinsningen innebar att man féar vilja de kriterier
som skall komma in och de som skall uteslutas. Detta kan ge utslag i en for-
starkning av den inre klassifikationen, eftersom de eleverna kommer att gynnas
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som av olika skidl kommer att vara duktigare i det begrinsade kriterieutbudet.
Risken for en sadan utveckling &r pataglig (jfr OECD, 2001), eftersom en
prestationsdiskurs hérskar i manga utbildningssystem runt om i virlden dir det
numera oftare efterstrivas en tydligare standardisering, en hogre effektivitet och
en klarare ansvarsskyldighet (Beach, 2003).

8.3.2 Prestation och "6verseende” i det grekiska
idrottsamnet

Idrottsdmnet i den grekiska grundskolan utmérks av en diskurs for prestation i
de hogre skolaren och en “6verseende” diskurs i de ldgre skolaren. De bada
diskurserna férmedlas genom mer exkluderande idrottspraktiker som uttrycker
sarskiljande ritualisering genom Overvigande auktoritidra kontrollformer. De
expressiva reglerna kopplas framfor allt till tdavlingsinriktade undervisnings-
inslag, dir elever rangordnas och tdvlingsinriktade elever gynnas. De instru-
mentella reglerna gar hand i hand med teknikovningar som anviands mycket
under alla skolaren. Dessa teknikdvningar syftar mestadels till ett begrinsat
utbud av bollspel (volley-, basket- och fotboll), eftersom annan undervisning
svarligen kan bedrivas i Grekland pga. brister pa dndamalsenliga
undervisningslokaler. De auktoritdra kontrollformerna kinnetecknar inte bara
idrottsundervisning utan undervisning allmint sett i Grekland (Matsaggouras,
1999; Zounhia m.fl., 2000; Hatoupis, 2000). Jag ser en tydlig skillnad mellan de
tva grekiska idrottslarargrupperna. Hogstadieldrarna adopterar en tydlig regler-
ing av elevers produktion, medan lagstadieldrarna utdvar en nyanserad elev-
reglering (“6verseende”). De mest typiska dragen hos och skillnaderna mellan
de tva larargrupperna sammanfors i tabell 8.4.

Tabell 8.4 Harskande diskurser i det grekiska idrottsamnet

"Overseende” Prestation
i de lagre skolaren i de higre skolaren
1 Idrottsundervisning Rérelsepedagogik, lagbolispel,  Lagbollspel, teknikdvningar, kan
(typiska utsagor) teknikdvningar inte erbjuda individuella idrotter
2 Expressiva regler Signifikant flera samarbets- Signifikant farre
(enkatsvar) inslag, tAvlingsmoment samarbetsmoment och
férekommer ofta tydliga tavlingsmoment
3 Inre inramning Signifikant stark Signifikant stark
(enkatsvar)
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Tabell 8.4 (fortsattning) Harskande diskurser i det grekiska idrottsamnet

"Overseende” Prestation
i de Iagre skolaren i de hogre skolaren
4 Elevmedverkan Elever uttrycker 6nskemal,i  De fa inte ta 6ver mitt jobb, nagra
(typiska utsagor) skolar 6 far elever leda en hel kan leda en uppvarmning
lektion
5 Antecknandefrekvens Signifikant l&gre Signifikant hdgre
(enkatsvar)
6 Stringens (enkatsvar) Atminstone 57 % anvander  Atminstone 62 % anvander prov
prov i kondition, friidrott & i kondition, friidrott & lagbollspel
lagbolispel
7 Elevbeddmning — Jag forklarar hur de bérbete  Allra férst forklarar jag hur saker
betygssattning (typiska  sig, alla bor premieras, individ-  skall g till, 30 % testresultat &
utsagor) uell forbattring uppskattas, jag 70 % flit, anteckningsblock for
vagrar rangordna eleverna tester och beteende, flit &r det
viktigaste

Elevhierarkier dr vertikala rakt igenom grundskolan. De elever som &r duktiga i
bollspel gynnas. Forekomsten av rorelsepedagogiska inslag i de ldgre skolaren
ger dock mojligheter for fler elever dn bara de mer bollspelsbenigna att hiavda
sig. Teknikdvningar ser jag som ett forsok att forstirka svagpresterande elever i
bollspel. Utfallet tycker jag kan visa sig vara begrinsat, eftersom det saknas
bollar och idrottsldrarna inte diskuterade individanpassad undervisning. Domin-
ansen av bollspel och tivling slar sikerligen hart mot “tdvlingsmotstriviga”
elever.

De grekiska idrottsldrarna beréttar om en tydligt auktoritdr ldrarroll. Denna
ldrarroll hianger ihop med 1ag elevmedverkan och elevinflytande. Dessutom
innebdr rollen tydliga forklaringar om hur elever bor bete sig eller prestera for
en god bedomning och hoga betyg. De grekiska (idrotts-) ldrarna ser ut att vigra
att sldppa greppet om eleverna, samtidigt som de inte heller vill uppfattas som
“fortryckare”. Grinsen mellan de tva foreteelserna kan dock vara luddig. Det
saknas dven rekommendationer om elevers inflytande och medverkan i den
centrala laroplanen. Elevdemokrati verkar ha en lang vig att vandra i den grek-
iska grundskolan (Hatoupis, 2000; Matsaggouras, 1999; Zounhia m.fl., 2003).

Formen av pedagogik dr klart synlig i de hogre skolaren i Grekland. Det finns
en hog visibilitet som paras ihop med en hog stringens. Grekiska idrottsldrare
formedlar en prestationsdiskurs, vilket dr tydligt inte minst i de hogre skolaren.
Elever kan visserligen fa ett “hyfsat” betyg bara de uppvisar flit. Vill de
emellertid hoja sitt betyg bor de dven kunna prestera bra i en rad fordefinierade
kriterier med kondition, friidrott och bollspel i spetsen. De fordefinierade
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kriterierna ser jag som en skenmeritokrati. Idrottsldrarna vill forsédkra sig om att
ingen ifragasitter betygsunderlaget och pa sa sitt forstirks redan etablerade
vertikala elevhierarkier. Samtidigt l4r sig eleverna att underordna sig ldraren.
Om relationen mellan en elev och idrottsldraren brister, finns det stora risker att
detta aterspeglas i betygen.

Den grekiska grundskolan pendlar saledes inte fritt vad géller idrotts-
undervisningen. Grekiska elever lir sig de normer och virderingar som kopplas
till sérskiljande ritualer, tdvling och rangordning. Statens intresse bevaras
ddrmed genom ett sdrskiljande av individer eller grupper av individer som
socialiseras ensidigt till ett tivlande’’. Den fragmenterade individualistiska
idrottsldrarkulturen verkar inte kunna motverka grundskolans “fria” pendlande.
I ett konservativt demokratiskt tdvlingsideal kan staten knappast arbeta for
deltagandeideologier. Lérare i allminhet och idrottsldrare i synnerhet skulle
kunna motverka trenderna. Jag hyser dock inga stora férhoppningar betréffande
grekiska hogstadieldrare, som tycks passiviseras genom en fatalistisk instéll-
ning. Négra spar av fordndring ser jag dock hos den relativt “nyare” idrotts-
lararkulturen i de ldgre skolaren.

Mitt resonemang #r baserat pa hur lagstadieldrarna reglerar elevers produktion i
Grekland. De édr noggranna med att forklara hur saker och ting skall ga till.
Samtidigt foljer de inte upp de vélartikulerade onskade beteendena och fore-
teelserna. Inkonsekvent uppfoljning av elevprestationer och elevbeteende kan
varken motiveras av den senaste utbildningsreformen eller ldrartraditionen.
Tydliga kriterier finns i den centrala ldaroplanen och ldrarna i dimotiko har
genom tiderna ansetts vara ytterst konservativa”. Min tolkning/spekulation &r
att foreteelsen initieras av radikala idrottsldararkrafter. Dessa idrottsldrare for-
soker initiera en fordndring utan att irritera etablerade strukturer, vare sig det
handlar om reformideologier eller lirarkollegiets traditioner. En utat sett synlig
form av pedagogik kan tillfredsstdlla de Ovriga ldrarna, samtidigt som en i
praktiken osynlig pedagogik gor sig gillande. Denna form av elevreglering
betecknar jag som ett 6verseende” forhallningssitt eftersom den kopplas till en
”pa latsas” auktoritdr ldrarstrategi. Strategin dr dock fylld med risker. Denna
elevreglering innebir att idrottsldraren i1 sjdlva verket sldpper taget om eleven
och later andra socialisationsprocesser avgora med familjens roll i spetsen.
Detta arbetssitt innebér att idrottsldrarna undviker att forstirka normer som
kopplas till 6ver- och underordning mellan lidrare och elever. Emellertid kan
”overseende” diskursen svarligen kopplas till en tydlig emancipation av elever-
na.

" Tivling behover inte alltid vara ett sirskiljande inslag. Fostran genom och mot ett klassiskt grekiskt
olympiskt tdvlingsideal tycker jag skulle kunna motarbeta kopplingar mellan tdvling och sérskiljande
ritualer.
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8.4 Epilog

Begreppet fartlek ér kint i Grekland som en svensk innovation for att tridna upp
syreupptagningsféormagan genom tempovéxlingar, dvs. en 6kning eller sdankning
av lophastigheten efter mer eller mindre eget tycke och smak samt naturens
utformning. Den fartlek som jag har utévat i min aktiva “fotbollsspelarkarridr”
var emellertid oftast patvingad, dvs. den reglerades av mina grekiska fotbolls-
tranare. Efter “karridrslutet” fick jag prova egeninitierad orkanpassad och lust-
formedlad fartlek, eftersom det inte gar att komma upp till en anstidndig kondi-
tion utan langre distanslopp. Jag tinkte laborera lite med en dverféring av denna
idrottsmetafor till diskussioner om samhillelig produktion och reproduktion.

I Sverige kan arbetsfordelningens utveckling over tid liknas vid en fartlek. Fram
till en viss tidsperiod 6kade specialiseringen hos savil arbetsutévare som yrkes-
handlingar. Bernstein (1983b) uppmirksammade dock tendenser till en av-
specialisering i Sverige. Arbetsfordelningens tempovixling dr numera pétaglig
hos lidraryrket genom forekomsten av “allménpraktiserande” flerdmnesldrare i
grundskolan. Min egen studie bekriftar till viss del de horisontella hierarkierna
mellan idrottsldrare och andra ldrare. Dessa hierarkier pekar mot en viss
integration mellan traditionella ldrarekategorier som é&r tydlig i den svenska
grundskolan. Forekomsten av flera ldrarspecialiseringar i den grekiska grund-
skolan ar tecken pa en utokad arbetsfordelning. Mina data &r i linje med detta,
eftersom idrottsldrare och de 6vriga ldararna kopplas till distinkta arbetsutovare
som utfor avskilda handlingar.

De horisontella hierarkierna mellan idrottsldrare och andra ldrare i den svenska
grundskolan kan kopplas till kontrollprinciper, som varierar mellan ligre och
hogre skolar. T de ldgre skolaren inramas idrottsldrarnas uppgift svagt, vilket
innebir att de inte frantas mojligheten att definiera idrottsundervisning utifran
sina intressen och sin kompetens. Hogstadieldrarna begridnsas dock avsevirt av
en stindig anpassning till den tillgéngliga tiden. Detta innebér att idrottsunder-
visningen huvudsakligen definieras av staten, som har ett fast grepp om idrotts-
lararkulturen genom den garanterade minimitiden och den lokala ldrarlobby-
aktiviteten. Detta finner jag vara en marklig foreteelse. Ett yrke med en
diskutabel stéllning (lagstadieldrarna) bestimmer i hogre grad Over sin egen
arbetsuppgift dn ett yrke med en starkare stillning (hogstadieldrarna). De koder
som grekiska idrottsldrare formedlar liknar mer en fotbollsmatch &n en fartlek.
Den grekiska staten har ensamritt pa konstitutionella, organisatoriska och
fysiska ramar och bestammer didrmed spelets regler. Idrottsldrare i framfor allt
de hogre skolaren foljer matchen som passiva askadare.

Idrottsdmnet i de ldgre skolaren i Sverige préglas av idrottsldrarnas centrifugala
stravanden fran en tydlig “elevspecialisering”. Samtidigt vill de sinka tempot pa
utvecklingen av vertikala elevhierarkier genom huvudsakligen friare aktivitets-

237



former (lek). Svenska hogstadieldrare erbjuder ett smorgasbord av idrottsaktiv-
iteter. I elevmedverkans namn kan dock socialgruppsrelaterade fritidsaktivitets-
monster reproduceras i klassrummet. Didrmed kan en centripetal rorelse vara
aktuell mot specialiserade elevledda aktiviteter och vertikala hierarkier. De
auktoritdra grekiska idrottsldrarna har makt att centripetalt hoja den egna sjdlv-
uppfattningen. Bernstein (2000) kopplade koder till omedvetet forvirvade
principer. Omedvetet eller medvetet begrinsar de grekiska idrottsldrarna i sjilva
verket andra individer markant (eleverna). Nésta generations kontakt med ideo-
logier for avspecialisering och deltagande demokratiformer kan déarmed
forsvinna centrifugalt. Elever eller elevgrupper lar sig stindigt att over- och
underordnas andra elever eller elevgrupper genom de rangordnande tdvlings-
inslagen.

De svenska lagstadieldrarna tycks vara en produkt av och verkar reproducera
den deltagandemodell som varit kdnnetecknande for Sverige. Den rorliga
mosaiken i de hogre skolaren deltar emellertid i gengild i en samhillelig fartlek
patvingad av staten mot en 6kad professionalisering inom ramen for en profes-
sionsstyrning. Troligen paverkad av “globaliserande” ideologier, med tydligare
standard, hogre effektivitet och Okat ansvarstagande har den svenska staten
avreglerat ”pa latsas”, tycker jag. Den har forbehallit sig rétten att definiera inte
bara de mal som skall ha uppnatts, utan dven att bestimma storsta delen av
undervisningstiden. Statsreglerade mal och tid fér undervisning paminner nagot
om mina trdnares tid- och avstandstagning under den fartlek jag fick erfara.
Svenska hogstadieldrare verkar alltsa sidnka tempot mot en deltagandemodell
och visar tecken pa en rorelse mot en tivlingsmodell.

Grekiska idrottsldrare verkar vara en produkt av en tdvlingsmodell, dar framfor
allt potentiella emanciperande samhillskrafter bor neutraliseras. Grekiska hog-
stadieldrare reproducerar tydligt den hirskande tdvlingsmodellen, medan
idrottsldrare i de lagre skoldren later den bara “flytta pa”. Om “dverseende”
diskursen kan ge utslag i ett framtida Grekland med en mer deltagande demo-
kratisk modell aterstar att se. Det &r eleverna som kommer att forma morgon-
dagens samhille.
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Summary

1. Introduction

The present thesis concerns descriptions of physical education (PE) as a socially
and culturally specific phenomenon. The analyses are based on a comparative
study of in-service PE teachers in Swedish and Greek compulsory schools.

1.1 Social production and reproduction

The transformation of various resources (such as raw materials and labour
power) to consumer goods, services and consumable ideas can be defined as
social production. The processes through which skills and knowledge, values
and norms are reproduced across generations are called social reproduction and
cultural reproduction respectively (Lundgren, 1981). It can be argued that the
main function of compulsory schools in various societies is the cultural
reproduction (Bernstein, 1977).

During modernity, the importance of the family as a reproduction agent
declined and that of schools increased. At the same time an increasing
specialization of workers took place in the area of production. This was
challenged in post modernity, where specialised working milieus decrease and
more flexible general practitioners are needed, but schools continue to
contribute significantly in processes of reproduction. Two or more subject
teachers in Sweden are an example of a declined specialization. Comparing
countries with quite a different level of modernization can contribute to a
broader understanding of processes of social production, social reproduction
and cultural reproduction.

The notion of “profession” is a powerful tool for the study of occupations such
as the ones considered in the thesis. It incorporates two overlapping dimensions
(Englund, 1996). Professionalization focuses on status and professionalism
refers to the quality of skills. In the present study PE teachers working
conditions are assumed to be a function of professionalization, while their
instruction intentions are seen as a function of professionalism.

The central State and the peripheral teacher cultures are both playing a vital role
in defining teachers’ profession. An educational reform can be connected to
State attempts to define teachers’ working conditions and instruction quality
standards. Teacher responses are mainly based on their professional traditions.
“Reality” in schools can be therefore seen as a result of confrontations and
consensus between the State and teachers.
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1.2 Processes of production and reproduction

Dominant social groups play a significant role in processes of social and
cultural reproduction. This role is connected to the transmission of legitimate
values, norms, knowledge and skills to subjugated groups. Bringing this kind of
condition to the fore may increase individual consciousness. Being conscious
about processes of social and cultural reproduction increases the possibility of
punctuating the power of dominant groups.

Discourse analysis has been an important tool in the research. Discourse is a
relatively stable pattern of language with a specific structure or function, a code.
A code entails social and personal dispositions that rule the formation of
discourses (Bernstein, 1990, 1996, 2000). In this study a definition of a
professional code is established, connected to patterns discerned when teachers
describe their working conditions and instruction intentions. Working
conditions are systematized as external classification and external framing.
Instruction intentions are depicted through internal classification, internal
framing and forms of pedagogy.

While discourse refers to patterns of language, a ritual is associated with
patterns of human behaviour centred on the human body. Individuals’
participation in ritualized activities can mainly be seen as a procedure of
establishing order and continuity in a given society. Order and continuity in
schools can be constructed through expressive and instruction rules. Expressive
rules deal with the transmission of values and norms, whilst instruction refers to
the reproduction of knowledge and skills (Bernstein, 1977).

A significant tool in maintaining order and continuity in a society appear to be
ritualized bodily practices and PE in compulsory education can be seen as a
school subject characterized such practices. Through these practices the
transmission of values and norms take place, as well as the legitimation of ways
of transmitting knowledge and skills (Evans, Davies, & Wright, 2004). In 19%
century Sweden, (Ling) gymnastics can be seen as a set of ritualized bodily
practices focusing on discipline through visible power. Ball games are another
set of ritualized bodily practices connected with rules and hidden power. Health
related PE encompasses even more hidden power relations.

1.3 Aim

PE is a biologically relevant, socially constructed and culturally specific
phenomenon. To understand socially constructed and culturally specific
dimensions of PE, a comparative study has been adopted focusing on PE in
compulsory schools in Sweden and Greece. The overall aim of the study is
twofold: to outline PE teachers’ working conditions and to portray their
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instruction intentions. More specifically, the aim incorporates two questions.
What patterns of hierarchy and relations are revealed when PE teachers in
Sweden and Greece describe their working conditions? What patterns of
hierarchy, relations and forms of pedagogy are displayed when PE teachers in
Sweden and Greece describe instruction intentions? Nationwide surveys have
been conducted in both countries and additionally eight interviews have been
carried out in each country in order to analyze the two questions.

2. PE and PE teachers in Sweden and Greece

Comparative educational studies focus not only on similarities and differences
between educational phenomena in two or more nations. The purpose of
comparative studies is predominantly the description, understanding and
explaining of developments within a distinct society on the basis of
comparisons with other societies (Broadfoot, 1999; Schriewer, 1999). Large
scale comparative studies form the basis of international cooperation and
understanding. Minor comparative studies can function as complementary to
large scale studies, generating in depth information on developments of
education phenomena in various cultures (Chabbott & Elliott, 2003).

2.1 A coherent European society

Internationalization processes take place intensively within the context of the
European Union (EU) focusing mainly on aspects of economic cooperation.
However, in recent years a changed pattern can be observed in EU-discourse
that gives priority to cultural and social harmonization as well. The role of
educational institutions in processes of economic, cultural and social integration
is described as vital. Common educational EU-policies have been developed
recently, based on promoting top-down approaches (EU, 2003c, 2003d).
Developing such strategies towards common goals is a demanding coordination
task in quite different educational systems. Instead, bottom-up approaches could
accelerate processes of cultural harmonization within the European Union
without eliminating cultural specificity in each European country.

Besides the family, teachers are the single most important factor for individuals’
socialization (OECD, 2005c¢). During recent years, various international surveys
have focused on teachers (OECD, 2005b). This signifies not only an upgraded
teacher role, but includes also alerts based on negative scenarios (OECD, 2001).
According to one of these scenarios a professional deterioration is caused
mainly by the marketisation of education. To avoid deterioration, teachers
should develop cooperative cultures in order to question established relations to
the central State and develop a critical understanding of their role as instructors
in schools (Hargreaves, 1994, 2003).
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2.2 The compulsory education in Sweden and Greece

Compulsory education (ISCED level 1 and 2) in Sweden and Greece takes place
in schools that enrol pupils from year 1 to year 9 (UNESCO, 1997).
Compulsory education in both countries has the nature of a high interest in
theoretical school subjects, marginalizing PE in the timetables. However, there
are a lot of other differences in e. g. financing and steering schools.

In Greece, the central State is responsible for financing schools whilst
municipalities are accountable in Sweden (Eurydice, 2002a, 2002b). The Greek
state spends 3 250 € per pupil and year. Municipalities in Sweden offer 5 800 €
per student and year. These amounts correspond 3.8 percent of BNP in Greece
and 7.4 percent in Sweden. Furthermore, 92 percent of this amount goes to
teachers’ salaries in Greece, while 70 percent corresponds to teachers salaries in
Sweden (OECD, 2002, 2005a).

Steering schools in Greece has a bureaucratic character with the Ministery of
Education and Religious Affairs on the top of the administration minimizing
initiatives at the level of school (Stylianidou, Bagakis, & Stamovlasis, 2004). In
Sweden local authorities and schools have a great deal of latitude for decisions
based on local circumstances (Regeringskansliet, 2003). The Swedish
curriculum for primary education and lower secondary schools consists of
general guidelines (Utbildningsdepartement, 1994/1998), whilst the Greek one
is characterized by a significant degree of prescription (YPEPTH, 1995/1997,
1995/2003).

Pupils in both Sweden and Greece participate in approximately 6 650 teaching
hours (60 min) during their first nine years of education (OECD, 2005a). The
warranted time for PE is 400 teaching hours in Sweden and 495 hours in
Greece. However, available teaching time in Sweden is not fully fixed and can
vary depending on local circumstances.

Teachers in Sweden enjoy a quite different employment status from teachers in
Greece (Regeringskansliet, 2003; Stylianidou et al., 2003). Appointment
conditions, employment rates, work load and in-service training seem to be
higher in Sweden. Furthermore, salaries, work load and overall working
conditions decline in Greece. Neither, Greek or Swedish teachers have outlined
occupational standards.

2.3 PE in Swedish and Greek compulsory schools

PE in Greece is named Physical upbringing while the subject goes under “Sport
and health” in Sweden. Bodily practices form the basis of the subject in both
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countries with a special attention on socialization. However, a change towards a
more theoretical PE can be observed in the Swedish syllabuses for PE.

The PE syllabus in Sweden is flexible, outlining two categories of aims
(Utbildningsdepartementet, 1994/1998). The “aims striving towards” describe
the overall purpose of the subject. The “must be reached aims” guarantee the
minimum of PE that pupils receive. PE teachers in Sweden can influence the
formation of local projects at schools. The local projects can be seen as concrete
formulations of the central PE syllabus. In Greece, PE teachers follow the
instructions of a central “detailed syllabus” (YPEPTH, 1995/1997, 1995/2003).
The Greek syllabuses for PE are actually “detailed” and contain instructions
even for the time needed for “warming up” the pupils.

Various physical activities form the basis of PE in Swedish and Greek
Compulsory schools. The range of these activities is broader in Sweden with
ball games, gymnastics, track and field, dance, swimming and winter games.
The detailed Greek syllabus contains mainly ball games, track and field,
gymnastics, and traditional dance. According to the syllabus these activities are
utilized mainly towards healthy behaviour in Sweden and sports skills in
Greece. Furthermore, pupils are expected to participate in planning, and
organizing PE lessons in Sweden, while such intentions are not explicit in
Greece.

Greek pupils receive marks for first in year 4 in the form of A, B, C or D.
Assessment in the Greek secondary schools follows well defined criteria and
procedures on a 20 grade scale. Swedish pupils receive marks first in year 8
(fail, pass, distinction, excellence). Assessment criteria in year 8 and 9 are more
diffuse in Swedish schools in comparison with Greece.

2.4 Sport science

The seven theory field model (Haag, 1994) is a way of maximizing knowledge
production and consumption within sport science (including sport medicine,
sport physiology, sport psychology, sport pedagogy, sport sociology, sport
history and sport philosophy). Knowledge exchange between these fields is
called inter-relation, while knowledge circulation between the fields and
established disciplines is called intra-relation. The scientific areas of sport
science can be outlined in four categories: PE and school sports; mass sports
and recreational sports; competitive games; and professional sports.

Sport pedagogy is both a theory field within sport science and a sub-discipline
within pedagogy. The object of sport pedagogy is the educational applications
of sports. More specifically sport pedagogy is concerned with values, norms,
knowledge and skills transmitted and received during various physical activities
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both within schools and elsewhere. Research in sport pedagogy has developed
mainly through a positivistic, a hermeneutic and a critical scientific research
paradigm. The first paradigm has dominated and still dominates, while interest
in the other two has increased during recent years.

According to Engstrom and Redelius (2002) various sport activities can be
systematized in diverse categories. These categories are constructed on the basis
of ideas such as competition, physical training, recreation, outdoor experiences,
skill learning. These ideas can explain individuals’ participation in different
sport activities in order to access pleasure and meaning. The categories as
proposed by Engstrom and Redelius seem to presuppose that individuals can
make distinct choices basically on their own. However, as pupils in compulsory
schools are more or less committed to participate in sport activities according to
syllabuses, sport activities within PE should really be seen as ritualized bodily
practices. These practices deal with the reproduction of values, norms,
knowledge and skills in order to maintain order and consensus. Through these
ritualized bodily practices pupils learn to cooperate and/or compete with each
other, to develop a critical stance or to be subordinate and to give an importance
to basic sports skills or higher skills related to health and socialization.

3 Research on PE in Sweden and Greece

During the last ten years research on teachers and PE has obtained increased
importance in Sweden (Karlefors, 2002; Larsson & Redelius, 2004) but has
been almost marginalized in Greece (Katsikadelli, 1990; Kossiva, 2005).

3.1 Teachers’ profession, culture and codes

In general there are two approaches to conducting research on teachers (Biddle,
Good, & Goodson, 1997). According to the first one, a teacher is a part of a
bureaucratic organization with a duty to instruct pupils or students. The other
approach is significantly based on the reality in schools, which not only affects
but also is affected by the teachers own dispositions. Several studies adopting
the second kind of teacher centred approach are based on the notion of
profession (Apelgren, 2001). Furthermore, profession is usually accepted to be a
conglomerate of professionalization and professionalism, focusing on status and
internal qualities respectively (Englund, 1996).

There are several ways of systematizing research on teachers. Arfwedson
(1994) presented a design in four areas: teacher effectiveness research, teacher
socialization research, teacher thinking research and research on teacher’
culture. While Arfwedson outlined a description based on how researchers
highlighted teachers, Hargreaves (2000) described teachers in terms of four
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characteristic époques: pre-professional, autonomous professional, collegial
professional and post-professional.

A teacher culture can be defined as a relatively homogeneous group of teachers
with similar beliefs, values and behaviour (Hargreaves, 1994). Through specific
interaction schemes these common dispositions pass from older teachers to
younger colleagues, thus maintaining traditions. These traditions are an
important factor when studying the effects of various educational reforms.

Hargreaves (1994, 2003) claims that the future of schools and the teaching
profession depends significantly on the nature of the culture teachers develop. If
teachers form fragmented individualistic cultures, they will not be able to
generate the kind of power needed to resist the intensification of market
oriented ideologies. Collaborative teacher cultures, on the contrary, may have
the ability to question given power relations between the market/the central
State and the teachers. Hargreaves is critical toward State initiated attempts to
establish collaborative teacher cultures. He calls these cultures as imposed or
contrived collegiality, as they are not a result of internal professional
development and can therefore serve other interests.

In this study, the teacher profession is studied through two interdependent
dimensions: working conditions and instruction intentions. Working conditions
are highly influenced by state initiated educational reforms. Instruction
intentions refer to the preparation of pupils for a yet undefined world. In order
to increase school effectiveness it is important to highlight teachers’ views
about working conditions and instruction processes. These views form the basis
of various discourses. Rules that guide the formation of distinct discourses
associated to working conditions and instruction intentions are defined as
professional codes.

3.2 Research on PE Teachers’ working conditions

In general teachers working conditions depend on relations with various
administrators and other teachers on the one hand and on various so called
frames on the other. Frames can be seen as components that influence working
conditions and stay beyond teachers’ control. Lundgren (1981) described three
categories of frames: constitutional, organizational and physical frames
focusing on policy documents, available teaching time and facilities
respectively.

PE teachers are considered to be a marginalized group of teachers in western
societies with a relatively low status. Furthermore, PE teachers meet a lot of
restrictions caused by lack of facilities and little teaching time. In Sweden,
constitutional frames refer to central syllabuses and local projects at the level of
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the school. The correspondence between central syllabuses and local school
projects is a research area of high priority. Results suggest that the formation of
PE in Sweden is mainly influenced by organizational and physical frames but
not constitution frames (Larsson & Redelius, 2004; Sandahl, 2005). Similar
studies in Greece are rare, but it seems that PE teachers follow directives from
central syllabuses (Katsikadelli, 1990; Kossiva, 2005).

Organizational frames refer mainly to the prescribed and actual time allocated
to PE. In Sweden the guaranteed prescribed time decreased in the central
syllabus of 1994 (Utbildningsdepartement, 1994/1998). The question of the
actual time allocation wakes controversies in Sweden. Some researchers
suggested that it was a radical time reduction (Allert & Bergh, 2000; Eriksson,
1996), while others proposed that the reduction occurred only in some schools
(Sandahl, 2005). In Greece, prescribed time allocation increased in the
beginning of 90°s (Karadaidu, 2000).

Physical frames refer not only to sport facilities but also to sport equipment.
There is a high variability in Sweden in terms of sport facilities in schools
(Sandahl, 2005). However the standard in sport equipments is quite good
throughout the country. In Greece, PE teachers report primitive working
conditions associated not only with the absence of sport facilities but also with a
lack of equipment (Katsikadelli, 1990).

PE teachers’ have a relatively high status in Sweden. However, they do not
cooperate to a high degree with teachers teaching other school subjects
(Karlefors, 2002). In Greece PE teachers seem to be marginalized and PE is
considered to be a low status subject (Koustelios & Tsigilis, 2005).

3.3 Research on PE teachers’ instruction procedures

Instruction procedures are associated with interactions between pupils and
teachers, teachers’ didactic competences and pupil performance.

In a European perspective, four major content approaches can be distinguished:
physical education, sport education, movement education and health education
(Naul, 2003). Even if these approaches overlap each other, it still seems that
various European countries employ distinct approaches (Crum, 2003).

“Sports and health” in Sweden is based on ball games without neglecting a
plethora of other physical activities. Swedish researchers are concerned not only
with the implementation of health related issues, but with the marginalization of
various groups of pupils as well. The domination of some activities seems
enough to marginalise some pupils and may be a participation barrier. These
groups might be girls and boys who do not share a high interest in sports (Carli,
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2004; Redelius, 2004). In Greece, competitive ball games dominate ‘“Physical
upbringing” (Katsikadelli, 1990; Kossiva, 2005). This seems to be a barrier for
pupils who do not like competitive games.

Instruction procedures refer to relations between a teacher and pupils on the
basis of class democracy. Swedish pupils are allowed to participate in the
formation of PE lessons. However, researchers in Sweden currently stress the
need for more initiatives to be given to pupils (Eriksson et al., 2003). In Greece,
instruction procedures can be described as obviously authoritarian (Hatoupis,
2000; Zounhia, Hatziharistos, & Emmanouel, 2003).

Forms of pedagogy point toward assessment and marking. Assessment
procedures are implicit in Sweden creating an injustice in marks. PE teachers in
Sweden lack clear instructions on marking and pupils can receive different
marks depending on which school they go (Larsson, 2003). Girls seem to be the
great losers and they receive on average lower grades than boys do (Carli,
2004). Assessment in Greece follows explicit procedures with clear
governmental directives. There is a highly competitive marking system, which
may drive the attention of Greek pupils away from PE as a means to sport, with
the goal being obtaining good grades (see Ikonomopoulos, Tzetzis, Avgerinos,
Kioumourtzoglou, & Tzorbatzoudis, 2002a, 2002b).

4 Theoretical considerations: Codes and Languages of description

The teaching profession (PE teachers) is analyzed through working conditions
and instruction intentions. In order to theoretically grasp both condition and
intentions two codes have been employed: a code of production (Bernstein,
1977, 1983b) and a code of reproduction (Bernstein, 1983a, 2000).

4.1 The code theory

“Code is a regulative principle, tacitly acquired, which selects and integrates
relevant meanings, the form of their realization and evoking contexts”
(Bernstein, 2000, p. 109). A code as a positioning device can be described in
terms of the strength of classification and frame. Classification refers to power
relations between various agents or structures, whilst frame is connected to
principles for the control of the context for interaction between various agents
or structures (Bernstein, 1977, 1990, 1996, 2000).

An educational code is a typical code for reproduction and a function of three
interrelated factors: curriculum, transmission of knowledge and evaluation.
Continuity and status quo in a given society is mainly established through the
specific code orientations of compulsory schools (Bernstein, 1977).
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A code for production is connected to classification and framing (Bernstein,
1983b). Highly specialized workers (e g teachers) give a sign of a strong
classification, while general practitioners are connected with weak
classification. When workers lack the possibility to define their own tasks the
framing is strong and vice versa. A production code is been used in this study in
order to describe PE teachers working conditions. This code is specified in
terms of external classification and external framing.

A code for reproduction is associated to classification, framing and forms of
pedagogy (Bernstein, 1983a). When classification is strong the various school
subjects are well isolated from each other. The integration of various school
subjects is connected to weak classification. If pupils are allowed to participate
in the formation of various instruction procedures the framing is weak and vice
versa. When evaluation procedures are well established and marking norms are
precise the form of pedagogy is visible. On the contrary, the forms of pedagogy
are invisible or hidden when evaluation procedure are blurred and clear criteria
are absent. A reproduction code is used in the present study aiming at an
account on PE teachers’ instruction intentions. This code is presented on the
basis of internal classification, internal framing and forms of pedagogy.

4.2 Internal and external languages of description

Internal language refers to a theoretical construct, while external is connected to
various constructions in order to empirically study a phenomenon on the basis
of the internal language (Bernstein, 2000; Morais & Neves, 2001). The internal
language of the present study is connected to a code of production and a code of
reproduction, while the external one refers to the adjustment of the internal
language in order to study the main objectives.

In the external language of this study classification is seen to have two
dimensions. External classification refers to relations between PE teacher and
teachers teaching other school subjects. Internal classification refers to relations
within the subject of PE. These relations are mainly connected to the usage of a
narrow or broad spectrum of sports activities. Furthermore, framing is
considered to have two dimensions. External framing refers to factors that rule
the formation of PE lessons and stay beyond the control of a PE teacher.
Internal framing refers to the possibilities that pupils possess for defining PE
lessons.

Forms of pedagogy are a function of internal classification and framing. In
order to analyze forms of pedagogy one should highlight evaluation procedures
and marking criteria. Evaluation procedures are described as the degree of
visibility. When PE teachers explain assessment procedures in detail the
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procedure is assumed to be characterized by a high degree of visibility and vice
versa. When PE teachers use specific and well defined marking criteria the
phenomenon can be described as stringent and vice versa.

It is assumed that in the compulsory school the State is relaying power and
establishing principles for control mainly through external classification and
external framing. Through power and control relations PE teachers working
conditions are defined and legitimized.

PE teachers reproduce dominant values, norms, knowledge and skills utilizing
power and control relations with pupils. This reproduction takes place through
internal classification, internal framing and forms of pedagogy and secures the
maintaining of continuity and status quo in the society.

5 Design of the study

The present study has a multi-method design (Olafsson, 1990) combining a
quantitative part (nationwide surveys) and a qualitative one (semi structured
interviews). The combination of the two is motivated by the comparative focus
of the study. Social and cultural related phenomena in various countries are
characterized by a high grade of complexity, which is more likely to be captured
using a multi-method approach.

5.1 The surveys

A code theory based questionnaire has been constructed within this study and
the surveys are based on PE teachers’ answers to this questionnaire. The
questionnaire has been tested in two minor pilot studies in both Sweden and
Greece (Kougioumtzis, 2003). The main questionnaire was printed in three
almost identical versions for use in Swedish compulsory schools, Greek primary
schools and Greek lower secondary schools.

The main questionnaire has been sent to nationwide stratified random sample of
compulsory schools in Sweden and Greece. This is because the authentic
population of PE teachers in Sweden and Greece cannot be exactly estimated
and mapped. More specifically several copies of the questionnaires were sent to
300 primary and 300 lower secondary schools in Sweden and to 300 primary
and 300 lower secondary schools in Greece.

74 % of the Swedish primary schools and 80 % of the Swedish lower secondary
schools responded after two follow ups. 74 % of the Greek primary schools and
72 % of the Greek lower secondary schools replied after three reminders. On the
basis of a question the response rate of PE teachers could also be estimated.
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Approximately 76 % of the Swedish and 86 % of the Greek PE teachers
answered the questionnaire.

The final sample consisted of 707 Swedish and 451 Greek PE teachers. These
PE teachers are divided in four groups working in Swedish primary schools
(293 PE teachers), Swedish lower secondary schools (414 PE teachers), Greek
primary schools (214 PE teachers) and Greek lower secondary schools (237 PE
teachers). The data analysis was built upon various comparisons between these
four PE teacher groups (ANOVA with Multiple Comparisons).

The sampling technique combined with a high response rate and low internal
dropout (not answering some questions) promises the generalization of findings.
Furthermore, the final samples were compared with similar samples (Engstrom,
2004; Eriksson et al., 2003; Koustelios & Tsigilis, 2005; Lundvall & Meckbach,
2004a; Varnava-Skoura et al., 2000) and disclosed that characteristics related to
teachers age, proportion between males and females etc. were almost the same.

In order to improve construct validity, the questionnaire has been discussed with
several in service PE teachers in both countries before the pilot study and the
main survey. PE teachers commented the good communicative standards of the
questionnaire. Cronbach’s a has been employed to measure reliability estimates
showing moderate (.66) to very good (.91) results for the various batteries of
instruments.

5.2 The interview research

Eight PE teachers have been interviewed in each country. The amount of
information obtained from these interviews is supposed to be sufficient to
complement the data gathered through the surveys. More interviews would have
been carried out if a degree of saturation had not been attained during the last
interviews.

The author of the dissertation is accountable for planning, conducting, analyzing
and reporting the interviews. The author has worked as a PE teacher in both
countries, which gave him a good foundation for understanding the reasoning of
the interviewees when discussing subjects related to working conditions and
instruction intentions.

The interviews were progressive and semi structured (Arfwedson, 1985).
Progressive refers to the successive upgrading of the interview themes from the
first interview to the 16™. As analysis of the quantitative data developed some
new discussion themes emerged, motivating therefore an adaptation of the
interviews. Semi structured interviewing is connected with the absence of
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specific questions and the presence of distinct themes. Each interview lasted
approximately 45 minutes and occupied in transcript form about 10 pages.

In order to broaden the spectrum of perspectives, the interviewees diverged in
various main aspects in relation to age and school characteristics (e g location).
Approximately half of the interviewees were female. The chosen quotations are
supposed to give an authentic representation of opinions within the framework
of the study. The interpretation of the quotations follows the “hermeneutical
circle” (Kvale, 1997; Odman, 1979). At a final stage each quotation has been
interpreted within the context of the 16 interviews.

5.3 Data presentation techniques

PE teachers’ answers to the questionnaire have been analyzed mainly through
analysis of variance (Norusis, 2002). An ANOVA with four groups signifies the
presence or not of statistically significant differences between some or all of the
groups. In order to obtain precise differences between specific groups the
ANOVA has been supported by multiple comparisons (Bonferroni when
variances were equal or Dunnett T3 when variances were unequal). Single or
multiple regression analyses were utilized to triangulate the findings from
ANOVA with multiple comparisons only when the strength of association
exceeded the level of 10 % (explained variance).

6 PE teachers’ working conditions

External classification refers to cooperation and collaboration between PE
teachers and teachers teaching other subjects. In the survey, cooperation has
been measured on the basis of the frequency of participating in overall school
meetings, while cooperation has been studied through the level of teamwork
across subjects. In the interview, information on external classification has been
obtained through discussions related to status and position. A low status
indicates for example strongly classified categories of teachers.

External framing refers to constitutional (policy documents), organizational
(available teaching time) and physical frames (facilities and equipment) that
influence the formation of PE. The impact of these frames on the selection,
organization, pacing and timing of the educational process has been measured
through the questionnaire. In the interview the teachers developed their opinion
on policy documents, teaching time and material-related working conditions.

The analysis of information from the questionnaire and the interviews reveal
very weak external classification in Swedish lower secondary schools, weak in
Swedish primary schools and strong in Greek primary and lower secondary
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schools. It could be interpreted that teacher cultures are collaborative in Sweden
and fragmented and individualistic in Greece. However, it can be argued that
teachers in Swedish lower secondary schools are part of a culture with a
contrived collegiality, as the high level of cooperation and collaboration seems
to a high degree to be a result of State initiatives.

The overall external framing is weak in Swedish primary schools and strong in
Swedish lower secondary, Greek primary and Greek lower secondary schools.
Swedish PE teachers, especially in lower secondary schools, perceive
restrictions caused by a lack of teaching time. Greek PE teachers on the contrary
reported restrictions associated with deficient facilities and equipment.

On the basis of results on external classification and external framing, three
distinct teacher cultures can be described. PE teachers in Swedish primary
school describe working conditions through weak external classification and
weak external framing. PE teachers in Swedish lower secondary school describe
working conditions through very weak external classification and strong
external framing. PE teachers in Greek primary and lower secondary school
describe working conditions through strong external classification and framing.

7 PE teachers’ instruction intentions

Internal classification focuses on relations between pupils within the context of
PE lessons. A narrow spectrum of activities gives some restricted chances for
some pupils to assert themselves, while a broad spectrum makes it more easily
possible for a majority of pupils to perform at a good level. Internal
classification has been highlighted through the frequency of usage of various
activities focusing on competition exercises, cooperation exercises, pupil led
exercises, free exercises (play), technique exercises and theory. Internal framing
has been obtained through questions related to the degree that pupils influence
selection, organization, pacing and timing during PE lessons. Forms of
pedagogy have been examined through the presence or not of well established
assessment procedures and the existence or not of precise criteria related to
gymnastics, ball games, dance, track and field, overall physical condition and
“theory” tests.

According to the results, internal classification is weak in Swedish primary and
lower secondary schools and strong in Greek primary and lower secondary
schools. In Sweden, internal framing is weak in primary schools and very weak
in lower secondary schools, whilst internal framing is overwhelmingly strong in
Greece in both primary and lower secondary schools. The form of pedagogy is
invisible in Swedish primary schools and visible in Greek lower secondary
schools. Descriptions on form of pedagogy in Greek primary and Swedish lower
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secondary schools have a certain degree of complexity. Swedish lower
secondary school teachers utilize a low degree of visibility, while showing a
high degree of stringency. Greek teachers in primary schools utilize a high
degree of visibility combined with a low degree of stringency.

On the basis of the results connected to teachers’ intentions with instruction,
four teacher cultures can be described. In Swedish primary schools PE teachers
give signs of a weak internal classification and framing with an invisible
pedagogy. In Swedish lower secondary schools internal classification is weak,
internal framing is very weak and pedagogy has a kind of invisible form. In
Greek lower secondary schools, both internal classification and internal framing
are strong, whilst the form of pedagogy is clearly visible. Greek PE teachers in
the primary schools, on the other hand, described a code similar to lower
secondary schools in matters of both internal classification and framing.
However, the two codes differed as the form of pedagogy implied is a kind of
visible pedagogy with a high stringency, but with a lower visibility than in
lower secondary schools.

8 Discussion

A professional code can be outlined as a combination of two other codes. A
code for professionalization describing working conditions and a code for
professionalism connected to instruction intentions. A correspondence between
the two codes shows a homogeneous professional code. Lack of correspondence
gives sign on a heterogeneous professional code. Both codes for
professionalization and professionalism are named as typical if they follow the
combinations of classification and framing patterns as proposed by Bernstein. A
typical collection code is connected with strong classification and strong
framing, while a weak classification and a weak framing declares an integrated
code. If the constellation of classification and framing differ from the typical
pattern the code can be named as nuanced.

The professional code in Swedish primary schools is a homogeneous integrated
code. Internal and external classification as well as internal and external framing
is weak combined with an invisible pedagogy. The professional code in Greek
lower secondary school is also homogenous, but at the same time is a typical
collection code. Both internal and external classification and internal and
external framing are strong and linked to a visible pedagogy.

In Swedish lower secondary schools and in Greek primary schools the
professional codes are both heterogeneous and nuanced. In the Swedish group
there a weakening of the external classification and a strengthening of the
external framing can be observed. Furthermore, the form of pedagogy is not
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invisible in a clear manner as PE teachers declared a high stringency. The Greek
group gives signs of a weakening of the stringency, as PE teachers do not
clearly follow-up pupils’ results.

PE teachers’ professional codes can be understood in terms of either consensus
or confrontation between teacher cultures and the State. Such processes take
place in the broader context of cultural reproduction within the Swedish and
Greek educational systems.
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Bilaga A

Frageformulér till idrottsldrare samt larare i idrott och hédlsa med kombination

oo
Del A: Bakgrundsinformation
Ange talet:
01. Fodelsear: oo
02. Hur ménga idrottslarare (samt Idrott och hélsa med ]
kombination) finns i skolan férutom du sjélv?
Markera med ¢ (I4) eller X (Xl) ditt/dina svar.
03.  Undervisar du enbart i Idrott och halsa? Ja[] Nej[]
04.  Ar du behérig? Ja[] Nej[]
05. Kon:
Kvinna [] Man [

06. Var ar den skola du tjanstgor i belagen:

Storstad: O 100 000 eller flera invanare

Stad: O 10 000 eller flera invanare

Liten stad: [0 2000 eller flera invanare

Mindre ort: O Farre &n 2 000 invanare
07. Ar du aktiv inom idrottsrérelsen? Om Ja, ange funktion.

Nej [ Tranare  Ledare Utbvare Utbildare
Jad Omda—s O o o | O

08. Utbildning FORUTOM den behérighetsgivande:

Kurser/program pa universitetsniva ]

Magisterutbildning O

Forskarutbildning O

09. Vilka arskurser undervisar du denna termin i Idrott och héalsa?
Ar 1 Ar2 Ar3 Ara Ars Are Ar7 Ars Aro
O o o O O N

Nagra av fragorna kan vara besvéarliga om du undervisar pa flera stadier. Ange pa vilket
stadium du undervisar mest och relatera darefter fragorna till just detta stadium.

10. | vilket stadium undervisar du mest i idrott och halsa?
Lag Mellan Hoég

Ar1-5 Ar6-9 Annat
[l [l [l :

o O




Del B: Idrottslédraren i relation till dvriga kollegor
Markera med v (4) eller X (Xl) ditt/dina svar.

11. Hur ofta deltar du i konferenser dar kollegor som undervisar i BADE teoretiska och praktiska
amnen ar med?

Flera ggrivecka | C:a 1 ggrivecka C:a 1 ggr/2 veckor | C:a 1 ggr/méanad Annat
O O O

12. Ar du aktiv i diskussionen och utvecklar dina tankar under de OVANNAMNDA konferenserna?
Alltid Ofta Ibland Sallan Aldrig
O O O O O

13. Ar du néjd med det bemotande som dina kollegor uppvisar f6r dina resonemang som lérare i Idrott
och halsa i OVANNAMNDA konferenser?

Helt ndjd | Ganskandjd | Acceptabel situation | Jag farkdmpa | Inte ngjd alls
hart
O O O O O

14. Anser du att i de beslut som fattas i OVANNAMNDA sammanhang prioriteras de teoretiska
amnena pa bekostnad av "Idrott och halsa”?

Alltid ; Ofta ; lbland f Sallan Aldrig
O O O O | O

15. Hur ofta har Du haft féljande samarbetsformer under det senaste skolaret?

Nagra Nagra Nagra Har ej Annat
ggrper ggrper ggrom sam-

manad  termin aret arbetat
Med kollega som undervisar i Idrott och halsa [ O O O
for att samordna/planera idrottsrelaterat
amne.
Med kollega/-or som undervisar i teoretiska O O O O
amnen for att samordna/planera nagot (pa
amnesniva).
Med kollega/-or som undervisar i praktisk- O O ] ]
estetiska &mnen (ej idrottslarare) for att
samordna/planera nagot (pa &mnesniva).
Med olika kollegor for att planera evenemang O O O O

pa skolniva (exempelvis friluftsdag).

16. Diskuterar du idrottsundervisningen under raster/haltimmar tillsammans med kollegor som
undervisar ...

Ofta  Ibland Sallan  Aldrig

... 1 SO-, sprakamnen? O O ] O
... i NO-amnen, matematik? O ] ] O
... praktisk-estetiska &mnen (ej idrottslarare)? O O O O
... klasslarare (enbart om Du undervisar i Iagre arskurser)? O O O O




17. Diskuterar nedanstaende kollegor SIN undervisning med dig under raster/haltimmar?

Ofta  Ibland Sallan  Aldrig
Spraklarare, SO-larare. O O ] J
NO-larare, larare i matematik. O ] ] ]
Léarare i praktisk-estetiska &mnen (ej idrottslarare). O O ] ]
Klasslarare (enbart om du undervisar i lagre arskurser)? O O ] ]
18. Diskuterar du allmanna pedagogiska fragestallningar och problem under raster/haltimmar
tillsammans med kollegor som undervisar ...
Ofta  Ibland Sallan  Aldrig
.. 1S0-, sprakamnen? O O ] J
.. i NO-amnen, matematik? O ] ] J
.. praktisk-estetiska &mnen (ej idrottslarare)? O O ] J
.. klasslarare (enbart om du undervisar i lagre arskurser)? O O O ]
Del C: Idrottsundervisningens utformning
19. Idrottsundervisningens innehall éver en langre period (t.ex. terminsplanering) ...
Alltid  Ofta Ibland Sallan Aldrig
... planeras tillsammans med eleverna. O O O ] ]
... foljer laroplanens och/eller lokala arbetsplanens O O O L] L]
anvisningar.
... begransas pga. ICKE tillgang till idrottsanlaggning. O O O O O
... begransas av den tid som finns till forfogande. O O O ] ]
20. Okningen av aktiviteternas/évningarnas svarighetsgrad (i ett langre perspektiv) ...
Alltid  Ofta Ibland Saéllan Aldrig
... far varje elev bestdamma (eleven satter upp egna O O O O O
mal).
... foljer laroplanens och/eller lokala arbetsplanens O O O [ Ul
anvisningar.
... begransas pga. brist pa lamplig utrustning. O O O ] ]
... begransas av den tid som finns till férfogande. O O O ] ]
21. |drottslektionens innehall vad géller dvningar/moment ...
Alltid  Ofta Ibland Sallan Aldrig
... far eleverna bestamma 6ver (viljer fritt vad de skall O O O ] [
gora).
... foljer laroplanens och/eller lokala arbetsplanens O O | L] L]
anvisningar.
... begrénsas pga. brister pa utrustning/material. O O O ] ]
... begransas av den tid som finns till forfogande. O O O ] ]




22. |drottslektionens uppléggning ...
Alitid  Ofta Ibland Séllan Aldrig

... bestams av eleverna (dvs. elev (-er) lagger upp O O O O O
och/eller leder enstaka lektioner/6vningar/aktiviteter).

... foljer laroplanens och/eller den lokala arbetsplanens
anvisningar.

tillgang till idrottsanlaggning/material.

O O O O O
... ar INTE i enlighet med dina ambitioner pga. bristande ~ [] O O ] ]
... ar INTE i enlighet med dina ambitioner pga. att O | O O O
lektionstiden ar for kort.

23. Hur ofta har du UNDER LEKTIONSTID tillgang till ...

Alltid  Ofta Ibland Sallan Aldrig

.. liten gymnastiksal?

.. hel-/halv idrottshall?

.. bollplan och/eller friidrottsanlaggning? (utomhus)

.. simhall? (utan att elever betalar)

goooo
ooooo
oooOooo
ooaoOooo
ooooo

.. friluftsterrang?

Del D: Elevbedémning/Betygsséttning

Genom ordet "bedémning” menar vi inte enbart "betygsséattning” utan aven din uppfattning om
elevernas niva eller utveckling, en uppfattning som du eventuellt anvander under utvecklingssamtalet.

Alitid  Ofta Ibland Siéllan Aldrig

24. Tar du hansyn till elevens resultat i tester/prov O O U ] L]
och/eller prestationer i olika aktiviteter nar du bedémer?

25. Tar du hansyn till elevens allmanna beteende ex. O O O O O
intresse, "stokighet”, respekt m.m. nar du bedémer?

26. Tydliggdr du dina férvantningar for elever? O O U ] L]
27. Anvander du olika slags checklistor for att folja O O O O I

elevernas utveckling?

28 Har du betygsprov eller prestationsmatning i nagon/nagra av nedanstaende kategorier?

RedskapéBoIIspeI Dansé Friidrott Simning  Skridsko | Orientering ' Kondition Teori | Narvaro

Ja[] Ja[] JaD Ja[] Ja[] Ja[] Ja[] Ja[] JaD Ja[]

Annat:




29. Denna fraga géller om du undervisar ar 6 tom 9. Vilken/-a av nedanstaende kriterier anvander
du for att betygsséatta eller bedéma dina elever? Rangordna enbart de kriterier du anvander (1 =

viktigast).
Anvéndning Rang

Elevens férstaelse om sambandet mellan mat, motion och Ja[] ]
hélsa.
Deltagande i lek, dans, idrott och andra aktiviteter. Ja[] O
Elevens férméaga att forma och genomféra aktiviteter. Ja[] l
Elevens kunskaper i orientering/friluftsliv. Ja[] Ul
Elevens kunskaper i livraddande forsta hjalp. Ja[] ]
Elevens kunskaper i ergonomi. Ja[] U

30. Denna fraga géller om du undervisar ar 1 tom 5. Vilken/-a av nedanstaende kriterier anvander

du for att bedéma dina elever? Rangordna enbart de kriterier du anvander (1 = viktigast).

Anvandning Rang
Elevens behérskning av olika grundmotoriska rérelser. Ja[] ]
Elevens simférmaga och hantering av nddsituationer i vattnet. Ja[] ]
Elevens orienteringsférméaga. Ja[] ]
Elevens kunskaper om friluftsliv och allemansréatten. Ja[] O
Elevens medvetenhet i arbetsmiljéfragor. Ja[] O
Elevens deltagande i olika idrottsaktiviteter. Ja[] O
31. Vilka andra former av elevbeddmning/betygsséttning anvénder du?
Del E: Ovriga fragor
32. Hur ofta anvénder du ... (V.g. att rangordna ocks4, 1 = viktigast)
Ofta Ibland Saéllan Aldrig Rang
... Bvningar dar elever samarbetar O O O O ]
(samarbetsévningar)?
... vningar dar elever leder andra elever O Ol ] O [
(elevledda lektioner/aktiviteter/dvningar)?
... 6vningar dar elever dvar tekniska O O O L] L]
fardigheter?
... Bvningar dar tavlingsmoment férekommer? [ O O O ]
... Bvningar dar elever leker/dvar fritt? O O O ] ]
... teoretiska genomgangar? O O O ] ]




Alltid Ofta Ibland Séllan Aldrig

33. Betraktar du laroplanens anvisningar som O O O O |
nagot som du maste félja?
34. Betraktar du den lokala arbetsplanens O | | ] L]

anvisningar som nagot som du maste félja?

35. Nar du planerar idrottsundervisningen vander [ ] ] ] ]
du dig till bécker som relateras till

humanbiologiska vetenskaper t.ex.

idrottsfysiologi, m.m.?

36. Nar du planerar idrottsundervisningen vander [ O ] (] ]
du dig till bécker som relateras till

beteendevetenskaper som t.ex. idrottspsykologi,

idrottspedagogik m.m.?

37. Finner du lésningar i vardagliga problem kring idrottsundervisning genom ... (V.g. att rangordna
ocksa, 1 = viktigast)

Ofta Ibland Séllan Aldrig Rang
... att lasa forskningsresultat? O O O O O
... fortbildning/kompetensutveckling? O O O ] ]
... kontakt med narsamhallets O O O ] ]
idrottsféreningar?
... diskussioner med andra idrottslarare? O O O O [
... att "utnyttja” din egen erfarenhet? O O O O [

38. Skolans idrottsundervisning bor utvarderas av idrottslararen (idrottslérargruppen om det finns
andra idrottslarare i skolan) tilsammans med ...

Ja Kanske Nej
.. idrottslérare fran andra skolor. O ] ]
.. eleverna/elevrepresentant. O O ]
.. skolledning. O O Ul
.. elevernas féraldrar. O ] Ul
.. externa radgivare (fran idrottsrérelsen). O O O
.. externa radgivare (fran staten eller kommunen). | [ Ul
.. externa radgivare (fran hégskolan eller universitet). O ] U

39. Bér de som Du féreslar for att utvérdera idrottsundervisningen utveckla och/eller anvanda olika
slags checklistor?

Ja Kanske Nej

U 0 0

Tack for din medverkan!
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