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Sammanfattning

Titel: Jimstdllda laromedel — sanning eller myt? En undersokning av genus i matematik-
bocker fran 1959 till 2004.

FoOrfattare: Ariane Hess och Elin Smedsén
Arbetets art: Pedagogiskt/didaktiskt examensarbete

Handledare: Ylva Ulfsdotter Eriksson

Bakgrund: Jamstilldhetsdebatten fors flitigt i samhillet och i skolan men hur ser det ut i
larobdckerna? Matematik har ldnge ansetts vara ett manligt mne men i skolan
kommer béde flickor och pojkar i kontakt med det da det ar ett kirnimne och
har sa varit under lang tid. Speglar utformningen av matematikbocker samhillets
utveckling?

Syfte: Vart syfte ar att skapa en medvetenhet kring hur flickor och pojkar framstalls 1
matematikbdcker for arskurs atta mellan ren 1959 till 2004 samt att jamfora
denna utveckling med de aktuella laroplanernas utformning.

Problem: Hur fordelas och framstills flickor och pojkar i textuppgifterna?
Hur gestaltas flickor och pojkar i bilderna?
Lyckas larobockerna uppna laroplanernas krav pé jamstéalldhet?

Metod: En kvantitativ undersdkningsmetod med kvalitativa inslag har anvénts. Sex 14-
robocker, en fran varje decennium samt fem léroplaner har studerats. For att fa
en overskadlig bild av resultatet har vi anvént oss av diagram och tabeller.

Resultat och

Diskussion: I de tidigaste ldrobdckerna var bilden av flickor och pojkar stereotyp for att un-
der slutet av undersokningsperioden bli mer jdmstdlld. Dock framkommer det att
dé jamstélldhet efterstridvas dr det pd flickans bekostnad da hon skall jimstéllas
med pojkarna och inte tvartom. Vad giller ldroplanerna sa foljer bockerna de ak-
tuella kraven pa jamstilldhet genom hela undersdkningsperioden.



Forord

Att skriva uppsats ar en lang, ibland utdragen och invecklad procedur. Med pé resan har vi
dérfor fitt anvénda oss av andra personer for att pa sa sétt komma fram till var slutprodukt.
Den forsta vi vill tacka dr var handledare Ylva Ulfsdotter Eriksson som kommit med en arse-
nal av litteratur, synpunkter och oumbérlig hjdlp. Vid handledaretréffarna har dven tvéa andra
lirarstudenter vilka Ylva dven handlett, Kajsa och Linda, varit med och givit respons. Aven
dessa skénker vi ett tack. Ronald Hess, pa foretaget BlackByte Data, har tillhandahallit en
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1. Inledning

Genusdebatten har pégatt under det senaste arhundradet men det dr under de senaste
artiondena som debatten fatt fiste. Jimstélldhetsfrdgorna har lyfts fram och behandlas nu pa
allvar av bade politiker, skolan och samhéllet i stort. Det senaste inldgget i debatten &r det
nybildade partiet Feministiskt initiativ, som pa riksdagsniva vill arbeta for ett mer jimstillt
samhille. Att den hir debatten forts speglas dven da laromedlen i skolan studeras. Skolan
sdgs vara en spegel av sin omgivning, ett samhille 1 miniatyr (Seija Wellros, 1998). Det som
hinder ute i samhillet hdnder ocksé i det lilla samhéllet, skolan. I skolan utbildas barn till nya
samhéllsmedborgare och den syn pd jimstélldhet som formedlas ddr kommer att synas i
framtiden. Pa grund av detta ar det viktigt att kvinnor och mén behandlas lika i alla ldaromedel
som skolan anvinder sig av.

Ménga forskningsproblem uppkommer genom att vérlden fordndras och att de svar pa en fraga
man tidigare haft inte lingre dr godtagbara. Omvirlden och vetenskapen fordndras hela tiden och
det uppstar standigt nya fragor, vilka kréver nya svar (Christer Stensmo, 2002: 22).

Genusvetenskapen ér ett sddant omrade dér tidigare sanningar stindigt ifrdgasitts. I skolan &r
valen av ldromedel en del av arbetet kring jamstélldhetsfragan och vi vill med detta arbete
skapa en medvetenhet kring dessa val. For att kunna gora de hdr valen av laromedel behdver
lararstudenterna vara medvetna om genusproblematiken ute pa skolorna. Vara upplevelser
fran tidigare AUO- kurser (allmént utbildningsomréde) ar att genusfrdgan och jamstélldhet
finns med 1 bakgrunden. Det ndmns 1 kursplan, litteratur, seminarium med mera, men fragan
behandlas inte konkret, enligt oss. Detta kan bidra till att blivande ldrare inte har fitt den
kunskap och erfarenhet som krivs for att kunna gora aktiva val av laromedel.

Som ldrare bor man vara medveten om att det manliga 1 samhéllet &r norm (Yvonne
Hirdman, 1988) och att man hela tiden maste arbeta for att lyfta fram flickorna. Eftersom
konen genom tiderna tillskrivits olika egenskaper som kvinnor och mén och da det & méannen
som gjort dessa tillskrivningar har det manliga blivit norm. Ménnen har linge ensamma
skrivit historien och gjort det utifrdn sin synvinkel, detta har medfort att orden ”man” och
“ménniska” har blivit synonyma begrepp (Hirdman, 2001). I Lpo 94 stér det under rubriken
Grundlaggande varden:

Skolan har en viktig uppgift nir det géller att formedla och hos eleverna forankra de viarden som
vart samhéllsliv vilar pad. Ménniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika vérden, jamstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de viarden som skolan skall gestalta och formedla (Lpo 94: 5).

Detta visar pa att jamstilldhetsfrdgan ar en stor och viktig del av den aktuella ldaroplanen.
Flickors och pojkars lika virden r en stor del av den moderna skolans utformning. Det géiller
lika mycket for oss nyexaminerade ldarare som for de redan verksamma att ta detta i
beaktning och aktivt arbeta for att detta méal ska uppnas.

For denna undersdkning har vi valt att undersoka liarobocker i matematik for arskurs atta,
frdn aren 1959 till 2004. Detta for att matematik under en ldng tid varit ett kdrndmne vilket
gor att alla barn kommit i kontakt och arbetat med matematikbdcker under sin skoltid. Att
matematik har en central plats 1 var uppsats har ingenting med dmnet i sig att gora, det &r ett
hjélpmedel for att pa ett dverskadligt sitt visa pd hur genus har behandlats och fortfarande
behandlas i skolan och i dess liromedel samt att kunna visa pd hur fordndringen skett over
tid. De fordndringar som dnd4 skett inom skolan vad giller jamstélldhet dr bade ett resultat av



ett medvetet arbete men dven en spegling av det som sker ute i samhillet (Eva Gannerud,
2001).

1.1 Syfte

Vi vill med hjilp av matematikbdcker for arskurs atta se hur genusperspektivet skildras over
tid, fran 1959 till 2004. Vi vill dven se hur jimstédlldhetsbegreppet skildras 1 de for tiden
aktuella laroplanerna och om det dven hér skett en fordndring som aterspeglas i larobdckerna
1 matematik.

1.2 Fragestéallningar

Ar flickor och pojkar jimt fordelade till antalet i uppgifterna?

Hur framstills flickor och pojkar i textuppgifterna?

Vilka bilder av flickor och pojkar framstills i bilderna?

Lyckas de utvalda laromedlen uppna de krav pa jimstélldhet som stélls i de aktuella
laroplanerna?

b s



2. Bakgrund

2.1 Kvinnans roll

Kvinnans roll i samhéllet idag dr inte densamma som den var for 100 ar sedan. I borjan av
forra seklet, nar folkhemmet borjade ta form, var kvinnans sjélvklara roll i hemmet medan
mannen verkade i det offentliga. Det fanns dock skillnader mellan kvinnor som var gifta
respektive ogifta. De gifta kvinnorna ansags som olika” minnen medan de ogifta kvinnorna
hade hogre social status. Detta berodde pé att de ogifta kvinnorna i storre utstrackning &n de
gifta var en del av arbetsmarknaden. De gifta kvinnorna som dndd forvérvsarbetade
motarbetades. De ogifta kvinnorna som fanns pa arbetsmarkanden sdgs inte som ett lika stort
problem da de ju endast skulle verka dar tillfalligt, tills de sjdlva blev gifta. Detta ledde till att
ménnens roll som familjeforsorjare bibehdlls (Hirdman, 2003).

Under mitten av 1900-talet inférdes reformer som gjorde att kvinnan inte ldngre var lika
bunden till hemmet och barnen. Barnbidrag, bostadsbidrag, fri tandvard och tillgang till
modravdrd och skolbespisning gjorde att kvinnans arbete i1 hemmet underléttades.
Fortfarande var daghemsplatserna fa forunnade, endast ogifta eller franskilda kvinnors barn
hade tillgéng till dessa. Anda 6kade antalet gifta forvirvsarbetande kvinnor under 1950 och
1960-talet. Husmodersnormen var fortfarande s starkt rotad, att dessa kvinnor kallades for
forvarvsarbetande husmodrar i statistiken (Hirdman, 2003).

Det skulle dréja dnda till 1970-talet innan kvinnor, gifta som ogifta, till fullo accepterades pa
arbetsmarkanden. Nu borjade daghem byggas i stor skala, fordldraforsdkring infordes och
den offentliga sektorn vixte. Kvinnor hade nu fulla rittigheter att 16nearbeta. Nu borjade de
feministiska tankarna pa allvar vixa fram. Kvinnans underordning borjade starkt ifragaséttas,
i alla fall i teorin. Det som bara ndgra artionden tidigare uppfattats som normalt och riktigt
kunde inte ldngre accepteras. Antalet skilsmidssor okade samtidigt som antalet giftermél
minskade. Kvinnors stéllning i samhéllet i stort blev friare, inte bara pd grund av att den
politiska och ekonomiska réttvisan 6kade utan ocksd pa grund av att kvinnorna sjilva fick
mer kontroll 6ver sina liv, bland annat genom fri abort och p-piller (Hirdman, 2003).

2.2 Laroplanshistoria

En ldroplan &r ett politiskt dokument som speglar det samhille den skall verka i (Stensmo, 2002:
76).

Staten ger, genom laroplanerna, uttryck for vad som anses viktigt for eleverna att ta med sig
frén skoltiden for att kunna klara sig i samhéllet. Varje laroplan ar skriven under en viss
tidsepok, spraket och innehéllet i denna speglar det samhélle som da var. Textforfattaren ar
inte alltid medveten om de val hon/han gor da texten skrivs. De &r helt enkelt en spegling av
det radande samhéllets normer och virderingar (Stensmo, 2002).

Ar 1842 undertecknar den ddvarande kungen, Karl XIV Johan, ett dokument dir det framgar
att varje stad och varje socken har en skyldighet att se till att det finns en skola. Nagon
liroplan fanns inte under den hir tiden men statliga normalplaner utgavs. Ar 1919 utkom den
forsta undervisningsplanen for landets samtliga folkskolor. Nér folkskolan, 1962, gjordes om
till grundskola utgavs den forsta ldroplanen vilken inneholl, och fortfarande innehéller, tim-
och kursplaner samt mal och riktlinjer for hur undervisningen ska bedrivas (Laroplan for det
obligatoriska skolvdsendet, 1994).



Det finns tre ldroplansreformer som priaglat den svenska skolan, den patriarkaliska,
vetenskapligt — rationell, och demokratiska medborgarutbildningen. Den patriarkaliska
medborgarutbildningen karakteriseras av att eleverna ska inlemmas i samhillet och
arbetarklassen ska formas for att passa det kapitalistiska samhéllet. Ett exempel pa denna typ
av ldroplan dr den fran 1955. Vetenskapligt- rationell medborgarutbildning speglas i
laroplanerna fran 1962 och 1969. Har ar det tron pa att vetenskapen ska 16sa problemen i
samhéllet som framhédvs. Skolan har en viktig uppgift dd det giller att formedla en
naturvetenskaplig vérldsbild. Matematiken utgor en stor del av laroplanen. Den demokratiska
medborgarutbildningen kidnnetecknas av att eleverna ska forberedas for ett aktivt deltagande 1
byggandet av samhillet och i det politiska livet. Eleverna ska léra sig att géra genomtinkta
beddmningar och Gvervdganden, de skall ocksd sjdlva kunna préva och vérdera olika
alternativ. Hir &r dmnen som etik, politik och samhéillsfrigor viktiga men dven det
naturvetenskapliga &mnena har en stor del. De senaste ldroplanerna kidnnetecknas av detta
(Stensmo, 2002).

Gemensamt for de ldroplaner vi studerat dr att de alla innehéller forslag pa kurs- och
timplaner. I de forsta ldroplanerna finns konkreta anvisningar for hur undervisning och
verksamheten ska bedrivas. I ldroplanen frdn 1980 finns det dven forslag pa alternativa
undervisningsformer och metoder som kan tillimpas vid undervisning av elever i behov av
sarskilt stod. Den senaste ldroplanen skiljer sig ndgot frdn de 6vriga dé lararen har uppmanas
att utforma undervisningens mal i samrad med eleverna samt att gemensamt utarbeta de
arbetssdtt som ska anvindas.



3. Teoretisk anknytning

Avsnittet kommer att inledas med en presentation av begreppet genus. Olika teorier kring
genus och genusforskning kommer att presenteras. Om och hur konstillhorigheten péverkar
resultaten 1 skoldmnet matematik samt hur tidigare forskning i dmnet for skolan ser ut
kommer dven att behandlas.

3.1 Genus

Ordet genus kommer av det latinska ordet genus som betyder slikt, stam, art, slag eller kon.
Skillnaden mellan kon och genus dr att kon &r det biologiska konet vi fir vid fodseln medan
genus dr det sociala konet vi blir tilldelade. Vart biologiska kén och sociala kon ar starkt
kopplade till varandra, fods vi som kvinna blir vi socialiserade till att upptrdda som kvinna.
Detsamma géller for min. Ibland stimmer inte vart biologiska och sociala kén Gverens,
transexualitet dr ett tecken pa detta. Hér dr det sociala konet sa starkt att personerna i fraga
ofta véljer att dndra sitt biologiska kon, det &r ldttare att d&ndra det biologiska dn det socialt
accepterade. (Lundgren- Gothlin, 1999). Forestdllningen om kvinnligt och manligt dr en
social konstruktion. Det samhélle vi lever i paverkar de sociala konsskillnader som finns
(Carin Holmberg, 2003).

Kvinnors och méns olikheter dr beroende av hur ett givet samhélle definierar kon och kdnens
egenskaper. Det motsatser som kallas kvinnligt och manligt 4r inte desamma Over allt i alla tider
utan varierar med det samhille och den tidsperiod man undersdker (Holmberg, 2003: 26-27).

Vi har valt att anvéinda oss av begreppet genus pad grund av att det ar det socialt inpriglade
monstret som vi vill studera. Som tidigare ndmnts, kommer det hir arbetet att studera hur
genus framstdlls 1 matematikbockerna i skolan. Vi anser att genus ér fordnderligt beroende pé
vilken tid man lever i medan det biologiska konet dr detsamma. Bara under det senaste seklet
har det sociala konets forutsédttningar for badde kvinnor och mén fordndrats dé det géller
ekonomiska forutséttningar, arbetsliv, familjebildning, sociala rittigheter och villkor med
mera.

3.2 Utvecklingen till kvinna och man

Inga minniskor f6ds med kvinnliga eller manliga egenskaper, dessa &r inbyggda i vart
samhélles struktur och dr bade en forutsdttning och ett resultat av detta (Bronwyn Davies,
2003). Socialisation innebér att barn och ungdomar inlemmas i den minskliga gemenskapen
genom processer déir virden, normer, foOrestéllningar och handlingsmonster Gverfors
(Wellros, 1998). Nér barn ldr sig de osynliga regler som finns i samhillet kan de positionera
sig som pojkar eller flickor, de som motsitter sig detta ses som misslyckade. Att denna
socialiseringsprocess lyckas dr avgoérande for hur samhillet formas. Mainniskor kan inte
bortse ifrdn den sociala strukturen. De kan vélja att folja eller att fordndra strukturen, men de
maste alltid vara medvetna om att den begrdnsar vad en individ eller en grupp kan gora”
(Davies, 2003: 26). Pojkar och flickor uppfostras dérav olika. Pojkar lér sig tidigt att erkénna
sina behov och de forvéntar sig dven att dessa ska tillfredstéllas medan flickor uppfostras till
att anpassa sig till andra och pé detta sétt i sina behov tillfredstillda (Davies, 2003).

Da flickor och pojkar soker sina roller i samhéllet utgér de ifran fysiska attribut som klider,
frisyr, sdtt att tala och val av aktiviteter, detta lir de sig genom att umgas med andra, genom
medier och i skolan. Barn fér tidigt ldra sig att samhallet hyllar maskuliniteten och att denna



innebdr makt (Davies, 2003). "Manligt dr lika med makt och handling, medan kvinnligt &r
detsamma som passivitet och maktloshet” (Davies, 2003: 23). Mannen far bekriftelse pa att
han dr man genom att inte befatta sig med sysslor som kvinnor i vanliga fall utfér som tvétta
och stida med mera. Att jimstélldheten 6kat i samhéllet kan av vissa mén uppfattas som att
de blivit frintagna formagan att vara riktiga man. For att kunna &terupprétta den forlorade
manligheten méste kvinnorna och de kvinnliga géromélen hallas pd deras egen planhalva
(Ylva Elwin- Nowak, Heléne Thomsson, 2003).

3.3 Feministisk teori

Det finns olika former av feminism och 1 Europa dr det tvd huvudgrenar som dominerar,
marxistisk feminism och radikalfeminism. Inom marxistisk feminism kopplas det ojamlika
forhdllandet mellan konen till kapitalismen. Hér anses det vara kapitalets makt Over
lonearbetet som utgor den grundldggande motsittningen i samhillet, vilket i sin tur har starkt
inflytande Over maktforhdllandena mellan kvinnor och mén. Kapitalismen vilar pa att
kvinnorna dr hemma for att utfora det dagliga arbetet utan nigon ersittning, samt att de
ansvarar for omvédrdnaden av bdde barn och man. De ska arbeta for att en ny generation
arbetare fostras till dugliga medborgare. Staten och kapitalet gor med andra ord stora
fortjanster pa att upprétthalla den ojdmlika arbetsfordelningen mellan kvinnor och mén. Inom
den marxist feministiska teorin ses kon inte endast som ndgot socialt och kulturellt betingat
utan dven som hierarkisk ordnat dir ménnen dominerar och kvinnorna &r underordnade.
Huvuddelen inom teorin gar ut pa att hantera bade motsattningar mellan klasserna som
mellan konen, da bdde marxismen och feminismen i grunden handlar om f6rtryck (Margareta
Ljung, 1998).

Radikalfeminismen grundar sig pa att patriarkatet fortrycker kvinnor oberoende om samhéllet
ar kapitalistiskt eller inte. Mdn som grupp fortrycker kvinnor som grupp genom att
kontrollera deras sexualitet. Ménnen for over sina sexuella varderingar pa kvinnorna och kan
dérigenom kontrollera dem. Héndelser som misshandel och valdtikt anses inte som enskilda,
personliga foreteelser utan som en del i detta fortryck (Ljung, 1998).

Det finns en teori som grundar sig pd bade marxist feminismen och radikalfeminismen, tva
system teorin, hiar har Heidi Hartmanns analyser ett starkt inflytande. Hon anser att bade
hushallsarbete och lonearbete &r viktiga da man analyserar ménnens makt och kvinnans
underordning. Hon ser att segregationen av kvinnliga respektive manliga yrken bibehalls frdn
ménnens sida dd de arbetar for att dven fortséttningsvis behélla de bést betalda arbetena. Mdn
samarbetar, oavsett klasstillhorighet, for att denna ordning ska bevaras. Trots att kvinnor
dnd4 etablerar sig pa arbetsmarknaden har de dndd kvar det storsta ansvaret 6ver hem och
familj. Enligt Hartmann far denna systematiska kontroll av kvinnorna, bade 1 hemmen och 1
arbetslivet betydande foljder. Da de har en underordnad position i l6nearbetet blir de osékra
och utsatta i de privata relationerna. Att de har en sa viktig roll 1 familjebildningen bidrar till
att de missgynnas i arbetslivet. ”... patriarkatet har funnits ldngre an kapitalismen, och att de
darfor inte finns nagon anledning att tro att denna kontroll 6ver kvinnorna har uppstatt med
det kapitalistiska samhéllet. Fortrycket och kontrollen &ver kvinnorna har djupare rotter”
(Ljung, 1998: 231).

Kvinnoforskningen i Sverige idag kan grovt delas in i tvd inriktningar, feministisk
standpunktsteori och feministisk empirism. Gemensamt for dessa tva ér att det ér relationen
mellan mén och kvinnor som &r det centrala.



Feministisk standpunktsteori gér i stort ut pa att kvinnor dr mer lampade &n mén att bedriva
genusforskning d& de har sdkallade ”dubbla glasdgon”. Kvinnor ser foreteelser i samhéllet
som inte dr uppenbara for mén. De ser verkligheten bade utifrdn ménnens perspektiv, som de
ar uppvuxna med, men framforallt frdn deras eget underordnade perspektiv. Mén har inte
samma forméga att sétta sig in 1 den situation kvinnorna befinner sig och har darfor inte
samma utgéngspunkt vad géller kvinnoforskningen. Detta beror pa att de saknar erfarenhet
av hur det 4r att vara kvinna(Christina Ericsson, 1993).

Inom feministisk empirism déremot bedrivs forskningen av bade kvinnor och mén, hér
anvinds en annan metod da de vetenskapliga normerna analyseras. Foljderna av detta blir att
forskningen kan utforas av bdde kvinnor och mén och resultaten kan integreras i en total
historia. Denna inriktning &r den mest anvédnda i Sverige idag (Ericsson, 1993).

Den vetenskapliga stindpunkt vi anser vara mest anvdndbar &r feministisk empirism. Ett
samhélle kan inte utvecklas och fordndras om endast halva befolkningen bedriver forskning
kring ett s& viktigt &mne. Det dr den utvecklingen feminismen strdvar efter att motarbeta da
kvinnor ldnge varit uteslutna fran forskarvérlden. Vetenskapen har ldnge baserats pa och av
mén. Ska nu kvinnorna ges tilltrdde till detta omrade behdver méinnen vara aktiva och
medvetna om processen och bereda kvinnorna utrymme. Genus handlar om bada kdnen och
det 4r genom att arbeta tillsammans som de bista resultaten kan uppnas.

3.4 Yvonne Hirdman

Yvonne Hirdman dr professor i historia vid Stockholms universitet och &r den som anses vara
den fOrsta att anvinda sig av uttrycket ”genus” och ”genussystem” i Sverige. D4 Hirdman &r
en av de mest framstdende genusforskarna, i Sverige, kommer denna uppsats att baseras pa
hennes teori.

Grunden 1 hennes teori dr den historiska synen pa atskillnaden mellan kvinnor och mén. Den
bygger pé tva logiker, den forsta dr isarhallandet. Kvinnor och min halls isér, de blandas
inte. Denna isérhélllning mirks framforallt genom att arbetsmarkanden &r delad mellan
kvinnliga och manliga yrken. Den andra logiken handlar om den manliga normen, och syftar
till att det manliga ses som norm for méinskligheten. Kvinnligheten ér det avvikande, det icke
“ménskliga”. Isdrhallandet forstirks hdr genom att ett maktskapande bildas (Hirdman, 1988).

Béde kvinnor och mén har genom tiderna tillsammans upprétthallit denna maktstruktur, en
mor introducerar sin dotter 1 att vara kvinna medan en man introducerar sin son till att bli
man. D& kvinnor brutit mot dessa oskrivna regler och tagit sig in pd ménnens omraden har
mainnen letat sig ut mot nya omraden. Kvinnorna har hela tiden legat steget bakom och det ar
ménnen som har drivit civilisationen framat (Hirdman, 2001).

3.5 Forskning kring genus i larobdcker

Har matematik ett kon? Ar pojkar bittre limpade for matematik 4n flickorna? Enligt Inga
Wernersson (1991) finns det inga “matematiska” beldgg for att flickor och pojkar har olika
begavningsforutsittningar. De métningar som gjorts grundar sig pa sociala och kulturella
omstandigheter vilket kan bidra till att en saddan uppfattning framkommer. Matematik
uppfattas dnda utifrin ett manligt perspektiv vilket kan ha foljande orsaker:



e Overlag finns inga konsskillnader i prestationer i matematik men pi de mer
avancerade nivderna har pojkar/méin hogre presentation.

e Yngre barn uppvisar inga skillnader i prestation mellan kénen. Nér eleverna blir dldre
borjar flickorna i1 hogre grad &n pojkarna att komma pé efterkdlken. Detta kan bade
kopplas till pubertala forandringar men aven till att flickorna i storre utstrickning har
en matematisk sjdlvuppfattning som &r negativ. De tror inte att de ska klara av
matematiken och gor det da sdmre 4n pojkarna.

e Antalet kvinnliga matematiker och forebilder ar fa vilket gor att flickorna 1 skolan
inte har ndgon av samma kon att relatera till (Wernersson, 1991).

Inom ménga yrken i samhéllet &r kunskap i matematik grundlidggande, data, teknik och
ekonomi dr exempel pa sadana. For att flickor ska vilja soka sig till dessa arbetsomraden
méste de ha ett intresse for &mnet. Nér eleverna borjar i skolan dr intresset och fardigheten
jamn mellan kénen men hogre upp 1 éldrarna avtar flickornas intresse i storre utstrackning én
pojkarnas. Orsaker till detta kan bland annat vara att lirobdckerna inte dr utformade for att
passa flickorna. Deras intresseomrdde behandlas inte 1 uppgifterna och de kédnner ingen
forankring och relevans med @mnet. Detta resulterar i att flickor inte viljer tekniska program
pa gymnasiet i nagon hogre utstrackning (Irma Ronnbéck, 1992).

Vid en studie som Ronnbiack (1992) utfort visade det sig att 80 — 90 procent av
laroboksforfattarna i matematik for hogstadiet &r min och det d&r mén som utformar de
nationella proven. Mén skriver om det de bést kénner till, sina egna intressen och vad de
sjdlva var intresserade av som barn. Enligt Ronnbédck (1992) bidrar detta till att flickorna
tappar intresset for matematiken, de har inget att relatera till. Flickorna/kvinnorna framstélls
ofta utifran stereotypa kdnsmonster och deras handlande skiljer sig fran pojkarnas/méannens.
Ett exempel ur boken visar pa hur pojkar och flickor hanterar pengar. Pojkarna tjanar pengar
och anviinder dem for att kopa idrottssaker med mera. Flickorna far pengar som de kdper
bokmaérken eller smycken for. Bilden som ges av flickor &r att de inte sjdlva kan tjina egna
pengar eller hantera dem. D4 detta papekades for laroboksforfattarna kom forslaget att byta
ut namnen pa barnen i textuppgifterna. Detta hade inte varit ndgon bra 16sning da miljon
fortfarande ar obekant for flickorna (Ronnbéack, 1992).

Samma monster framkommer dd bilderna i studien analyserats. Flickorna/kvinnorna pa
bilderna ar fa och ofta utférande typiska kvinnliga sysslor. Da bilderna narmare studerats och
analyserats framtridder bilden av att flickor leker lugna och stillsamma lekar, 14ser bocker,
bakar, eller lyssnar pa skivor di de inte sitter tyst och stilla i skolan. Aven d& pojkar/méin
beskrivs dr det utifran ett stereotypt konsmonster (Rénnbéck 1992).

I en skrift fran Lararforbundet av Bettina Berg (2004) stér det foljande om hur en jamstilld
larobok ska vara utformad:

Ett jimstallt undervisningsmaterial karakteriseras av en kvantitativ jamvikt mellan kén samt en
kvalitativ jaimvikt diar konen inte framstélls stereotypt, mytiskt eller gors till objekt. Laromedel
som framjar jamstélldhet bor ge utrymme for bade kvinnors och méns perspektiv (Berg, 2004: 28).

Lararforbundet menar att det finns ett behov av att utveckla det hiar omrédet. Bade texter och
bilder i manga bocker beskriver genuskonserverande och traditionella skildringar av pojkar
och flickor. For att ett laromedel ska vara jamstdllt ska texten vara dppet utformad, den ska
vara fragande och problematiserande. Bilderna i larobdckerna bor visa pa flickor och pojkar i
olika situationer, oavsett kon. For att ldrarna ska kunna vilja sd jimstéllda l&romedel som



mojligt har en mall tagits fram dar de mest grundliggande kraven finns med, se bilaga 1.
Denna gar ut pd att bidgge konen ska forekomma 1 lika stor utstrickning, de ska vara lika
aktiva och inte ge en schablonbild av hur flickor och pojkar ska bete sig (Berg 2004).

Ett tidigare examensarbete som behandlar genus i ldrobocker &r arbetet Riktar sig
tekniklaromedel mer till pojkar &n flickor? av Cecilia Sernestrand och Eva Agestedt (2003).
detta behandlas framst ldrobocker i fysik, fran 2000-talet. Genusperspektivet, koppling till
styrdokument, samt om de olika ldromedlen skiljer sig at vad géller genus behandlas 1 de
studerade ldrobockerna. Forfattarna har i sitt resultat kommit fram till att larobdckerna framst
riktar sig till pojkar in flickor, ndgot som kan kopplas till véar uppsats (Sernestrand, Agestedt,
2003).



4. Metod

Vi har valt att studera liromedel i matematik for arskurs atta frén 1959 fram till 2004. Amnet
matematik har vi valt pd grund av att det under ladng tid varit ett kirnimne som foljer
eleverna under hela grundskoletiden. Ingen av oss har matematik som inriktning men tycker
dnda det ar viktigt att ha en dverskadlig bild av &mnena i skolan. Vi har valt att anvénda oss
av sex stycken ldrobocker, en ifran varje artionde. Léarobdckernas textuppgifter har
undersokts utifran ett genusperspektiv och en analys av bilderna har gjorts. Vi har endast
studerat uppgifter som innehéller personer som forekommer antingen enskilda eller 1 grupp.

For att pa ett Overskadligt sitt kunna urskilja och jimfora resultaten Over tid har en
kvantitativ undersokningsmetod anvénts. Med en kvantitativ undersdkning kan man jaimfora
hur ofta olika foreteelser forekommer. Man kan till exempel rikna hur ofta en viss typ av
tema forekommer 1 materialet. P4 s& sdtt kan man visa pd allménna vérderingar i samhéllet
(Goran Bergstrom, Kristina Boréus, 2000). I var undersokning har vi rdknat de uppgifter som
beskriver flickor/kvinnor, respektive pojkar/médn samt uppgifter dér ett specifikt kon inte kan
urskiljas, alltsd neutrala uppgifter. Det &r bara sjidlva uppgifterna som undersokts och inte
nagon kringliggande text som fOrklaringar, introduktioner och exempel till uppgifterna.
Bearbetningen av texten har gjorts utifran vara fragestédllningar och har déirigenom varit
selektiv. All text som finns i ldrobdckerna har studerats men endast de uppgifter som
beskriver manniskor har fatt en grundligare genomgéng.

Bilderna i bockerna har dven studerats och riknats, for att pa sa sitt komma fram till hur stor
andel som forestiller kvinnor respektive mén. Till skillnad fran textanalysen har samtliga
bilder som forekommer i larobdckerna studerats. For att fi en bild av hur konsrollerna
formedlas samt om det dven hir skett en fordndring dver tid har samma analysmetod som for
textuppgifterna anvénts. Hér finns dven en neutral kategori som bygger pa bilder som inte gar
att kategorisera som kvinnligt eller manligt. Huvuddelen i var uppsats bestar av en kvantitativ
analys med kvalitativa inslag.

De berdrda laroplanerna har inte lists fran parm till pirm. Avsnittet som behandlar &mnet
matematik samt den inledande och grundliggande delen ddr madl, riktlinjer och den
pedagogiska grundsynen redovisas har studerats.

Ovrig litteratur och tidigare forskning har studerats utifrin vart syfte och véra
fragestdllningar. En selektiv metod har anvénts for att pa s& sétt samla det stoff som varit
relevant for var undersokning.

4.1 Urval

Véar undersdkning baseras, som tidigare ndmnts, pd sex stycken ldrobdcker i matematik for
arskurs atta. Att de ar sex stycken till antalet grundar sig pa att vi ville ha en bok som
representerar varje artionde. Att just dessa sex valts ut beror pd att det totala urvalet av
larobocker fran arskurs étta inte var stort och da fick tryckéret pa bockerna en avgorande
betydelse. De bocker som dé blev valda dr frdn &ren 1959, 1967, 1972, 1987, 1995 samt
2004. Vi ville ha minst fem ar mellan bockerna for att pd si sitt kunna se en tydligare
fordndring i samhéllet och ddrigenom ocksa i bockerna. Tidsspannet pa femton &r mellan
bockerna fran 1972 och 1987 dr stort men, som vi ndmnde tidigare, har detta att géra med det
totala urval som fanns. Vid valet av limpliga ldromedel uppmirksammade vi att vissa
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forfattare och forlag forekom i flera av bockerna. Detta dr vi medvetna om men vi anser att
det inte har ndgon inverkan pé resultatet d& det &r fordndringen Over tid vi vill visa pa och
den forandringen borde framtrida oberoende av vilken forfattare eller forlag boken har.

Att larobocker fran arskurs étta studerats grundar sig pé att véra inriktningar ar dels for yngre
aldrar samt gymnasiet och vi ville d& ha ett mellanting for att pd s& sitt bredda vart
kunskapsomrade. Arskurs atta har inte varit obligatorisk under hela vér undersokningsperiod
utan blev det 1962 men trots detta har en stor del av Sveriges befolkning kommit i kontakt
med matematikbocker for denna arskurs.

Urvalet av ldroplaner baseras péd valet av ldrobocker. En ldroplan for varje larobok har
anvants med undantag av de tvd senaste lirobdckerna som bada gér under ldroplanen fran
1994, Lpo94. De laroplaner som anvénts ar fran 1955, 1962, 1969, 1980 samt 1994.

4.2 Genomfdrande

Vi tog kontakt med bibliotekarierna pa Pedagogen och de ldt oss gd ner i magasinet for att
sjdlva soka fram lampliga laromedel. Urvalet av matematikbocker som riktar sig till arskurs
atta var inte s stort men vi hittade dnda en bok fran varje artionde vi valt att undersoka.

For att kunna koppla var studie till den aktuella tidens skolsystem har vi dven studerat
laroplanerna fran 1955 fram till idag, dessa har undersokts utifran ett genusperspektiv. I
dessa bocker har vi sokt efter stycken som beskriver samspelet mellan pojkar/mén och
flickor/kvinnor samt hur jamstilldhetsbegreppet beskrivs och behandlas. For att fa en djupare
inblick 1 &mnet har litteratur rorande genus valts ut och studerats selektivt. Uppsdkningen av
litteraturen skedde i samrad med var handledare och fortlopte utan problem.

4.3 Analysverktyg

Da vi med denna uppsats vill studera helheten av genusperspektivet i laromedlen har vi
raknat och analyserat bade texterna och bilderna. Att utforma ett analysverktyg innebir att ta
stillning till det som skall rdknas. Hela undersdkningsmaterialet gicks igenom innan
analysverktyget utformades, detta for att skapa en klarare bild av vad som fanns i texterna
och vad vi behovde tinka pa (Bergstrom, Boréus, 2000). For att studera hur uppgifterna som
beskriver flickor och pojkar fordndras genom undersokningsperioden har vi utformat en egen
analysmodell, som ser ut som f6ljande:

Text

1) Hur ofta forekommer uppgifter som behandlar flickor respektive pojkar utifrén
namngivning?

2) Hur ofta forekommer uppgifter dir personer beskrivs utifran pronomen hon/han?

3) Hur ménga uppgifter beskriver bade flickor och pojkar i samma uppgift?

4) Hur méanga uppgifter dr konsneutrala?

5) Vilka slags sysslor utfor flickorna/kvinnorna respektive pojkarna/ménnen i
uppgifterna?

Bilder

1) Hur ofta forekommer bilder av flickor/kvinnor respektive pojkar/man?
2) Vad gor personerna pa bilderna och i vilka situationer &r de?
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Da vi ska studera hur flickor och pojkar framstélls i larobdckerna har vi utformat ytterligare
ett analysverktyg som vi till viss del baserar pd analysverktyget som anvinds i
examensarbetet Riktar sig tekniklaromedel mer till pojkar an flickor? (Sernestrand, Agestedt,
2003). Hir beskrivs olika konsrelaterade foreteelser och beteenden utifran tre kategorier,
manligt, kvinnligt respektive neutralt. Da vi studerat vad personerna i uppgifterna gor har vi
valt att anvédnda oss av tva av dessa kategorier for att urskilja de konsmonster som uppvisas i
texterna. De bdda kategorierna &r kvinnligt och manligt. Den neutrala kategorin har hir
prioriterats bort fran denna del av analysen dd den inte anses relevant for undersékningen da
det ar det specifikt kvinnliga och manliga som ar intressant. Det viktiga vid en kvalitativ
undersokning &r att vara konsekvent (Bergstrom, Boréus, 2000).

D4 Sernestrands och Agestedts (2003) undersokning grundar sig pa ldromedel i teknik och
var pd matematik har @mnesomrddena omformulerats. Vi har utgétt fran de &mnesomraden
som tas upp i de undersokta matematikbdckerna och dessa dr inte alltid desamma som
Sernestrands och Agestedts. De har med #mnen som elkraft, vind/vatten/elteknik och data
som manliga sysslor och optik, medicin och biologi som kvinnliga. Dessa aterfinns inte i
matematikbdckerna och har dérfor uteslutits. De d&mnesomraden vi kommit fram till och
anvint oss av ar foljande:

Kvinnligt Manligt

Mat (inhandling och tillagning) Elektronik

Hushall Verktyg

Vard & Omsorg Transportmedel (motordrivna fordon)
Tradgardsarbete Idrott

Barnomsorg Maskiner

Klader kvinnligt Klader manligt

Lasa Affarsverksamhet

Kroppsarbete ex. bygga
méla, tapetsera

I resultat och diskussion kommer dmnesomrédena att bendmnas antingen som kvinnliga eller
manliga sysslor. Sysslan l&sa avser skonlitteratur och ar kvinnlig da vi anser att det dr en
lugn, stillasittande syssla. Tradgardsarbete har vi klassat som kvinnligt da vi dven hdr anser
att pata i rabatterna dr en kvinnlig syssla. Har framkommer det att vi dr paverkade av den
rddande sociala genusordningen som existerar i samhillet. Med den manliga sysslan
affarsverksamhet menas dgande och drivande av foretag och inte arbete i affar som kassor
eller liknande. Detta analysverktyg &r inte vattentdtt utan har utformats for att kunna
genomfora undersokningen.

For att vara sa konsekventa som mojligt har bade texten och bilderna analyserats utifran detta
analysverktyg. Da bilderna bearbetats har samtliga bilder rdknats, dven de som inte kan
kategoriseras utifran ovanstdende d@mnesomraden. Dessa bilder gar da under beteckningen
neutrala.

For att pa ett overskadligt sitt visa pa likheter, olikheter, forandringar och monster dver tid
har diagram och tabeller anvints. I diagrammen som visar pa konens fordelning i
textuppgifterna har samtliga uppgifter som beskriver médnniskor i respektive larobok réknats
om till procent for att pa sé sétt i ett mer 6verskadligt och jaimforbart resultat. I tabellerna
som visar pa utforda sysslor redovisas flickor/kvinnor och pojkar/mén var for sig d& det ar
forandringarna over tid for respektive kon som ska belysas. D& konsmonstren 1 bilderna ska
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redovisas har diagrammen utformats sd att bilderna forestéllande flickor/kvinnor réknats
samman, detsamma giller bilder av pojkar/min samt dir de bada konen foérekommer
tillsammans. Detta for att visa pa hur stor del av bilderna av respektive kon som férekommer
utférande kvinnliga, manliga eller neutrala sysslor.

4.4 Beskrivning av larobdckerna

Matematik for enhetsskolan, (Abrahamsson, Sture, Forssén, Eric Ola, Gandahl, Olle, 1959)
Boken har 109 sidor och varje kapitel borjar med en inledning dérefter varvas uppgifter med
typexempel. Bilderna som beskriver personer i boken dr fa, det enda illustrativa dr nagra
streckfigurer.

Matematik (Mattson, John, Fredriksson, Arne, Goransson, Arne, Thulin, Lennart, 1967)
Varje kapitel inleds med forklarande typexempel. Uppgifterna ér indelade i A-uppgifter och
B-uppgifter, A-uppgifterna dr den egentliga grundkursen och B-uppgifterna ar for de mer
matematikintresserade eleverna, enligt forfattarna. Boken saknar helt bilder pa méinniskor
och bestér av 184 sidor.

Nya hogstadiets matematik (Alvin, Inga, Anderberg, Bengt, 1972)

Varje kapitel har en inledning som beskriver det kommande @mnet som skall behandlas.
Boken bestir av 144 sidor dir uppgifter varvas med exempel. Varje kapitel avslutas med en
sammanfattning samt en lista 0ver ord som kan vara bra att kunna t.ex. likformighet,
sannolikhetsldra och slumpmassigt. I boken forekommer bilder p4 minniskor men de dr fa.

Matematik (Bjorksten, Christina, Brolin, Hans, Ernestam, Arne, Ljungstrom, Lars-Fredrik,
1987)

Boken har 287 sidor. Varje kapitel inleds med olika exempel som forklarar hur man ska
tillimpa kapitlets 4mne. Sedan blandas uppgifterna med exempel och “Testa dig sjélv-
uppgifter”. Varje kapitel avslutas med en sammanfattning samt blandade dvningar 1 olika
svarighetsgrader. Bilder av manniskor forekommer regelbundet.

Matte till 1000 (Bjork, Lars-Erik, Bjorksten, Christina, Brolin, Hans, Larsson, 1995)
Kapitlen innehaller historik rutor som visar pd hur matematiken utvecklats genom historien.
Tema- uppgifter, problemlosningar och blandade uppgifter finns genomgaende i boken.
Varje kapitel avslutas med en sammanfattning, forslag till hemuppgifter samt dvningar frn
det genomarbetade avsnittet. 280 sidor finns allt som allt i boken. Bilder forekommer
frekvent.

Klara matten! 8 (Brolin, Hans, Magnusson, Siv 2004)

Boken dr uppbyggd sédan att kapitlen inleds med en forklaring av det kommande dmnet samt
nagra exempel som beskriver hur eleven skall gé tillvdga. Dérefter foljer en mindre diagnos
for att kontrollera elevernas kunskaper, dr de goda far de hoppa Over nédgra uppgifter.
Sammanfattningar och hemuppgifter avslutar varje kapitel. Aven sidor med viss historik samt
tema uppgifter forekommer. Boken &r rik pd bilder av ménniskor, den dr fargglad och
fordelad pa 227 sidor.
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4.5 Undersokningens tillforlitlighet

Da vi endast anvént oss av ett liromedel fran varje undersokt drtionde kan resultatet av vér
undersokning inte anses helt generell. Dock kan de resultat vi fatt fram &ndd anses
tillforlitliga d& vi ser likheterna mellan ldrobockerna och de for den tiden aktuella
laroplanernas syn pa jamstélldhet i skolan. Uppsatsen har hog reliabilitet da den till storsta
del grundar sig pad en kvantitativ undersdkning av ldrobockerna. Resultatet av
undersokningen gér att kontrollera och upprepa vilket gér den trovérdig.
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5. Resultat

Resultatdelen av undersdkningen kommer att inledas med en redovisning av antalet uppgifter
som beskriver flickor respektive pojkar. Dérefter kommer en kvantitativ analys med
kvalitativa inslag att goras dar framstillningen av hur flickor och pojkar formedlas i
uppgifterna redovisas. I denna studie kommer dven ldroplanernas genusbild att formedlas.
Avslutningsvis redovisas resultaten av bildanalysen efter samma metod som textanalysen.

5.1 Fordelning mellan flickor och pojkar i textuppgifterna

I lidrobockerna framkommer foljande resultat vad géller forekomsten av namn och
pronomen/attribut 1 textuppgifterna. For att fi ett jimforbart resultat som mojligt har
uppgifterna rdknats om i procent da vissa ldrobocker har ett mindre antal sidor och
darigenom ett mindre antal uppgifter 4n de 6vriga. D& uppgifterna redovisas 1 procenttal kan
bockerna jamforas oavsett antal faktiska uppgifter.

5.1.2 Larobok fran 1959
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Pojknamn Flicknamn Pojk-och Han/Herr Hon/Fru Neutrala
flicknamn

Figur 1. Larobok fran 1959 (Antal uppgifter 118).

I laroboken frén 1959 framkommer det tydligt vilket kon som har den dominerande
stillningen. Uppgifter med pojknamn &r dubbelt s& ménga, 26 procent, som de med
flicknamn, tretton procent. Pojknamn och flicknamn finns med i endast tre procent av det
totala antalet. Ligger man samman antalet uppgifter for pojknamn och han/herr syns en klar
dominans gentemot de som beskriver flickor/kvinnor och hon/fru. De neutrala uppgifterna i
boken dr fa 1 jimforelse med dem som beskriver pojkar/min, som dr i majoritet med 62
procent.
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5.1.3 Larobok fran 1967

60

50

40

30

31
24
Zoj
9
10 6 5
N B = —

Pojknamn Flicknamn Pojk- och Han/Herr Hon/Fru Neutrala
flicknamn

N
(6]

Procent

Figur 2. Larobok fran 1967. (Antal uppgifter 215).

I 1967 &rs ldrobok dr skillnaden mellan konen inte lika stor som i1 boken frdn 1959. De
neutrala uppgifterna, 24 procent, har dkat och detsamma giller de som beskriver pronomen
han/herr. Uppgifterna med flicknamn har minskat medan de didr pojk- och flicknamn
forekommer tillsammans har 6kat. Sammanfattningsvis har det totala antalet uppgifter som
beskriver pojkar/médn, 55 procent, Okat gentemot det totala antalet som beskriver
flickor/kvinnor, fjorton procent. Glappet mellan flickor och pojkar i bockerna okar alltsa.

5.1.4 Larobok fran 1972
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Figur 3. Larobok fran 1972. (Antal uppgifter 105).

Diagrammet ovan skiljer sig fran de tidigare diagrammen. Har har de neutrala uppgifterna
okat markant och representerar nu 61 procent av samtliga uppgifter i boken. Fortfarande &r
uppgifter som beskriver pojkar/mén fler &n de som beskriver flickor/kvinnor men avstdnden
dem emellan blir mindre. Uppgifter diar bade flickor och pojkar framstills forekommer
endast vid ett tillfille. Det totala antalet uppgifter som visar pa pojkar/mén &r 28 procent
medan de som beskriver flickor/kvinnor &r nio procent. Klyftan mellan dem é&r sjutton
procent och inte 40 som det var i ldroboken fran 1967.
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5.1.5 Larobok fran 1987
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Figur 4. Larobok fran 1987. (Antal uppgifter 240).

De neutrala uppgifterna dominerar dven i denna ldrobok och utgér 50 procent av samtliga
uppgifter i boken. Skillnaderna mellan beskrivningarna av pojknamn, nitton procent, och
flicknamn, femton procent, &r inte lika tydlig hir som det varit i de tidigare bockerna. Slar
man samman uppgifterna for pojknamn och han/herr framkommer det dock en klar dominans
av pojkar/mén i uppgifterna, 28 procent, gentemot flickornas/kvinnornas sjutton procent.

5.1.6 Larobok fran 1995

60
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40
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T 22 19
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o ‘ — . ‘
Pojknamn Flicknamn Pojk- och Han/Herr Hon/Fru Neutrala
flicknamn

Figur 5. Larobok fran 1995. (Antal uppgifter 385).

Avstandet 1 procent mellan det totala antalet uppgifter som hir beskriver pojkar/mén, 30
procent, och flickor/kvinnor, 20 procent, minskar vid jdmforelse med de tidigare
larobockerna. Fortfarande finns det en klar dominans bland uppgifterna som beskriver
han/herr gentemot hon/fru i ldroboken fran 1995. Da personer eller efternamn tilldelas ett kon
tenderar de att bli manliga och inte kvinnliga. De neutrala uppgifterna i boken ar dven hér i
tydlig dominans med 46 procent.
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5.1.7 Larobok fran 2004
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Pojknamn Flicknamn Pojk- och Han/Herr Hon/Fru Neutrala
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Figur 6. Larobok fran 2004. (Antal uppgifter 271).

I laroboken fran 2004 &r uppgifterna som beskriver flicknamn och pojknamn lika hoga, nitton
procent, de ar alltsd jamt fordelade bland uppgifterna i boken. Skillnaden mellan uppgifterna
dér hon/fru och han/herr forekommer ir relativt liten. Aven i denna lirobok &r de neutrala
uppgifterna dominerande och utgdr 48 procent av det totala antalet. Jimstélldhetsprocessen
borjar hér synas.

Sammanfattning

Da uppgifterna som beskriver han/herr jamfors framkommer det att de under den tidigare
perioden ligger pa en hog niva for att efter 1972 kraftigt minska och dérefter vara i minoritet
till uppgifter som beskriver pojknamn. Samma monster framkommer inte da uppgifter med
hon/fru studeras, dessa ligger pa en konstant 1ag nivd under hela undersékningsperioden.
Uppgifter som beskriver flicknamn okar stadigt. Vid en jimforelse av de neutrala uppgifterna
framkommer det att de under borjan av undersokningsperioden stadigt dkar for att 1972 borja
minska., precis som uppgifterna med han/herr. Detta kan kopplas till en 6kad medvetenhet
kring jdmstélldhet mellan flickor och pojkar.

5.2 Framstéallning av flickor och pojkar i textuppgifterna och laroplanerna

Larobockerna har studerats utifran kvinnliga och manliga sysslor och vem som utfor dessa, ar
det flickor/kvinnor eller pojkar/mén? Gor pojkar/mén enbart manliga sysslor eller finns hér
ett konsoverskridande monster som fordndras over tid? Exempel som styrker dessa resultat
kommer dven att redovisas. Varje lirobok kommer att redovisas var for sig i kronologisk
ordning med den tidigaste forst. I samband med detta kommer dven stycken ur laroplanerna
beskrivande jimstéilldhetsarbetet att redovisas.

5.2.1 Larobok fran 1959

I laroplanen fran 1955 behandlas inte jamstilldhetsbegreppet ndgonstans. Vid beskrivningar
av ldraren och eleverna anvinds uteslutande pronomen han. Detta syftar pa att bade larare
och eleverna ses som manliga. Pronomen hon aterfinns inte alls i texten. Endast pa ett stélle i
texten uppmanas liraren att utga fran att det finns tva kon 1 klasserna. Det &r vid beskrivning
av hur ldraren ska skoéta tillrittavisningar. “Hansyn maéste tas till elevens alder och kon,
mognadsgrad och allminna laggning. P4 en samvetsgrann eller sdrskilt kédnslig elev verkar
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samma tillrattavisning mycket starkare &dn pa en elev av annat kynne” (Léroplan fran 1955:
10). En elev av annat kynne tolkas hir som en flicka.

Vad gor da flickorna/kvinnorna och pojkarna/ménnen 1 uppgifterna?

Kvinnor Man
Kvinnliga sysslor: 7 3
Manliga sysslor: 0 15

Figur 7. Antalet kvinnliga resp. manliga sysslor utférda av respektive kon. (Antal uppgifter flickor: 7,
pojkar: 18).

I laroboken fran 1959 beskriver, som tidigare ndmnts, majoriteten av uppgifterna pojkar/mén.
Da uppgifterna som behandlar kvinnor respektive mén studerats har vart analysverktyg for
dmneskategorierna anvénts. Bilden som framtrdder ar tydlig, d& kvinnor beskrivs dr det
uteslutande ur ett stereotypt kdnsmonster, de faller alla under kategorin kvinnligt nir de
studerats. Da man beskrivs i1 uppgifterna gors det utifran kategorin manligt i majoriteten av
uppgifterna. D4 mén beskrivs gorande sysslor utifran var kvinnliga kategori dr det sysslor
som t.ex. kopa en frys. I detta fall dr det sjdlva frysen som vi kategoriserat som kvinnligt
eftersom en frys forknippas med ett hushall.

De uppgifter som tar upp kvinnor/flickor gor det utifran ett stereotypt monster. Dessa
uppgifter gor att de redan etablerade konsmonstren bibehalls, d& barnen tidigt far ldra sig vad
som forvéntas av kvinnor och médn. Exempel pa sddana uppgifter &r:

’Fru Bengtsson tanker kdpa en dammsugare...”(s. 25, uppgift 226).

’En husmor kopte fem kilo apelsiner och sex kilo applen...” (s. 63, uppgift 442).

Elsa skulle kdpa en klanning...” (s.67 uppgift 478).

Aven mins handlande ir stereotypt:

’Per och Sten kopte hockeyror...”” (s.23, uppgift 216).

Wennberg kopte foljande varor: borrsvang, skruv, gangjarn, hammare och skruvmejslar.
Hur mycket ska han betala?”” (s.23, uppgift 217).

Aven da uppgifterna borjar konsneutrala med att beskriva “en person” eller ett efternamn
avslutas det alltid med att personen 4r en "han”. Detta ger en bild av att en person dr en man
och inte en kvinna:

’En person skall betala en faktura... Hur mycket skall han betala?”” (s.23, uppgift 210).
Berg kopte den femte maj en moped... Hur mycket skall han da betala?”” (s.23, uppgift
212).

5.2.2 Larobok fran 1967

Aven i ldroplanen frén 1962 beskrivs liraren uteslutande som man detta giller dven dé eleven
beskrivs.

I centrum for skolans fostrande verksamhet star den enskilda eleven. Att hjdlpa varje elev till en
allsidig utveckling ar riktpunkterna for skolans arbete. Det innebér att den med aktning for elevens
minniskovérde och kdnnedom om hans individuella egenart och forutséttningar skall soka frimja
hans personliga mognad till en fri, sjdlvstindig, och harmonisk ménniska. Skolan skall ge
individuell fostran. Den enskilda ménniskan &r i sin kontakt med omgivningen ocksa
medmainniska och medborgare. Hon &r medlem av familj och kamratkrets och hon é&r
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samhéllsmedlem. For att hon skall kunna finna sig tillrdtta i tillvaron, maste hon redan under
skoltiden f& Ova sig att leva och verka i egenskap med andra och forbereda sig for sitt liv som
framtida familjebildare och aktiv medborgare i morgondagens samhiélle (Lgr 62: 13).

Detta visar pa att eleven, han, ér en unik person. Han ska fostras till en fri, sjdlvstindig och
harmonisk ménniska som ska kunna ta egna beslut och initiativ. Flickorna &r medlemmar av
en gemenskap, de dr medlemmar av familj och kamratkrets, de &r samhéllsmedlemmar och
ska fostras till att bli en framtida familjebildare. Inte pa ndgon annan plats i texten behandlas
flickor/kvinnor, inte heller tas jimstélldhetsbegreppet upp.

Kvinnor Man
Kvinnliga sysslor: 7 1
Manliga sysslor: 2 23

Figur 8. Antalet kvinnliga resp. manliga sysslor utforda av respektive kon (Antal uppgifter flickor: 9,
pojkar: 24).

I denna liarobok ser vi att en fordndring skett vad géiller kvinnors géromal, de gor inte lingre
uteslutande kvinnliga sysslor. Trots att en viss overbryggning for bada konen skett sker dndé
storre delen av sysslorna inom det egna konets &mnesomrade. Det &r i storre utstrickning
kvinnor som tenderar att utféra manliga sysslor én tvértom.

Déa flickor/kvinnor beskrivs i boken &r det oftast ur ett stereotypt perspektiv men dven
uppgifter dir flickor/kvinnor beskrivs ur ett av oss manligt perspektiv forekommer. Nedan
foljer nagra exempel pé detta:

’Fru Berg kopte en lada &pplen om 15 kg for 22 kr... Hur manga procent rabatt erholl Fru
Berg?” (s. 78, uppgift 555).

”Fru Ek skulle fylla 12 ¥ liter saft pa flaskor... Hur manga flaskor beh6vde hon?”” (s.36,
uppgift 223).

”Vid en orienteringsdvning gar Britt forst mot N... Hur manga grader avviker darefter
hennes kurs fran N?”” (s.125, uppgift 829).

Detsamma géller for min. Majoriteten av uppgifterna som beskriver pojkar/min gor det ur ett
typiskt manligt perspektiv.

Gunnar kopte en moped som kostade 1185 kr... Hur manga avbetalningar maste Gunnar
gora?” (s.36, uppgift 230).

’Svensson kdper en bil och betalar 40 % av priset med 5000 kr. Hur dyr vagn koper han?”
(s. 93, uppgift 661).

’Erik hoppade ett ar 160 cm i hojdhopp... Hur manga procent forbattrade han resultatet?”
(s. 163 uppgift 1025).

Endast en uppgift i boken beskriver en man ur ett mer kvinnligt perspektiv:

Till en lanthandel sdlde Egglund 18 kg 4gg... Han tog ut betalningen i kaffe... Hur manga
kilogram kaffe fick han?” (s. 14, uppgift 78). Hér dr det inkopet av kaffet som gor att
uppgiften blivit kategoriserad som kvinnlig, d& ink&p av mat dr en, av oss kategoriserad,
kvinnosyssla.

Dér kvinnans och mannens inkomster redovisas ér alltid kvinnans 16n ldgre &n mannens. Pa
ett fatal stéllen &r 16nen lika men inte en enda gang tjénar kvinnan mer 4n mannen: ’Herr EkK
tjanar 16000 kr om aret och h ans hustru 7000 kr.”(s.47, uppgift 322).
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5.2.3 Larobok fran 1972

Lgr 69 dr en omarbetad version av Lgr 62 . Skillnaden mellan de béda laroplanerna ir inte
stor, det som kan pdpekas dr att jimstilldhetsbegreppet nimns vid ett tillfille 1 Lgr 69.
’Skolan bor verka for jadmstalldhet mellan mén och kvinnor — i familjen, pa arbetsmarknaden
och inom samhéllet 1 6vrigt. Den bor orientera om konsrollsfragan, stimulera eleverna till att
debattera och ifradgasitta radande forhallanden” (Lgr 69: 14). Stycket som citerades i
foregdende avsnitt har omarbetats en aning:

I centrum for skolans verksamhet star den enskilda eleven. De som verkar inom skolan skall visa
aktning for elevens ménniskovirde och soka skaffa sig kinnedom om hans individuella egenart
och forutsittningar samt soka frimja hans personliga mognad till en fri, sjilvstindig och
harmonisk ménniska. Den enskilda ménniskan &r medlem av skilda gemenskapskretsar. Dessutom
ar hon samhillsmedlem séavil i den nationella som i den internationella gemenskapen. For att hon
skall kunna finna sig tillrdtta i tillvaron, maste hon redan under skoltiden fa 6va sig att leva och
verka i gemenskap med andra och forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i morgondagens
sambhdlle, som betydligt mer dn det nuvarande kommer att krdva samverkan och solidaritet mellan
ménniskor (Lgr 69: 10).

Eleven, han, ses fortfarande som en unik person vars manniskovéarde ska aktas. Han ska sjéalv
kunna sig se sina forutsittningar for att pa sd sitt kunna utvecklas till en fri och sjdlvstindig
individ. Flickan &r fortfarande ingen egen person utan medlem av en gemenskap. I skolan far
hon ldra sig att finna sig till ritta i samhéllet samt hur det &r att leva i gemenskap med andra
sa att hon i1 framtiden ska kunna vara en del av det solidariska samhaéllet. Pojkarna ses som
egna individer som kan klara sig sjédlva, utan flickor medan flickorna ses som en del av en
grupp, de ar beroende av pojkarna.

Nér man laser Lgr 69 framtrader vissa nyckelord som gemenskap, samarbete och medansvar
men ocksa sjdlvdisciplin. Man fér en bild av att eleverna ska formas till goda och medvetna
méinniskor som tar hand om varandra och samhéllet de lever i. Nagot som vi fann
anmarkningsvirt som dr 1 kontrast till detta &r det som stir pa sidan 17: ”Den indvning av
sociala vanor och attityder som betyder sa mycket for elevens framtida anpassning i
samhdllet...” (Lgr 69). Det &r just ordet indvning av sociala vanor och attityder som far oss
att reagera. Forst lyfts elevens sjilvstindighet och forméga att tinka sjdlv fram, sedan
uppmanas lararen att sociala vanor och attityder ska inévas och bibehillas.

Kvinnor Man
Kvinnliga sysslor: 0 0
Manliga sysslor: 1 7

Figur 9. Antalet kvinnliga resp. manliga sysslor utférda av respektive kon (Antal uppgifter flickor: 1,
pojkar: 7).

Uppgifter som beskriver kvinnor &dr ovanliga i ldroboken fran 1972. Endast en gang utfor en
kvinna nagon syssla och dd dr den av manlig karaktdr, idrott:

’Lillian deltog i fem klubbtavlingar... *(s. 23, uppgift 116).

Inte pad ndgon plats i boken forekommer det att pojkar/mén utfor kvinnliga sysslor. Boken ger
en bild av pojkar/mén ur ett stereotypt perspektiv:

Erik och Gunnar fick till uppgift att undersoka hur manga personer det fanns i de bilar,
som under tio minuter passerade deras gata.” (s. 15, uppgift 107).
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’Bil- Johan koper ena dagen en begagnad bil... Hur stor &r vinsten i kronor?” (s. 58,
uppgift 225).

’Kurt &r med och spelar krocket... Hur stor ar sannolikheten att han far en bla klubba?” (s.
82, uppgift 323).

5.2.4 Larobok fran 1987

I Lgr 80 har jamstélldhetsbegreppet vidareutvecklats och fatt en storre roll én 1 Lgr 69. Precis
som samhillet i Ovrigt utvecklats mot en mer Oppen attityd for kvinnors och méins lika
rittigheter sker samma utveckling inom skola. Det stills krav pa att ndgot méste goéras for
jamlikheten 1 skolan och samhéllet. ”Samlivet i det demokratiska samhillet méste utformas
av fria och sjdlvstindiga méanniskor. Skolan skall déarfor verka for jamstdlldhet mellan
kvinnor och min” (Lgr 80: 17). Syftet dr att man inte ldngre ska ta hénsyn till om en elev ar
flicka eller pojke utan behandla alla lika samt f6rse dem en likvérdig utbildning:

Alla skall, oberoende av kon, geografisk hemvist och sociala och ekonomiska foérhéllanden, ha lika
tillgang till utbildning i grundskolan (Lgr 80: 14).

I Lgr 69 uppmanades ldraren att indva sociala vanor och attityder hos eleverna, denna
formulering forekommer inte i Lgr 80. Hiar uppmanas eleverna istéllet att diskutera den
rddande samhaéllssituationen for att pa sa sétt kunna vidareutveckla den mot négot bttre.
”Kunskaper, fardigheter, normer och vérderingar skall genom skolans forsorg inte foras
vidare fran en generation till nésta utan dven aktivt bearbetas och vidareutvecklas” (Lgr 80:
13). Varken lararen eller eleverna bendmns utifran ett specifikt kon som det gjorts i tidigare
laroplaner, i Lgr 80 kan béade ldraren och eleven vara av kvinna eller man.

Kvinnor Man
Kvinnliga sysslor: 10 5
Manliga sysslor: 3 12

Figur 10. Antalet kvinnliga resp. manliga sysslor utforda av respektive kon (Antal uppgifter flickor: 13,
pojkar: 17).

Hér &r fordelning mellan de kvinnliga och manliga sysslor liknande d& de bada konen
jamfors. Man gor mest manliga sysslor men dven kvinnliga sysslor utdvas, samma sak géller
for kvinnorna som frdmst utdvar kvinnliga sysslor men dven en del manliga. Fortfarande
utovas en majoritet av sysslorna inom det egna konets &mneskategorier.

Flickor/kvinnor som utfor kvinnliga sysslor:

Asa hamtar 3,2 kg potatis i kéllaren. Vid skalningen raknar man med att det blir 20 %
avfall. Hur mycket vager den skalade potatisen?”’(s. 47, uppgift 1363).

”Anna har nagra gamla engelska recept dar ugnstemperaturerna &ar angivna i grader Fahrenheit.
Hjalp henne omvandla till hela grader Celsius™ (s. 154, uppgift 4409).

Flickor/kvinnor som utfér manliga sysslor:

’Ann kor 750 m pa 31 sekunder. Berakna hennes hastighet.”(s. 29, uppgift 1218).
Vagmataren pa Lenas bil visar att hon akt 500 km... Ange i liter/mil minsta tankbara
bensinforbrukning” (s. 56, uppgift 10).
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Pojkar/min som utfor kvinnliga sysslor:

’Sven-Erik handlar brdd, margarin, ost och tomater... Avgor med Gverslagsrakning om det
ar rimligt att han far 31, 15 kr tillbaka pa en hundralapp.” (s. 32, uppgift 1230).

’Per koper a apelsiner och Lisa kdper b apelsiner... Vad betyder a+ b?” (s. 125, uppgift
4158).

Pojkar/min som utfor manliga sysslor:

En lopare springer i en cirkelformad motionsslinga pa 48 sekunder... Hur lang tid skulle
det ta for honom att med samma medelhastighet springa rakt 6ver...?”’(s. 89, uppgift 3128).
’Arne sager: ’Min bil drar bara 0, 82 per mil... ”Avgor med 6verslagsrakning om detta ar
rimligt” (s. 32, uppgift 1231).

5.2.5 Larobok fran 1995

Lpo 94 tar redan pa forsta sidan upp jamstélldhetsbegreppet. Detta visar pa att lika rattigheter
for mén och kvinnor dr en viktig del av samhéllet och nagot som skall genomsyra dven
skolvérlden.

Skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla och hos eleverna forankra de virden som
vart samhéllsliv vilar pa. Minniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika vérden, jamstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och formedla (Lpo 94: 5).

I laroplanen frdn 1994 stir det att eleverna skall bli uppmérksamma pa de traditionella
konsmonstren for att pa sé sétt kunna motverka dessa. Det anses viktigt att flickor och pojkar
bedoms likvirdigt och att skolan har en skyldighet att lata eleverna utveckla sina formagor
oavsett vilken konstillhdrighet de har.

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och mojligheter. Det sitt pa
vilket flickor och pojkar beméts och bedoms i skolan, och de krav och de krav och férvantningar
som stdlls pd dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt.
Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster. Den skall dérfor ge utrymme for
eleverna att prova och utveckla sin féormaga och sina intressen oberoende av konstillhdrighet (Lpo
94: 6).

Léararen skall i den moderna skolan se till att flickor och pojkar far lika stort utrymme i
klassrummet samt att de ska ha lika stor mojlighet till inflytande dver arbetssétt, arbetsformer
och innehdll i undervisningen. Aven rektor har i Lpo 94 ett ansvar for att
jamstilldhetsbegreppet formedlas och bearbetas i undervisningen.

Kvinnor Man
Kvinnliga sysslor: 6 2
Manliga sysslor: 20 32

Figur 11. Antalet kvinnliga resp. manliga sysslor utforda av respektive kon (Antal uppgifter flickor: 26,
pojkar: 34).

Trots att det i ldroplanen fran 1994 star att jamstalldhet skall lyftas fram i undervisningen och
att flickor och pojkar har lika vérde, syns inte detta i denna ldroboken. Fortfarande gor
pojkar/mén mestadels manliga sysslor. Det som dr anmérkningsvért &r att dd flickor/kvinnor
forekommer 1 uppgifterna utdovar de fridmst manliga sysslor. D& denna tabell jamfors med
motsvarande frdn 1987, figur 10, framkommer det att fordelningen mellan kvinnornas
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utforda sysslor 4r den samma men ménnen tenderar att i hogre utstrickning utféra manliga
sysslor.

Hér nedan ses exempel pé flickor/kvinnor utférande kvinnliga och manliga sysslor:

’Helga plockade en dag 48 kg &pplen fran ett appeltrad... Hur manga procent av applena
var fallfrukt?”(s. 95, uppgift 3137).

”’Anna ska sy en kjol... I vilken skala ar ménstret ritat?”’(s. 135, uppgift 4136).

”Vad ar hastigheten i m/s... Marita Payne sprang 400 m pa 50 s. (s. 45, uppgift 2104).
Ylva skriver pa dator 210 ord pa 15 min...” (s. 49, uppgift 2136).

I boken finns endast tvé exempel pé pojkar/min som utfor kvinnliga sysslor:

Erik sitter barnvakt for att tjana extra pengar... Hur mycket tjanar han per vecka om timpenningen
ar 45 kr?’(s. 211, uppgift 5220).

Olle far 65 kr/h nar han hjalper grannarna med tradgardsarbete. Hur mycket tjanar han i kronor
om han arbetar t h?”’(s. 246, uppgift 4).

De exempel som for pojkar/mén &r stereotypa ar desto fler, har foljer exempel:

’Peter joggade 4 km pa 20 min. Bestam hastigheten i km/min.” (s. 45, uppgift 2106).

Svensson aker med hyrbil i Skottland. Han stannar for att fylla bensin och begar full tank...”(s. 49,
uppgift 2141).

5.2.6 Larobok fran 2004

Léaroboken frdn 2004 foljer, precis som ldroboken fran 1995, Lpo 94. Da
jamstélldhetsbegreppet lyfts fram i Lpo 94 och blivit ett av riktmérkena som hela skolans
organisation skall strdva mot att uppnd, fir man en bild av att d&ven ldromedlen skall bli mer
jamstillda i sin utformning. Kvinnliga och manliga sysslor forvintas utforas i lika stor
utstrackning av bada konen.

Kvinnor Man
Kvinnliga sysslor: 3 2
Manliga sysslor: 12 20

Figur 12. Antalet kvinnliga resp. manliga sysslor utférda av respektive kon (Antal uppgifter flickor: 15,
pojkar: 22).

Tabellen ovan visar pd att ndr skolan skall arbeta for ett mer jdmstdllt klimat mellan kvinnor
och mén utvecklas detta till att bdde kvinnor och mén utfér manliga sysslor. De kvinnliga
sysslorna bortprioriteras for de bada kénen. Aterigen gors en jimforelse med figur 10 dér
fordelningen mellan kénen och sysslorna hade en jamnare spridning.

I de exempel som beskriver flickor/kvinnor i typiska kvinnoroller, finns det en underton av
en manlig syssla:

Maria pastar att hennes tvattmaskin pad 3000 W drar el for 1500 kr per ar... ”(s. 103,
uppgift 8).

”Anna ska fylla ett cylindriskt cementror med jord och plantera blommor... Hur manga
skottkarror med jord maste Anna kéra dit?”*(s. 177, uppgift 4371).
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Som tidigare setts dr de uppgifter som beskriver flickor/kvinnor utférande manliga sysslor,
typiskt manligt som exempelvis att kopa bil och spela fotboll:

’Jolanta kopte en ny bil fér 160 000 kr... Hur stor var vardeminskningen i procent?” (s. 15,
uppgift 1158).

”Publikantalet pa Tyreso damlags hemmamatcher i fotboll var i genomsnitt 600
personer...”’(s. 25, uppgift 1316).

Vid ett par tillfillen beskrivs pojkar/min i ldroboken utférande kvinnligsysslor, att sitta
barnvakt samt att plocka lingon med barnen. Nagot att reflektera over ar att de utforda
kvinnliga sysslorna dr att spendera tid med barn:

’Antal liter lingon som Anders och hans fyra barn plockade...”(s. 44, uppgift 2114).

Aven i denna lirobok s4 ir de typiska manliga sysslorna utforda av pojkar/min:

’Hakan tranade for ett maratonlopp... Hur andrades kroppsvikten under denna period?”(s.
91, uppgift 3187).

"Florian ska mala ett golv vars area a&r 300 m® ... Hur manga procent av golvet har han
malat?”(s. 13, uppgift 1236).

Sammanfattning

Da de kvinnliga och mannliga sysselséttningarna jaimfors framkommer det att i borjan av
undersokningsperioden gor flickor/kvinnor kvinnliga sysslor och pojkar/mén goér manliga.
Detta monster dndras forst 1972 da den enda uppgiften som beskriver flickor/kvinnor
utforande en syssla dr manlig. 1987 sker en viss tillbakagang vad giller jamstélldheten i
bockerna. De tva senaste bockerna beskriver oftare flickor/kvinnor ur ett manligt perspektiv.
Denna utveckling framkommer inte alls vad géller beskrivningen av pojkar/mén, dessa gor
genomgaende frimst manliga sysslor. Vad giller utvecklingen av ldroplanerna gar de fran att
inte ndmna jamstélldhetsbegreppet till att det blir en stor och framtrddande del.

5.3 Flickor och pojkars framstallning i bilderna

Analysmodellen for kvinnligt och manligt dr hiar densamma som anvéndes vid analysen av
textuppgifterna. Ytterligare en kategori har tillkommit, en neutral. Hiar samlas alla de bilder
pa minniskor som inte passar in under de bada andra kategorierna. Detta for att visa pa hur
stor andel av bilder pa antingen flickor/kvinnor, pojkar/mén eller de bada tillsammans som
beskrivs utforande kvinnliga, manliga och neutrala sysslor. Till skillnad frdn analysen av
textuppgifterna har alla bilder som féorekommer 1 bockerna studerats.

5.3.1 Larobdcker fran 1959 och 1967
D4 bilder pad manniskor forekommer 1 boken fran 1959 ar det i form utav streckfigurer som vi
anser beskrivs som ndgorlunda kdnsneutrala, figur 13. Det som dock kan ndmnas &r att vissa

av streckfigurerna har kjol och en frisyr vilket gor att de kan liknas vid en flicka/kvinna. I
boken fran 1967 finns inga bilder av ménniskor.

Figur 13. Streckfigurer i ldroboken fran 1959: 7.
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5.3.2 Larobok fran 1972

I laroboken fran 1972 finns nio bilder som forestiller ménniskor. Dessa édr jimt fordelade
mellan konen, fyra stycken beskriver pojkar och fyra stycken beskriver flickor, en bild
beskriver bade pojkar och flickor tillsammans.
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pojkar/man flickor/kvinnor flickor och pojkar
Bildtyper

Figur 14. Bilder som beskriver flickor och pojkar utifran vart kategoriseringssystem ur ldroboken fran 1972.
(Antal uppgifter 9 varav flickor: 4, pojkar: 4, flickor och pojkar: 1).

I figur 14 framkommer det att hélften av de uppgifter som beskriver flickor/kvinnor gor detta
utifrén ett kdnsstereotypt ménster, till exempel en flicka avbildas som Lucia och Fru Ostman
som bantar, figur 15. I den Ovriga hilften framstills flickor/kvinnor utférande neutrala samt
manliga sysslor, till exempel Lisa rdknar bilar. Dir pojkar/mén framstélls ar en fjdrdedel ur
ett manligt perspektiv, till exempel en man som kor traktor. I Ovriga bilder framstills
pojkar/mén utférande en neutral syssla som till exempel, Olle som kastar en téndsticksask.

Figur 15. Fru Ostman ska banta. Lirobok frén 1972: 61.
Att denna bild valts beror pa att det just var en kvinna som skulle banta, det finns ett ideal

som kvinnor, och dven min, forviintas leva upp till. Att Fru Ostman bantar och stir pa en vig
formedlar bilden av att kvinnor ska vara s& anpassningsbara som mojligt.
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5.3.3 Larobok fran 1987

1987 ars larobok har 51 bilder som framstidller manniskor. 33 stycken av dessa beskriver
pojkar/mén, atta stycken dr bilder forestillande flickor/kvinnor medan tio stycken &r bilder
som bade beskriver mén och kvinnor.
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Figur 16. Bilder som beskriver flickor och pojkar utifran vért kategoriseringssystem ur ldroboken fran 1987.
(Antal uppgifter 51 varav flickor: 8, pojkar: 33, flickor och pojkar: 10).

Av de bilder som beskriver flickor/kvinnor finns det tre bilder dédr kvinnliga sysslor utovas.
En bild visar pé att flickorna utfér manliga sysslor medan resterande fyra bilder &r neutrala.
De neutrala uppgifterna vad géller flickor/kvinnor har 6kat medan de bada andra kategorierna
minskat. Av de 33 bilder som beskriver pojkar/mén visar elva uppgifter pad att manliga
sysslor utfors. Da diagrammet jamfors med figur 14 framkommer det att bilder dar
pojkar/mén som utfor kvinnliga sysslor tillkommit med tva bilder. Resterande bilder gér inte
att kategorisera som varken kvinnliga eller manliga sysslor, de dr neutrala.

Figur 17 visar pa de konsroller som formedlas i ldroboken. Trots att det dr mitt pa dagen
arbetar inte kvinnan utan hon gér klddd i blommig morgonrock och papiljotter i haret. Hon ér
hemma nir den manliga brevbéraren ar pa arbetet och delar ut post. Detta lyfter idealet om
kvinnan som hemmafru och mannen som arbetare och familjeforsorjare.

Inne ir
det +20°
P
3

Figur 17. Léarobok fran 1987, s. 5.
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5.3.4 Larobok fran 1995

I boken fran 1995 finns det 50 bilder som forestéller ménniskor. Av dessa dr 25 stycken
bilder av pojkar/min, fjorton stycken forestiller flickor/kvinnor och elva stycken forestiller
bade pojkar och flickor tillsammans.

20
15

&
= 11 i
> 10 o0 manligt
= 10 - m kvinnligt
B 6 6 | neutralt
C
<

2 3 1

0
(0]
pojkar/man flickor/kvinnor flickor och pojkar
Bildtyper

Figur 18. Bilder som beskriver flickor och pojkar utifrdn vart kategoriseringssystem ur liaroboken fran 1995.
(Antal uppgifter 50 varav flickor: 14, pojkar: 25, flickor och pojkar: 11).

I figur 18 visar bilderna pa flickor/kvinnor framforallt att det egna konets sysslor utfors. I tva
av bilderna forestéllande flickor/kvinnor utférs manliga sysslor, sex bilder visar pd kvinnliga
sysslor medan resterande ar neutrala. Négot att reflektera Over ar att inga bilder pd enbart
pojkar/mén finns 1 boken dir de utfor kvinnliga sysslor. D& pojkar/mén utfor kvinnosysslor ér
de tillsammans med flickor/kvinnor.

Figur 19 kan jimforas med figur 17 men med nagra forandringar. Hér &r det den kvinnliga

brevbéraren som arbetar. Personen som ir inomhus ser ocksa ut att vara kvinna men inte med
de attiraljer som i figur 17. Detta idr, enligt oss, ett forsok till en mer jidmstélld larobok.
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Figur 19. Larobok fran 1995, s. 51.
Ett annat exempel pa forsok till en 6kad jadmstilldhet visar figur 20 dér flickan har tjdnat egna

pengar men d& hon hdmtar ut I6nen funderar hon genast pé hur hon ska spendera pengarna.
Det ér bilden av den sldsaktiga och ansvarslosa flickan som framstills, enligt oss.
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Figur 20. En flicka far 16n och tdnker pa anvdndningsomraden. Larobok frén 1995, s. 236.

5.3.5 Larobok fran 2004

I 2004 éars ldrobok finns det 65 bilder pa méinniskor. Sexton av dem fGrestiller
flickor/kvinnor, 29 forestéller pojkar/méan och sexton visar flickor och pojkar.
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Figur 21. Bilder som beskriver flickor och pojkar utifrdn vart kategoriseringssystem ur ldroboken fran 2004.
(Antal uppgifter 65 varav flickor: 20, pojkar: 29, flickor och pojkar: 16).

Om de neutrala bilderna rdknas bort och enbart de kvinnliga och manliga sysslorna jaimfors
framkommer det att de flesta personerna pa bilderna utdvar manliga sysslor. Flickorna pa
bilderna gor kvinnliga sysslor men det 4r de manliga sysslorna som dominerar. Bilder dér

pojkar/mén utfor kvinnliga sysslor dr som storst i denna larobok. Detta kan jimforas med den
ovangjorda textanalysen samt laroplanens utformning.
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Figur 22. Léarobok fran 2004, s. 5.
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Majoriteten av bilderna av pojkar/mén i ldroboken beskriver dem utifrdn manliga sysslor.
Figur 22 ir ett exempel pé en bild dir pojkarna/méinnen beskrivs utférande kvinnliga sysslor,
att ta hand om barn. Denna bild forskonar omhindertagandet av barn och beskrivs som
enbart rolig och positiv da det innebér att man far cigarr och ett glas champagne. Det dr inte
sjdlva sysslan att ta hand om barn som formedlas utan det &r en rolig upplevelse att ha blivit
pappa. Pappan pé bilden har en tar i O0gat vilket visar pd kénslor, ndgot som inte alltid
forknippas med manlighet.

Sammanfattning

Den forsta jamforelsen som kan goras dr att antalet bilder 1 bockerna Okar, eleverna far pa sa
satt en mer levande matematikbok. De tidigaste bockerna innehéller inga eller vildigt fa
bilder medan de i de senare bockerna blir fler. Bilder av flickor/kvinnor utférande kvinnliga
sysslor dr vanligast i bockerna fran 1987 och 1995. pojkar/mén utfor i stort sitt inga
kvinnliga sysslor under denna period. I den senaste boken dkar de manliga sysslorna for bdde
kvinnor och mén. Pojkar/mén utfor nu ocksa 1 storre utstrackning kvinnliga sysslor vilket kan
hirledas till en 6kad medvetenhet om jamstélldhet.
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6. Diskussion

Diskussionsavsnittet dr disponerad utifran fragestdllningarna. Frdgorna besvaras var for sig
och 1 slutet kommer en allméin, sammanfattande, diskussion att goras. Diskussionen
innehaller bidde vira egna slutsatser av resultatet samt kopplingar till avsnittet teoretisk
anknytning och tidigare forskning.

6.1 Ar flickor och pojkar jamt fordelade till antalet i uppgifterna?

Bockernas struktur har inte fordndrats nimnvirt under tidsspannet vilket gjort att jaimforelsen
over tid varit 1att overskadlig. Da man jamfor de tidigare larobockerna med de senare syns en
forandring. I de tidigare ldrobockerna dr skillnaden mellan antalet uppgifter som beskriver
flickor/kvinnor och uppgifter som beskriver pojkar/min stor. Antalet neutrala uppgifter i
dessa bocker dr fa. Under mitten av 1900-talet var kvinnans plats i hemmet och mannen hade
rollen som familjeforsorjare (Hirdman, 2001). Denna rollfordelning speglas 1 larobdckerna
fran 1959 och 1962 dir de konsstereotypa monstren tydligt framtrdder i form av att
majoriteten av uppgifterna behandlar pojkar/mén da det &r dessa som forvintas vara aktiva pa
arbetsmarknaden i framtiden. Enligt Hirdmans (1988) teori om isdrhallandet ska flickor och
pojkar inte utfora varandras sysslor utan hélla sig pa respektive planhalva.

I de senare bockerna dr skillnaden mellan antalet uppgifter om flickor/kvinnor och
pojkar/mén mindre och i den sista boken, fran 2004, si gott som obefintlig. Vad géller de
neutrala uppgifterna sé tenderar de att 6ka ju ldngre fram i undersokningsperioden man
kommer. I boken frdn 1972 édr de neutrala uppgifterna som storst, detta kopplar vi till att
den feministiska rorelsen borjar fa fotfaste under slutet av 1960- talet och att detta
paverkar utformningen av ldrobdckerna till att bli mer neutrala. Enligt Hirdman (2001) &r
det under denna period som de feministiska tankarna pé allvar far fotfaste i Sverige. Den
tidigare s& accepterade rollfordelningen mellan konen borjar nu ifragaséttas och detta
aterfinner vi i vért resultat.

6.2 Hur framstalls flickor och pojkar i textuppgifterna?

Vad giller uppgifter dir en person eller ett efternamn tilldelas ett kon dr de genom hela
undersokningsperioden manliga. En person dr en “han”. Detta kan kopplas till Hirdman
(1988) som menar pd att mannen &r minniska, han &r det normala och kvinnan ar det
avvikande. Bilden som formedlas till eleverna ar att en person, en ménniska, ar av manligt
kon och inte kvinnligt. D& den tidigaste ldroplanen studerats framkommer en liknande bild.
Larare och elever beskrivs med hjdlp av pronomen han. Trots att ldroplanerna bearbetas for
att uppnd hogre jamstilldhet fordndras inte detta 1 ldrobockerna under hela
undersdkningsperioden. D& uppgifterna beskriver en person ér det alltid en mansperson det
syftar till.

Uppgifterna i de tidigare ldrobdckerna som beskriver flickor/kvinnor dr f4. D4 denna klyfta
borjar minska i de senare ldrobockerna framtrader en bild av jamstilldhet mellan kdnen. Da
uppgifternas innehdll nidrmare studerats ur ett genusperspektiv framkommer det att da
jamstélldhet efterstrdvas tenderar flickor/kvinnor att i hogre utstrickning utféra manliga
sysslor for att pd si sdtt jimstdllas med pojken/mannen. Att pojkar/mén utfor kvinnliga
sysslor dr inte alls lika vanligt forekommande. Detta kan kopplas till Davies (2003) teori, om
att barn frén ett tidigt stadium far lara sig att samhillet hyllar det manliga och att denna
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manlighet innebar makt. Att pojkar/mén inte vill utfora kvinnliga sysslor menar hon beror pa
att det kvinnliga forknippas med passivitet och maktldshet. Elwin— Nowak och Thomsson
(2003) menar att pojkarnas/minnens manlighet hotas d& de forknippas med kvinnliga sysslor
och att deras forméga att vara “riktiga” mén ifrigasatts di kravet pa jamstilldhet innebér att
de maste utfora dessa sysslor. Trenden ar tydlig, kvinnor och mén skall inte jimstéllas pé lika
villkor utan det dr kvinnan som skall jamstdllas med mannen p4 hans arena.

I de tidigare ldrobockerna dr skillnaden mellan flickor/kvinnor och pojkar/médn som storst.
Flickorna/kvinnorna och pojkarna/ménnen utfor konsstereotypa sysslor och overstiger séllan
sitt kons utrymme, uppgifterna speglar tydligt den rddande samhéllsstrukturen och eleverna
far en klar bild av hur en flicka respektive pojke skall uppfora sig och agera. Detta
overensstimmer med Hirdmans (1988) teori om isdrhallandet av konen. Hon diskuterar
konstillhorigheten som forstarks da kvinnor och mén utfor olika sysslor pa olika platser.
Isdrhallandet dr avgorande for mdnnens mdjlighet att bibehdlla maktpositionen i samhéllet.
Ett exempel pa detta dr dé eleverna ska riakna procent. Hiar anvénder man sig av exempel som
visar pa hur stor inkomst kvinnan och mannen har, och hur stor del som ska betalas 1 skatt.
Mannens inkomst dr genomgéende hdgre dn kvinnans och ofta &r glappet dem emellan stort.
Detta speglar kvinnornas ekonomiska forutsittningar och forvéntade framtida sysselsittning
som husmédrar (Hirdman, 2001). Aven Ljung (1998) redogdr for denna tanke di hon
beskriver olika feministiska teorier. Enligt marxistisk feminism vilar samhéllet pa att kvinnan
ar hemma och utfor det dagliga arbetet, utan ndgon ersittning. Ménnen dr de som forvéntas
std for inkomsterna och arbetet. En tydlig fordndring framtrader dd vi jaimfor med de senare
larobockerna. Hér anvinds istéllet exempel som procentavdrag vid rea, hur mycket man fér i
dricks och sid vidare. Detta visar tydligt pa hur larobockerna utvecklats utifran ett
genusperspektiv.

6.3 Vilka bilder av flickor och pojkar framstalls i bilderna?

Da bilderna studerats framkommer ett tydligt monster. Endast i tva bocker, de fran 1987
och 2004, forekommer det bilder pa enbart pojkar/mian som utfér kvinnosysslor. I de tre
senare bockerna utfor pojkar/mén kvinnosysslor men da pa bilder dér flickor och pojkar
framstills tillsammans. Aven hir #r de kvinnliga sysslorna i minoritet. Trenden ir den att
pojkar/mén inte skall utféra sysslor som kan forknippas med kvinnogora. Detta kan
kopplas till Ronnbicks (1992) undersékning som visar pa att majoriteten av
textboksfOrfattarna dr min och att de darigenom framst framstéller pojkar/mén i bade text
och bild. Samma moénster framkommer da bilder av flickor/kvinnor studeras, men det ar
inte lika framtrddande. Vi drar slutsatsen att da forfattarna i s@ stor utstrickning dr méin
har de svart att relatera till flickornas situation och dérigenom utforma uppgifterna efter
detta. Da de flesta textboksforfattare dr min kan kopplingen till marxistisk feminism
goras. Ljung (1998) skriver om denna teori och menar da att mian samarbetar for att pa sa
sétt halla kvinnorna pa avstand fran de vilbetalda arbetena. Textboksforfattarna har hér
ett, formodligen omedvetet, samarbete med de manliga eleverna di de tenderar att rikta
innehallet i bockerna till dessa. Flickor/kvinnor goér mest kvinnosysslor men &dven
manliga sysslor forekommer vilket gor att bilden av konsfordelningen hir inte blir lika
tydlig. I den senaste boken, fran 2004, utfor flickor/kvinnor pé bilderna manliga sysslor i
hogre utstrdckning @n kvinnliga. Detta kan jaimforas med trenden i textuppgifterna dér
flickor/kvinnor i de senare larobdckerna tenderar att i hogre utstrickning utfora manliga
sysslor for att pd s sitt uppna jamlikhet.
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Da béde pojkar och flickor beskrivs tillsammans i bilderna &r det i de tidigare bockerna
uteslutande ur ett neutralt perspektiv medan det i de senare bockerna dven forekommer
bilder som visar péd antingen kvinnliga eller manliga sysslor. Dessa bilder tenderar dock
att 1 storre utstrickning lyfta fram de manliga sysslorna. Eleverna far pa detta sitt en
tydlig bild, svart pé vitt, hur de ska uppfora sig utifran sin konstillhdrighet och de kan da
socialiseras in 1 samhéllet pd “ritt” sétt. Davies (2003) menar att man inte kan blunda for
den sociala strukturen utan att man antingen far folja eller forandra den men aldrig bortse
frin den. Detta ser vi som centralt i ldrobockernas utformning genom hela
undersokningsperioden, en flicka ska vara flicka och en pojke ska vara pojke. Ska detta
fordndras fir det vara pd pojkarnas/minnens villkor s att de kan kontrollera att den
accepterade och invanda sociala strukturen inte forédndras i for stor utstrackning och for
snabbt. Detta kan kopplas till de tidigare ldroplanerna dir det framkommer att pojken ar
en unik individ som ska utvecklas till en sjélvstandig och fri médnniska medan flickan &r
en del av en gemenskap och ska 6va in sociala kompetenser. Hon skall fostras till en god
medlem av samhéllet samt forberedas for sin roll som framtida familjebildare.

6.4 Lyckas de utvalda laromedlen uppna de krav pa jamstalldhet som
stalls i de aktuella laroplanerna?

I de tidigare ldroplanerna behandlas jamstélldhetsbegreppet vagt eller inte alls. Ju ldngre fram
i tiden man kommer desto starkare lyfts jamstdlldhetsbegreppet fram. Samma trend
framkommer i ldrobdckerna, bade vad géller antalet textuppgifter som beskriver vardera av
konen och de sysslor personerna gor i uppgifterna. De tva tidigaste larobockerna klarar att
uppfylla kraven pa jimstilldhet som stélls 1 de aktuella ldroplanerna. Dessa larobocker ger en
stereotyp bild av konsrollerna men den Overensstimmer med kraven pd jamstdlldhet i
laroplanerna. Dessa ldaroplaner foljer den patriarkaliska laroplansreformen vilket innebér att
eleverna skall inlemmas i samhéllet och formas for att passa det (Stensmo 2002).

I boken fran 1972 sker den forsta mérkbara fordndringen mot en mer jimstélld bild av konen.
Hirdman (2001) menar att det & nu som kvinnor far en mer accepterad plats pa
arbetsmarknaden och i samhillet i stort. 1972 érs ldrobok utgar fran ldroplanen fran 1969,
denna ldroplan dr den forsta dér jamstdlldhetsbegreppet nimns vilket speglas i1 ldroboken. I
motsats till detta finner vi i ldroplanen: ”Den indvning av sociala vanor och attityder som
betyder s& mycket for elevens framtida anpassning 1 samhallet...” (Lgr 69: 17). Hér kan det
diskuteras om jamstélldhet verkligen dr ndgot man vill arbeta for. De sociala vanor och
attityder ska indvas och eleverna ska bara acceptera verkligheten som den presenteras for
dem. Syftet dr inte att fostra eleverna till sjalvtankande ménniskor utan de ska tilldelas en roll
1 samhdllet.

Fran 1980- talet och framat foridndras ldroplanens utformning sé att jimstélldhetsbegreppet
fér en storre roll. Detta speglas dven i larobdckerna fran denna tid och framat. Med tanke pa
jamstélldhetsbegreppets centrala plats 1 den senaste ldroplanen, Lpo 94, kunde larobdckerna
som utgdr fran denna vara mer jamstéillda. Dessa ldroplaner utgir fran laroplansreformen
demokratiska medborgarutbildningen vilken innebér att eleverna sjdlva ska reflektera dver
sin omgivning och ldra sig att sjdlva fatta beslut (Stensmo, 2002). Fragor som etik, moral och
samhallsfragor lyfts fram. Till viss del ser vi detta i ldrobockerna. Forsoken mot jamstalldhet
finns men &r inte alltid tillrdckliga, stort ansvar 14ggs pa eleverna som sjdlva far reflektera
over begreppet, ndgot som vi inte tror att de klarar av att gora.
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Forfattarna till dessa bocker har arbetat for en jimstélldhet mellan kvinnor och mén men inte
riktigt lyckats, enligt oss. Till antalet dr uppgifterna som beskriver flickor/kvinnor och
pojkar/mén relativt jaimt fordelade mellan kdnen, det ar nir personernas sysslor studeras som
skillnaderna framtrdder. Flickor/kvinnor tenderar att i stérre utstrdckning utféra manliga
sysslor 4n pojkar/mén utfor kvinnliga. Detta strider mot vad den aktuella ldroplanen siger,
dir framgér det att skolan ska verka for att flickor och pojkar ska fa lika mojligheter att
utveckla sina formégor oavsett vilket kon de tillhor. Ges da pojkar samma mojligheter som
flickor att utveckla intresse for, av oss definierade, kvinnosysslor? Nej, det gér de inte. Det &r
istéllet flickorna som uppmanas utveckla intresse for manliga sysslor. Vi upplever att detta ar
generellt, flickorna uppmanas att tuffa till” sig och ta for sig mer, de ska bli mer som
pojkarna. Da pojkar intresserar sig for, av samhillet definierade, kvinnosysslor kan de ofta
bli ifrdgasatta 1 sin manlighet.

6.5 Allman diskussion

Matematik och médn har liange kopplats samman, pojkar i skolan forvdntas klara av
matematiken bittre &n flickorna. Detta forvanar inte da forutséttningarna i larobdckerna ser
annorlunda ut for pojkarna &n for flickorna. Enligt Wernersson (1991) finns det inga beldgg
for att flickors och pojkar begavningsforutsittningar skiljer sig at. Nar flickor borjar skolan
har de samma resultat som pojkar i matematik men ju langre upp i arskurserna de kommer
desto storre blir skillnaderna. Detta ser inte vi som forvanansvirt da laromedlen 1 matematik,
i var undersokning oftast riktar sig till pojkarna. Laroboksforfattarna har kanske inte alltid
varit medvetna om detta vilket 1 sig kan kopplas till de rddande genusstrukturerna i samhallet.
Flickornas forutséttningar att ta till sig matematiken minskar d& uppgifternas karaktér inte
behandlar deras intresseomraden.

Enligt Berg (2004) skall det finnas en kvantitativ och kvalitativ jimvikt mellan férekomsten
av flickor och pojkar i larobockerna. Detta &r precis vad vi studerat i var uppsats och vi drar
slutsatsen att sa dr inte fallet. I den senaste ldroboken fran 2004, dr den kvantitativa
spridningen mellan flickor och pojkar i textuppgifterna jdmn men da innehallet, det
kvalitativa, studerats framkommer det att pojkarnas intresseomraden genomsyrar boken.

Syftet med vér uppsats var att se hur flickor och pojkar framstélls i ldrobocker 1 matematik
for arskurs atta, fran 1959 till 2004. Vi ser en tydlig fordndring. Skillnaden i fordelningen av
flickor och pojkar 1 textuppgifterna har gétt frdn att vara stor 1 borjan av
undersokningsperioden till néstintill obefintlig i slutet. Férandringen i hur flickor och pojkar
framstdlls har inte varit lika pétaglig dd det fortfarande i boken fran 2004 finns en
forskjutning mellan konen. Det som hér skiljer de tidigare och de senare bockerna at dr att
flickorna 1 de tidigare bockerna framst utfor kvinnosysslor, och tviartom. I de senare bockerna
tenderar flickorna att utféra manliga sysslor vilket dven pojkarna gor. Héar uppfattas
jamstilldhetsarbetet i1 skolan som att flickorna ska jamstéllas med pojkarna och inte tvirtom.
Detta speglas och forstirks av bilderna i bockerna. Léroplanerna speglar samhéllet och
larobockerna péverkas av ldroplanen i1 deras utformning vilket gor att de reflekterar de
rddande samhéllsstrukturerna. Véar studie av laroplanernas paverkan av larobdckerna visar att
larobockerna i1 skolan foljer den radande jimstilldhetssynen som formedlas i ldroplanerna.

34



7. Referenslista:
Berg, Bettina (2004). Genuspraktika for larare. Falkoping: Lararforbundet.

Bergstrom, Goran, Boréus, Kristina (2000). Textens mening och makt. Metodbok i
samhallsvetenskaplig textanalys. Lund: Studentlitteratur.

Davies, Bronwyn (2003). Hur pojkar och flickor gor kon. Stockholm: Liber AB.

Elwin- Nowak Ylva, Thomsson, Heléne (2003). Att gora kon — Om vart valdsamma behov av
att vara kvinnor och man. Stockholm: Albert Bonniers Forlag.

Ericsson Christina, (1993). Genus i historisk forskning. Lund: Studentlitteratur.
Gannerud, Eva (2001). Larares liv och arbetet i ett genusperspektiv. Stockholm: Liber
Hirdman Yvonne (1988). Genussystemet — reflektioner kring kvinnors sociala
underordning. I Landby Eduards m.fl. (red) Kvinnovetenskaplig tidskrift nr. 3.
Stockholm: féreningen kvinnovetenskaplig tidskrift.

Hirdman, Yvonne (2001). Om det stabilas foranderliga former. Malmo: Liber.

Hirdman Yvonne (2003). Kvinnorna i valfardsstaten i Florin C, Hirdman Y (red),
Kvinnohistoria. Stockholm: Utbildningsradion.

Holmberg Carin (2003). Det kallas manshat- en bok om feminism. Stockholm:
Modernista.

Ljung, Margareta (1998). Feministisk teori. I Maénson, Per (red), Moderna
samhallsteorier. Stockholm: Rabén Prisma.

Lundgren- Gothlin, (1999). Kon eller Genus? Goteborg: Nationella sekretariatet for
Genusforskning.

Ronnbédck, Irma (1992). Konsdifferentierad matematikundervisning i a8k 4-6 i
Mockfjardsskolan. I Grevholm, B. (red) Kvinnor och matematik. Rapp 55:1992:1. Lund.

Sernestrand Cecilia, Agestedt Eva (2003). Riktar sig tekniklaromedel mer till pojkar &n
flickor? — En analys av tekniklaromedel for grundskolan. Goteborg: Examensarbete Rapport
nr 2003:129.

Stensmo, Christer (2002). Vetenskapsteori och metod for larare- en introduktion. Uppsala:
Kunskapsforetaget.

Wellros, Seija (1998). Sprak, kultur och social identitet. Lund: Studentlitteratur.

Wernersson, Inga (1991). Konsskillnader i gymnasieskolan — en kunskapsoversikt. Géteborg:
Skoloverstyrelsen.

35



7.1 Larobdckerna i kronologisk ordning:

Abrahamsson, Sture, Forssén, Eric Ola, Gandahl, Olle (1959). Matematik for
enhetsskolan. Stockholm: Svenska Bokforlaget Nordstedts.

Mattson, John, Fredriksson, Arne, Géransson, Arne, Thulin, Lennart (1967). Matematik.
Lund: Gleerup Bokforlag.

Alvin, Inga, Anderberg, Bengt (1972). Nya hogstadiets matematik. Gévle: Skolforlaget
Gévle AB.

Bjorksten, Christina, Brolin, Hans, Ernestam, Arne, Ljungstrom, Lars-Fredrik (1987).
Matematik. Stockholm: Bokforlaget Natur och Kultur.

Bjork, Lars-Erik, Bjorksten, Christina, Brolin, Hans, Larsson (1995). Matte till 1000.
Stockholm: Bokforlaget Natur och Kultur.

Brolin, Hans, Magnusson, Siv (2004). Klara matten! 8. Stockholm: Bokf6rlaget Natur
och Kultur.

7.2 Laroplanerna:

Undervisningsplan for Rikets folkskolor (1955). Stockholm: Svenska Bokforlaget
Nordstedsts.

Léroplan for grundskolan (1962). Stockholm: Kungl. Skoldverstyrelsens Skriftserie 60.
Léroplan for grundskolan (1969). Stockholm: Svenska utbildningsforlaget Liber AB.
Léroplan for grundskolan (1980). Stockholm: Liber UtbildningsForlaget.

Laroplaner for det obligatoriska skolvdsendet (1994). Stockholm: Utbildningsdepartementet.

36



¢39p BIEqI0] Bl[IA np opmys any ‘fou wQ ‘g

SAD[[OISTQY B[[aUOL)
-IPEL P D0 1X2) UB[[aUI 19[2ASUIBS Ia3IFISION (IDI0JBIOUI Y20 [BAPIO wouad syokmn 1efuriapipa
BA[TA IO IB[PUET] L2)X3} WOS 12P [[H SPUBR[IRYLQ) [ SEIPIq [0 Jayfnye[ep siexfod 4oo SIONDIJ ISALD]S
-aq uent any gd wesyremddn erea ye 33014 10p T8 18qUUIAY ASURE USFUTUEPIN] BIOA 1B 13A0)[)

T IBRJUAUITIOY] |

faN ] B[]
cuepdoie] yoo Se[[oys I suUUIL} WOS
Jonmpisioaimd Arny op sejAjddnaspamesIe IR IRy p M L R ey 1oppg (0

[pdwaxs vaifeu af ‘el uiQ ‘ITEUIOPIQISUOY AR ULIOJ I JOPOIF, 19p IOWONIIO] €

TiIoIxa) (e

1 Juresuamad “dsax

| vunmesud upm/rnjfod dsar JoUTIAY/I0NYIT Iourmoya10) Jofued vfupw angy -1

LITIYHINNI AV SATYNY

cupur/aesfod ey uayad/1egurulgsassAs eqIA (g

"HIUSAR BY1[0 fed 112 J9([2 J0PIS (g - O SIASSRISIOf JO[EYILIL AR [3p Ua exsueid 18 fleA

“Pundudssioypieisurel m [opauole] eYsueIf [[ia wos Fip 10§ ([0 18 WIEN
TIVIN/TI0IN0HYT AV ININMSNYHO

¢ VOvia

SAOULIAY /IOYOL]} IR oy /1eFuluEs[assAs ByIA (B
uougy ue[ew Jurupaproysydddn ‘g

| e3eqig



	Ifyll titeln på examensarbetet: Jämställda läromedel - sanning eller myt?  
- En undersökning av genus i matematikböcker från 1959 till 2004. 
	Ifyll författarens namn: Ariane Hess, Elin Smedsén
	Handledare: Ylva Ulfsdotter Eriksson
	Rapportnummer: vt05 2480-007


