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This thesis aims to explore the range of femininities and masculinities that emerge among
pupils in school. It also aims to examine local variations in gender pattern in two secondary
school classes. For the project, gender is seen as a social construction and humans as actively
doing gender. RW. Connell’s theoretical framework, which argues that school is both an
institutional agent of the formation processes and the setting where they take place, is used.
The theory implies that there are multiple definitions of masculinities and femininities that are
constructed in relation to each other in a hierarchical order. Connell identifies the positions as
hegemonic/emphasized, participating and subordinated, arguing that they emerge as more or
less dominant in different contexts and indicate the simultaneous existence of various local
gender regimes.

The empirical data presented are derived from classroom observations and interviews with 42
pupils in two 9th grade classes in two different schools in Sweden. One school is located in a
rural community, the other in a town. The classroom observations focused on the daily
teacher-pupil and pupil-pupil interactions. The interviews focused on the participants’ general
conceptions of boys and girls as well as the individuals’ experiences of daily life in school. In
addition, questions about popularity norms were asked.

The results show that gender construction processes are fluid and flexible. Depending on
contexts, situations and persons involved, boys and gitls adopt different positions of
masculinity and femininity in the gender hierarchy. These positions also vary between
discourses and practices related to the various gender regimes. The regime in the rural class is
supported by a sporty agenda, while the regime in the other class is related to intersections
between gender and ethnicity. Whereas previous research often shows pupils’ positions in
school to be closely related to their informal homosocial networks, this study shows that girls
and boys also gain from associating in cross gender-networks. The thesis discusses how these
relationships can be seen as both challenging the gender order and establishing it. The results
also show how teachers in various ways might be seen as co-constructors of pupil gender
identities in school. The analysis of the pupils’ definitions of popular and valued forms of
femininity and masculinity implicates a strong and confident individual, successful in both
social relations and study attainment. This indicates that there is pressure on both boys and
girls to broaden their gender repertoires. At the same time, pupils of both genders tend to
glorify domains considered male and belittle those connected with females. This indicates a
masculinising tendency in school. The thesis also shows that success stories told by
structurally subordinated groups come at a cost. To succeed and gain a high position in school
seem to imply that you need to adapt to the norms of the dominating group and, at the same
time, distance yourself from your “own” group. What might appear to challenge traditional
gender and ethnic stereotypes, however, is connected to a glorification of Swedish, male,
middleclass activities and relations.
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Forord

Relationer dr viktiga i alla sammanhang. Inte minst har de varit ovirderliga under
slutfasen av mitt avhandlingsarbete. Att skriva en avhandling dr en bade
intressant, rolig och médosam process. Aven om det till stor del handlar om ett
ensamarbete dr det samtidigt nagot som inte kan goras utan stéd och
uppmuntran frin andra. Det dr ddrfoér manga jag vill passa pa att tacka i detta
forord.

Forst vill jag tacka de elever och lirare som under ndgra veckor latit mig f6lja
och ta del av deras skolvardag. Utan deras medverkan hade den hir studien inte
kunnat genomféras. Inte heller hade det blivit ndgot projekt utan finansiering
fran Hogskolan 1 Bords och Myndigheten f6r skolutveckling.

Mitt allra varmaste och innerligaste tack vill jag rikta till min huvudhandledare,
Elisabet Ohrn, som med sin kunnighet, erfarenhet och vetenskapliga skirpa varit
mitt stora stéd genom doktorandtiden. Jag har sirskilt uppskattat din
omtinksambhet, tydlighet och beredvillighet att svara pd fragor och ge rad. Tack
Elisabet! Det finns ocksd andra som varit oumbirliga under mitt skrivande. Hir
tinker jag sdrskilt pA Marianne Strdmberg, Marianne Dovemark, Anita Eriksson,
Ylva Odenbring och Rauni Karlsson som korrekturlist, men ocksa pa andra sitt
funnits dér och stottat. Tack ocksa till Dennis Beach och 6vriga arbetskamrater
vid Hogskolan 1 Boras som bistatt pa olika sitt.

Birgitta Davidsson och Solveig Higglund var de som fran bérjan lockade in mig
pa forskarbanan via Lira till lirare-projektet vid Hogskolan 1 Boras. Det tackar
jag er for. Ni har dven direfter pa olika sitt fortsatt att stotta och lotsa mig
framat. Solveig, inte minst, genom virdefulla synpunkter pa mitt slutseminarium.
Hir vill jag ocksa nimna Inga Wernersson och Christina Osbeck som pi olika
sitt introducerade mig i forskaryrket.

Min bihandledare Jan-Eric Gustafsson har tilmodigt lyssnat och stottat nir jag
svingt fram och tillbaka rérande enkidtens vara eller icke-vara i avhandlingen. En
tacksamhetens tanke riktar jag ocksa till Marianne Andersson som varit en klippa
i doktorandtillvaron, till Lisbetth Soderberg som bistitt med hjilp vid
layoutarbetet och till Alexander de Courcy som spriakgranskat de engelska
avsnitten. Har vill jag ocksa sinda ett sérskilt tack till min kusin Margareta Svahn



som kom som en riddande idngel och hjilpte till med lisning och st6ttning i den
tuffa slutfasen av avhandlingsskrivandet.

Avhandlingen ar skriven inom ett stérre forskningsprogram, G3P-projektet. Hir
vill jag tacka Maria Hjalmarsson, Angerd Eilard, Charlotta Edstrém, Eva
Gannerud, Ingegerd Tallberg Broman, Gaby Weiner, Elisabet Ohrn och Inga
Wernersson for ett gott samarbete. Jag vill ocksd lyfta fram doktorand- och
forskarkollegor, ingen nidmnd, ingen glémd, som jag lirt kdnna genom
seminarier, kurser och konferenser genom aren. Tillsammans har vi diskuterat
forskningsfrigor, men dven andra viktiga fragor i livet. Det dr nédvindigt att ha
roligt ocksa och att ibland tillata sig en liten ”flykt” frin avhandlingsarbetet. Ett
tack till er som jag skrattat tillsammans med!

Relationer utanfér den akademiska sfiren har ocksé betytt mycket f6r mig under
doktorandtiden. Tack slidkt och vinner f6r uppmuntran och for att ni pa olika

sétt hjilpt mig att £ distans till avhandlingsskrivandet.

Och s3 till sist: Tack Soren, Linnea och Christoffer for att ni funnits dir under
hela resan.

Herrljunga den 13 januari 2008.

Ann-Sofie Holm



KAPITEL 1

INLEDNING OCH BAKGRUND

Denna avhandling handlar om ungdomar i 4r 9 och om hur de pé olika sitt
framtrider som flickor och pojkar i skolvardagen. Utgangspunkten ir att kon dr
nigot som stindigt skapas och aterskapas i individers relationer till varandra,
men dven i férhallande till omgivande kontext och de normer som rader dir. Da
Gordon och Lahelma (1996) studerar processer i skolan anvinder de metaforen
”myrstack”. Ovanifrdn kan skolan te sig rorig och kaotisk, men vid nidrmare
betraktande framstar den pa manga sitt som bédde organiserad och kontrollerad.
Stackens myror, det vill sdga elever och lirare, rusar inte omkring planldst utan
r6r sig och agerar oftast logiskt utifrdn sitt sammanhang. Det finns inom
stacken/skolan vissa ramar som dess aktorer har att forhalla sig till. I min studie
har jag velat underséka nagra av dessa ramar och hur elever formas i férhéllande
till dem. Dels kan det handla om olika regler och normer som finns for att bli en
god elev, dels om férvintningar pa hur man som flicka respektive pojke ska vara
och se ut for att passa in och bli accepterad. Forutsittningarna kan hir se olika ut
beroende pa vem du dr, vilket kén och vilken bakgrund du har, liksom vilka
myror/kamrater som finns omkring dig.

Vad som kan sigas vara specifikt for just verksamheten i skolan 4r att den har ett
uttalat uppdrag att konstruera kon i en viss riktning. I styrdokumenten stir att
skolan skall “motverka traditionella kénsmonster” (Lpo-94, s. 4) och verka f6r
att flickor och pojkar far ett lika stort inflytande Gver och utrymme i undervis-
ningen” (Lpo-94, s. 13). Samtidigt visar skolforskning att skolan dr en plats dir
konsskillnader bdde skapas, behalls och i vissa fall till och med forstirks
(Tallberg Broman, 2002). Hur kan detta férstis? Vad dr det som hinder inom
skolans viggar och hur formas flickor och pojkar i sin skolvardag? Detta 4r ndgra
av de funderingar jag hade med mig dé jag pabérjade de filtstudier som ligger till
grund f6r avhandlingen.

Mer preciserat kan sigas att syftet med min undersékning dr att studera
femininiteter och maskuliniteter s som de framtrider i tvd skolkontexter. Med
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begreppet framtrider menar jag hir hur nagot blir synligt eller visar sig i bildlig
och/eller rumslig bemirkelse. Femininiteter och maskuliniteter framtrider dels
genom flickors och pojkars observerbara handlingar, dels genom hur de omtalas
och beskrivs av sig sjilva och andra.

Min studie dr ett av fyra sjilvstindiga doktorandprojekt som ingér i forsknings-
programmet Fordndrade kons/genusordningar i skola och utbildning. Policy, perspektiv och
praktik.” 1 och med anknytningen till detta hade jag vissa givna ramar att hélla
mig till d4 jag lade upp planerna fér undersékningen. Min utgingspunkt var att
fokus skulle riktas mot skolans villkor f6r olika grupper av ungdomar och hur
kénsmonster ser ut i olika sammanhang, skolor och omgivningar. Projektplanen
utgir fran Elisabet Ohrns (2002) kunskapséversikt om férindrade kénsménster i
skolan, vilken pekar pd behovet av att studera skolans betydelse f6r formandet
av koén utifran de senaste arens fordndringar i skolans undervisningsformer,
kamratrelationer och sprakbruk. Vi vet fortfarande ganska lite om hur kdns-
monster varierar lokalt beroende pid vilken skola, vilka dmnen och vilka
situationer som studeras. Detta giller for 6vrigt dven ungas kamratrelationer och
hur kén samverkar med andra sociala indelningar som exempelvis social
bakgrund och etnicitet (Weiner & Berge, 2001). Ambitionen med denna
avhandling dr dirfor att genom observationer och intervjuer i tva niondeklasser
bidra till 6kade kunskaper om dessa olika omriaden. Inom ramprogrammet har
jag dven genomfort en enkitundersékning med kopplingar till min kvalitativa
studie. Resultaten fran enkitundersékningen ryms dock inte inom ramen for
denna avhandling, utan kommer att presenteras i senare publikationer.

Tack vare engagerade lirare och elever i tvd olika klasser pa tvé sinsemellan olika
skolor (en pa landsbygd, en i stad), har jag under ett par méanaders tid fatt till-
trdde till det som vanligen kallas hogstadiet. Jag har kunnat f6lja eleverna och
studera hur deras tillvaro i skolan ser ut. Detta har jag gjort genom att dels iaktta
det sociala samspelet i klasstum och korridorer, dels genom att ta del av tankar
och berittelser frin skolans virld. I studien har jag valt att definiera skolvardagen
som den tid da eleverna befinner sig i skolan tillsammans med lirare och/eller

! Forskningsprogrammet bedrevs 2003-2007 i samarbete mellan forskare vid Géteborgs Universitet,
Hogskolan i Boras, Umed Universitet och Malmé Hégskola och finansierades av Utbildningsveten-
skapliga kommittén. Progtammet syftade dll att utifrin kéns/genusperspektiv besktiva och analysera
dels hur skolvardagen ter sig for elever och lirare i det postindustriella samhillet, dels inneborden i
skolans jimstilldhetsarbete, som en policydimension av genusstrukturer. Arbetet var upplagt i tvi steg,
dels fem lokala kvalitativa studier med olika inriktningar och fokus, dels tva enkitundersékningar bland
forskole/grundskolldrare respektive elever i ar 9.
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kamrater, dvs. savil lektioner som raster. Skolan ses som en helhet, en arena f6r
socialt samspel, inom vilken elever rér sig med olika grad av kontroll 6ver vad
som ska hinda. Bliding, Holm och Higglund (2002) beskriver det som att:

Skolans vardagskultur innefattar platser, tider, minniskor och aktiviteter i
dynamiska samspel som inte begrinsas av de institutionella ramarnas villkor utan
som ocksd har kulturella, historiska och sociala linkar till foreteelser och
sammanhang utanfér skolans manga rum. (Bliding m.fl., 2002, s. 5)

Skolan dr siledes inte isolerad fran Gvriga samhillet utan det som sker i
ungdomarnas liv utanfor skolan avspeglas ocksa i skoltillvaron, och vice versa.
Det dr dock elevernas kénsskapande 1 skolan jag valt att studera i denna studie.

Disposition

Avhandlingen ir uppdelad i nio kapitel. I féreliggande kapitel ger jag en kortare
bakgrundsbeskrivning av studien. I kapitel 2 redovisas studiens teoretiska
utgangspunkter och de begrepp som ir relevanta for avhandlingen. Centralt dr
att kén skapas genom individers relationer med varandra. Hir knyts an till R.\W.
Connells teori f6r hur multipla femininiteter och maskuliniteter konstrueras och
hur olika lokala kénsregimer utvecklas inom skolinstitutioner gentemot en 6ver-
ordnad kénsordning. Kapitel 3 tar upp tidigare forskning inom omraden som ér
relevanta for studien. Presentationen ges i tre delar, varav de tvd férsta fokuserar
elevers konskonstruerande, medan det tredje 1 hdgre grad inriktas mot ldrares roll
som medskapare av kon i skolan. I kapitel 4 preciseras studiens Gvergripande
syfte. Hir redovisas ocksi undersékningens metod och genomférande.
Inledningsvis beskrivs urvalsprocessen av de bdda klasser som ingir i studien.
Direfter presenteras hur observationer och intervjuer anvints i data-
produktionen och hur analyserna ér gjorda. I kapitlet diskuteras dven etiska och
moraliska 6verviganden som gjorts under forskningsprocessen.

Direfter foljer fyra resultatkapitel. Det frsta av dessa, kapitel 5, ger en inledande
beskrivning av studiens bada klasser, Akerbyklassen och Stenstaklassen. Direfter
redovisas hur eleverna talar om sin skolvardag utifran individuella erfarenheter
och i termer av kén, synen pa lirare och sprakbruket pd skolan. I kapitlet ges
dven exempel pa hur lirare talar om och interagerar med sina elever i skolan. 1
kapitel 6 fokuseras hur eleverna definierar normerna fér ideal femininitet
respektive maskulinitet. Detta gors genom ungdomarnas berittelser om vad som
giller for flickor respektive pojkar for att na popularitet och status pa skolan.
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I de tvd efterféljande resultatkapitlen ges fordjupade analyser av hur
femininiteter och maskuliniteter tar sig uttryck 1 elevernas lokala miljGer.
Studiens bada klasser presenteras dirfér var for sig med fokus péd respektive
skolas specifika kénsregim. 1 kapitel 7 fokuseras Akerbyklassen fran landsbygds-
kommunen. Redovisningen kretsar hir sdrskilt kring den uttalade sportregim
som finns i klassen och hur denna framstir som central 1 férhallande till kon.
Kapitel 8 handlar om Stenstaklassen frin stadskommunen. Hir diskuteras hur
skirningen mellan kén och etnisk bakgrund framstir som central f6r de
konsformationer som framtrider bland klassens elever. I kapitel 9 lyfter jag fram
och diskuterar avhandlingens viktigaste resultat.
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KAPITEL 2

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

En central utgingspunkt i avhandlingen ir att kén dr ndgot som konstrueras eller
7g61rs” och inte nagot som automatiskt 7dr”. West och Zimmerman (1987)
uttrycker det pé foljande sitt: "Doing gender means creating differences between
girls and boys and women and men, differences that are not natural, essential, or
biological” (s. 137). Kén ses siledes inte som en inneboende essens eller
egenskap utan som en stindigt pdgaende process. Det dr vid sjilva gérandet som
skillnader skapas och kdnsspecifika ménster tar form. I denna avhandling ir jag
intresserad av att studera hur dessa monster framtrider bland flickor och pojkar i
skolmiljéon. Min utgangspunkt dr att flickor och pojkar inte utgdr enhetliga
grupper utan att det finns variationer inom och mellan respektive kategori. For
att analytiskt kunna finga in dessa variationer har jag tagit stod av delar i det
teoretiska ramverk som utvecklats av den australiensiske sociologen och
maskulinitetsforskaren Raewyn (tidigare Robert) Connell. Aven om teorin i
huvudsak utgar fran méin och maskuliniteter ger den ocksa flera 6ppningar till att
kunna anvindas vid studier av kvinnor och femininiteter.” I och med att Connell
i flera av sina texter applicerar sin teori pa skolkontexten, ser jag den som sirskilt
tillimpbar f6r denna studie.

Inom svensk konsforskning pagir en stindig diskussion om anvindandet av
begreppen kén och genus. Vissa forskare viljer att skilja mellan det biologiska
kénet och det socialt konstruerade kénet (genus), medan andra anvinder endera
termen som samlande beteckning fér bada dimensionerna.’ I avhandlingen
kommer jag att anvinda begreppet kén. Jag uppfattar att savil biologiskt som
socialt kén utgar fran kroppen och dirfor inte kan fOrstds var for sig. Detta

2 Exempelvis Forsberg (2002) och Jeffner (1997) anvinder delar av Connells teoribygge i studier dir
béde flickor och pojkar ingar.

3 Jag kommer hir inte att gi in nirmare pd debatten som forts. Utférligare resonemang om upp-
delningen kén/genus fors exempelvis i Berggren (2001, s. 22ff) eller Gothlin (1999). Se dven Paechter
(20062) som pa liknande sitt diskuterar uppdelningen mellan body/mind och sex/gender.
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diskuteras dven i samband med socialt foérkroppsligande under rubriken
”Konstruktioner av kén” nedan.

I féljande del kommer jag att redogora fér de grundliggande begreppen inom
Connells teori och hur dessa kommer att anvindas i studien. Direfter fokuseras
pa teoretiska konstruktioner av kon i skolkontexten. Avslutningsvis ges en
sammanfattande beskrivning av de begrepp som jag ser som sirskilt viktiga for
analysen av det empiriska materialet.

Konstruktioner av kon

Moénstret av relationer mellan min och kvinnor pd sambhillelig nivd kan beskrivas
i termer av kdnsordning (gender order).* Denna definieras enligt Connell (1987)
som “a historically constructed pattern of power relations between men and
women and definitions of femininity and masculinity” (s. 98). Den ridande
konsordningen bestir i en uppdelning mellan kvinnor och min, dir gruppen
min generellt ir 6verordnade gruppen kvinnor.” Denna relation méste ocksa ses
i forhillande till den heterosexuella normen, vilken Connell kallar den
“obligatoriska heterosexualiteten” (1999, s. 123). Centralt f6r uppritthallandet av
kénsordningen dr skillnadsskapandet och bevarandet av dikotomin mellan
kvinnor och min. Connell menar dock att det édr viktigt att slippa fokus pd
skillnaderna och i stillet studera de sociala relationerna mellan och inom de béada
kategorierna. Koénsordningen bygger nimligen inte enbart pa mins dominanta
position 1 férhallande till kvinnor, utan hir finns ockséd en inre relationshierarki
mellan olika grupper av min och mellan olika grupper av kvinnor. Det finns
saledes inte bara en slags maskulinitet eller femininitet utan multipla former
(Connell, 1999).

Eftersom koénsordningen dr ett historiskt konstruerat moénster kan den béade
utmanas och férindras. Maktrelationer kan se ut pa olika sitt och vatiera i olika
lokala sammanhang och institutioner. For att kunna finga in dynamiken mellan
struktur och individ menar Connell och Messerschmidt (2005) att det ér viktigt

4 Det engelska ordet gender kan oversittas bade till kén och/eller genus pa svenska. I Connells
Oversatta texter (t.ex. 1999, 2002) har gender atergivits som genus, vilket innebir att genusordning och
genusregim kommit att bli mer etablerade som begrepp dn de jag anvinder i avhandlingen.

5 Detta kan jimféras med Yvonne Hirdmans (2001) genussystem. Connell undviker dock begreppet
“system” eftersom det ger associationer till nigot stillastiende (Gothlin, 1999). Aven begreppet
kénsmaktsordning anvinds ibland som synonymt med kénsordning.

18



att analysera konsrelationerna pa bade global, regional och lokal nivd. Dessa
nivéer dr sammanldnkade med varandra pd olika sitt. Den globala nivan handlar
om internationella relationer, medan den regionala handlar om relationer pa
kulturell eller samhallelig nivd. Den lokala nivan handlar 1 sin tur om ansikte mot
ansikte-relationer i vardagen. D4 konsordningen studeras pa lokal nivd inom
avgrinsade delar av samhillet, exempelvis en familj, arbetsplats eller skola, kan
man tala om en kdnsregim (gender regime) (Connell, 1987, s. 120). Relationerna
mellan kénen kan inom denna Sverensstimma med sambhillets Gvergripande
konsordning, men de kan ocksd ta sig helt andra uttryck beroende pa lokala
forutsittningar. Kvinnor dr inte underordnade min i alla situationer och
sammanhang utan innebdrden i att vara kvinna respektive man kan variera
utifrin lokal kontext. I den empiriska undersdkning som presenteras i denna
avhandling har jag valt att betrakta tvd skolklasser som exempel pa tvd olika
konsregimer.

Enligt Connell (2002) finns ingen allmingiltig eller universell regel f6r hur en
individ utvecklar kon. Processen kan snarare ta en mangfald olika vigar
beroende pi vilka olika val individen gbr under sin levnad, utifrdn vad som ir
mojligt enligt den rddande konsordningen. Konskonstruktioner skulle pa sa vis
kunna forstds som miéngfasetterade kénsprojekt, vilka biade kan éverlappa och
motsdga varandra. Connell menar att det 4r vanligt att unga utvecklar flera mot-
stridiga strategier samtidigt och nimner som exempel en fotbollsspelare som
skriver poesi eller en sexbomb som studerar pd universitetet. Strategierna
tenderar dock att med tiden ta sig fastare former, vilket visar sig som mer

specifika monster for femininitet eller maskulinitet.

Enligt den teoretiska ramen dr den kroppsliga dimensionen ofrinkomlig vid
konstruktionen av femininiteter och maskuliniteter. Utseende och kropp bade
tilliter och begrinsar de kénsuttryck en individ kan uppvisa.® Connell menar att
kroppar inte kan forstds som neutrala, utan de dr bade objekt f6r och agenter i
sociala praktiker. Kénsgérandet handlar alltsd bide om hur sociala normer fo1-
kroppsligas 1 den dagliga praktiken och hur praktiken i sin tur paverkar
normerna. Kroppens interagerande med den sociala virlden kallar Connell socialt
firkroppsligande (2002, s. 67). Aven om det, enligt Connell, inte finns nigon
egentlig biologisk bas fér maskulinitet eller femininitet gors 1 regel tolkningarna

6 Det kan tinkas vara littare att konstruera vissa former av femininitet eller maskulinitet om du
exempelvis ir liten och smal 4n om du 4r stor och 6verviktig eller sitter i rullstol.
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utifrin hur den biologiska kroppen definieras. “Masculinity is not a biological
entity that exists prior to society; rather, masculinities are ways that societies
interpret and employ male bodies” (1996, s. 211). Aven om maskulinitet vanligen
kopplas till en mans kropp och femininitet till en kvinnas motsiger inte detta att
min eller kvinnor skulle kunna agera eller se ut pa sitt som traditionellt samman-
kopplas med det andra kénet. Connell uttrycker att: “Masculinity refers to male
bodies (sometimes directly, sometimes symbolically and indirectly), but is not
determined by male biology” (2000, s. 29). I linje med det férda resonemanget
kommer jag i avhandlingen att bendmna flickors olika sitt att framtrida i skolan
som femininiteter och pojkars som maskuliniteter.”

Maskuliniteter

Som tidigare nimnts dr det framférallt de maskulina positionerna och makt-
férhallandena dem emellan som Connell fokuserar. Jag kommer dérfor att nedan
forst redovisa for hur maskuliniteter analyseras, for att sedan overgd till
femininiteter. Connell menar att det finns flera olika positioner av maskuliniteter,
vilka konstrueras aktivt i relation till kvinnor, men ocksi till varandra. P4 vilket
sitt de tar sig uttryck varierar 6ver tid och rum, med etnicitet, klass, dlder, sexuell
ligening etc. Relationen mellan maskuliniteterna dr hierarkisk och bygger bland
annat pd dominans, allianser och underordning. Den dominerande maskulinitets-
formen bendmner Connell begemonisk maskulinitet (1999, s. 101). Denna position
bygger pd en forgivettagen uppfattning om vad som édr normalt och efter-
stravansvirt 1 kulturen vid en given tidpunkt. Den kan forstds som en fore-
stillning om vilka egenskaper en man idealt bor besitta, en norm som bdde min
och kvinnor pi ett eller annat sitt behover forhalla sig till.* Ofta forknippas
denna position med auktoritet, kroppslig styrka och teknisk kompetens. Film-
och idrottsstjirnor fir ofta st som symboler foér det normerande idealet.
Eftersom endast ett fiatal min forkroppsligar denna hegemoniska form av

7 Vissa forskare kritiserar ett sidant anvindande eftersom de menar att det bidrar till att reproducera
kén som dikotoma kategorier. De foreslar att pojkar som dr ”feminina” i sina uttryckssitt i stillet bor
sigas konstruera en maskulin femininitet och “maskulina” flickor en feminin maskulinitet (t.ex.
Halberstam, 1998; Nordberg, 2004a). Paechter (2006b) argumenteter dock emot detta utifrin bl.a. ett
grammatiskt perspektiv. Med stéd i Paechters argumentation samt Connells ovan férda resonemang
viljer jag att halla fast vid de definitioner som beskrivits ovan.

8 Connell menar att dven om bilder av hegemonisk maskulinitet kan skilja sig 4t lokalt tenderar de
generellt att Gverensstimma med varandra pa regional niva. Denna ”familjelikhet” talar for att det bara
finns en symbolisk modell av hegemonisk maskulinitet pa regional nivd och inte flera. ”’In this sense,
local plurality is compatible with singularity of hegemonic masculinity at the regional or society-wide
level” (Connell & Messerschmidt, 2005, s. 850).
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maskulinitet handlar det inte om normalt i statistisk mening utan snarare om
nagot normativt (Connell och Messerschmidt, 2005).

Hegemonisk maskulinitet dr inte ett sjilvproducerande system utan ndgot som
hela tiden kriver ett uppritthallande arbete. Dominansen kan bade utmanas och
avbrytas och dr pd sd vis historiskt férdnderlig. Connell (2002) beskriver tva olika
synsitt pa makt, vilka tillsammans kan bidra till férstaelsen av konsrelationerna.
Den ena formen av makt 4r organiserad, institutionaliserad, och fungerar genom
en grupps undertryckande av en annan. Den andra formen handlar om en mer
diffus diskursiv makt dir individer tar 6ver och ligger den dominerande syn-
vinkeln pd sig sjilva, vilket gbr dem nidrmast sjilvreglerande. Dessa bida makt-
aspekter fungerar inte uteslutande utan snarare parallellt med varandra.

Trots att de flesta min inte lyckas leva upp till normen f6r maskulinitet kan de
indéd ta del av de fordelar de som grupp vinner pa kvinnors underordnade
stillning. P4 sd vis dr de ocksd med och understédjer och skapar allianser med
den hegemoniska maskuliniteten. Connell (1999) kallar denna understédjande
position delaktig maskulinitet (s. 103). Den dr tydligare konstruerad kring
kompromisser med kvinnor dn med 6ppen dominans och auktoritet. Lingst ner i
maskulinitetshierarkin befinner sig de min som symboliskt dr férknippade med
kvinnor och som bendmns #nderordnade maskuliniteter (s. 102). Mest i6gon-
fallande inom denna grupp dr homosexuella min, men hir ingar dven min som
pa ett eller annat sitt ses som svaga, veka eller mesiga. Connell 4r noga med att
papeka att de olika maskulinitetsformerna inte ir statiska, utan att en och samme
man kan pendla mellan olika positioner. Midn kan férhalla sig pa olika sitt i
relation till hegemonisk maskulinitet. I vissa fall kan det vara fordelaktigt att
nirma sig den hegemoniska normen, i andra mer strategiskt att distansera sig
frin densamma.

Connell menar att det som forenar de olika maskuliniteterna 4r att de
konstrueras utifran sirskiljandet mellan kvinnor och min. Mycket tyder pi att
bevakningen av maskuliniteter 4r som mest aktiv bland min i miljéer dir
kvinnors fysiska nirvaro saknas, i si kallade homosociala miljéer. Bird (1996),
som studerat hur mins homosocialitet’ bidrar till att uppritthalla den hegemoniska
maskuliniteten, menar att mians medvetenhet om den ideala normen blir sirskilt

9 Homosocialitet dr den ickesexuella attraktion som min eller kvinnor har f6r medlemmar av det egna
koénet. Heterosocialitet innebdr den ickesexuella attraktion min eller kvinnor har f6r individer av det
andra konet (Bird, 1996).
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pataglig 1 grupper med enbart mén. For att bibehilla sin status i gruppen giller
det att leva upp till normen fér att undvika att bli hackad pd. Enligt Bird gor
detta att tivlan, sexuell objektifiering av kvinnor samt avstindstagande fran
kinslosamhet forstirks och leder till homofobi och fortryck av min som inte
uppvisar dessa drag. Risken for att tappa ansiktet gor att manga min haller till-
baka eventuella protester och spelar med. De visar snarare privat missndje an
ifrdgasittande av den dominerande normen, menar Bird (1996). Hegemonin
fungerar pa si vis effektivt, det blir en diffus grins och 6vetrlappningar mellan
hegemonisk och delaktig maskulinitet.

I heterosociala grupper, dir bide min och kvinnor finns, brukar monstren
kunna vara mer konsoverskridande, menar Bird. Aven om homosocialitet
vanligen lyfts fram i samband med pojkars/mins umgingesmonster dr det viktigt
att uppmirksamma att allianser och hierarkier ocksd kan byggas dd kvinnor soker
sig till varandra. Det verkar dock inte som om kvinnor pd samma sitt som min
kan vidmakthalla maktpositioner i sina homosociala nitverk utan deras homo-
socialitet knyts oftare samman med underordning (Lipman-Blumen, 1976).

Femininiteter

Connell formulerar i Gender and power en kvinnlig motsvarighet till den hege-
moniska maskuliniteten, si kallad betonad femininitet (emphasized femininity),
(1987, s. 183). Denna beskrivs frimst ha en understédjande funktion i relation
till den hegemoniska maskuliniteten och ses som dess komplement. Eftersom
den definieras utifrin underordning och anpassning till mins 6nskningar och
intressen (t.ex. sexuell och omsorgsmissig tillginglighet) kan den inte ses som
hegemonisk. Connell beskriver dven andra former av femininitet som skapas i
relation till den hegemoniska maskuliniteten. En definieras exempelvis mer
centralt kring strategier av motstand, medan andra uppvisar kombinationer av
tillmotesgiende, motstind och samarbete. Relationerna mellan de olika
femininiteterna kan, enligt Connell (1987), analyseras pd samma sitt som
maskuliniteter. Den betonade femininiteten fungerar som ett normerande ideal,
till vilket andra femininiteter har att férhélla sig. Den bygger pa en allmin
acceptans, men kriver inte efterféljd pa individniva. I likhet med uppritt-
hillandet av hegemonin bland maskuliniteter bygger den betonade femininiteten
pa att alternativa modeller forhindras eller osynliggbrs: “Central to the
maintenance of emphasized femininity is practice that prevents other models of
femininity gaining cultural articulation” (1987, s. 188). Som exempel pd detta
relaterar Connell till historieskrivningar dér sa kallad konventionell femininitet
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lyfts fram, medan underordnade femininiteter som exempelvis lesbiska kvinnor,
arbetarkvinnor, rebeller och prostituerade hallits dolda.

I sina senare texter har Connell modifierat och utvecklat sin teori och 1 hégre
grad lyft fram kvinnors aktiva och centrala roll vid konstruktionen av
maskuliniteter (Connell & Messerschmidt, 2005). Aven om bilden av under-
stédjande femininitet fortfarande har en starkt normerande roll, inte minst i
masskulturen, utmanas den alltmer av nya konfigurationer bland framforallt unga
kvinnor. Det finns dirfor ett utdkat behov att studera kvinnor och relationen
mellan femininiteter och maskuliniteter:

Yet gender hierarchies are also affected by new configurations of women’s
identity and practice, especially among younger women - which are increasingly
acknowledged by younger men. We consider that research on hegemonic
masculinity now needs to give much closer attention to the practices of women
and to the historical interplay of femininities and masculinities. (Connell &
Messerschmidt, 2005, s. 848)

Kon i relation till klass och etnicitet

I studier av femininiteter och maskuliniteter dr det viktigt att fokusera hur olika
maktordningar samverkar och konstruerar varandra 6msesidigt. Connell menar
att det dr omojligt att strikt avgrinsa sig till att enbart studera kén eftersom det
skir tvirs igenom andra uppdelningar saisom klass och etnicitet. Dessa kategorier
kan inte isoleras frin varandra utan att ndgot visentligt gir férlorat.

Because gender is a way of structuring social practice in general, not a special type
of practice, it is unavoidable involved with other social structures. It is now
common to say that gender ‘intersects’ - better, interacts — with race and class. We
might add that it constantly interacts with nationality or position in the world
order. (...) To understand gender, then, we must constantly go beyond gender.
The same applies in reverse. We cannot understand class, race or global inequality
without constantly moving towards gender. (Connell, 2001a, s. 37)

Resonemanget har likheter med det som i senare tids forskning bendmns inter-
sektionalitet (t.ex. de los Reyes & Mulinari, 2005; Lykke, 2003). Aven dir
poingteras vikten av att se hur skilda differentieringsprocesser som exempelvis
kon, sexualitet, etnicitet och dlder verkar med eller mot varandra pé olika nivier
Medan man inom intersektionalitetsforskningen ser samtliga kategorier som lik-
virdiga utgir Connell i sina analyser framforallt utifran kén. Denna utgangs-
punkt har dven jag i avhandlingen, dven om jag ocksa, i likhet med Connell,
forsoker se till andra hierarkiska ordningar.
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For att forstd maktrelationer som har med olika klass- och etniska bakgrunder att
gora anvinder Connell termerna marginalisering och auktorisering (1999, s. 105).
Begreppen handlar om 6ver- och underordning och hér samman med den
dominerande gruppens maskulinitetsideal. Som exempel nimns att svarta man i
USA spelar en viktig symbolisk roll i skapandet av vit maskulinitet och att man
ur arbetarklassen har en central roll fér skapandet av borgerlig maskulinitet och
vice versa. Liknande visas 4ven i Skeggs (1999) dir medelklassens norm om
respektabilitet gor att vissa grupper av kvinnor, relaterade till klass, etnicitet och
sexualitet marginaliseras. Arbetarkvinnorna i Skeggs studie kimpar oupphorligt
efter att framstd som respektabla eftersom dess motsats innebdr att bli tilldelad
lagt socialt virde och svag legitimitet. Skeggs menar att det 4r genom bilden av
den avvikande kvinnan som férestillningar om den normala kvinnan
internaliseras. I sin strdvan efter respektabilitet tar vissa kvinnor avstind och ds-
identifierar” sig med den egna gruppen. Skeggs studie visar att det bland
marginaliserade grupper och individer tycks bli sdrskilt viktigt att halla sig nira
den riadande normen. De som redan har en etablerad position kan didremot ta ut

svingarna och forhélla sig mer ifrdgasittande.

Kritik som riktats mot Connells teori

Begreppet hegemonisk maskulinitet introducerades for tvd decennier sedan av
Carrigan, Connell och Lee (1985) och har sedan dess kommit att bli ett centralt
och frekvent anvint analysverktyg inom ett flertal forskningsdiscipliner.
Hegemonibegreppet dr ldnat frin Antonio Gramsci for att beskriva hur en grupp
kan uppnd och bevara herravilde 6ver andra. Eftersom jag i avhandlingen utgar
frin Connells specifika anvindning av hegemoni i férhéllande till kén kommer
jag hir inte att gd ndrmare in pa den ursprungliga betydelsen av begreppet. Detta
diskuteras dock mer utférligt i Folkesson, Nordberg och Smirthwaite (2000), dir
det ocksa gors en kritisk granskning av hur begreppet hegemonisk maskulinitet
kommit att anvindas inom mansforskningsomradet. Bland annat papekar for-
fattarna att det ofta anvints pd ett oklart sitt och sillan definierats innehalls-
missigt. Det férekommer exempelvis glidningar mellan att se hegemonisk
maskulinitet 2 ena sidan som en pigiende process och 4 andra sidan som
fixerade typer. Stark kritik har ocksé riktats mot Connells fokusering pa min och
maskuliniteter medan kvinnor/femininiteter niarmast saknats helt. Makt-
analyserna uppfattas ocksid som alltfér ldsta vid mins globala dominans over

.

10 Skeggs (1999) definierar begreppet disidentifikation som motsatsen till identifikation:
disidentifiera sig med nagot eller nigon ar att siga ‘sidan ir jag inte’, “till dem hér jag inte™ (s. 119).

att
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kvinnor (se dven Seidler, 2004). Folkesson m.fl. (2000) papekar dessutom att
maskuliniteter i alltfér hég grad kommit att framstillas 1 ensidigt problematisk
och negativ dager.

Mycket av den slags kritkk som nimns ovan beméts av Connell och
Messerschmidt (2005) i artikeln Hegemonic masculinity. Rethinking the concept. De gor
dir ocksa vissa omformuleringar och uppdateringar av teorin utifrdn samhills-
forindringar som skett genom dren och utifrin den kritk som framforts.
Exempelvis liggs nu en stdrre betoning pa femininiteters, liksom underordnade
maskuliniteters, agentskap. Den tidigare fokuseringen pa mins globala dominans
tonas ner samtidigt som man lyfter fram betydelsen av att studera maskuliniteters
dynamik och variationer pd olika nivaer. En del av den kritik som framforts
avfirdar dock Connell och Messerschmidt med att maskulinitetsbegreppet i
minga studier misstolkats eller tillimpats pa ett alltfér oproblematiserat sitt. De
understryker att maskuliniteter och femininiteter inte ska ses som ldsta karaktirs-
typer eller fasta positioner utan som motsigelsefulla och komplexa processer.
For att analytiskt komma 4t denna dynamik 4r det viktigt att se till flera
dimensioner av konsrelationerna, menar de. Det ricker siledes inte med att
enbart analysera de kollektiva bilder som finns om kén, utan det dr ocksd av
storsta vikt att studera relationen mellan dessa och den levda praktiken. Det ir

framforallt d4 som motsdgelser, spanningar och motstand framtrider.

Konstruktioner av kon i skolan

Tanken att institutioner aktivt medverkar till att konstruera olika former av
maskuliniteter och femininiteter dr central i Connells resonemang. 1 ett par av
sina texter har Connell ddrfér fokuserat konsformationer inom den institution
som utgdrs av skolan. 1 Teaching the boys (1996) diskuteras hur skolan fungerar
dels som institutionell agent i den kénsskapande processen, dels som den plats
eller arena, dar elever och larare traffas och konstruerar kon i relation till
varandra. Kénsregimer kan skifta mellan skolor och skolklasser, dven om de
kénsmonster som framtrider ytterst dr beroende av de ramar som sitts av den
bredare kulturen och ldroplanen. Vissa praktiker inom skolan skapar kons-
skillnader och forstirker den Overgripande konsordningen, medan andra
utmanar och férindrar densamma. Exempelvis finns det, menar Connell, vissa
maskulinitets- respektive femininitetsuttryck som gynnar studier och uppmuntras

av skolan, medan andra hamnar i opposition mot savil lirare som undervisning.
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K&nsregimer i skolan

I skapandet av konsregimer gir det att urskilja fyra samverkande dimensioner;
maktrelationer, arbetsdelning, kidnslomissiga relationer samt symboliska
relationer. I Connell (1996, s. 213 ff) gérs en beskrivning av hur dessa kan ta sig
uttryck 1 skolkontexten. Maktrelationerna handlar om olika dominansménster
bland personal och elever. Som exempel nimns att min i storre omfattning dn
kvinnor aterfinns pa de hogre posterna inom skolsystemet och att pojkar ofta
dominerar 6ver flickor i klassrummet. Lirarnas kontroll i skolan uppritthalls
genom ett disciplinirt system, vilket kan bli centralt f6r elevernas kdnsformering.
Connell beskriver ocksd hur vissa elever kan tillskansa sig makt i skolan genom
exempelvis regelbrott och krinkningar. Arbetsdelningen 1 skolkontexten innebir
bland annat att olika sysslor, skolimnen eller platser pd skolan kopplas till endera
kvinnor/flickor eller min/pojkar. Som exempel nimns har hur kvinnliga lirare
oftare undervisar 1 sprik och hemkunskap, medan min i hogre grad dterfinns
inom naturvetenskapliga och tekniska dmnen. Den kénsmissiga kopplingen till
vissa sysslor kan ocksa visa sig dé lirare efterfragar hjilp frin en stor och stark”
pojke eller da elever gor kénsstereotypa utbildningsval till gymnasiet.

Connell (1996, s. 213 ff) beskriver vidare hur de kdnslomdssiga relationerna i skolan
handlar om hur vissa kidnslor och beteenden ofta férknippas med visst kon.
Vanligt ar att pojkar/min sammankopplas med tuffhet och hiardhet medan
flickor/kvinnor forvintas inta mjukate och mer omsorgstagande roller. En av de
viktigaste arenorna for kidnslomissigt engagemang i skolan 4r sexualiteten, dér
heterosexuella relationer utgér norm och homosexuella underordnas. De
symboliska relationerna 1 skolan innefattar de olika koder som férmedlas via
framforallt spriket, men dven genom exempelvis klider, smink och gester.
Connell beskriver hur olika slag av kunskap kan ses som kénskodade, dir vissa
omriden definieras som “kvinnliga” och andra som ”manliga”. I skolan har
framforallt sport en betydande roll f6r kénssymboliken i och med att hir linkas
denna samman med savdl makt som kinslor. Inom idrotten hyllas traditionellt
manligt definierade kompetenser som aggressivitet och dominans, medan
egenskaper som forknippas med kvinnor, exempelvis omsorg, marginaliseras.
Skolidrotten kan pa s vis bidra till att underordna savil flickor som vissa former
av maskuliniteter. Connell menar att den dominerande, atletiska och tivlande
formen av maskulinitet kan innebdra konflikter med skolan, men behover inte
gora det. Det finns dven former av maskuliniteter som betonar tivling genom
expertis snarare dn fysisk konfrontation, vilket ligger vil i linje med skolans
intentioner.
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Konsskapande praktiker

Connell beskriver kdnsregimer i skolan som en slags maskulinitetsproducerande
strémvirvlar, vilka pojkar och flickor dras in i sa snart de kliver innanfor skolans
portar. Villkoren for deltagande dr emellertid férhandlingsbara i och med att
eleverna sjilva kan avgora i vilken grad de vill acceptera erbjudandet” (1996, s.
220). Alternativen till ren anpassning kan handla om att protestera, gbra uppror
eller forsoka modifiera regimen. Vissa praktiker (exempelvis ”pojkimnen”,
disciplin, sport) tenderar att mer direkt producera en slags maskulinitet, medan
andra praktiker har en mer indirekt effekt genom sin betoning pé skillnader och
rangordning. Connell (2001b) pekar sirskilt pa hut skolans konkurrensfrimjande
liroplan sirskiljer vissa elever som framgingsrika och andra som misslyckade.
Reaktionen frin pojkar som misslyckas kan vara att de f6rséker kompensera sina
studiemissiga brister genom andra maktkillor, exempelvis idrottslig framging,
tysisk aggression eller sexuella erévringar. De definierar i sin tur mer studie-
inriktade pojkar som veklingar. Hir uppstar siledes en tivlan om makt mellan
rivaliserande varianter av maskulinitet. Connell 4r dock noga med att papeka att
skolan inte 4r en marknadsplats dir unga fritt kan vilja och vraka mellan olika
framstillningar av koén. Valen dr i hég grad strukturerade av olika slags

maktrelationer:

Differentieringen av maskuliniteter dr dadrfér inte bara en friga om individuella
skillnader som uppkommer ur individuella vigval. Det idr en kollektiv process,
ndgonting som sker pi institutionsniva och i organiserandet av férhallanden i
kamratgruppen. (Connell, 2001b, s. 23)

Kamratrelationer

Informella kamratkulturer har, enligt Connell, en sirskilt stor betydelse for
elevers konskonstruktioner i skolan. Aven om det finns en individuell praktik blir
den kollektiva dimensionen det primdra: The peer groups, not individuals, are
the bearers of gender definitions” (1996, s. 220). Det dr dock inte férutsdgbart
vad som kategoriseras som maskulint och feminint inom olika kamratgrupper,
eller hur den ideala bilden av en flicka respektive pojke ser ut. Det rader en slags
kontextuell rirlighet (Mac an Ghaill, 1994, s. 93), dir tid, plats, sammanhang och
inblandade spelar roll £6r hur olika handlingar f6rstds och vad som ger status.
Connell (1996) beskriver hur olika slags symboler, exempelvis jargong, klddstil
och frisyrer, framgangsrikt anvinds 1 kamratkulturer f6r att markera skillnad eller
likhet mellan olika femininiteter och maskuliniteter. Foér att synliggbra
skillnaderna krivs, av savil flickor som pojkar, hela tiden ett uppritthallande
arbete, vilket med Thornes (1993) terminologi kan bendmnas borderwork (s. 64).
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Motsatsen till detta, ¢rossing (Thorne, 1993, s. 121), handlar om hur flickor och
pojkar pa olika sitt Overskrider och utmanar kénsgrinserna. Connell refererar
ofta till Thornes studie och menar att den ér ett tydligt exempel pa hur flickor
och pojkar hoppar ut och in i olika kénspositioner och hur kénsgrinser bade kan
forstirkas och utmanas p skolgardar och i klassrum (se dven Davies, 2003'").

Elevers kénskonstruktioner i skolan handlar alltsd i hég grad om att inta olika
positioner i relation till andra elever och lirare. Positionering sker i samspel mellan
kontext och individer och kan ses som bide en aktiv och en passiv handling
(Davies & Harré, 1990; Harré & van Langenhove, 1999). En individ, liksom en
grupp, kan bade positionera sig sjilv och positioneras av andra. Samma person
eller grupp kan skifta position under ett och samma tillfille beroende péd vilka
diskurser som aktualiseras. Connell och Messerschmidt (2005) menar dock att
det finns vissa begrinsningar i den “diskursiva flexibiliteten” eftersom alla
positioner inte ir lika tillgdngliga f6r alla. Man dr, menar de, inte fri att réra sig
hur som helst mellan olika kénspositioner. Mojligheterna dr begrinsade genom
bla. kroppens materialitet, institutionell historik, ekonomiska krafter och

familjerelationer.

Precisering av begreppens anvandning

Avhandlingen utgar frin den teoretiska ram som presenterats ovan. Jag ser flera
av de nidmnda begreppen som anvindbara redskap for att studera hur olika
former av femininiteter och maskuliniteter framtrider i olika skolkontexter.
Aven om Connell sjilv sillan applicerat sin teori pa flickor eller femininiteter ser
jag Oppningar for ett sddant anvindande. Studiens grundantagande dr dirfor att
flickor och pojkar konstruerar kon i relation till varandra men ocksa i relation till
det egna konet. Hir har jag valt att sdrskilt ta fasta pa kamratgruppens betydelse
tor konskonstruktioner och studera hur olika grupper av elever positionerar sig i
forhéllande till varandra.

Kon skapas ocksi i relation till institutioner. I studien ser jag férhallandet mellan
kénsordning och kénsregim som viktig. Ett antagande som ligger inbyget i den
samhilleliga kénsordningen dr att konsrelationerna dr asymmetriska och att

1 Davies (2003) beskriver pa liknande sitt hur flickor och pojkar anvinder kategoriuppehallande
arbete” (s. 47) for att dels markera kénsmissiga grinser, dels visa for avvikare att de kommit snett.
Avvikarna behévs sdledes for att gora grinserna tydligare.
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femininiteter konstrueras utifrin en underordnad position i foérhallande till
maskuliniteter. Samtidigt podngterar Connell att relationerna inte dr fasta utan
kan uppvisa variationer pa lokal niva inom olika kénsregimer. Det ir siledes pa
denna niva som det finns sérskild potential att studera dynamik och férindring.
Inom koénsregimerna kommer jag att studera hur relationer 1 férhallande till
makt, arbetsdelning, kinslor och symboler tar sig uttryck. I undersékningen har
jag valt att se tva skolklasser fran olika skolor som exempel pd kénsregimer. Pa
sd vis har jag méjlighet att studera variationer i femininiteter och maskuliniteter
utifrin lokala férhallanden.

For att kunna finga dynamiken inom begreppen femininiteter och maskuliniteter
har jag valt att studera bide hur eleverna talar om kén och hur de handlar i
praktiken. Detta poingteras av Connell som viktigt f6r att undvika att analysen
begrinsas till statiska karaktdrstyper. I intervjuer har jag efterfrigat elevernas
egna definitioner av de normer som rader i skolan, fér att sedan genom
observationer och samtal med ungdomarna studera hur de férhaller sig till och
torkroppsligar normerna i vardagen. Eftersom det dr lokala processer jag
studerar har jag valt att benimna de virderade formerna av kén, si som de
definieras av eleverna, for ideal femininitet respektive ideal maskulinitet.
Anledningen till att jag hir inte anvinder Connells begreppspar betonad
femininitet och hegemonisk maskulinitet é4r att jag vill undvika att automatiskt
lisa in den globala underordning och éverordning som begreppen kritiserats for.
I och med att det ir regimer pd lokal niva som jag studerar dr det moijligt att det
hir gir att finna monster som i olika avseenden avviker fran den Gvergripande
konsordningen.

Frin att i detta kapitel ha redovisat teoretiska konstruktioner av femininiteter

och maskuliniteter i skolan kommer jag i nistkommande kapitel att presentera
forskning dir detta studerats empiriskt.
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KAPITEL 3

FORSKNINGSOVERSIKT

Studier av kon i utbildningskontexten har genom édren skett utifrin olika infalls-
vinklar och med olika fokus. Wernersson (2006a) delar upp den pedagogiska
konsforskningen 1 fyra olika huvudomriden, vilka fokuserar lirande och
skolprestationer, undervisningsformer, lirare samt klassrum. Min studie kan
placeras inom omradet klassrumsstudier, ddr fokus vanligen liggs pa de sociala
interaktioner  som  utspelas i skolmiljon.  Huvudintresset — inom
klassrumsforskningen har ofta riktats mot lirarens samspel med flickor
respektive pojkar. Pa grund av forindrade sambhillsideologier, under-
visningsmetoder och teoretiska forstdelser har emellertid forskningsfokus for-
skjutits nagot pa senare ar (Wernersson, 2006a). Synen pa liraren som huvud-
ansvarig for konstruktioner av kén i skolan har tonats ned, medan elevernas
inbordes relationer och gemensamma skapande av koén har lyfts fram. I min
studie har jag valt att studera bada dessa aspekter, 4ven om mitt huvudsakliga
fokus ligger pé eleverna och deras kamratrelationer.

I detta kapitel kommer jag att redovisa forskning av hur koén skapas i
interaktioner mellan elever och lirare och eleverna sinsemellan. Oversikten har
inga ansprak pa att vara fullstindig utan syftar till att redogdra for studier som
haft relevans f6r min understkning, dess upplidggning och tolkningar. Avsnittet
ir indelat 1 tre delar, vilka till stor del 6verlappar varandra. Den forsta delen tar
upp studier av hur ungdomar konstruerar kon i relation till olika normer som
rider inom kamratgruppen. Del tvdi redovisar forskning om elevers
konskonstruktioner 1 forhdllande till lirare och skolan som institution. Den
tredje delen fokuserar hur lirare pd olika sitt kan ses som medskapare och
normsittare 1 elevernas konsformationer. I redovisningen refereras till savil
internationell som nordisk forskning. Jag har i huvudsak f6rsékt att halla mig till
studier av den aldersgrupp jag sjilv studerar, elever i grundskolans senare ar, men
vissa avvikelser finns frin detta. Eftersom skolan som forskningsfilt dven har
intresserat forskare frin andra discipliner 4n pedagogik kommer jag att till viss
del dven referera till sddan forskning.
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Elevers konstruktioner av kon i relation till
kamratgruppen

Skolvardagen handlar f6r de flesta elever om att hantera de normer och krav
som 4 ena sidan skolan signalerar och 4 andra sidan de som rader i den egna
kamratkulturen. Phoenix (2004) talar hir om att eleverna behover forhalla sig
béade till skolans formella och informella pedagogik. De bdda kan omvixlande
vara Overlappande och motsigelsefulla, men det gir ofta att se en logik i
ungdomars férhallningssitt. Mac an Ghaill (1994) menar att elever utvecklar
olika 6verlevnadsstrategier for att hantera sin tillvaro 1 skolan. Hur dessa tar sig
uttryck varierar utifrin kontext och sammanhang och dr beroende av vilka
strategier som dr moijliga for den enskilde utifrin konstillhérighet, social bak-

grund, etnicitet, sexualitet och liknande.

Normer for popularitet

En studie som inspirerat mitt eget arbete vad det giller att studera normer bland
ungdomar 4r Frosh, Phoenix och Pattmans (2002) Young masculinities."”
Forfattarna anvinder sig hir av intervjuer for att ringa in engelska tonarspojkars,
i viss mén dven flickors, syn pa hegemonisk maskulinitet. Studien visar att det gar
att urskilja vissa generella monster i elevernas berittelser. Exempelvis framtrider
tydligt hur savil flickor som pojkar diskursivt konstrueras i relation till varandra.
Genom att beskriva pojkarna som omogna, oansvariga och besvirliga
konstruerar sig flickorna som mogna, kinsliga och ansvarstagande. 1
berittelserna polariseras flickor och pojkar som homogena motsatser dir
passivitet/aktivitet, hirdhet/mjukhet, humor/allvar utgdr viktiga komponentet.
Dessa konsskillnader tenderar dven att erotiseras. Samtidigt som flickorna
uttrycker kritik mot stokiga pojkar uppfattar de inte heller dess motsatser som
sarskilt attraktiva. Alltfér snélla och lugna pojkar nidrmast avsexualiseras och ses
inte som potentiella pojkvinner.”” Pi motsvarande sitt uppfattas pojkaktiga
flickor, s.k. tomboys, som okvinnliga och oattraktiva av pojkarna. Detta visar,
menar Frosh m.fl. (2002), hur savil pojkar som flickor 4r med och understédjer

de hegemoniska normerna (jfr Connell, 1987).

12 Frosh m.fl. (2002) genomférde sin etnografiska studie bland 245 pojkar och 27 flickor i 11-14 4rs
alder pa ett tiotal hégstadieskolor i London.

13 Liknande beskriver Andersson (2002) i sin uppsats ’Snilla pojkar far aldrig kyssa vackra flickor”.
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For att ringa in elevernas fOrstdelse av hegemonisk maskulinitet stillde Frosh
och hans kollegor frigor om popularitet. De fann att de pojkar som betraktas
som populira 1 kamratgruppen uppvisar egenskaper som verbal tuffhet (t.ex. kan
ge och ta skimt), sportslig skicklighet (framforallt inom fotboll), de har en stark
kropp och kan sliss (eller ger tminstone sken av att kunna det). Aven ett snyggt
utseende och moderiktig klidsel kan leda till status. Diremot bidrar det inte till
popularitet bland kamraterna att vara éverambitiés eller plugga i skolan, menar
pojkarna. Frosh m.fl. konstaterar att pojkarna behover uppfylla flera av de
nimnda popularitetskritetierna f6r att uppna hog status 1 kamratgruppen och bli
’really hegemonic™:

Since so many features of popular masculinity were identified by boys, it may
seem that ‘popularity’ is not an exclusive category and that almost all boys have
the opportunity to be popular on the basis of characteristics or dress. However, to
be really hegemonic required that boys have several hegemonic characteristics.
(Frosh m.fl., 2002, s. 81)

Aven om inte alla pojkar uppfyller normen fér hegemonisk maskulinitet fungerar
den dnda socialt reglerande och ér nagot pojkarna behéver forhilla sig till. En del
pojkar konstruerar maskuliniteter 1 ndrhet till normen, andra genom att
distansera sig fran densamma. De flesta pojkar uttrycker att de vill framsta som
harda, men dnd4d inte vdldsamma. Frosh m.fl. (2002) beskriver ocksa hur synen
pa maskulinitet skiljer sig nigot mellan elever med olika bakgrund. Exempelvis
tenderar medelklasspojkar att virdera ledarskap, sociabilitet och intelligens i
hogre grad dn arbetarpojkar, vilka mer forknippar maskulinitet med férmaga att
demonstrera styrka, attrahera flickor och se cool ut.

Normer for sexualitet

De normer som Frosh m.fl. (2002) ovan definierat f6r pojkar Gverensstimmer
med vad som visats i andra studier (t.ex. Andreasson, 2003; Fundberg, 2003;
Kinney, 1993; Lundgren & Sérensdotter, 2004). Normerande ideal f6r flickor
framstar ofta som en antites till pojkarnas. I Osbeck, Holm och Wernersson
(2003) beskriver ungdomarna hur flickor och pojkar har skilda ideal eller livs-
stilar” att forhalla sig till. Medan normerna fér pojkarna handlar om att vara
stora och starka och ta plats, féreskriver normerna for flickor ett mer begrinsat
utrymme. Detta giller inte minst normer betriffande sexualitet. Medan pojkar
som idr sexuellt aktiva kan vinna anseende bland kamraterna riskerar flickor med
motsvarande beteende att bli betraktade som lésaktiga (se dven Bickman, 2003;
Forsberg, 2003, 2005). I skolan bevakas flickors sexualitet av saval lirare som

33



pojkar, men sexualiteten anvinds ocksa bland flickorna for att positionera sig
sinsemellan. Genom att framstilla andra flickor som I6saktiga och “daliga” kan
man sjilv framstd som respektabel och ni hégre position i kamrathierarkin. I
Heys (1997) studie anser exempelvis arbetarflickorna att medelklassflickorna
saknar kvinnlighet, medan medelklassflickorna i sin tur beskriver arbetarflickorna
som Overdrivet feminina. Liknande moénster framtrider dven i relation till
ctnicitet, dd sexualiteten anvinds f6r att sidrskilja invandrarflickor” frin
”svenska” flickor (Andersson, 2003; Forsberg, 2003, 2005).

Samtidigt som normen for flickor féreskriver att de ska vara sexuellt attraktiva,
ska de ocksa vara aterhillsamma. Det handlar siledes om en balansging mellan
for mycket och fér lite. Aven i andra studier visas hur konstruktioner av
femininitet ofta kretsar kring mittfullhet och ett lagomideal (t.ex. Ambj6éransson,
2004; Berggren, 2001; Lundgren & Soérensdotter, 2004; Skeggs, 1999). Det
paradoxala dr, menar Ambjornsson (2004) att individen tycks ses som mer unik
ju ndrmare normen hon dr. Det handlar bade om att vara sig sjilv och ha en egen
stil, samtidigt som det #r viktigt att f6lja normen. Aven om normer ofta beskrivs
som striktare for flickor har dven pojkar vissa lagomgrinser att halla sig till. Aven
de riskerar att drabbas av ryktesspridning och tillmilen om de avviker f6r mycket
(Hammarén, 2003; Lundgren & Soérensdotter, 2004). Thorne (1993) som
studerat kénsoverskridanden bland elever, sa kallad crossing, menar att clever
med etablerad status i kamratgruppen har storre méjligheter att Gverskrida kons-
grinser utan att bli stigmatiserade. De blir ocksd ofta normsittande for 6vriga i
och med att det de gor, eller hur de ser ut, blir efterstravansvirt.

Normer for utseende och kropp

Normer om utseende och kropp hér till de viktigare statusmarkdrerna bland
ungdomar i skolan. I regel betonas utseendets betydelse starkare for flickor dn
pojkar. Paechter (1998) som studerat konskonstruktioner i skolan menar att
flickors kroppar i hogre grad dn pojkars objektiveras och utsitts for en
virderande blick, ’the gaze” (s. 9). Blickens makt édr ofta sd stark att flickorna

internaliserar den och ser sig sjdlva genom pojkarnas 6gon.

Under senare 4r har en Okad utseendefokusering borjat iakttas bland
pojkar/ min, vilket tyder pd att den manliga blicken ocksa bérjat gilla dem
(Jacobsson, 1998; Lundgren & Sérendotter, 2004). Mdnga av pojkarna i Froshs
m.fl. (2002) studie uppvisar en ambivalent instéllning till att dgna sig 4t utseende.
De ir mana om att se bra ut, men vill samtidigt helst inte kidnnas vid detta efter-
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som de da riskerar att bli sedda som fafinga och dirmed omanliga. Studier visar
dock att mins experimenterande med utseendet och modemedvetenhet inte
behover std 1 kontrast till att vara manlig, det kan tvirtom vara ett sitt att kon-
struera maskulinitet pa (Jacobsson, 1998; Nordberg, 2004b; Warkander, 2004).
Att min allt mer borjat intressera sig for mode, hérfirgning och smycken kan
mojligen ses som tecken pa en “femininisering av manligheten” menar
Jacobsson (1998). Andra hivdar dock att det snarare handlar om en ”maskulini-
sering av det feminina” i och med att den utdkade utseendefokuseringen inte
sjalvklart talar for en 6kad jimstilldhet mellan kénen. Det kan snarare ses som
signal pd nya variationer av maskuliniteter (Lundgren & Soérensdotter, 2004).
Resonemanget kan relateras till den “metrosexuelle mannen”, som bérjat
omndmnas i media och forskningssammanhang under senare ar (t.ex. Mendel-
Enk, 2004; Nordberg, 2004b; Warkander, 2004)."* Begreppet star for en urban
medelklassmaskulinitet som #4r heterosexuell till sin liggning, men har en
schablonartad homosexuell livsstil. Denne typ av man beskrivs som omvirlds-
orienterad och ytterst medveten om utseende- och modetrender. For att
balansera upp utseendefokuseringen dr det vanligt att den metrosexuelle mannen
betonar vissa mer ”manligt” betonade drag."

Motsvarande monster gir att se dd flickor/kvinnor trider in i miljéer som
traditionellt tillskrivs maskulinitet. Andreasson (2005), som studerat unga
kvinnliga fotbollsspelate, menar att da dessa bryter normer och lyckas bra inom
denna traditionellt ”manliga” sport, verkar det som om kravet att uppvisa
“kvinnlighet” 6kar. Kvinnorna kan, sd att sidga, likna min sd linge de kan 6ver-
tyga om sin femininitet och heterosexualitet (jfr Paechter, 2003). Annfelt (2002)
skriver att samtidigt som moderna kvinnor och min i flera avseenden bérjat bli
allt mer lika varandra, talar deras kroppar mer tydligt om skillnad: ”More gender
equality bigger breasts?” fragar hon sig (s. 127). Hon menar att det inte 4r nigon
slump att anorexi blivit vanligare bland kvinnor och megarexi (uppumpning av
kroppen genom trining och steroider) bland min (se dven Johansson, 2001).

14 Ordet metrosexualitet myntades i Storbritannien i botjan pa 90-talet och bérjade dyka upp i svensk
media omkring 2000. Enligt Nationalencyklopedin riknades begreppet in som ett hogfrekvent ord
under 2004. Metro syftar pi att det framférallt 4r ett storstadsfenomen. Se dven
http://sv.wikipedia.org/wiki/Metrosexualitet eller Goteborgs Posten (2007-08-18).

15 Fotbollsspelaren David Beckham nidmns ofta som ikon fér den metrosexuelle mannen. Han
kombinerar ett traditionellt machoideal (fotbollsstjirna, kvinnokarl) med drag som vanligen férknippas
med kvinnor (smycken, smink, frisyr, “mjuk” férilder).
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Bevakning av normer

Foér att uppritthilla ridande normer och reglera att ingen &vertrider dem
anvinds olika slag av grinsbevakande arbete, sa kallat “borderwork” (Thorne,
1993). 1 skolan fungerar ofta fysiska och verbala krinkningar som ett sitt att
markera hur man ska vara flicka eller pojke pa ’ritt” sitt. Under senare ar har
sexuella trakasserier och krinkande tillmilen i skolkontexten uppmirksammats
allt mer. Flickor dr generellt mer utsatta dn pojkarna och det dr pojkar som mest
frekvent utfér krinkande handlingar (t.ex. Eliasson & Menchel, 2003; Menchel &
Witkowska, 2002; Osbeck m.fl., 2003). Vanligt 4r att flickors beteende bevakas
genom benimningar som exempelvis hora. Uttrycket anvinds som en
beteckning pé flickor som anses vara alltfér sexuellt utmanande, men kan ocksa
gilla flickor som upptrider kaxigt, anses vara fula eller snobbiga etc.
(Ambjérnsson, 2003; Kehily & Nayak, 1997; Osbeck m.fl., 2003; Robinson,
2005). Bland pojkar ingar homofobi som en tydlig del i det kategoriuppehillande
arbetet och de pojkar som inte uppfyller de ridande maskulinitetsnormerna
riskerar att blir betraktade som omanliga och kallade bog (Epstein, 1997;
Lahelma, 2002; Parker, 1996). Det behover sdledes inte handla om sexualitet
utan om andra slags maktrelationer. Genom historien har skillsord som handlar
om just “omanlighet” hos min och ”liderlighet” hos kvinnor anvints for att
markera grinser (Svahn, 1999).

Flickors och pojkars grinsbevakande tenderar att ta sig olika uttryck. Pojkarna
anvinder ofta hérdhet, fysisk styrka och humor fér att markera grinser och
normer. Basen for deras vinskap beskrivs ofta kretsa kring delade aktiviteter,
exempelvis sport eller spel, dir det handlar om att tivla och fa bekriftelse i den
hierarkiska gruppstrukturen (Andreasson, 2003; Bird, 1996). Flickor engagerar
sig 1 hogre grad i personliga relationer och vanskap och férsoker uppritthilla en
jamlikhetsnorm ddr det giller att inte vara vare sig bittre eller simre 4n vinnerna
(Bergeren, 2001; Hey, 1997; Merten, 1997). Flickors grinsbevakande sker ofta
mer didmpat i form av exempelvis ryktesspridning, skvaller och utfrysning
(Ambjérnsson, 2004; Osbeck m.fl,, 2003). Hey (1997) som studerat flickors
vinskapstelationer menar att skvaller 1 flickgrupper kan ses som en social strategi
for att skapa enhetlighet och gemenskap bland gruppmedlemmarna. Det kan
ocksa ses som ett svar pa att de inte tillits eller forvintas visa ilska och kritik
Oppet. Skvaller blir pa sa vis ett sitt att konstruera femininitet relaterat till en
underordnad och utsatt position (se 4ven Nordenstam, 2003).
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Elevers konstruktioner av kon i relation fill
skola och larare

I denna del redovisas forskning av hur olika former av femininiteter och
maskuliniteter framtrider i relation till skolan och dess lirare. Trondman (1999)
menar att elever utvecklar olika slags kinslostrukturer i férhallande till skolan.
De elever som kinner sig hemma i skolan, d4r motiverade och vill lira sig ut-
vecklar en tydlig skolinriktad identitet. Det 4r denna grupp som enligt Trondman
bér upp den reellt existerande skolkulturen. Elever som kdnner att skolan inte ér
till f6r dem viljer i stillet att ta tydligt avstind fran skolan och dess ideologi.
Denna antiskolidentitet visar sig ofta i form av utmanande beteenden som
exempelvis skolk, brik och uppstudsighet. Trondman beskriver skolans vardags-
kultur som en plats f6r smad eller stora “informella krig” mellan dessa bida
grupper av elever. Den stOrsta gruppen av skolans elever strivar emellertid oftast
efter att halla en balansging mellan de bada identiteterna. Woods (1990, s. 137)
benimner denna grupp “knifeedgers”. De viljer en slags medelvig med
vatierande forhéllningssitt som f6r det mesta hiller sig inom skolans accepterade
ramar. De sd att sidga anpassar sig inom systemet och varvar studieengagemang
med att uppvisa ointresse, sloa, glida omkring eller stilla till smatrubbel. De
nimnda strategierna uppvisas bland elever av bdda kénen och tar sig uttryck i
olika former av femininiteter och maskuliniteter.

Maskuliniteter

Eftersom skolinriktning ligger mer i linje med férvintningar kopplade till flickor
riskerar pojkar som uppvisar sidana drag att bli sedda som feminina bland
kamraterna (t.ex. Berge & Forsberg, 2006; Epstein, 1998; Frosh m.fl., 2002; Hill,
2001). Den dominerande synen pa maskulinitet férhindrar sdledes manga pojkar
att engagera sig i studierna, vilket mojligen kan ses som en av férklaringarna till
att de som grupp far simre betyg idn flickor (t.ex. Bjérnsson, 2005; Holm, 2005;
Phoenix, 2005)." Jackson (2002) som studerat unga pojkars férhallningssitt till
skolan visar att méinga drar sig undan fran skolarbete for att undvika risken att
misslyckas och dirigenom framstd som dumma eller obegavade. Radslan for att
lyckas for bra och framsta som en ”pluggis” i kamraternas 6gon kan ocksa leda
till minskade anstringningar. Jackson menar att vissa pojkar utvecklar ”grabbiga”

16 Det dr sedan linge ett viletablerat faktum att flickor generellt presterar betygsmissigt bittre dn
pojkar. Jag kommer dock inte att gi nirmare in pd denna friga i min avhandling. For en diskussion om
betygsmissiga konsskillnader inom svensk skola se tex. Bjérnsson (2005), Florin (2005),
Utbildningsdepartementet (2004) eller Wernersson (2006b).
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skolkulturer som en inbyggd ursikt f6r mindre framgéingsrika studieresultat. Man
kan, sd att sdga, inte foérlora ett race som man inte gitt in i. 1 den man
studieframgangar dnda uppnds ska det helst ge sken av att ha skett utan
anstringning (se dven Mac an Ghaill, 1994).

Studier visar hur vissa pojkar utvecklar extremt aggressiva former av maskulinitet
som kompensation for studiemissigt misslyckande (t.ex. Benjamin, 2001';
Jackson, 2002; Parker, 1996). Detta beskrivs exempelvis i Paul Willis (1983)
numera klassiska studie bland unga arbetarpojkar. Willis beskriver hur dessa (the
lads) utvecklar en motkultur gentemot skolan och kontrasterar sig frin de mer
konforma pojkarna (the ear ’oles). De tar dven in mycket fran arbetarminnens
kultur utifrdn, t.ex. férakt mot ldsning, de réker, dricker, har en viss jargong etc.
Willis menar att pojkarnas utvecklande av denna subkultur kan ses som en
kreativ process, samtidigt som den ocksd bidrar till att reproducera deras
underordning. Liknande moénster finner dven Trondman (1999) bland svenska
arbetarklasspojkar. Han beskriver hur dessa driver ett stillningskrig gentemot
skolans f6rsék att fa ordning pa dem. Ett viktigt vapen i detta krig 4r humorn
och skrattet. Trondman (1999) menar att pojkarnas ohyfsade och stokiga
beteende inte beror pa att de egentligen inte kan uppfdra sig, snarare tvirtom:
”For att pa ett sd raffinerat, eller brutalt, sitt som mojligt bryta regler och avvika
sd maste man forst kinna reglerna. For att skapa kaos maste man veta nigot om
ordningens princip” (s. 87).

Antitesen maskulinitet - studieframgang kan av manga pojkar upplevas som bade
motsdgelsefull och problematisk. Samtidigt som de inte vill bli sedda som
feminina pluggisar bland kamraterna 4r de medvetna om utbildningens betydelse
for deras framtida studier och yrkesutévande (Frosh m.fl., 2002; Ohrn, 1998).
Pojkarnas instillning till skolarbete tenderar darfor att f6rdndras 1 positiv riktning
i takt med 6kad alder (Epstein, 1998; Frosh m.fl., 2002).

Frosh m.fl. (2002) urskiljer fyra parallella strategier som anvinds av olika
tonarspojkar for att hantera dilemmat. De flesta pojkar intar den mellanposition
som tidigare bendmnts knifeedger och som innebir att det gér att i viss grad dgna
sig at skolarbetet utan att forlora i status. Vissa pojkar lyckas vara populira

17 Benjamin som studerade identitetsarbetet bland elever med ”sdrskilda behov” i skolan, fann att
pojkarna utvecklade sirskilt valdsamma och sexistiska uttrycksformer for att undvika att ses som
sarbara och stimplas som ”poor” (Benjamin, 2001). Flickor med ”sirskilda behov” konstruerades
diremot av skolan som en traditionell ”offerversion” av femininitet (Benjamin, 2002).
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genom att inte arbeta alls. Ett fital lyckas balansera upp goda studieresultat med
framgdngar inom andra virderade omraden, exempelvis fotboll, eller genom att
vara humoristiska och verbala. Frosh m.fl. beskriver det som att denna kategori
pojkar kan sigas “ha allt” ("having it all: hegemony and academic achievment” s.
88). Hogpresterande pojkar som saknar motsvarande sociala kompetenser blir
diremot ofta impopulira och hamnar langt ner i kamrathierarkin.

pop g

Aven Mac an Ghaill (1994) fokuserar hur pojkar i olika kamratgrupper skapar
maskulinitet 1 relation till skolan, lirarna och till varandra. Han lyfter fram hur
maskuliniteter struktureras som maktrelationer dir kén interagerar med etnicitet,
klass och sexualitet i en komplex vdv. Han definierar fyra olika kategorier av
pojkar; Macho lads, Real Englishmen, Academic Achievers och New Enter-
prisers, vilka skiljer sig at vad det giller instillning till skolarbete. Medan den
torstnimnda gruppen utvecklar en tydlig motkultur, uppvisar de tre andra olika
versioner av en mer skolinriktad hillning. Mac an Ghaill beskriver hur pojkarna i
hans studie ldr sig bli min utifrdn tre grundliggande element; heterosexualitet,
kvinnofientlighet och homofobi (jfr Epstein, 1997). Han poingterar att pojkarna
ir agenter 1 sina egna liv och inte ndgra som passivt formas i en reproduktiv
process. Att uppritthalla maskuliniteten dr f6r manga en kamp som maste dter-
fortjanas varje dag (Mac an Ghaill, 1994). I sammanhanget dr det viktigt att
podngtera att antiskoltendenser bland pojkar inte sjilvklart behover ta sig
“hypermaskulina” och kvinnofientliga uttryck. Woods (1990) beskriver exempel-
vis en grupp punkare som tar avstind fran skolan och dess kénsregim genom att
kld sig 1 helsvarta klider och umgas i jamstillda kénsblandade grupper. De for-
kastar maskulina sporter och foredrar i stillet musik och umginge.

Sernhede (2002), som studerat unga min i férorter menar att stigmatiseringen att
vara utpekad for att man dr “invandrare” eller bor i ett visst omrade leder till
behov att férsvara den egna identiteten och stadsdelen. En strategi f6r att erdvra
respekt kan di vara att medvetet spela pa, eller leva upp till, de bilder av farlighet
som medierna producerar. Jonsson (2007) menar att invandrarpojkars iscen-
sittande av den “hotfulle invandraren” blir ett sdtt for dem att synas pa lektioner
och raster och att skolan pa sd sitt bidrar till att reproducera positionen som
“invandrarkille”. Han beskriver hur synen bland manga av pojkarna gor att den
som dr duktig i skolan inte lingre riknas som “invandrarkille”.
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Femininiteter

Manga studier tyder pd att flickors sitt att uttrycka femininitet generellt ligger
relativt vil 1 linje med goda skolresultat. I en studie av Jakobsson (2000) visas att
flickor tar skolan pd storre allvar och betonar dess betydelse for framtiden
starkare dn pojkar. De tenderar ocksa att anvinda sig av flera olika strategier vid
inlarning, vilket méjligen kan ses som en av forklaringarna till att de som grupp
drar ifrin pojkarna betygsmissigt i skolan. Jakobsson menar att flickor pa grund
av sin relativa underordning anstringer sig hdrdare och dirmed ocksa lyckas
bittre (jfr aven Ohrn, 1990). Enligt Walkerdine, Lucey och Melody (2001) ir det
bland manga flickor, framférallt frin medelklass, ndrmast forvintat att lyckas i
skolan. De har ocksa press pa sig att vara snygga. Férvintningarna att vara fram-
gangsrik pa alla plan leder ofta till maniskt hart arbete, skuld och kinslor av
otillricklighet. Walkerdine m.fl. menar att denna skolrationalitet bidrar till att
forstirka en manlig norm om effektivitet och mélinriktning och 6kar pressen pi
flickor att ”vara allt”. Inom nordisk skolforskning har denna skolrationalitet
under senare ar beskrivits som den ”nya flickan” (Ohrn, 2002). Denna flicka ir
ofta av medelklassfamilj och uppvisar en mer framat och sjilvstindig attityd dn
vad som tidigare visats bland flickor i skolan.'® Pressen och foérvintningarna pa
studieframgangar tycks inte vara lika hard bland flickor fran arbetarklassen.
Berggren (2001) beskriver hur arbetarflickorna i1 hennes studie vill framstd som
ordentliga, men samtidigt undvika att bli betraktade som pluggisar. De will
varken prestera mer eller mindre dn sina kompisar utan strivar efter att vara
”medel”, “normala” och “vanliga” och inte sticka ut.

Bland flickor uppvisas mindre ofta den slags kollektiva 6ppna motstind i skolan
som ofta sammankopplas med pojkar. Det papekas dock frin flera hall att dven
om flickors ageranden i klassrummet inte alltid mirks sa tydligt dr det viktigt att
dven uppmirksamma dessa som uttryck for makthandlingar (se t.ex. Gordon &
Holland, 2003; Ohrn, 1998). Motkulturens flickor uppvisar vanligen “tystnadens
och det visade ointressets kultur” i stillet f6r att Oppet protestera, menar
Trondman (1999). Tystnaden kan ses som en effekt av de férvintningar som
finns pa flickor att vara snilla, trevliga och inte arga (Hey, 1997). Manga flickor
viljer att hélla sin kritik dold f6r ldrarna och protesterar utan att stora verksam-
heten, vilket ibland benidmns som ”motstind genom anpassning” (Mac an

18 Ohrn (2002) ifrdgasitter dock huruvida det egentligen 4r ett nytt monster. Denna kategori av flicka
har troligen funnits dven tidigare, men inte uppmirksammats i forskningen.

40



Ghaill, 1988"). Det kan exempelvis handla om att de ”haller kiften” och pa ett
demonstrativt sitt nonchalerar liraren fOor att minimera all interaktion
(Trondman, 1999). Flickorna i Lundgrens (2000) studie skapar exempelvis ett
eget frirum i klassrummet, didr de for egna privata samtal under lektionerna.
Genom att utestinga klasskamraterna och irritera lirarna skaffar de viss makt
och kontroll 6ver situationen utan att férhindra sjilva undervisningen.

Det finns ocksa studier som visar hur flickor pa olika sitt utmanar 6ppet i klass-
rummet. I Ohrn (1997, 1998) beskrivs hur flickor kollektivt agerar sikert och
utmanar savil pojkar som lirare. Genom sina etablerade kamratrelationer och ett
effektivt nitverkande utdkar flickorna sina mdjligheter att géra sig gillande i
klassrummet. De 4r vdl medvetna om styrkan av att vara en stor grupp som
maste lyssnas pa: ”It’s easier to throw one out than ten” (Ohrn, 1998, s. 348).
Vetskapen om att man har gruppens stdd ger flickorna trygghet och styrka att
agera kraftfullt och driva olika fragor (se dven Berggren, 2001; Gordon, Holland
& Lahelma, 2000; Lahelma & Ohrn, 2003).

Studier visar ocksa hur olika former av femininiteter konstrueras som opposition
mot bilden av den konventionella och prydliga skolflickan. I Mac an Ghaill
(1994) beskrivs hur flickor ibland anvinder sin “kvinnlighet” f6r att trotsa
skolans krav pa anpassning. Genom att kld sig och bete sig ”’vagat” utmanar de
pojkarna och manliga lirare (jfr Epstein, 1997). Vissa studier visar hur detta
ocksa kombineras med en mer “grabbig” framtoning. Hir kan exempelvis
nimnas arbetarflickorna i Ambjornssons (2003) studie som emellanat gar under
bendmningen “kickers” eller de “ladettes” som beskrivs av Jackson (2000).
Jackson beskriver hur dessa “ladettes” agerar stérande gentemot lararna, de
skdmtar, festar, svir och slass. Samtidigt framhiver de vissa “feminina” attribut
som exempelvis mycket makeup, smycken och Sppet tal om (hetero)sexuella
erfarenheter.

I Reay (2001) studeras hur yngre flickor konstruerar kon i relation till skolan och
till varandra. De femininitetsformer som urskiljs benimns Nice girls, Gitlies,
Spice gitls och Tomboys. Nice girls dr skolorienterade och skétsamma
medelklasstlickor som uppfattas som trakiga av de andra. Dessa flickor talar i sin
tur nedsittande om andra flickor som inte dr lika duktiga som de sjilva. Girlies ér

19 Mac an Ghaill (1988) beskriver att “resistance within accommodation” (s. 26) innebir att flickorna i
hans studie anpassar sig efter undervisningskraven och fir bra betyg, men att detta inte automatiskt
innefattar att de anpassar sig till skolans krav pa t.ex. utseende eller beteende mot lirare.
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mer “flickiga” i bemirkelsen att de uppvisar heterosexuellt intresse, flirtar,
skriver kirleksbrev etc. Aven denna grupp omtalas ofta i nedsittande termer av
andra och betraktas som dumma och obegivade. Den tredje gruppen, Spice gitls,
uppvisar ocksa heterosexuellt intresse, men agerar mer aktivt gentemot pojkarna
och 6verskrider oftare de riadande kénsnormerna. De uppvisar vad Reay kallar
Zoirlpower”, vilket gor att lirarna beskriver dem som ’real bitches” med daligt
inflytande 6ver de andra. Den fjirde formen av femininitet, Tomboys, utgdrs av
flickor som spelat fotboll och hyllar pojkars aktiviteter, samtidigt som de talar
nedsdttande om flickor. Reay (2001) konstaterar att oavsett vilken
femininitetsposition flickorna i studien intar uttrycker en stor del av dem att det
ir mer eftertraktat att vara pojke. Hon menar att de pa si vis bidrar till att gbra
maskulinitet maktigt. Samtidigt som positioner som Tomboys och Spice girtls
erbjuder flickor viss makt och mdijlighet att undfly underordning, innefattar de
ofta ocksd kvinnofientlighet. Reay konstaterar dirfér att de Overskridande
monster som gar att se bland flickorna snarare verkar rymmas inom, och inte
utmana, de existerande strukturerna (jfr Thorne, 1993%).

Larare som medskapare av kdn

Aven om ménstren inte ir entydiga och det finns tecken pi variationer ir det
mycket som talar for att traditionella kénsmoénster fortfarande till stor del
kvarstdr 1 skolan (t.ex. Tallberg Broman, 2002; Wernersson, 2000a; Ohrn, 2002).
Skolan idr ingen isolerad plats utan forestillningar som foérekommer 1 det om-
givande sambhillet aterfinns dven i skolans virld. Studier visar att den ridande
konsordningen aterspeglas i skolans liromedel, organisation, dess lirare, lokalers
utformning etc. I denna del av forskningsgenomgingen dr det lirarna, som en
del i skolinstitutionen, som fokuseras. Framforallt handlar det om hur de genom
sina forestillningar om och interaktioner med elever i klassrummet 4r med och
formar olika femininiteter och maskuliniteter.

I undersékningar hors lirare ofta sdga att de inte gor skillnad pd flickor och
pojkar utan ser sina elever som enskilda individer (t.ex. Gannerud, 1999; Tallberg
Broman, 2002). Uttalanden om en koénsneutral elev pa generell nivd tenderar
emellertid att bli konsspecifika pd konkret nivd. Flera observationsstudier visar
att lirare ofta har konsstereotypa forestillningar om flickor och pojkar, vilket

20 Thorne (1993) skriver att flickor som bryter grinser, ”crossflickor” ofta blir betraktade som ”fiktiva
pojkar”, vilket gér att de inte ses som utmanande av existerande strukturer.
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styr deras forhallningssitt gentemot eleverna i den dagliga skolpraktiken. Vanligt
ir exempelvis att ldrare har forestillningar om pojkar som aktiva, utitriktade och
hégljudda och flickor som passiva, tysta och ordentliga (Allard, 2004). Detta kan
bidra till att vissa former av femininiteter och maskuliniteter aktivt forstirks,
medan andra undertrycks i klassrummet (t.ex. Mac an Ghaill, 1994; Tallberg
Broman, 2002).

De kénsspecifika forvintningar som nimnts ovan samspelar ofta med forestill-
ningar om etnisk och social bakgrund. I och med att skolan i regel utgir fran
svenska medelklassnormer dr det vanligt att elever med annan bakgrund ses som
avvikande och sammankopplas med problem och brister (Tallberg Broman,
Rubinstein Reich & Higerstrom, 2002). I Gitz-Johansen (2003) visas exempelvis
hur skolsvarigheter hos majoritetskulturens barn ges mer individuella f61-
klaringar, medan svarigheter bland sd kallade ”invandrarelever” oftare samman-
kopplas med deras etniska bakgrund eller kultur. Detta fenomen, att individer
grundar sina uppfattningar om varandra utifrin stereotypa fOrestillningar
relaterade till etnicitet eller kultur, bendmns ibland i termer av “kulturalisering”
(Alund, 1997, s. 37%) eller “etnifiering” (Andersson, 2003, s. 184).

Ett moénster som aterkommit i skolforskningen de senaste decennierna ir att
pojkar generellt 4r de som dominerar (Wernersson, 1977, 1988, 2006a). De far
som grupp mer uppmdrksamhet av ldrarna, de tillits ta stérre plats, bdde fysiskt
och verbalt. Orienteringen mot pojkarna kan relateras till att de ofta uppfattas
som mer svardisciplinerade 4n flickorna och pa si vis hotar ordningen i klassen.
Det ir ocksa vanligare att disciplinfragor tas upp till diskussion i klassrummet,
medan frigor om demokratiska virden, inklusion och etik tenderar att
marginaliseras (Ohrn, 2000, 2001). Studier visar ocksi att pojkars stérande
beteende tenderar att littare accepteras och ibland till och med ses som charmigt
(Jackson, 2006; Lahelma & Ohrn, 2003; Warrington & Younger, 2000). Detta
kan antas ha att géra med att stérande beteende ligger i linje med ldrarnas for-
vintningar pa aktiv maskulinitet. Pojkar som inte motsvarar foérvintningarna
utan uppvisar en fOrsiktigare framtoning kan diremot moétas av oro och
korrigeringar. Som exempel pa detta visas i Lundgren (2000) hur en pojke som
under en lektion uppvisar intresse for heminredning blir f6rléjligad av ldraren
och kallad ”pysseljocke”. 1 ett annat exempel demonstrerar en sléjdlirare hur

21 Alund papekar att problem hos ungdomar med invandrarbakgrund tenderar att kulturaliseras utan att
de faktiska sociala ojimlika omstindigheterna tas i beaktande. Den “avvikande” kulturen stills mot den
”svenska” kulturen och ses som orsak till invandrares problem (se dven Mac an Ghaill, 1989).
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pojkarna ska hélla i hammaren pa ett “karlaktigt” sitt och undvika att halla i den
som flickorna gér (Lundgren, 2000). P4 liknande sitt beskriver Mac an Ghaill
(1994) hur ldrarna i hans studie ofta kontrollerar sina elever genom att
exempelvis peka ut/skimma ut pojkar genom att sdga att de “beter sig som
flickor”. Vissa studier har visat hur en del lirare, framforallt manliga, f6rséker
uppritthdlla kontroll 6ver pojkarna i klassrummet genom att etablera en
humoristisk och kamratlig atmosfir genom si kallat ”grabbsnack”. Genom att
positionera sig som “one of the lads” positionerar de sig gentemot klassens
flickor och vissa av pojkarna (Francis & Skelton, 2001; Mac an Ghaill, 1994;
Warrington & Younger, 2000).

Eftersom flickor férvintas vara mindre rorliga, ta mindre utrymme och vara
tystare 4n pojkar kontrolleras deras utrymme didrmed hérdare av ldrarna
(Gordon, 2006; Gordon & Holland, 2003; Young, 2000). I Mac an Ghaill (1994)
beskriver flickorna hur lirare ofta markerar bade hur de ska kli sig och bete sig
pé ett “passande” sitt. Flickor som bryter mot de férvintade monstren tenderar
att bli betraktade som problematiska. I Ohrn (1990, 1998) visas hur lirare upp-
fattar att flickor som agerar pa ett kritiskt och ifragasittande sitt dr svarare att ha
att géra med 4n pojkar med motsvarande beteende. Flickorna beskrivs dessutom
ha svirare att hantera tillrdttavisningar. I Ganneruds (1999) studie berittar
exempelvis en av ldrarna att hon littare blir irriterad pa flickorna och tycker att:
”Du kan vil 4tminstone vara tyst du som ér tjej” (s. 66). Nar flickor lever upp till
férvintningarna och agerar lugnt och forsiktigt riskerar de paradoxalt nog att
anklagas for bristande aktivitet och pahittighet. De riskerar saledes att gora fel
oavsett hur de agerar (Lundgren, 2000; Walkerdine m.fl., 2001; Weiner & Berge,
2001).

Ohrn (1990) visar i sin studie exempel pa hur lirare sirskilier pojkar pi ett
tydligare sitt 4n flickor. Pojkarna beskrivs och formas i hogre grad som
individer, vilket visas genom att ldrare har mer kinnedom om dem och oftare
tilltalar dem vid namn. Flickorna ses diaremot mer som en diffus massa, ett
kollektiv, menar Ohrn. En méjlig forklaring dr att pojkarnas subkulturer hérs
och syns tydligare i skolan, men det kan ocksé tolkas i termer av makt; individer i
overordnad stillning tenderar att bli benimnda som individer, medan under-
ordnade ses som kategorier (jfr Woods, 1990).

Forskning visar att ldrare ofta tenderar att koppla pojkars beteenden till
omognad, en slags “boys will be boys” diskurs, dir stérande eller sexistiskt
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agerande ndrmast ses som en naturlig del av deras utveckling (Allard, 2004,
Epstein, 1998; Robinson, 2005). Flickor har diremot storre forvintningar pa sig
att bete sig moget och bevaka sivil sitt beteende som sitt sitt att kld sig for att
undvika att bli utsatta f6r nedvirderande benimning (Robinson, 2005; Skeggs,
1999). Det finns studier som visar att lidrare, och dven elever, ibland bortférklarar
pojkars sexuella trakasserier av flickor med att det dr flickorna sjilva som
provocerat fram dessa, eller att det dr en slags “flirt” frin pojkarnas sida
(Lahelma, 2002; Mac an Ghaill, 1994; Molloy, 2004). Genom att konflikter
mellan flickor och pojkar hinvisas till mognad och till normal heterosexuell
attraktion finns risk att allvaret tonas ner och att maktaspekter doéljs (Jeffner,
1997; Lahelma, 2002; Molloy, 2004). I talet om mognad ryms ocksd antagandet
att pojkarna kommer i kapp senare, nir de vil mognat, och di l6ser sig
problemen av sig sjilva (Ohrn, 1990).

Lirares skilda forestillningar om flickor och pojkar avspeglas ibland 4ven i hur
de resonerar kring elevernas skolprestationer. I Jones och Myhill (2004) visas
exempelvis hur pojkar oftare beskrivs prestera under sin férvintade férmaga och
anses ha potential att egentligen kunna prestera bittre, men inte alltid gér det
eftersom de dr uttrakade eller saknar motivation (jfr Walkerdine, 1990;
Warrington & Younger, 2000). Flickors misslyckande férklaras diremot oftare
med att de har brist pa nigot, t.ex. f6rmdga eller sjdlvértroende (Jones & Myhill,
2004). Da flickor uppnar studieframgangar hinfors dessa frimst till konformitet
med skolans férvintningar, anstringning och hart arbete, medan duktiga pojkar i
stillet tillskrivs genuint intresse (t.ex. Lahelma & Ohtn, 2003; Walkerdine, 1990).

Lirares sitt att organisera undervisningen kan ha effekter pa hur elever formerar
sig i en klass. Manga av de forskningsresultat som redovisats ovan utgdr frin
helklassituationer och det dr ofta dir pojkars dominans tydligast kommer till
uttryck (Ohrn, 2002). T och med att skolans undervisning under senare ar blivit
allt mer individualiserad, finns det mycket som talar fér att monstren mojligen
forindrats eller forskjutits. Det finns dock dnnu inte s mycket forskning kring
detta, menar Ohrn (2002). Vissa studier tyder dock pa att kénsformationerna blir
mer blandade déd eleverna jobbar mer individuellt med si kallat “eget arbete”
jamfort med mer styrd undervisning (t.ex. Karlsson, 2003). Samtidigt hdjs i andra
studier ett varnande finger for att individualisering och elevers fria val” i skolan
ocksd kan fungera differentierade. Olika elever kan ha mer eller mindre goda

forutsittningar att hantera de krav pa ansvarstagande och flexibilitet som den
Okade friheten innebdr (Dovemark, 2004). Lindblad och Sahlstrém (1999) visar
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att ett fritt val av exempelvis binkkamrat innebir att bdde flickor och pojkar,
tenderar att vilja elever av det egna kénet och ofta med sddana man tidigare gatt
i samma klass som. Detta sitter, enligt forfattarna, upp hinder for integrering
mellan savil kén som olika grupper i samhillet. Vilket undervisningsimne som
studeras spelar ocksd roll for hur kénsmoénstren i en klass ser ut. Idrott ér
exempelvis ett dmne som ofta beskrivs som anpassat efter pojkars behov,
onskemal och fysiska férutsittningar (Carli, 2004; Larsson, 2004). I mer kons-
neutrala eller kvinnligt kénade dmnen, exempelvis hemkunskap, tycks flickor ha
storre méjligheter att gora sig gillande (Karlsson, 2003; Pettersson, 2007; Ohrn,
1990).

Avslutande kommentarer

I detta kapitel har jag presenterat ett antal studier som pa olika sitt har
kopplingar till min undersékning. Jag har visat pa forskning av hur lirare kan ses
som medskapare av koén 1 klassrummet, men ocksd studier av hur elever
konstruerar kén i relation till varandra och till olika normer pa skolan. Jag har
torsokt att visa exempel pa sa vil generella som varierande monster. Vissa
monster, exempelvis pojkars dominans i klassrummet, verkar timligen stabila
6ver tid, medan andra visar pa forskjutningar. Exempelvis visas hur vissa
grupper av flickor i hégre grad dn tidigare borjat ta f6r sig i skolan. Man talar hér
bland annat om den “nya flickan”, om flickor som kollektivt gér motstind och
agerar inom skolans ramar, men ocksa om en mer aggressiv form av “ladett-
kultur”. Denna paminner om den antiskolinriktning och det utagerande som
vanligen sammankopplas med maskulinitetskonstruktioner i skolan. Under
senare tid har storre uppmarksamhet riktats mot pojkars villkor 1 skolan i och
med att flickor som grupp alltmer bérjat dra ifrdn pojkarna betygsmissigt. Detta
kan mojligen relateras till att skolarbete, bade i lirares och i elever 6gon, ligger
met 1 linje med normer f6r femininitet 4n maskulinitet.

I den forskningslitteratur jag tagit del av uppmirksammas sillan tysta och
tillbakadragna former av maskuliniteter och jag har heller inte stétt pd
resonemang om tecken pa att en ny form av pojke bérjat dyka upp pa skol-
arenan. I forskningséversikten har jag visat studier som pekar pa nya trender vad
det giller kropps- och utseendefokusering bland pojkar/min. Man talar hir
ibland om den metrosexuelle mannen. Intersektionell forskning, dvs. dir kén
studeras relativt andra skidrningspunkter har under senare ar borjat vixa fram si
smatt. Det verkar finnas behov av ytterligare studier av kamratrelationernas
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betydelse f6r skapande av femininiteter och maskuliniteter i skolan, liksom hur
dessa lokalt varierar med olika kontexter. I den empiriska studie som presenteras
1 denna avhandling vill jag bidra med ytterligare kunskaper inom dessa omraden.
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KAPITEL 4

SYFTE OCH METOD

I detta kapitel kommer jag inledningsvis att beskriva studiens syfte och frge-
omraden. Direfter beskrivs urvalsprocessen, forskningsmetoder och studiens
genomforande. Avslutningsvis diskuteras forskarrollen samt etiska stillnings-
taganden och kvalitetsaspekter.

Syfte

Syftet med undersékningen dr att genom observationer och intervjuer studera
femininiteter och maskuliniteter si som de framtrider i tva skolkontexter. Med
framtrider menar jag hir hur nigot blir synligt eller visar sig i bildlig och/eller
rumslig bemirkelse. Femininiter och maskuliniteter framtrider i studien dels
genom flickors och pojkars observerbara handlingar, dels genom hur de omtalas
och beskrivs av sig sjilva och andra. Ett delsyfte i studien ir att relatera de kons-
konstruktioner som framtrider till lokala kénsregimer.

Elever i skolan har ett flertal normer att férhalla sig till. Samtidigt som de ska
forhalla sig till normer om vad som édr “ritt” bland kamraterna ska de ocksé
finna en r6d trad i de budskap skolan och lirarna signalerar. Ett relevant frage-
omrade for studien rér dirfér dels de forestillningar flickor och pojkar har om
sig sjilva och andra i skolan, dels hur de antar att lirarnas férvintningar pa dem
ser ut och hur de férhaller sig till dessa.

Kamratrelationerna har en sirskild betydelse f6r kénskonstruktioner 1 skolan. I
studien dr det ddrfor viktigt att studera hur eleverna interagerar sinsemellan
under skoldagen och hur de grupperar sig. Vilka femininiteter och maskuliniteter
utvecklas i olika kamratgrupper? Hur definierar elever de normer som giller £6r
flickor respektive pojkar i skolan och hur foérhaller de sig till dessa? 1 vilka
sammanhang finns tecken pd grinséverskridanden och nir bevakas grinserna
hadrdare
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Det finns olika praktiker i skolan som hér samman med produktionen av olika
slags konsforstaelser. Relevant dr hir att studera vilka olika former av
femininiteter och maskuliniteter som understdds alternativt motverkas i olika
undervisningskontexter. Hur interagerar lirare och elever med varandra i klass-
rummet? Vilka forestillningar har lirare om flickor respektive pojkar? P vilket
sitt kan ldrare ses som delaktiga i elevernas konstruktioner?

Urval

Som nidmnts tidigare kan skolor se olika ut och ha varierande former av kons-
regimer (Connell, 1996). Eftersom lokala kénsregimer hér samman med olika
strukturer och relationer i omgivningen var det i urvalsprocessen viktigt att séka
skolor 1 omgivningar som skiljde sig at, avseende social och etnisk samman-
sittning och stads- kontra landsbygdmilj6. D4 det dr vanligt att studier av
ungdomar genomforts i storstadsomraden, valde jag att forldgea denna under-
s6kning pa skolor som ligger utanfér dessa regioner. Urvalet av de tvd skolor
som kom att ingd i studien var siledes strategiskt och gjordes inledningsvis pa
kommunniva. Intentionerna var att bida kommunerna skulle ligga i Vistsverige,
men skilja sig 4t betriffande storlek och struktur. Till f6ljd av detta kom en
landsbygdskommun och en stadskommun att ingd i det slutliga urvalet.”
Skolorna 1 kommunerna valdes utifrin kriteriet att de skulle vara jaimférbara i
storlek, men ha upptagningsomraden med olika social och etnisk samman-
sittning. De bada skolor som ingir i studien benimns fortsittningsvis Akerby-

skolan respektive Stenstaskolan.

Tre manader innan studien paborjades togs en forsta telefonkontakt med rektor
pa respektive skola. En kortfattad information om studien och dess syfte gavs dé
tillsammans med en foérfrigan om deltagande. Motsvarande information och
torfragan Oversindes strax direfter via e-mail och rektor ombads da dven att utse
en klass i ar 9 f6r studien (se bilaga 1). Rektor och lirarlag pa respektive skola
utsdg sedan en klass som kunde vara aktuell f6r studien. De berérda eleverna
tillfrigades av sin klasslirare om intresse att medverka och samtliga stillde sig
positiva till detta. En ldrare 1 vardera klassen utsags att ansvara for den fortsatta

22 Enligt Statistiska centralbyrans [SCB:s] indelning riknas som landsbygdskommun en kommun dir
mer 4n 6,4 % av befolkningen ir sysselsatta inom jord- och skogssektorn, har en titortsgrad under 70
% och som inte ir glesbygdskommun. Som stérre stad riknas kommuner med 50 000-200 000
invinare samt med mindre dn 40 % av befolkningen sysselsatta inom industrisektorn.
(http:/ /www.scb.se/statistik/ OV/OV0904/2004A01/OV0904_2004A01_BR_27.pdf).
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dialogen med mig. Ovriga lirare som undervisade i 4r 9 pi vardera skolan
informerades om studien, dels muntligt via rektor, dels via ett informationsbrev
som jag limnade i lirarnas brevfack pa skolan (se bilaga 2). Varje berdrd lirare
tillfrigades sedan muntligt om samtycke till medverkan i samband med de
lektioner som skulle observeras. Samtliga tillfragade accepterade detta.

Ett par veckor innan filtstudierna pabdrjades gjorde jag ett personligt besék pa
respektive skola. Jag triffade di den aktuella klassen under en lektion och
presenterade bade mig sjilv och min studie. Eleverna informerades om hur
undersdkningen skulle genomféras och tillfrigades dterigen om sitt intresse att
medverka. Samtliga gav muntligt samtycke till detta. De fick dven méjlighet att
stilla kompletterande frigor om mig och min studie, vilket endast ett fital
gjorde.” 1 samband med klassbeséket fick eleverna med sig ett informationsbrev
hem till forildrarna (se bilaga 3). Detta beskrev kort studiens syfte och
uppliggning samt hur det gick att nd mig och projektansvariga for eventuella
fragor. Samtliga inblandade upplystes om gillande forskningsetiska regler enligt
Vetenskapsradet (2002). Huruvida min information om studiens kénsperspektiv
kom att inverka pa de ber6rdas ageranden och samspel under skoldagen ir svart
att avgora. Jag fick dock inte vid nagot tillfille intrycket att elever eller lirare
medvetet férsdkte anpassa sitt sitt att vara pa grund av min nirvaro.”

Beskrivning av kommuner och skolor

Akerby

Alkerby ir en kommun med knappt 18 000 invanare. Hilften av befolkningen
bor pé ren landsbygd, &vriga i ndgon av kommunens smé titorter. Den absolut
storsta niringsgrenen i kommunen dr “Tillverkning och utvinning”, ddr mer dn
en tredjedel av den arbetsféra befolkningen, i huvudsak minnen, dr sysselsatta.
Detta dr nirmare dubbelt sd mycket som i riket i stort. Den storsta andelen av
kommunens kvinnor aterfinns inom vird och omsorgsniringen. Utbildnings-

2 Den ena fragan som kom upp handlade om méjligheten att fi bli namngiven i rapportering, vilket
jag avbojde med hinvisning till konfidentialitetskravet. Den andra frigan fokuserade min anknytning
till hégskolan i stort.

241 en artikel av Riddell (1989) beskrivs hur hennes information om forskningens konsperspektiv inte
bidrog till att de manliga lirarna i studien avholl sig fran att uttrycka sig i sexistiska termer i hennes
nirvaro, snarare tvirtom. Hennes tolkning av detta var att de troligen inte alls sdg henne som négot
slags hot i och med att hon var kvinna. Liknande ménster beskrivs dven i Francis & Skelton (2001).
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nivin bland kommuninnevdnarna ligger relativt lingt under riksgenomsnittet.
Fem procent av befolkningen dr utrikes fodda, vilket kan jimféras med 12
procent for riket 1 helhet.?®

I kommunen finns ett antal mindre samhillen varav Akerby med ca 4000
invanare dr dess centralort. Hir finns merparten av kommunens butiker, vard-
inrittningar, forvaltning samt kommunens enda gymnasieskola. Akerbyskolan
har i stort sett hela kommunen som upptagningsomride, vilket gér att manga av
dess elever dker skolskjuts. P4 skolan gir ungefir 550 elever i aldrarna 12-16 ir,
vilket innefattar skolaren 6-9. Smégrupper fran olika ”mellanstadieklasser” bildar
nya klasser di de botjar pa skolan. Akerbyskolan kan betraktas som en etniskt
homogen svensk skola eftersom det endast finns fi elever, cirka tre procent, med
annan bakgrund dn svensk. Det genomsnittliga virdet f6r avgingsbetyg ldsaret
2003/2004 ligger for Akerbyskolans del 15 enheter hégre 4n riksgenomsnittet.
Flickorna ligger knappt 10 enheter hégre dn flickor totalt i riket, medan pojkarna
ligger 20 enheter hégre.”

Akerbyskolan bestir av ett antal fristiende byggnader dir ett tvaviningshus
utgér huvudbyggnaden. Strax intill ligger skolans gymnastikhall, vilken ar vil
tilltagen och anvinds flitigt av kommunens idrottsklubbar. Skolgarden mellan de
olika byggnaderna dr av asfalt omgirdat av mindre grisytor och planteringar.
Skolans lokaler kan beskrivas som relativt dlderdomliga. De dr vanligen
utformade enligt traditdonellt snitt med en kateder lingst fram och elevbinkat/
bord vinda mot denna. Skolans lirare ingir i arbetslag som arbetar med olika
grupper av elever, sd kallade spir. Varje spar har ett eget uppehallsrum i nira
anslutning till de klassrum déir de har flest lektioner. Dir finns ocksa kapprum,
toaletter och skdp. I skipen fOrvarar eleverna sina personliga tillhdrigheter och
skolbécker. P skolan finns en cafeteria ddr méinga av skolans elever tillbringar
sina raster. Under lingre raster gar de dven in till samhillets centrum som ligger i
nirheten av skolan.

% De redovisade uppgifterna bygger pi SCB:s kommunstatistik f6r 2003. http://www.h.scb.se/
kommunfakta/k_frame.htm.

20 Det genomsnittliga meritvirdet for avgangsbetyg dr totalt 207 i riket, 218 f6r flickor och 196 for
pojkar. De statistiska uppgifterna om avgingsbetyg dr himtade frin Skolverket statistiska databas.
http://www.skolverket.se/sb/d/1637/a/7852;jsessionid=62508E9151CEFDAAC7197EEE810114D
O#tparagraphAnchor2
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I den klass jag studerat pa Akerbyskolan gir 24 elever, hilften flickor och hilften
pojkar. Klassen nybildades 1 ar sex da grupper fran titortens mellanstadieklasser
slogs samman. De flesta av klassens elever bor i centralorten eller dess nirhet.
Fyra av klassens elever (tre flickor och en pojke) har utlindsk bakgrund, dvs.
bida forildrarna dr fédda i annat land dn Sverige.” Enligt elevernas uppgifter
arbetar ungefir hilften av fiderna inom nagot av ortens transport- eller industri-
foretag. Hir nimns frimst yrken som lastbilschauffor, mekaniker och montor.
Ovriga éterfinns frimst som egen- och smaféretagare eller innehar nigot slags
ledande befattning. Ungefir hilften av mddrarna arbetar inom vérd- och
utbildning, de flesta inom sddana yrken som kriver ndgon slags eftergymnasial
utbildning. Hir nidmns yrken som exempelvis lirare, sjukskoterska och sjuk-
gymnast. Ovriga médrar terfinns frimst inom restaurang- och butiksyrken. En
klassificering enligt SCB:s Socioekonomiska Indelning [SEI*| utifrin den
forilder som har hogst yrkesbefattning visar att hilften av eleverna i Akerby-
klassen kan sigas ha medelklassbakgrund och hilften arbetarbakgrund. Nir
eleverna talar om sitt kommande val till gymnasiet nimner fem av pojkarna
studieférberedande program (i huvudsak Sambhillsprogrammet [SP]) och sju
yrkesférberedande program (Fordon, Bygg, Industri). Sju av flickorna talar om
att vilja studieférberedande program (i huvudsak SP) och fem om yrkes-
forberedande (3 Estetiskt, 1 Handel [HP], 1 Barn och fritid [BF]). En enklare
berikning av Akerbyklassens betyg for hostterminen i 4r 9 visar att flickorna
totalt sett ligger hogre dn pojkarna, men det dr ocksd inom flickgruppen som
spridningen ir storst. *

Stensta

Stensta kommun har cirka 100 000 invinare. Enligt SCB:s statistiska redovisning
ar ”Handel och kommunikation” och ”Vird och omsorg” de storsta nirings-
grenarna 1 kommunen, da nidrmare en fjirdedel av den arbetsféra befolkningen
ar sysselsatta inom vardera sektorn. Detta ligger nigot Over riksgenomsnittet pd
18 procent. Kommunens kvinnor aterfinns framférallt inom sektorerna
vard/omsorg och handel/kommunikation, medan minnen frimst arbetar inom
handel/kommunikation samt tillverkning/utvinning. Kommunens genom-

27 Av dessa har en sin hirkomst frin ett nordeuropeiskt land, 6vriga fran olika delar av Asien. En av
eleverna talar annat sprik dn svenska i hemmet.

2 http://www.scb.se/gemensamma_filer/_Dokument/SEI-AGGR.pdf. En nirmare beskrivning av
hur jag klassificerat eleverna i min studie ges pa sidan 73.

2 Beridkningen gjordes genom att samtliga betygspoing for varje enskild elev riknades samman och
dividerades med antal dmnen dir betyg satts.

53



snittliga utbildningsniva ligger nagot under det genomsnittliga virdet for riket i
stort. Av kommunens invanare dr 15 procent fédda utomlands, vilket dr en
ndgot hogre andel jamfort med riket i stort.

I kommunen finns ett flertal titorter, varav Stensta med sina 60 000 invanare ir
en utav dessa. Staden dr en viktig knutpunkt f6r handel, kommunikation,
utbildning och sjukvard. Stenstaskolan ligger i stadsdelen Tingsta, som hor till
kommunens mest “invandrartita” delar. Skolans 500 elever i skoliren 6-9
kommer dels frin denna stadsdel, dels fran nigra andra nirbeligna stadsdelar.
Smiégrupper fran olika klasser i ar 6 slds samman till nya klasser dd de borjar pa
skolan 1 ar 7. Nirmare en tredjedel av skolans elever har utlindsk bakgrund,
varav de flesta talar annat hemsprak dn svenska. Ut6ver det svenska spraket
térekommer pa skolan ett flertal olika modersmadl, varav arabiska, bosniska och
somaliska dr de stOrsta. P4 skolan finns en f&rberedelseklass for elever som
nyligen kommit till Sverige och inte kan spriket. I takt med att de lir sig svenska
slussas de ut 1 skolans ordinarie klasser. Det genomsnittliga virdet f6r avgangs-
betyg i ar 9 lasdret 2003/2004, ligger for Stenstaskolans del totalt 10 enheter
ligre 4n riksgenomsnittet. Den stérsta avvikelsen visas bland flickorna, vilka
ligger ndrmare 20 enheter ldgre dn det totala genomsnittet f6r flickor. Pojkarna
ligger diremot pa samma niva som pojkar i riket.

Stenstaskolans huvudbyggnad bestar av ett trevaningshus. Dirutéver finns ett
par byggnader dir viss del av skolans undervisning bedrivs. Skolgarden ir
huvudsakligen asfalterad, men ddr finns ocksd grasytor och mindre planteringar.
Skolans klassrum och korridorer kan beskrivas som traditionellt utformade och
relativt slitna. P4 skolan finns en cafeteria och ett stort gemensamt uppehallsrum
dir det bland annat finns biljard- och pingisbord. Dir, alternativt i skolans
korridorer eller bibliotek, tillbringar manga elever sin lediga tid. Nérheten till
stadens centrum gor att eleverna vid lingre héltimmar dven gir dit. Ldrarna pd
skolan dr organiserade i arbetslag utifrin de olika spar av klasser de undervisar.
Varje arbetslag disponerar undervisningslokaler pd varsin vaning, vilket gbr att
eleverna endast behdver forflytta sig mellan ett begrinsat antal klassrum under
skoldagen. Det dr ocksa i nirheten av dessa de har sina personliga skap.

30 Redovisningen bygger pd SCB:s kommunstatistik for 2003. http://www.h.scb.se/kommunfakta/k_
frame.htm.
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I den klass jag studerat pa Stenstaskolan gir 18 elever, 7 flickor och 11 pojkar,
vilka kommer frin fem olika delar av kommunen. I klassen finns fyra elever (tre
pojkar, en flicka) med utlindsk bakgrund, vilket andelsmissigt ligger nagot ldgre
in i skolan totalt.” Enligt elevernas uppgifter finns fiderna representerade inom
ett flertal yrkesomraden, exempelvis nimns ndgra vara lirare, fOrsiljare eller
egenforetagare. Aven yrken som direktor, busschauffér och jirnvigare nimns.
Flera av mdédrarna, mer dn hilften, dterfinns inom ldgre kvalificerade kontors-
och serviceyrken, drygt en tredjedel har yrken dir yrkesutbildning saknas helt,
studerar eller 4r hemma. Ytterligare ett par anges ha yrken dir eftergymnasial
utbildning krivs, exempelvis lirate och sjukskdterska. En klassificering utifran
den forilder som har hogst yrkesbefattning visar att hilften av eleverna i Stensta-
klassen kan sigas ha medelklassbakgrund och hilften arbetarbakgrund.’® Nir
eleverna talar om det stundande gymnasievalet siger tre av pojkarna att de ska
vilja studieférberedande program (2 Naturvetenskap, 1 Teknik) och dtta yrkes-
torberedande (4 Media, 3 IT, 1 BF). Bland flickorna ska fyra vilja studie-
térberedande program (SP) och tre yrkesférberedande (2 HP, 1 BF). En
berdkning av Stenstaklassens betyg tor hostterminen i ar 9 visar att flickorna som
grupp har hogre medelvirde dn pojkarna. Spridningen i betyg dr stérre inom
pojkgruppen dn inom flickgruppen.

Dataproduktion

Intervjuer och observationer valdes som instrument f6r dataproduktionen.
Fordelen med att kombinera olika slags metoder ir att det ger 6kade méjligheter
till bredd och djup i det empiriska undetlaget, vilket ger goda forutsittningar att
finna wvariationer och monster (Denzin & Lincoln, 2000; Kvale, 1997).
Observationerna syftade framforallt till att ge kunskap om sddant som inte enkelt
gar att finga genom muntliga berittelser, exempelvis stimningar, interaktioner
eller rorelser i ett klassrum. Intervjuerna skulle 1 sin tur bidra med information
om mer dolda aspekter, sisom tankar om observerade hindelser eller skol-
tillvaron i stort. Intervjuns méjligheter att rora sig i tid och rum kan ocksa bidra
med kunskap om sidant som stricker sig utéver sjilva observationsperioden. 1
och med studiens inriktning mot kénskonstruktioner i skolan kretsade intervju-

frigorna huvudsakligen kring detta omrade, medan den kontextuella avgrins-

31 Alla fyra kommer frin olika krigshirjade linder i Europa och Asien. Samtliga talar annat sprk dn
svenska i hemmet.

32 En nirmare beskrivning av hur klassificeringen 4r gjord ges pa sidan 73.
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ningen for observationerna sattes vid den schemalagda skoldagen. Aven om filt-
arbetet huvudsakligen fokuserade elevernas ageranden och tankar riktades
intresset d&ven mot lararna. Liraren dr i regel en central person i klassrummet och
intar som siadan en mer eller mindre aktiv del som normsittare och medskapare
av kon.

Filtarbetet paborjades si snart urvalsproceduren var avslutad och de inledande
kontakterna tagits med de berdrda deltagarna. Filtstudieperioden fortgick under
drygt en ménads tid pa respektive skola, i Akerby under mitten av oktober-
november 2003 och i Stensta februati-mars 2004. Undersékningen var upplagd
pa liknande sitt 1 bada klasserna. I féljande avsnitt kommer studiens metod och
genomforande att beskrivas mer utforligt.

Observationer

Studien pabérjades med att jag under de tva inledande veckorna foljde respektive
klass under deras skoldagar. (I figur 1 redovisas filtstudiernas omfattning.) Data-
produktionen under denna period bestod huvudsakligen av observationer och
informella samtal, vilka gav mig mdjligheter att lira kinna den sociala miljén och
dess vardagliga rutiner samt de elever och lirare som ingick i studien.

En forskare kan inta varierande roller under faltarbetets olika faser beroende pa
grad och typ av delaktighet i den studerade sociala praktiken (Hammersley &
Atkinson, 1995). Vid vissa tillfillen under min studie intog jag rollen som
distanserad betraktare, medan jag vid andra mer aktivt involverade mig i
verksamheten. Den mer aktiva rollen intogs framférallt under de inledande
dagarna pa respektive skola. Eftersom jag tidigare jobbat som grundskolldrare i
miénga 4r kidndes skolan som arbetsfilt vilbekant och gjorde att jag foll in i en
lirarroll i bland.” Hammersley och Atkinson (1995) diskuterar hur erfarenhet
och fortrogenhet av det filt som ska undersckas kan medféra bade férdelar och
nackdelar for dataproduktionen. A ena sidan kan kunskapen géra det enklare for
forskaren att sitta sig in 1 verksamheten och att kommunicera med lirare och
clever. A andra sidan kan det medféra svarigheter att distansera sig och att se
verksamheten med nya 6gon (jfr Dovemark, 2004).

3 Detta tog sig exempelvis uttryck i att jag ibland gick runt och hjilpte elever i klassrummet eller
diskuterade pedagogiska frigor med lirarna. Nagon ging foljde jag ocksa med till personalrummet och
fikade.
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Efter ett par dagar pa filtet valde jag att fortsittningsvis inta en mer tillbaka-
dragen forskarroll och endast 1 begrinsad omfattning delta i den studerade
verksamheten. Denna roll kan benidmnas som observatér-som-deltagare
(Hammersley & Atkinson, 1995) eller medféljande observatér (Ekstrand, 2005;
Lundgren, 2000; Nordberg, 2005). Som jag uppfattade det vande sig elever och
larare timligen snabbt vid min nirvaro i klassen och dgnade mig inte nigon
storre uppmirksamhet. Endast vid enstaka tillfillen stilldes frigor om vad jag
satt och skrev eller vad jag kom fram till. P4 detta forsokte jag svara drligt, men
inte sdrskilt utforligt. Vid ett av dessa tillfillen utspelade sig foljande lite skdmt-
samma ordvixling d4 en av pojkarna insig att det skulle kunna ligga i mitt
intresse att det faktiskt "hinde en del” under min vistelse pd skolan. Han erbjod

sig till och med att iscensitta sidant mot betalning:

Det dr rast och vi befinner oss i korridoren. Ali kommer fram och fragar mig vad det dr
jag sitter och skriver. Jag forklarar lite kortfattat och han snappar direkt och sdger: ”Da
vill du alltsd att det hiander en del sd att du har ndgot att skriva om? Vad betalar du?”
(Faltanteckningar, Stensta, 2004-02-19)

Aven vid andra tillfillen visade eleverna intresse av att forse mig med
information. Vissa tycktes ocksd exempelvis se mig som ett méjligt sprakror f6r
deras asikter:

Vi sitter 1 klassrummet déir engelsklektionen strax ska botja. Jag hor hur ndgra av
pojkarna hogljutt beklagar sig 6ver alla lixor man har. Yamal sidger att han bara pluggar
och pluggar och aldrig hinner ha ndgon fritid. Ali hiller med och sdger: ”De [lirarna] tar
dod péd oss.” Hamid vinder sig till mig och sdger: ”Skriv att det dr for mycket lixor,
skriv att eleverna tycker det.” (Filtanteckningar, Stensta, 2004-03-02)

Under klassrumsobservationerna valde jag att placera mig langt bak i klass-
rummet, dir jag kunde fi en god 6verblick Gver lektionens olika skeenden.
Eftersom eleverna i regel inte hade bestimda placeringar anpassade jag mig
oftast till den plats som var ledig nir alla andra satt sig. Detta innebar att jag
vanligtvis kom att sitta ensam, men vid néagot tillfille hamnade jag bredvid nigon
av eleverna. Observationer och informella samtal antecknades 16pande i form av
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kortfattade filtnotiser. Dessa anvindes sedan som st6d da jag efter dagens filt-
arbete renskrev och kompletterade beskrivningen till en sammanhingande text.”

Eftersom det inte gar att se eller hora allt som utspelas i ett klassrum var det
viktigt att snabbt forséka hitta en limplig strategi for observationerna. Aven om
malet var att finga sd mycket som mdjligt av det som hinde i klassrummet
forsokte jag att rikta sdrskilt fokus mot specifika aspekter av skeendet, en sd
kallad selektiv approach (Hammersley & Atkinson, 1995, s. 48). Eftersom
studiens utgdngspunkt dr att kon konstrueras i relation till andra riktades intresset
sirskilt mot interaktioner som férekom mellan klassrummets olika aktérer. Med
interaktioner menas hir sivil fysisk som muntlig kommunikation mellan och
inom olika elevgrupper, men ocksa mellan lirare och elever. Likasid noterades
hur eleverna agerade och rérde sig i klassrummet och vilka som tog ordet. I den
mién det var méjligt att uppfatta f6rsokte jag anteckna bdde vad som sades och
hur det sades. Uttalanden och ageranden som kunde tolkas som kénsstereotypa
alternativt koénsoverskridande noterades sidrskilt. For att fanga upp olika
positioner av femininiteter och maskuliniteter antecknade jag hur eleverna
grupperade sig och hur de olika grupperna f6rholl sig till varandra och lirarna.
Utover detta dokumenterade jag vid varje klassrumsobservation det &ver-
gripande skeendet i form av tidpunkt, vilka som medverkade, elevernas
placering, lektionens innehdll, arbetssitt och typ av lokal.

Vid nédgra ldrarstyrda lektionssekvenser gjorde jag 1 vardera klassen en
kvantifiering av de muntliga interaktioner, 1 form av friga-svar, som férekom
mellan liraren och flickor respektive pojkar. Syftet med detta var att férsoka
distansera mig nigot frin det observerade och eventuellt kunna komplettera de
ovriga filtanteckningarna.”® De ménster som visades ligger i linje med vad annan
forskning visar, nimligen att ldrare tenderar att rikta storre uppmirksamhet mot
pojkar 4n mot flickor.

Filtobservationer gjordes dven under elevernas raster. Under kortare rast-
uppehall stod jag oftast och observerade i nirheten av den lektionssal ddr klassen

34 Hammersley & Atkinson (1995) beskriver det som att forskaren anvinder s.k. head notes for att
komplettera filtanteckningarna. “’Fieldnotes cannot possibly provide a comprehensive record of the
research setting. The ethnographer aquires a great deal more tacit knowledge than is ever contained in
the written record. The writer of ethnography uses ‘head notes’ or memory to fill in and
recontextualize recorded events and utterances” (s. 185).

% Studier visar att det finns en risk att som iakttagare Gvertolka flickors verksamhet i klassrummet (se
t.ex. Ohrn, 2005).
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skulle ha sin ndstkommande lektion. Under lingre raster strosade jag runt i
skolans korridorer, uppehallsrum och cafeteria for att forséka fd en inblick i hur
eleverna i den aktuella klassen grupperade sig, var de befann sig och vad de valde
att gora under sin lediga tid. Detta avvek nagot fran den ursprungliga tanke jag
haft om att mer aktivt f6lja eleverna vid dessa tillfillen. Relativt omgdende insdg
jag att det var svart att hitta limpliga platser pa skolan dir jag diskret kunde
placera mig fOr att géra observationer under en lingre stund av rasterna. Det
kindes inte heller bekvimt, eller ens etiskt, att oombedd sla sig ner bland fikande
kompisging i cafeterian eller att hinga efter elever som gick runt och smapratade
i korridorerna. Rastobservationerna kom sédledes att begrinsas till att jag rorde
mig i de delar av skolbyggnaden dir jag kunde férvinta mig att triffa pd, och
kanske utbyta nigra ord med, elever fran mina utvalda klasser.

Ibland f6ljde jag med klasserna till matsalen och it lunch och satt dd omvixlande
tillsammans med olika elev- respektive lirargrupper, beroende pd hur det for
tillfillet f6ll sig limpligt. I en del fall blev jag ombedd att sitta med vid bordet, i
andra fall kom initiativet frin min sida. Vid dessa tillfllen, liksom nir jag gick
runt péd raster eller hade informella samtal med elever/lirare forsokte jag halla
detaljerna 1 minnet och sedan anteckna dem sa fort som moijligt efterat. Av
torklarliga skdl kom siadana noteringar att bli mer knapphindiga dn lektions-

anteckningarna.

Vardera klassen besoktes 1 genomsnitt tre dagar per vecka under den aktuella
faltstudieperioden. Totalt gjordes 32-38 lektionsobservationer i respektive klass.
Lektionspassen varierade 1 lingd mellan 30-85 minuter enligt elevernas fastlagda
schema. I varje klass gjordes observationer i ett tiotal olika &mnen, vilket innebar
att ungefir lika manga lirare kom att ingi i filtstudierna.”® Med flera av dessa
lirare térde jag informella samtal under lektioner och raster. Nedanstiende figur
visar férdelningen av antalet observerade lektioner och undervisande lirares kén
i de bida klasserna.

3 Lararkollegiet som undervisade i respektive klass var relativt jimt férdelade kénsmaissigt och var i
aldrarna 30-60 4r, minnen i regel nigot dldre dn kvinnorna. En del av ldrarna undervisade 1 mer dn ett
amne.
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Tabell 1. Fordelningen av antalet observerade lektioner och undervisande lirares kon 1
respektive klass.

Akerbyklassen Stenstaklassen
Amne Antal observerade | Kon undervisande | Antal observerade | Kon undervisande
lektioner larare lektioner larare
Svenska 5 Kvinna 4 Man
Idrott 5 Man 4 Kvinna
No 5 Kvinna 4 Kvinna
So 3 Man 9 Man
Engelska 3 Man 5 Kvinna
Sprakval* 2 Kvinna 1 Man
Matematik 2 Kvinna 6 Kvinna
Slsjd - - 2 Kvinna, man
Musik - - 1 Kvinna
Hk37 - - 1 Kvinna
Bild 1 Kvinna
Studiepass 5 Kvinna, man -
Klassrad 1 Man 1 Kvinna
Totalt 32 5 kvinnor, 3 min 38 6 kvinnor, 3 min

* Lektion dir endast en mindre grupp elever frin klassen obsetverades.

Eftersom studien avgrinsades till att studera relationer och processer inom de
bida utvalda klasserna valde jag att folja eleverna huvudsakligen under lektioner
da de enligt schemat var samlade 1 helgrupp 1 ordinarie klass. Dessa lektioner var
vanligen inlagda under den férsta delen av skoldagen (ca kl. 8-13). Efter-
middagslektionerna utgjordes ofta av valbara dmnen (sprakval, elevens val, s16jd)
dir klassen splittrades upp och blandades med elever frin andra klasser. I de
enstaka fall jag gjorde observationer under sidana lektioner valde jag att f6lja det
tillval dir flest elever frin den aktuella klassen ingick.”

Intervjuer

I studien anvindes bdde informella och formella intervjuer. De informella
intervjuerna bestod av kortare filtsamtal som férdes med elever och lirare i
samband med observationerna. Innehillet i samtalen utvecklades ofta spontant
utifran specifika hindelser som nyligen utspelats, men kunde dven kretsa kring
mer allminna tankar om den egna skolan, klassen och skolklimatet. Som tidigare
nimnts dokumenterades denna form av intervjuer med hjilp av korta filtnotiser,
vilka renskrevs och kompletterades efter dagens slut.

37 Hk stdr hir som foérkortning f6r imnet hem och konsumentkunskap.

3 Detta innebar att det vid nagra lektionstillfillen dven fanns med elever fran andra klasser. Dessa
informerades da vid lektionens boérjan kortfattat om min nérvaro i klassrummet och tillfrdgades
samtidigt om samtycke till denna. I resultatredovisningen har jag undvikit att ta med utdrag dir elever
frin andra klasser 4r inblandade.

60



De formella elevintervjuerna pabérjades efter ungefir tva veckors observationer
pa respektive skola. Dessa intervjuer var halvstrukturerade och byggde pa en i
forhand faststilld intervjuguide, vilken omfattade forslag till relevanta frige-
teman (se bilaga 4). Guiden var upplagd si att det var mojligt att gora
forindringar bdde betriffande frigornas form och ordningsféljd. Den gav ocksé
utrymme att f6lja upp plotsligt uppdykande ledtradar och stilla fraigor som inte
var bestimda pd forhand (Kvale, 1997). De teman som ventilerades under
intervjuerna fokuserade i huvudsak hur eleverna sag pé sina villkor i skolan, bade
utifrin individuella erfarenheter och mer explicit i termer av kon, dvs. for
kategorierna flickor och pojkar. I syfte att forsoka ringa in de ideal och normer
som finns betriffande kén och utifrin dessa studera olika positioner av
femininiteter och maskuliniteter anvinde jag mig i intervjuerna av frigor om
popularitet. Detta gjordes med inspiration frin forskning gjord av Frosh,
Phoenix och Pattman (2002).” De studerade vad som angavs vara populirt
bland engelska arbetarpojkar och férsékte pa si vis fa syn pa accepterade och
dominerande former av maskulinitet, liksom mindre virderade former. I mina
intervjuer anvinde jag begreppet popularitet pa liknande sitt genom att med
eleverna diskutera vilka olika aspekter de anser kan bidra till att man som flicka
respektive pojke blir populir, det vill sdga uppnir social status 1 skolan. Nigon
definition av begteppet populir/popularitet gavs i regel inte utan eleverna fick

ligga in sin egen forstéelse i uttrycket.”

Ytterligare nagra intervjufragor kretsade kring de olika kamratgrupperingar som
kunde definieras i klasserna, vad som utmirkte dem och hur de positionerade sig
gentemot varandra. Det var sdledes gruppdimensionen som var i fokus och inte
enskilda individer. Anledningen var dels att det av etiska skil var viktigt att
undvika att friga om enskilda klasskamrater, dels ett intresse av att finga in
elevernas kollektiva framstillningar av femininiteter och maskuliniteter. Utver
intervjuguidens frageteman stélldes dven fragor som relaterade till hindelser som
utspelats under observationerna. For att fd en uppfattning om elevernas sociala

3 Den nidmnda studien beskrivs mer utforligt i kapitel 3 under rubriken ”Normer f6r popularitet”.

40 Mertens (1997) studie bland amerikanska tonarsflickor definierade eleverna begreppet popularitet
pé tvé olika, men interrelaterade sitt; en populdr elev ansags vara vil kind eller igenkidnd av kamraterna
pd skolan och/eller en sidan person som de andra girna ville vara vin med. Utifrin elevernas
resonemang i min studie uppfattar jag det som att deras definition av popularitet ligger i linje med
Mertens.
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bakgrund stilldes i slutet av intervjuerna ett par frigor om deras val till
gymnasiet” samt vad férildrarna arbetade med.

Samtliga elever i Akerbyklassen och Stenstaklassen valde att delta i intervjuerna,
vilket sammantaget utgjorde 42 elever, 19 flickor och 23 pojkar. Under de bada
faltstudieperioderna genomférdes totalt 21 formella intervjuer, varav nio med
flickor och tolv med pojkar. Merparten av intervjuerna, totalt 15, gjordes med
pargruppet, tre intervjuer gjordes med grupper om tre elever och yttetligare tre
var individuella. Eleverna intervjuades tillsammans med nagon av de kamrater de
vanligen umgicks med under skoldagen. I de fall dir elever intervjuades enskilt
berodde detta pa deras egna 6nskemadl. Nedanstdende figur visar hur intervjuerna
térdelades pa vardera skolan.

Tabell 2. Férdelning av elevintervjuer i respektive klass.

Akerbyklassen Stenstaklassen Totalt
Antal Elever Grupper | Elever Grupper | Elever | Grupper
Flickor | 2+2+2+3+3 =12 5 14+2+42+2 =7 4 19 9
Pojkar 14+2+2+24+2+3=12 6 2+42+24+2+2+1=11 6 23 12
Totalt 24 11 18 10 42 21

Varje intervju varade mellan 40-60 minuter och genomférdes under lektionstid 1
ett grupprum i nira anslutning till klassrummet. Eleverna och jag satt d runt ett
bord med en bandspelare mellan oss. Tidpunkten for intervjuerna planerades i
samrad med inblandade elever och lirare. I vissa fall foreslog jag tiden, i andra
gav eleverna sjilva 6nskemadl om nir de ville bli intervjuade, ofta under lektioner
de girna ville slippa. 1 nagra fall avbojde elever de tider jag foreslagit med
motiveringen att de dd skulle missa lektioner som de behévde vara med pa.
Exempelvis framfordes argument som “jag behéver rikna pd i matten. Det dr sa
miénga lektioner som gétt bort pad sistone”, eller ”inte pa elevens val. Jag maste
jobba pa da.”* Oftast var det jag som stimde av med undervisande lirare om de
accepterade att eleverna avvek fran foreslagna lektioner, vid nagot tillfille skotte
eleverna sjilva denna kontakt. Det hinde i nagra fall att ldraren avslog de
foreslagna tiderna och gav alternativa forslag.

41 Studier visar att elevers val av gymnasieprogram kan relateras till deras sociala bakgrund (t.ex. Beach,
1999; Reuterberg & Svensson, 1998).

42 Att elever undviker att ligga intervjuer si att de missar lektioner foérefaller vara ett relativt nytt
monster konstaterade Ohrn (2005). Detta hade under hennes tidigare studier i 4r 9 varit ytterst sallsynt.

41 tva fall skulle klassen ha prov. I ett annat fall ansig liraren att aktuell elev inte borde missa
foreslagen lektion, i ytterligare ett valdes lektion da liraren ville undvika den aktuelle elevens nirvaro.
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I bérjan pa varje intervjutillfille piminde jag eleverna om de gillande forsknings-
etiska reglerna och upprepade frigan om deras samtycke till att medverka i
studien. Samtliga gav ett jakande svar pa detta och accepterade dven att intervjun
spelades in pd bandspelare. Den vilvilliga instillningen kvarstod, som jag upp-
fattade det, under hela intervjustunden och samtliga elever verkade mana om att
férsoka svara pa mina fragor. Aven om samma frigeomriden behandlades i alla
intervjuer kom intervjusituationerna att utvecklas pa olika sitt. Vissa kom att fa
en mer Oppen och samtalsliknande karaktir, medan andra i hogre grad
utvecklades till en friga-svarsdialog. Generellt framstod pojkarna som mindre
talféra dn flickorna och gav i regel kortare svar och gjorde mer sillan egna
utvikningar.” Flickorna tycktes 1 de flesta fall vara mer insatta i klassens “inre
liv’ och var mer utférliga 1 sina beskrivningar av historiska férlopp i klasserna,
olika kamratkonstellationer etc. Eftersom det i de flesta fall var sammansvetsade
kamratpar/grupper som intervjuades var det vanligt att eleverna talade Gver-
lappande och att den ene fyllde i meningar som den andre pabdrjat. Det
hummades ofta instimmande p4d utsagor och pdstidenden, vilket gav intrycket av
att det som sades var en kollektiv uppfattning i gruppen. Det férekom dven att
avvikande synpunkter framférdes i intervjugrupperna. Férdelen med att intervjua
1 grupp dr att det ger moijlighet att ta del av hur ungdomar gemensamt resonerar
om sin tillvaro i skolan. Det kan ocksa antas ge trygghet for eleverna att bli
intervjuade tillsammans med en kamrat. En tinkbar risk med gruppintervjuer ar
dock att nigon gruppmedlem kan komma att dominera samtalen, eller att

grupptryck fir en begrinsande, alternativt “triggande”, inverkan pa de
inblandade.®

I sammanhanget ir det viktigt att komma ihag att en forskningsintervju inte ar
ett samtal mellan likstillda parter. Det dr forskaren som efterfragat intervjun och
ocksd den som definierar och kontrollerar situationen (Kvale, 1997). Makt-
balansen mellan forskaren och den intervjuade kan dessutom paverkas av
skillnader i exempelvis alder, kén och etnicitet.* Att jag var kvinna, medeldlders,

4 Liknande monster visas dven i andra studier (t.ex. Frosh m.fl., 2002; Jackson, 2006; Riddell, 1989;
Ohrn, 1990).

4 Frosh m.fl. (2002) gjorde bade individuella- och gruppintervijuer med pojkarna i sin studie. De menar
att dven om eleverna var mer 6ppna och intima” under de enskilda samtalen fanns det inget som
talade fOr att de skulle vara mindre “autentiska” under gruppsamtalen. Snarare handlade det om att
olika typer av maskuliniteter framstilldes och konstruerades i de skilda sammanhangen.

46 ] Hammersley och Atkinson (1995) diskuteras hur forskarens personliga karakteristika pa olika sitt
kan underlitta respektive forsvara tilltrdde pa filtet. Forskaren kan aldrig frangd implikationer av kon,
ras, etnicitet, religion, dlder eller sexualitet 4ven om betydelsen av dessa kan variera mellan olika platser.
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vit och akademiker inverkade givetvis pa hur intervjuerna kom att utvecklas i de
olika elevgrupperna, dven om det dr svart att sdga hur mycket och pi vilket sitt.
Eleverna kinde till min bakgrund som ldrare, vilket mojligen kan ha lett till att
vissa sdg mig som en ldrarrepresentant. Att jag ocksd berittat att jag var sport-
intresserad kan eventuellt ha gjort att jag kom vissa elever nirmare dn andra. 1
relation till elever med utlindsk bakgrund ingick jag i majoritetskulturen, vilket
skulle kunna fungera som en slags barridr i métet med dem. Maktasymmetri i
intervjusituationen kan, enligt Kvale, inte helt undvikas, men péverkas. Under
intervjuerna strivade jag efter att sd lingt det var mojligt uppmuntra en positiv
stimning och fora en avspind dialog med eleverna. De flesta av dem
intervjuades tillsammans med en kamrat, vilket mdjligen jaimnade ut obalansen
nigot. Jag var ocksd man om att betona for eleverna att det var de som var
experter pa det min studie handlade om, vilket kan ha gett dem en stirkt
stallning relativt mig.

Innan bandspelaren stingdes av frigade jag eleverna om hur de upplevt intervju-
stunden, om det var ndgot de ville tilligga eller om det var fragor de saknat med
tanke pd att studien handlade om deras skolvardag. Det var det i regel inte. 1
grupperna framfordes Overlag positiva reaktioner pd intervjutillfillet och upp-
fattningar som “det var kul”, ”bra frigor”, ’skont att slippa spanskan/idrotten”
hérdes. Nagon elev menade att intervjun kints lite vl ling, medan ett par andra
uttryckte att de forvintat sig att fragorna 1 hogre grad skulle ha gillt skolmaten
eller mobbning. (I de grupper dir detta pétalades togs de efterfrigade dmnena
upp till kortare diskussion.) En elev kommenterade att frigorna om popularitet
bidragit till att intervjun fatt en djupare dimension: “Det blev lite djupare samtal.
Annars hade det blivit standardfragor liksom, saddr ytliga fragor som ja och nej,
mer formellt sa. Nu har ju vi liksom sagt precis som det ar liksom.”

Efter avslutade filtstudier genomfdrdes pé vardera skolan ett uppféljande samtal
med en av de ldrare jag f6rt mest dialog med och som kinde respektive klass vil.
Samtalen varade drygt en halvtimma och dokumenterades med anteckningar. De
amnen som diskuterades var bland annat lirarens bild av den studerade klassen,
dess historia, kamratgrupperingar och relationer mellan flickor och pojkar. Dessa
beskrivningar anvinde jag i analysen som ett komplement till elevernas
berittelser.
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Kompletterande material

Utover de data som genererades under sjilva filtarbetet var rektorer och kansli-
personal pd de bdda skolorna behjilpliga med information och material. Det
handlade di exempelvis om tillhandahillande av skolkataloger och allmant
informationsmaterial (om skolans organisation, storlek, policy etc.) eller mer
praktisk hjilp 1 form av kopiering av klassfoton och klasslistor. Framférallt skol-
katalogerna kom att bli till stor hjélp dé jag i borjan av faltarbetet snabbt ville lira
kidnna elever och lirare vid namn. Register Gver de bada klassernas hostbetyg 1 ar
9 tillhandahélls av respektive skolkansli. Dessa betygsutskrifter anvindes sedan
som komplement till vissa av analyserna. Allmin information om de kommuner
som ingick i studien fick jag tillgAng till via deras hemsidor samt via Statistiska
Centralbyrin.

Bearbetning, analys och etik

Transkribering

Kvale (1997) poingterar att intervjuutalanden inte dr nigot som samlas in utan
nigot som skapas av forskaren tillsammans med den intervjuade. Eftersom det
inte finns nagon sann, objektiv omvandling frin muntlig till skriftlig form kan
slutprodukten av en intervju snarast ses som en social konstruktion, en skapad
text. Att transkribera intervjuer kan ses som en tolkande process i sig (Kvale,
1997). Arbetet med att skriva ut och redigera kriver lingsamhet och eftertanke
och ger en god uppfattning av vad som ir visentligt i innehallet. Genom att
lyssna pa bandupptagningarna gar det att dterskapa den stimning och de gester
och blickar som ingatt i samtalssituationen. Kvale menar att en datautskrift kan
ses som avkontextualiserat samtal. Utskriften 4r “frusen i tiden” (s. 152) och
aterspeglar inte den sociala nirvaro och den interaktion som sker i intervjutill-
fillet (se dven Beach, 1997). Liknande resonemang kan féras om observations-
anteckningar, vilka ocksé kan ses som en konstruerad avkontexualiserad text.

De formella intervjuer som jag spelat in pd kassettbandspelare transkriberades i
sd ndra anslutning till intervjun som m&jligt. Intervjuerna skrevs ut ordagrant
med pauser, skratt, och hummanden inlagda. Den efterfdljande data-
bearbetningen och analysen gjordes sedan huvudsakligen utifrin utskrifterna.
Observationer och filtsamtal noterades som stddord f6r hand under skoldagen
och renskrevs och kompletterades efter dagens slut. 1 de fall jag under
observationerna hann dokumentera/memorera utsagor frin deltagarna ordagrant
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nedtecknades dessa som direktcitat med citationstecken. I annat fall, da
utsagorna formulerats i efterhand utifran stédanteckningar, formulerades de som
beskrivningar (jfr Hammersley & Atkinson, 1995).

Analys

Enligt Hammersley och Atkinson (1995) ska analysen inte betraktas som separat
frin andra delar av forskningsarbetet. Den ska snarare ses som en pédgiende
process under hela filtarbetet. Mitt analysarbete kan pa sa vis sdgas ha paborjats
redan vid de inledande observationerna och intervjuerna. P plats kunde jag be
om eclevernas fortydliganden av resonemang eller ageranden och stilla foljdfragor
for att verifiera mina tolkningar. Analysarbetet har direfter skett successivt och
pendlat mellan delar och helhet. For att nd en vidare forstaelse av det jag sett,
hért och upplevt pa filtet har jag fortldpande forsokt lyfta empirin till ett
teoretiskt plan. Detta har jag gjort genom att ldsa litteratur i dmnet och diskutera
med andra forskare. Utifrin den nya férstaelsen har jag sedan ater gatt tillbaka till
det empiriska materialet fér att utmana de tolkningar som gjorts.

I analysen av materialet har jag pendlat mellan observations- och intervjudata for
att finna bade gemensamma och varierande monster. Jag har studerat skillnader
och likheter inom och mellan kategorierna flickor och pojkar samt mellan de
bida klasserna som ingir i studien. Efter flertalet genomldsningar av data-
utskrifterna framstod vissa monster, vilka jag forsokte strukturera i olika birande
teman. Dessa synliggjorde olika aspekter av hur elever konstruerar kén i skol-
kontexten. Hir kom framférallt de frigor som fokuserade popularitet att utgora
virdefulla inslag. Analysen av dessa skedde i olika steg. I det forsta har jag,
utifrin savil observations- som intervjudata, studerat vilka olika aspekter som
framstair som visentliga i elevers skolvardag fOr att erhalla status. Dessa
popularitetsaspekter har sedan sorterats i olika birande teman, vilka anvints som
utgdngspunkt fOr att definiera sirskilt virderade former av femininitet respektive
maskulinitet. I det andra steget har jag analyserat hur olika kamratgrupperingar
formeras och virderas relativt dessa ideal fOr att pa sd vis finga en bild av hur
olika femininiteter och maskuliniteter framtrider och positioneras i férhallande
till varandra.

Validitet, kvalitet och etik

Larsson (1994) diskuterar kvalitetskriterier kopplade till kvalitativ. metod.
Exempelvis nimner han att det ir viktigt att explicitgora sin forforstdelse for att
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tydliggora vilka utgangspunkter man har i sin tolkning. Detta gérs bland annat
genom redovisningar av forskningsliget och f6r vald tolkningsteori. 1
avhandlingens forsta del har jag presenterat sidan forskning som varit relevant
for studien samt redovisat dess teoretiska utgangspunkter. Gentemot deltagarna
pa filtet har jag varit 6ppen med vilket perspektiv jag utgatt ifran. Likasd har
annan bakgrundsfakta som kan ha varit relevant f6r min forforstdelse,
exempelvis min lirarbakgrund, redovisats.

Larsson (1994) poingterar dven vikten av att beakta vilka konsekvenser studien
kan fi for enskilda grupper. Man far inte inbjuda till férhastade slutsatser som
gOr att grupper eller individer drabbas av de tolkningar som gors. Wernersson
(20062) menar att skolans relativa 6ppenhet f6r forskningsstudier i kombination
med en tydlig normativ inriktning kan leda till ett ofta orittvist skuldbeldggande
av skolan. I studien har jag strivat efter att ge en sa nyanserad bild som mdjligt
av flickors och pojkars konstruerande av kén. En malsittning har varit att
undvika att peka ut enskilda kategorier som syndabockar, offer eller vinnare utan
mer peka pd det komplexa samspel som hela tiden forsiggar mellan aktérerna i
skolmiljén. Arbetet med avhandlingen har utgatt fran ett kritiskt perspektiv,
vilket innebir att jag strivat efter att synligg6ra det som riskerar att bli dolt. Det
innebir ocksa att ”problematiska” hindelser eller utsagor i relation till kons-
skapande har haft prioritet framf6r ”goda” exempel. De undervisningssekvenser
som presenteras i avhandlingen 4r utvalda just pa grund av att de pa ett eller
annat sett kan anviandas som utgangspunkt for en problematiserande diskussion.

For att ldsaren ska fa mojlighet att ta stillning till studiens trovirdighet och de
resultat som presenteras har jag forsokt att 1 storsta mojliga man synliggora
forskningsprocessen. Savil forberedelsearbete, urvalsprocesser och tillvigagangs-
sitt som databearbetning och analys har redovisats. Larsson (1994) menar att
denna slags Sppenhet dr ett sdtt att skapa validitet i en kvalitativ studie.
Ytterligare en kvalitetsaspekt dr hur vil tolkningen forankras i de data som
redovisas. Genom att anvinda intervju- och observationsutdrag ger jag lisaren
mojlighet att géra egna bedémningar av de tolkningar som presenteras. I
resultatredovisningen har jag efterstrivat att ge sa fylliga och rika beskrivningar
som méjligt samt att halla en god struktur. Larsson (1994) menar att en sund
princip for redovisning av resultat dr att ha strsta mojliga enkelhet som den
Overgripande normen, vilket bla. innebdr att man undviker att anvinda 6ver-
flédiga begrepp. I avhandlingen har jag strivat efter att anvinda ett relativt enkelt
vetenskapligt sprak samt halla de férda resonemangen sd empirindra som mojligt.
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For att ge ldsaren god insyn i materialet har jag valt att redovisa relativt stora
delar av den empiri som producerats.

For att sikra studiens validitet har flera informationskallor utnyttjats. Genom att
bide observera och samtala med skolans olika aktorer har jag kunnat finga in
savil generella som individuella aspekter av elevers skolvardag. De bada metoder
som anvints har sammantaget bidragit till att ge en omfattande bild av hur elever
uppfattar och konstruerar kon samt hur de positionerar sig pa olika sitt. For att
prova resultatens giltighet har jag under doktorandtiden kontinuerligt diskuterat
dem med andra forskare i olika forum.

Reflexivitet och forskarroll

Inom kvalitativ forskning dr forskaren sjilv det viktigaste instrumentet vid f61-
virvande av kunskap (Kvale, 1997). Den egna férforstaelsen gor att man ser och
hoér vissa saker och ignorerar andra. Det finns siledes inga objektiva
observationer eller beskrivningar utan som forskare dr man i hog grad med och
re/konstruerar den bild som ges av det studerade fenomenet (se dven Beach,
1997; Denzin & Lincoln, 2000). Likavil som forskarens tidigare erfarenheter och
personliga intressen har betydelse for vilka fragor som stills och vilka ageranden
som fokuseras spelar dven andra karakteristika sisom kon, alder, status, ursprung
och personlighet in. Hammersley och Atkinson (1995) poingterar vikten av att
forskaren har ett reflexivt forhéllningssitt under hela forskningsprocessen. Med
detta menas att man som forskare medvetandegér for sig sjilv vilka perspektiv
man har, hur och varfér man reagerar och kinner som man gbr vid olika
tillfillen. Hir innefattas ocksd insikten om att forskningen grundar sig pd ett

stort antal val och att dessa 1 sin tur inverkar pd forskningsresultaten (Lincoln &
Guba, 2000).

Valet av teori bestimmer inte enbart hur data forklaras utan ocksia vad som
kommer att riknas som data frin borjan (Furlong & Edwards, 1986). Detta styr
ocksa vilka kategorier som framtrider i1 analysen. Det som blir tydligt utifrin ett
perspektiv kan ignoreras fran ett annat. Att jag i denna studie haft ett uttalat
konsteoretiskt perspektiv har naturligtvis inverkat pa forskningsprocessen. Med
utgiangspunkt i Connells teoriram har fokus riktats mot relationer mellan och
inom kategorierna flickor/kvinnor och pojkar/min. Eftersom en central tanke
ir att kon konstrueras i intersektion med andra sociala kategorier har dven etnisk
och social bakgrund till viss del beaktats i analysen.
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Metodvalet att studera sivil elevernas tal som deras praktik kan ocksd sigas ligga
1 linje med teoriramen. Det visade sig att intervju- och observationsdata
kompletterade varandra vil da jag var ute pa filtet. Dels kunde observationerna
ge uppslag till relevanta friagor i intervjuerna, dels kunde intervjuerna ge nya
infallsvinklar pa vad som i sin tur borde observeras. Oftast kom intervjuer och
observationer att bekrifta varandra och forstirka de tolkningar jag gjort, men det
fanns dven exempel pd motsatsen. I ett par fall upptickte jag exempelvis stora
skillnader mellan hur elever agerade pé lektionerna och hur de i intervjuerna
beskrev sig sjilva. Négra av de pojkar jag under hela filtstudieperioden uppfattat
som vildigt tysta och tillbakadragna beskrev sig sjilva under intervjuerna som
roliga och clowniga. De berittade om sin ”sjuka humor” och de galna upptig de
hittade pa under sin lediga tid. Pojkarnas beskrivning, vilken dven bekriftades av
andra elever, Overensstimde inte alls med den bild som skapats utifran
observationerna och bidrog siledes till att ge ytterligare en dimension, en
kompletterande bild. Pa liknande sitt visades i en annan intervju hur nédgra
flickor, som i klassrummet framstatt som tysta och férndjsamma, uttryckte sig
ndrmast hatiskt och aggressivt dd de talade om en av sina ldrare. Denna antipati
verkade inte pa ndgot sitt tillfillig utan snarare ndgot flickorna burit med sig
under lingre tid. Aven det omvinda visades vid nigra tillfdllen; elever som under
vissa lektioner uppvisat bade irritation och kritik gentemot undervisande lirare
kunde 1 de efterfljande intervjuerna tala om samma lirare i bade varma och
uppskattande ordalag. De ovan nimnda exemplen kan ses som indikationer pa
att det finns parallella versioner av en elevs skolverklighet och att man som
forskare eller lirare ofta bara lyckas se delar av dem. Det som syns pa ytan kan
dolja flera andra dimensioner. Det kan finnas flera sidor av ett mynt och olika
slags femininiteter och maskuliniteter kan framtrida i olika kontext.

Under hela forskningsprocessen behéver man som forskare fortlépande ta
stillning till olika etiska sporsmdl. Ett sidant handlade exempelvis om hur jag
skulle forhélla mig till de elever jag observerade i olika sammanhang. Kvale
(1997) skriver att samtidigt som forskaren bor hélla viss distans behdver
han/hon virna om en god relation dll eleverna. Vid ett par tillfillen stilldes jag
infér fraigan om hur mycket jag som tillfillig besékare borde engagera mig i
elevernas privata sporsmil. En av flickorna anfértrodde sig exempelvis till mig
och bad mig ta stillning till hur hon skulle hantera en konflikt med négra vinner.
Utifrdn flickans dramatiska beskrivning fick jag nidrmast intrycket att det
handlade om liv eller déd och att hon férvintade sig att jag skulle hjdlpa henne
reda ut det hela. Jag térsékte déd, som vuxen och medminniska, inta en medlande
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och tréstande roll och ge de rad jag kunde. Vid ett annat tillfille Gvertalades jag
av samma flicka att lova att inte avsl6ja for liraren att hon skolkade: ”Snilla, sig
inget till Siv!l”

Under vissa intervjuer upplevde jag det ibland svért att undvika att bli personligt
engagerad och komma med rid, synpunkter och virderingar. Under
transkriptionerna av bandinspelningarna blev jag uppmirksammad pé hur jag
under intervjuerna emellanit gav spontana, ibland dven virderande,
72 Ah, vad osjysst

17’

kommentarer till elevers olika berittelser: (berittelse om

1’

elaka kompisar), ”Vad avundsjuk jag blit!” (ndgon som ska dka pa fotbollsgalan),
”Ahall” (imponerad av nigot som berittats), ”Ahar?” (forvanad/klentrogen Gver
ett ovidntat svar), "Det tycker jag att du ska gora!” (uppmuntran till flicka som ér
tveksam till om hon vagar soka till gymnasium pa annan ort). Jag hérde dven mig

sjalv skratta hjdrtligt 4t vissa drdpliga beskrivningar som eleverna gjorde.

Hammersley och Atkinson (1995) menar att forskarens paverkan inte kan eller
ens behéver elimineras, den bor snarare erkinnas samtidigt som den utsitts for
reflektion. Spontana kommentarer som de ovan beskrivna skulle alltsa kunna ses
som helt naturliga och logiska inslag i ett engagerat samtal mellan tva parter.
Samtidigt kan det vara intressant att stilla sig frigan vad sidana uttalanden kan
medféra pa sikt. Vilka vérderingar lyser igenom? Vad fOrstirks alternativt
forsvagas? Vid analysen visades att vissa ageranden och uttalanden frin min sida
mojligen kan ha bidragit till att forstirka vissa (redan starka) elever och att
osynliggora andra (redan svaga). Detta indikerar att dven en forskare av hur
flickor och pojkar gor kon i skolan kan ses som en aktiv medkonstruktér i denna
process. Detta tydliggjordes vid ett tillfille under filtstudieperioden da jag
plotsligt fann mig inblandad i en episod med rasistiska fortecken. Det hela
utspelades under en sldjdlektion di jag aningslost drogs in i en hindelse-
utveckling jag inte riktigt kunde styra Gver:

Jag anlinder sent till sl6jdlektionen. Jag smyger tyst in i klassrummet och slir mig ner
vid en ledig plats bredvid Jill och Hanna. Flickorna frigar mig omedelbart hégt och
tydligt om jag kdnner att det luktar illa i rummet. Jag sniffar i luften och sdger att det gér
jag faktiskt. Flickorna slinger da arga menande blickar mot de tva “invandrarflickor”
(fran forberedelsegruppen) som sitter och syr vid ett bord lingre bort. Jill talar hégt och

47 Hir kan jimf6éras med hur Osbeck (20006, s. 189ff) problematiserar sin roll som medaktér under
elevintervjuer. Hon pekar exempelvis pa risken att intervjuarens strivan efter att skapa en avslappnad
och skimtsam atmosfir under intervjutillfillet kan leda till ogenomtinkta formuleringar.
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tydligt om f6r mig (och alla andra i salen) hur dckligt det dr att vissa inte tvittar sig
ordentligt utan luktar svett. Hanna sdger att hon a/drig skulle kunna med att komma till
skolan och lukta pa det viset. De bada utpekade flickorna ser illa berérda ut och sneglar
osikert mot vart hall. De inser siker att det 4r dem det talas om, men forstir troligen
inte alls varfor. Jag sjilv sitter dit jag sitter och kidnner att jag medverkar i nigot jag inte
vill. Jag kdnner mig illa till mods...(Filtanteckningar, Stensta, 2004-03-04)

Nir jag ndgot senare diskuterade hindelsen med sléjdlidraren verkade hon helt
ovetande om vad som utspelats under den aktuella lektionen. Hon sig nirmast
frigande ut da jag uttryckte farhdgor om att de bida “invandrarflickorna” blev
ganska hart ansatta av kamraterna pa skolan. Detta indikerar att forskaren pa
filtet ibland har méjlighet att se och héra andra saker dn vad involverade lirare
g6r. Vid mer dn ett tillfille slog det mig att jag, trots min korta tid i klassen, i
vissa avseenden troligen fatt en storre inblick i elevernas férehavanden och

familjerelationer dn vad ldrarna verkade ha.

Under filtstudiernas gang kinde jag viss tveksamhet till hur jag skulle hantera fall
da elever talade illa om vissa lirare eller kamrater. Likasa kunde jag emellanat
uppleva ambivalens i hur jag skulle kombinera min egen nyfikenhet med
forskningsetik. Det var exempelvis inte en helt enkel avvigningsfriga huruvida
jag skulle ta chansen och locka fram lite extra “inside information” ur vissa
elevers 6ppenhjirtichet. Informella samtal som antecknas i efterhand, hur etiskt
ir det att anvinda sig av sidan information? Hammersley och Atkinson (1995)
diskuterar liknande sp6rsmél och menar att forskning hela tiden handlar om en
varsam balansgang sa att inte vinskap férhandlas mot data. Enligt Riddell (1989)
finns det inom forskningen en uppenbar risk att framforallt kvinnors angeldgen-
het att prata kan utnyttjas. Vid redovisningen av data i denna avhandling har jag
kontinuerligt gjort avvigningar huruvida utsagor eller hindelser bor presenteras
eller inte. Endast mindre delar av dataproduktionen har dock bedémts vara av
sadan art att de helt bor utelimnas. I resultatredovisningen har jag i nagra fall
valt att dndra enstaka detaljer £6r att 6ka anonymiteten hos de inblandade.

Avhandlingens framstalining

I resultatredovisningen presenteras situationer och utsagor som synligedr de
tolkningar som gjorts, eller som kan ses som belysande exempel f6r data-
produktionen. Det férekommer dven utdrag som visar pa avvikelser frin det

generella monstret.
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Delar ur datamaterialet presenteras i avhandlingen som korta citat inspringda i
den l6pande texten eller som fristdende intervju- eller observationsutdrag. 1
intervjuutdragen har vissa korrigeringar gjorts for att O6ka ldsbarheten.
Exempelvis har ibland kortare delar av utsagor tagits bort di de bedomts
ovidkommande i sammanhanget. Likasa har vissa pauser, upprepningar och
hummanden strukits. Kortare pauser markeras i texten med tre punkter. Dd en
lingre eller kortare del av intervjucitatet utelimnats redovisas detta med tre
punkter inom parentes. I de fall jag velat fortydliga nagot i utdragen star detta
forklarat inom klamrar. Ord som betonats med eftertryck har markerats med
kursivering. Aven i observationsutdragen har vissa korrigeringar och for-
tydliganden gjorts for att gbra texten mer ldsarvinlig. Utsagor, dven sidana som i
efterhand formulerats utifrdn filtnoteringarna, skrivs i utdragen som direktcitat.

For att stitka de inblandade elevernas och lirarnas anonymitet anvinds i
resultatbeskrivningen fingerade namn.* Elever med svenskklingande namn har
getts andra svenska namn, ungdomar med utlindska namn har férsetts med
namn som férekommer i den region de kommer ifran. Mitt eget namn (Ann-
Sofie) forkortas i samband med intervjucitaten genomgiaende som A-S. Jag har
forsokt att gbra en avvigning 1 framstillningen sd att flickor och pojkar fram-
trider ungefir lika mycket i texten. Likasa har jag strivat efter att ge en méng-
sidig bild och lita samtliga elever fa komma till tals vid atminstone nagot tillfille.
Det har dock varit svart att undgd att vissa personer framtrider tydligare i
materialet 4n andra.

For att i mojligaste min kontextualisera de redovisade citaten har jag forsokt
illustrera huruvida ett specifikt imne har introducerats av eleverna sjilva eller av
mig. Detta har gjorts genom att redovisa vilka frigor som ligger till grund f6r
olika svar (jfr Kvale, 1997). Killhdnvisning av intervjuutdrag gors genom att
skola och intervjugrupp anges som forkortningar. Kodningen Af3 betecknar
siledes att citatet hirror frin den tredje flickgruppsintervjun i Akerbyklassen.
Filtanteckningar och filtsamtal anges med datum och skolans namn.

I redovisningen kommer jag att anvinda begreppet social bakgrund som en
samlande beteckning for elevers ekonomiska, kulturella, sociala och symboliska
kapital (Bourdieu, 1997). Utifran den information eleverna gett om féraldrarnas

4 Riddell (1989) menar att det inom skolforskning i princip dr omdjligt att ge en absolut garanti for
anonymitet. Personer som deltagit i en studie kan troligen identifiera niagon enskild i materialet.
Framforallt kan en sadan risk finnas pa en mindre ort.
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ytken gjorde jag inledningsvis en kategorisering utifran arbetare, tjanstemin,
féretagare och Gvriga enligt SEl-koden (Svensson, 1999*). T avhandlingstexten
viljer jag dock att forenklat tala i termer av att elever har medelklassbakgrund
(ganstemin och foretagare) alternativt arbetarbakgrund med utgangspunkt 1 den
forilder som har den hégsta yrkesklassificeringen.” D4 jag talar om elevers olika
etniska bakgrunder anvinder jag begrepp som utlindsk respektive svensk
bakgrund. Detta gbors med utgingspunkt i SCB:s definitioner dir en person
kategoriseras ha utlindsk bakgrund som dr f6dd utrikes eller dr f6dd i Sverige
med tva utrikes fédda férdldrar. Med svensk bakgrund avses dd en person som
ir f6dd i Sverige med minst en inrikes fodd férilder.”!

Avslutningsvis dr det viktigt att podngtera att elevernas berittelser och ageranden
ir konstruerade 1 specifika sammanhang, i samspel med andra individer 1 en viss
social kontext. Den kunskap som skapats om skolvardagen dr siledes bade
kontextuell och situerad och kan inte ses som en slutgiltig beskrivning av ”hur
det dr” for alla elever i den svenska skolan. Beskrivningen kan diremot bidra till
att ge en bild av ”hur det kan vara”.

49 Se dven http://www.scb.se/gemensamma_filer/_Dokument/SEI-AGGR.pdf.

50 For denna studie har jag inte sett det som nddvindigt med en mer detaljerad indelning. Med
medelklassbakgrund menas hir det som i SEI-koden betecknas som tjinstemin. Jag har ocksa placerat
in “egen foretagare” i denna grupp. Med arbetarbakgrund avses det som i SEI-koden betecknas som
arbetare. Arbetslésa respektive studerande forildrar har sorterats in i de tva klasskategorierna utifran
utbildningsniva. Viktigt att notera ér att en del av eleverna enbart kunde ge vaga beskrivningar av vad
forildrarna arbetade med, vilket gor att den kategoriindelning som gjorts har vissa svagheter.

51 http:/ /www.scb.se/templates/Standard 24571.asp.
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KAPITEL &

ELEVERNAS SKOLVARDAG

I detta kapitel kommer jag inledningsvis att ge en kortare bakgrundsbild av hur
studiens bada klasser ser ut. Beskrivningen 4r tinkt att utgéra en fond mot vilken
Ovriga kapitel ska ldsas. Det handlar da om hur klasserna beskrivs av elever och
lirare, hur interaktionsmonstren ser ut i klassrummet, elevernas kamrat-
grupperingar och hur lektionerna liggs upp.

I kapitlets andra del redogér jag for hur eleverna talar om sina villkor i skolan
utifran individuella erfarenheter och i termer av kon, deras syn pa lirare och
sprakbruket pa skolan. Ett sirskilt fokus riktas pa hur eleverna beskriver likheter
och skillnader mellan flickor och pojkar bide allmint och specifikt. I kapitlet ger
jag ocksa exempel pa hur lirare talar om och interagerar med sina elever i skolan.
Eftersom analysen i stort visar pa samstimmiga monster 1 bada klasserna har jag
valt att i denna del redovisa dem gemensamt. Presentationen bygger bade pa de
berérdas beskrivningar och pa observationsanteckningar.

Beskrivning av klasserna

Akerbyklassen

I Akerbyskolan, som ligger pa en mindre ort, menar eleverna i den observerade
klassen att “alla kinner alla”. Klassen nybildades i ar sex dé elevgrupper frin tit-
ortens tre mellanstadieskolor slogs samman. De flesta elever i klassen kinde dé
redan till varandra i och med att méinga av dem deltog i gemensamma aktiviteter
pé fritiden. De flesta bor i, eller strax utanfér, den lilla titorten och har cykel-
avstind till varandra. Enligt ldrare dr en Svervigande majoritet av eleverna upp-
vixta pa orten och tillhér familjer som sedan linge 4r rotade 1 bygden. Manga av
torildrarna dr dirfér bekanta med varandra sedan tidigare. Eleverna tycks pd sd
vis ha god kinnedom om varandra bade inom och utanf&r skolan.
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De flesta elever siger att de trivs bra i klassen och att stimningen fér det mesta
ir god. ”Ibland dr det lugnt, ibland 4r det brakigt och tjatigt och sd” siger
Yasmine. Manga jaimfér med tidigare ar da det varit betydligt jobbigare och
stokigare i klassen. En av flickorna siger att ”gud sa stokigt det var fran sexan till
attan. Det var sant liv i klassen, dom skoja, stoja och hoppa och drimde”
(Therese). Att klassen numera dr lugnare hinvisar hon till 6kad alder eller
mognad: ”V1i dr storst trots allt.” I jimforelse med andra nior pd skolan beskrivs
det vara ”lite mer ordning” (Pia) i den egna klassen eftersom “dom som ir
stokiga i vir klass dr inte sidrskilt stokiga om man jimfér med dom stokiga i
andra klasser” (Susanne). Aven lirare beskriver klassen som allmint trevlig och
studiemotiverad. ”Den dr vildigt mysig och det dr god stimning” sidger Laila,
men papekar samtidigt att klassen inte skiljer sig markant frin Gvriga nior pd
skolan. Négra anser att den “ligger bra till studiemissigt” (Stig) och 4r “mycket
ambitiés” (Mona), medan nagon beskriver klassen som en “ganska stokig grupp
med minga som behover hjilp” (Gunnel). Akerbyklassens elever uttrycker sjilva
medvetenhet om att deras klass uppskattas av lirarna:

A-S: Hur ir eran klass jimfért med de andra niorna hir?

Ola: Vi dr nog den bista klassen.

Anders: Det tror jag med. Det sdger Sven [en av ldrarna] och allihop.

A-S: Pa vad sitt?

Anders: Vi lyssnar pa lektionerna.

Ola: Om man bortser fran idrottslektionerna. Dir dr vi den virsta gruppen enligt Frasse
[idrottsliraren]. (Ap2*)

Som citatet antyder har idrottslektionerna en speciell roll i just denna klass. Nils
sdger att det dr en riktig ”sportklass”, eftersom sd manga haller pd med idrott av
olika slag, féretridesvis fotboll. Skolans idrottslirare beskriver klassen som den
nia som 4r “intensivast” av alla under hans lektioner.

Aven om eleverna i Akerbyklassen dr mina om att papeka att alla kinner alla och
att man kommer bra 6verens finns, enligt savil intervju- som observationsdata,
en klar uppdelning i olika kamratgrupperingar. Vissa intar en mer tongivande
roll, medan andra dr mer tillbakadragna. I intervjuerna kan eleverna entydigt
definiera hur grupperna ser ut och vilka som har hogre status dn andra i klassen.
Flickorna édr uppdelade i tre fasta grupperingar med tre-fyra flickor i varje. Dir-

52 Forkortningen Ap2 innebir att utdraget 4r himtat frin elevinterviu i Akerbyklassen med pojkgrupp
nummer tva.
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utéver finns tva flickor som inte ingar i nagon fast kamratkonstellation i klassen
utan ofta var for sig umgds med andra elever pa skolan pa rasterna. De bada ses
emellanét arbeta tillsammans i klassrummet, vilket enligt dem sjilva beror pa att
de inte har nagon annan att vilja, dd de andra i klassen valt varandra.

Pojkarnas kamratformationer framstar i intervju- och observationsdata som mer
flexibla 4n flickornas, men det gir dnd4 att urskilja tva ndgot fastare grupper om
vardera tre pojkar samt en mer 16st sammanhallen grupp om fem. Dirutéver
finns en pojke som mestadels hamnar utanfér dvriga grupper och ofta ses arbeta
ensam i klassrummet. Klassens fyra elever med utlindsk bakgrund ingér i olika
kamratgrupperingar, vilket tyder pa att etnicitet inte utgdr en viktig aspekt for
kamratindelning.

Stimningen 1 Akerbyklassen framstar som positiv, vilket Viktoria uttrycker 1
foljande termer: Vi gillar varann alltsa, vi kan va med varann och vi kan prata
med varann.” Under lektionerna avspeglar sig detta i att eleverna ofta forflyttar
sig runt mellan bidnkraderna och smapratar tyst med kamraterna. Den som har
drende fram till katedern stannar girna till hos nagon och byter ndgra ord. Manga
av eleverna ror sig dven relativt flitigt ut och in ur klassrummet, f6r att himta
saker 1 skdpet, gi pa toaletten eller prata med kamrater i korridoren. I klassen
finns under filtstudieperioden ett kirlekspar, som inte sitter tillsammans under
lektionerna, men som girna utbyter en puss eller smekning nir de kommer it.
Aven bland en del av de andra eleverna férekommer pafallande ofta fysiska
kamratliga kontakter 1 form av smakramar, smabuffanden, masseranden av axlar
och liknande. Detta sker savil 6ver som inom konskategorierna, framforallt
mellan klassens populira flick- och pojkgrupperingar. Under vissa lektioner slds
jag ndrmast av kinslan att eleverna minglar med varandra i klassrummet. Nagra
av flickorna uttrycker medvetenhet om att denna slags kontakter kanske inte dr
sd vanliga i andra klasser: Vi har nog ganska mycket nirkontakt i varan klass om
man jamfér med en del andra klasser” (Susanne), ”de andra klasserna dr nog inte
sd mycket for att krama varandra” (Pia).

De lektioner som observerats inleds vanligen med att liraren hiller en lingre
eller kortare genomging av det aktuella dmnesomréidet, varpa eleverna pabdrjar
ett mer sjilvstindigt arbete utifrdn en bestimd uppgift. Liraren cirkulerar dé
vanligen runt i klassrummet och hjilper elever som signalerat att de behdver
hjilp. I regel befinner sig stérre delen av klassen inom ett och samma klassrum
under lektionerna. Under s gott som alla lektioner 4r det fri placering, vilket
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innebdr att flickor vanligtvis sitter med flickor och pojkar med pojkar, i regel
med nagon av de nidrmaste kamraterna. Det dr endast under svensklektionerna
som eleverna har bestimd placering utifrain en lottning som gors av liraren
varannan vecka. Under ett antal lektioner 1 veckan har klassen sa kallade studie-
pass, da de arbetar amnesévergripande och kan ligga upp sitt arbete utifran friare
ramar. Under dessa lektioner uppvisas en storre rorlighet och hogre ljudvolym
in under de mer styrda lektionerna. Ett par av lirarna uttrycker en viss skepsis
mot det friare arbetssittet. "Det dr inte bra for alla, en del pratar bort tiden”
sager Mona och pédpekar att detta framforallt giller pojkarna. Klassens elever
stiller sig dock positiva till studiepassen, dven om flera medger att de vid dessa
lektioner ofta har svart att disciplinera sig och dirfor inte alltid fir si mycket
gjort. Detta bekriftas ocksd i observationsanteckningarna.”

Trots den rorlighet som ndmnts ovan flyter elevernas skolarbete till synes oftast
pad milinriktat och det dr sillan jag noterar ndgra direkta storningar under
lektionerna. 1 de fall detta férekommer dr oftast tvd av klassens pojkar
inblandade. Dessa uppvisar, jimfort med klassen i Ovrigt, en nigot mer
distanserad hallning till skolarbetet och férséker, enligt en av ldrarna, girna tinja
pa grinser for att framstd som “coola” infér de andra (Siv). Tendenser till
begynnande brak eller konflikter 16ses dock oftast utan att den allminna
ordningen 1 klassrummet paverkas 1 nagon nimnvird grad.

Enligt filtanteckningarna visar eleverna sillan ndgra nimnvirda reaktioner pa
vare sig hindelser runt omkring dem eller yttranden frin lirare. Aven om vissa
emellandt tappar koncentrationen och stirrar med tom blick ut i rymden, sma-
viskar, gir runt, trummar med fingrarna eller liknande, forefaller de flesta gbra
det som forvintas av dem. I mina sammanfattande reflektioner efter falt-
studierna har jag noterat: “Det verkar vara en god studiemotivation bland
eleverna. De vet att halla tyst och dtminstone se ut att arbeta. De hiéller sig inom
de givna ramarna, och ser ut att trivas ganska bra med det” (2003-11-15).

Vid de tllfillen di jag kvantifierar lirar-elevinteraktionen visas att denna
domineras av pojkarna. I regel dr det flera av pojkarna, men enbart ett fital av
flickorna, som ricker upp handen pa lektionerna. D4 liraren fordelar fragor till

53 Hir kan relateras till Séderstrém (2006) som menar att studiepassen for elever oftare handlar om att
skapa relationer till kamrater och lirare 4n om ansvaret for det egna arbetet. Aven andra forskare
diskuterar hur det fria valet och det individuella ansvarstagandet i skolan kan fungera differentierade
mellan elever (t.ex. Dovemark, 2004; Lindblad & Sahlstrém, 1999).
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eleverna utan att ta hdnsyn till handupprickning, visas ett mer jimnt kons-
fordelat svarsmonster. Detta Gverensstimmer med vad som visats i tidigare
forskning (t.ex. Ohrn, 1990).

De flesta i Akerbyklassen beskriver skolan och studierna som viktiga infor fram-
tiden. Att betygen snart ska sittas mirks tydligt genom de frekventa prov och
tester som genomfdrs under den aktuella perioden. Flera av flickorna och
pojkarna uttrycker att de kdnner viss betygshets och oro infér det kommande
gymnasievalet. Ola siger att om han inte haft betygen hingande 6ver sig hade
han nog dgnat sig 4t annat och inte ”suttit och gjort skiten”. De flesta elever
uttrycker dock att skolan dr viktig och att man madste kimpa pd dven om det
ibland kidnns motigt. Det 4r bara att ”’bita ihop och foérséka vara glad” som Tor
uttrycker det. Ayla, i sin tur, menar att ”vissa saker 4dr ju bara att acceptera och va
med pa liksom”.

Stenstaklassen

Aven Stenstaklassen framstar fér mig som utomstiende betraktare som lugn och
skolinriktad. Majoriteten av eleverna uttrycker under intervjuerna att de trivs bra
bade i skolan, i klassen och med sina lirare. Till skillnad fran Akerbyklassen
verkar eleverna i Stenstaklassen inte kdnna varandra speciellt vil, trots att de gatt
tillsammans 1 snart tre ar. Klassen framstar under lektionerna som bade tyst och
sluten och eleverna dr tydligt uppdelade i olika grupper utan nirmare kontakt
med varandra. En av lirarna beskriver dem som grupperade i ”sma 6ar” (Henry).
Aven eleverna beskriver klassen pa liknande sitt: "Den dr uppdelad i grupper
typ, vi pratar inte alla tillsammans” (Azra). Utifrin intervjuer med ldrare och
elever framgir att den strikta uppdelningen mellan eleverna grundlades dé
klassen nybildades 1 ar 7. Elevgrupper frin olika stadsdelar slogs dd samman till
en helt ny klass och de grinser som relativt omgiende byggdes upp mellan olika
kamratgrupper har kommit att kvarstd under hela hogstadietiden. Eleverna
nimner dven de geografiska avstinden som ett hinder for elever fran olika stads-
delar att triffas pd fritiden. "Det dr s médnga fran olika stillen pa den hir skolan,
alla bor ju Overallt typ” sdger Mia. Man tycks, till skillnad fran sport-
engagemanget i Akerbyklassen, inte heller ha nigot gemensamt intresse att enas
kring.

I samtal med bade elever och lirare uttrycks uppfattningen att stimningen i

klassen under senare tid dndrats i positiv riktning och att den blivit 6ppnare dn
tidigare: ”Nu pratar vi mycket mer med varandra” (Karin), ”nu umgas vi med
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alla” (Yamal), ”nu dr stimningen faktiskt mycket bittre” (Manne). Négra av
flickorna péapekar att det egentligen édr forst nu, i slutet pa nian, som de tagit
chansen att lira kidnna pojkarna i klassen: "Dom har vil mognat, och vi har
mognat, alla har mognat” (Mia). Trots den patalade férindringen frapperades jag
aterkommande under observationerna Gver den, som jag ofta upplevde det,
minimala kontakt som férekom mellan klassens olika grupperingar. Efter mer dn
en veckas filtstudier noteras i filtanteckningarna: ”Ar det aldrig ndgon i klassen
som pratar med varandra? (2004-02-24). ”Det verkar som om man knappt hejar
pé varandra i klassen” (2004-03-02).

Hur Stenstaklassens elever grupperar sig framgar tydligt i elevernas beskrivningar
och 1 mina observationer. Flickorna dr uppdelade i tvd sammansvetsade och
sinsemellan klart dtskiljda grupperingar om fyra respektive tva flickor. Dirutver
finns en flicka som inte sjilvklart ingdr i nigon av flickgrupperna, men som
emellandt umgis med ndgra av klassens pojkar. Pojkarna i Stenstaklassen ir
tydligt uppdelade i tva separata grupper, dir den ena bestir av tre pojkar med
utlindsk bakgrund och den andra av itta pojkar med svensk bakgrund. Etnicitet
framstar som en viktig utgingspunkt fér uppdelningen i Stenstaklassen och lyfts
sirskilt fram av pojkarna med utlindsk bakgrund (jfr Pattman, Frosh & Phoenix,
2005°"). Detta kan jimforas med Akerbyklassen dir etnisk bakgrund éver huvud
taget inte nidmndes bland eleverna under den tid jag var i klassen. I
Stenstaklassen dr det egentligen ingen av de nimnda kamratgrupperingarna som,
efter vad jag observerat under lektionerna, intar sirskilt tongivande eller
dominerande positioner relativt de andra.

Lektionerna i Stenstaklassen dr upplagda pa liknande sitt som i Akerbyklassen,
det vill sdga lirarna inleder med en kortare genomging och direfter arbetar
eleverna individuellt med olika arbeten. Eleverna placerar sig fritt i klassrummet,
vilket innebdr att de oftast placerar sig med nigon/nigra av de nirmaste
vinnerna av samma kon, 1 vissa fall ensamma. Vanligen befinner sig stérre delen
av klassen inom ett och samma klassrum under lektionerna. Ofta dr man inte fler
in femton elever, vilket troligen 4r en av orsakerna till att det mestadels 4r tyst i
klassrummet. Under de observerade lektionerna i Stenstaklassen reagerar jag

54 Pattman m.fl. (2005) fann liknande monster i intervjuer med pojkar. Det var framforallt i grupper
med enbart invandrarpojkar som etnicitet lyftes fram. I de 6vriga grupperna framstod inte imnet som
lika centralt. Detta skulle méjligen kunna forklaras med det Ambjoérnsson (2004, s. 244) diskuterar i
termer av vithet/svenskhet som en ”omarkerad markor” av skillnad, dir avvikelsen tycks tillskrivas
ndgon annan.
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aterkommande Over franvaron av kinslomissiga uttryck och rérelser bland
eleverna. Det dr exempelvis sillan som ndgon forflyttar sig 1 klassrummet. Den
slutenhet som visas mellan de olika kamratgrupperna uppvisas dven gentemot
lararna. Under lektionerna dr det sillan eleverna ricker upp handen for att svara
pa lararens fragor. Négra av ldrarna siger att “dom ger inte sda mycket av sig
sjalva. Man fir dra ur dem saker och ting” (Henry), ”det dr en studiemotiverad
klass, men de dr sa tysta, de sdger ingenting” (Margret), ’man kommer inte sd
nira dem” (Gunilla). Aven eleverna karaktiriserar sin klass som tyst:

A-S: Tror ni att eran klass dr ganska typisk for Stenstaskolan eller skiljer den sig nagot?
Jonas: Den dr nog lite speciell.

A-S: Hur da?

Manne: Jag vet inte, lite speciella minniskor kanske.

A-S: Om ldrarna skulle beskriva eran klass, vad tror ni de skulle siga?

Jonas: Tyst tror jag lirarna tycker.

A-S: Ar det mera fart i de andra klasserna?

Manne: Ja, det tror jag. (Sp4)

Emil: Viran klass dr vildigt tyst...om ldraren frigar ninting si dr det aldrig nin som
sdger nat...

A-S: Det har jag ocksa markt? Hur kan det komma sig?

Emil: Man dr vl ridd att sdga fel, men om ingen annan gor nagot...sdger nigot sé ir de

ingen annan som végar heller. (Sp3)

Azra: Vi dr mest tysta i den hir klassen tycker jag. Om ldraren frigar nagot sd tar det
hundra ar att svara pa den fragan. Ingen vagar att svara, jag vet inte varfor. (...)

A-S: Ar man ridda att siga fel eller?

Azra: Man kanske skimmer ut sig, jag vet inte [skrattar]. (S£3)

Den osikerhet som eleverna uttrycker infor att tala hogt infér klasskamraterna
diskuteras dven lingre fram i detta kapitel. Det finns dock en grupp pojkar i
klassen som bryter ndgot frin det beskrivna tysta monstret. Under
observationerna visar det sig att det vanligtvis dr klassens tre pojkar med
utlindsk bakgrund som pockar pa uppmirksamhet och hjilp fran lirarens sida,
och ocksid de som i &vrigt hors och syns mest. Aven om intervjuer och
observationer visar att pojkarna i friga emellanit upplevs som ganska krivande
av bade kamrater och lirare beskrivs de samtidigt ocksd som ett fartfyllt inslag i
den annars sd tysta klassen. Vid ndgra enstaka tillfillen observeras tendenser till
begynnande konflikt mellan den nimnda pojkgruppen och undervisande lirare,
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men dessa I9ses i regel utan att den allmdnna ordningen paverkas i nigon nimn-
vird grad.

De flesta i Stenstaklassen framstdr som studieinriktade och medvetna om de
betyg som snart ska sittas. Under den aktuella observationsperioden har klassen
flera nationella prov, redovisningar och lixor och det gir emellanat att hora
spridda sténanden och protester Gver detta. Enligt intervjuer och observationer
verkar det dock inte som att eleverna sluter sig samman och gér gemensam sak i
sina protester. Vid ett tillfille hor jag hur en av klassens flickor f6rséka héja sin
rost 1 protest mot en lirares uppmaning att alla ska plugga extra hemma varje
dag. Hon blir d4 bryskt avsnoppad av liraren som rider henne att ”ta bort alla
sdpor och annan skit”. Det dr dirfor ingen storre idé att beklaga sig utan det dr
bara att ’bita ithop och géra det”, som Hanna uttrycker det. De flesta 1 klassen
verkar eniga om att lixor dr nédvindiga f6r att ge en god grund infér kommande
gymnasiestudier. Jill kommenterar det pa foljande sitt: ”Hir dr jattemycket lixor,
allting pd samma gang. Men det dr vildigt bra forberedelse infér gymnasiet hir,
for det ar hart, det 4r det.”

Jamforelse mellan klasserna

Sammanfattningsvis kan sigas att de bida klasserna skiljer sig nagot at vad det
giller interaktionsménstren mellan  eleverna. 1 Akerbyklassen sker flitig
interaktion mellan elevgrupperna under savil lektioner som raster, de nidrmast
minglar med varandra. Eleverna har stor kinnedom om varandra, vilket kan
relateras till att de flesta i klassen 4r boende pa den lilla orten dir de ocksé ofta
méts pd fritiden. Stenstaklassens elever kommer frin olika stadsdelar och tycks
inte kdnna varandra speciellt vil. Detta avspeglas i en tydlig uppdelning mellan

2

klassens olika kamratgrupperingar, “6ar”, vilken kan relateras till savil kon,
etnicitet som bostadsomride. Detta kan 1 sin tur sidgas avspegla skolans
segregerade omgivning. Kommunikationen mellan de olika grupperna framstar

som begrinsad och klassen ér sluten och tyst.

Trots de nimnda skillnaderna framtrider ocksd manga likheter mellan de tva
klasserna. Ur ett studiemissigt perspektiv framstir bada som forhallandevis
vilfungerande och skolorienterade. De flesta forefaller ha en instrumentell
instéllning till studierna och haller sig inom de ramar som accepteras av skolan.
Den antiskolkultur som ibland beskrivits i skolforskning (se t.ex. Berge &
Forsberg, 2006; Frosh m.fl., 2002; Jackson, 2006; Trondman, 1999) uppvisas inte
i nidgon av klasserna, utan de flesta av eleverna intar en mellanposition som
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“knifeedgers” och balanserar mellan det tillitna och otillitna (Woods, 1990).
Aven organisatoriskt ter sig skoldagen ganska likartad fér de bida klasserna. De
lektioner som observerats under filtstudierna ér relativt styrda och upplagda
enligt vanlig traditionell standard. Relationen mellan elever och lirare framstar
oftast som god och de flesta elever uttrycker att de trivs bra i sina klasser.” Vid
en jimforelse av de bida klassernas héstterminsbetyg i ar 9 visas att Akerby-
klassen totalt ligger ndgot hogre dn Stenstaklassen. For bada klasserna giller att
flickorna genomsnittligt har hdgre betyg dn pojkarna.

Med den ovan givna beskrivningen som bakgrund kommer jag i féljande del att
visa hur eleverna i bida klasserna talar om sin tillvaro i skolan och hut, i detta tal,
olika konstruktioner av femininiteter och maskuliniteter framtrader. Detta sker i
relation till forestillningar om flickor och pojkar, en “god elev”, lirarna och
krinkningar. Eftersom analysen visar att elevernas resonemang idr likartade
oavsett skola de gir i, ges intrycket av en relativt generell férstielse. I den
foljande delen gors dirfor en samlad redovisning av Stenstaklassen och Akerby-

klassen.

Forestallningar om flickor och pojkar

Elevernas férestaliningar

Under elevintervjuerna diskuteras bland annat flickors och pojkars sitt att vara
och bete sig i skolan. Pa frigor som aktualiserar kon talar eleverna vanligen om
flickor och pojkar som olika utifran relativt traditionella och stereotypa bilder.
Flickor omnidmns som de lugna, skolinriktade, mogna, kinsliga och fysiskt svaga,
medan pojkar beskrivs som brdkiga, barnsliga, starka och i behov av att synas
och héras. Nedan ges exempel pd hur eleverna i de bdda klasserna uttrycker
detta:

- Tjejerna dr mer tysta och vi dr pratsamma (Tomas).

- Killar springer runt och fjantar sig medan tjejer sitter och pratar med varandra
(Yasmine).

- Killarna dr mer med och brdkar och sant dir, tjejerna kollar pa (Anton).

- Killarna dr hégljudda och vdgar gora lite mer grejor sadir (Karin).

- Killarna dr barnsligare. Dom tycker om att braka, dom vill héras och utmirka sig (Jill).

55 Att elever generellt sett sdger sig trivas i skolan visas dven i mdnga andra studier, t.ex. Dovemark
(2004); Holfve-Sabel (2006); Osbeck m.fl. (2003); Skolverket (2004, 2007).
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- Tjejer gor mycket finare arbeten dn killar gér. De ligger mer tid pd att arbeta 4n vad
killar gor (Yamal).

- Tjejer dr mer malmedvetna i skolan, dom gér in f6r det lite mer dn killarna (Niklas).

- Killarna dr vil starkare 4n vi dr, dom har attityd, storlek...Vissa tjejer dr ju vildigt
smala och tal inte mycket (Therese).

- Killar ér vildigt omogna och springer runt och slass liksom (Lena).

I klassrumspraktiken framtrider inte de ndmnda konsskillnaderna sirskilt
markant, utan visar snarare pa flera variationer. Aven om observationerna visar
att pojkar som grupp i bida klasser tar/far nigot storre utrymme dn flickorna
finns det tillfdllen da det inte dr sd. Det finns dven pojkar som oftast sitter stilla
och tysta i sina bénkar, liksom det finns flickor som dominerar och tar plats. 1
vardera klassen édr det endast ett mindre antal elever som Overensstimmer med
den generaliserade bilden av flickor respektive pojkar.

Dai eleverna tillfragas om eventuella likheter och skillnader mellan kénen uppstar
ett monster dir de ofta inleder med att beskriva tydliga generella skillnader. Nar
de sedan beskriver sig sjilva eller kamraterna i den egna klassen nimner de
ddremot i regel flera undantag frin den generella bilden. Flera uttrycker att det
cgentligen inte gir att generalisera mellan flickor och pojkar, utan det varierar
beroende pd vem det dr: ”Ofta dr det ju frin person tll person” (Karin), ”det dr
nog inte att det dr kille eller tjej utan mer olika personlighet” (Claes). Eleverna
menar att pojkar sinsemellan kan skilja sig 4t, precis som flickor kan. I den egna
klassen finns ju faktiskt bade tysta och pratiga elever av bida konen. Detta
resonerar exempelvis ndgra av flickorna sig fram till, da de ska beskriva sin bild
av hur flickor och pojkar ir. Inledningsvis utgir de frin en generell férestillning
om pojkar som stékiga, men hejdar sig sedan mitt i en mening och omprovar
resonemanget eftersom det inte Gverensstimmer helt med férhdllandena i den
egna klassen.

A-S: Beter sig tjejer och killar olika i klassrummet?

Pia: Ganska. Killar 4r lite mer brakiga kanske.

Susanne: Jag tycker att 2/ tre och killarna...4r det inte jdttestor skillnad pé, for vi i varan
grupp dr ganska bra pi att prata vi med. Men sen finns det ju en del som det mirks
jattestor skillnad pa, men da...[avbryter sig plotsligt] Nej! det tycker jag inte. For det
finns ju killar som inte sdger nat heller, som inte pratar sa mycket.

Ayla: Det dr ganska likt [mellan tjejer och killar] i klassrummet, tycker jag.

Pia: Det dr vil att en del killar dr lite mer stokiga, springer runt och sa dir liksom. Jag
tror att tjejer sitter nog mest still, men vi pratar lika mycket som killarna, men dom haller
pé liksom och springer runt och ska hélla pd och bréika, tror jag.
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A-S: Du sa att det finns olika typer av flickor som det finns bland killarna ocksa?
Susanne: Fast det ar nog lite fler av killarna som dr stokiga dn blyga...som mirks i alla
fall, tycker jag...i viran klass. (Af3)

Flickornas uttalanden ir intressanta eftersom de svinger i sitt resonemang. De
pendlar mellan att det dr “jittestor skillnad”, inte jdttestor skillnad” och ”ganska
likt” mellan koénen. Det dr tva diskurser™ som fors parallellt, ddr den ena pekar
pa traditionella skillnader och den andra péd likheter och variationer.
Inledningsvis sdger flickorna att pojkar dr mer brakiga, direfter visar de pa
avvikelser genom att beskriva sig sjdlva som lika pratsamma som pojkarna. De
papekar ocksa att det finns pojkar som dr tysta och inte sdger ndgot. Att
kontentan dndé blir att pojkar dr de stokiga kan mdjligen forklaras av att min
inledande friga handlar om eventuella skillnader, men kan ocksa ses som ett sitt
for flickorna att befdsta den dominerande forestillningen om skillnader, det vill
sdga konsordningen. Liknande monster visas i en annan intervju dir en av
pojkarna berittar att hans syster gjort en undersékning om jamstilldhet i skolan.
P4 min friga om han vet vad systern kommit fram till svarar han:

Anton: Att killar tar mer plats och sant i klassrummet.

A-S: Ar det 54 i er klass? Tar killarna mer plats?

Anton: Ja. Eller liksom det 4r ingen utav oss som tar sirskilt mycket plats.

A-S: Ar det i alla ligen eller 4r det nin ging det ir tvirtom...att tjejerna tar mer plats.
Anton: Nja...det hinder vil d4 och di men det dr vil killar i huvudsak. (Sp6)

Anton svinger 1 sitt resonemang frin att forst sjalvklart bekrifta pastiendet att
pojkar dominerar till att sedan pdpeka att i den egna klassen dr det egentligen
ingen som tar plats, till att slutligen stanna vid att det huvudsakligen dr pojkar.
Bada ovan nimnda resonemang tyder pd att det finns en tendens att bekrifta den
generella bilden av pojkar som mer aktiva dn flickor, 4ven om det finns exempel
som talar emot det. Avvikelser frin monstret ses alltsd som #ndantag snarare in
att de leder till en utmaning av det. Jeffner (1997) som funnit liknande ménster
menar att hegemoniska konsnormer framforallt foreskriver olikheter mellan
kénen, medan marginaliserade normer féreskriver likhet: ”Det verkar alltsd vara
sd att informanterna huvudsakligen accepterar, och till och med foresprikar det
konsdikotoma tinkandet, samtidigt som de utifrin exempel grundade pa enskilda
individer upphiver samma tinkande” (s. 85).

5 Diskurs kan beskrivas som “ett bestimt sitt att tala om och forstd virlden (eller ett utsnitt av
virlden)” (Winther Jérgensen & Phillips, 2000, s. 7).
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Bilden av flickors och pojkars umgdngesménster

Flera av eleverna uttrycker i intervjuerna att det finns vissa skillnader mellan hur
flickor och pojkar umgas i sina kamratgrupper. Medan flickors grupperingar
beskrivs som sma och sammansvetsade framstills pojkarnas oftast som storre
och mer 16st sammansatta. Detta dr ocksd den bild som ges under
observationerna. Flickornas kamratgrupperingar dr littare att urskilja 4n
pojkarnas. Tjejerna gar ju oftast i olika grupper, medan killarna dom gir till vem
som helst” siger Agnes. I flera av intervjuerna ir flickorna méina om att pitala
hur sammansvetsade och “tajta” man ir i det egna ginget och hur viktig kamrat-
gruppen ir f6r den egna tryggheten och vilbefinnandet. Samtidigt uttrycks ocksa
att en sddan gruppgemenskap kan gora andra osikra och avstindstagande. Si gar
exempelvis att tolka Emils uttalande om en av de tajta flickgrupperna i hans
klass: "Dom snackar ganska mycket skit, sitter alltid typ och smasnackar om folk,
sd det dr inte precis sina som man vill umgds med.”

Viktoria papekar ocksd att en stark gruppsammanhillning bdde kan leda till
“kompisberoende” och hindra andra att komma in i gemenskapen. “Tjej-
grupperna brukar ha svarare att slippa in folk i sina grupper” siger Manne. Lasse
menar att detta troligen beror pd att flickor har svart att halla sams i stérre
grupper: ”Det kan va att tjejerna har olika asikter... och s blir det ett javla tjot
bland alla och sa gillar dom inte vissa personer lika mycket och sa dir. D4 blir
dom ju i olika smigrupper.” Aven om sma sammansvetsade grupper i elevernas
utsagor oftast forknippas med flickor tyder observationerna pa att de dven
férekommer bland pojkar. Detta visas inte minst bland Stenstaklassens tre pojkar
med utlindsk bakgrund, dir gruppgemenskapen i hég grad tycks fungera som
stod och uppbackning i olika sammanhang,.

I flera uttalanden, fran savil flickor som pojkar, beskrivs flickors relationer och
ageranden i mer negativa termer dn pojkarnas. Flickor sammankopplas ofta med
intriger och komplicerade relationer medan pojkar férknippas med enkelhet och
spontanitet. (Detta diskuteras dven i kapitel 7.) Trots att flera av flickorna
beklagar sig 6ver att pojkar dr bade barnsliga och jobbiga uppvisar de ocksa ett
smatt roat Overseende med detta. Hanna siger att pojkarna dr “roliga nda”. I en
intervju papekar ett par av pojkarna att deras enkla sitt att vara gor att de har
littare att skapa nya kontakter:

Lasse: Killarna ér lite enklare. Dom har inte sa himla mycket att tinka pa som tjejer har.
Tobias: Tjejer dr nog rddda att...det dr nog littare for killar att fi nya kompisar dn for
tjejer. S4 killar har vil littare fOr att lira kinna folk dn vad tjejer har.
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Lasse: Ja, dom kanske tinker enklare dn tjejer ocksa. Tjejerna maste ha sa mycket for att
det ska passa in. Killar d4r mer enklare, nir det ska passa in och sa. Det dr inte si himla
noga, tror jag. (Ap5)

I utdraget framstills pojkar som betydligt friare 4n flickor i férhallande till andras
forvintningar. Detta gor att de tillits ta ut svingarna pad ett annat sitt dn
flickorna, vilka antas ha stérre krav pa sig att ”passa in”. Pojkarnas tillvaro fram-
stills som mer okomplicerad eftersom de bade anses vara och tinka enklare.
Fran flera héll hidvdas att pojkar ”bryr sig” mindre dn flickor och att de tar saker
och ting “mer med en klackspark™ (Elin). Denna tillbakalutade och avslappnade
hallning som kopplas samman med pojkar dr ett dterkommande monster i
datamaterialet och omnidmns av bada konen. I kapitel 6 diskuteras det
exempelvis 1 relation till skolarbete och till utseende. Diskursen framférs ofta
parallellt med den generella forestillningen om pojkar som aktiva och
handlingskraftiga. De bida synsitten tycks existera sida vid sida utan att utmana
eller motsiga varandra. Motsvarande verkar dven gilla f6r de vanliga diskurserna
om flickor i skolan som 4 ena sidan passiva, 4 andra sidan bade ambitiésa och
malinriktade.

Samtidigt som pojkarnas umgingesmonster i manga utsagor beskrivs i positiva
ordalag finns det ocksa rdster som pekar pd motsatsen. Pojkar beskrivs av bida
kénen generellt som hirdare och mer oférmdégna att visa kidnslor jamfort med
flickorna. Azra sdger att “killar tinker olika och har inte sidana kinslor som
tjejer har. Tjejer kan visa sina kinslor f6r killarna, men killarna kan inte visa £6r
tjejer.” Flickors férmdga att vara kinslosamma och visa kdnslor gor, enligt Elin,
att de ocksd dr bittre pa att ta hand om personer som hamnat utanfér gemen-
skapen utanfér. Hon séger att flickor 4r mer “béstisar” med varandra genom att
de ”bildar vinskap pa ling tid”, medan pojkarnas kamratgrupper ér flyktiga och
”dom gar och kommer”. Denna attityd, vilken Elin sammankopplar med pojkars
behov att visa sig tuffa, leder till att de inte bryr sig om kamrater som ér udda
eller hamnat utanfér. ”Killar 4r ju helt iskalla i sdna fall” siger hon och menar att
de bara rycker pa axlarna och tycker att den drabbade far klara sig sjilv. Tomas
ar en pojke i hennes klass som rikat ut for en sidan behandling. I intervjun
berittar han bittert hur han anfértrott sig till nagra pojkar i klassen, vilka sedan
avslojat hans hemligheter f6r de andra pé skolan:

Tomas: Tjejer dom gér ju inte och haller pa och siger massa skitsaker hela tiden, men
det gor killar. Det har jag rdkat ut for ett antal ganger.
A-S: Hur di?
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Tomas: Jag berittar hemligheter f6r dom [killarna] och dom kan inte halla tyst. Och nir
det vil kommer till kritan sa vet hela skolan det [skrattar bittert]. Till exempel som den
dir morgonsamlingen férra dret, dd var det nan som hade ldst min loggbok, sa att det
hade kommit ut till hela skolan...men jag fir ju skylla mig lite sjdlv f6r jag hade lagt den
framme gily. (Ap1)

Tomas tenderar att ligga en del av skulden for det intriffade pa sig sjilv. Han
siager dels att han borde ha férutsett att de andra inte skulle kunna halla tyst om
hans hemligheter, dels att han borde ha gémt undan loggboken. Detta ménster
att utsatthet liggs pd den enskildes eget ansvar dterkommer dven pa andra hall i
materialet. Enligt Tomas har den beskrivna hindelsen bidragit till att han numera
litar mer pa flickor 4n pojkar.

Betydelsen av att bli respekterad av dtminstone ndgon lyfts fram i ytterligare en
intervju. Tobias papekar att 7alla vill ha respekt” och fir man inte detta bland
sina jimnariga far man soka sig till andra: D4 séker man sig ju till nan grupp dir
man far respekt. Det dr ju sd en minniska funkar” konstaterar han. Detta kan
antas vara en av forklaringarna till att Tomas séker sig till flickorna och de yngre
pa skolan. Pa motsvarande sitt berittar Therese, som under filtstudieperioden
aterkommande hamnat 1 konflikt med andra flickor pa skolan, att hon foredrar
att umgds med pojkar: “Killkompisar forstar oftast en tjej bittre dn vad en tjej
gor egentligen. Man kan prata med dom om saker som man inte vill prata med
andra tjejer om.” De bada exemplen ovan visar att heterosociala relationer kan
utgbra ett alternativ for elever som har svirigheter inom den homosociala
gruppen (jfr Bird, 1996).

I materialet finns dven andra exempel som nyanserar forestillningen om pojkars
obendgenhet att visa kdnslor och ta sig an utsatta kamrater. I den ena klassen
finns en flicka som ofta limnas utanfor de andra flickgrupperna. En av pojkarna
berittar att han ddrfér brukar sitta sig tillsammans med henne i klassrummet sd
hon ska slippa arbeta ensam:

Hamid: Jag édr en sdn person som inte gillar att ha ndn utanfor. Ser jag att hon typ sitter
sjalv siger jag: “Kom vi sitter tillsammans” och sd. Detta kan man bli retad for, men jag
bryr mig inte om om jag blir retad eller nit...f6r dom som retar...dd dr dom inte
mogna.

Ali: Eller sa dr dom avundsjuka...dom tinker ”en tjej vill sitta bredvid dig och inte mig”
och sd borjar dom retas... (Sp5)
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Citatet antyder att det inte ér helt oproblematiskt att som pojke sitta sig bredvid
en flicka i klassrummet. Det kan, menar pojkarna, medfora en risk att bli retad av
de andra. Hamid sdger dock att han struntar i detta. Genom att sitta sig Over
grupptrycket och genom att ignorera de andras kommentarer kan han
positionera sig som sjilvstindig och autonom. Eftersom de retsamma
personerna sammankopplas med omognad och avundsjuka ger det honom ocksa
moijlighet att framstd som den omhindertagande, mogne och attraktive i
sammanhanget. Hir gir alltsa att se hur diskurser om mognad, individualism och
heterosexualitet sammanvivs. Exemplet visar ocksd att konsoverskridande
relationer kan bidra till att sivil hdja som sidnka individers sociala status bland
kamraterna.

De hotande retningarna som nimns ovan kan ses som uttryck fér det kategori-
uppehillande arbete, borderwork, som stindigt pagir i skolan. Aven i andra
utsagor framgar att det inte dr helt oproblematiskt att som pojke visa kinslor i
skolan. Under fysiska kraftmitningar i idrottssammanhang sdgs pojkars kinslo-
yttringar vara acceptabla, men de som kramar varandra i andra sammanhang
riskerar att, som Charlotte uttrycker det, bli “klassade som bog” och dirmed
retade (jfr Andreasson, 2003). Nagon férklarar det med att pojkars 6nskan att
framsta som “maskulina machomin” (Susanne) gér det mindre accepterat for
dem att kramas. Sandra sdger att “killar ska nog va tuffa och di kan dom ju inte
krama nin annan kille”, men om en flicka skulle krama en vininna ”skulle man
ju tycka det 4dr okej sa da” (jfr Bickman, 2003).

Bilden av flickors och pojkars sprakbruk

I intervjuerna uttrycks forestillningar om att flickor och pojkar skiljer sig 4t bade
vad det giller val av samtalsimnen och sitt att uttrycka sig. Detta gér, menar
flera, att det dr enklare att prata med kamrater av det egna kénet. ’Man kan inte
prata om samma saker med tjejer, man sdger inte sina personliga grejer till dom”
sdger Manne, medan Stefan uttrycker det som att “man siger inte vad som helst
till tjejer”. Motsvarande uppfattningar hors dven fran flickornas sida:

Charlotte: Man pratar inte om samma saker ndr man 4r med killar 4n ndr man ir tjejer...
och man gér andra saker ocksa.

Sandra: Precis.

A-S: Vad g6r ni nir ni dr med tjejer?

Charlotte: Vi sitter bara och pratar...

Sandra: Ja, och liksom sd...man kan ju typ prata om allting da, men det 4r ju inte samma

sak med killar till exempel.
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A-S: Vad gor ni med killarna dd? D4 sitter ni inte och pratar?

Charlotte: Nej men dé skidmtar vi mest eller. ..

Sandra. Ja precis, da blir det inget seridst samtal sa liksom.

A-S: Hur kommer det sig? Gar det inte att prata seriést med killar?
Charlotte: Nej dom ir bara skimt. ..eller dom tar ingenting pa allvar... (Af2)

Som framgir av resonemanget forvintas pojkar i ligre grad 4n flickor att ta saker
och ting pa allvar. De beskrivs ocksa generellt anvinda ett bade grévre och mer
burdust sitt att tala jimfért med flickor, som anses vara mer ldgmilda och
mjuka. Bida grupperna antas diremot vara lika satillvida att bida talar om
varandra i termer av tinkbara partners. Therese ger en dramatiserande skildring
av hur flickor och pojkar skiljer sig 4t i sina ordval: ”Killarna liksom [hdrmar med
grov rost] “ah fan vet du, att spinna pd den tjejen’ sd hir... och tjejer liksom [med
mjuk och len rost] ’ah vad s6t han dr, tink att f4 pussas med honom’ . 1
toljande intervjuutdrag ges exempel pa liknande uppfattningar:

Eva: Tjejer pratar ju mer liksom pd ett annat sitt...de ér ju lite mognare oftare dn
killar...for det blir ju pa ett helt annat sitt om vi 4r med killarna 4n om vi 4r sjilva.

Elin: Eller som om vi ska ndnstans...da s6ker vi [tjejer] oss mer till varandra si vi far
sdtta oss och prata ndnstans. for man sitter sig ju inte bredvid killarna och [hirmar med
lite grov rost] “tjena, liget?”...f6r da sitter man ju dér och ir helt tyst hela tiden och det
kinns ju inte kul for det dr ju inte lika ldtt och prata med dom fér man vet ju inte vad
man ska prata om.

A-S: Vad pratar killar om dé?

Eva: Om vi typ dr pa ndn fest eller nanting sd sitter dom ju typ bara ”4h, sdg ni den
snygga bruden som gick forbi” typ, medan vi kanske liksom bara, liksom typ star och
dansar lite eller nanting och pratar liksom allmidnt om man sidger si...lite normala
saker...det blir ju lite annat. (Af4)

Under min tid i de bada klasserna var det inte speciellt ofta jag kunde notera de
tydliga skillnader i sittet att tala som flickorna ovan beskriver. Detta kan
mojligen relateras till att mitt mote med eleverna oftast skedde under lektionstid,
medan flickornas beskrivningar refererar till fritiden. Sévil flickor som pojkar
kan antas vara mer aterhdllsamma i sina uttryckssitt och samtalsimnen da de
befinner sig inom klassrummets viggar. Det resonemang som f6rs av flickorna
ovan ligger vil i linje med sprakforskning som visar att kvinnor, jamfért med
min, generellt hiller sig nirmare den sprikliga normen, eftersom det kulturellt
sett 4r mindre accepterat f6r dem att vara fula i munnen (Svahn, 1999). For
pojkar kan sprikliga normbrott diremot vara ett sitt att uppvisa mognad och
sexuellt intresse och dirigenom héja den egna statusen (Eliasson, 2007).
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Flera av pojkarna uttrycker i intervjuerna medvetenhet om att deras interna
sprakbruk bade kan uppfattas som hart och plumpt av flickorna. Kristian menar
att man behdver “skirpa tll sig” ndr man umgéds med flickor eftersom de ar
kinsligare och har ”annorlunda humor” dn pojkarna. ”Man kan inte riktigt skoja
pd samma sitt for tjejerna tar det pa allvar. Dom blir littare sura” papekar Claes.
”Det blir inte lika mycket trams nir man 4r med tjejerna som det 4r nér vi dr med
killarna. Om man héller pa si kanske dom tycker man dr konstig” (Emil).
Resonemanget kan jimféras med Frosh m.fl. (2002) didr pojkarna, men dven
flickorna, reproducerar en stereotyp version av femininitet som humorbeftiad,
Overkinslig och ldttretad. Av utsagorna ovan framgir att pojkarna forsoker
anpassa sitt beteende och sprikbruk foér att framstd som mera mogna och
virdade nir de umgas med flickor. Eftersom flickor dessutom férmodas ha lite
andra intressen papekar en del pojkar att de ocksd behdver anpassa samtals-
innehillet efter detta och inte bara prata om sina egna intressen.”

L&rarnas férestaliningar

De generella férestillningar som eleverna uttrycker i intervjuerna rérande pojkar
som storande, brikiga och barnsliga och flickor som tysta, mogna och vil-
anpassade aterfinns dven hos ldrarna i studien. Nagra uttrycker exempelvis att
“killarna har svdrare att ta ansvar och de pratar f6r mycket, tjejerna dr mognare
och fattar bittre” (Frasse), eller “tjejer dr nog generellt sett lugnare och mer
mogna i tankarna, de dr mer skbtsamma och gor sina uppgifter. Killarna 4r mer
brakiga” (Henry). I uttalandena visas hur mognad anvinds som en sirskiljande
aspekt mellan flickor och pojkar.

Lirares skilda forestillningar om flickor respektive pojkar kan ockséd avspeglas i
det sitt de beméter eleverna pa i klassrummet. En av lirarna berittar exempelvis
att hon vill ha ordning i klassen och dérfér bevakar hon pojkarna hardare in
flickorna:

Mona siger att visst finns skillnader mellan hur flickor och pojkar dr i klassrummet.
Generellt sett dr pojkarna mer spontana och tar for sig, medan flickorna dr mer
forsiktiga. Pd frigan om hon som ldrare beter sig annorlunda mot flickor och pojkar
menar Mona att det gor hon nog sikert. Hon férséker att inte gora det, men det hinder

sikert 4ndd. Hon sdger att hon 4r mer pd sin vakt mot killarna. Eftersom hon ”vill ha

571 Fundberg (2003) beskrivs p4 liknande sitt hur den manliga samvaron och samtalsimnena radikalt
forindrades och att pojkarna/minnen avbrot sitt “grabbsnack” nir en kvinnlig individ var nirvarande i
lokalen.
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koll” och arbetsro i klassrummet haller hon ett extra 6ga pa dem. (Faltsamtal, Akerby,
2004-01-27)

Eftersom Mona utgar fran att pojkarna ska vara stokiga beméter hon dem pa ett
annat sitt an flickorna, vilka hon i sin tur férvintar sig ska vara mer tysta och
ordentliga. I de fall da elever inte agerar enligt de kdnsspecifika férvintningarna
kan det upplevas som problematiskt. En av lirarna i den andra klassen patalar
exempelvis att ”jobbiga tjejer dr jobbigare dn jobbiga killar. De har ett sprik som
ir jadrans jobbigt, de dr tykna mot allt och alla och det skitsnackas en massa”
(Henry). Uttalandet tyder pa att alla sitt att vara flicka inte dr lika accepterade
och visar pa vikten av att flickor uppfor sig i linje med de egenskaper som till-
skrivs dem. I sammanhanget kan ndmnas att Henry paradoxalt nog ocksi upp-
fattar de lugna flickorna i den aktuella klassen som besvirande eftersom de ir
alltfor tysta och slutna. Han sdger att de visserligen ér trevliga, men de “bidrar
inget i1 klassen”. Detta kan ses som tecken pa att flickor riskerar att gora fel
oavsett hur de beter sig. Agerar de i linje med det som knyts till moget beteende
och ir tysta och ordentliga finns en fara att de blir sedda som trdkiga, passiva och
fantasilésa (jfr Walkerdine, m.fl., 2001). Agerar de utitagerande och protesterar
demoniseras de i stillet och upplevs som besvirliga (se t.ex. Jones & Myhill,
2004; Mac an Ghaill, 1994; Ohrn, 1998).

Detta kan jimfoéras med hur den spontanitet och omognad som kopplas till
pojkarna (och ocksd méjliggérs genom denna syn pd dem) ofta bemdts mer
positivt. Henry beskriver exempelvis klassens mest framdt och hégljudda pojkar
som ett uppfriskande inslag i det annars sd tysta klassrummet. Klassens mer
tillbakadragna pojkar blir didremot sedda som avvikande och smatt
problematiska. Henry talar om dem som tillkndppta och passiva eftersom de,
som han uttrycker det, ”inte gbr si manga knop”. Han berdttar hur han
emellanit brukar boxas lite kamratligt med dem fOr att etablera kontakt. Annan
forskning visar att detta dr ett ganska vanligt sitt f6r manliga lirare att skapa
gemenskap med pojkar. Genom att buffas och f6ra en grabbig jargong skapas en
form av solidaritet och allians mellan pojkar och min, vilket pd samma ging ute-
sluter flickor och vissa pojkar (t.ex. Bird, 1996; Connell, 1996; Francis & Skelton,
2001). I exemplet ovan visas ocksda hur pojkarna nirmast uppmuntras till att
bruka sin kropp och agera pa ett annat sitt 4n flickorna. Forstaelsen av flickor
som mogna och pojkar som omogna for pd sa vis in bada kategorierna i givna
mallar som begrinsar deras handlingsmdjligheter.
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Att konstrueras som en "god elev”

Under intervjuerna stilldes en fraga till eleverna om hur de uppfattar att man
som elev ska vara for att bli populdr bland lirarna. Savil flickors som pojkars
svar tyder pa en medvetenhet om vilka normer de har att férhalla sig till 1 under-
visningspraktiken. Det handlar f6rst och frimst om att ”vara bra i skolan”, vilket
innefattar att vara engagerad, géra lixorna och limna in arbeten i tid (jfr
Soderstrém, 2000). Det anses ocksa viktigt att som elev géra si gott man kan
och visa att man bryr sig. Ndgra uttrycker att det kan vara ett plus att géra mer
in vad som egentligen behévs, att gbra “lite extra”, som Karin uttrycker det.
Under lektionerna férvintas man vara lugn och tyst, men samtidigt ocksa viga
framfora sin 4sikt, stilla frigor och vara aktiv med att ricka upp handen. ”Man
ska kunna svara pa varenda friga de ger en och ridcka upp handen” papekar
Anders. Réster hors ocksa om att ldrarna ser positivt pA om eleven dr medgdrlig
och inte protesterar eller siger emot. Det handlar sdledes om en slags kunskap
om nir och hur det dr limpligt att yttra sig, det vill siga ”prata nir man ska prata,
tyst ndr man ska vara tyst”, som Niklas uttrycker det. Utéver detta foérvintas man
som elev ocksd vara allmint positiv och snill och bete sig schysst mot
kamraterna, menar flera.

Enligt eleverna giller samma kriterier {6t flickor och pojkar £6r att bli en upp-
skattad elev bland lirarna. De féreskrivna normerna ses siledes som kons-
neutrala.® Minga menar emellertid att flickorna har ldttare att uppfylla dem
eftersom de 4r ordentligare och mer plikttrogna dn pojkarna. 1 intervjuerna
formulerar sig flickorna ofta tydligare dn pojkarna kring hur de ska uppni
lirarnas forvintningar. Anton sidger exempelvis lite vagt att det handlar om att
”vara monsterelev till beteende bade pé lektioner och pé raster”, medan Ida och
Karin ger en ingdende beskrivning av vilka strategier som kan vara anvindbara:

Ida: Limna in saker i tid eller liksom skota sig. Om det ska vara inne en dag sa ska man
inte komma in med det tvd dagar efter. Liksom visa att man kan.

Karin: Ja, visa att man bryr sig om skolan. Det tror jag dr viktigast.

Ida: Att man anstranger sig.

Karin: Ja, det dr ju inte alltid liksom att det gar, men man kan ju i alla fall visa att man

bryr sig.

58 Enligt S6derstrom (2006) som studerat elevers ansvarstagande i skolan visar att elevernas bild av vad
som forvintas av dem i skolan Overensstimmer med lirarnas. Hir finns siledes gemensamma
referensramar.
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Ida: Jag tror ocksé typ att man...fast man bara behéver gora kanske det sd gér man lite
till 4nda...fast man gor det typ snyggt. Om man limnar in ett arbete sd gbr man det
antingen typ att man skriver ut extra, fast det kanske bara 4r onddigt, men att man typ
visar att man vill mer och sé. (S£2)

Uttalandet att man ska géra det snyggt kan tinkas ha tvd innebérder. Det kan
dels handla om att gora ett fint och prydligt hantverk, dels handla om att hantera
situationen med lite finess och inte visa att man genomskadat det hela. Man kan
tolka det som att flickorna kodat av och kopt” skolkonceptet £6r att uppfylla
lirarnas forvintningar pa den gode eleven (se dven Dovemark, 2004;
Soderstrém, 2006; Woods, 1990). Liknande resonemang fors dven i andra
intervjuer. Bendgenheten att leva upp till lirarnas forvintningar sammankopplas i
elevernas utsagor oftare med flickor 4n pojkar och omtalas ibland i negativa
termer. Inte minst bland pojkarna uttrycks uppfattningen att flickorna har
fordelar gentemot lirarna eftersom de dr lugnare och mer skolinriktade: Jag tror
tjejer dr mer omtyckta for att dom dr bittre pd att gora sina uppgifter och sa”
(Anton). I sammanhanget kan det vara intressant att relatera till Ohrn (1990)
som studerat flickors och pojkars strategier att na inflytande i skolan. Hon menar
att den underordnade position flickor generellt sett har, leder till att de blir mer
medvetna om vilka méjligheter de har for att fi utrymme och kontroll. Att
pojkarna inte beskriver strategier pa samma sitt som flickorna behdver dock inte
innebira att de anser sig sakna sidana, menar Ohrn.

I foéljande utdrag beskriver ndgra av flickorna i min studie skillnader mellan
flickors och pojkars forhdllningssitt for att finga lirarnas uppmairksamhet:

Pia: Dom [killarna] maste visa att dom ér bra liksom...att dom kan allting och sa dir
maste dom ju visa.

Susanne: Ja, jag tycker att det d4r mycket killarna ndr vi gor en uppgift. Nir tjejerna dr
klara da liksom ldgger dom ifran sig sitt och sd sitter dom och vintar. Men killarna, dom
[utropar]: ”Ha, jag ir klar!! Fréken, froken! Jag dr klar!”

Pia: Ja "hon maste veta att jag édr klar” liksom.

Ayla: Dom [pojkarna] maste visa att dom liksom klarar det hir...att dom 4r duktiga.
A-S: Hur bemoter lirarna detta? Ser de pojkarna mer for detta eller ser de dven
flickornas arbete som ligger dar?

Susanne: Det dr olika fran lirare till lirare.

A-S: Hur g6r man da som tjej i sina ligen? Om man vet att en ldrare inte marker?
Susanne: D4 kér man samma grej som killarna.

Ayla: Vissa lirare vet oftast hur personen ir, att dom ofta dr snabba och klarar det

liksom...och vet att dom inte...d4 ligger ju pappret dir bara...sd det vet ju vissa ldrare.

(Af3)
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Flickorna berittar att det finns olika sitt att som elev ndrma sig ldraren och att
det strategiskt gar att vixla mellan de olika férhallningssitten. Beroende pi
vilken ldrare man har och 1 den mén det kan vara l6nsamt anvinder sig dven
flickorna av pojkarnas strategier att visa sig. Kontext, sammanhang och
inblandade personer avgor siledes 1 hog grad vilka sitt som anvinds och vilka
positioner av femininiteter och maskuliniteter som viljs.

I intervjuer och observationer framgér att instillsamhet dr det forhallningssitt
gentemot ldraren som vicker starkast negativa reaktioner i elevgruppen. Frin
flera hall uttrycks irritation Gver klasskamrater som vinner geh6ér hos ldrarna
genom att, som det kallas, ”smora” eller ”fjdska”. Detta kan innefatta att man ir
”sndll och hiller med om nat man tycker ir fel” (Emil) eller 4r “6vertrevlig” och
ger komplimanger till lirare om frisyrer, klidstil och liknande. I elevernas
resonemang framgar att grinsen mellan fjdsk och allmin trevlighet ofta dr bade
hérfin och flytande. I ndgra intervjugrupper hivdas att flickor 4r mer benigna dn
pojkar att fjiska. ”Killarna ir ju inte sdna som fjiskar” sidger Ayla, medan andra
menar att det inte 4r nagon storre skillnad. Eva papekar att 7vissa killar fjaskar
och vissa tjejer fjaskar. Det dr jaimt upp”. Det framgar ocksa att det beror pd
vilken lirare man har om det dr l6nsamt eller inte att fjiska. Kan det anvindas
strategiskt for att hjdlpa upp det egna betyget kan det vara ett mojligt alternativ,
menar nagra. Detta kan jimféras med Nygrens (2007) studie dir det framforallt
ir pojkar som utvecklar framgingsrika verbala strategier fOr att ge ett positivt
intryck hos lirarna. Detta gor att de av klassens flickor beskylls for att ”smora”.

Férhdliningsséattet att "inte prata”

Kommunikativ kompetens, det vill sdga konsten att vara verbal och veta hur och
nir man ska prata, framtrider som en central aspekt for att bli en uppskattad
elev bland ldrare. Det handlar om att vara verbalt aktiv och svara pa lirarens
fragor, men dirutéver ska man helst inta en mer dimpad roll f6r att inte upp-
fattas som hogljudd och stérande. Ur elevernas resonemang framgir att uttrycket
“att prata pd lektionerna” bade kan innefatta att sitta och smaprata med
kompisarna, tala rakt ut 1 klassrummet eller ricka upp handen och svara pi
lirarens fragor. Det dr framférallt betridffande de tva sistnimnda aspekterna som

pojkarna generellt beskrivs vara mer aktiva och ljudliga dn flickorna.
Jill menar att pojkars behov av att synas leder till att de vigar stilla fragor och

tala offentligt i klassrummet. Pidpekandet dr intressant eftersom det i hennes klass
g p
pa Stenstaskolan inte finns speciellt manga pojkar som “végar tala”. De flesta ir,
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som namnts, vanligtvis tysta pd lektionerna. Jills generella uttalande tycks sa till
vida inte vara grundad i erfarenheterna frin den egna klassen. Samtidigt som hon
lyfter fram pojkarnas mod att tala offentligt konstaterar hon att det dr det ”ingen
tjej som végar”. P min fraga om vad det dr som gor att flickor inte vigar, vad de
ar ridda for, blir svaret:

Jill: Jag tror inte man dr ridd for nanting, men...[skrattar] jo, det maste man ju va, for
man fattar frigan men det dr pinsamt tror jag.

Hanna: Man dr ridd for att skimma ut sig.

Jill: Ja. Ja det dr det man dr.

A-S: Ar det ndn som skrattar it en da eller?

Hanna: Nej, det bara £dnns. . .ja man kinner sig dum. (Sf1)

Aven om det i praktiken inte ir nigon som skrattar 4t dem siger sig flickorna
dnda ha en kdnsla av detta. Man skulle kunna sdga att de ligger en disciplinerande
blick pa sig sjilva. Riddslan for att skimma ut sig eller bli uttittad omnimns dven i
andra intervjuer med flickor. Fér att undvika att kiinna sig dum och utpekad da
man svarar fel féredrar man hellre att halla tyst. ”’Jag vill inte girna svara och ha
fel. Ar jag inte siker sa ricker jag inte upp handen” siger Lena. Samtidigt som
undvikande av att rdcka upp handen och prata pi lektioner kan bero pi
osikerhet framkommer ocksd att det i vissa fall handlar om ett mer aktivt val
eleverna gjort. I en intervju pdpekas att det till stor del kan bero pa den under-
visande ldrarens bemétande huruvida man viljer att svara pa fragor eller inte:

Lena: Och sen dr det hur liraren tar det om man sdger fel. Om man ricker upp handen
och siger fel och dom verkligen pekar ut att man ar typ dum i huvet eller skrattar at en
eller nanting...da gér man liksom aldrig om det, men siger dom typ: ’Ja, det dr ju ett

2

svar, men...” si kanske dom tar en annan...dd kidnns det liksom att tja, sa stort fel
hade jag inte” liksom. (Af5)

Samma flicka berittar hur hon och hennes kamratgrupp under vissa lektioner
gor allt f6r att slippa uttala sig eftersom de upplever att liraren 1 dmnet f6rl6jligar
dem och goér sig lustig pi deras bekostnad. Aven om flickorna siger sig
medvetna om att de for betygens skull borde vara mer verbalt aktiva under
lektionerna, viljer de dnd4 att hdlla tyst. I ett annat exempel forklaras tysthet med
att ldrarens fragor ibland uppfattas som sd enkla och banala att det nirmast ér
pinsamt att svara pa dem. Cissi sdger att hon ibland helt enkelt inte orkar ricka
upp handen eftersom ldrarna borde forsta att alla kan svaret: ”Fattar dom inte att
man kan?” Hon menar att det vore bittre om lirarna sjilva férdelade frigorna sd
att eleverna slapp sitta med upprickta hinder.
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Den tysta och nedtonade femininitet flera av flickorna uppvisar 1 klassummet
skiljer sig ofta frin den bild de ger av sig sjilva 1 andra sammanhang. Minga av
dem beskriver sig snarare som varande ganska utdtriktade och verbala, vilket for
Ovrigt dr just den uppfattning jag far av dem under intervjuerna. Jill och Hanna
som 1 undervisningssammanhanget dr nirmast stumma berittar hur de utanfor
klassrummet intar mer utatriktade positioner och ér ’sina som verkligen pratar
och hiller pd och skimtar hela tiden”. Flickorna pendlar siledes mellan olika
femininitetspositioner beroende péd situation och kontext, vilket visar pd den
kontextuella rorlighet som Mac an Ghaill (1994) talar om. Monstret att flickor
tenderar att vara mer tillbakadragna och forsiktiga i det offentliga, kénsblandade
rummet 4n i den renodlade flickgruppen visas dven i Ambjornsson (2004) och
Ohrn (1990). Konstruktionen av den tysta flickan” sker siledes aktivt i relation
till liraren och undervisningen. Som tillhérande kategorin flickor har de fran
lararhall forvintningar pa sig att vara tysta, skdtsamma och snilla (se t.ex. Hey,
1997; Walkerdine, 1990). Samtidigt 4r de ocksid medvetna om betydelsen av att
vara aktiva och verbala pi lektioner, dock inte si att de kan uppfattas som
kritiska eller negativa. Aylas uttalande om att man “inte girna protesterar om
man vet att betygen snart ska sittas” bekriftar ytterligare att det kan vara
strategiskt att uppvisa en mer nedtonad och tillmétesgiende framstillning av sig
sjalv.

Det dr hir viktigt att papeka att den sjilvvalda tystnaden inte dr ett
forhallningssitt exklusivt for flickor utan att det ockséd aterfinns bland flera av
studiens pojkar. Exempelvis Ali siger att han viljer en nedtonad roll under
lektioner dir det finns risk att lararen korrigerar honom hégt infor klassen. Han
tycker att lirare borde ritta sina elevers svar diskret 1 stillet for att skimma ut
dem: ”"Dom behover inte ha mikrofon sa att alla hor.” Det finns ocksd pojkar
som menar att de inte alltid orkar eller ids svara pd lirarens frigor. Andra talar i
termer av allmin osidkerhet och att inte vaga yttra sig offentligt. Trots att man vet
att det dr bra for betygen att vara aktiv och prata pd lektionerna dr det dndé
manga, som exempelvis Emil nedan, som drar sig fér detta:

A-S: Om man inte svarar...dr det att man dr blyg eller?

Emil: Ja, det dr vil att man 4r osdker...om man har ritt eller fel, och man vill inte siga
fel helst ...det dr inget som hinder om man gér det men. ..

A-S: Paverkar det betygen om man svarar fel?

Emil: Nej, betygen blir vil bara bittre om man vagar...att man vigar sdga ndnting dven
fast man inte vet sikert... (Sp3)
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Det finns elever som beskriver hur de medvetet pendlar mellan att vara tysta
eller pratiga i klassrummet beroende pa hur de “ligger till” i dmnet. Ett par
pojkar berittar nedan hur de kostar pd sig att prata da de kommit lingt med
veckans beting, medan tystnad ér ett limpligare forhallningssitt under lektioner
da de behover jobba undan:

Kristian: Det beror lite pa hur man ligger till ocksa. Ligger man daligt till...sd jobbar

man ju.

Claes: Behover man jobba sd sitter man sig sjilv nanstans. Men det dr liksom att man
inte riktigt behover. ..

Kristian: Sen sd kanske man gor ndgra tal sa, sen sitter man och tjatar lite. Ligger man
bra till i betinget man ska ha sd kan man ju typ sitta och tjata lite, men ligger man efter i
betinget da kanske man beh&ver jobba p4 lite, dd dr studiepassen bra fér dd kan man ju
sitta sig dir och jobba...

Claes: Det ir ldttare att sitta sjilv da. (...) Det gir ju att jobba om man sitter med en
massa andra, men da brukar jag prata...da dr det svart att koncentrera sig.

Kristian: Och si kommer man in i diskussioner...s4 sitter man och tjétar. (Ap6)

Pojkarna siger att det ibland kan vara en fordel att sitta for sig sjilv 1 klass-
rummet, eftersom man di undviker att distraheras av kamraterna. Pa liknande
satt uttrycker sig Hamid: “Jag vet att om jag sitter med dom |[kompisarna| s
kommer jag att prata. Det dr dirfor jag tar ansvar och sitter typ lingst bort.” Den
nimnda strategin framstar, enligt observationerna, som mindre vanlig bland
flickgrupperna. Flickorna verkar ha utvecklat effektivare strategier fér samarbete
i klassrummet, medan pojkarna i hogre grad tycks l6sa sina studieuppgifter
individuellt. Medan flickornas strategier gér det mojligt £6r dem att kombinera
social samvaro och skolarbete, gir pojkarnas 1 hogre grad ut pa att fokusera
ettdera (jfr Jakobsson, 2000).

Interaktioner mellan elever och Iarare

Di eleverna i de bida klasserna talar om sina lirare ges generellt sett positiva
omdémen. Majoriteten siger att ldrarna behandlar dem rittvist. ”Det sz dom ju
gbra” som Manne uttrycker det. Tron pa en jimstilld behandling i skolan tycks
stark bland eleverna.”

% Detta dr ocksd vad som visats i attitydundersokningar i skolan. Enligt Skolverket (2004) uppger
majoriteten av eleverna i dr 9 att lirarna behandlar flickor och pojkar lika.
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Hanna: Jag tror alla 4r samma f6r ldrarna. Jag tror att dom bryr sig.

Jill: Ja, vara ldrare 4r ganska sa dar att...”Alla dr lika mycket virda och alla gbr sa gott
dom kan”. D dr dom [lirarna] glada.

Hanna: Ja, det 4r s med dom flesta lirarna. (Sf1)

Samtidigt som eleverna hivdar att det 4r jamstillt pa den egna skolan papekar en
del ocksa att det kanske inte sjdlvklart kommer vara si nir de si smaningom
kommer ut i arbetslivet. Flera siger att pojkarna troligen kommer att fa det
littare pa arbetsmarknaden dn flickorna. Detta tyder pd att ungdomarna upp-
fattar att kon har betydelse i samhillet, men att det spelar mindre roll f6r dem
sjilva 1 skolsituationen. Ndgra elever menar att i den man det férekommer att
flickor och pojkar behandlas olika av lirare beror det inte pa vilket kén man har,
utan snarare pa hur man dr som individ, vilket i sig inte sammankopplas med
orittvisa. Eftersom flickor antas hora till den grupp som “gor sina uppgifter
bittre och dr mer ordentliga” (Stefan) blir de ocksd mer omtyckta av ldrarna
menar nagra. P4 motsvarande sitt beskrivs det som logiskt att pojkar fir mer
tillsdgelser och klagomal, eftersom de oftare beter sig illa. Jonas papekar att
”tjejer och killar pratar ju inte likadant och dirfér pratar lirarna med alla pa lite
olika sitt, men ingen blir ju bittre behandlad dn andra”. Aven i nedanstiende
intervjuutdrag beskrivs liknande uppfattning:

A-S: Tycker ni att flickor och pojkar behandlas olika av ldrarna i skolan?

Therese: Killarna far vil mera sadir hdrda tag liksom, typ [med kick rést]: ”Kom igen
nu, det klarar du” och tjejerna liksom [med mjukare ton]: ”Det hir klarar ni tjejer”. . lite
mjukare sd.

A-S: Lyssnar lirare olika pa flickor och pojkar?

Therese: Dom far vil olika forklaringar och sen blir det olika kommentarer for vissa
tjejer kanske tar det lugnt sihir, men killarna liksom [utropar med grov rést]: ”Ah, jag
fattar ingenting, kom hit nu for helvete!”

A-S: Gir liararna dit da, eller?

Therese: Ja. Men tjejerna liksom kanske siger snillt [hdrmar i mjuk ton]: "Kan du hjilpa
mig?” Sa det 4r olika attityd dir med. (Af1)

Eftersom flickor och pojkar agerar pa skilda sitt gentemot lirarna blir de ocksa
bemétta pd olika sitt, menar Therese. Det ena pékallar och forstirker sd att siga
det andra. Den som mots av ett hurtigare tilltal kan forvintas besvara detta pé
liknande sitt, medan det motsvarande kan forvintas vid mjukare tilltal. Det
tycks, enligt elevernas resonemang ovan, ligga en logik i det hela. Under
klassrumsobservationerna kunde jag i nagot fall se antydningar till de monster
som beskrivs ovan, dock framstod de inte som sirskilt markanta.
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Det finns ocksé elever som uttrycker att vissa ldrare faktiskt har generella upp-
fattningar om kon och att dessa anvinds for att diskriminera. En flickgrupp
berittar hur de upplever sig bli positivt sirbehandlade av en av sina manliga
larare bara for att de dr flickor. De menar ocksa att liraren drar alla pojkar Gver
en kam och ser dem som stokiga, dven de pojkar som inte dr det:

Cissi: Han tyckte om oss fran forsta dan, jag vet inte varfér, och si tyckte han att
killarna var sa himla stokiga och sd.

Mia: Och det spelade ingen roll att alla killarna kanske inte var stokiga. ..

Cissi: Nej, han typ: ”Alla killar dr stokiga och tjejerna dr jittebra.” Han typ ser mer pa
killar och tjejer dn varje person. (...) for att han hade den instillningen att vi tjejer var
duktiga och jittetysta, och dven fast vi kanske inte var det, sa tyckte han det.

Mia: Typ en lugn, vildigt lugn, kille kanske kan ha nackdel av att han ér kille, for dé
behandlas han ofta som typ lite stokig fast han inte ar det... (Sf4)

I flickornas berittelse framgar att just deras kamratgrupp blir sirskilt vil bemott
av ldraren 1 friga. ”Det mirks ju att han tycker om oss” siger Karin och nimner
upplysningsvis att liraren i fraga har utlindsk bakgrund. Cissi papekar att hans
positiva instillning till dem kanske inte enbart beror pa att de skoter sig pa hans
lektioner, utan ocksd pd att vi ser sd blonda ut typ”. Hir gir att se hur bade kon
och etnicitet, méjligen dven sexualitet, vivs samman i flickornas férklaringar.
Lirarens uppskattning avspeglas, enligt flickorna, exempelvis i att han ger dem
ofdrtjant hoga betyg. ”Vi kan inte sa mycket egentligen, men han tycker att vi typ
ska ha MVG” siger Cissi. Flickorna berittar att de andra i klassen upp-
mirksammat att liraren har ett sirskilt gott 6ga till just dem och dirfér ibland
liter dem agera ombud och féra gruppens talan: ”Friga ni, dd far vi det.” Ida

menar att liraren “lyssnar ju pa alla lika mycket, men han /itar mer pa oss”.

I det ovanstiende exemplet visas hur vissa grupper, i detta fall flickor, kan dra
fordel av lirares generaliserade forestillningar, medan andra, i detta fall pojkar,
drabbas negativt. I nedanstdende intervjuutdrag beskrivs hur vissa pojkar
forséker anvinda de negativa forvintningarna som forsvar for ett daligt upp-
forande:

A-S: Blir man annorlunda behandlad om man ir flicka eller pojke?

Erik: Ohh, ja, av vissa ldrare kanske.

Anton: Men jag tror mest det beror pa. Jag tror att det dr manga [killar] som kan #o/ka
det sd typ...dom kanske 4r typ daligt presterande och beter sig daligt och sa typ nir dom
far skill sd sdger dom typ: ”Ja men, bara for att jag dr kille!”... typ anvinder det som
ursikt fast egentligen 4r det inte sd. Jag tror nog att det férekommer ganska mycket.
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Men egentligen dr det nigot annat som ligger bakom. Men kanske en viss skillnad hos
vissa lirare, men jag tycker inte det 4r nigon storre skillnad sa... (Spo)

Pa explicita frigor om eleverna tycker det spelar roll om ldraren dr man eller
kvinna framfors vanligen uppfattningen att det inte dr ndgon storre skillnad.
”Det beror ju liksom pa vilken person man snackar om och sa” siger Sandra. I
ett par intervjuer framfors dock uppfattningen att kvinnliga ldrare dr nidgot mer
personligt engagerade i sina elever, medan manliga 4r mer inriktade pd under-
visningsuppgiften. Nils uttrycker det pa foljande sitt:

Nils: Dom kvinnliga lirarna pratar mer med eleverna, dom bryr sig mer tycker jag. For
dom manliga typ bara kor sitt sadir...det dom ska undervisa. Dom bryr sig liksom inte
sadir mer personligt sa. (Ap3)

Dia lirare inte agerar enligt de konsspecifika foérestillningarna kan de bli
betraktade som avvikande. En av flickorna beskriver en av de manliga lirarna pé
skolan som ”lite feminin” eftersom han ér bade relationsinriktad och ”lite mjuk
av sig” (Jilll. P4 motsvarande sitt omnimns hans kvinnliga kollega som
”maskulin” da hon uppvisar en mer burdus och hégréstad framtoning. I en
pojkgrupp uttrycks att det dr roligare att ha manliga lirare ’f6r dom ér ju ungefir
som man sjilv”’ (Kristian) och ”dom har samma intressen, pratar fotboll med en
och sadir” (Claes). I samma andetag paminner sig pojkarna om att det finns
kvinnliga lirare pa skolan som ocksd gor sa, vilket far dem att fastsla att ’det ar
nog ingen storre skillnad egentligen”. Detta Overensstimmer ocksd med vad
annan forskning visar, nidmligen att lirarens koén inte har ndgon generell
betydelse foér hur eleverna blir bemétta eller hur de lyckas i skolan (se t.ex.
Tallberg Broman, 2002; Wernersson, 2006a).

N&gra lektionsexempel

I elevintervjuerna framgdr att eleverna uppskattar lidrare som ér personliga och
pratar med dem. Nigra av pojkarna i den ena klassen lyfter i detta avseende
sarskilt fram sin bildldrare och beskriver henne i termer av ”asbra’ eftersom hon,
till skillnad frin de flesta andra lirare bryr sig om vad de gjort, hur de mar och
vad de ska gora.

Nils: Nér vi kommer till bilden sa fragar hon direkt typ: ”Hur var helgen? Vad har ni
gjort?” liksom “’vad ska ni gora i helgen, nu da?” liksom och siddr...ja vad man hittat pd

eller ska gora.
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Bjorn: Annars si sdger lirarna bara sdhir [hiarmar i korthuggen ton]: “’Ja, vad gjorde du
pé lovet?” ungefir. Det dr vil det enda.

A-S: Hade ni velat ha det annorlunda?

Bjérn: Ja, det skulle vara lite roligare, annars ir dom [lirarna] sa stela tycker jag... (Ap3)

Aven jag kunde under filtstudierna notera att lirarna i bada klasser ofta intog ett
relativt formellt férhallningssitt gentemot eleverna. Ofta inleddes lektions-
tillfillena med ndgon kortare hilsningsfras och direfter paborjades sjilva
lektionen. Emellanat mirktes dock ambitioner fran lirares sida att etablera en
mer personlig relation till eleverna i klassrummet. Sadana lektioner pabdrjades
ofta genom att ldraren initierade ett avslappnat och kamratlig samtal, ofta med
skimtsamt inslag, utifrin 4mnen som kunde antas reflektera ungdomars
intressen. Vid dessa tillfillen gick, som jag uppfattade det, lirarna tydligare in pa
elevernas privata sfir dn vad de vanligen gjorde annars. Det var ocksa under
dessa, till synes spontana och troligen inte sdrskilt genomtinkta, lektions-
sekvenser som konsstereotyper visade sig sdrskilt tydligt. Nedan kommer jag att
presentera nagra sidana exempel frin olika undervisningssituationer. Jag vill
understryka att exemplen inte dr valda for att peka ut enskilda ldrare, utan snarare
for att visa hur helt vanliga samtal kan glida i vig och ta sig konsstereotypa
uttryck.”

Det forsta exemplet dr fran en spriklektion i en av klasserna. Liraren Margret
inleder med att tala personligt med eleverna om vad de gjort under féregiende
veckas skollov:

Tva av flickorna tillfrdgas forst och siger nagot om att de jobbat och varit hemma.
Direfter blir det framforallt pojkarna som far ordet. Hamid séger att han lagt sig 04.00
pd morgonen och gitt upp vid lunchdags. Pa frigan om vad han sysslat med hela
nitterna svarar han lite kryptiskt: “Business”. Anton sdger att han har trinat styrke-
trining, Emil att han tittat pd “all sorts of shows” pa TV. ”Porno!” utropar Yamal
skdmtsamt. Margret frigar om nigon sag helgens Robinsonfinal pa TV och det ir frimst
flickorna som ger tecken pa att de gjort det. Margret vinder sig dd mot dem och frigar
om de tycker den manlige finalisten ir ’good-looking” och sdger att hon hért nigon
likna honom vid en vandrande pinne. Bortsett frin nagot enskilt skratt marks inga
reaktioner bland eleverna. Direfter berittar Margret sjilv lite personligt pd engelska om
vad hon gjort pa lovet och 6vergir till den ordinarie undervisningen. (Filtanteckningar,

Stensta, 2004-02-17)

0 T de exempel som redovisas hir dr det enbart kvinnliga lirare som édr iblandade. Lingre fram i
avhandlingen beskrivs andra sekvenser dir manliga lirare medverkar.
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Sekvensen visar hur pojkarna hir ges utrymme att prata och dven raljera 6ver de
“hiftiga” och manligt tillskrivna saker de gjort. Nir flickorna kommer in i
samtalet handlar det om dokusdpa och om utseende. I och med att Margret
fragar flickorna om de tycker den manlige T'V-artisten dr snygg framstiller hon
heterosexualitet som norm, det vill siga att som kvinna ska man attraheras av
(snygga) man. Hennes metaforiska och smatt raljerande skimt om dokustjirnans
kroppsform férmedlar en syn om att det dr omanligt att inte vara muskul6s.
Normer om hur en manlig kropp bor se ut skapas och upprepas i det
kontaktskapande samtalet. Margrets initiativ till att vinda sig sdrskilt till flickorna
kan ocksd tolkas som ett sitt for henne att skapa allians med flickorna och
samtidigt befdsta sin egen sexualitet och femininitet. I och med att hon tycks
utgd frin att flickorna i friga dr med pa noterna och ir sexuellt intresserade och
erfarna, kan episoden dven antas innefatta en mognadsdiskurs. Virt att notera i
sammanhanget ér dels att det 4r Margret som initierar samtalsimnet, dels att hon
inte méts av ndgon mirkbar reaktion fran elevernas sida.

Nista exempel dr himtat fran en fysiklektion i en av klasserna. Hir visas hur en
lirare pa ett skimtsamt sitt forséker motivera en schemaindring f6r klassen.
Trots att kroppslig storlek och styrka inte har ndgon som helst relevans i
sammanhanget, tillskrivs det dnda en symbolisk betydelse. Vi kommer in 1 slutet
av lektionen da eleverna tyst och energiskt jobbar med ritteknik.

Lektionen avslutas med att Gunnel pékallar tystnad i klassen och ndmner nigot om att
de i slutet pi veckan kommer att behdva ”switcha om” lite i schemat. Parallellklassen
behover nimligen ocksa linjaler och ritbriden. Eftersom det inte finns tillrdckligt
material for tva klasser samtidigt maste nigon dndra om i schemat. Gunnel sdger att
klassens matte- och fysiklektioner far byta plats pd fredag. Hennes forklaring till detta
blir: ”Sven dr stérre och starkare dn jag, si det blit han som fir bestimma” [Sven ir
larare i parallellklassen]. Ingen i klassen tycks ha nigra kommentarer kring detta och
lektionen avslutas. (Filtanteckningar, Akerby, 2003-10-14)

I vilken grad det ligger allvar eller skdmt i uttalandet gir inte att uttala sig om,
men jag héller f6r troligt att I¢sningen dr nagot de bdda lirarna kommit fram till i
samforstind. Oavsett vilket signalerar Gunnels uttalande att hon i egenskap av
kvinna maste ge vika f&r Sven, mannen, eftersom han dr henne 6verldgsen. Med
ord siger hon att det handlar om storlek och fysisk styrka. Klassens elever dr fullt
medvetna om att hon ér kort och spid, medan Sven ir stor och ganska kraftig.
De vet ocksa att han har verlidge genom hogre alder och lingre yrkeserfarenhet.
Trots att Gunnel tidigare under lektionen framstatt som biade framit och tuff
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viljer hon i sammanhanget att inta en underordnad position. Samtidigt associerar
hon kollegan med 6verordning. Franvaron av reaktioner fran elevernas sida kan
tydas som att de ser det som i sin ordning att ldrare dndrar i deras schema och att
en kvinna ger en man foretride. Det kan ocksa ses som uttryck for att de inte vill
siga emot sina ldrare. Hir kan anknytas till Paechter (1998) som menar att i
utbildningsinstitutioner ges vissa roster mer legitimitet 4n andra, lirarnas i for-
héllande till elevernas och mins i férhéllande till kvinnors. Eftersom dessa makt-
relationer ofta ses som sjilvklara och normala i skolvardagen f6rblir de dolda
och didrmed outmanade.

Det tredje exemplet visar pa ett liknande monster som det ovanstiende, men
med skillnaden att det nu inte handlar om fysisk styrka utan om en annan
manligt definierad domin, nimligen teknisk kompetens. Under féljande klass-

rumssekvens personifierar Ingrid stereotypen om kvinnor som tekniskt odugliga.

Det dr en kvart kvar pé lektionen och klassen har blivit lovade att fa se en inspelad TV-
serie pa video. Ingrid stir framme vid katedern och férsdker fi iging TV:n. Hon har
uppenbarliga problem med detta da videon inte verkar fungera. ”Den ér ju inte pasatt”

1

utropar en av pojkarna, “tryck pd on-knappen!” Ingrid kringlar en stund till med

videon, men far den fortfarande inte att fungera. Till slut frigar hon Anton om han kan
hjilpa henne och ricker honom fjirrkontrollen. Strax, efter att han mixtrat lite, kommer

TV:n igang. (Filtanteckningar, Stensta, 2004-02-19)

Den beskrivna hindelsen kan sdgas vara ganska typisk for Ingrids lektioner efter-
som monstret upprepas dven vid andra tillfillen. Sa fort nagon teknisk apparatur
ska anvindas kranglar det till sig och hjilp mdste tillkallas, vanligtvis frin en
pojke.”" Ofta handlar det om att Ingrid, som i exemplet ovan, glémt att trycka pa
startknappen. Vid ett sddant tillfdlle uttrycker hon att ”det ir inte sa litt f6r mig
eftersom tekniken gatt framat sa. Fran borjan var det rullband, sedan kassettband
och nu CD...” Hon hinvisar saledes sin tekniska okunnighet delvis till dlder.
Dessutom framstiller Ingrid sig i detta exempel som hjilplés och i behov av
manlig assistans. I sammanhanget dr det intressant att ligga mirke till hur den
mognadsdiskurs som tidigare anvints nu underordnas och att det hir ir pojkarna
som blir sedda som de kunniga och kompetenta.

o1 Det dr oftast just Anton som blir ombedd att hjdlpa till. Det har dirfér blivit ett stdende skimtsamt
inslag att nigon i klassen ropar: ”Hjilp henne, Anton!” sd fort tekniken borjar kringla.
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De tre ovan beskrivna lektionsutdragen ska ses som exempel pa hur helt vanliga
och tll synes ganska harmlésa hindelser 1 skolvardagen kan f&rmedla
konsstereotypa bilder. Ytterligare sidana exempel kommer att presenteras i de
fortsatta kapitlen, da dven med manliga ldrare inblandade. Observationerna visar
hur denna slags episoder ofta utspelas under improviserade former da liraren
slapper sin strikta undervisarroll och gar in pa ett mer privat plan. Eftersom de
konsstereotypa uttalandena ofta framférs under skimtsamma former riskerar de
att banaliseras och passera timligen obemadrkt (jfr Warrington & Younger, 2000).

Talet om krankningar

Elevernas tal om krdnkningar

Da jag frigar eleverna om hur de uppfattar det allminna sprikbruket pa skolan
blir ofta svaret att det visserligen hors en del krinkande ord i korridorer och
liknande, men att detta inte upplevs som ndgot problem di det sillan
torekommer i den egna klassen. I varan klass pd Stensta dr det bra faktiskt”
siger Azra. Elin pa Akerbyskolan hivdar att “ord som hora och sant dir, det hor
man ju ofroligt sillan, det har jag inte hort ndstan”. Under filtstudieveckorna i de
béada klasserna dr det endast vid ndgot enstaka tillfille jag noterar nigot som jag
hinfér som koénskrinkning. De flesta elever verkar ense om att 1 den mén ord
som hora, b6ég och liknande hérs pd skolan 4r det mest i form av skidmt
kompisar emellan, eller som kraftuttryck da nagon blir arg. En sjilvklar
utgangspunkt i resonemanget tycks vara att den som uttalar orden inte menar
allvar och att den som drabbas ska forsta att det dr pa skoj. ”’Jo, det anvinds vil
sana ord hir ocksd, men det dr inget sd dir allvarligt, dom flesta vet ju att det ar
pa skimt” (Emil), ’det finns nigra som skojar med dom orden, men man vet att
dom skojar” (Azra). Nils siger att ”det 4r vildigt mycket kénsord och grejor pa
skolan, men det dr ingen som typ menar det”. Att krinkningar tenderar att bort-
forklaras som skdmt har visats dven i andra studier (t.ex. Eliasson & Menchel,
2003; Kehily & Nayak, 1997; Lahelma, 2002; Menchel & Witkowska, 2003).

Ett par av flickorna berittar att de vid olika tillfillen blivit utsatta f6r pojkars
hirda nypor da de passerat pojkging i korridoren. Sandra sdger att 7alla killar gar
runt och sldss. Om man gir forbi i korridoren da fir man knytnivar liksom
sadir, det brukar dom géra.” Framforallt dr det de yngre killarna pa skolan som
beter sig sd, siger hon, men det finns dven pojkar fran klassen som agerar pd
liknande sitt. Sandra siger att hon antar att det beror pd att pojkarna vill ha
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uppmirksamhet. Trots att flickorna blir irriterade da de blir boxade pa visar de
inte alltid detta utan viljer snarare andra strategier for att beméta de aktuella
pojkarna:

A-S: Vad g6r ni 1 sana ligen? [nir ni fatt en knytnive]

Sandra: Vi hejar...vi retas lite... [hirmar med dov tillgjort forférisk rost]: "Heeej!”
A-S: Lite flirtigt ?

Sandra: Ja. [skrattar].

A-S: For att dom [killarna] ska bli generade?

Sandra: Jag vet inte.

A-S: Ni blir inte ledsna eller sa nir ni fir en knytndve?

Chatlotte: Man blir foérbannad [fnittrar].

Sandra: Ja, man blir férbannad, ja [skratt]. (Af2)

Trots att flickorna siger sig bli arga di de blir utsatta, verkar de snarare smatt
generade (roade?) 6ver pojkarnas f6rsok att fanga deras uppmirksamhet. Genom
att bemota pojkarnas burdusa sitt pa ett retsamt och “flirtigt” sitt forsoker de
méjligen spela med 1 ett slags sexuellt spel for att ta udden av det aggressiva och
pé si vis fa ett slags 6vertag.”” Det kan ocksi ses som ett sitt for dem att undvika
att definiera sig som offer.” For flickorna kan situationen upplevas ambivalent.
Samtidigt som knytndvsslagen 4 ena sidan kan ses som rena trakasserier kan det 4
andra sidan tolkas som en slags bekriftelse pa att de uppfattas som intressanta
och attraktiva bland pojkarna. Sandras forklaring att pojkarnas hardhinta
agerande beror pi att de vill ha uppmirksambhet ligger i linje med vad som dven
visats 1 andra studier. Sexuella anspelningar eller tafsningar tenderar ofta att, bade
av den drabbade sjilv och av andra, bortférklaras som en slags flirt fran for-
Ovarens sida (se tex. Lahelma, 2002; Molloy, 2004; Osbeck m.fl., 2003;
Robinson, 2005). Det dr ocksa sd det gar att tolka lirarnas resonemang i avsnittet

nedan.

Lararnas tal om kr&nkningar

Aven lirarna bekriftar elevernas uppfattningar att sexuella krinkningar dr spar-
samt férekommande i klasserna. Intressanta dr dirfor deras forklaringar till fran-

2 Detta kan relateras till Kehily och Nayak (1997) som beskriver hur flickorna i deras studie ibland
anvinde humor subversivt som ett slags motstind mot sexistiska praktiker.

% En studie av Jeffner (1997) visar att unga kvinnor inte alltid definierar vildtikt som valdtikt
eftersom de inte vill se sig sjdlva som offer. P4 motsvarande sitt skulle man kunna forstd varfor
flickorna i min studie tenderar att bortférklara pojkarnas knytnivsslag.
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varon av trakasserier bland eleverna. En av de manliga lirarna kopplar exempelvis
detta till flickornas sitt att kla sig:

Tore sdger att det inte forekommer sa mycket tafsningar och liknande i klassen eftersom
flickorna dr “relativt bra i klddsittet”. Han beskriver sedan relativt ingiende hur
utmanande vissa flickor i en del andra klasser gir klidda i skolan. “Egentligen 4r det
konstigt att det inte tafsas mer. Forr tittade man vil ocksa pa tjejerna, men da var det ju
mer inférpackat” sdger Tore. Han papekar dock att: Tjejerna i klassen klir sig
nagorlunda vettigt.” (Filtsamtal, Stensta, 2004-03-04)

Resonemanget kan tolkas som att Tore anser att det dr upp till flickorna sjilva
och deras val av kliddsel huruvida de blir utsatta for sexuella nirmanden eller inte.
Eftersom flickorna i klassen, enligt hans mening, klir sig forstandigt inbjuder de
inte heller pojkarna till att tafsa. Flickorna férvintas siledes vara mogna och ta
ansvar for att ”packa in sig” si de inte framstar som alltfér sexuellt utmanande. 1
samtalet med Tore gir det dven att skonja en syn om att det skulle inga i den
manliga naturen att “titta pd tjejer” och lockas av littklidda kvinnor. Den
heterosexuella normen framtrider siledes starkt. Resonemanget kan jimforas
med Robinson (2005) som funnit att lirare, men ocksa elever, ligger skulden pa
den utsatte och att flickor som klir sig eller beter sig opassande anklagas for att
nirmast tigga om att bli utsatta. Krinkningen ses siledes som en logisk
konsekvens av ett “felaktigt” beteendet. Robinson menar ocksi att sexuella
trakasserier ofta uppfattas som en normal del i pojkars koénskonstruerande,
liksom flickors utsatthet pd motsvarande sitt ses som en naturlig del 1 att vara

flicka.

Aven en lirare i den andra klassen uttrycker sig i termer av mognad di hon
diskuterar den sparsamma krinkningsférekomsten bland eleverna. Till skillnad
fran det ovanstiende exemplet dér franvaron av krinkningar kopplas till offrens
(flickornas) mognad relateras de i citatet nedan i hogre grad till férévarnas
(pojkarnas) mognad. Veras resonemang mynnar ut i att mogna och intelligenta
elever inte dgnar sig at att krinka varandra, och o7 de skulle géra det dr de
smarta nog att gora det diskret.”* Elever som diremot dr osikra, omogna och
tafatta tar girna till krinkningar f6r att hivda sig och de gbr det dessutom ofta
helt 6ppet:

4 Detta kan relateras till Robinson (2005) som i sin studie fann hur pojkar med 6kad dlder uppvisade
en storre “sofistikering” i sitt anvindande av sexuella trakasserier. Dels genom 6kad insikt om hur
dessa effektivt kunde anvindas for att uttrycka heterosexuell maskulinitet och tillskansa sig makt, dels
genom Skad medvetenhet om hur det kunde utféras dolt fér lirare och andra vuxna.
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Vera sdger att hon tycker att sprikbruket pd skolan generellt sett 4r bra. Hon har inte
mirkt av ndgon direkt sexism eller fortryck av tjejerna i klassen. I den egna klassen dr
eleverna ”f6r mogna och intelligenta” for att hilla pd med sadant - dtminstone med en
vuxen i nirheten. I parallellklasserna finns diremot vissa killar som kan uttrycka sig illa
dven med ldrare i nirheten, siger Vera. Hon antar att det kanske dr for att chockera.
Hon menar att dd elever tar till fula ord eller sexism dr det ofta utslag av osidkerhet och
tafatthet, nagot de “tar till”. (Filtsamtal, Akerby, 2004-10-17).

I utdraget visas hur vissa pojkar anvinder krinkningar som ett sitt att konstruera
maskulinitet. Fér att kunna hivda sig i kamratgruppen och délja sin osidkerhet
blir krinkningen nagot de “tar till” f&r att markera sin &verligsenhet mot
flickorna. Min tolkning av exemplen ovan idr att lirarna utgir frin bdde en
mognads- och en individualiseringsdiskurs, didr orsakerna till krinkningar
torldggs pd individuell och inte strukturell nivd. Resonemanget leder till att det dr
upp till den enskilda individens (savil offers som férdvares) mognad huruvida
krinkningar uppkommer eller inte. I detta ryms ocksd antagandet att mogna
pojkar krinker inte, liksom att mogna flickor klir sig vettigt”.

I ldrarnas resonemang forknippas flickor med mognad och pojkar med
omognad. For flickornas del innebir det ett storre personligt ansvar, medan det
béade infantiliserar pojkarna och nistan fungerar som ett férsvar nir de upptrader
illa. Genom att definiera problem 1 termer av mognad och omognad kan ldrare
ocksa argumentera for att slippa ta itu med elevernas ageranden i klassrum och
pa raster. Mojligen tinker de sig ocksa att problemen férsvinner av sig sjilva nar
eleverna vl uppnar viss mognad.

Sammanfattande reflektioner

I detta kapitel har jag inledningsvis beskrivit de bada klasser som ingér i studien.
De skiljer sig sinsemellan 4t nigot da det giller de dagliga interaktionsménstren,
men framstar i flera avseenden som lika dd de talar om sina erfarenheter av skol-
vardagen. P4 det hela taget framstir eleverna i bada klasserna som timligen n6jda
med sin tillvaro i skolan. Majoriteten av flickorna och pojkarna uppger att de
trivs bra, att de 4r timligen studieorienterade och sillan utsitts for krdnkningar.
Eleverna dr ocksd samstimmiga da de definierar dels sina forstillningar om
kategorierna flickor och pojkar i skolan, dels vilka férvintningar som stills pa
dem frin skolans och lirares hall f6r att framsta som goda elever. I analysen
framtrider sdrskilt nagra teman som jag ser som viktiga att lyfta betriffande
konstruktioner av femininiteter och maskuliniteter i de bada skolorna.
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Ett centralt tema 1 kapitlet 4r hur eleverna talar om kén pa generell nivd
respektive individuell nivd. Da jag fragar eleverna (och lirarna) om deras fore-
stillningar om flickor och pojkar i allmidnhet, huruvida de uppfattar dem som
lika eller olika, framtrider en tydlig skillnadsskapande diskurs. Kategorierna
flickor och pojkar beskrivs som varandras motpoler med specifika egenskaper,
beteenden och intressen. Stereotypa bilder av flickor som tysta, passiva och
kinsliga och pojkar som hégljudda, aktiva och tuffa framtrider i elevernas tal.
Di de 6vergir till att tala om sina egna och kamraternas ageranden i den dagliga
praktiken tenderar konsskillnaderna didremot att tonas ner och ta sig mer
vatierande uttryck. Eleverna tar di ofta avstind frin de stereotypa
beskrivningarna och podngterar i stillet variationer och likheter mellan olika
individer. Forstdelse av kén pd symbolisk nivd kan, som jag ser det, sdgas
motsvara det Connell (1987) talar om som kdnsordning, medan dess uttryck i
elevernas dagliga praktik kan ses som lokala kénsregimer.

Elevernas svingning mellan likheter och skillnader i fOrstielsen av kén verkar
inte ses som nagot logiskt problem, utan de bida diskurserna férs parallellt.
Beskrivningarna av likheter férindrar inte nimnvirt synen pa att det samtidigt
finns olikheter mellan kénen. De flickor och pojkar som avviker fran de
etablerade forestillningarna uppfattas snarare som undantag dn att det utmanar
eller fordindrar bilderna. Flera av eleverna papekar ocksd att skillnader och
likheter egentligen inte handlar om kén utan om individuella egenskaper, vilket
aven tyder pa en forekommande individualiseringsdiskurs.

Moijligen kan elevernas betoning péa generella skillnader mellan kénen till viss del
vara en konsekvens av att jag explicit frigat om eventuella olikheter och att
cleverna dirfor velat vara behjilpliga och férse mig med sidana. Samtidigt kan
det ocksa ses som uttryck for det skillnadsskapande arbete som Connell (1987)
menar ir centralt fér uppritthillandet av kénsordningen. Aven i andra studier
visas hur ungas beskrivningar av kén kan vixla mellan det generella och det
specifika (se t.ex. Jeffner, 1997; Larsson, 2001; Lundgtren, 2000).

I den skillnadsskapande diskursen framstir talet om mognad som en viktig
dimension. I kapitlet visas hur bade elever och ldrare pa olika sitt tillskriver
flickor och pojkar olika mognadsgrad. Flickor férknippas med mognad, vilket
innebdr att ett storre personligt ansvar liges pa dem. Pojkarnas tillskrivna
omognad frintar dem ansvar och fungerar nirmast som ett slags skydd da de
upptrider illa och ger dem ocksa en stérre frihet att agera jamfort med flickorna
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(fr Allard, 2004; Robinson, 2005). I och med att kénsskillnaderna kopplas till
biologisk mognad knyts savil pojkar som flickor fast i vissa positioner och
handlingsménster som inte ifragasitts. Detta gor att makthierarkier av mer
strukturell art riskerar att osynliggoras, vilket exempelvis visas di ldrarna
diskuterar krinkningsférekomsten 1 sina klasser. I och med att krinkningar och
utsatthet tenderar att hinvisas till enskilda individers mognad framstar skolans
egen roll som mer diffus.

Analysen visar ocksd hur eleverna i sin praktik vixlar mellan olika femininitets-
respektive maskulinitetspositioner beroende pd sammanhang de ingar i. Bland
annat askddligedrs hur eleverna forséker anpassa sitt sitt att agera beroende pd
om de umgds i enkonade eller samkonade grupper. Det visar sig ocksd genom
hur de vixlar mellan olika férhallningssitt under lektionerna foér att lyckas i
skolan. Ibland dr det mer strategiskt att utveckla en tyst elevidentitet, i andra
sammanhang beh6ver man goéra sig mer synlig for liraren. 1 elevernas tal fOr-
knippas vissa férhéllningssitt tydligare till ettdera kénet, men analysen pekar pé
att savil pojkar som flickor anvinder sig av liknande strategier (se t.ex. Ohrn,
1990). Analysen visar ocksd hur elever ibland framtrider pa olika sitt i
observationer och intervjuer. Elever som i klassrummet positionerar sig som
tysta kan under intervjusamtalen framtrida pa ett betydligt mer utétriktat sitt.

Klassrumsobservationerna visar exempel pa hur lirare genom sitt tal och
agerande 1 aktivt kan medverka till att befista stereotypa och heteronormativa
bilder av kén hos eleverna. Detta tycks ofta ske under vardagliga och skimt-
samma former som ett sitt att skapa goda relationer till eleverna. I de tre
observationsutdragen som presenterats visas ocksid hur de kvinnliga ldrarna
konstruerar sin egen femininitet i relation till eleverna. Genom att pa ett skimt-
samt sitt konstruera sig sjilva som fysiskt och tekniskt underldgsna min bidrar
de till att befista kdnsordningens asymmetriska maktrelationer. Hir visas ocksa
hur lder ingar som en del i detta kdnsskapande.

I kapitlet har jag redovisat hur eleverna i de bada klasserna talar om sin tillvaro i
skolan och hur, i detta tal, olika konstruktioner av femininiteter och
maskuliniteter framtrider. Redovisningen har till viss del utgitt ifrdn elevers och
lirares symboliska forestillningar om hur flickor respektive pojkar dr eller £6r-
vintas vara. Det handlar alltsi om beskrivningar av ett “typiskt” sitt att vara.
Som framgatt av redovisningen dr detta dock inte det som sjilvklart visar sig eller
virderas 1 kamratgruppen. Det dr ddrfor rimligt att anta att det parallellt gar att
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urskilja andra normsystem med hogre status och dir somliga sitt att vara och
bete sig som flicka respektive pojke ger storre utdelning 4n andra. I nista kapitel
kommer jag att nirmare fokusera elevernas forestillningar om hur flickor och
pojkar idealt bor vara och agera for att nd status och popularitet bland

kamraterna i skolan.
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KAPITEL 6

IDEAL FEMININITET OCH MASKULINITET

I foljande kapitel fokuseras hur eleverna i de bida klasserna definierar normer
tor hur flickor och pojkar idealt sett ska vara fOr att fa status bland kamraterna
pa skolan. De olika teman som utkristalliserats i analysen utgér tillsammans
byggstenar i det jag valt att kalla ideal femininitet respektive ideal maskulinitet. (1
teorikapitlet redogdrs f6r valet av beteckningar.) Dessa fungerar normerande och
pekar ut vilka egenskaper, beteenden och intressen som dr énskvirda och socialt
belénade pa respektive skola. For att kunna studera detta och finga in olika
positioner av femininiteter och maskuliniteter anvinder jag i min studie fragor
om popularitet. Dels har eleverna fatt beskriva olika aspekter som de uppfattar
som visentliga f6r en flickas, respektive pojkes, popularitet i skolan (se bilaga 4),
dels har jag under observationer och intervjuer fokuserat hur olika kamrat-
grupper formerar sig och positionerar sig i foérhallande till normerna.

Nir jag i en av de forsta intervjuerna stiller frigan om vad som bidrar till att
uppnd popularitet och status bland kamraterna i skolan svarar en av ecleverna:
”Det finns ju alla méjliga sitt att bli populdr pa” (Tobias). Uttalandet bekriftas
dven i efterf6ljande intervjuer, men det framgir da ocksa att det inte dr vilka sitt
som helst som dr gingbara. Normerna for att bli en populdr flicka respektive
pojke tycks timligen klara. I mingt och mycket sammankopplas popularitet f6r
savil flickor som pojkar med synlighet. De flesta elever talar i termer av att man
ska mirkas, man ska sticka ut och man ska visa sig. Synligheten kan manifesteras
p4 olika sitt, bland annat genom hur man ser ut, hur man agerar, i vilka samman-
hang man rér sig och med vilka man umgés. Minga papekar att det inte dr en
enskild aspekt som avgér den sociala positionen utan snarare flera tillsammans.
Det handlar siledes om ett slags helhetsintryck: ”Allting hinger ju thop pd ndgot
sitt”, som Mia uttrycker det. Detta visas inte minst vid analysen dir olika
aspekter ofta Overlappar varandra och sinsemellan dr svadra att sirskilja. For att
inda fa en struktur i foljande redovisning har jag forsokt att géra en tematisk
uppdelning av de popularitetskonstituerande aspekter som tydligast framtrider i
materialet. De teman som presenteras ar: Utseende, Kroppsideal och sportighet, Sociala
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relationer, Mognad, Studieintresse samt Sliktskap. Eftersom det inte visas ndgra storre
skillnader mellan hur elever i Akerby- och Stenstaklassen uttalar sig presenteras
de bada klasserna dven i detta kapitel gemensamt.

Utseende: "Man ska helst se bra ut”

Ett av de popularitetsteman som tydligast framtrider i elevernas utsagor handlar
om ett snyggt yttre. “Utseendet spelar vildigt stor roll” sdger Eva. Vikten av att
se bra ut nimns 1 si gott som alla intervjuer. Exakt vad som innefattas i detta
framgér inte klart, men det giller enligt eleverna att vara allmint snygg, frisch
och ha en hyfsad klidstil. Aven om det papekas att det ir ett ganska éppet mode
pa skolan och att “alla har sin egen stil” (Elin) framgir samtidigt att det finns
vissa ramar fOr vad som dr godtagbart eller inte. Man bdr exempelvis inte
komma i “virsta lodisgrejerna” (Eva), ”’se helt risig ut” (Tor) eller ha “virsta fula
kliderna” (Stefan).

Utseendenormen framstills som viktig fér bada kdénen, men har ndgot olika
inriktning. Elin menar att det f6r flickorna mest handlar om “klidderna, skorna
och sminket och siant dir” medan det f6r pojkarnas del dr viktigast med “ansiktet
och haret”. S4 gott som alla elever papekar att flickor 4r mer utseendefokuserade
och har stdrre press pé sig dn pojkarna att vara vackra. ”For tjejerna sd dr det nog
mera sd hir att man ska vara snygg och sa dn for killarna” (Emil), ”tjejer maste
typ visa sin kropp mer och visa att hon ér fin, dd far hon hégre status” (Ali). En
logisk foljd tycks dd bli att det 4r mer accepterat och forvintat att flickor dgnar
tid at att forbittra sitt utseende med exempelvis smink, medan detta fo6r

pojkarnas del tycks mer tabubelagt.

Thetese: Tjejer kan ju sminka sig och gora i ordning sig si i skolan...dom kan liksom
piffa upp sig, men killarna dom kan ju inte sminka sig, kan ju inte anvinda rouge och
sana grejor.

A-S: Ar tjejer mer noga med utseendet 4n killarna?

Therese: Ja, ojal...men si vet jag inte, jag tycker att Tobias dr lite feminin av sig...han
har rosa hir...

A-S: Hur ser man ut om man dr maskulin...inte feminin?

Therese: Jag vet inte, man ir sig sjilv, antar jag. (Af1)
Therese beskriver pojkar som firgar haret som feminina. Hon sammankopplar

hir femininitet med en slags tillgjordhet (smink och hérfirgning), medan
maskulinitet i hogre grad férknippas med naturlighet (att vara sig sjilv). Aven
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Yamal papekar vikten av att som pojke ”’bara vara sig sjilv”’. Han siger att det
inte spelar nagon roll om man édr snygg eller ful utan ”det beror pa hur man dr”. 1
samma andetag inflikar han dock att ”...men visst kollar méinniskor pa om man
har en annorlunda frisyr 4n vad andra har”. Trots sitt uttalande att utseende inte
spelar roll tyder observationsanteckningarna pa att Yamal sjilv dr mycket man
om sitt yttre och ofta kommer till skolan kladd i trendiga klider och smycken.
Detta visar att dven den som siger sig vilja stilla sig utanfér normerna kan ha
svart att fringd dem.

Aven om bide intervjuer och observationer visar att mianga av pojkarna manar
om sitt utseende poidngterar de sjilva att utseendet inte dr sa viktigt f6r dem.
”Det kvittar ju for killar” som Anders uttrycker det. I den médn de medger att det
skulle ha betydelse finns en tendens att de kontrasterar det egna utseende-
intresset mot flickornas. Aven om man som pojke méjligen dgnar visst intresse
at sitt utseende, gor flickorna det gnnu mer.

Kristian: Tjejer kan vil typ std en timme eller ninting och bara sminka sig och greja
medan en kille kanske bara...

Claes: Killar bryr sig inte om sant. ..

Kristian: Killarna bryr sig vil lite, men tjejerna bryr sig nog dnnu mer, for jag har ju en
syster och hon kan ju std hur linge som helst i badrummet och bara héilla pa (...) medan
jag kanske behover bara fem minuter att fixa haret. (...) Det spelar inte sa stor roll, bara

héret ser bra ut. (Ap6)

Da jag papekar f6r pojkarna att jag faktiskt observerat att d4ven de dgnar en del
tid at sitt utseende skrattar de smatt férldget och haller med: Ja, man vill vl se
bra ut.” Sivil observationer som intervjuer tyder pa att frisyren dr en av de
utseendeaspekter som pojkarna dr mest angeldgna om. Vid upprepade tillfillen
ser jag hur de stir och friserar sig framfor spegeln eller sitter och fixar med haret
under lektionerna. Detta ménster framtrider inte lika tydligt bland flickorna.
Flera av pojkarna experimenterar ocksd med hjilp av vax, hirband, hirtofsar
eller firgning. En av dem hinner exempelvis byta harfirg fyra ginger under min
miénadslanga vistelse 1 klassen (en gang var firgen orangerosa). Han urskuldar sig
1 intervjun med att han egentligen bara stillt upp for en slikting som dr frisor:
”For mig kommer det ritt naturligt eftersom min kusin dr frisér si jag dr hans
lille f6rs6kskanin™ (Tobias). Han betonar dessutom att han firgar héret eftersom
han ogillar sin ursprungliga harfirg. Tobias sitt att framstilla experimenterandet
med haret som nirmast funktionellt och naturligt kan ses som ett forsék fran
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hans sida att undvika stimpeln som tillgjord eller fafing.” Bland flickorna hors
inte denna slags férevindningar for att dgna sig 4t utseendet utan for dem tycks
det snarast vara foérvintat. Sammantaget visas att experimenterande med
utseendet anvinds bland savil flickor som pojkar som ett sitt att konstruera kon
péa (Jacobsson, 1998; Nordberg, 2004b; Warkander, 2004).

Att balansera mellan for mycket och for lite

I mina intervjuer med eleverna framgir att det £6r bada kénen giller att balansera
pa en slags lagomgrins betriffande utseendet, varken f6r mycket eller f6r lite.
Som visats ovan kan en pojke som inte bryr sig alls om sitt utseende riskera att
bli sedd som “lodig”, samtidigt som han vid 6verdrifter blir betraktad som fifing
och dirmed feminin. Fran flera hall h6rs nedlatande uttalanden om pojkar som
overkonsumerar harvax och parfym eller pa annat sitt dr utseendefixerade. Det
ir lite 6verdrivet alltsa. Jag gillar inte sdna killar” kommenterar Hamid.

Att balansera kan dven handla om att viga upp ett tillskrivet ”feminint” beteende
med ett ”maskulint” sddant. Samtidigt som Tobias 1 det tidigare nidmnda
exemplet genom sitt klid- och frisyrintresse uppvisar drag som av klass-
kamraterna definieras som feminina uppvisar han i andra avseenden tydligt
”manligt” kodade drag, vilka kan tdnkas balansera upp det hela. Han spelar
exempelvis hockey, snusar och har flickvin pa skolan som han Oppet vinslas
med infér kamraterna. Hans maskulinitet behéver dirmed inte ifrdgasittas.
Eftersom han redan har en etablerad status i klassen tycks han ha storre frihet att
tinja pa etablerade kénsnormer och harfirgandet kan snarare tinkas bidra till att
forstirka hans position (jfr Thorne, 1993).

Aven for flickornas del handlar det om att balansera. I elevernas resonemang
framgdr att en flicka som dgnar sig fOr lite at sitt utseende riskerar att ses som
oattraktiv, samtidigt som hon vid Overdrift kan bli sedd som I6saktig (jtr
Ambjérnsson, 2004; Osbeck m.fl., 2003; Sandell, 2007). Ali berittar exempelvis
hur vissa flickor férséker bli populidra genom att, som han kallar det, kld sig som
horor. ”De ska ha kort kjol, stringen upp till ryggen, smink sa det rinner, da visar
dom sig.” I resonemanget framgar att det frimst dr ’svenska” flickor som han
térknippar med detta sitt att kli sig (jfr Andersson, 2003; Forsberg, 2005).

% Hir kan jimféras med Lundgren & Sérensdotter (2004) som fann att pojkar kan tillitas vara fafinga
och bry sig om sitt utseende férutsatt att det funktionella syftet féregar det estetiska.
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Aven om ett vackert yttre hos flickor virderas hogt kan det ocksa ligga en fara i
detta, menar ett par av pojkarna. Hamid siger att flickor som dr Gverdrivet
snygga kan ’tro att de dr ndt” och bérja mobba andra, 1 virsta fall honom sjilv.
Hans resonemang indikerar att det skulle ligga en motsittning 1 att som flicka
vara vildigt snygg och att vara sjysst och snill. I sammanhanget nimner han en
grupp flickor 1 klassen som lyckas kombinera att vara bade snygga och snilla. De
ir, sdger han, trots sitt vackra utseende, varken “taskiga eller horaktiga”. Resone-
manget tyder pa att det kan finnas en dubbelhet i det vackra och att snygga
flickor kan uppfattas som hot. Detta kan relateras till Hammarén (2001) som
menar att femininitet ofta konstrueras som nagot dubbelt och motsidgelsefyllt
och att kvinnor/flickor delas in i kategorierna ”horot” och fina flickor”.

Vem gor man sig snygg fore

I intervjuerna framgir att intresset for utseendet i hog grad handlar om att
attrahera det motsatta kénet. Savil flickor som pojkar uttrycker att det 1 fOrsta
hand 4r utseendet man bedémer dd man “kollar in” varandra. Den hetero-
sexuella normen framtrider pa sa vis tydligt. Cissi och Mia, som beskrivs héra till
de mest populira i Stenstaklassen, berdttar att de gillar att kolla pa snygga killar,
men att det for tillfdllet knappast finns nigra sidana kvar pa skolan: ”Det ér inte
sd mycket att spana in pd varan skola. Alla har slutat typ”, siger Mia. Flickorna
berittar att de snygga killarna numera gir pa gymnasiet och att bara de yngre ir
kvar. ”Vi dr ju dldst nu, sd nu dr alla bara bibisar” papekar Cissi. Flickorna rang-
ordnar pd sd vis pojkarna utifrin utseende och dlder, dir de jimnariga pojkarna
kommer till korta och framstills som oattraktiva och ointressanta.

Aven bland pojkarna iterfinns denna virderande blick dir vackra sirskiljs frin
fula. Ali berittar exempelvis att han brukar ge komplimanger till snygga tjejer
som passerar i korridoren eftersom han vill vara snill och ”géra dem glada”. Han
antar att de skulle bli besvikna om han slutade. Fula tjejer sidger han dock ingen-
ting till. Alis beskrivna agerande kan tolkas pa flera sitt. Genom sitt smickrande
tar han makten att bedéma vem som dr ful och vem som ir snygg. Pa s vis for-
starker han hos flickorna utseendets betydelse och bidrar till en rangordning
inom flickgruppen, de snygga och de fula. Genom sitt flirtande vinner han

(mojligen®) gillande hos flickorna och kan pd sd vis forh6ja sin egen status.

Dessutom signalerar han infoér alla nidrvarande i korridoren att han dr

% Det 4r naturligtvis méjligt att de utvalda flickorna upplever hans smicker negativt eller till och med
krinkande. Detta kan jag dock inte uttala mig om.
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heterosexuellt intresserad. Genom sitt agerande konstruerar Ali sin egen
maskulinitet samtidigt som han bidrar till att konstruera femininiteter.

Trots att mycket tyder pa att flickorna 4r vil sa aktiva som pojkarna 1 att studera
utseende tycks den vanligaste uppfattningen dnda vara att pojkarna gar mer efter
utseende 4n flickorna. ”Jag tror att killar bryr sig mer om hur tjejerna ser ut dn
vad tjejerna bryr sig om killarna” siger Claes. Aven om utseendet #r det foérsta
man tittar pad dd man triffar nigon for forsta gingen ir det flera av eleverna som
poangterar att ocksa personligheten eller “hur man ér till sittet” (Eva) spelar stor
roll. Det dr helhetsintrycket som avgor. “’Ja, f6r dr det si att man har snygga
klider men ér liksom typ taskig da dr det ingen som tycker om den personen.
Det dr ju sd. Allt gir thop pa nagot sitt” (Cissi).

Utseendet dr inte viktigt enbart fOr att attrahera det motsatta konet utan ocksé
tor att positionera sig inom den egna gruppen. Detta visas 1 savil intervjuer som
observationer. Ett par av pojkarna som tidigare berittat hur de girna tittar pad
flickornas utseende erkénner, om dn smatt motvillig, att det dven kan hinda att
de "kollar pa killar”:

A-S: Ni killar da, tittar ni pa utseende pé andra killar?

Lasse: Nej, jag gor inte det.

Tobias: Inte jag heller. Men det kan va klart...om det gir forbi nin kille s hir med
snygg jacka eller ndnting...det kan vil va coolt att kolla pd, men inte sadir...

Lasse: Det kan va coolt och kolla pi...[skrattar]

Tobias: Man kan ju inte gi fram...man kan ju inte sitta och kolla pa killar...det kinns

lite bogigt. (Ap5)

Som framgar handlar det om att betraktandet maste ske i smyg. Trots att bida
pojkarna dr tydligt modeintresserade anser de inte att det 4r riktigt accepterat att
som pojke sitta och titta pa andra pojkar, utan att det skulle kinnas ~bégigt”."
Homofobin ér hir ytterst ndrvarande. Enligt pojkarna dr det ddremot vanligare

att flickorna 6ppet och kritiskt betraktar sig sjdlva och varandra:

A-S: Men tror ni tjejer sitter och tittar pa andra tjejer?
Tobias: Ja, det vet jag nistan att dom gor. Alla tjejer ér alltsd missnéjda med nénting och
kollar pa alla andra...

67 Aven i Frosh m.fl. (2002) beskriver pojkarna det nirmast som tabu att visa intresse for andras
pojkars utseende eller att uttala sig om att andra pojkar dr snygga. Pojkarna tenderar att tona ner sitt
utseendeintresse genom att jamfora det med flickornas.
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Lasse: Jag fattar inte, det 4r ju nidstan bara utseendet dom dr minst néjda med. Det dr
alltid ndn petig grej som inte mirks dnda.

A-S: Ar inte killar s&?

Lasse: Nej, det ér inte s himla noga. Fast sen beror det ju pd vad det ar for kille ocksa.
Och det dr samma sak 1 och for sig, det finns tjejer som dr ndjda med sitt utseende...det
kvittar hur unga dom ir eller sa, dom iér alltid stolta 6ver sig sjdlva. Sen finns det dom
som hela tiden méste kolla hur man 4r och si dir...dom kollar mycket efter
hur...kanske i tidningar och sa dir...om andra tjejer...om hur dom ser ut...sd miste

man se ut si. Det ir nog lite s. (Ap5)

I citatet beskrivs flickor som stindigt missndjda med sitt utseende och kritiskt
jimforande sig med varandra. Lasse kopplar detta till en slags osikerhet som
byggs upp di flickorna férséker efterlikna de riddande utseendeideal som bland
annat formedlas via media.®® Hir papekas ocksi att det finns flickor som ir
n6jda med sitt utseende och stolta dver sig sjilva, likvil som det finns pojkar
som dr osdkra och missndjda. Virt att notera dr att nagon koppling till
homosexualitet, motsvarande den som gors till pojkarna i féregiende exempel,
inte nimns di det handlar om flickornas betraktande av varandra. Snarare
beskrivs flickornas relationer till utseende som en ganska sjilvklar gemensam
verksamhet (se Ambjornsson, 2004; Berggren, 2001).

I en flickgrupp diskuteras det orittvisa i att kravet pa ett snyggt utseende ar
storre pa flickor dn pa pojkar. Medan pojkar beskrivs kunna komma till skolan
direkt fran singen utan att ens ha kammat sig, férvintas flickor vara sminkade
och vilfriserade:

A-S: Ar det viktigare for tjejer det hir med utseende 4n for killarna?

Lena: Ja, det dr lite daligt tycker jag.

A-S: Hur menar du?

Lena: Nej, men att tjejer jaimt ska behéva vara snygga, men killar dom kan liksom bara
ga upp ur singen med morgonfrillen och gi till skolan liksom...medan tjejer...det begir
liksom folk att dom ska sminka sig, dom ska borsta hiret och dom ska sitta upp héret
och hej och ha.

A-S: Vem siger det egentligen?

Lena: Det dr ingen som siger det.

Viktoria: Men det r sa man tycker sjilv att man ska gora det. (Af5)

% Anja Hirdman (2001) som studerat medias inverkan menar att damtidningar i hog grad bidrar till att
skapa en virderande blick kvinnor emellan. Budskapet som férmedlas via tidningarna dr att femininitet
ir nagot som hela tiden kan fOrbittras i syfte att vicka atrd hos mannen. Herrtidningarna syftar 4 sin
sida till att skapa en vi-kidnsla mellan minnen och till att deras atrd skall vickas.
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Varifrin kraven egentligen kommer tycks flickorna inte riktigt kunna uttala sig
om. I sina f6rsok att utréna detta glider resonemanget frin ett diffust ”det begir
liksom folk” till ”’det ér ingen som siger det” till att slutligen hamna hos dem
sjdlva “man tycker sjilv att man ska gora det”. Viktorias slutkommentar skulle
kunna tydas som att hon och hennes vininnor inférlivat en kontrollerande och
disciplinerande blick pa sig sjilva. Kinslan av att vara stindigt betraktade och
bedémda gor att flickorna sjilvmant anpassar sig till normerna och pa sa vis
nirmast blir sjilvreglerande (jfr Connell, 2002; Paechter, 1998; Skeggs, 1999).

Kroppsideal och sportighet: "Du kan ju inte hdlla
pd& och va klen™

Att vara viltrinad verkar ha betydelse {61 en flickas och pojkes popularitet i bida
klasserna. Flera av eleverna uppger att de dgnar nagon del av fritiden at att hélla
kroppen i trim genom trining av ndgot slag. Bland flickorna tycks kroppsidealet
handla om att hélla sig smal, medan pojkarna visar medvetenhet om betydelsen
av att ha en stark och muskulos kropp. De flesta pojkar motiverar sitt styrke-
tranande med att de vill bli ”’storre” eller ”starkare”, men det finns ocksd de som
(smatt generat) medger att det har estetisk betydelse. Ali uttrycker det hela rakt
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pé sak: ”Alla killar vill ha en snygg kropp.

Tomas, som emellanat blir ganska hdrt ansatt pd rasterna, menar att f6r honom
ar det viktigt att vara stark eftersom han da kan férsvara sig “ifall det skulle vara
nin som skulle borja braka”. Vid upprepade tillfillen under observationerna
mirks hur pojkar pd olika sdtt miter sig med varandra i styrka. Detta visas
exempelvis genom skdmtsamma gliringar om vad man “viger 1 muskler” eller i
relativt hardhinta latsasbrik i korridoren. Tobias papekar att det inte dr sd roligt
om killkompisarna ir starkare d4n man sjilv: "Man far vara lite tuffare nir man édr
med dom annars blir man en liten mes. D4 trycker dom ner en och det ir inget
kul. Du kan inte hilla pa och va &ln.” Aven i féljande observationsutdrag visas
hur normen att vara stark kan verka stressande f6r pojkar som inte uppfyller den:

® Larsson (2001) menar att idrottande ungdomar har att forhélla sig till bide den presterande
kroppen” och den “vackra kroppen”. Pojkar beskrivs ha en mer problemfri relation till den
presterande kroppen, medan forhéllandet till den vackra kroppen dr nigot mer problematisk. For
flickor kan en viltrinad kropp framstd som bade 6nskvird och problematisk, eftersom muskler inte
sjalvklart h6r samman med kvinnlighet.
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Klassen har redskapsgymnastik. Négra av klassens storre och mer viltrinade killar
hinger nirmast demonstrativt i ringarna fOr att, som jag tolkar det, visa upp och sins-
emellan tivla i muskelstyrka och uthallighet. De utfor ganska avancerade Gvningar och
klassens 6vriga pojkar, som sitter vid sidan om, sneglar och ser imponerade ut. Jag hor
hur Mans sméviskande forsoker Gvertala Jonas att g med till gymmet och styrketrina
pé kvillen: Vi behéver trina upp oss.” (Filtanteckningar, Stensta, 2004-03-08)

Vid det aktuella lektionstillfdllet visas tydligt hur pojkarna genom de fysiska
aktiviteterna positioneras 1 en maskulinitetshierarki. Mans och Jonas tvingas for-
hélla sig till den ideala bilden av att som pojke vara viltrinad och stark. Trots att
de bdde i intervjuer och i observationer ger uttryck for att vara timligen
ointresserade av idrott/sport viljer de dnda att ga till gymmet for att “trina upp
sig”. Pa sd vis kan de sdgas vara med och bira upp den ridande normens
giltighet. Samtidigt som fysisk storlek och styrka anvinds bland pojkarna f6r att
rangordna sig sinsemellan fungerar den ocksd som en viktig sirskiljande faktor
mellan flickor och pojkar.” Pojkar/min framstills i intervjuerna generellt som de
fysiskt starka och flickor/kvinnor som de svaga. Denna skillnad beskrivs som en
klar favor f6r pojkarna, inte minst i samband med idrottslektionerna, men dven
ur ett framtida yrkesperspektiv. I flera av intervjuerna uttrycks nimligen att
pojkarna troligen kommer att f4 det littare pa arbetsmarknaden i och med sin
storre och starkare fysik.

Vikten av att vara sportig fOr att na status bland kamraterna lyfts fram i flera av
grupperna. Genom att som flicka eller pojke vara aktiv inom exempelvis fotboll
pa fritiden far man, utéver en viltrinad kropp, ocksd méjlighet att visa upp sig,
lira kinna manga och bli synlig. Ar man dessutom framgangsrik i sitt utévande
kan man na rykte om sig och bli kind péd skolan. ”Om till exempel en dr bra i
fotboll sa tycker ju alla att han dr bra och vill va me han” sdger Ola. Fran ndgra
hall uttrycks uppfattningen att det ger mer popularitet bland kompisarna att vara
duktig 1 idrottsimnet 4n 1 andra dmnen i skolan. Normen om sportighet
omnimns fér bada kénen, men betonas starkare och tydligare f6r pojkarnas del.
De pojkar som inte uppfyller idealet riskerar att uppfattas som nérdiga och
ointressanta, vilket visas i f6ljande intervjuutdrag:

70 Connell (1987) skriver att: “The meanings in the bodily sense of masculinity concern, above all else,
the superiority of men to women, and the exaltation of hegemonic masculinity over other groups of
men which is essential to the domination of women” (s. 85). Sportslig framging blir alltsa en
bedémning av den egna graden av maskulinitet.
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Cissi: Killar dom ska typ va liksom sportiga, dom ska firsika och typ sahir tycker jag. En
del [icke sportiga] killar bara gir s hir bara [hirmar klumpiga rorelser och forlojligar].
Det ser si dumt ut! (...) En del skulle [hirmar]: ”Ohhh, kan ingenting” si det 4r s
irriterande [skrattar](...)

Mia: Tjejer kan nog vara lite sddar. Det dr mer OK séhir.

A-S: ... att man inte dr sa sportig?

Mia: Ja. Tjejer behover inte...men killar ska vara lite sportiga tycker jag. (S4)

Genom att f61l6jliga pojkar som inte sportar kan flickorna sdgas bidra till att béra
upp normen om sportig maskulinitet. Trots att Cissi och Mia sjilva dr fram-
gangsrika fotbollsspelare menar de dnda inte att det dr sjilvklart f6r flickor att
vara sportiga.” Dock mirks bidde i deras och andras uttalanden att det kan vara
ett plus om flickor dr engagerade i sport. ”Idrott dr ju en férdel om man 4r bra
pd” papekar Lena. ”Om tjejerna ir bra i fotboll sd gbr det inget. Sportar dom
och sd sa dr det ju littare att dom blir populira in om dom inte gér ndnting”
(Jonatan). Att vara engagerad inom sport bidrar ocksa till att man formas som
person, siger nagra av flickorna. Om man spelar med ett lag lir man sig
exempelvis att ”ta mycket ansvar och sant” (Cissi) och hur ”man ska upptrida
mot andra” (Mia).” En person som dr framdt och kan ta for sig pa planen ir ofta
sadan dven 1 andra sammanhang, och vice versa, menar nagon. Detta gor i sin tur
att man littare kan fa kompisar:

A-S: Spelar det roll [som tjej] om man dr bra i fotboll?

Pia: De flesta som spelar fotboll dom ir ju liksom mer...dom som idrottar och héller pa,
dom har ju mycket kompisar som dom triffar...umgis med manga di och da blir dom
ju liksom populira.

Susanne: Det ér ju ett fatal personer som kanske dr framfusiga pd planen som inte dr det
1 verkligheten utan ofta ér ju sittet som man 4r som person blir man ju pa planen ocksa.

(Af3)

Flickorna ger dock exempel pé ett undantag. De berittar att det i parallellklassen
finns en flicka som ér jitteduktig och framat pa fotbollsplanen, men som utanfér
den dr vildigt blyg och tyst. Detta gér, menar flickorna, att hennes status varierar

7 Detta kan relateras till studier som visar att sportiga flickor inte alltid ses med blida 6gon eftersom de
inte passar in i traditionella forvintningar pa femininitet (t.ex. Andreasson, 2005; Paechter & Head,
1996; Wegerup, 2005).

72 Hir kan relateras till Adler och Adler (1998) som menar att barn/unga genom sina (vuxenstyrda)
fritidsaktiviteter lir sig flera viktiga normer och virden om den vuxna virlden. Den form av lydnad,
disciplin, uppmirksamhet och lagarbete de lir sig didr ger en “competitive advantage” infér det
kommande vuxenlivet.
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utifran sammanhang och plats. Detta kan relateras till Connells beskrivning av
hur kon konstrueras i forhallande till situation och kontext.

Likavdl som maskuliniteter konstrueras i relation till sportnormen gor dven
femininiteter det. De flickgrupper som definieras som de mest populira 1 vardera
klassen visar sig vara aktiva inom fotboll. I deras resonemang visas hur de
anvinder denna plattform f6r att kontrastera sig mot andra femininiteter.
Exempelvis talas det smatt foraktfullt om flickor som inte sportar alls utan ar
forsiktiga och 7rddda for att bli lortiga” (Susanne). Fotbollsspelandet anvinds
ocksa fOr att distansera sig mot flickor som inte anses trina ”pd riktigt’:

Mia: Jag tror bara att det dr vi tre [Mia, Sissi, Yamal] som héller pa pa riktigt alltsd. De
andra kanske styrketrinar lite sint dér bara...

Cissi: Ja, men det dr ju inte r&#gt sa... Karin och dom styrketrinar lite sidddr men det dr
ju inte direkt #raning pa det sittet si. Liksom man sitter ddr och gor sina sdhir [lyfter

armarna upp och ner| men det ir ju inte sa att du /i dig nanting direkt sa. (Sf4)

Utifran elevernas resonemang framgar att dven om man sjilv inte dr aktiv eller
duktig 1 sport kan det finnas ett visst virde i att atminstone vara sportintresserad
(t.ex. heja pa ett lag, hinga med 1 snacket, beritta att man gir pa gym). Som ett
komplement eller alternativ till detta kan det fér vissa finnas mojligheter att na
popularitet genom att odla andra intressen med status, exempelvis hélla pd med
musik 1 nagon form (jfr Kinney, 1993). Det giller dock att ha ritt musikstil”
som Bjorn pédpekar. I bida klasserna som studerats finns ett par pojkgrupper
(bade sadana som spelar fotboll och sidana som inte gor det) som spelar i rock-
band, vilket bidrar till ett visst erkinnande bland kamraterna. Aven en av
flickorna har kunnat férbittra sin i Gvrigt laga status i klassen genom att vara en
duktig singerska.

Sociala relationer: "Man ska va utatriktad”

Att ha god social férmiga dr ett centralt tema dd eleverna resonerar kring vad
som ger status bland kamraterna i skolan. Det handlar, enligt flera, om hur man
ar 7till sdttet”. Normen f6r savil flickor som pojkar dr att man ska vara utatriktad
och social. Det dr ocksd viktigt att ha gott sjilvfértroende och kunna ”ta for sig”
(Susanne), ha ldtt for att prata och skapa nya kontakter. Eleverna uttrycker att
man ska ha humor, kunna tala £6r sin sak och sta fér vad man tycker. ”Ja, man
ska ju vaga prata med alla och sd och komma med sina asikter och sant” papekar
Mans. ”Om man inte gor sig hérd sa hamnar man ju lite i bakgrunden” (Eva).
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Det dr samtidigt viktigt att vara snill, trevlig och foljsam. I ndgra intervjuer
papekas att det ocksa handlar om att balansera trevligheten. Ar man 4 ena sidan
inte tillrickligt trevlig utan “gor sig lite f6r markvirdig” (Susanne) riskerar man

att bli sedd som mallig eller elak, dr man 4 andra sidan a/ffor trevlig och tll-
métesgiende kan man bli sedd som instillsam och ”6vertrevlig”.™

Den sociala skicklighet som nimns i samband med popularitet handlar om att ha
en god kommunikativ f6rméga att etablera vinskap med kompisar och vuxna.
Utifran bida klassernas resonemang framgir att de personer som kan tala for sig
ocksa dr de som anses ha storst méjlighet att paverka. For att bli lyssnad pa giller
det ndmligen att ha f6rméga att uttrycka sig vid rtt tillfille och pa ritt sitt. Detta
visas tydligt i féljande intervjuutdrag dir ndgra av flickorna bedémer olika
pojkars mojligheter att gora sig horda 1 klassen.

A-S: Ar det nagra i klassen som kan bestimma mer 4n andra...som folk lyssnar mer pa?
Cissi: Om Anton ska sdga en sak och Mans skulle siga en annan...da skulle alla lyssna
pa Anton. Men det dr ju bara for att han dr smartare [skrattar].

Mia: Eller typ Hamid och Ali ...dom skulle skrika och...

Cissi: ...Méns och Erik eller dom typ... dom siger ju ingenting... Ali och dom...dom
ar ju lite mer sadar...hogljudda eller vad sidger man?

Mia: Ja, det dr nog dirfor typ dom far mer...kanske respekt in Erik och dom. (Sf4)

Av exemplet framgar att den som ir viltalig och smart fir storre makt i klass-
rummet dn den som dr tyst och forsiktig, eller den som dr hogljudd och gapig.
Det verkar dock som om ett hégljutt agerande bedéms som mer gangbart dn ett
tyst sddant, eftersom det trots allt inger mer “respekt”. Flickornas forda
resonemang visar hur olika positioner av maskuliniteter kan konstrueras utifrin
normen att vdga tala for sig. Att motsvarande rangordning utifrin verbal
férmiga dven framtrider bland flickorna kommer att redovisas lingre fram i

kapitlet.

Den sociala statusen sigs ocksd bero pa vilket umginge man har. Eleverna
uttrycker att man ska vara “ute mycket” (Karin) och “kinna folk” (Ida) bade i
och utanfér skolan. Elin pdpekar att det ocksa handlar om att ha ritt kontakter
och kinna till var de ritta festerna dr. Genom att umgés med ménniskor som ar
populira kan man namligen sjilv fa del av populariteten: ”Om du dr kompis med

73 Merten (1997) diskuterar pa liknande sitt hur de populira flickorna i hans studie balanserar mellan
att vara ”supernice’” och ”mean”.
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ndn som redan dr populdr sa blir du ju lite automatiskt populir ocksa.” Bland
eleverna ndmns att det ger extra status att umgds med ildre kompisar,
exempelvis sidana som gar pa gymnasiet. P4 sa vis kan man utoka sitt kontaktnét
utanfér den egna skolan. En del réster papekar att man kan uppna hégre social
position genom att ha flick- respektive pojkvin. Samtidigt som en romantisk
kirleksrelation dr tecken pd att man dr populdr bland motsatta kénet 4r det ocksa
bevis pd mognad och heterosexualitet (jfr Ambjérnsson, 2004; Berggren, 2001;
Skeggs, 1999). Det ger ocksd méjlighet att utéka bekantskapskretsen. Foljande
citat visar hur status kan uppnis via nagon annan:

A-S: Finns det grupper som ér populira hir pa skolan, eller i klassen?

Elin: Ja, det 4r vil Ayla, f6r hon typ kinner ju varenda jomme'™ i hela Sverige kiinns det
som...

Eva: Ja Pia och Susanne blir ju mer populira genom Ayla. (...)

A-S: Hur kommer det sig att hon kdnner sa manga?

Eva: Hennes kille bor i N (nirliggande ort)

Elin: Ja, och sa gar han sista aret pd gymnasiet ocksd.

Eva: (...) Hon lir ju kdnna nya personer genom honom. Blir man ihop med nan fir man

ju nya kompisar eller ndnting s (...) Man blir kompis med ganska manga. (Af4)

Genom att ha en pojkvin som béde dr dldre och bor pa annan ort beskrivs Ayla
fa storre moijligheter att utdka sitt sociala nitverk utanfér skolan. Eftersom hon
lart kidnna “varenda tjomme” vinner hon status bland skolkamraterna, vilken i
sin tur hennes vininnor kan dra nytta utav. I filtanteckningarna finns dven
exempel pd hur lirare ibland bidrar till att forstirka betydelsen av att som ung
kvinna, eller man, ha kitlekspartner. I foljande observationsutdrag visas hur
liraren Kent under en spraklektion diskuterar dejtingvanor med eleverna.
Lektionen pdbdtjas med att han uppehiller sig ett tag kring vad man gjort i
helgen:

Han frigar sedan Lasse vad han gjort ("Nothing”) och om han har en girlfriend. Nir
Lasse nekar till detta sdger Kent uppmanande till klassens flickor ”Come on gitls, he
doesn’t have a girlfriend!” Han fragar sedan Pia vad hon gjort ("Nothing special”) och
om hon har ndgon boyfriend. ”Yes” svarar hon och han frigar da hur gammal killen ir.
(’Seventeen”) Kent uppehiller sig sedan kring temat boyfriends och siger att tjejer ofta
foredrar dldre killar. (...) Han frigar direfter en annan av flickorna om hennes killes
dlder och hon svarar: ”Eighteen”. Kent skojar sedan om att det kan vara bra att ha kille
med kérkort och hon haller med om detta. Kent siger pa engelska att tjejer tycker att

7 ”Tjomme” dr ett dialektalt uttryck f6r person.
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det 4r mer intressant att dka med killar i pappas linade bil dn att sitta bak pd en
moppe... Diskussionen avslutas dérefter och liraren 6vergir till den ordinarie under-
visningen. (Filtanteckningar, Akerby, 2003-11-05)

Som jag tolkar det viljer Kent temat kirleksrelationer som utgangspunkt fér en
littsam och vinskaplig inledning pa lektionen. Diskussionsdmnet kan antas vara
nagot som intresserar och engagerar savil flickor som pojkar i tonaren. Det gar
dock att resonera kring vilka signaler som férmedlas under den aktuella lektions-
sekvensen. Eftersom Kent sa sjilvklart utgar ifran att eleverna sillskapar med
ndgon av motsatt kén upprittas och utpekas heterosexualitet som viktig och
naturlig. Genom att han dessutom pdpekar férdelarna f6r flickor att sallskapa
med ildre pojkar framhaller han vikten av alder/mognad och etfarenhet hos den
manlige partnern. Samtidigt fir han, som jag uppfattar det, klassens pojkar att
nirmast framstd som barnsliga och omogna mopedikare. Virt att papeka ar att
det dr Kent som initierar diskussionsimnet och att han sirskilt vinder sig till ett
par av klassens populira flickor, vilka genom sina dejting-erfarenheter tillskrivs
en storre mognad dn pojkarna och de andra flickorna i klassen. Detta bidrar
troligen till att fOrstirka deras redan hoga status 1 klassen. Kents betoning pa
heterosexuellt intresse, dlder och erfarenhet kan ockséd antas ge honom mdjlighet
att héja sin egen statusposition hos eleverna. Han skapar en tinkt allians mellan
sig och flickorna, som bygger pa en gemensam mognad och erfarenhet som de
andra i klassen forvintas sakna. Detta kan jaimféras med Francis och Skeltons
(2001) beskrivning av hur manliga ldrare i deras studie uppritthéll heterosexuella

normer i klassrummet i syfte att konstruera sin egen maskulinitet.

Flera av eleverna talar om virdet av att ingd i en grupp. Yamal menar att
popularitet handlar om att vara mdnga: "Nir man dr tillsammans i ett ging, da
kollar méinga, dom riktar 6gonen mot oss, si di kommer alla att kinna oss. Sa
kan man vara populdr.” Han stiller sig dock tveksam till huruvida en enskild
individ kan uppnd status. Yamal ingar i skolans stora grupp av “invandrarpojkar”
som utgdr ett tydligt inslag pa skolan och han siger att: Vi frin Tingsta dger
skolan”. Resonemanget kan jimféras med Ohrn (2005) dir elever med arbetar-
eller utlindsk bakgrund framhaller stora grupper som visentliga for paverkan
och makt, medan de frin mellanskikten i hégre grad tror pd enskild
positionering. Samtidigt som ginggemenskapen kan bidra till status och makt
kan den ocksa, enligt Ali och Hamid, vara av ondo. Risken finns ndmligen att
man hamnar i fel séllskap, vilket kan leda till bade kriminalitet och droger. (Detta
diskuteras vidare i kapitel 8.) Val av umginge dr pa sd vis viktigt eftersom det
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bide kan stirka och sinka den egna sociala statusen.”” Hamid beskriver nedan
hur han férséker undvika att bli férknippad med “farliga grabbar”.

Hamid: Om nan ser mig umgis med typ farliga grabbar och sdna, alltsa tuffa
grabbar...det dr klart dom tinker: ”Ah, han ir ocksd tuffi” Férstir du vad jag menar?
”Han har tuffa vinner” och sant...men det tycker jag inte om alltsa. Jag vill att personen

ska gilla mig f6r den jag dr. Jag vill inte att dom ska tro att ”han ér farlig” eller nit sant.
(Sp3)

Aven nagra flickor uttrycker vikten av att omge sig med bra kompisar som
stirker sjilvfortroendet: ”Far man héra kanske jamt att man ir snygg eller sa, dd
kanske man liksom tycker det sjilv ocksd si. Sen kanske vissa har otur och
umgas med sdna som dr lite taskiga och har man déd fatt hora att man 4r ful da
kanske man till slut tycker det” (Lena). Intressant hir 4r att Lena talar i termer av
otnr da hon talar om negativt umginge. 1 Svrigt uttalar sig eleverna i regel pa sitt
som kan tolkas som att det snarare handlar om att det dr »a/ man gor. I flera av
intervjuerna férs nidmligen, betriffande synlighet och val av umginge,
resonemang om att det 4r lite upp till den enskilde individen huruvida hon/han
blir synlig och fir manga kompisar eller inte (jfr Bliding, 2004). En av pojkarna
sdger exempelvis att de som viljer att inte gé till cafeterian pa rasterna utan sitter
sig och spelar kort i ett horn far skylla sig sjilva om de inte lir kinna folk. Det
giller ocksa att vara aktiv pa fritiden: ”Om man bara 4r hemma hela tiden och
typ inte ror sig ute eller gar ndnstans, dd dr det klart man inte blir populir, det
blir man ju inte. Fér da ldr man ju inte kdnna folk eller nanting da” (Karin).

Liknande resonemang kan ibland dven horas fran lirarhall. I materialet finns
exempel pa hur lirare tenderar att fora ett individorienterat resonemang da de
talar om elevers framgang — eller brist pd framgang — bland kamraterna i skolan.
En av lirarna forklarar de populdra elevernas position i klassen med att “’de
forser sig”, medan de mer underordnade beskrivs i termer av att “inte ta for sig”
tillrackligt, alternativt tar fOr sig pa fe/ sitt. En pojkes utsatta position relateras
exempelvis tll att han “tar f6r stor plats”. Frigor om jimstilldhet/jamlikhet
flyttas pd sd vis fran strukturell niva ner till den enskilde.

75 Osbeck (2006) menar att virdet av att ha ritt umginge kan visas pi tva sitt. A ena sidan
demonstrerar det ens position, 4 andra sidan kan umginget paverka ens personlighet och pd sa vis ha
betydelse. Detta kan innebiéra att man antingen bér séka sig till, eller ifran, visst umginge.
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Mognad: "Man ska inte hdlla pd med en massa
16jliga grejer”

Att man ska bete sig moget dr ytterligare ett centralt tema dé eleverna talar om
popularitet. Detta framgick dven i féregiende avsnitt i samband med att ha pojk-

76 Aven om flickor generellt sett verkar ha hégre férvintningar

vin eller flickvin.
pa sig att uppvisa ett moget beteende beskrivs detta ocksa som viktigt 61 pojkar.
Flera elever av bada kénen poingterar att de har mognat nu nir de gar i nian.
Detta jimfor de med den allminna osikerhet de upplevt i sjuan dd det mesta var
nytt och skrimmande. I och med att de sjilva nu ér édldst pa skolan och, enligt
dem sjdlva, har uppnatt bade 6kad mognad och storre kropp, fir de automatiskt
viss status gentemot de yngre pa skolan. Yamal menar att nu ndr man dr dldst
behéver man inte spela tuff lingre, utan man far respekt dnda. ’Om man visar
respekt sa far man respekt tillbaka” menar han. P4 min fraga vad respekt betyder
svarar han att det handlar om att vara snill och inte reta andra. Aven Niklas
nedan menar att 6kad alder/mognad forpliktigar till att man foregir med gott

exempel:

A-S: Vad gor en kille populir hir pé skolan? (...)

Niklas: Forega med gott exempel och s4, inte gi och kladda 6verallt och sant dir. Vissa
gar ju och skriver pa viggarna och kastar grejor i korridoren. ..

Jonatan: Ja, man ska inte vara s ddr brikig utan ganska lugn...

Niklas: Visa att man dr mogen nu och gir i nian och inte haller pA med en massa 15jliga

grejer. (Ap4)

De bida pojkarna siger sig ta tydligt avstind frin elever som gor ”16jliga grejer”.
Med detta menar de exempelvis att “roka eller snusa och nat sant dir skit”, vara
“taskig mot yngre” eller ”sdga fula ord hela tiden och brikar och skolkar och
sant”. Genom att framstilla sig sjilva i relation till vad de inte dr konstruerar
pojkarna sig som mogna och lugna. Liknande monster aterfinns dven i andra
pojkgrupper dir mognad beskrivs som liktydigt med att man kommit till en slags
insikt om att man ska vara lugn, skota sitt skolarbete och avhalla sig frin brik.
Mognad beskrivs ocksd i termer av att visa civilkurage och “viga sdga ifrin” i

olika sammanhang.

76 Ohrn (1990) menar att en ildre pojkvin kan forstirka flickors position i férhallande till pojkar just
under hogstadietiden. Pojkars partners dr ofta yngre, vilket inte generar samma “vuxenpoing”.
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I nagra pojkgrupper didr man gillar att skoja och spexa beskrivs med viss
irritation hur vissa ging pa skolan girna vill fa status genom att framsta som mer
mogna och vuxna dn vad de egentligen dr. Detta giller framférallt de som sitter i
cafeterian och vill verka coola eller iskalla, menar Jonas. Han beskriver dem som
allvarliga och trakiga och menar att de inte kan unna sig att géra ndgot roligt.
”Jag tror det dr nan strivan att forsoka vara vuxna fast dom typ inte dr det.”
Bjorn beskriver hur han och hans kompisar gillar att spela in egna filmer pa
fritiden, men att detta ndrmast forldjligas och ses som barnsligt av vissa pi
skolan som vill verka coola. ”Man fér inte vara rolig, utan man ska vara trist
ungefir. Till exempel spela in film, det tycker vi dr riktigt skojigt, men det tycker
dom dr vildigt trakigt och allting.”

Exemplen ovan visar hur pojkarna pa olika sitt positionerar sig i relation till
normen om mognad. Motsvarande mirks dven bland flickorna i studien dven om
mognadsbegreppet di tycks innefatta andra aspekter dn vad det gbr bland
pojkarna. Sandra talar exempelvis om klassens olika grupperingar i termer av
”stadier” och menar att ”en del kanske dr mer at det barnsliga hallet, andra at det
mognare eller tuffare hallet”. Att vara blyg, tyst eller fnittrig framstills som
tecken pi omognad, medan vuxet beteende och idldre pojkvin signalerar

mognad.

Therese ger i nedanstiende citat en mdlande bild av rangordningen bland
klassens flickgrupper genom att symboliskt dela ut olika medaljer. De mest
mogna flickorna tilldelar hon guld och direfter férdelar hon silver och brons i
fallande ordning. Till dem med ldgst status 1 klassen ger hon slutligen ”en brons-

liknande lite mindre” medal;.

A-S: Skiljer sig grupperna i klassen at?

Therese: Ja, Ayla och dom ir ju liksom mera mogna, vuxna av sig. Dom pratar valdigt
mycket vuxet och dom har dldre killar och sa ddr. Elin och dom, dom ir la mittemellan
och fnittrar ju lite si dér...och si dr vil Lena och dom lite mera tysta och pratar med
varandra, och fnittrar ibland sd... Det syns ju vilka som ir vilka liksom. (...) Om man
skulle sdtta en viss firg pa dom skulle man veta exakt. (...) Ayla och dom far vil typ
guld och Elin och dom fér silver. Och sa far Lena och dom brons...och Yasmine och
jag, vi far en annan bronsliknande lite mindre. (...) Det ér ju liksom alltid vi tva for att
alla andra tar varandra...sd det blir ju vi tva, automatiskt...och vi skulle antagligen fa en
brun firg. (Af1)

Den rangordning mellan flickgrupperna som Therese talar om framtrider dven
tydligt 1 observationerna. De flickor som fir den hogsta valoren uppfyller de
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flesta av de popularitetsaspekter som nimns i detta kapitel. De tva flickor som
placeras lingst ner pa statusskalan hor diremot till dem som kan betecknas som
mest “’socialt isolerade” i klassen och de som har svirast att uppfylla de raidande
statusnormerna. Eftersom de vanligen utesluts ur de andra grupperna viljer de
emellanét att soka sig till varandra. I vilken grad detta kan ses som ett helt fritt
val kan dock ifrdgasittas (jfr Bliding, 2004; Dovemark, 2004). Analysen visar
ocksd att de positioner som de olika flickgrupperna tilldelas tydligt gar att koppla
till deras sociala bakgrund, vilket diskuteras i slutet av detta kapitel.

Studieintresse: "Sen s& dr det ju lite om man ar bra
i skolan och s&”

Ett popularitetstema som utkristalliseras vid analysen av intervjuerna handlar om
studieprestationer och skolintiktning. Flera resonemang tyder pd att populatitet
kan sammankopplas med om man dels 7dr bra i skolan” eller ”smart” rent
allmint, dels om man uppfor sig pa ett skolanpassat sitt och “gir pa lektioner
och inte skolkar” (Niklas). P4 sd vis tangerar elevernas tal om studieengagemang
till stor del den mognadsdiskurs som diskuterades i féregiende tema. Aven andra
studier har visat hur inte minst pojkars férhallningssitt till studier och skolan
ofta forindras i positiv riktning i och med 6kad dlder. Framfdrallt tycks
gymnasiedldern vara en brytpunkt da deras acceptans fOr skolarbete 6kar (se t.ex.

Epstein, 1998).

Vissa elever uttrycker kopplingen mellan popularitet och studieengagemang i
explicita termer, hos andra framkommer det mer implicit i det férda resone-
manget. Sa gott som samtliga flickor och pojkar uppger att de ser skolan och
studierna som viktiga infér framtiden och att det ddrfor dr viktigt att forséka
prestera vil. Sandra sdger exempelvis att dven om pluggande kanske inte alltid
har uttalad betydelse for att bli populdr bland kompisarna sa ”fattar man ju sjlv
att man liksom ska kunna nanting fér att komma upp 1 arbetslivet sa”. En enkel
analys av elevernas betygsstatistik frin hostterminen i nian ger vid handen att de
flickor och pojkar som beskrivs som populira bland kamraterna ocksa lyckas bra
studiemassigt. Pa sa vis hor de 1 regel ocksa till den grupp elever som ér populira
bland lirarna.

Den egna kamratgruppens instillning till studier tycks ha betydelse for i vilken

méin man anstringer sig i skolan. Under filtstudierna framkommer att vissa
kamratgrupper dr mer tydligt studieinriktade dn andra. Medan ndgra grupper

130



uttrycker att de gemensamt kimpar f6r bra betyg och nirmast hetsar varandra till
goda resultat, sitter andra ribban ligre och uppvisar en mer tillbakalutad
instillning. Uppfattningen att det skulle bidra till popularitet att znfe bry sig om
skolan antyds dock inte i ndgon av klasserna. ”Det ir lite mer vad man har f6r
kompisar lite sahdr, vad dom gor, da kanske man skiter lite i det, men jag tror
inte att det 4r ndn som vill ha daliga betyg for att det 4r tufft” (Kristian). Dir-
emot finns en medvetenhet bland eleverna om att den instillningen kan finnas i
andra klasser eller skolor. Tva flickor som nyligen flyttat Sver till Stenstaskolan
frin en annan skola i kommunen gér jimférelser mellan sin nya skola och den
foregiende. I deras beskrivning framstir popularitetsnormerna i de bada
skolorna som varandras kontraster:

Hanna: For i Hudabruk [skolan de gick i tidigare] var det sin skillnad...alltsd det dr inte
samma sak hdr...for i Hudabruk var popularitet di man hade IG och si. Hir [ i Stensta-
skolan] ér det liksom inte sa, hir vill man ju ha hégre betyg. Det ér inte s4 manga som
har IG. (...)

Jill: Men i Hudabruk, dom som var ute och s6p...det var ocksda dom som var populira
och inne...

Hanna: Aven alltsi, dom behévde inte ha s dir balla klider eller ninting...dom kunde
se ut... vara hur fula som helst... dom var populdra fér att dom liksom hade IG och...
Jill: ...var ute och s6p och r6ka och sina grejer. Men jag tycker inte att det finns hir i
viran klass. Det finns ingenting sant alls 1 varan klass faktiskt. (Sf1)

Instéllningen till studier beskrivs som diametralt olika pa de ndimnda skolorna. Pa
Hudabruk vann man social status genom att bete sig illa och fi underkinda
betyg, medan det i den nya klassen handlar om att prestera bra. ”Hir vill man ju
ha hégre betyg” som Hanna uttrycker det. P4 Hudabruk tycktes utseende inte ha
samma inverkan pa den sociala statusen, utan det som spelade roll var att man
hade 1G och ”var ute och s6p och réka och sina grejer”. Flickorna siger att
elever som dr populdra pd Stenstaskolan nirmast skulle ha blivit mobbade i deras
forra skola: ”For om man tittar pa folk som har massa kompisar hir och skulle
placera dom i Hudabruk skulle dom vara mobbade, f6r det dr mycket mer
mobbning dir.” Flickornas berittelse visar hur normer fér att uppna status kan
se helt olika ut beroende pé skola man gér i, det vill sdga de lokala kbnsregimerna
skiljer sig at.

Att det dven kan finnas parallella popularitetsdiskurser pa en och samma skola
visar ett uttalande av Ali. Han menar att det bland eleverna pid Stenstaskolan,
dock inte 1 den egna klassen, finns grupper dir man blir synlig och vinner status
genom att vara ’jobbig, skiter i skolan, skiter i allt”. Han berittar hur han sjilv
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tidigare uppvisat sidant beteende, men att han numera tar avstand till det. Detta
har ocksd bidragit till att hans anseende bland klasskamraterna har hojts, menar
han. Den nya skolinriktade hallningen hinvisar han till mognad. (Detta
diskuteras utforligare 1 kapitel 8.)

Som nidmndes 1 féregiende kapitel framstills flickor, i hégre grad dn pojkar, som
skolinriktade och det tycks bland dem vara mer accepterat att plugga. Aven om
det bland pojkarna inte uttrycks ndgon Sppen anti-skolkultur eller att nigon
direkt fornekar att de pluggar tycks frin flera héll finnas en tendens att framhalla
en relativt tillbakalutad hallning till skolan. Detta kan jimféras med Sandell
(2007) som fann att det bland pojkarna i hennes studie ansigs okej att vara
”stud” [pluggis] bara man skotte det snyggt. Flera av pojkarna i min studie stiller
sitt eget studieengagemang i relation till flickornas och menar att dessa ligger ner
mer tid pad skolarbetet 4n de sjdlva. Ett par av de mest skolorienterade pojkarna i
Alkerbyklassen, siger smatt nonchalant att Vi killar har lite mer vid sidan om s
dn vad tjejerna har” (Niklas). Medan flickorna anses prioritera skolan i forsta
hand, later de sjilva fotbollen komma fore:

Niklas: Jag tror att tjejer har littare att fa bittre betyg.

A-S: Ar det £5r att dom ir #ger eller ir dom duktigare?

Jonatan: Vi killar kanske inte tar skolan i forsta hand som dom gér. S& om vi har
fotbollstrining da skiter vi kanske i lixan...da kanske dom skiter i trdningen i stillet sa.
Sa dom kanske pluggar sd mer 4n vad killarna gor. Det dr oftast sd.

A-S: Eller menar du att tjejer 4r duktigare?

Niklas: Dom kanske har littare for att fi bittre betyg ocksa.

Jonatan: Det finns ju killar ocksd som anstringer sig bara for skolan. Dom fir lika bra
betyg som tjejerna. (Ap4)

I utdraget antas flickornas bittre betyg bero pa deras harda anstringningar och
pluggande, medan pojkarnas simre resultat férklaras med att de inte tar skolan
pa samma allvar som flickorna. Man skulle kanske kunna tolka det som under-
kastelse kontra frihet. Uppfattningar framférs ocksd om att flickor méijligen
finner stérre néje i lixldsningen eftersom de i hogre grad dn pojkar gor det
tillsammans. ”Dom kanske tycker det édr roligt typ och umgas och lisa lixor sant.
Jag tror vi killar tycker mer att det dr trakigt” siger Nils. Hir boér dock papekas
att det 1 min studie inte finns ndgra beligg for att flickor generellt finner detta
ndje, eller att de ligger ner visentligt mera tid pa lixldsning dn pojkarna. Det
finns dven flickor som siger att de studerar ”mattligt”:
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A-S: Pluggar ni mycket?

Jill: Mattligt.

Hanna: Jag pluggar inte direkt...jag har ritt litt f6r mig liksom...i dom flesta dmnen i
alla fall...

A-S: Ligger ni mycket tid pa lixor och si?

Jill: Ja, jag gor ritt sd mycket faktiskt.

Hanna: Det gor inte jag. Jag liser ju om vi har prov...har vi tyskaprov sd liser jag en
halvtimma dan innan. Sen behéver jag inte ldsa mer. (Sf1)

Minga av de pojkar som faktiskt ligger ner en hel del arbete pa skolarbetet tycks
vilja gora det lite 1 smyg sd att det inte syns. En av lirarna beskriver hur klassens
betygsmiissigt duktigaste pojke, tillika en av de mest populdra bland kamraterna,
ibland har svirt att komma igang och koncentrera sig 1 skolan. ”Jag tror han gor
mycket hemma. Han vill nog inte att det ska mirkas att han dr duktig och

arbetar” sdger Mona.”

Eftersom det inte 4r helt accepterat att som pojke
anstringa sig fér mycket ger han i skolan sken av att vara timligen oengagerad,
medan han i stillet jobbar i kapp hemma. Pojken i friga siger sjilv under
intervjun att han inte ligger ner speciellt mycket tid pa studierna: ”Inte mer dn

vad som behovs i alla fall.”

I mitt material visas ocksd hur andra vilpresterande pojkar férséker dolja for
kamraterna att de liser pa infor lektioner och lixor i férvdg. Detta framgar i
toljande intervjuutdrag dir Nils och Bjorn just uttryckt att en typisk tjej studar
jamt”. P4 min friga om hur de i sd fall vill beskriva en typisk kille svarar de pa
toljande sitt:

Bjorn: Sportar lite och studar lite, eller att man studar hyfsat, gér man vil.

Nils: Eller man g6r det fast man siger inte sa.

Bjorn: Nej, man haller mer tyst om...

Nils: Som att det finns vissa [killar] s ddr som i klassen bara...som om man typ ringer
och frigar: ”Ska vi hitta pd nit?” ”Nee”, siger dom “jag ska géra nit annat” sahir (...)
och sen om man ska ha prov och sa kommer dom till skolan och: ”Nej jag har inte 6vat
péd nédt” sd fir dom typ alla ritt...sd har dom suttit och studat en médnad fére sahir utan
att siga det. (...) For dom har asbra betyg, men sidger att dom aldrig liser pa...

A-S: Gor tjejer sa ocksa?

Bjorn: Nej, tiejer gor inte sa ofta. ..tror jag inte. (Ap3)

77 Dovemark (2004) fann att manga elever i hennes studie aktivt valde att jobba med skolarbetet
hemma dir de fick hjilp av férildrarna. I Nygrens (2007) studie av framgangsrika elevers strategier i
skolarbetet visades hur hemarbetet hade en avgorande betydelse fér framférallt pojkarna eftersom de i
mindre utstrickning 4n flickorna gjorde skolarbetet i skolan.
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I pojkarnas berittelse finns en stark irritation 6ver att de duktiga pojkarna i
klassen inte kér med 6ppna kort och erkdnner att de pluggar. Trots att de sitter i
flera veckor och pluggar infér prov kommer de med undanflykter och siger att
de inte Gvat alls, hivdar Nils. Monstret att i den mén man som pojke uppnar
framging forvintas géra det genom att inte se #f att anstringa sig beskrivs dven i
andra studier (se t.ex. Frosh m.fl, 2002; Jackson, 2002). Det ir tillsynes
anstringningsfria framgingar som hyllas eftersom dessa kan kopplas till
medfédd begivning och inte till hart arbete.

Slaktskap: "Vissa namn klingar battre dn andra™

I en av de allra forsta elevinterviuerna pa Akerbyskolan nimner en flicka
spontant att vissa elevers popularitet pa skolan hinger samman med att deras
torildrar pa ett eller annat sitt dr etablerade eller kdnda pa den lokala orten.
Exempelvis beskriver hon hur tvd av de mest populira flickorna i klassen kan
dra férdel av att deras mammor och pappor ir trinare i ett par av de lokala
fotbollslagen, medan en annan flickas status delvis sdgs héra samman med att
tordldrarna driver en restaurangrorelse pd orten. Eftersom jag sdg denna
information som ett intressant spar virt att f6lja upp i min studie, valde jag att i
de efterféljande intervjuerna stilla en explicit friga om huruvida eleverna upp-
fattar att sliktskap (férdldrar eller syskon) kan ha betydelse for statusposition i
skolan.

Akerbyelevernas svar skiljer sig hir mycket fran Stenstaelevernas, vilket
sikerligen kan relateras till skilda lokala forutsittningar beroende pa geografisk
hemvist. I staden stiller eleverna sig ndrmast undrande till min friga och papekar
att man inte kdnner varandra tillrickligt vil for att kunna ha niagon inblick i
klasskamraternas familjeférhallanden, var de bor eller vad férildrarna arbetar
med. P4 den mindre orten har eleverna diremot betydligt storre kinnedom om
varandra genom att de bor nira varandra eller har fordldrar som jobbar inom
samma foretag. De flesta dr dessutom sedan linge rotade pa orten. En av
flickorna uttrycker det som att “om man har en kind forilder som gbr nat
speciellt, det 4r klart att d4 vet dom [kompisarna] ju mer vem personen 4r”
(Ayla). Att vara kind kan, som redan nimnts, handla om att férildern pa nigot
sitt har kopplingar till den lokala fotbollsklubben eller dger restaurang, men
ocksa handla om att vara synlig pa andra sitt, exempelvis sta i kassan i ndgon av
de lokala butikerna, kora taxi pa orten eller liknande. Detta bekriftas dven i

féljande samtal med en av ldrarna pa skolan:
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Liraren berittar att de flesta eleverna i klassen dr uppvixta pa orten och har forildrar
som i sin tur dr rotade Akerbybor. P4 min friga om detta kan ha nigon koppling till
elevernas kamratstatus i skolan siger liraren att det nog kan ha viss betydelse vilket
namn man har och om man ér kind pa orten. ”Vissa efternamn klingar bittre dn andra”
siget hon och namnger i sammanhanget elever vars forildrar 4r bilhandlare,
restaurangigare, lirare pa skolan, fotbollsledare, har konditori etc. (Filtsamtal, Akerby,
2004-01-27)

Som jag tolkar lirarens uttalande handlar det inte om att vissa namn klingar
bittre pa grund av ekonomiska tillgdngar, utan mer om det anseende och rykte
som namnet (eller personen i friga) betingar pa bygden rent allmint. Detta
bekriftas dven i elevernas utsagor, dd manga menar att efternamn spelar roll £6r
huruvida man blir igenkind eller inte pd skolan. Att ha ett sirskilt efternamn kan
vara en férdel:

Lena: Ja, alla kidnner till en.

Viktoria: Eftersom jag och Lena, vi heter konstiga...ovanliga efternamn. ..

Lena: Sd vet alla... (...)

Lena: Det dr kul nir folk sd hir bara liksom siger typ...man kanske inte kinner dom,
men dom kinner en liksom...det ir kul. (Af5)

Betydelsen av att ha efternamn som kinns igen bekriftas dven i andra utsagor:
”Nir man hoér efternamn kan det ocksa va s ibland att man vet att ’det dr sikert
dens [barn]’ ” (Pia). Négra pdpekar att detta ocksa kan leda till att vissa lirare
andrar instillning till en elev ndr de fir veta vems barn det dr. Sandra sdger att
“bara fOr att liraren hort talas om vems pojke det dr eller vilka forildrar det ér,
da blir det ju helt plotsligt en jittebra grabb, liksom”. I intervjuerna nimns att
det dven kan ha betydelse om man haft syskon som gitt pa skolan tidigare.
Andra kan da litt placera vem man dr: ”Aha, det dr dens lillebror eller lillasyster”
(Niklas). Nagra menar att det dr positivt att ha dldre syskon som gitt pa skolan,
atminstone om syskonet 1 friga skott sig bra. Jonatan papekar att det ocksa kan
utgora en viss press eftersom vissa lirare forvintar sig att man ska prestera lika
bra som syskonet/n gjort i skolan. ”D4 vet dom ju hur syskonen va och si
kanske dom tdnker att ‘d4 ska vil syskonet ocksa vara ungefir lika bra’.” Det blir
nidstan som en tivlan, menar han, vilket kan vara ganska bra ”f6r da presterar
man lite mer”.

Det férda resonemanget kan relateras till hur Hasselberg, Miller och Stenlas

(2002) talar om sociala nidtverk i bemirkelsen sliktskap. De menar att
medlemskap 1 en familj eller sliktnamn kan vara en viktig resurs i manga
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sammanhang. Framforallt giller detta inom de hégre samhaillskikten, men kan
ocksa vara av betydelse regionalt eller lokalt inom andra grupper. Som exempel
nidmner forfattarna, nirmast som kuriosa, att pd vissa hall i landet ér fragan “vems
ar du?” (s. 31) den forsta som stills till en frimling som kommer till orten. For
att kunna placera personen dr det relevant for ortsbefolkningen att veta till vem
eller vilken familj frimlingen hor. Som visats 1 exemplen ovan kan liknande
monster ses pi Akerbyskolan. P4 en plats dir man har allmin kinnedom om
varandra kan det antas ha ett virde att veta “vems” nigon ir. I Akerbyklassen
har eleverna multiplexa relationer till varandra (Coleman, 1997,”), det vill sdga ér
forknippade till varandra genom flera kontexter, exempelvis som skolkamrater,
lagkompisar, grannar samt fordldrar som kidnner varandra. I sddana, vad
Coleman kallar, slutna nitverk” tenderar gemensamma koder och normer att
utvecklas tydligare dn inom Oppna nitverk (vilket Stenstaklassen mer skulle
kunna betraktas som). Detta kan méjligen vara en av anledningarna till att den
hierarkiska ordningen mellan olika elevgrupper 4r mer synbar i Akerby- 4n i
Stenstaklassen.

De slags sociala nitverk som nidmnts ovan dr endast ez aspekt, bland mainga
andra, av elevernas sociala bakgrund. Socialt kapital, liksom kulturellt,
ekonomiskt och symboliskt (Bourdieu, 1997) har naturligtvis pd bdda skolorna
en betydande roll f6r de enskilda elevernas mdjligheter att uppna status bland
kamraterna. Aven om eleverna sjilva sillan uttrycker sig explicit i sidana termer
framtrider i analysen tydligt hur exempelvis tillgang till pengar, stéd hemifran,
kommunikativ férmaga, etnisk bakgrund, sexualitet och var man bor bade
begrinsar och mojligegdr vilka positioner man som ung flicka och pojke kan inta i
skolvardagen.

Utan att ha gjort en mer grundlig analys av elevernas familjebakgrund géir det
dndi att se kopplingar mellan denna och deras sociala position i kamratgruppen.
De flickor och pojkar som i bada klasserna definieras som populdra kommer sa
gott som mangrant frin medelklassfamiljer med stabila hemférhallanden. Detta
ger 1 sig goda forutsittningar £6r spraklig och social kompetens, lyckade studie-

78 Coleman (1977) menar att det centrala med multiplexa relationer 4r att man kan anvinda en relation
som resurs i en annan. Motsatsen dr simplexa relationer dir individer 4r knutna till varandra genom
enbart en relation, exempelvis gar i samma klass (s. 88).

71 slutna nitverk (networks with closure) fungerar ofta kollektiva sanktioner, som exempelvis skvaller
eller rykte, effektivare dn i 6ppna, menar Coleman (s. 86ff). I Akerbyklassen kan man iven tala om
“intergenerational closure” i och med att ytterligare en generation, forildrarna, dr inblandade i
nitverken.
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resultat och allmin grundtrygghet. Som en av flickorna uttrycker det: ”Ar man
siker 1 sig sjilv sda kdnner man sig siker 1 miljéon” (Susanne). De elever som i
materialet hamnar lingst ner i den sociala kamrathierarkin kommer diremot frin
mer komplicerade hemférhillanden, med simre férutsittningar bade vad det
giller ekonomiskt, socialt och kulturellt kapital.

Sammanfattande reflektioner

I detta kapitel har jag utifrin elevernas beskrivningar gett en bild av vilka olika
aspekter som virderas hdégt och ger status i kamratgruppen. De olika
popularitetsaspekterna utgdr, som jag ser det, tillsammans basen fér en
normerande bild av ideal femininitet respektive ideal maskulinitet som flickor
och pojkar har att f6rhélla sig till i vardagen.

Sammantaget framtrider i elevernas beskrivningar en bild av en person som ser
bra ut, dr utdtriktad, heterosexuell, har gott sjilviértroende och dr framgingsrik
bade vad det giller relationer och prestationer. I regel 4r det samma teman som
nimns f6r bade flickor och pojkar, dven om betoningen och innebdrden varierar
nagot. D4 skillnader nimns handlar det snarare om grad- dn artskillnader. Nir
nagon elev beskrivit hur en flicka ska vara fér att uppna popularitet i skolan och
jag fragar vad som giller f6r pojkar (eller omvint) ges ofta svaret “det dr la
samma”, “det dr ungefir samma grej”. Bilden av ideal femininitet och ideal
maskulinitet pekar, som jag ser det, siledes mer mot likheter om man jimfor
med den generella férstielsen av kén som beskrevs 1 foregidende kapitel. Dir var
det snarare motsatser som lyftes fram. Bilden av tysta och forsiktiga flickor eller
stokiga och barnsliga pojkar motsvarar exempelvis inte alls den beskrivning som
gors av ideal femininitet och maskulinitet.

For bada kénen virderas framétanda och sportighet, vilket traditionellt sett
sammankopplas med pojkar/min. Samtidigt lyfts ocksd fo6r bada konen
betydelsen av utseende, mognad och studieinriktning, vilket vanligen férknippas
med flickor/kvinnor. Detta nirmande mot det feminina tycks leda ll en viss
ambivalens bland flera av pojkarna. Samtidigt som de dr méina om att se bra ut
och lyckas i skolan, verkar de ocksd vilja framstd som fria och sjilvstindiga
relativt andras forvintningar. De uttrycker att de inte ”’bryr sig” sd mycket och
kontrasterar sitt eget engagemang gentemot flickornas, vilka de menar 4r mer
styrda av konventioner. Det ska helst inte se ut som att man anstringer sig (jfr
Jackson, 2002, Mac an Ghaill, 1994). Sammantaget indikerar elevernas
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beskrivningar av ideal femininitet och maskulinitet och att det finns
forvintningar pa savil flickor och pojkar att 7vara allt” (jfr Frosh m.fl., 2002;
Walkerdine, m.fl., 2001). Det ir den starke och handlingskraftige individen som
hyllas, vilket ligger vil i linje med den allmdnna trend som finns i samhillet. Man
ska vara synlig, vinna poidng och kunna marknadsféra sig (Ziehe, 1994).
Resultaten 6verensstimmer ocksd med Osbeck (2006) som menar att det som
virderas och ger mening bland unga i skolan frimst handlar om prestation,
konkurrens och individuell styrka. I undervisningskontexten dr det
studieprestationer som framhalls och i kamratmiljén dr det sociala positioner. Att
individuell styrka 4r ett sd centralt virde bidrar, enligt Osbeck, till en riddsla f6r
vad som kan uppfattas som svagt (jfr dven Bauman, 2002).

Vigen till social framging handlar om att kunna balansera och halla en lagom-
niva for att undvika 6ver- och underdrifter. Det giller ocksa att balansera mellan
femininitet och maskulinitet. Eventuella ”vertramp” inom vissa omraden kan
kompenseras genom framging inom andra. Exempelvis kan Claes som riskerar
att bli sedd som ”studare” balansera upp detta med goda prestationer inom
sport, Tobias viger upp sitt harfirgande genom att i dvrigt uppvisa en “grabbig”
framtoning. P4 motsvarande sitt kan Pia antas ha sitt vackra yttre som ett slags
alibi da hon tar for sig pa fotbollsplanen. Fér den som trider in pa det andra
konets arena ér det viktigt att markera bdde sin heterosexualitet och kénsidentitet
(se dven Andreasson, 2005; Annfelt, 2002).

Generellt sett giller f6r bada klasserna att de elever som tilldelas hogst status
bland kamraterna uppfyller flertalet av de popularitetsaspekterna som nimnts.
Detta 6verensstimmer ocksia med Frosh m.fl. (2002) som menar att definitionen
av popularitet rymmer en mingd olika aspekter och att det finns flera sitt att
uppnd status pa. Samtidigt konstaterar de att det kridvs att pojkarna har flera av de
virderade egenskaperna for att lyckas bli riktigt populira, eller som de skriver
”really hegemonic”. De olika populatitetsaspekterna utgdr byggstenar i en helhet
och kan inte ses isolerade frin varandra. De har synergieffekter pd varandra (jfr
Lundgren & Sérensdotter, 2004). Popularitet dr bade ett uttryck f6r och en killa
till hierarkisk position, vilket gor att elevernas resonemang ofta blir cirkuldrt.
Exempelvis berittar eleverna att man kan vinna status genom att umgds med
populidra personer, men samtidigt framgar ocksa att man for att fi tilltrdde till de
populiras grupper sjilv behéver vara populir. Ett vackert utseende eller gott
sjalvtortroende leder inte automatiskt till status bland kamraterna. Det giller
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ocksd att ha kinsla eller kunskap f6r vad som giller och vad som ir ritt i det
lokala sammanhanget.

I analysen visas att popularitet ocksd kan vara avhingigt att man dr ritt” som
person. Hir spelar sociala nitverk och sliktnamn in liksom individens tillging till
olika former av kapital. Den som har gott ekonomiskt kapital har littare att
inforskaffa ritt klider och prylar, den med gott kulturellt kapital kan antas ha
littare att forstd skolans kulturella koder, den med kapital i form av en vilformad
kropp eller vackert yttre har storre forutsattningar att konstruera vissa former av
femininitet och maskulinitet. I elevernas utsagor gir att skénja en diskurs som
gar ut pi att den tilldelade positionen till viss del handlar om ett fritt val. Genom
att valja att vara aktiv pd fritiden, g pa ritt fester, kld sig pa ett visst sitt eller att
befinna sig péd speciella platser i skolan kan man styra det anseende man fir i
kamratgruppen. Det ir sdledes upp till dig sjilv om du blir populir, om du viljer
att visa dig eller inte, om du tar f6r dig eller inte etc.

I ett par elevers berittelser ges exempel pd hur bilden av popularitet kan variera
mellan olika skolor och klasser. 1 Hudabruksskolan beskrivs de riadande
normerna vara diametralt olika dem som skildrats i Stensta- och Akerbyklassen.
Den antiskolkultur och de maskulinitetsnormer som beskrivits f6r Hudabruk
ligger mer i linje med vad som ofta presenterats i skolstudier gjorda i
arbetaromriden (t.ex. Trondman, 1999; Willis, 1983) eller invandrarférorter (t.ex.
Frosh m.fl., 2002). De normer som beskrivits f6r skolorna i min studie kan
tinkas ligga mer i linje med vad som vanligen férknippas med medelklassideal. 1
elevernas utsagor visas dven att det kan finnas parallella popularitetsdiskurser pa
en och samma skola. Detta tyder pa att inneborden i social status, i ideal
femininitet och maskulinitet, dr ytterst relativt och kontextbundet (Connell,
1999). En person som dr populir pd en skola, eller i en grupp, behdver inte
sjalvklart vara det 1 en annan.

I elevernas beskrivningar av de ideala normerna framtrider inte pojkars
dominanta stillning gentemot flickor pa det sitt som Connells hegemoniska
maskulinitet férutsitter. Inte heller uppfattar jag det som att ideal femininitet,
motsvarar den underdanighet som kopplas samman med betonad femininitet,
utan rymmer en mer framat, aktiv och sjilvstindig héllning. Detta skulle kunna
tyda péd forskjutningar i de studerade skolornas kénsregimer och ses som tecken
pé att betoningen av konsskillnad har minskat till f6rmdn f6r en likhetsdiskurs.

Den fortsatta genomgangen kommer emellertid att visa pa komplexa monster
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som ocksa pekar i motsatt riktning dir den ideala femininiteten 4nda tenderar att
fungera understédjande till ideal maskulinitet. I de tva ndstkommande kapitlen
kommer fokus att riktas mot de lokala konsregimerna i Akerbyklassen och
Stenstaklassen och hur elevernas forestillningar om femininitet och maskulinitet

tar sig uttryck dar.
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KAPITEL 7

KONSREGIMEN | AKERBYKLASSEN

Som tidigare papekats kan kénsmonster variera mellan olika skolor, upptagnings-
omriden och klasser. Connell talar hir om olika lokala kénsregimer. Inom dessa
kan femininiteter och maskuliniteter ta sig varierande uttryck beroende pi
relationer som finns inom skolan, men ocksa pi olika strukturer i den lokala om-
givningen. I detta och nistkommande kapitel analyseras de bada klasserna var fér
sig. I sirskilt fokus dr hur eleverna konstruerar kén 1 forhallande till de specifika
forutsittningar som finns i ndrmiljén, pa den lokala skolan och utifrin elev-
sammansittning i den egna klassen. Aven om normerna fér ideal femininitet
respektive maskulinitet uttrycks pa likartade sitt i Akerby- och Stenstaklassen
finns flera skillnader i hur dessa tar sig uttryck i den dagliga praktiken.

I detta kapitel stir Akerbyklassen i fokus. Inledningsvis diskuteras hur klassen
konstrueras som en ”sportig klass” och direfter presenteras nagra av klassens
kamratgrupperingar med utgingspunkt i1 de femininiteter och maskuliniteter
dessa visar i relation till klassens konsregim.

Konstruktionen av en "sportig klass”

Som tidigare nimnts beskriver eleverna i Akerby att man gér pa en skola dir alla
kinner varandra. De flesta i klassen bor i den lilla titorten och stéter pa si vis
ofta pa varandra dven utanfér skolan. Liksom pd manga andra mindre orter dr
téreningsliv och fritidsutbud begrinsat, vilket gér att manga av eleverna i klassen
ir engagerade inom samma omrdden och méts pa samma traffpunkter. Pa sd vis
har ungdomarna en, eller flera, gemensamma referenspunkter. En av de
tydligaste referenspunkterna i Akerby utgérs av den lokala idrottsforeningen och
dess olika aktiviteter. Ortens starka koppling till sport avspeglas dven bland
eleverna i skolan. ”Fotboll ir ju den stérsta sporten pa skolan om man sidger sa”
siger Eva. Flertalet av flickorna och pojkarna i Akerbyklassen berittar att de ir,
eller har varit, engagerade i nagon slags idrott, framférallt fotboll, under fritiden:
”I var klass spelar ndstan alla fotboll. Vi dr en riktig sportklass” (Nils), i vdran
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klass sd haller nio utav tio pd och idrottar ungefir” (Susanne). Under filtarbetet
visas hur berittelser om sportsliga framgangar och misslyckanden snabbt sprids
pé skolan, vilket gor att de flickor och pojkar som presterar bra ofta blir upp-
mirksammade och far erkinnanden bland kamraterna. Som framgick i kapitel 6
kan det ocksd bidra till social status om man har en férilder som pa ett eller
annat sitt dr engagerad i eller férknippad med den lokala fotbollsféreningen.
Aven de elever som inte ir fullt si engagerade eller intresserade av sport behover
dnda forhdlla sig till den starka idrottsdiskurs som rdder i sévil i klassen som pd
den lokala orten. Ndgon menar att det heller inte finns si mycket att vilja pa:
“Det ir lite trist hir i Akerby. Det enda som hinder 4r fotbollen” (Bjérn).

Kopplingen till sport avspeglas i Akerbyklassen genom en nirmast “inbyggd”
anda av tivlings- och prestationsinriktning. Denna visar sig framférallt under
idrottslektionerna, men dven i mer teoretiska dmnen dé tivlandet kretsar kring
kunskap och betyg. 1 ndgra klassrumsobservationer visas hur lirare anvinder
tavlingsinslag i sin undervisning som ett sitt att sporra eleverna i deras arbete,
eller £6r att pigga upp de som dr trotta:

I slutet pd mattelektionen sdger Gunnel: ”Ni dr trétta nu, jag mirker det. Vi ska géra en
lek i stillet”. Gunnel gir igenom reglerna for en siffertivling. (...) Ola vinner och blir
lovad ett litet pris. (Faltanteckningar, Akerby, 2003-10-17)

I slutet av SO-lektionen delar Stig ut kartstenciler 6ver Europas linder som eleverna ska
jobba med individuellt. (...) Nér ndgra elever efter en stund bérjar knota Gver att det
bérjar bli alltfér svart omvandlar Stig uppgiften till att bli en lagtivling 1 stillet. (Filt-
anteckningar, Akerby, 2003-10-14)

Som de bada utdragen visar kan dven ldrare bidra till att understédja tivlings-
inriktningen i klassen. Tévlingsbeteendet avspeglas ocksd 1 en relativt tydlig rang-
ordning mellan klassens elevgrupper. Mest tydligt framtrider den i det tidigare
nimnda exemplet i kapitel 6, dir Therese anvinder olika medaljvalorer for att
illustrera relationen mellan klassens olika flickgrupper. Hennes gradering utgar
frin mognad, men sammanfaller dven vil med flickornas sportsliga och skol-
missiga prestationer. De som tilldelas guldet hor till de mest framgangsrika inom
bida omradena, medan de som fir den ”bruna firgen” varken dr sportsligt
engagerade eller sdrskilt vilpresterande inom skolarbetet. I analysen gar dven att
skonja en liknande hierarkisk ordning mellan klassens pojkgrupper.
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Att vaxla mellan lek och allvar

Akerbyklassen framstir generellt som en timligen vilfungerande och skotsam
klass. Under de flesta observerade lektioner agerar savil flickor som pojkar pa
sitt som ligger vil i linje med ldrarnas férvintningar. Ofta rader ett (dtminstone
till synes) malinriktat lugn i1 klassrummet. Intressant dr dérfor att notera den
forindring som sker i klassen under idrottslektionerna. Elever, som under mer
teoretiskt inriktade lektioner jobbar lugnt och koncentrerat i sina binkar, kan
under idrottslektionerna nirmast bli som férbytta. En pojkgrupp berdttar hur
klassen, som annars uppfattas som “den bista”, blir den ”virsta” under idrotts-
lektionerna:

Ola: Vi dr nog den bista klassen (...) om man bortser fran idrottslektionerna. Dir dr vi
den virsta gruppen, enligt Frasse. Han stor sig pa oss.

Anders: Har man sport sd blir det slagsmal.

A-S: Hur kommer det sig?

Tor: Det dr ndgra som ér sddira...dom tar det inte pa skoj, dom ir liksom sadir
allvarliga. Ibland si kan det vara lite 15jligt, faktiskt. Det har hint att dom slar till
varandra och allt méjligt.

Anders: Den lugnaste sport kan bli den virsta [de andra skrattar instimmande].

Ola: Ja, badminton kan bli skitfarligt...dir kan det komma rack flygande [skratt]. (Ap2)

Tor papekar att den nimnda valdsamheten framforallt visas bland pojkarna,
speciellt hos dem som i hans tycke 4r mest fanatiska fotbollsanhidngare. De tar
det sd allvarligt att det ndrmast blir 16jevickande, menar han. Den f6rindring i
beteende som beskrivs visar hur kontextuell och situationell konstruktionen av
koén dr. Den aggressiva form av maskulinitet pojkarna uppvisar under idrotts-
lektionen dr inte en fast position utan snarare nagot de strategiskt kan ga in i dd
det dr dndamalsenligt. Pojkarna tycks vil medvetna om ndr och var vissa
beteenden ir accepterade. Under idrott, som dr ett manligt definierat skoldimne,
kan fysisk styrka, tufthet och tivlingsinriktning nirmast ses som forvintat och
accepterat (jfr Carli, 2004; Connell, 1996; Paechter, 2003; Parker,1996). Under
andra lektioner kan det vara mer 16nsamt och strategiskt att, tminstone till viss
del, distansera sig frin sidant agerande och inta ett mer stidat klassrums-
beteende. Denna vixling mellan olika positioner visas dven bland flickorna, om
in inte lika markant som hos pojkarna.

I flera av intervjuerna kommenteras hur en del av pojkarna i klassen édr tivlings-

inriktade och dailiga forlorare. Jonatan forklarar detta med att ”’pd idrotten sa ir
killarna ofta mer tivlingsmanniskor sd dd kan vi bli lite hardare och si mot
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tjejerna”. Han sdger att pojkarna tar idrotten pa storre allvar édn flickorna, vilket
han antar handlar om nagon slags prestige eftersom ingen av dem vill férlora.
Analysen visar ett intressant monster betriffande hur seridst eleverna ser pa olika
skolimnen, dvs. om de tar dem pd /kk eller alyar. Vanligen uttrycks
uppfattningen att det dr flickor som generellt sett tar saker och ting pa allvar
(exempelvis skolarbetet, kamratrelationer, sprakbruk), medan pojkar har en mer
littsam och lekfull instdllning. “Killar bryr sig inte lika mycket” som nigon
uttrycker det. Det visar sig dock att monstret i vissa sammanhang, exempelvis pa
idrottslektionerna, blir det omvinda. Dir beskrivs pojkarna ta det seriést och pa
blodigt allvar, medan flickorna i stillet intar den mer lekfulla hillningen. Hir
visas hur sammanhanget och de fSrvintningar som forknippas med det har
betydelse for vilka uttrycksformer av kon som framtrider. Inom idrottsdmnet dr
det, helt enligt det hegemoniska maskulinitetsidealet, bdde accepterat och
forvintat att pojkarna satsar helhjdrtat. For flickorna tycks detta inte gilla i lika

hég grad, ibland snarare tvirtom.

Kristian: Det 4r ju det hir att tjejer blir lite sura nir man skojar, medan en kille tar det
»Ah, visst snyggt”, men dom [tjejerna] kan ta det pa stort allvar... (Ap6)

(...

Jonatan: Och s3 tar tjejerna idrotten pa mindre allvar. Killarna i vdran klass, vi blir sura
hela tiden nir vi forlorar och sa. Men dom, tjejerna, dom tar det nog lite lugnare, bara pa
lek.

A-S: Varfor tar ni killar det sa allvatligt?

Jonatan: Ja, det 4r vil det att vi idrottar, nastan allihop och da vill man ju vinna.

A-S: Men tjejerna idrottar ju ocksa.

Jonatan: Ja, men dom kanske inte gar in sa for det. (Ap4)

Citaten visar hur flickor och pojkar foérvintas bli sura for skilda saker, likavil
som de forvintas ta olika saker pd allvar. Trots att det 1 klassen finns flera flickor
som dr aktiva idrottsutovare antas de inte satsa pa samma helhjirtade sitt som

pojkarna.

Positionering och hierarkisering under idrottslektioner

Den starka sportnorm som rader i Akerbyklassen sitter agendan for savil pojkar
som flickor. Eftersom fysisk styrka, storlek och hardhet premieras inom idrotten
menar manga av eleverna att det dr en sjilvklar fordel att vara just pojke 1 dessa
sammanhang. Pojkarnas framfart under idrottslektionerna omvittnas i flera av
intervjuerna, framférallt bland flickorna som sdger sig vara de mest utsatta:
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Charlotte: P4 idrotten behéver man va kille.

Sandra: Ja, det tycker jag med faktiskt.

Charlotte: P4 sporterna vi har.. .killarna 4r sa himla daliga forlorare si de gar ju pa alla sa
hért. Dom har mer muskler... [ohorbart, fnittrar].

Sandra: Ja, for killar ér ju starkare och sa liksom...kér man tjejer blandat med killar da ar
det ju liksom. ..

Charlotte: ...da ligger man pa marken. (Af2)

Idrottshallen 4r en arena dir fysiska skillnader mellan flickor och pojkar blir
sdrskilt patagliga och dir flickorna ibland pa ett handgripligt sitt fir kinna av att
pojkarna dr starkare. I ett par av intervjuerna beskrivs hur pojkarna emellanit pa
rent fOrnedrande sdtt markerar sitt sportsliga Overtag gentemot flickorna i
klassen. Elin och Eva berittar om en idrottslektion ndr flickor och pojkar

spelade volleyboll mot varandra:

Elin: Sa fort vi tjejer gjorde fel sd fick man ju lite kommentarer emot sig, men det ir ju
egentligen bara att skita i det, men vissa kan ju inte skita i det utan dom blir ju liksom
nertryckta av det.

Eva: Och sen si satte dom [killarna] sig pd golvet f6r dom fick 6ver typ tre servar eller
nanting utan att vi hade tagit en enda...

Elin: Ja, d4 borjade dom liksom att ldgga sig ner och giaspa och greja och sa dir och gora
sdna taskiga grejor. (Af4)

Flickorna beskriver hur pojkarna demonstrativt ligger sig ner pd planen och
gispar for att f6rlojliga flickorna och markera sin Gvetligsenhet gentemot dem.
Vissa av flickorna reagerar, enligt Elin, genom att nonchalera det medan andra
kinner sig nedtryckta. Flickorna beskriver ocksa hur ndgra av klassens pojkar pa
ett symboliskt plan anvinder sitt sportsliga Gvertag till att trycka ner flickor som

grupp:

Elin: Det finns ju vissa i viran klass som ir lite sa ddr typ: “Killar 4r ju bittre dn tjejer”.
Om vi till exempel pa idrotten da...Niklas, han tycker ju verkligen att han dr bast pa allt
och det 4r ingen som dr bittre 4n han pa ninting sd och sirskilt inte tjejer! Och om nan
tjej skulle kunna visa sig bittre 4n han. ..

Eva: ...d6r han.

Elin: Precis! Han liksom vigrar att tro pd det fast alla andra ser att den tjejen ér bittre 4n
honom pé det sa. Det kvittar ju liksom typ vad man gér, sé ér tjejer alltid simre 4n killar
om man sdger sd. (...) For som dom [killarna] gnillde ndr det var VM i dam-
fotboll... [hirmar med tillgjord rést]: “Tjejer dom...det dr inget och se pd f6r dom spelar
ju sa kasst...det ir sa lingsamt pa plan” och massa sant dir. (Af4)
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Det som uttrycks dr att oavsett vad flickor gor, oavsett om de bevisligen skulle
vara bittre 4n pojkarna 1 klassen, sa skulle vissa av dem aldrig erkidnna det. Eva
siger vidare att eftersom en del pojkar ser fotboll som ”sin sport” dr de mana
om att markera sin Overlidgsenhet genom att hdvda att “killar dr bast”. Samtidigt
markerar de flickornas underordning genom upprepade papekanden om att
dessa dr simre, spelar daligt, 4r lingsamma etc.

Idrottslektionerna i Akerbyklassen framstar i hég grad som en pojkarnas domin.
Detta ligger i linje med annan forskning som visar att idrottsimnet dr mer
anpassat efter pojkars behov, énskemal och fysiska férutsittningar (t.ex. Carli,
2004; Larsson, 2004). Samtidigt ir det ocksa en arena dir flickorna i Akerby-
klassen tagit sig in. S4 gott som alla av klassens flickor beskriver idrotten som ett
roligt dmne. Négra av dem podngterar ocksa att de 4r minst lika tdvlingsinriktade
som pojkarna och att de ganska vil kan hivda sig gentemot dem pa idrotts-
lektionerna. Det dr dock inte alltid flickor och pojkar tivlar mot varandra utan
ofta handlar det om kamp inom de olika grupperna. Resonemanget tyder pa att
tivlande i Akerbyklassen kan ses som forenligt bade med ideal maskulinitet och
femininitet. Observationsanteckningarna visar dven tillfillen da pojkarna aktivt
uppmuntrar flickorna till att vara harda och tuffa i spelet. Under en idrottslektion
ska klassen spela ett bollspel dir bestraffningen for osjysst spel ir att omgaende
gora ett antal armhidvningar pa plats. Pojkarna jublar och hetsar flickorna nir
dessa tacklar varandra och far sina straff:

Frasse bliser iging spelet. Tjejerna botjar spela och killarna sitter pa liktaren och tittar
pa. De tjoar och jublar nir Susanne tacklar Ayla och far géra armhidvningar. Direfter dr
det killarnas tur att spela och sedan byts det igen. (Nagra av killarna fir ocksd gora arm-
hivningar, vilket féranleder vissa tjoanden fran flickorna pa liktaren.) Aven Ayla
bestraffas nu med att géra armhivningar efter att ha tacklat Susanne. Aterigen hérs stort
jubel frin killarna pa liktaren. Vid atersamlingen konstaterar Frasse att en del spelat
onddigt hart. Killarna tycker att tjejerna varit tuffare i spelet in dem denna gang och det
verkar som om dven tjejerna haller med om detta. (Filtanteckningar, Akerby, 2003-10-
20)

Exemplet visar hur flickor och pojkar 6msesidigt och aktivt 4r med och under-
stoder aggressiva former av idrottsutévande. Genom att uppvisa tuffhet pa
planen kan flickorna vinna erkdnnande bland kamraterna, inte minst bland
pojkarna. Detta kan bli méjligt i en klass som denna, dir mycket dr uppbyggt
kring prestation och tivling. Sportutdvande och aggressivitet dr annars inte ett
drag som sjilvklart dr positivt kopplat till femininitet, i vissa fall 4r det snarare
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tvirtom (se exempelvis Andreasson, 2005; Paechter, 2003; Paechter & Head,
1996). Idrottsplanen blir i denna klass en arena dér man visar upp sig och en
plats dir flickor och pojkar positioneras gentemot varandra, men ocksd inbérdes.
I denna process kan dven idrottsliraren Frasse sigas spela en viktig roll. For det
forsta dr han en mycket uppskattad lirare med tydligt sportig och “grabbig”
framtoning. Han gir ofta kladd i triningsklider och pratar girna fotboll och
skimtar med eleverna. Vid mer 4n ett tillfille ser jag honom std och “’klimma
muskler” pd pojkarna pa skolgirden. For det andra innehaller hans idrotts-
lektioner ofta bollsporter med tivlingsinslag. Fér det tredje tycks det vara tillatet,
och snarast forvintat, att eleverna satsar for fullt pa hans lektioner. I exemplet
ovan nirmast uppmuntrar han flickornas tuffa tag pa planen. Liknande monster
gentemot pojkarna visas i foljande lektionssekvens dir klassen spelar basket. Vid
detta tillfille spelar flickor och pojkar var f6r sig pé olika planer:

Frasse bldser i pipan och spelet kor igang. Tjejernas match ser ut att flyta pd bra och i
hégt tempo. De samspelar inom lagen och det hela verkar ga sjysst till. Killarna diremot
tycks koéra nagon slags rugbyliknande variant av basket. Spelet édr hetsigt och tufft och
jag ser flera otdcka tacklingar. Stimningen blir vartefter alltmer upphetsad och irriterad
och nagra av killarna ber Frasse komma och doma eftersom spelet dr si osjysst. Frasse
gor inte detta utan siger att han tycker att de ska klara det sjilva. Nir han i halvtid
samlar klassen och har lite genomgang om basketregler och dylikt siger han: "Detta ir
en gentlemannasport. Inte sa litt for er killar, men férs6k!” Han berdmmer samtidigt
tjejerna fOr deras fina spel. Spelet kor sedan i ging igen pd de bdda planerna tills det ar
dags att blisa av och gi och duscha. (Filtanteckningar, Akerby, 2003-10-14)

Aven om Frasse utifrin tidigare erfarenhet vet att klassens pojkar ir vildigt
tavlingsinriktade och litt blir aggressiva under idrottslektionerna undviker han att
ingripa i deras spel, trots att de ber honom om det. Genom detta fir de starkaste
och tuffaste chans att dominera atenan, samtidigt som underordningen av de
pojkar som ir vekare och kanske till och med ridda forstirks. Hans papekande
om att basket dr en sport for gentlemidn och didrmed svirt f6r pojkarna att
hantera kan tolkas som ett sitt att indikera att aggression och regelbrott dr en
mer “naturlig” del av deras utveckling (se t.ex. Allard, 2004; Robinson, 2005).

Aven om det foérvisso finns elever som uttrycker missnoje med den utpriglade
sportagendan i klassen behdver de 4ndd forhdlla sig till den. Detta giller
exempelvis Tor, som stiller sig ganska kritisk till klassens populdra pojkar som,
enligt hans mening dr ndrmast “besatta” av fotboll. Han bedyrar att han inte dr
intresserad av att tillh6ra deras ging. Samtidigt tycks han dndd vilja markera viss
nirhet till den slags manlighet de stir f6r genom att kontrastera sig mot flickor

147



som han menar ir alltfér mesiga och “fiiina” av sig. Tjejerna ér liksom sadir, i
fall du typ spelar rugby eller nanting, eller baseball si AAIHHH!!” [Hir hirmar
han en pipig r6st 1 falsett och hiller hinderna tillgjort framfér ansiktet].* Genom
att pa detta sitt forlojliga flickors relation till bollsporter positionerar han sig
bide gentemot sportkillarna uppat i hierarkin och de férsiktiga flickorna nerat.
Mboijligen kan man hir siga att Tor intar den maskulinitetsposition, som med
Connells (1999) termer bendmns delaktie. Motsvarande understédjande
tendenser visas dven hos de mest fotbollsengagerade flickorna i klassen, vilka
distanserar sig mot flickor som dr alltfor tafatta och inte vagar ta for sig pa
planen eller som ir ridda for att smutsa ner sig.”

Kamratgrupperingar

I denna del kommer jag att lyfta fram ndgra former av femininiteter och
maskuliniteter som framtrider i den sportinriktade Akerbyklassen och diskutera
hur dessa kan relateras till den lokala kénsregimen. For att kunna visa den
komplexitet och de motsittningar som ryms inom skolmiljon har jag valt att
sirskilt fokusera tre olika kamratgrupper i klassen; de ”dominerande flickorna”,
de ”’sportiga pojkarna” och de ”vanliga flickorna”. Urvalet dr gjort utifrin att
grupperna sinsemellan uppvisar varierande uttryck f6r femininiteter och
maskuliniteter samt framstdr som tydligt avgrinsade och fasta. Jag har benimnt
grupperna utifrdn hur de talar om och karaktiriserar sig sjilva.

Inledningsvis beskrivs den flick- respektive pojkgrupp som, utifrin observationer
och intervjuer, framstar som mest populira i Akerbyklassen. De bada grupperna,
de dominerande flickorna och de sportiga pojkarna, framtrider under skoldagen
omvixlande som separata, men ocksd som en stérre kénsblandad grupp. Det ar
ocksa sd jag viljer att presentera dem nedan, forst var £6r sig och direfter hur de
interagerar med varandra. Flickorna och pojkarna i dessa grupper férkroppsligar
de flesta av de popularitetsnormer som formulerades i foregiende kapitel. De
tycks aktivt och medvetet striva efter att synas och inta framskjutna positioner i
skolan, vilka skulle kunna benimnas ideal femininitet och ideal maskulinitet. Den

80 Hir bor papekas att det under observationerna inte gick att notera detta slags agerande hos ndgon av
flickorna i klassen.

81 Andreasson (2005) som studerat unga fotbollskvinnor visar pa de svarigheter som finns att att férena
vissa aspekter av femininitet med fotbollsspel. De unga kvinnorna i hans studie legitimerar sin egen

nirvaro pa fotbollsplanen genom att beskriva andra som tjej-tjejer. Genom att betona att de sjilva inte
ar ridda fOr att skita ner sig eller bryta en nagel erkinner de maskulinitetens dominans inom idrotten.
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tredje gruppen dr delvis vald for att den visar en form av femininitet som i flera
avseenden skiljer sig frin de bada andra, men dnda har en understédjande
funktion. Denna flickgrupp uppvisar en mer nedtonad roll i klassen och
karaktiriserar sig sjdlva som helt “vanliga”. Med Connells (1999) termer skulle de
kunna sigas inta den position som benidmns delaktig.

De "dominerande flickorna”

Den mest tongivande elevgruppen i Akerbyklassen utgérs av Susanne, Pia och
Ayla. Dessa har en stark position och framstir i sdvil observationer och
intervijuer som de mest populira i klassen.” Samtliga kommer fran medelklass-
familjer som dr etablerade pa den mindre orten och har pa sa vis stort socialt
nitverk. Flickorna utstrilar sikerhet och berittar att de tycker om att synas och
att de girna “tar for sig”. De antar att det ocksd dr si kamraterna i klassen
upplever dem.

A-S: Eran egen grupp, vad ir utmirkande f6r den?

Susanne: Vi tar for oss! [De skrattar alla tre]

Ayla: Vi vill ju visa oss, pratar och sa dar.

A-S: Ar det sa andra skulle beskriva er tror ni?

Ayla: Ja, det tror jag. (...)

Susanne: Vi dr vil ganska dominerande...det kdnns ju lite dumt och siga sa for att det dr
juinte...vivill ju inte det eller si, men det bara b/ir sa.

Ayla: Det arsa.* (Af3)

Aven om det i nigra elevintervjuer framférs visst missnéje med de tre flickornas
dominans tycks deras status dndd vara allmint erkdnd i klassen. Enligt falt-
anteckningarna finns tillfillen da lirare vinder sig till just denna grupp for att
rddsla om demokratiska och relationella dilemman som dykt upp i klassen. Detta
kan i sig bidra till att befista flickornas redan starka position. Roster 1 klassen
beskriver de populira flickorna som ”’speciella” 1 sitt sitt att vara, tala och kld sig,
vilket ger dem en speciell karisma. ”Man blir helt fingad av dom” som Therese
uttrycker det.

82 De tre flickornas popularitet har tidigare omnamnts i intervjutdrag pa sidan 125 och 129.

83 Det gir hir hos flickorna att skénja en viss ambivalens till den egna starka positionen. A ena sidan
siger de att de vill ta for sig, och visa sig. A andra sidan siger de att de egentligen inte vill vara
dominerande, det bara blir si. Resonemanget indikerar méjligen att de inte ser det som fullt ut
accepterat att som flicka aktivt arbeta fér att inta en stark och ledande position.
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De tre flickorna beskriver hur de nira relationerna inom den egna vininne-
gruppen bidrar till trygghet och styrka. I analysen visas ocksa hur deras relationer
till pojkar dr av sidrskild betydelse f6r deras sociala framging. De umgis
exempelvis mycket med klassens populéra och sportiga pojkar, vilket 1 sig verkar
befista det egna anseendet. Aven flickornas relation till manligt definierade och
hégt virderade aktiviteter kan ses som en statushdjande faktor. De beskriver sig
som prestationsinriktade och strivar efter goda resultat bade vad det giller
studier och idrott. Utifran deras berittelser framgir att de lyckas hivda sig bra
inom bada omridena. Alla tre dr exempelvis aktiva fotbollsspelare pa fritiden.
Flickornas status dr dven kopplat dll idrott/fotboll pa andra sitt. Pias pappa
beskrivs som kdnd pa orten eftersom han tidigare varit framgangsrik spelare i
den lokala klubben och numera ir trinare fOr ortens juniorspelare. Detta leder,
som Susanne uttrycker det, till att “alla gymnasiets fotbollsintresserade killar vet
vem Pia 4r”. Pia sjilv sdger sig uppskatta den uppmirksamhet och kindisskap
detta medfor, vilket kan antas bidra till att lyfta fram bdde hennes egen och
vininnornas position i skolan.

Det samlade intryck som ges av de tre flickorna dr att de dr socialt utatriktade,
ser bra ut, dr tivlingsinriktade, sjdlvsidkra och framgangsrika savil inom sport
som skolarbete, dvs. alla de aspekter som tidigare beskrivits som hégt virderade i
skolan. Trots sin dominerande position tenderar de dnda paradoxalt nog att tala
nedsittande om kategorin flickor och ageranden som férknippas med dem. I
flera av sina uttalanden glorifierar de nirmast pojkars sitt att vara. I de foljande
intervjuutdragen visas exempel pa hur de tre flickorna pa olika sitt kritiserar
ageranden som de forknippar med flickor. Exempelvis framstills flickor som
mer trakiga, komplicerade och begrinsade jaimfért med de mer lekfulla, enkla
och raka pojkarna:

A-S: Ar det annorlunda att umgas med tjejer in med killar?

Pia: Ja. Killar 4r lite brakigare. ..

Susanne: Ja, lite specie. . lite roligare dr det. [De bada andra instimmer]

A-S: P4 vilket sitt?

Susanne: Nir man ér tillsammans med tjejer, till exempel pa en kvill, da dr det oftast att
man sitter och pratar sadir, men dr man med killar sander det lite, dom hittar alltid pa nét
konstigt. ..roligt sddar.

A-S: Hur kan det komma sig?

Ayla: Dom kanske ér lekfullare dn tjejer. .. [skrattar]

Pia: ...barnsligare

Susanne: Jag tror att tjejer 4r liksom sddir: ”Nej, det kan man nog inte géra...alla andra

ska tycka...” Killar bryr sig nog inte riktigt lika mycket...tror jag inte. (...)

150



Pia: Ett litet problem kan vi géra ganska stort, medan killarna skiter i det liksom. Tjejer,
om det dr nat litet problem da kan man kanske gi och stora sig pa det jittelinge och sen
sa blir det virsta grejen av det.

Susanne: Och sé ska det analyseras ut i minst detalj innan man kan ga vidare. Killar dr
mer: Problem. Ar det OK f6r dig? Ar det OK fér mig? Ja, da kor vi pa bara”...skit i
det liksom.

(..

Susanne: Tjejer dr mer komplicerade. [De andra hummar instimmande]

Ayla: Killar 4r enkla. ..

Pia: Ja, precis, de tar det som det kommer...liksom sinna dar.

Susanne: Dom kan vara sidir ganska mycket med en kompis en vecka och ganska
mycket med en annan kompis en annan vecka. Gor tjejer sa, skulle jag till exempel botja
va med en annan tjej en vecka och sen férsdka komma tillbaka...da har dom liksom
stingt ute mig for att dom tycker att jag har svikit...men s dr det inte med killar utan
det 4r bara: ”Kom igen” liksom. (Af3)

Samtidigt som flickorna har en otvetydigt h6g position i klassen 4r de pa ett vis
underordnade i och med att de tillskriver verksamheter som relateras till pojkar
ett hogre virde dn sidana som forknippas med flickor. Intressant att notera i
flickornas resonemang dr att de pendlar mellan att omvixlande hinvisa till
flickor 1 allmidnhet, men ibland ocksa att inkludera sig sjilva och tala i vi-form.
Min tolkning 4r att flickorna dr n6jda med sig sjlva och att det inte ir tillhorig-
heten i kategorin flicka/kvinna som sidan de tar avstind ifrin, det 4r snarare
vissa av dess uttrycksformer, dvs. vissa former av femininiteter, som de
disidentifierar sig med (jfr Skeggs, 1999). Inte heller dr det alla aspekter av den
traditionellt manliga kulturen de hyllar och identifierar sig med. Vissa uttrycks-
former av maskulinitet, exempelvis alltfér stokiga, hardhdnta och barnsliga, tar
de bestimt avstand ifran.

Di jag fragar flickorna hur man skulle kunna férklara de ovan nimnda kéns-
skillnaderna i relationsmonster hidnvisar de pojkarnas enkla och lekfulla sitt att
umggs till en nidrmast medfédd koppling till lagsport. Medan pojkars relation till
exempelvis fotboll framstills som naturlig och spontan beskrivs den for
flickornas del som mer komplicerad:

A-S: Vad kan det bero pa?

Pia: Jag vet inte, det har nog alltid varit sa...jag vet inte.

Susanne: Det tror jag mycket har att gora med att killar spelar fotboll...lagsporter nir
dom var sma...mycket mer dn tjejer.

A-S: Men ni [tjejer] spelar ju ocksa lagsport?
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Susanne: Jo, men killar mer...har dom en minut 6ver gar dom ut till baksidan och spelar
fotboll och delar upp lag, och liksom det gér dom varje rast...tjejer liksom [hirmar med
pipig rost]: ”Nej, kan inte skita ner sig” liksom si dir pa rasterna i skolan. Det blir mer
pé fotbollstriningarna att man trdnar dé sa...det dr inte samma naturliga. ..

A-S: Men det var ndr ni var yngte menar du...fér nu...cller spelar killarna fotboll
nu...[pa rasternal?

Susanne: Nej, jag tror mer att det 4r medfott...att det har utvecklats sa frin generation
till generation. (Af3)

Trots att de tre flickorna sjilva dr aktiva fotbollsspelare framstiller de flickors
intresse fOr sport som mindre genuint dn pojkarnas. I nirmast forklenande orda-
lag talar de om flickors relation till idrott som utifranstyrt och organiserat och
om flickor som sjapiga och ridda fér att smutsa ner sig. Susanne reflekterar i
sammanhanget ocksd 6ver att flickors kamratrelationer blir problematiska i och
med att de sluter sig inom smégrupper, medan pojkars férméga att umgas flera
g6t dem ”starkare som grupp”. Trots denna insikt framstir de populira
flickornas lilla grupp snarare som ganska sluten gentemot klassens 6vriga flickor
och de verkar strikt bevaka vilka som platsar i det egna ginget. Susanne berittar
att de inte umgds si mycket med klassens 6vriga flickor utan féredrar att vara
med pojkarna i klassen: Vi trivs bra med killar.” De hon syftar pd ir framforallt
klassens mest populira pojkar vilka presenteras i foljande avsnitt.

De "sportiga pojkarna™

Gruppen med de sportiga pojkarna utgors av Niklas, Jonatan och Claes. Samtliga
har medelklassbakgrund och kan, utifran intervjuer och observationer, beskrivas
som socialt utatriktade, skolorienterade, tavlingsinriktade och att de ser bra ut.
De forkroppsligar pa sa vis de flesta av de popularitetsaspekter som beskrevs i
forra kapitlet. Pojkarna dr noga med att poingtera den mognad de uppnitt nu i
nian och tar tydligt avstind frdn barnsliga och destruktiva beteenden. De upp-
visar ett intresse for utseende och mode och berittar att mycket i deras liv
kretsar kring sport. Niklas pdpekar att det dr fotbollen som gor att de tre héller
ihop och som stérre delen av fritiden dgnas at. Vi spanar lite pé tjejer och sant
ocksa” dr Jonatan noga med att inflika. I andra elevers utsagor omnimns de tre
pojkarna nirmast som fanatiska med sitt fotbollsintresse. Framforallt Niklas
utpekas fOr att girna vilja framstd som bist: "Han dr fotbollsnarkoman, han
klarar sig inte utan fotboll. Han 4r visserligen duktig, men alldeles f6r siker pa sig
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sjalv. Han har ju till och med fatt £6r sig att han kommer bli storre dn Beckham”
(Therese).* Aven om Therese ir kritisk till pojkarnas intensiva fotbollsintresse
tillskriver hon dem ocksd 7vildigt mycket attityd” och “ett speciellt sitt att
uttrycka sig”, vilket far andra méinniskor att falla f6r dem.

De nimnda pojkarna framstar enligt filtanteckningar och intervjuer som de mest
skolorienterade av klassens pojkar och hér ocksa till dem som ligger betygs-
missigt hogst. Samtidigt som de i intervjuerna betonar vikten av att anstringa sig
och fi bra betyg uppvisar de i observationerna ocksid den slags ambivalenta
instillning till studier som diskuterats i tidigare kapitel. Enligt mina anteckningar
tenderar de att uppvisa en ganska littsam attityd till skolan, vilket exempelvis
visar sig i att de under vissa lektioner sitter och smisjunger. Di jag kommenterar
detta forklarar de sig med att det 4 ena sidan 4r “littare och jobba om man sitter
s4” och ”det blir inte sa tyst”, men att det 4 andra sidan snarare handlar om att
de ir trotta och inte orkar jobba. ”Ar man trétt blir det litt mycket prat och lite
jobb. Men det ir oftast som man forsdker jobba sa mycket som méjligt” siger
Claes. Pojkarna dr ocksa noga med att papeka f6r mig att om de skulle beh6va
vilja mellan fotbollen och skolan ir det trots allt fotbollen som skulle prioriteras:

A-S: Pluggar ni mycket?

Niklas: Ja.

Jonatan: Njaaa.

Niklas: Jag gor nog lite mer dn han, skulle jag tro.

Jonatan: Om jag har fotboll liter jag det gd fore.

Niklas: Ja, det gor jag med...dr jag lite trott sa tar jag det dan efter i stillet...sd skjuter
man upp det.

Jonatan: Jag brukar alltid ta det dagen innan... (Ap4)

Det tycks f6r dessa pojkars del handla om att balansera mellan att 4 ena sidan na
goda resultat och framstd som en duktig elev, men 4 andra sidan inte bli sedd
som en alltfér ambitiés pluggis. Min tolkning dr att de lyckas klara denna balans-
ging pa ett framgangsrikt sitt. De kan jimféras med den grupp pojkar som i
Frosh m.fl. (2002) beskrivs “ha allt”, det vill sdga de som lyckas ni populatitet
genom att vara framgingsrika bide pa fotbollsplanen och i studierna.

84 Detta kan jaimféras med Connell och Messerschmidt (2005) som skriver att den hegemoniska bilden
av maskulinitet ofta symboliseras av en kind sportstjarna. Niklas berittar sjilv i intervjun att hans mal
ar att bli fotbollsproffs.
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K&nséverskridande relationer

Observationerna visar att gruppen med de dominerande flickorna och de
sportiga pojkarna kommunicerar mycket med varandra under lektioner och
raster och att det 1 interaktionen ingir mycket fysisk nirkontakt i form av
vinskapliga smakramar, smekningar och latsasbuffningar. Under en av de forsta
filtstudiedagarna har jag bland annat noterat foljande:

(NO-lektion) Niklas och Pia sitter och arbetar med armarna krokade i varandra. Nér han
ska passera henne for att gd fram och vissa pennan masserar han dmt hennes nacke (...)
Ayla gar fram tll Claes och knidar/masserar hans rygg. Han i sin tur lutar sig fram och
knddar Jonatans rygg. (Faltanteckningar, Akerby, 2003-10-17)

(Bildlektion) Claes passerar Pia som stir och blandar firg och tacklar henne lite mjukt
med hoften. Hon tittar bara upp, men kommenterar inte (...) Susanne kommer och
ligger armarna om Jonatan och pratar om en bild. Direfter gir hon till Claes och tar
mjukt pa axlarna pa honom. (Filtanteckningar, Akerby, 2003-10-17)

Under intervjuerna i de bada grupperna kommenterar jag den nirkontakt jag sett
térekomma i klassen. Eleverna bekriftar detta med hdnvisning till den kamratliga
och 6ppna atmosfir som finns. Eftersom man vigar vara sig sjilv behéver man
inte uppvisa en tuff eller hiftig attityd gentemot varandra:

Niklas: Vi dr ju kompisar allihopa sa...(...)
Jonatan: Det 4r manga som ir sig sjilva och dé blir det ldttare att lira kinna. . .istillet f6r
om dom férsoker vara sa hir tuffa eller ...

Niklas: ...hiftiga och sant hela tiden. (Ap4)

Aven flickorna bekriftar att man ofta ”tar” i varandra i klassen och att man “kan
hilla nan i handen” och kramas utan att f6r den skull vara ihop. Den nira
kontakten och gemenskapen mellan de dominerande flickorna och de sportiga
pojkarna verkar fOrstirka bada gruppers status i klassen. Medan tidigare
forskning visar att flickors position i skolan ofta dr kopplad till deras informella
kvinnliga nitverk (Lahelma & Ohrn, 2003) visas hir att flickor ocksa tjinar pi att
alliera sig med pojkar. P4 motsvarande sitt kan pojkarna i detta fall sigas vinna
pa sin relation till flickorna. Inte minst bekriftas deras dmsesidiga framging pé
den heterosexuella marknaden och befister pd si vis hogt virderade
femininiteter och maskuliniteter. Flickorna beskriver nitverkandet &ver kéns-
grinserna som dels ett lustfyllt sitt att komma varandra nirmare, dels ett sitt att
bli starkt och véiga héja résten och ”sdga ifran” 1 klassen da ndgot ér fel.
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Ayla: Ja, dom vi umgas med, det dr mer...vi dr sa lekfulla eller sd dar.

Pia: Ja, men det ér ju si, man kan ju gi och halla nin i handen utan liksom...

Susanne: ...och kramas och sa ddr. Det dr inget sa hir att: ”Aaaa” [i retsam ton| sadir
konstigt.

A-S: Man ir inte ihop f6r det?

Pia: Nej precis. (...)

Ayla: Det dr ritt kul f6r da blir det inte sa sze/t liksom.

Susanne: Vi har liksom alltid roligt och liksom...

Ayla: Man kommer mycket nirmare varandra da.

Susanne: Och da kan man ju liksom, di kan man ju siga ifrin ocksa...vad det 4n ar
som...dr det nit man inte tycker om sa kan man ju siga ifrin. (...) Sdger dom [killarna]
nit till en annan person si kan man ju siga ifrdn littare eftersom vi stir dom
nirmare...da vet man ju att man kan ta det och liksom sa dir...okey. (...)

Ayla: For vi sdger alltid ifran om det dr nén i klassen da...det finns ju vissa som har lite

daligt val av sprak...sa da siger vi ofta ifran. (Af3)

Flickornas uttalande tyder pd att det nidra umginget med pojkarna gor att de
vigar sdga ifrdn bade till dem och andra i klassen. Detta paminner om hur
flickorna i Ohrns (1998) studie uttrycker sig da de talar om styrkan i flickgrupper.
De menar att det ger sidkerhet att kiinna de andra och deras synpunkter och pé sa
vis veta vad man har att vinta. I mitt fall talar flickorna dock om stodet frin den
konsblandade gruppen.

Kontakterna mellan de bada populira grupperna visar heterosexuellt intresse
samtidigt som de etablerar en gemensam stark position i klassen. Detta kan 4 ena
sidan sigas bidra till att forstirka den heterosexuella normen i klassen. A andra
sidan kan det, vilket kommer att visas i de resonemang som fors nedan, dven
gbra det méjligt £6r dem att tinja pd grinserna. Detta aktualiseras bland annat i
samband med att dmnet kramar diskuteras:

A-S: Ni tjejer kramas. Kan killarna krama om varandra?

Pia: Nej!

Susanne: Jo, vissa i viran grupp gor ju det...

Pia: Men dom flesta killar kan ju zn#e det f6r dom tycker ju liksom...

Ayla: Just i varat [ging]...ddr vi umgds. ..

Pia: Niklas och Jonatan dom kramar ju inte varandra...

Susanne: Jo, dom brukar tonta sig och leka...

Ayla: och ta i varandra...

Pia: Dom kramas ju inte 54, men dom leker. Dom brukar ju kramas och si och ténta sig.
Susanne: Fast for killarna dr det ju mer fOr att...[ohorbart]

Pia: Det finns ju inte killar i virat ging som typ: ”Usch, ta inte mig!” (Af3)
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Som resonemanget antyder 4r det inte sjalvklart accepterat f6r pojkar att krama
varandra. Risken finns da att de blir betraktade som homosexuella (se dven
kapitel 5). Pia argumenterar for att pojkarna i ginget egentligen inte kan sigas
krama varandra utan de snarare “tontar sig”’. Hennes vininnor hivdar emellertid

2

i det efterféljande resonemanget att dtminstone ett par av pojkarna kan “ta i
varandra utan att det blir bogigt” och att ”de har inga problem med det”. Detta
bekriftar, vilket 4ven tidigare diskuterats, att beteenden som gar utanfér det fo1-
vintade kan accepteras f6r dem med etablerad position i kamratgruppen. Detta
kan méjligen ocksd Gppna upp for 6kad acceptans bland de andra i klassen. Det
blir sd att siga de med hog status som sitter agendan f6r vad som kan uppfattas
som ritt och godkint. Om de signalerar att det dr okej for pojkar att kramas och
betonar betydelsen av gott uppférande och studieinriktning kan det tinkas att

denna instillning ocksa avspeglas hos 6vriga.

Tavlingsintresse

Bide de dominerande flickorna och de sportiga pojkarna beskriver sig som
tavlingsinriktade. De tivlar individuellt sinsemellan bade gillande studier och
betyg men dven i sportprestationer under idrottslektionerna. Ayla sdger att
’killarna blir sa inne i spelet, men det blir vi tjejer ocksd”. Flickorna berittar att
de lyckas hivda sig timligen vil gentemot pojkarna pd idrotten. Eftersom de har
forutsittningar att kunna utmana och ibland dven vinna 6ver pojkarna tycker de
att det ér roligt. ”For vann killarna jimt sd skulle vi tréttna, da skulle vi inte tycka
det var roligt” siger Susanne. Nir det giller det mer teoretiska skolarbetet
beskrivs tivlandet bli en slags sporre f6r bada grupperna. Flickorna beskriver hur
allesammans strivar efter goda studieresultat och diarfér girna tivlar med
varandra om bade provresultat och betyg. Oftast viljer man att utmana nagon
som dr prestationsmassigt jamspelt:

Ayla: Just i viran grupp [den kénsblandade] ddr vi umgas...vi dr valdigt...

Susanne: ...tivlingsinriktade! Det blir lite ofta sa hir [hirmar med tillgjord mallig r6st]:
’Jag hade ett mer 4n du pa provet! Jag kommer fa bittre betyg dn du”...liksom sadir.
Ayla: Och sen sa vill vi ju ha bra betyg. Vi kimpar ju for det i viran kompisgrupp (...)
Susanne: Man tivlar med den som idr jaimbordig. Sa jag och Pia tdvlar ju mer mot

varandra. Ayla tivlar mest mot Claes. (Af3)

Trots den uttalade tivlingsinriktningen 4r det intressant att notera att de tre
flickorna i vissa fall viljer att /ufe konkurrera med varandra. Ett sidant tillfdlle
visar sig dd tdvlandet handlar om utseende och popularitet, vilket riskerar att
medféra splittring inom flickgruppen. Under den aktuella filtstudieperioden dr
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det dags att utse lucia pa skolan och vid nomineringen visar det sig att enbart en
ur flickgruppen viljer att kandidera. Pa min friga om hur det kommer sig att inte
de bada andra ocksa anmilt sig blir svaret:

Ayla: Det ir ofta sd i gruppen att ez gar ut...fér annars blir det sa mycket...d4 kommer
vi att bli ovinner...dd kan vi inte umgas med de kompisar vi har gemensamt, dom kan
inte vilja...

Pia: Dom vet inte vem dom ska résta pd.

Ayla: Det finns ju alltid en i gruppen som hellre...jag tror att det bara blir sd ...

Susanne: Och jag var med i en liknande tivling i somras och jag kinde att ’det ricker”
liksom. ..

Ayla: ...och det var inte jag sa jag kinde att jag ville stlla upp den har gingen...
[Ohorbart. Skratt.] Susanne tar tag i Pias arm och siger: ”"Det dr din tur ndsta ging”.

(Af3)

Det tycks vara en tyst 6verenskommelse bland flickorna att enbart lansera en
fran gruppen. Susanne siger att hon skulle ha avstitt helt fran att rosta ifall de
bida andra hade varit med i tivlingen, hon skulle omdijligtvis kunna vilja mellan
dem. Aven om ingen av flickorna siger sig tro att de egentligen skulle bli osams
om en sddan hir sak, medger de att det méjligen skulle kunna skapa viss oro eller
missunnsamhet i gruppen: “Man tinker kanske att: Tdnk om hon fér...” (Ayla).

De "vanliga flickorna”

En av de mindre tongivande kamratgrupperingarna i Akerbyklassen utgors av
Viktoria, Agnes och Lena. Under de observerade lektionerna intar de ofta en
tillbakadragen position och sitter ofta titt tillsammans, sméaviskande eller tysta.
Sjilva framstiller flickorna sig som en mycket sammansvetsad grupp, som
ogirna talar hogt infér klassen, men som skrattar och fnittrar mycket. Det dr
ocksa sa de omtalas av de Ovriga eleverna i klassen. Viktoria, Agnes och Lena ir
den grupp flickor som i den tidigare nimnda medaljutdelningen tilldelas brons
med motiveringen att ’dom ir lite mera tysta och pratar med varandra och
tnittrar ibland och sa” (Therese). Sjilva definierar sig de tre som helt vanliga”
eftersom de varken hoér till de mest utitriktade eller de mest tillbakadragna. 1
toljande citat visas hur flickorna férst definierar normen fér popularitet och
sedan hur de positionerar sig i férhéllande till denna:

A-S: Vad gor en flicka populir bland eleverna i klassen?
Viktoria: Man ska va utatriktad, man ska kunna tjafsa emot.
Lena: Man maste kunna std fér vad man tycker (...)
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Viktoria: Vi dr inte s utétriktade, vi 4r mera tysta och...
Lena: ...sdger inte sa mycket liksom.
Viktoria: Vi ir vanliga personer...vi ir inte mobbade heller.® (Af5)

Genom att karaktirisera sig som vanliga personer kan flickorna positionera sig
savil uppat som nedat 1 den sociala hierarkin. De uttrycker att de varken hér till
de utétriktade eller de utsatta i klassen. Normen att vara utétriktad och framat dr
ju, som tidigare beskrivits, en av de tydligaste i Akerbyklassen och ndgot
flickorna har att forhalla sig till. I deras fall verkar det vara ett ganska medvetet
val att hélla en tillbakadragen profil och framstd som just vanliga. De siger att de
inte tycker om att vara alltfér mycket 1 blickpunkten och sticka ut, for risken
finns dé att “skimma ut sig”. Resonemanget kan jimforas med hur flickorna i
Berggrens (2001) studie strivar efter att framstd som vanliga och normala, vilket
visar att denna position inte behdver vara negativ, utan f6r méinga snarare efter-
stravansvird. En relativt osynlig tillvaro kan exempelvis innebéra att man slipper
insyn fran lirare och andra och att man undgéir den uppmirksamhet som riktas

mot mer utagerande elever.

Studiemissigt intar flickorna, utifrdn betygsstatistiken att déma, en mellanniva,
vilken de sjilva siger sig vara ganska néjda med. ”Vi har sd vi klarar oss” som
Agnes uttrycker det. Hon och Viktoria har forildrar inom arbetaryrken, medan
Lena har medelklassbakgrund. Flickorna berittar att de trdnat fotboll som yngre,
men att de inte gor det lingre. Viktoria berittar emellertid att hennes pappa ir
fotbollstrinare fér en del av pojkarna i skolan, vilket hon menar kan ge
méjligheter till visst maktévertag relativt dem:

A-S: Kinner du att du har nytta av det? [Att din pappa trinar killarna i klassen]. Blir du
mer kompis med killarna fér det?

Viktoria: Nej, ja, det dr inget sa dir jattehaftigt, men. ..

Lena: Det dr bral

Viktoria: Ja, det ér ritt bra tycker jag. Man sdger till dom att: ”’Du, min pappa tar inte
med dig i laget” eller nanting...”om ni ir dumma” [skrattar]. (Af5)

Flickorna berittar vidare att de alla tre har édldre syskon som tidigare gatt pa
Akerbyskolan, vilket gér att folk pa skolan vet vilka de ir. Viktoria och Lena
siger ocksa att de ofta blir igenkinda i olika sammanhang eftersom de har

8 De som hér till de mobbade ir enligt Viktoria: “Det 4r vil sina personer som ir tillbakadragna. Ar
det nan som méste ha ndn att hacka pa s blir det oftast dom som blir drabbade, tror jag.”

158



ganska ovanliga efternamn. ”Det dr kul for alla vet vem man 4r” sdger de och
berittar att detta ocksd hidnder bland folk som de sjilva inte kidnner. Agnes, som
har ett vanligare efternamn, blir dock inte igenkidnd pa samma sitt, vilket hon
beklagar. Det dr intressant att konstatera att flickorna 1 detta avseende verkar
uppskatta att bli uppmirksammade, vilket de ju i Ovrigt sdger sig helst vilja
undvika.

En sammansvetsad grupp

De tre flickorna karaktiriserar sig som en vildigt sammansvetsad grupp. Viktoria
beskriver det som att vi har fastnat precis som pusselbitar”. De beskriver hur
bra de har det jimfdrt med andra kamratgrupper dir man ofta kommer i konflikt
med varandra. ”Nir man kommer till skolan vet man alltid att man har tvd
kompisar si hir, men vissa stora grupper vet man ju att dom brakar med
varandra och det dr slagsmal hit och dit och sant. Vi brakar néstan aldrig” sdger
Lena. Genom att kontrastera sig mot tvistande flickgrupper framstdr den egna
gruppen som sammansvetsad. Hir kan relateras till Hey (1997) som beskriver
hur flickors vinskap fungerar som nyckeln till bade social inneslutning och
uteslutning (se dven Bliding, 2004).

Samtidigt som de tre beskriver sin vinskap som enormt virdefull f6r den egna
tryggheten och vilbefinnandet, uttrycker de dven medvetenhet om att den kan
utgéra problem. Risken med att inga 1 en sa tajt grupp ér att kamrater och lirare
far svart att skilja dem at och att de ndrmast blir betraktade som en “klump” (jfr
tex Woods, 1990; Ohrn, 1990). Detta visas i féljande intervijuutdrag dir
flickorna berdttar hur vissa ldrare ger dem samma betyg trots att de ér olika
duktiga.

A-S: Hur skulle andra i klassen beskriva ert ging tror ni?

Agnes: Skrattar mycket, tror jag.

Lena: Jag tror vissa skulle beskriva att vi 4r mycket for oss sjilva. Jag tror att vissa upp-
fattar det sd att det ar liksom vi tre...

Viktoria: ...sd det dr ingen idé att férs6ka komma in. (...)

Agnes: Men sé sidger méinga ldrare ocksd att...det bara dr vi tre.

Lena: Det ar lite jobbigt ibland.

Viktoria: Det dr lite trakigt f6r dom ju sitter samma betyg pa oss di. Dom ser inte om
ndn dr battre eller en 4r dalig utan dom sitter precis likadant.

Lena: ...1 ett dmne till exempel...jag och Agnes har lite svart f6r det, men Viktoria har
mycket lttare...men liraren sitter samma [betyg] pa Viktoria precis som pa oss.
Viktoria: Bara for att vi sitter thop. Det dr som om dom férséker sira pa oss, att vi ska
bli kompisar med andra bara for att dom ska kunna se att vi 4r olika. (...)
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A-S: De ser er som en klump pé nagot vis?
Alla tre: Jal
Viktoria: Vi r en och samma person ungefir, det ir inte kul! (Af5)

I resonemanget uttrycker flickorna en ambivalent instillning till den egna
gruppens tajthet. A ena sidan dr de stolta Gver att vara s titt sammansvetsade, 4
andra sidan 4r de kritiska till att inte bli betraktade som enskilda personer. Sam-
tidigt som de ser vinskapen som viktig f6r vilbefinnande och sjilvfortroende
uttrycker de ocksa kritik 6ver det “kompisberoende” den kan leda tll. De
omtalar pojkars kamratrelationer som mer okomplicerade dn den egna. Medan
de sjilva tenderar att édlta bekymmer och skvallra 16ser pojkarna sina konflikter
bade enklare och snabbare, menar de.

Viktoria: Killarna pratar med alla.

A-S: Hur kan det komma sig?

Viktoria: Dom dr mer sociala...jag vet inte.

Lena: Dom har inte det dir kompisberoendet typ. [De bada andra instimmer]

Viktoria: Nej, dom dr annorlunda. Dom har samma humor, dom skrattar at samma
grejor. Dom brikar och dom tycker att det édr kul. (...) Killar kan sdga vad dom tycker,
dom behéver inte ga runt och viska for att ingen ska tycka illa om en bara fér man
tycker sd. (...)

Lena: Bland tjejer dr det mycket det dir skitsnacket si dar. Jag tror inte killarna har det
sd mycket...

Viktoria: Nej, dom har nog inget sint.

Lena: Och blir dom ovinner med nén sa sdger dom ritt ut till den...

Viktoria: Ja, och sa glommer dom det nog ritt snabbt och blir kompisar igen.

Lena: Tjejer dltar hela tiden.

A-S: Hur kommer det sig tror ni?

Lena: Det drsa bara, tror jag bara.

A-S: Det dr sa? menar ni att det skulle vara medfott pa nét vis?

Alla tre: Ja.

Viktoria: Vi tjejer gillar rykten [skrattat]. Nej det gor vi intel Inte om oss sjilva, men vi
gillar att siga...

Lena: Vi ér sd, vi vill va liksom en fast grupp. Om det dr nit lite vi stér oss pa dd borjar
vi snacka skit om det eller nat (...) men killar liksom, stér dom sig pa ndgot da slir dom

till sin kompis eller ninting och sa ir det klart. (Af5)

Flickornas uttalande pekar pd att diskursen om biologiska kénsskillnader dr stark.
Enligt dem 4r det ndrmast medfétt att flickor skvallrar och dltar, medan pojkar
fér en rak och tydlig, om dn emellanit ndgot valdsam, kommunikation. Sett ur
ett annat perspektiv skulle dltande och skvallrande kunna ses som ett sitt att
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konstruera femininitet relaterat till en underordnad och utsatt position. Fér den
som kinner att hon beh6ver ”’ga runt och viska” och halla inne med sina asikter
blir méjligen intrigerande och skitsnack en logisk anpassningsstrategi att ta till.

Hey (1997) menar att flickors maktallianser ofta édr osynliga 1 och med att de ar
av privat natur. Eftersom flickor fOrvintas vara trevliga, snalla och inte arga
forsoker de dolja sina interna konflikter. Altande och skvallrande skulle siledes
kunna ses som en effekt av att de inte tillits tala fritt, inte blir lyssnade pa eller
blir tagna pa allvar. Det kan ocksd, menar Hey, ses som en social strategi for att
stirka den egna gemenskapen i flickgruppen och pa sa vis fungera som en slags
subversiv verksamhet gentemot Overordnade (jfr dven Nordenstam, 2003).
Flickor som diremot ges mojlighet att gbra sina rster hérda och driva en friga
till slut tycks littare kunna slippa gmnet och ga vidare (Ohrn, 1998).

Flickornas tysta protester

Den tysta passivitet de tre flickorna uppvisar under mina klassrumsobservationer
Overensstimmer inte alls med den uppfattning jag fir av dem under intervjun.
Jamfért med de andra elevintervjuer som genomfdérdes inom projektet kan
denna bed6émas som en av de mer uppsluppna. Flickornas nira vinskap visas
bland annat genom att de kontinuerligt talar 6verlappande, fyller 1 varandras
meningar och hummar instimmande. Den férsynta och timida framtoning
flickorna visat i klassrummet omvandlas nu till att bli bade 6ppen och stundvis
ganska kritisk. Exempelvis framfor de missndje 6ver klassens populira flickor
som de menar “utmadrker sig’” och vill ge sken av att vara si trevliga:

Lena: Jag tycker att dom ér vildigt sana att it sd 4r dom sd himla snilla, men sen dé
vilka dom snackar skit om...det fir man ju reda pa sen da. Jag gillar dom inte for jag har
viss erfarenhet av dom...men jag har inget emot dom sd...sen dr dom ju ett sint ging
som har en massa kompisar och gir pa fest varenda helg och sant...utmirker dom sig

vildigt mycket. (Af5)

Lenas resonemang kan tyckas motsigelsefullt eftersom hon forst sdger att hon
inte gillar flickgruppen i friga, men sedan papekar att hon inte har nigot emot
dem. Det hon tycks reta sig mest pa ir att de utdt sett vill framsta som snilla,
men att de egentligen pratar illa bakom ryggen pa andra. Paradoxalt nog dr det
just detta som Lena och hennes vininnor sjilva nyss berittat att de brukar roa
sig med. I intervjun talar flickorna ocksé i hitska ordalag om en av sina manliga
larare, vilken de anser ofta pekar ut dem infér hela klassen och ndrmast raljerar
over dem. De har dirfér utvecklat en strategi att undvika att sdga nagot under
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hans lektioner. Viktoria sidger bestimt att han stdr ju och skrattar dt en nir man
siager fel, s varfor ska man prata dd ungefir? Nej! Det tinker jag inte goéral”
Flickorna berittar hur de ventilerar denna slags irritation 6ver lirare och andra
genom en egen jargong som de anvinder pa fritiden:

Viktoria: Pa fritiden blir vi lite konstiga [alla tre skrattar] vi blir lite dumma i huvudet...
A-S: Pa vilket sdtt?

Viktoria: Vi ér...dumma...vad ska man siga? Nir vi dr pé fritiden s 4r vi inte snilla
mot andra...eller...det dr vi ju ocksa. Vi har diliga skimt helt enkelt!

Agnes: Det dr ddlig humor dar.

Viktoria: Vildigt dalig humor.

Lena: Vi dr inte taskiga mot andra...

Agnes: ...nej, men att vi pratar lite roliga skimt och sa...

Lena: Vi har en speciell humor som jag tror ménga inte tycker om.

Agnes: Egentligen vet jag inte vad vi har for skidmt alls, vi bara haller pd och skrattar
hela tiden. . .jag vet inte riktigt hur vi kommer pa det.

Flickornas sitt att férenas kring en gemensam, privat och skimtsam gingjargong
kan jimféras med det skimtande som ofta férknippas med pojkars skapande av
maskulinitet (t.ex. Frosh m.fl., 2002; Trondman, 1999). Genom sin, som de
kallar, ”daliga humor” sirskiljer sig flickorna fran andra som inte gillar eller
forstar deras skdmt. De medger att de tidigare varit ganska “téntiga och
barnsliga” men att de pa senare tid kommit ifrdn detta nagot. Uttalandet tolkar
jag som en Onskan frin deras sida att markera mognad. Detta gér de ocksa
genom att kontrastera sig mot pojkar 1 klassen som de beskriver som extremt
barnsliga. Nedanstdende intervjuutdrag visar dels hur flickorna uttrycker detta
och dels hur de 6verlappar varandra i talet:

Viktoria: I var klass 4r ju miénga killar otroligt fjantiga...Lena: ja, killar dr

vildigt...Viktoria:...omogna, trdkar...Lena:...springer runt och sldss och liksom...
Viktoria:. .. tycker det 4r kul. (Af5)

Genom att kontrastera sig gentemot andra konstruerar flickorna sig sjilva. Pa
grund av den tillbakadragna position de har 1 klassen ventilerar de inte sina
tankar eller kritik offentligt, utan de positionerar sig i stillet i det tysta. Den kritik
och ilska de hyser gentemot andra halls inne 1 skolan, men luftas inom den egna
lilla kamratgruppen i hemmet pa fritiden. Hemmet fungerar som en tillflyktsort
dir de kan erévra utrymme for sig sjilva och utveckla viss grad av sjilv-
stindighet. Detta gérs, som de sjilva siger, genom skidmt, skvaller och skitsnack.
Pa sa vis kan de tillskansa sig viss makt och positionera sig diskursivt.
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Sammanfattande reflektioner

I detta kapitel har jag visat hur den kénsregim som klassen i Akerby visar upp
bygger pa en betoning av synlighet, kropp, sociala nitverk, prestationer och
heteronormativitet. Den sportanda som rader i det omgivande lokalsamhillet
aterfinns pa olika sitt bland eleverna pa Akerbyskolan. Att ett flertal av klassens
flickor och pojkar pé ett eller annat sitt har anknytningar till sport och fotboll
visar sig inte minst i den tivlings- och prestationskultur som utvecklats, dir det i
hég grad handlar om att visa sig och “ta for sig”. For den som vill synas i
kamratgruppen och/eller nd framgang pa bollplanen spelar ocksd det kroppsliga
kapitalet en viktig roll. Detta biddar f6r en hierarkisering mellan eleverna, vilken
dels framtrider 1 pojkars Sverordning och flickors underordning, men ocksd i
rangordning mellan olika femininiteter respektive olika maskuliniteter. Samtidigt
kan ocksa skonjas att en slags gemenskap och laganda byggs upp mellan eleverna
1 klassen. I och med att orten ir liten och mycket centreras kring dess lokala
idrottsférening blir detta ocksd ett gemensamt intresse f6r manga pa skolan.
Minga av eleverna triffas inte bara under skoltid utan dven pé idrottsarenan pa
kvillar och helger. Man bygger dir upp sociala nitverk som man bér med sig in i
skolan och kan, vilket visas i kapitel 0, 1 forlingningen leda till popularitet.

I Akerbyklassen har eleverna god kinnedom om varandra. De har kopplingar till
varandra i fler sammanhang 4n just skolan, vilket Coleman (1997) benimner
multiplexa relationer. Forildrars anseende, sliktférhdllanden och sociala nitverk
blir hir synliga och kan fa betydelse for vilken status den enskilde fir i kamrat-
gruppen. Akerbyklassen skulle méjligen 4ven kunna jaimforas med det Coleman
(1997) kallar slutna nitverk. Inom sddana utvecklas koder och normer tydligare
in inom mer &ppna nitverk och hir tenderar ocksd skvaller och anseende att
fungera mer effektivt. Den sociala tydlighet detta medfor kan tinkas vara en av
anledningarna till att den sociala rangordningen mellan klassens elevgrupper
framstar som sd klar. Var och en vet sd att siga sin position, eller som nigon

uttrycker det: “Det syns ju vilka som ir vilka liksom.”*

I kapitlet har visats hur elever av bdda kénen kan positionera sig genom &ver-
skridande relationer, sa kallad crossing. I Akerbyklassen ir det framforallt de

86 1 Connell (2000) beskrivs hur en pojke jamfor skolklimatet i staden och pa landet. Pojken menar att
det var littare att komma 6verens med kamrater pd landsbygdsskolan jimfort med stadsskolan, dér det
var tuffare. Aven om den vanliga uppdelningen mellan olika grupperingar (de coola, pluggisarna,
tontarna etc.) dven fanns pd landet sd visste man 4nd4 sin plats dir ”You knew where you stood” (s.
137).
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populira eleverna, de dominerande flickorna och de sportiga pojkarna, som
umgds 1 en storre kénsblandad grupp. Det kénsblandade umginget signalerar
mognad, erfarenhet och heterosexualitet och stoder pa si vis heteronormen,
samtidigt som det bidrar till att forstirka elevernas position gentemot andra i
klassen. De populdra gruppernas gemensamma nitverk bidrar ocksd till en
trygghet och sikerhet som speglar av sig i andra sammanhang. Vetskapen om att
man har gruppens stdd ger exempelvis makt att agera och driva olika fragor.
Genom sin etablerade position blir de populdra ocksd normsittande fér Svriga i
klassen. A ena sidan kan de genom sina relationer med varandra tinkas bidra till
att befista traditionella kénsnormer. A andra sidan kan deras starka stillning
ocksa ge dem mojligheter att agera Overskridande och pd si vis forandra
desamma.

Bland de dominerande flickorna blir det tydligt att ndrmandet till manliga
dominer blir ett sitt att nd status. De umgis med pojkar, de relaterar sig mot
deras sitt att vara och deltar 1 deras aktiviteter. De tre flickorna skulle méjligen
kunna ses som representanter f6r den ’nya flicka” som borjat dyka upp i senare
tids forskning, dvs. medelklassflickor som agerar sikert, framat och tar for sig (se
t.ex. Walkerdine m.fl., 2001; Ohrn, 2002). Man skulle kunna siga att de med stor
framging lyckas balansera de olika former av femininitet som Reay (2001)
definierar i sin studie. De agerar i vissa avseenden som Girlies (tjejiga, flirtiga,
s6ta), men ocksd som Spice girls (framat och kaxiga) i kombination med Nice
gitls (trevliga och duktiga) och Tomboys (sportiga). De skulle pd si vis kunna
sdgas forkroppsliga normerna for ideal femininitet.

Trots sina framgiangar och starka position i klassen visar de dominerande
flickorna i intervjun hur de nirmast glorifierar manligt definierade egenskaper
och aktiviteter, samtidigt som de talar nedsdttande om siddana som traditionellt
forknippas med flickor/kvinnor. Pa sa vis intar de den understddjande position
som Connell menar 4r utmirkande f6r betonad femininitet och bekriftar dirmed
ocksd den asymmetriska maktrelationen 1 férhallande till hegemonisk
maskulinitet (Connell, 1987). Vad som vid en forsta anblick kan ses som en
utmaning mot den sambhilleliga kénsordningen kan vid en ndrmare analys
snarare tolkas som inordning och forstirkning av densamma. Hir kan dterknytas
till vad som diskuterades i féregiende kapitel, nimligen att ideal femininitet och
maskulinitet talar f6r likheter mellan kénen och 1 sig inte implicerar relationer av
over- och underordning. De dominerande flickornas glorifiering av det manliga
ser jag dock som tecken pa att de ojimlika maktrelationerna dven innefattas i
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ideal femininitet och maskulinitet. Trots de forskjutningar och variationer som
visas pa regimnivd ryms hir forestillningar som understédjer den radande kons-

ordningen.

Medan de dominerande flickorna skapar sin position genom utitriktad aktivitet
och nitverksskapande med bédde flickor och pojkar, bygger gruppen med de
vanliga flickorna sin styrka pd slutenhet och nitverkande inom den egna flick-
gruppen. I stillet for att Oppet konfrontera lirare eller klasskamrater i den dagliga
interaktionen, positionerar de sig gentemot dem via en internt utformad humor
och jargong. Genom denna forstirker de sin vinskap och markerar grinser utit
(Hey, 1997). De sidger sig fullt néjda med att inta mellanpositionen som
7vanliga”. Liknande monster fann Berggren (2001) i sin studie bland arbetar-
flickor, vilket tyder pd en viss klassbundenhet. Studier visar att den mest osynliga
gruppen i klassrummet utgdrs av tysta arbetarflickor som inte presterar sa bra i
skolan (Lahelma & Ohrn, 2003). Min analys visar att dven gruppen med de
vanliga flickorna tenderar att uppvirdera pojkars aktiviteter och relationer
samtidigt som flickors kritiseras. Bdda de beskrivna flickgrupperna i
Akerbyklassen kan pa s vis sigas bidra till att bira upp den manliga normen, ett
monster som mojligen skulle kunna ses som tecken pa det Sandell (2007)
beskriver som en ”pagiende maskuliniseringsprocess” (s. 175).

Aven om de bida flickgrupperna egentligen inte tar avstind frin sjilva
tillhorigheten 1 kategorin flicka/kvinna talar de 4ndé i nedsittande ordalag om
flickor (och sig sjilva) som varande trakigare, mer komplicerade, langsinta och
skvallriga jimfért med pojkarna. Detta kan tyckas paradoxalt eftersom de sam-
tidigt ocksa patalar tryggheten och styrkan i de egna vininnegrupperna. Analysen
visar emellertid att det dr sissa, inte alla, uttrycksformer av femininitet de tar
avstand ifran. Flickornas nedsittande tal om flickor som grupp kan mdijligen
jaimforas med den disidentifikation Skeggs (1999) talar om. I f6rlingningen skulle
resonemanget kunna tyda pa att vissa former av femininitet kan flytta fram sina
positioner pd bekostnad av andra och pa sa vis bidra till att skillnaderna zzom kon
(dvs. mellan olika former av femininiteter) 6kar. Genom att flickorna nirmar sig
vissa utvalda pojkar och vissa virderade drag av maskulinitet bidrar de dven till
att fOrstirka skillnader mellan olika former av maskulinitet.

De sportiga pojkarna i Akerbyklassen forkroppsligar till stor del de normer for

ideal maskulinitet som redovisades i foregidende kapitel. Samtidigt som de
markerar sportighet och fysisk styrka betonar de ocksa utseendefokusering,
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studieorientering och mognad. I vissa avseenden paminner de om beskrivningen
av den metrosexuelle man som under senare ar kommit att diskuteras (t.ex.
Warkander, 2004). Denne moderne och jimstillde man kan sdgas vidga
begreppet maskulinitet genom att kombinera specifikt maskulina drag med
sidana som traditionellt forknippas med kvinnlighet och homosexualitet.
Fotbollsspelaren David Beckham nimns ofta som exempel pa detta och det ar
knappast forvanande att det dr honom de sportiga pojkarna siger sig ha som
forebild.*” De forskjutningar i ménster som de populira pojkarna visar kan
méjligen tyda pa en mer jamstilld och “ny pojke” i skolan. Samtidigt visar
analysen att det 4r just dessa pojkar som mest ihirdigt, bade i tal och handling,
betonar pojkars fysiska och sportsliga 6verldgsenhet gentemot flickorna. I det
avseendet bidrar de snarare till att befista den manliga 6verordningen dn att

utmana den.

87 Hir visas hur bilder av hegemonisk maskulinitet pa global nivd ocksa avspeglas pa lokal niva (se t.ex.
Connell & Messerschmidt, 2005).
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KAPITEL 8

KONSREGIMEN | STENSTAKLASSEN

Villkoren i den omgivande nirmiljén ser nagot annorlunda ut foér eleverna i
Stenstaklassen jamfort med Akerby, vilket ocksé avspeglas i de varierande former
av konskonstruktioner som framtrider. Stenstaskolans blandade elevsamman-
sittning avfirgas exempelvis i komplexa monster ddr framférallt kén och
etnicitet skir igenom varandra. I kapitlet diskuteras inledningsvis hur Stensta-
klassen 6ver tid formats som en tydligt uppdelad och sluten klass. Direfter
presenteras nagra av klassens kamratgrupperingar med utgangspunkt i de
femininiteter och maskuliniteter dessa konstruerar i relation till klassens
konsregim.

Eftersom madnga av eleverna i Stenstaklassen sjilva uttrycker sig i termer av
“invandrare” och 7svenskar” anvinder dven jag dessa i texten. Det dr dock
viktigt att betona att den grupp minniskor som vanligen kommit att bendmnas
“invandrare” bestar av en mingd olika undergrupper, méinga ginger med helt
olika kulturbakgrunder.”™ Fér att markera den tveksamhet som omgirdar mitt
anvindande av de bada begreppen kommer de att skrivas med citationstecken.

Konstruktionen av en "uppdelad, tyst och
sluten klass”

Stenstaskolan ligger inspringd i en av stadens mest “invandrartita” stadsdelar,
Tingsta. Skolans upptagningsomride omfattar dels elever frin detta omride, dels
kommer elever tillresande med buss fran ett antal nirbeldgna “svensktita” stads-
delar. I den klass som ingdr i studien finns elevgrupperingar fran fem olika
omriden. Detta forfaller ha stor betydelse for hur relationerna eleverna sins-
emellan utvecklats och f6r de kénsformationer som framtrider i klassen. ”Det dr

8 For utforligare resonemang om problematiken i anvindandet av begrepp som etnicitet och
invandrare se t.ex. Sernhede (2002, s. 21ff); Tallberg Broman m.fl. (2002, s. 139ff); Alund (1997, s.
81ff).
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sa blandat det kan bli faktiskt. Det 4r sa manga olika hir” sdger Jill. Eleverna
berittar att de sillan umgds Gver kamratgrupperna och att de heller inte har
nigon gemensam triffpunkt eller nagot férenande intresse pa fritiden (liknande
fotbollen i Akerby). Cissi papekar exempelvis att det ir ingen sportklass alls,
inte ens killarna i var klass dr sportiga”.

Mitt helhetsintryck dr att Stenstaklassens olika kamratgrupper i flera avseenden
genomlever sin skolvardag parallellt med varandra. Detta bekriftas dven av
klassldraren som sdger att det inte finns nigon direkt sammanhillning i klassen
och att eleverna dr ”lasta” och uppdelade 1 76ar”. Avsaknaden av
kommunikation mellan grupperna gor att de inte blir sirskilt synliga for
varandra. Detta dr troligen en av férklaringarna till att eleverna sdger sig ha svart
att definiera nagon elevgrupp som varande mer populir 4n andra. ”Det dr svért
att se”, siger Karin, alla 4r sd olika, vi har inte riktigt en sidan klass”. Hanna
beskriver det som att “alla bara 47, medan Jill menar att jag tror ingen strivar
efter att bli populir hir faktiskt”, Till skillnad fran Akerbyklassen dir eleverna till
stor del positionerar sig utifrin en god personkinnedom och tita interaktioner,
tycks Stenstaeleverna snarare positionera sig diskursivt utifrin generella
forestillningar de har om varandra. Detta tar sig uttryck i elevgruppernas
distansering fran varandra dir éverordning och underordning signaleras genom
tystnad och placering.

Da vi i intervjuerna diskuterar stimningen i klassen dr det flera av eleverna som
aterkopplar till sammanslagningen i sjuan. Denna innebar fér de flesta motet
med en ny, obekant och lite skrimmande milj6, dir man bara kidnde ett fatal av
de andra flickorna och pojkarna. De som bodde i niromradet hade gingavstind
till skolan, medan 6vriga kom dkande med buss frin sina respektive stadsdelar.
Flera vittnar om hur blyga de var infér varandra, men ocksi om de for-
hoppningar och farhigor de bar med sig till sin nya klass. I analysen visas hur
dessa initiala férvintningar ledde till att olika elevkategorier relativt omgiende
fixerades och avskiljdes frin varandra utifrin en diskurs didr ”vi” och ”dom”
kontrasterades mot varandra. Vi var sa himla siddr gruppiga, vi umgicks liksom
inte alls” (Ida), alla var ju sa olika frin boérjan, hade olika stilar” (Jonas). Den
uppdelning som etablerades da klassen slogs samman i sjuan framtrider alltjimt
tydligt i klassen. En av lirarna beskriver det pa féljande sitt:

Henry sdger att det dr en “konstig atmosfir” i klassen. Denna kopplar han samman med
hur det var i borjan dd klassen slogs ithop. ”Invandrarkillarna var si jobbiga, de svenska

pojkarna sd sma och barnsliga och tjejerna sd slutna” siger han. Henty berittar att
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mycket av hans tid i sjuan gick 4t till att halla ordning pé de tre invandrarkillarna. De tog
mycket plats och anklagade lirarna fOr att favorisera de svenska eleverna. Det var
mycket tjafs kring detta, mycket vi-och-dom. Henry siger att de andra eleverna troligen
upplevde detta som jobbigt, men att de inte vigade protestera. Dels var invandrar-
pojkarna fysiskt storre, och dels fanns det bland de andra “ingen stark ledare, ingen
motkraft i klassen som kunde siga emot.” (Filtsamtal, Stensta, 2004-06-04)

Henry menar att det hela ledde till att klassen utvecklades till att bli extremt tyst.
Aven om det numera ir ett nigot Gppnare klimat ir eleverna fortfarande lite pa
sin vakt mot varandra och ”ger inte sd mycket av sig sjilva”. Av sivil lirares som
elevers utsagor att déma upplevs det nirmast som ett problem att klassen dr sd
tyst. Elever berittar hur lirare genom aren pa olika sitt f6rskt f6rma dem till att
prata mer, men att detta snarar lett till att de blivit dunu tystare. Flera uttrycker att
eftersom det sé sillan 4r nagon som tar till orda 1 klassrummet kdnns det ndrmast

krystat att yttra sig:

Manne: Vi pratar ju inte s mycket men. .. [forliget skratt]

A-S: Hur kommer det sig att ni inte pratar?

Manne: Ah, jag vet inte riktigt. Det 4r inte si minga som orkar tror jag. Det 4r ingen
som tar initiativet och da vill ingen annan prata heller. Det ir lite jobbigt men... (Sp4)

Aven klassens tre “invandrarpojkar”, som i 6vrigt ofta tar plats, haller en lig
profil just i undervisningssammanhang. Hamid som i vanliga fall uppvisar en
ganska siker och bullrig attityd beskriver hur han tappar sjilvtértroendet och blir

tyst ndr det handlar om att svara pa lirarens frigor:

Hamid: Jag har daligt sjdlvfortroende ndr det giller typ att svara pa saker...typ liraren
fragar en sak...sd tycker jag att jag inte kan det si vagar jag inte typ...4dven om jag kan
det sa dr jag osidker pa mig sjilv alltsa...det dr daligt sjélvfortroende...Men annars vagar

jag siga ifran...alltsd jag vagar sdga allt i klassen. (Sp5)

I relation till liraren i undervisningssituationen intar Hamid en tyst och osiker
position, men utanfér denna kontext dr han mer sjilvsidker och “vigar siga allt”.
Att inte vara sidker pd det ritta svaret gor att han nérmast far tunghifta. Ridslan
for att bli klassificerad som obegivad gor att han inte vdgar svara utan viljer att
tiga. Liknande osikerhet framtrider dven bland andra elever 1 materialet, vilket
diskuterades i kapitel 5, men det dr bland ”invandrarpojkarna” jag tycker mig se
den tydligast. Detta kan sdkert relateras till deras marginaliserade position i for-

hallande till skolans ”svenska” norm.
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Uppdelning utifrén kén

En aspekt som framstir som viktig f6r den kénsuppdelning som tidigt uppstod i
klassen 4r mognad. En av klassens flickgrupper® berittar om vilka hogt stillda
forvintningar de hade pa pojkarna da de bérjade 1 sin nya klass 1 sjuan. ”Man
kom ny och tinkte typ att alla killar skulle vara snygga och sa hir” siger Cissi
och beskriver timligen bryskt hur besviken hon och hennes vininnor blivit nar
de triffade sina nya klasskamrater. Pojkarna i klassen upplevdes som bade

irriterande och oattraktiva:

Cissi: Vi tyckte inte alls om klassen i bérjan.

Mia: Nej, verkligen inte. Dom var téntar!

Cissi: Jal Killarna var helt nérdiga si hir. Dom var skitirriterande! (...)

Mia: Alla i varan klass var det! (...) Ndr man borja 7:an...man bara ”bladal” (Sf4)

Eftersom pojkarna inte levde upp till flickornas férestillningar om hur pojkar
skulle vara avfirdades de redan frin borjan som oattraktiva och didrmed
ointressanta. Flickorna berittar hur de uppfattade klassens pojkar som omogna
och barnsliga, vissa for att de var tysta och férsagda, andra for att de var stokiga
och jobbiga. Flickorna minns hur de i sjuan och ittan retat sig pa allt klassens
pojkar gjorde och sa, och berittar smitt skamset hur de gjort lyteskomik Gver
pojkarna och i smyg gett dem olika 6knamn. Vi sa ju det inte #/ dom, men dom

1>

kanske hérde. Vi var lite Zaskiga mot dom!” medger Cissi. Sdhir i efterhand sdger
sig flickorna inse att de egentligen aldrig gav pojkarna en rimlig chans i sjuan och
om de hade gjort det hade kanske klimatet i klassen kunnat utvecklas i en annan
riktning. “Hade vi vil gett dom en chans hade kanske det inte varit sa” (Mia),
”innan har vi inte ens se## dom” (Ida), vi hat inte ens welat lira kinna dom. Vi

tyckte dom var lite tontiga och konstiga” (Karin).

Flickornas berittelse kan ses som exempel pd hur underordnade maskuliniteter
konstrueras 1 relation till ridande popularitetsnormer och hur flickor aktivt
medverkar i denna process.” Samtidigt konstruerar de ocksd sig sjilva relativt
pojkarna. I kontrast till de, i deras tycke, sa barnsliga och oattraktiva pojkarna fir
de méjlighet att sjilva framstd som mogna och 6verldgsna. I observationerna

89 Under hégstadietiden har det varit ganska stor omsittning bland flickorna i klassen, ndgra har slutat
och andra har tillkommit. Fyra har dock varit med frin borjan och det 4r dessa jag refererar till da
sammanslagningen i sjuan diskuteras. Samtliga av klassens pojkar har gitt i klassen under hela
hogstadietiden.

% Flickornas traditionellt sett ”okvinnliga” sitt att tala om pojkarna som objekt piminner om det
Ambjérnsson (2004) fann i sin studie bland gymnasieflickor.
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visas hur flickorna alltjimt markerar sitt avstindstagande mot klassens pojkar

genom att tydligt nonchalera dem och sluta sig inom den egna flickgruppen.

I flera av pojkarnas utsagor framgar att dessa upplever ett visst underlige gent-
emot flickorna i klassen, vilka alltsedan sammanslagningen i sjuan verkat s
mogna och férsigkomna jimfért med dem sjilva. Anton berittar att flickorna
redan frin bérjan hade ett visst férspring eftersom de borjat intressera sig f6r
killar. Detta fick bide honom och flera av de andra pojkarna att kinna sig blyga
och tafatta:

Anton: Vi var inte sd utatriktade och sd var vi typ tysta. Dom [tjejerna] hade ju sina
kretsar med killar och allt det ddr p4 N-skolan. Dom bérjade tidigt med sina grejer, typ
festa och sant (...) dom typ upptickte killar tidigare sa ddr. Det gick sd lingsamt pd
viran [mellanstadie-] skola, i varan klass i alla fall. (Sp6)

Enligt Antons och en del andra pojkars resonemang uppfattades flickorna
nirmast som ouppnacliga pd grund av den mognad och erfarenhet de antogs ha.
Osikerheten, som fOrstirktes av att flickorna sa tydligt markerade ogillande,
ledde till att de forsiktiga pojkarna i klassen intog nedtonade maskulinitets-
positioner. De grinser som upprittades mellan klassens flickor och pojkar i sjuan
framtrider allgdmt tydligt i klassrumsbilden, dven om bada parter papekar att
isen dem emellan numera botjat smilta nagot. Detta bekriftas i f6ljande intervju-
utdrag dir Hamid berittar hur han upplever sig bli bemétt av ointresse och
antipati da han férséker nirma sig flickorna i klassen:

Hamid: Tjejerna i varan klass alltsa, jag tycker att dom ir lite blyga. Fast jag ér sjilv lite
blyg (...) alla dr blyga...men jag gillar att ta forsta steget alltsa. . .att sdga till en tjej “hur
mir du?” alltsd prata med henne, bli vin med henne. Jag har gjort det flera
ganger...men det kinns som att dom inte vill ha nat med oss att géra. Men alltsd nu har
dom forbittrats alltsa...dom vill mer... (Sp5)

Beskrivningen av flickornas tydliga avstandstagande kan tolkas pa olika sitt.
Hamids 6nskan om att vara den som tar ”forsta steget” kan méjligen tydas som
en invit frin hans sida och flickornas avvisande skulle dia handla om ett
nobbande av honom som potentiell (heterosexuell) partner. Hamids 6verging
fran att forst tala om sig sjilv 1 jag-form och sedan om “oss” i pluralform kan
aven tydas som att han kinner sig avvisad 1 egenskap av att tillhéra kategorin
pojke, alternativt kategorin “invandrare”.
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Uppdelning utifrdn etnicitet

Parallellt med den tydliga kénsuppdelning som beskrivits ovan visar sig ocksa
etnisk bakgrund, 1 bemirkelsen ”svensk”- ”ickesvensk”, vara en viktig skdrnings-
punkt for olika positioner i Stenstaklassen.”’ Anton beskriver det pa foljande
sitt: "Det dr liksom dom som dr fran Tingsta pa en sida och sen dr det a//z andra,
typ svenskar, sd”. Analysen visar att detta sirskiljande, i likhet med det ovan
beskrivna mellan kénen, i hég grad bygger pd stereotypa forestillningar som
cleverna haft med sig di de kom till sjuan. Anton berittar att eftersom det pd
hans mellanstadieskola inte funnits si manga elever med utlindsk bakgrund hade
han redan frin borjan vissa “rasistiska foérdomar” dia han moétte sina nya
klasskamrater. Enligt de rykten han hort fanns det ndmligen mycket som talade
for att det skulle kunna bli konflikter pa den nya skolan.”

Anton: Det var typ...i alla fall fér oss [frdn Z-skolan] sd var det si att vi hade /it oss att
”det dr typ mycket sadir brik mellan invandrare svenskar” och sa vidare, och si vidare.
Man trodde liksom...man hade sina férdomar, rasistiska férdomar: ’Man kan inte vara
med ndn av dom, f6r dom dr typ...” Jag tror att dom kinde samma sak sa darfor skulle
dom typ forscka...dom var ju typ storre dn oss ocksa si dom tog ju plats liksom. Man
var alltsd typ ridd f6r dom. (Sp6)

De férdomar som nidmns ligger helt i linje med dem som vanligen florerar i
samhdllet 1 6vrigt och dir ”invandrare” ofta férknippas med problem och brik
(se tex. Sernhede, 2002). Antons och hans kamraters stereotypa forestillningar
om (den manlige) “invandraren” som skrimmande och hotfull gjorde dem ridda
och bidrog till en avvaktande och negativ instillning till de nya klasskamraterna
med utlindsk bakgrund. Att dessa dessutom var fysiskt stdrre och tog plats
bidrog till att ytterligare fOrstirka denna hallning.

I samtalen med klassens “invandrarpojkar” bekriftas att dven dessa hade vissa
férdomar om de ”’svenska” eleverna dia de borjade i den nya klassen. De

91 Nagon motsvarighet till den aktiva diskussion om etnicitet som fors i Stensta hordes inte nigon ging
under filtarbetet i Akerby. Detta kan troligen relateras till att Akerbyklassens fyra elever med utlindsk
bakgrund inte utgér en sammanhillen grupp motsvarande den i Stenstaklassen, utan ingir i fyra olika
kamratgrupper. De kommer fran skilda linder, har olika religion och hudfirg och har olika grad av si
kallad ”invandrighet” (Andersson, 2003, s. 205). De fyra elever med utlindsk bakgrund i Stenstaklassen
kommer fran olika krigshirjade linder, de har skilda sprak, men samma religion.

%2 1 sammanhanget bér ndmnas att under den aktuella period dd klassen borjade i sjuan hade
Stenstaskolan ett allmint rykte om sig att vara stokig. Enligt de ldrare jag talar med under mina
filtstudier har detta anseende emellertid forindrats i positiv riktning under de senaste dren. Under
mina observationer pa skolan uppvisades heller inte de slags konflikter som Anton talar om.
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beskriver hur de férvintade sig att de nya klasskamraterna, liksom lirarna, skulle
vara rasister och att de dirfor redan frin borjan ville inge respekt, visa att de var
tuffast och “dgde” skolan. Yamal berittar: I sjuan tinkte vi si. D4 tdnkte vi att
alla var rasister och si. Sd holl vi ithop och retade alla andra.” Han berittar att de
betedde sig sa illa att ldrarna och klasskamraterna knappast orkade med dem. Vi
trodde att vi kunde gora vad vi ville och att alla var ridda f6r oss. Man 4r si nar
man 4r liten” kommenterar Ali. Detta kan relateras till Sernhede (2002) som
menar att stigmatiseringen som “invandrare” kan leda till behov att férsvara den
egna identiteten. En strategi for att vinna respekt kan dd vara att medvetet spela
p4, eller leva upp till, de andras forestillningar av ’den hotfulle invandraren” (se
dven Jonsson, 2007). Nu i efterhand konstaterar pojkarna dock att de inte vunnit
sd mycket pd sitt agerande utan “egentligen var det sd att dom tinkte diligt om
oss, alltsd dom orkade inte tjata med oss” (Al).

De andra ecleverna i klassen beskriver de fysiskt stérre och utagerande
“invandrarpojkarna” som smatt hotfulla och jobbiga, medan dessa i sin tur talar
om “svenskar” som veka och fega. Yamal hidvdar: ”Det idr vi invandrarkillar som
sticker ut mest 1 klassen. Det dr vi som vagar komma med dsikter om néagot ir
fel. Dom andra haller bara tyst alltsi.” Motsvarande beskrivning giller dven
bland flickor menar han:

Yamal: Invandrartjejer skulle ocksa viga sdga vad dom tycker. Dom ir inte ridda for
nét...men dom ddr svenska flickorna...dom végar inte sdga det...kanske nir man dr
sjalv, men dom végar inte sdga framfor klassen...

A-S: Hur kan det komma sig?

Yamal: Det beror pd vilket land man kommer ifrdn...det krigsdrabbade landet...man
maste ju kunna ha en dsikt om vad som hinder, si det kanske ar det som ir

anledningen... (Sp1)

Han beskriver ”svenskat” som allmint konfliktridda och menar att de hellre
medlar i stillet for att ta en riktig fight. I hans eget bostadsomride ir det “knyt-
nivarna som giller” siger han. Eftersom styrkerelationerna mellan pojk-
grupperna i klassen dr timligen uppenbara uppstar sillan nigon 6ppen konflikt
grupperna emellan, utan det handlar mer om ett tyst och tydligt avstindstagande.
Relativt varandra konstrueras ”svenska” pojkar som forsiktiga och tillbakahillna
och ”invandrarpojkar” som utitagerande. Dessa generella bilder understds
ocksa av klassens flickor: ”Svenska killar kan var lugnare dn invandrarkillar”

(Azra), “invandrarna dr lite sddér stokigare faktiskt, dom pratar gidrna mer och
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skriker och gapar” (Jill). Parallellt uttrycks ocksd férestillningar om “invandrar-
pojkar” som mer utéitriktade och 6ppna:

Cissi: Ja, det dr ldttare att lira kdnna utlindska killar 4n svenska. Fér dom 4r mer &ppna
an svenska killar.

Mia: Svenska killar 4r mer instingda.

Cissi: Ja, utlindska killar 4r mycket mer framat typ sd hdr, dom pratar mer eller sdger
mer.

Mia: Det dr littare att lira kinna dom...snabbt eller si. (Sf4)

Specifika sirdrag och beteenden sammankopplas med pojkar beroende pa deras
hirkomst. Bdda kategorierna kan pa sa vis sdgas bli utsatta fér en form av
etnifiering (Andersson, 2003). Detta framtrider dven 1 vissa av ldrarnas sitt att
tala om dem. Medan Stenstaklassens “svenska” pojkar ses som nidrmast
problematiska pa grund av sitt tillbakadragna forhdllningssitt  beskrivs
“invandrarpojkarna” nidrmast som en frisk flikt i klassrumstillvaron. ”Det hade
varit trakigt i klassrummet utan dem” som en av ldrarna uttrycker det. Ett sddant
monster har dven visats i andra studier. Gruber (2007) beskriver exempelvis hur
skolpersonalen i hennes studie uppvisade en ambivalens i relation till ”invandrar-
pojkar”. Samtidigt som pojkarna sammankopplades med konflikter och disciplin-
problem sigs de ocksd som charmiga, pahittiga och hovliga. De beskrevs som en
Zextra krydda” jimfort med de ”svenska” eleverna som uppfattades som lite f6r
artiga, vilanpassade och ndrmast trikiga. “Invandrarelever” kan pi s vis, som
Hammarén (2001, s. 237) uttrycker det, uppfattas som bade ’begitlica och

besvitliga”.

Pa liknande sdtt som maskuliniteter skapas 1 relation till utlindsk bakgrund
framtrider ocksa olika former av femininiteter dir kén och etnicitet skir igenom
varandra. Eftersom det i Stenstaklassen bara finns en flicka med utlindsk
bakgrund, (vilken intar en tdmligen osynlig position dir), tycks den bild av av
“invandrarflickotr” som framtriader i elevernas tal till stor del vara konstruerad
utifrin generella forestillningar. A ena sidan beskrivs de som offer for patriarkala
strukturer, 4 andra sidan som utatagerande och besvirliga. Detta framgar sirskilt
tydligt i mina samtal med en av klassens flickgrupper, vilka konstruerar sig sjilva
som “svenska” 1 relation till olika beskrivningar av “invandrarflickor”. Detta
redovisas 1 avsnittet om de ”’blonda flickorna” nedan.

I savil elevers som ldrares utsagor foérknippas stadsdelen Tingsta ofta
automatiskt med dels “invandrare”, dels med sociala problem och ldg status. En
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av pojkarna uttrycker: ”Tingsta, det dr ju siadir invandrarstadsdel, det 4r liksom
miénga dir som typ lever pd socialbidrag, si det dr vil lite ligre status att komma
dirifrain” (Anton). Denna bild férmedlas dven av Tingstaungdomarna sjilva.
Bostadsomridet kan pa sa vis sigas bli en markér f6r social samhillsskiktning,
dir etnicitet och klassbakgrund flyter samman som differentieringsgrund (se t.ex.
Andersson, 2003; Hammarén, 2005). Likavil som minniskor frin platsen
stigmatiseras kan platsen i sig géras till ”den andre”, menar Molina (2005). Aven
om stadsdelen Tingsta oftast framstills i negativ dager, beskrivs den i vissa
utsagor dven som lite exotisk. Jill sdger smétt beundrande att ’dom blir vil som
en hel familj ddr borta pd Tingsta, alla kidnner ju alla dir”. En av skolans ldrare
uppmanar mig dessutom att ta en promenad bland hyreshusen i Tingsta
eftersom det dr sa speciella atmosfir dir att man “knappt kan tro att man ér i
Sverige” (Lydia).

Kulturalisering

Di jag under intervjuerna i Stenstaklassen for uppdelningen mellan ”svenskar”
och ”invandrare” pa tal framfSrs flera olika motiveringar till varfér man har sd
lite med varandra att géra. Manne menar att anledningen till att han och hans
kompisar inte umgas med ungdomar fran Tingsta ér att "dom brukar hélla sig pa
sin kant, med sina kompisar och sia. Dom verkar inte vilja blanda upp sig med

9593

svenskar si mycket.”” Andra uttrycker det som att elever med utlindsk

bakgrund har andra intressen”, ”tinker annorlunda” och ir inte som vi”. En
del ndmner ocksé religion som en dtskiljande faktor, vilken exempelvis gor att

man inte kan gd pd samma fester (jfr von Bromssen, 2007).

Eftersom utgingspunkten édr den svenska majoritetsnormen relateras de andras
olikhet ofta till kultur. Att detta dven férekommer bland ldrare visas tydligt under
toljande samtal under en hemkunskapslektion 1 Stenstaklassen:

Medan eleverna lagar mat pratar jag lite med hemkunskapsliraren Gunilla. Jag frigar lite
om det hir med tjejer och killar. Gunilla svarar nigot i stil med att tjejerna oftast ar
vildigt duktiga. De har ofta lagat en del mat hemma redan och ir lite blasé nir de
kommer hit. Dirfor tar de inte till sig undervisningen pa samma sitt som killarna, som
kommer mer forutsittningslost. De tar till sig tips och utvecklas bittre. Det dr oftast
killar som far topp-betygen. Gunilla tycker att i just denna klassen ér tjejerna vildigt

93 Gruber (2007) fann liknande monster och menar att minoritetseleverna snarare blir hinvisade till
varandra eftersom de upplever ett tyst avstindstagande fran majoritetseleverna. Umginget med andra
minoritetselever ger darfér bade trygghet och erbjuder skydd mot negativt bemétande fran andra.
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duktiga, men det finns nédgra killar som dr extremt bra, t.ex. Jonas, Emil och Manne.
Sarskilt Manne 4r bra pa att delegera. Nir jag frigar om hur killar och tjejer samsas i
koéket svarar Gunilla att Ali 4r den virsta mansgrisen av alla och att han nog tycker att
det dr bra att jobba med Azra. Hon diskar, torkar och fejar. Invandrarflickorna gor ofta
det, menar Gunilla. ”Det ligger nog i kulturen” siger hon. (Filtanteckningar, Stensta,
2004-03-05)

Gunillas uttalanden dr intressanta pd flera sitt. For det forsta gir det att se att
hon virdesitter skolinlirda kunskaper hogre dn de praktiska kunskaper eleverna
f6r med sig hemifrin. Elever som kommer f6rutsittningslost i dmnet har saledes
littare att ta till sig de “ritta” kunskaper som férmedlas under lektionerna. For
det andra kopplar hon detta till kén och sirskiljer flickor och pojkar genom att
beskriva pojkar som generellt sett mer kreativa och ldraktiga 4n flickorna.
Flickornas férkunskaper upplevs diremot snarare som en belastning 4n en
tillgdng 1 undervisningen. For det tredje gér Gunilla, genom sitt sitt att tala om
eleverna, dven en rangordning inom kategorierna flickor och pojkar. Exempelvis
antyder hon smatt nedlitande hur Ali 4r lat och kér med Azra, medan Manne
(som jobbar med Jonas) beréms for att kunna delegera si bra. Den koppling till
etnicitet som hdr bara gir att ana blir desto tydligare did Gunilla uttalar sig om
flickorna. Hon papekar att invandrarflickor girna fejar och servar i kdket, vilket
skulle kunna forstds som att hon menar att de, till skillnad frian ”svenska” flickor,
sjdlvmant liter sig utnyttjas. I och med att hon papekar att ’det ligger i kulturen”
kopplar hon inte Azras agerande i koket till kén utan till kultur/etnicitet (se dven
Alund, 1997; Ohrn, 2005).

Det ovan beskrivna skulle kunna motsvara det Hillgren (2005) kallar vardags-
rasism. Hon beskriver tva former av rasistdiskurser, vilka handlar om hur man
genom talet o respektive talet #// konstruerar ”den andra”. Den férsta diskursen
handlar om hur individer frin den dominerande gruppen gér negativa beskriv-
ningar av ”de andra” i kombination med positiva representationer av sig sjilva.
Detta har jag gett flera exempel pd ovan. De bilder som framtrider Sverens-
stimmer vil med de stereotypa framstillningar av “invandraren” som ofta fors
fram i media. Medan min med utlindsk bakgrund framstills som fortryckande,
exotiska eller farliga ges bilden av kvinnor som i férsta hand passiva och for-
tryckta (jfr Fahlgren & Sawyer, 2005). Betridffande den andra rasistdiskursen som
handlar om direkt riktade nedsittande tilltal, finns det enbart ett fital exempel av
i mitt material. Detta kan dels relateras till den sparsamma kommunikation som
fors mellan eleverna 1 Stensta, dels till att sidana verbala uttryck inte dr politiskt
korrekta och dirfér kan antas utféras mer subtilt och indirekt (Hillgren, 2005).
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I de fall jag hérde yttranden som ”svartskalle” och ”’svenne” flyga genom luften,
bortférklarades det i regel med att vara pé skoj. De flesta elever i Stenstaklassen
svarar ocksd nekande pd min friga om det férekommer rasism pd skolan. Stefan
papekar att det dtminstone inte dr nagon som visar det, och om sd vore, menar
han, dr det frin ’bada hill 1 si fall, bide frian svenska och invandrare”.

Kamratgrupperingar

I den féljande delen av detta kapitel kommer jag att fokusera nigra av Stensta-
klassens kamratgrupperingar och studera hur dessa framtrider 1 férhéllande till
den lokala konsregimen. Utrvalet dr gjort utifrdn att grupperna framstir som
tydligt avgrinsade och fasta samt att de sinsemellan uppvisar varierande uttryck
tor femininiteter och maskuliniteter. De tre grupperna, de ”blonda flickorna”, de
”tysta pojkarna” och de ”framgangsinriktade pojkarna”, dr benimnda utifrin hur
de talar om och karaktiriserar sig sjdlva. Gruppen med flickor har valts for att
visa hur dessa diskursivt konstruerar sig som “svenska och blonda” i relation till
torestillningar om “invandrarflickor”. De bédda pojkgrupperna har valts f6r att
exemplifiera hur olika former av underordnade maskuliniteter pa skilda sitt
torsoker hantera och forbittra sin position. Gruppen med de tysta pojkarna ir
intressant satillvida att den befinner sig langt frin det hegemoniska ménstret och
pd sa vis kan ses inta en underordnad position i férhallande till klassens flickor
och andra pojkar. Gruppen med de framgangsinriktade pojkarna dr vald for att
den representerar en, utifran ett etniskt perspektiv, marginaliserad grupp som pa
ett till synes framgdngsrikt sitt borjat férindra sin position.

De "blonda flickorna”

En av flickgrupperna i Stenstaklassen utgdrs av Cissi, Mia, Karin och Ida. Under
de observerade lektionerna sitter de ofta titt tillsammans och distanserar sig pad
sd vis frin de andra i klassen. Flickorna beskriver sig sjilva som ”skittajta”
eftersom de dr tillsammans jimt och kan prata om allt. De siger att de ’tridnar
mycket” och tvd av dem dr dessutom aktiva inom ett av stadens fotbollslag. 1
klasskamraternas utsagor beskrivs de som ”smarta”, ”snygga” och 7snilla”, men
ocksa som vildigt tysta och slutna. Lirare beskriver dem som studiemdssigt val-
presterande och duktiga. Tre av flickorna har medelklassbakgrund och en
arbetarbakgrund. Hamid upplyser mig om att ’dom fyra tjejerna har hogre status
dn andra” och att de, till skillnad frin manga andra flickor pa skolan, lyckas vara
bdde snygga och snilla. De ir, som han sdger, varken ”taskiga eller horaktiga”.
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I mina filtanteckningar noterar jag de fyra flickorna som utseendemaissigt lika
varandra, bade vad det giller kroppsform, harfirg och klddsel. Just sin blonda
hérfirg dterkommer de till vid olika tillfillen i samtalet, framforallt i samband
med att etnicitet diskuteras. Flickorna berittar exempelvis att blondheten 1 vissa
sammanhang kan ge dem fordelar 1 férhéllande till lirare”™, men att den ocks4,
vilket kommer att visas nedan, kan leda till konflikter med andra flickor. I
intervjun med de fyra flickorna framgér tydligt hur de konstruerar sig i relation
till flickor med utlindsk bakgrund. De berittar att det under hégstadietiden varit
stor omsittning pa flickor i klassen, flera har borjat och slutat, vilket gjort att
”man har inte haft virsta chansen att lira kinna alla liksom” (Karin). Detta har
lett till att de inte lingre anstridnger sig fOr att lira kinna nya elever som kommer
till klassen. De uppvisar dirfor ett tydligt ointresse och distansering gentemot de
Ovriga flickorna 1 klassen. Azra siger sig ha fatt kinna av detta och hon uttrycker
att hon kinner sig lite utestingd och har svirt att ”passa in” bland de fyra
flickorna. Som jag uppfattar flickornas distanserade hallning till Azra dr hon
timligen osynlig i deras 6gon. Aven om de, enligt egna utsagor, inte har sirskilt
mycket kontakt med flickor med utlindsk bakgrund tycks de 4ndéd ha timligen
klara férestillningar om hur dessa 7dr”.

I de blonda flickornas tal framtrider olika former av ”invandrarfemininitetet”,
vilka sinsemellan skiljer sig at. I féljande intervju kommer vi in i samtalet da
Karin och Ida just uttryckt att de 4r néjda med att vara flickor. Jag f6r da in en
fraga om etnicitet:

A-S: Hade det varit annorlunda f6r er om ni varit flickor med utlindsk bakgrund?

Karin: Ja, det tror jag.

Ida: Det kanske inte dr det man helst hade velat vara. (...) Jag tror att utlindska tjejer
har det ganska jobbigt faktiskt.(...) Jag tycker faktiskt att dom ir lite nertryckta. Jag hade
absolut inte velat vara en utlindsk tjej och bo hir. Det hade jag inte velat vara. (Sf2)

Flickorna uttrycker hir en vanligt férekommande uppfattning att flickor med
utlindsk bakgrund 4r nedtryckta. De beskriver dem som offer som ér kuvade
hemifran, exempelvis genom sin religion eller av bréder som bevakar dem.
Parallellt med denna skildring framtrider ocksa bilden av en mer aggressiv form
av “invandrarfemininitet”. De blonda flickorna berittar att de vid flera tillfllen,
da de varit ute pd fester”, blivit ansatta av ~utlindska tjejer” som ogillar dem
och ser dem som rivaler bara for att de 4r blonda och ”’svenska”.

9 Detta visas i intervjuutdrag pa sidan 100.
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Mia: Utlindska tjejer. .. det dr mer typ att dom ar mer arga ...

Cissi: Ja, dom 4dr argal Jag vet typ inte vad det ér...f6r dom typ tycker inte om en for att
man idr blond nistan...cller svensk. Manga tjejer...typ dom sa hir [visar en sned
blick]...vi kan inte hjilpa att vi dr ljushariga eller? (Sf4)

Karin: Utlindska tjejer dr wildigt mot svenska tjejer.

Ida: Antingen kan dom vara sadir liksom verkligen helt tysta...dom véigar inte sdga...
dom sidger ingenting. Eller sd kan det vara helt att dom typ...deras stérsta hot dr svenska
tjejer och det. Dom ir s dir kaxiga och liksom...(...)

Karin: Det mirker man nir man ér ute [péd fester]. Dom utlindska tjejerna som kinner
en dom tycker inte si, men dom som bara ser en kan verkligen gd och bli asirriterade pa
att man ar svensk. Dom tycker liksom att vi...(...)

Ida: ...tar deras killar...typ deras utlindska killar...” (Sf2)

Flickorna beskriver “invandrarflickor” som endera offer eller som arga och
aggressiva. Oavsett vilket framstills bada formerna som problematiska i och med
att de tar antingen for liten eller f6r stor plats. Genom att beskriva de andra
flickorna som avundsjuka och fientligt instdllda mot blonda flickor kan de fyra
flickorna konstruera en bild av sig sjilva som attraktiva, avundsvirda och icke-
rasistiska. Eftersom de andras aggressivitet sammankopplas med rivalitet om
pojkar visas hdr ocksd hur kon inte bara skdr genom etnicitet utan ocksa
(hetero)sexualitet (jfr t.ex. Andersson, 2003; Forsberg, 2005). Da flickorna
kontrasterar sig gentemot de fértryckta och ofria kan de framstilla sig som fria,
sjilvstindiga och moderna.

Gemensamt fér de bada beskrivningarna dr att flickor med utlindsk bakgrund
tramstills som annorlunda, vilket forstirker skiljelinjen mellan ”vi och dom”. I de
blonda flickornas beskrivningar framtrider emellertid ytterligare en kategori av
“invandrarflickor”. Dessa omnidmns 1 positiva termer och beskrivs vara ”nistan
som svenska”. Det handlar di om flickor man kidnner och som riknas som ens
vinner, de som uppfattas som bra och ”som oss”. I citatet nedan blir
”svenskhet” som norm tydlig:

Karin: Nevzeta och Zahrah [tvé flickor i parallellklassen] och si...alltsd dom ar ju precis
som svens...

Ida: Man tinker knappt pé att dom ér utlindska.

% Det flickorna beskriver hir kan méjligen vara exempel pa det som ibland kallas “omvind rasism”
(t.ex. Andersson, 2003, Ohrn 2005).
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Karin: Nej, man gor ju inte det.

Ida: Men sen sd tror jag ocksd alltsd...dom bor pd N [svensktit stadsdel] och dom har
bott hela sitt liv och sa...

Karin: Dom dr som oss. Deras familjer 4r som oss.

Ida: Ja, dom dr som oss. Dom ir liksom svenska. (Sf2)

Flickornas resonemang tyder pa att de “invandrare” som beter sig, ser ut, talar
och bor ”som oss svenskar” har littare att bli accepterade. Detta kan jimforas
med Andersson (2003) som menar att det finns olika grader av “invandrighet”
och att skillnadsmarkéren kan flyttas utan att sjilva grinsdragningsprincipen
forindras. De negativa generaliseringarna som, enligt beskrivningarna ovan,
tycks vara 6msesidiga frin bada héll verkar vara starkare ju mindre man kidnner
varandra. Enligt Reimers (2005) framstills i medierna girna en stereotyp bild av
den ”gode invandraren” som vill vara som “oss” och hyllar ”svenska” virden
och livsstil. Mojligen kan man dven hidr skénja den tidigare nidmnda
individualiseringsdiskursen, dir det anses ligga pa den enskildes ansvar huruvida
han/hon blir betraktad som svensk eller inte, dvs. man fir skylla sig sjilv om

man inte viljer att orientera sig mot det svenska (se t.ex. L6dén, 2005).

De "tysta pojkarna”
Gruppen med klassens dtta ’svenska” pojkar tycks relativt heterogen och 16st

E3]

sammanhéllen, men utgér en av de ”6ar” som finns i Stenstaklassen. De
beskriver sig sjdlva som “tysta” och det dr ocksa den bild som ges i klassrummet.
Pojkarna kommer frin tre olika stadsdelar, har sinsemellan skiftande social
bakgrund, men har under hogstadietiden successivt bildat en stor grupp. Min
tolkning 4r att de har slagit sig ihop som en slags allians gentemot
“invandrarpojkarna” och de avstindstagande flickorna i klassen. Inom gruppen
finns det ndgra som har en ndgot mer tongivande och drivande roll in de andra
och det dr ocksd dessa som emellandt nimns i samband med popularitet. En av
lirarna utrycker att: ”Vill man jobba ihop med ndgon och ha det trevligt viljer
man nog Emil, han dr socialt populdr. Vill man diremot fa nagot gjort i skol-
arbetet viljer man nog Anton eller Manne.” De tre nimnda har medelklass-
bakgrund, medan 6vriga pojkar i gruppen har arbetarbakgrund. Dessa (Jonas,
Erik, Kjell, Stefan och Mains) intar ocksd de mest ddmpade positionerna i
klassen, vilket gor att de ibland bendmns som “nérdar”, ”tontar” eller “fegisar”
av de andra. Aven lirare uttrycker viss oro och irritation éver pojkgruppens

passivitet. "De gor inte manga knop” som ndgon formulerar det. Pojkarna sjilva,
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som under lektionerna ofta dr tillbakadragna och tysta, beskriver sig i
intervjuerna som bade skimtsamma och roliga.

A-S: Hur tror ni att erat killging skulle beskrivas av andra? Vad ir det som gor att ni
héller ihop?

Anton: Sjuk humor tror jag nog. Manga skulle nog siga att vi 4r sjuka, vi gor sina dar
grejer som man inte gor. (...) Vi brukar ha askul pa raster och sd.

A-S: Kan du inte ge exempel...jag ir lite nyfiken.

Anton: Nja...typ man goér sadana déir pinsamma grejer...fast det dr kul...all
exempel...vi it i matsalen, det var ganska mycket folk dir. Sa typ tittade Jonas ut genom
fonstret och skrek att det var en ekorre dirute. Och sd blev det liksom helt tyst och alla
kollade pé oss! Typ sana grejer! Det var vildigt kul och sa. (Sp6)

Pojkarna berittar om de sjuka skimt och practical jokes de dgnar sig at pd raster
och fritid och hur kul de har tillsammans.” De pdminner pd si vis om den tysta
flickgrupp som beskrevs i foregiende kapitel. De dr dock vil medvetna om att
deras, som Jonas kallar det, ”galna humor” litt kan missfrstas och uppfattas
som konstig av andra. Stefan menar att det 4r “manga som inte fattar var humor
utan tror vi 4r dumma i huvet”. Den interna jargong pojkarna utvecklat kan ses
som ett sitt fér dem att markera exklusivitet gentemot andra och pa sd vis
mojligen hoja sin status. Skimtande och garvande beskrivs ofta som ett sitt for
pojkar att konstruera maskulinitet (t.ex. Frosh m.fl., 2002; Hill, 2001; Trondman,
1999).

Kinney (1993) som studerat underordnade pojkars forsok att bli accepterade i
skolan fann att valet f6r dem stod mellan att ”go mainstream” eller ”go your
own way”. Det sistnimnda innebidr exempelvis att utveckla intressen inom, vad
Kinney kallar, alternativa dominer. Pojkarnas sjuka humor skulle kunna ses som
en sadan. Deras berittelser tyder pa att de ndrmast spelar pa och Overdriver
bilden av sig sjilva som konstiga och barnsliga. Denna bild anvinder de ocksi
tor att sirskilja sig fran klassens “invandrarpojkar”. Emil siger: "Dom ir inte
som vi. Dom skdmtar inte sd dir jattemycket, eller haller pa sd dir, dom dr mest
allvarliga.” Pi liknande sitt kontrasterar de sig mot flickorna som inte heller
torstar sig pa deras humor. Genom att gora sig lustiga dver andra, men ocksd
Over sig sjilva, kan pojkarna méjligen vinna tillbaka delar av den prestige de
térlorar 1 andra sammanhang. Detta tycks ha resulterat i att klassens flickor

% Pojkarna nimner exempel pa hur de latsas ramla bakat pi en stol, latsas vara jitteskelogda nir de
bestiller ndgot i affiren, pratar med konstig r6st eller dialekt, spelar in sketcher etc.
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under senare tid botjat fd upp 6gonen f6r dem sa smatt: Vi har insett att dom ar
ganska roliga” (Jill), ”dom kanske ér lite n6rdiga nu ocksd, men dom ér ju sd
sjyssta” (Cissi). Mojligen kan flickornas 6kade intresse dven relateras till att nagra
av pojkarna i gruppen lyckats etablera sig ganska framgangsrikt som rockband.
Flickorna uttrycker ocksa att pojkarna har “mognat” och ett par av dem har
boérjat synas pa vissa fester som flickorna gar pa.

Attinte ta for sig

Trots att pojkgruppen under senare tid boérjat fi visst erkdnnande bland
kamraterna sammankopplas de fortfarande med bristen pa framatanda. Jill siger
att “dom gér inte sd mycket visen av sig. Jag tror dom ir lite blyga faktiskt.”
Cissi namnger och beskriver ett par av pojkarna pa foljande sitt: ”Dom dr ju lite
saddr [skakar pa huvudet]. Dom typ siger ju ingenting, dom sitter ju sahdr bara”
[hdrmar och sitter med gapande mun]. I intervjuerna med de nimnda pojkarna
framgar att de 4r medvetna om sin underordnade position bland kamraterna och
att de inte heller réner ndgon stérre uppmirksamhet bland ldrarna. Detta kan
vara en direkt nackdel i undervisningssituationen, menar Mans:

A-S: Ar det vissa som far mer hjilp, uppmirksamhet dn andra?

Mans: Ja, det giller ju att sdga till om man behdver hjilp och sd. Jag, jag har vil lite svart
for det...Ja, man far ricka upp handen och sd hela tiden om man vill ha hjilp...

A-S: Och gér man inte det...?

Mins: Ja, da far man ingen hjilp helt enkelt. (Sp2)

Exemplet visar hur en underordnad position nidrmast kan fOrstirkas i
undervisningssammanhang. Ar man inte aktiv under lektionerna eller flitig med
att ricka upp handen fir man heller ingen uppmirksamhet, menar Mans. Under
de observerade lektionerna ser jag ofta honom och ett par av de andra i gruppen
sitta passiva utan att fa speciellt mycket gjort av skolarbetet. Eftersom de inte
“tar for sig” forblir de osynliga for savil kamrater som lirare.” Den brist pd
framatanda som utmirker flera av gruppens pojkar resulterar i att de hamnar lagt
bide vad det giller statusposition och betyg. Mans uttalande tyder pé att det dr
upp till honom sjilv att géra sig synlig och begira hjilp av liraren. Detta ligger i
linje med den tidigare nimnda individualiseringsdiskursen som gar ut pi att den
enskilde fér ta ansvar for sitt eget misslyckande.

97 Arnesen (2003) beskriver liknande tendenser i en klassrumsstudie. Under en matematiklektion sig
hon att ménga av de studerade eleverna inte dstadkommit speciellt mycket skolarbete, vilket hon
forklarar med att de antingen inte fatt hjilp eller inte forstitt uppgiften. "However, if they did not
become noisy or make trouble, they were left unattended by the teachers” (s. 56).
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Aven om pojkarna i gruppen inte uppfyller normen om utitriktat beteende och
sjalvfortroende verkar de vil medvetna om att det dr en norm att férhalla sig till.
Det dr ocksd i hog grad i1 férhéllande till denna de underordnas gentemot
klassens mer utagerande “invandrarpojkar”. Dessa vinner, som ndgon uttrycker
det, mer “respekt” genom att vara hogljudda dn att vara tysta. Under en av de
forsta dagarna i Stenstaklassen bevittnar jag hur Yamal nirmast lixar upp nagra
av de tysta pojkarna i klassrummet:

Strax innan lektionen ska botja ser jag hur Yamal gir fram till bordet dir fyra av de
”svenska” pojkarna sitter. Han sdger: ”Ni andra idr fegisar allihop. Jag vagar siga vad jag
tycker, ni siger det efterdt. Om man sdger nigot maste man kunna férsvara det man
siager. Det dr det som kallas debatt, diskussion.” (Filtanteckningar, Stensta, 2004-02-17)

Mboijligen kan denna upplixning vara en av anledningarna till att nigra av de tysta
pojkarna i intervjun tar tillfillet i akt att framstilla “invandrarpojkarnas” utat-
riktade sdtt som nirmast 6verdriven: “Det dr Ali och dom som mirker ut sig. Vi
andra sitter tysta” sdger Stefan. Genom att ligga en negativ betoning pd de
andras tendens till att wdrka ut sig tframstills den egna gruppens tystnad i bittre
dager. Liknande visas dven i foljande utdrag dir Stefan och Mans konstaterar att
dven om invandrarkillarna” i klassen har mod att sidga vad de tycker blir de 4ndé
inte tagna p4 allvar:

A-S: Ar det nigon som har mer att siga till om 4n andra? Som man lyssnar mer pa, eller
kan paverka mer dn andra?

Mins: Ali och dom...det 4t ju dom som har asikter...dom frigar ju vildigt mycket...
dom végar siga vad dom tycker.

A-S: Lyssnar lirarna mer pa dom dé?

Mans: Ja...

Stefan: Njaee, det gér dom ju inte... inte Henry i alla fall...

Mins: Eller nej det gor vil ingen...man tar det inte lika allvarligt f6r dom [invandrar-

killarna] gniller om ingenting. (Sp2)

Inledningsvis framhaller pojkarna att Ali och hans kompisar har mest att siga till
om i klassen. Eftersom de vagar framféra sina asikter och stilla fragor blir de
ocksd lyssnade pa. Det hela far dock en abrupt vindning di Mans plotsligt
konstaterar att mod att tala inte sjdlvklart 4r detsamma som att bli lyssnad pa.
Hans slutsats blir ddrfér att de andra pojkarnas “gnill om ingenting” snarare
leder till att ingen egentligen tar dem pa allvar. Méjligen 4r det ocksa sda man kan
forstd Mannes uttalande om sin egen ligmaldhet: ”’Jag pratar om det dr nat”, dvs.
han yttrar sig om han har nagot vettigt att siga och inte bara for att héras (som
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vissa andra). Retoriken kan tolkas som ett forsék att ta udden av de andra
pojkarnas verbala 6verldgsenhet och framstilla sig sjilv i béttre dager.

Liknande sitt att uttrycka sig visas dven déa den tysta pojkgruppen kommer in pa
samtalsimnet sport. Som tidigare nimnts dr deras sportintresse inte speciellt
stort, snarare tviartom. Olika fritidsintressen nimns darfor som en av forklar-
ingarna till att klassens bada pojkgrupper inte umgds med varandra.

Jonas: Det ir bara att man har olika intressen och sa.

A-S: Vad har man f6r intressen pa Tingsta dd?

Jonas: Sport.

Manne: Ja, mycket sport. Fotboll och dom styrketrdnar mycket och sant. Fysiska
aktiviteter tror jag...inte si mycket musik och sint. Det brukar dom inte vara sd

intresserade av och sa. (Sp4)

Jonas och Manne hinvisar fysiska aktiviteter, som exempelvis fotboll och
styrketrdning, till kategorin “invandrare”. Min tolkning 4r att de hirigenom
forsoker ursikta sitt eget ointresse av denna si manligt definierade domin.
Papekandet om att “musik och sant” inte dr nigot som intresserar Tingstapojkar,
men diremot dem sjilva, tyder jag som ett f6rsok fran Jonas och Mannes sida att
positionera sig som mer sofistikerade och exklusiva jimfért med de andra som
hellre sysslar med fysiska aktiviteter. Detta kan dven ses som ett sitt att markera
klasskillnad. Det f6rda resonemanget kan relateras till ett exempel frin Connell
(2000), dir det berittas om ndgra pojkar som féraktar skolans fotbollskult, men
som 4nda inte kan avvisa den rakt av. De tvingas skapa ndgot annat som de kan
respekteras for, 1 deras fall blev det startande av en skoltidning. I fallet med de
tysta pojkarna i min studie kan det sigas handla om att gemensamt utveckla ett

musikintresse och en intern jargong.

De "framgdngsinriktade pojkarna”

Denna grupp bestir av Stenstaklassens tre pojkar med utlindsk bakgrund. Pa
min friga vad det dr som gor att just de tre, Ali, Yamal och Hamid, héller ihop
ges svaret: “Det dr ju vi som 4r frin utomlands, resten dr svenskar, sd vi héller
ihop lite saddr” (Yamal). Det som f6r pojkarna samman tycks sdledes vara att de
delar erfarenhet av “invandrarskapet” (se Sernhede, 2002, s. 93). I 6vrigt skiljer
de sig at vad det giller nationalitet, sprak, kultur och hemférhillanden. De idr
samtliga muslimer, om 4n i varierande grad utévande. Tvd av pojkarna har
forildrar inom arbetaryrken, medan en av dem har medelklassbakgrund. De
beridttar att det egentligen bara dr i skolan de haller thop, pa fritiden umgds de
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med andra kompisar eller med familjen. Definitionen av vem som kan ridknas
som “invandrare” gors av Ali och Hamid pa féljande sitt:

A-S: Nir dr man invandrare? Yamal till exempel 4r ju f6dd i Sverige.
Hamid: Han dr invandrare!

Ali: Han 4r invandrarel Om man har svart har sd 4r man invandrare! (Sp5)

Att man maste ha svart har for att riknas som “invandrare” dr fOrstds en sanning
med modifikation. Varken Hamid eller Azra har speciellt morkt har, men tycks
inda forbehallslost riknas in 1 kategorin “invandrare”. Eftersom Azra for
nirvarande ir den enda flickan med utlindsk bakgrund i klassen tar pojkarna sig
an henne pd olika sitt, vilket kan tydas som att utlindsk bakgrund i detta fall blir
6verordnat kon. I intervjuer och observationer visas tillfillen dd pojkarna arbetar
tillsammans med Azra i klassrummet eller gir in och forsvarar henne i kamrat-
konflikter, men dven hur de pa olika sitt férsker styra hennes uppférande och
val av kompisar. Azra sjilv menar att dven om killarna kan vara lite taskiga ibland
sd “kdnner jag mig sa trygg nir jag dr med dom. Typ, dom 4r som mina bréder
tycker jag.””

Férandrad instalining till studier

I intervjuerna berittar de tre pojkarna att deras instillning till skolan och studier
har férdndrats mycket under senare tid. Ali siger: "Hade du triffat oss i sjuan en
dag och i nian en dag hade du typ aldrig trott att det dr vi. F6r vi var helt galna
innan.” Frin att tidigare ha uppvisat en antiskolidentitet och motsatt sig bade
skolarbete och auktoriteter har de nu utvecklat en ambitiés och studieinriktad
héllning med tydligt fokus pa framtiden. Pojkarna beskriver hur de tidigare holl
pa med “bus och siant”, men att de nu i nian har kommit till en slags insikt och
”tankt om”:

A-S: Nir tinkte ni om?

Ali: Nu i nian. Alltsd du kan fraga alla lirare, alltsa alla pa Stenstaskolan, om mig, Hamid
och Yamal. Vi tre nir vi botja hir i sjuan, hur vi var. Alltsa vi gjorde alla lirare grahariga.
Vi var allts riktiga djur om du férstar vad jag menar? Men nu har vi lugnat ner oss. Men
innan...du kan friga vem som helst...typ alla har dalig bild av oss...men vi forbattrar

den nu.

% Andersson (2003) fann liknande ménster i sin studie (dven om banden dir tycktes mer knutna till
sliktskap och nationalitet) och beskriver hur flickorna i den multietniska férorten upplevde en
dubbelhet gentemot pojkarnas ”férmyndarskap”. Detta kunde 4 ena sidan upplevas som irriterande
och begrinsande, men ingav 4 andra sidan dven en kinsla av trygghet och uppskattning.
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Hamid: Man mognar, man tinker efter. Varje dr som gar sd tinker man efter om man

g0t riktigt det man gor och sa. (Sp5)

Pojkarna 4r noga med att pdtala att férindringen beror pa att de genom sin
Okade élder har mognat och lugnat ner sig: ”Det dr nian nu, det 4r ingen lek
lingre.” De g6r nu allt for att forbittra sitt skamfilade anseende bland klass-
kamrater och lirare. Detta arbete verkar dven innefatta ett visst avstindstagande
gentemot vinnerna i det egna bostadsomradet. Ali berdttar att han numera inte
umgis lika mycket som tidigare med sina gamla vinner eftersom flera av dem
inte bryr sig om skolan. ”Alltsd nir det giller skolan si gér dom ingenting typ,
ndgra har bérjat skirpa sig, men nigra bryr sig inte lingre.” Hamid instimmer
och menar att det 4r litt att bli negativt paverkad av sddana vinner, han har sjilv
blivit medlockad att gbra dumma saker som att krossa fonster och liknande.
”Man blir ju paverkad av sina vinner iven om man inte vill det. Aven om man
typ dr en bra person si blir man forr eller senare dalig, man borjar réka, snusa,
supa, allting siant.” Pojkarna kopplar i hog grad ihop detta destruktiva beteende
med Tingsta. Att bo dir leder, enligt deras mening, nistan oundvikligen till miss-
lyckanden och kriminalitet:

Ali: Vill man typ bry sig mer om skolan ska man inte bo pa Tingsta. Men vill man typ
bry sig mer om vinner och typ va beredd pa att fi problem hela tiden da ska man bo pi
Tingsta. For att dom pa Tingsta typ dom tinker sd hir: "Kom vi gir ut till stan...skit i

12>

lixorna...vi gar till stan!” Dom sen: "Kom vi férstér det hir och springer! Vi gor nét

bus och springer! Vi slir honom” och s4...alltsd dom tinker fel...sd jag tycker inte om
det stillet [Tingsta] sd mycket. Men jag dr van, jag har bott dir hela mitt liv. (Sp5)

Det avstindstagande pojkarna uppvisar gentemot den egna stadsdelen skulle
med Skeggs (1999) termer kunna benimnas som disidentifikation. Samtidigt som
pojkarna kritiserar Tingsta tar de ocksd avstind frdn de individer som bor dir,
dtminstone de misslyckade och utslagna. Méjligen kan man sdga att de dis-
identifierar sig med vissa former av maskulinitet som férknippas med omridet.”
Samtidigt som pojkarna 4 ena sidan beskriver det som nirmast oundvikligt att
raka illa ut om man bor pa Tingsta hidvdar de 4 andra sidan att det dr upp till var
och en att, precis som de sjilva gjort, mogna och ta tag i sitt liv. Ndr Ali i nedan-

9 Hir kan relateras till andra studier som pd liknande sitt visar hur ”invandrarelever” ibland viljer
strategin att ta avstind frin andra elever med utlindsk bakgrund for att undvika att identifieras med
dem. Umginge med “invandrarelever” medfér nimligen en Skad risk att bli sedd som svagpresterande
och problematisk, vilket férsvirar mojligheten att bli framgangsrik i skolan (Gruber, 2007; Hillgren,
2005). Se dven Hammarén (2003) som beskriver hur pojkarna i hans studie tar avstind frin
“invandrarkillar” som underblaser etniska stereotyper.
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stdende citat talar om de forna vinnerna som struntar i skolan uppmalar han en

framtida bild av dem som férlorarna och sig sjilv som vinnaren som kommer
glidande i sin fina bil:

Ali: Men det dr upp till dom...alltsd det 4r deras liv. Om nagra dr nir jag har tagit. . .alltsa
till exempel om fem ér eller nat har jag borjat studera till likare, tandlikare eller nat...d4d
kommer jag med en vacker bil eller nat framfér dom. Dom siger att dom jobbar som
stidare eller nat och roker...dd sdger jag: “Lycka till med erat liv]” och jag har ett bra
liv... (Sp5)

I Alis framtidsvision tycks ingd en tydlig klassresa dir han en vacker dag som
hégutbildad och vilbirgad kan atervinda och ta ndgon slags storstilad revansch
pa sitt gamla héghuskvarter. Han och kamraterna forklarar sin férindrade skol-
attityd huvudsakligen i termer av 6kad mognad och insikt, men hdnvisar dven till
familjens betydelse. De beskriver bland annat hur forildrarna fatt dem att borja
tinka 1 nya banor och striva efter att ”bli nit”. Genom sina fbrnyade
skolanstringningar uttrycker pojkarna ocksd en mdijlighet att dtergilda de upp-
offringar férildrarna gjort fér deras skull (se dven Holm & Ohrn, 2007).

I intervjun berittar pojkarna om sina héga mél infér framtiden, de planerar att
studera vidare foér att bli ingenj6r, tandldkare eller likare. Detta gor att de redan
nu inser betydelsen av att studera hart. Nir jag fragar Yamal om han ligger
mycket tid pd skolarbete svarar han: “Sjilvklart! Jag mdste géra bra i framtiden.
Det ir pluggande som bara giller.” Pojkarnas hoga skolambitioner bekriftas
aven fran ldrarhall. En av lirarna siger att de visar stOrst betygshets av alla i
klassen och att ”de dr fixerade vid betygen”. Mojligen kan pojkarnas
hérdsatsning relateras till den marginaliserade position de har som tillhérande en
minoritetsgrupp. Studier visar att ungdomar med utlindsk bakgrund ofta
upplever att de beh6ver arbeta betydligt hardare och vara dubbelt si bra som
andra for att bli accepterade och na framging i det svenska sambhillet (t.ex.
Hillgren, 2005).

I intervjuerna berittar pojkarna att de utvecklat olika gemensamma strategier for
att na skolframging. Exempelvis har de beslutat sig fr att sitta var for sig i klass-

rummet:

Yamal: I sjuan satt vi alltid tillsammans och da fick vi skill bara hela tiden. Vi pratade
och sd. S4 nu har vi bestdmt att sitta ensamma. Det gjorde vi frin 4ttan...sd pratar vi
inte...sa ldr vi oss bittre pd lektionerna. (Sp1)
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For att kunna koncentrera sig pa studieuppgifterna och dérigenom undkomma
klagomal frin lirare viljer pojkarna numera strategiskt att inte sitta tillsammans i
klassrummet. Deras nya identitet som skolorienterade tycks saledes innebira att
de till viss del behéver limna tidigare fokus pa den kollektiva gruppen till f6rdel
for en mer individualistisk syn. Aven om pojkarna ofta sitter var for sig i klass-
rummet visar observationerna att de samtidigt 4r mana om att hélla kontakten
med varandra genom 6gonkast, grimaser och kommentarer. De dr ocksd snabba
att backa upp och foérsvara varandra om det féreligger minsta misstanke om
rasistiska tendenser fran lirares eller klasskamraters sida. Pojkarna kan pd sd vis
sdgas utveckla tvd parallella strategier 1 klassrummet, en individualistisk (f6r att i
ndgot gjort) och en kollektivistisk (f6r att fi mentalt st6d), for att lyckas. Deras
strategi att sprida sig i klassrummet kan ocksd tolkas som ett forsok att bli
mindre synliga som “invandrarpojkar”. I klassrumsobservationerna visas dven
hur pojkarna pd ett timligen medvetet sitt pockar pa stéd och individuell hjilp
fran liraren med arbetsuppgifterna.

Férédndrad syn pd ideal maskulinitet

Parallellt med sin nya skolorientering verkar pojkarna ocksa ha omformulerat sin
syn pa ideal maskulinitet. Nir de talar om popularitet betonar de betydelsen av
att vara synlig, men papekar att synligheten kan ta sig olika uttryck. Ali beskriver
i foljande hur man kan vilja att visa sig pd antingen ett bra eller daligt sitt:

Ali: [Man 4r] jobbig, skiter i skolan, skiter i allt. Visar att man dr grym, tuff, slir ner alla
man ser. DA typ syns man. Men typ andra syns pa ett bra sitt. Typ det finns ndgra elever
som syns for att dom dr snilla och trevliga och samtidigt typ starka och modiga...fast
dom déljer den sidan och visar snilla sidan. Fast att alla vet att typ den killen, alltsd man
ska inte vara taskig mot den...da kan man ocksa fa [status]. (Sp5)

Man kan tolka det som att Ali talar om tva olika uttrycksformer av maskulinitet.
Den forsta, den som skiter i allt och dr tuff och sléss, siger sig Ali numera ta
avstand ifrdn. Den andra, som han sjilv vill identifiera sig med, innefattar ocksé
mod och styrka, men pé ett mer positivt och 6dmjukt sitt. Han dr dock noga
med att framhiva att det inte handlar om en vek maskulinitet utan en som inger
respekt och dir alla vet att detta inte 4r ndgon man sitter sig upp mot. Den
senare versionen tycks sammankopplad med hans nya mogna identitet, den férra
med ett barnsligt férflutet. Hamid séger sig inte lingre vilja bli férknippad med
de tuffa grabbarna pa skolan eller ge intryck av att vara farlig. Han vill att andra
minniskor ska tycka om honom f6r den han dr. Det gir att vara tuff samtidigt
som man ér snéll och skolinriktad, menar han. Tufthet 4r, enligt hans definition,
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att vaga siga ifran och avb6ja om nagon vill att man ska ”ta en cigg”. Ali in-
stimmer och papekar att "om man har sagt en grej ska man vaga st for det, det
ar tufft”.

Aven om pojkarna distanserar sig frin sitt tidigare destruktiva beteende verkar de
utnyttja dessa erfarenheter dd de konstruerar sina nya mogna identiteter.
Mboijligen kan det vara sd att de 16per mindre risk att ses som alltfér mjuka och
skolanpassade i kamraternas 6gon, da de tidigare bevisat en tuff maskulinitet.
Man skulle méjligen kunna besktiva det som att de har sin vilda tid som ett slags
alibi for sitt numera skolanpassade sitt. Aven Jonsson (2007) finner liknande
berittelser bland “invandrarkillar” pa hogstadiet. Han menar att berdttandet ger
killarna strategier att bdde iscensitta en tuff och erfaren maskulinitet och
samtidigt agera som den goda eleven. Jonsson menar att berittandet om ett
stokigt forflutet fOr att framstilla en lyckad historia om sig sjilv, tycks vara en
specifik berittargenre.

Féréandrad syn pd det "svenska”

Till skillnad fréin sin tidigare tydliga markering av ”’vi mot dem” visar pojkarna nu
en mer 6ppen attityd gentemot det svenska sambhillet, ldrarna och klassen.'” 1
observationerna visas hur de emellanat trevande forsoker fi kontakt och skoja
med sina 7svenska” klasskamrater. Yamal berittar att han sillan umgds med
négra av dem pid fritiden, men att han girna skulle vilja géra det: ”Sjilvklart, det
ir ju bittre for oss, vi far bittre sprik och s4, det blir roligare” siger han. Aven
Ali uttrycker liknande och sdger att han nu omprovat sin tidigare syn pd
”svenska” kompisar:

Ali: Pa Tingsta tinker vi invandrare: ”Vi dr tuffare dn svenskar”. 84 trodde jag med nir
jag var liten, men nu har jag insett att “vada tuffare”? Bada dr minniskor och
béda...ingen ir tuff alltsd, forstar du? Jag tinkte sd hdr att: ”Jag kommer aldrig att kunna
vara riktig vin med en svensk”. Idag har jag insett att svenska kompisar nistan ér bittre

in invandrare. (Sp5)

Alis berittelse pekar pa en svingning éver tid, frin kinslor av 6verligsenhet till
ndgot som nirmast antyder underordning. Denna forskjutning i forstaelse inne-
fattar ocksa en mer vilvillig tolkning av rasistiska pahopp fran klasskamraterna.

100 Aven i Forsberg (2002) visar invandrareleverna en tydlig benigenhet att vilja inordna sig i de
vanligaste diskurserna, vilket hon tolkar som en strivan efter en normalisering till det omgivande
sambhillet.
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Sadant som pojkarna tidigare direkt hinvisat till rasism tenderar de nu att

omformulera som skidmtsamma tilltag:

Yamal: Anton...han skojar nu om att ”jivla blattar” och si. Han siger det till oss, och
framfor liraren ocksa, men vi vet att han skojar. Men i sjuan... han menade det di...
han menade pa allvar och sd... men han ir ingen rasist tror jag inte. (...)

A-S: Ar det ndgon ging du kinner att “nu ir det pa allvar?”

Yamal: I bland kdnner jag att han menar det, men jag kan inte vara siker. (Sp1)

Yamal uttrycker en osidkerhet 6ver hur det hela egentligen forhéller sig, om han
kan vara siker pi om tillmilet ir illa menat eller inte. A ena sidan siger han att
han et att klasskamraten i friga skdmtar, 4 andra sidan #vr han inte att han ir
rasist. Min tolkning av detta och andra liknande resonemang och hindelser ir att
samtidigt som pojkarna 4r ytterst vaksamma mot rasistiska tendenser, tycks de
ocksa hysa en vilvillig duskan om att det inte dr sa, en férhoppning om att bli
motbevisade. Liknande forskjutning i férstdelse visas da pojkarna kommer in pd
diskriminering och dalig behandling i skolan:

Hamid: I skolan blir alla...om jag fir siga det...sa blir ndstan alla rittvist behandlade.
A-S: Du siger ndstan alla. Vilka blir inte rittvist behandlade?

Hamid: Alltsa det finns invandrare som blir otdttvist behandlade.

Ali: Ja, men dom...alltsd jag ska va drlig nu, dom blir inte orittvist behandlade for att
dom ir invandrare. Det dr f6r att dom 4r dumma! Dom 4r dumma mot lirare! (Sp5)

Hindelser som pojkarna tidigare relaterat till en mer strukturell rasism tillskriver
de nu individuellt ansvar, kopplat till “invandrares” eget beteende. Denna attityd
verkar gbra att de numera littare kan hantera behandling som de tidigare inte
skulle ha litit std oemotsagd. Ali berittar exempelvis att han numera viljer att
bita ihop och inte bry sig da han upplever sig bli orittvist behandlad av nagon
lirare. Han vill inte riskera sina betyg och nir allt kommer omkring gir han ju
snart ur nian och limnar skolan. Méjligen handlar det ocksd om en viss upp-
givenhet eller resignation. Den Skade mognad och framgingsinriktade attityd
pojkarna tillskriver sig inkluderar ocksd stora matt av anpassning till det svenska
skolsystemet.
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Sammanfattande reflektioner

I detta kapitel har jag visat hur den koénsregim som klassen i Stensta visar upp
bygger pd en betoning av mognad, segregation, plats, etnicitet, slutenhet och
uppdelning. Klassen dr i hog grad fragmenterad i olika kamratgrupperingar, vilka
sinsemellan har sparsam kontakt med varandra. Detta kan méjligen ses som en
spegling av en segregerad omgivning i stort. Skolan har sitt upptagningsomrade i
olika stadsdelar, vars invanare skiljer sig at bade vad det giller social och etnisk
bakgrund. Klassens elevgrupper bor pa skilda hall och har inte mycket kontakt
med varandra vare sig i skolan eller pd fritiden. Relationerna skulle med
Colemans (1997) terminologi kunna bendmnas simplexa i och med att de flesta
binds samman enbart av det faktum att man dr inskrivna i samma klass. Utéver
de gemensamma lektionerna i klassrummet har man inte mycket samrére med
varandra. Denna form av, vad Coleman kallar, Sppna nitverk bidrar ocksa till att
normer och anseende inte tycks fungera lika effektivt som i Akerby. Bristen pa
utitriktad aktivitet och kommunikation i klassen bidrar till att eleverna blir
ganska anonyma fér varandra och en sluten och uppdelad kultur har utvecklats i
klassen. ”Det dr svart att se” svarar en av eleverna da hon tillfrigas om det finns
ndgra som dr populira i klassen. Analysen visar att eleverna i Stenstaklassen till
stor del positionerar sig utifrin generella och stereotypa forestillningar de har o
varandra snarare dn pa erfarenheter grundade i vardaglig interaktion wed
varandra. Detta gor att olika femininiteter och maskuliniteter i hég grad skapas
utifrdn forestillningar om olikheter grundade i kon, etnicitet, plats/klass och
mognad. 1 kapitlet har jag visat hur det i klassens historik gir att finna
forklaringar till den uppdelning och slutenhet som priglar klassen.

Konstruktionen av de femininiteter och maskuliniteter som framtrider i Stensta-
klassen tycks till viss del ske i férhallande till normen om mognad. I den bild
som eleverna presenterar gors flickorna till de mogna och erfarna, medan de
jimnariga pojkarna tillskrivs omognad, antingen i form av stékigt och hégljutt
beteende (invandrarpojkarna”) eller i form av en tyst och blyg attityd (de
”svenska” pojkarna). Etnicitet skdr hidr igenom savdl mognad som kon.
Intressant dr att notera att Stenstaflickorna markerar sin mognad genom en tyst
distansering och oétkomlighet gentemot pojkarna, medan de flickor i Akerby
som definieras som mest mogna iscensitter detta genom en utatriktad attityd och
ett ndrmande till klassens pojkar.

Pa Stenstaskolan, som ir en etniskt blandad skola, fungerar etnifiering som en
differentierande process. Med detta menas att individer grundar sina uppfatt-
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ningar om varandra utifrdn stereotypa generaliserade fOrestillningar relaterade till
etnisk bakgrund eller kultur. Elever med olika etnisk bakgrund konstrueras som
varandras motsatser, en slags vi och dom-relation, vilket kan relateras till det
Connell (1999) talar om som marginalisering och auktorisering. Olika former av
“invandrarmaskulinitet” spelar en viktig symbolisk roll i skapandet av ”’svenska”
maskuliniteter och vice versa. P4 motsvarande sitt kontrasterar sig de blonda
flickorna mot olika former av “invandrarfemininitetet”. Genom att framstilla
flickor med utlindsk bakgrund som antingen fortryckta eller aggressiva kan de
sjilva framsta som fria och sjilvstindiga.

I kapitlet har Stenstaklassens bada pojkgrupper valts ut for att exemplifiera hur
olika former av underordnade maskuliniteter pd skilda sitt f6rsdker hantera och
torbittra sin position. De tysta pojkarna férsdker positionera sig genom att
utveckla en intern skdmtsam jargong, som dels fOrstirker gruppens inre
sammanhdllning och dels markerar grins utit gentemot andra. ”De andra” ér i
det hir fallet sivil klassens mogna flickor som klassens “invandrarpojkar”.
Genom att kontrastera sig gentemot “invandrarpojkarna” och framstilla deras
intressen och beteenden som annorlunda och dverdrivna jimfort med de egna
kan de tysta pojkarna framstilla sig sjilva i béttre dager och framstd som mer
sofistikerade. Mojligen skulle man kunna se det som att de férsGker dterta viss
makt och auktoritet gentemot de andra pojkarna. I férhallande till de radande
normerna om styrka, aktivitet och utatriktning kan de tysta pojkarna sdgas inta
en underordnad position gentemot klassens ”invandrarpojkar”, samtidigt som de
utifrin ett etnicitetsperspektiv kan ses som dverordnade.

De flesta av de tysta pojkarna i Stenstaklassen har arbetarbakgrund. De avviker
siledes frin bilden av arbetarpojkar som utdtagerande och brikiga (t.ex.
Trondman, 1999; Warrington Younger, 2000; Willis, 1983). De tysta pojkarna
utgor siledes en timligen osynlig grupp, bade inom skolan och forskningen.
Aven om pojkarna uppvisar flera likheter med den tysta flickgrupp som beskrevs
i foregiende kapitel kan de inte, som flickorna gbr, benimna sig som vanliga.
Genom sitt avvikande frin de ridande forestillningarna om bdde kén och klass
kan de snarare ses som timligen ovanliga.

Aven den grupp jag valt att kalla de framgingsinriktade pojkarna kan sigas
avvika fran etablerade férestillningar om invandrarpojkar” som problematiska
och lagpresterande. 1 kapitlet visar jag hur de arbetar hirt f6r att férindra sin
tidigare image och uppvisa en mer 6dmjuk, skolinriktad och ”svenskvinlig’” form
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av maskulinitet. Samtidigt som de tar avstand fran sitt tidigare hardféra beteende
verkar deras framgangssaga till stor del bygga pa just detta. Bakgrunden som fére
detta brakstakar och tuffingar kan tinkas fungera som ett slags skydd/alibi mot
att bli sedda som pluggisar och mjuka bland kamraterna. Pojkarna hinvisar sin
nya skolorientering till utveckling och mognad och inte till anpassning till skolans
forvintningar eller krav. Pa sa vis kan de hivda sin sjilvstindighet. For att lyckas
med detta och passa in i skolsystemet har de utvecklat olika strategier. De har
exempelvis limnat ett mer kollektivistiskt synsitt till formdn for ett mer
individualistiskt. Framgangen tycks dessutom nidrmast forutsitta att de i tid och
rum distanserar sig frin de slag av ageranden och relationer som rader i deras
bostadsomrade. Det som de tidigare sdg som rasism tillskriver de nu delvis
individuellt ansvar och relaterar till ”invandrarelevers” eget beteende. Pojkarna
forsoker ta sig ur en marginaliserad position i skolan genom att auktorisera sig
som den gode eleven. Detta inkluderar ett nidrmande mot den svenska
majoritetskulturen, vilket méjligen skulle kunna ses som tecken pd en slags
”svenskifiering”.
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KAPITEL @

AVSLUTANDE DISKUSSION

Syftet med denna undersékning dr att genom observationer och intervjuer
studera femininiteter och maskuliniteter si som de framtrider i tva skol-
kontexter. Ett delsyfte 4r att relatera de kdnskonstruktioner som framtrider till
lokala kénsregimer. I detta avslutande kapitel kommer jag att sammanfatta och
diskutera nagra av de resultat som undersékningen gett underlag till. Eftersom
jag tidigare fort relativt utférliga resonemang i de sammanfattningar som gjorts i
slutet pa varje resultatkapitel, kommer jag hir enbart att lyfta ndgra teman som
jag ser som sirskilt viktiga. Dessa handlar om hur jag har gatt till viga fér att
studera olika relationer i skolan, om ideal femininitet och maskulinitet samt
betydelsen av lokala villkor £6r konstruktioner av kon.

En mdngfald av relationer

Koén dr ndgot som stindigt skapas i individers relationer med varandra, men
ocksa 1 relation till omgivande kontext och de normer som rdader. For att kunna
fanga in denna dynamik har jag studerat olika dimensioner av kénsordningen,
dels pa den 6vergripande nivan men ocksa hur denna tar sig uttryck i den dagliga
praktiken pa lokal konsregimnivd. Da elever och ldrare talar om flickor och
pojkar generellt framtrider kdnen ofta som varandras motsatser och relationer
rérande arbetsdelning, makt, kinslor och symboler framstills som koénsatskilda.
Nir beskrivningarna ddremot handlar om den dagliga praktiken framstir
relationerna mellan kénen som mer flexibla. Analysen visar att femininiteter och
maskuliniteter framtrider pd varierande sitt beroende pa vilken tid, situation och
kontext som fokuseras. Flickor och pojkar pendlar i sin skolvardag individuellt
och kollektivt mellan olika positioner, utifrin vilka kénsuttryck som understdds
eller motverkas i olika sammanhang. Femininiteter och maskuliniteter visar sig
ocksa pd olika sitt beroende pd om det dr diskurs eller praktik som studeras.
Elever som agerar pa ett specifikt sitt i den observerade klassrumskontexten kan
ge en helt annan bild av sig sjilva i intervjuerna.
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Sdrskilt fokus har riktats mot hur eleverna definierar normer f6r hur flickor och
pojkar idealt sett ska vara for att na status bland kamrater respektive lirare pa
skolan. De olika popularitetsaspekter som utkristalliserats 1 analysen utgor till-
sammans byggstenar i det jag valt att kalla ideal femininitet och ideal
maskulinitet. Med hjilp av observationer och intervjuer har jag studerat hur
elever i olika kamratgrupperingar kollektivt positionerar sig 1 relation till dessa
normer och till varandra. De olika femininitets- och maskulinitetsuttryck som
framtrader har ocksa relaterats till de bada klassernas kénsregimer och till de
lokala forutsittningar som finns pa respektive skola.

ldeal femininitet och maskulinitet

I intervjuerna definierade eleverna vilka normer som giller pa den lokala skolan
tor att nd status bland kamraterna. For att bli populdr ska man, flicka savil som
pojke, se bra ut, vara utatriktad, ha gott sjilvfortroende och vara framgangsrik
bide vad det giller relationer och prestationer. Analysen pekar ocksi pd
betydelsen av att vara heterosexuell och ha ett stort socialt nitverk. Aven om
denna normerande bild inte alltid Gverensstimmer med enskilda flickors och
pojkars sitt att vara eller bete sig fungerar den 4nda som den norm de mits och
virderas emot.

I regel dr det samma Overgripande normer som uttrycks fér bade flickor och
pojkar, dven om betoningen och innebérden kan variera nagot. Det handlar
saledes inte om skilda domaner, utan mer om forskjutningar, dir kombinationer
och betoning av olika aspekter blir visentliga. Exempelvis betonas sportintresse
tydligare f6r pojkars del, &ven om det ocksa framstir som ett plus for flickors
status. P4 motsvarande sitt framstills betydelsen av att ha ett tilldragande yttre
som viktig for bada konen, men beskrivs som nagot viktigare f6r flickors del.
For att nd status handlar det ocksd om att kunna kombinera de olika aspekterna
pa ett vil avvigt sitt. Exempelvis kan en pojke som firgar héret, eller som
riskerar att bli betraktad som pluggis” bland kamraterna, balansera upp detta
med framgingar inom mer ’manligt” definierade dominer, exempelvis sport. P4
motsvarande sitt kan en flicka som tar fOr sig pa fotbollsplanen ha ett vackert
yttre som ett slags alibi. Alltfor tydliga avvikelser frin normerna markeras genom
olika slag av ”borderwork™ (Thorne, 1993). Exempelvis riskerar flickor som klir
sig alltfér utmanande att bli kallade ”horaktiga” och pojkar som inte dr sportiga
att bli betraktade som omanliga “ndrdar”. Vigen till social framgang handlar

siledes om att kunna balansera och hilla en lagomniva dir sivil 6ver- som
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underdrifter undviks (jfr Ambjornsson, 2004; Lundgren & Soérendotter, 2004).
Det giller att sticka ut, men utan att avvika alltfér mycket. Analysen visar att
elever som har en etablerad position i kamratgruppen har storre frihet 4n andra
att avvika frin normer och tinja pa grinser. Det forda resonemanget kan
anknytas till Thurén (1996) som menar att betydelsen av koén kan analyseras
utifran dess rackvidd, styrka och hierarki. Koén kan skifta i rickvidd och ha storre
betydelse i vissa sammanhang och mindre i andra. Det kan ockséd framtrida olika
starkt och bevakas olika hart i olika kontexter. Variationer kan ocksa visa sig i
hur olika kénsframtridanden virderas statusmissigt. Medan vissa ordnas
hierarkiskt kan andra ses som jambordiga.

En breddad repertoar

Bilden av ideal femininitet och ideal maskulinitet pekar mot en betoning av likhet
mellan kénen. For bade flickor och pojkar virderas framatanda och sportighet,
vilket dr aspekter som traditionellt sammankopplas med pojkar/min. Detta
skulle kunna tyda pa en slags maskulinisering (jfr Sandell, 2007). Samtidigt lyfts
ocksa betydelsen av aspekter som utseende, mognad och studieinriktning, vilket
traditionellt forknippats med flickor/kvinnor och dirigenom skulle kunna ses
som tecken pd en femininisering (jfr Jacobsson, 1998). Man skulle alternativt
kunna uttrycka det som att det for bdda kénen handlar om att bredda sin
repertoar och ta till sig uttrycksformer som férknippas med béde det egna och
det andra kénet. Sammantaget indikerar detta att det finns krav pa savil pojkar
som flickor att vara lyckade pa alla plan och att ”vara allt” (jfr Frosh m.fl., 2002;
Walkerdine, m.fl., 2001).

Samtidigt som normerna fOr ideal femininitet och maskulinitet 4 ena sidan talar
tor likhet mellan kénen framtrider 4 andra sidan ocksd en komplexitet dir
relationer av 6ver- och underordning ryms. Den ovan nimnda feminiseringen
motsigs av den ambivalens den tycks medféra bland pojkarna. Samtidigt som de
ir mana om att lyckas med sina studier och att se bra ut, tenderar de att vilja tona
ner detta engagemang. Det tycks vara nagot de inte fullt ut vill kinnas vid. Flera
uttrycker sig i termer av att inte “bry sig”, vilket kan tydas som en 6nskan att det
helst inte ska se ut som om de anstringer sig (jfr Jackson, 2002). Denna slags
tillbakalutade héllning omtalas ofta av studiens flickor och pojkar som ndgot
positivt. Medan pojkars aktiviteter och relationer lyfts fram som enkla och
okomplicerade, framstills flickors som béade problematiska och styrda av
konventioner. Hyllandet av det ”manliga” och avstindstagandet fran det
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“kvinnliga” befdster den ridande koénsordningen och kan méjligen ocksa ses
som tecken pd en 6kad maskulinisering i skolan (jfr Sandell, 2007).

I Akerbyklassen gir att urskilja tvd kamratgrupperingar som till stor del for-
kroppsligar normerna for ideal femininitet respektive maskulinitet och uppvisar
den breddade repertoar som beskrivits ovan. Gruppen med de dominerande
flickorna kan ses som representanter for den “nya” flicka som under senare ar
omnidmnts inom forskningen, dvs. (medelklass)flickor som agerar sikert, framat
och tar fér sig (Walkerdine m.fl., 2001; Ohrn, 2002). P4 motsvarande sitt skulle
gruppen med de sportiga pojkarna méjligen kunna ses som representanter for en
”ny” slags pojke i skolan. Dessa pojkar (dven de medelklass) uppvisar i flera
avseende en socialt inriktad och flexibel maskulinitet ddr kdénséverskridande
relationer ingir. De tar avstind frdn brak, skolk och rékning och betonar i stillet
mognad och studieinriktning. De hyllar fotbollskunnande och fysisk styrka sam-
tidigt som de ocksa uppvisar tydligt intresse f6r utseende och mode. Hir gir att
gora kopplingar till den metrosexuella maskulinitet som lyfts fram under senare
ar och som ofta férknippas med vissa internationella fotbollsstjarnor. Hir visas
tydligt hur maskulinitetsideal pa global niva avspeglas pa lokal niva (jfr Connell &
Messerschmidt, 2005). Huruvida de nidmnda pojkarna representerar en ’ny”
pojke i skolan vill jag lita vara osagt. Kanske ir det, i linje med Ohrns (2002)
férda resonemang om den nya flickan, inte ett nytt moénster utan nagot som dven
funnits tidigare, men som inte uppmirksammats i forskningen. I takt med ett
forindrat samhaillsklimat, didr behovet av att kunna marknadsféra sig och upp-
visa studiekvalifikationer Okar, dr det tinkbart att denna form av maskulinitet
kommer att bli ett allt vanligare inslag i skolan.

Maskulinitet och prestation

I studien visas att normerna f6r att fa status bland kamraterna ligger vil 1 linje
med de férvintningar som stills pa eleverna fran skolans hall. Fér att bli populér
bland lirarna handlar det, enligt elevernas beskrivningar, om att vara duktig,
socialt kompetent, verbal och framat. Analysen visar ocksd att de flickor och
pojkar som i bide Akerby- och Stenstaklassen tillskrivs hégt anseende av
kamrater och ldrare ocksa hoér till den kategori som lyckas bist betygsmissigt.
Detta skiljer sig nagot fran tidigare studier som ofta fist uppmirksamhet pa hur
framforallt konstruktioner av maskulinitet kan komma i konflikt med att vara en
studieinriktad elev (Berge & Forsberg, 2006; Epstein, 1998; Frosh m.fl., 2002). I
min studie framtrider inte denna antipluggkultur (annat dn i vissa pojkars
beskrivningar av hur de varit firut, di de var yngre och barnsliga). For eleverna i
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studien férknippas stokigt antiskolbeteende ofta med omognad. I och med 6kad
alder och det annalkande gymnasiet har medvetenheten om skolans och betygens
roll fér framtiden skirpts. Aven om det naturligtvis finns vissa elever i de klasser
jag mott som dr mindre studiemotiverade 4n andra, ir det ingen av dessa som
visar 6ppen protest eller antiskolattityd. Hos vissa pojkar framtrider dock den
ambivalens infér en alltfér tydlig studieorientering som nidmnts ovan. De
tenderar att tona ner sitt pluggande infér kamraterna f6r att ddrigenom framsta
som fria i relation till andras forvintningar. Det dr sidledes en till synes
anstringningsfri prestation som efterstrivas.

Framf6rallt har antipluggkultur och brak ofta kommit att férknippas med pojkar
med arbetar- eller invandrarbakgrund (t.ex. Jonsson, 2007; Mac an Ghaill, 1994;
Trondman, 1999). I min studie framtrider snarare de motsatta monstren. De
elever som uttrycker tydligast betygsfokusering och skolambitioner dr de tre
“invandrarpojkarna” i Stenstaklassen, medan de mest tysta och tillbakadragna i
béada klasserna till stor del utgdrs av ligpresterande pojkar med ’svensk™ arbetar-
bakgrund. Hir visas siledes avvikelser fran etablerade forestillningar bade vad
det giller kon, etnicitet och social bakgrund.

Betoning av individen

Elevernas beskrivningar av ideal femininitet och maskulinitet ger sammantaget
en bild av en stark, sjilvstindig och synlig individ. Analysen visar ocksa att
positionen i kamratgruppen dr avhingigt om man dr “ritt” som person. Hir
spelar individens tillgdng till olika kapitalformer in. Den som har gott
ekonomiskt kapital har littare att inférskaffa ritt kldder och prylar, den med gott
kulturellt kapital kan antas ha littare att ldsa av skolans olika koder, den med
kapital i form av en vilformad kropp eller tilltalande yttre har storre
forutsittningar att konstruera vissa former av femininitet och maskulinitet.
Socialt kapital i form av exempelvis nitverk och sliktnamn visar sig ha sirskild

betydelse for kamratstatusen pa framférallt den ena skolan.

I manga av elevernas och ldrarnas utsagor framtrider en individualiserings-
diskurs, dir ansvaret for sociala och studiemissiga framgangar och miss-
lyckanden ldggs pa den enskilde individen (jfr Dovemark, 2004; Osbeck, 2006).
Denna diskurs innebir att den position man far i klassen till stora delar ses som
sjalvvald. Viljer man till exempel att inte vara i cafeterian pa rasterna eller ga pa
vissa fester pa helgerna si lir man inte heller kinna folk. P4 motsvarande sitt
minskar chanserna att bli populdr bland kamraterna eller lyckas i studierna om
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man inte tar for sig utan dr tyst och tillbakadragen. Man kan hir nirmast tala om
en slags 7skyll dig sjilv-diskurs” (jfr t.ex. Bauman, 2002; Dovemark, 2004;
Osbeck, 2006; Phoenix, 2005). Flera av eleverna papekar ocksé att skillnader och
likheter mellan flickor och pojkar egentligen inte handlar om kénstillh6righet
utan om individuella egenskaper. Missférhallanden som i1 grunden beror pi
strukturell ojimlikhet liggs pa sd vis pd individuell niva.

De individualistiska strémningarna ligger vil i linje med dagens tinkande, dir
mycket handlar om att kunna silja sig sjilv. Bauman (2002) menar exempelvis att
det kollektiva tinkandet allt mer sldpps till f6rman f6r ett individualistiskt. I min
studie visas att pojkars skolarbete 1 hogre grad dn flickors drivs som individuella
projekt. Flera av pojkarna uttrycker att de behover arbeta enskilt f6r att kunna
prestera vil. Inom den kollektiva kamratgruppen dr det nidmligen svérare att
fokusera och fd nagot gjort. Bland flickorna mirks denna strategi mindre tydligt.
Bland dem framstir det som mer vanligt att samarbeta om uppgifterna (jfr
Jakobsson, 2000).

Betoning av mognad

I analysen av elevers och ldrares tal framtrider, tillsammans med den ovan
nimnda individualiseringsdiskursen, ocksd en tydlig mognadsdiskurs. Flickor
som grupp férknippas da vanligen med mognad, medan pojkarna beskrivs som
omogna. Detta bidrar till att skapa skillnad mellan kdénen, men ocksd mellan
olika femininiteter och maskuliniteter. Ett stérre personligt ansvar liggs pa
flickorna, samtidigt som pojkarna nidrmast infantiliseras och frintas ansvar.
Analysen visar att talet om pojkars omognad i vissa fall fungerar som ett slags
férsvar da de beter sig illa, vilket tyder pa en slags for givet tagen forstielse av
”pojkar dr pojkar” (Epstein, 1998; Robinson, 2005). Flickorna férvintas vara de
som skoter sig och dven de som reglerar pojkarnas beteende, exempelvis genom
sin klddsel. Genom att leva upp till f6rvintningarna pd mognad riskerar flickorna
samtidigt att bli sedda som trdkiga och alltfér anpassliga. 1 och med att vissa
handlingar, som exempelvis sexuella krinkningar, hinvisas till elevers
individuella mognad riskerar maktaspekter pd en strukturell niva att inte bli
uppmirksammade. Eftersom mognadsdiskursen ocksa innefattar férstdelsen av
att vissa forhallanden kan férindras med tiden och dirmed 16ser sig av sig sjilva,
riskerar problem att inte blir tagna pa allvar. Skolans roll blir pa sa vis diffus.

Eleverna hinvisar ofta till 6kad alder eller mognad da de forklarar férindringar i
eget eller andras beteenden. 1 Akerbyklassen hinvisas exempelvis ett tystare och

200



lugnare klassrumsklimat till 6kad mognad, medan Stenstaklassen pd omvint sitt
forklarar en 6kad frisprikighet och framatanda med mognad. Bada klasserna
tycks pd olika sitt ha ndrmat sig ett centralt mognadsideal, vilket till stor del
verkar handla om en avkodning och anpassning till skolans krav och
forvintningar. I elevernas utsagor refereras emellertid forindringarna inte till
nagon anpassning eller yttre paverkan utan till en individuell mental
mognadsprocess. Att framférallt pojkarna motiverar en 6kad studieinriktning pa
detta sdtt kan mojligen ses som ett led i deras ovan nimnda strivan efter att
framstd som sjilvstindiga och fria.

Kénsblandade grupper som stéd for heteronorm och
positionering

Tidigare studier har visat hur ungdomar ofta har basen i den egna kénsgruppen.
Exempelvis har beskrivits hur pojkar bygger maktpositioner i homosociala
grupper, medan flickor séker styrka genom nitverksbyggande med andra flickor
(Ohrn, 1998). I min studie visas dven hur elever av bida kénen kan positionera
sig genom 6verskridande relationer, sd kallad crossing (jfr Thorne, 1993). For de
populira grupperna i Akerbyklassen blir nitverkandet ett gemensamt projekt
som uppritthéller och forstirker gruppmedlemmarnas stillning. Vetskapen om
att man har gruppens stéd ger trygghet och sikerhet att agera och driva frigor i
olika sammanhang. Aven om flickorna och pojkarna i gruppen poingterar att det
handlar om nira vinskap férekommer hela tiden ett slags heterosexuellt spel
dem emellan. Detta signalerar mognad, erfarenhet och attraktivitet, vilket kan ses
som st6d for heteronormen. Samtidigt finns det ocksd mycket som talar for att
den kénsblandade gruppen dven bidrar till att utmana normen. I sitt agerande
6verskrider de grinser, vilket tycks &ppna upp for nya relationsmdnster dven
bland andra i klassen. Som jag ser det bidrar de populira grupperna i
Alkerbyklassen i vissa avseenden till att stabilisera kénsordningen och i andra till
att underminera och dekonstruera den. Samtidigt som det gér att se hur flickorna
och pojkarna i den kénsblandade gruppen pid flera sitt liknar varandra i
uttryckssitt dr bida parter ocksd mana om att markera sin kénstillhdrighet. Detta
gbr de genom att betona vissa utseendemissiga sirdrag med hjilp av symboler
som klddsel, smink, frisyrer etc. Hir kan relateras till forskning som visar att det
ir viktigt f6r den som trider in pd det andra konets arena att markera bade sin
heterosexualitet och konsidentitet (Andreasson, 2005; Annfelt, 2002; Warkander,
2004).

201



Kénséverskridande relationer visas dven bland gruppen elever med utlindsk
bakgrund i Stenstaklassen. Hir handlar det dock, som jag ser det, inte om att
flickor och pojkar soker sig till varandra for att befdsta en redan hég position,
utan snarare for att skapa trygghet och minska en utsatt position. Bada de
nimnda exemplen pd crossing visar hur sivil social status som etnicitet ibland
blir val sd utslagsgivande som koénstillhorighet di elever etablerar kamrat-
relationer.

Larare som medskapare av kén

Connell (1996) beskriver skolan som en arena och agent i elevernas kons-
skapande processer. Betriffande skolans agentskap har jag i min studie fokuserat
pé hur lirarna i métet med eleverna stédjer, alternativt motverkar, vissa former
av femininiteter och maskuliniteter i klassrummet. Analysen visar att det ofta dr
vid tillfallen da ldraren sldpper sin formella undervisarroll och f6r in samtalen pa
ett mer personligt plan, som konsstereotyper och heteronormativa antaganden
férmedlas och foérstirks. Det kan ses som fors6k fran lirarens sida att skapa en
kamratlig relation till eleverna i klassrummet. Observationsdata tyder pa att detta
ofta sker spontant och oreflekterat fran lirarnas sida, som ett avbrott i den
ordinarie och mer strikta verksamheten. Den humoristiska och kamratliga tonen
bidrar till att inslagen trivialiseras och inte uppmarksammas. I analysen visas hur
lirare med utgingspunkt i sig sjilva understédjer en konsregim dir sirhallandet
mellan kénen och den asymmetriska maktrelationen framtrider tydligt. I den
skimtsamma jargongen férmedlas bilder av kvinnor som fysiskt och tekniskt
underligsna min, betydelsen av en muskulés kropp, betoningen av mognad och
ett heterosexuellt intresse (jfr Francis & Skelton, 2001).

Under de nimnda klassrumsobservationerna var det sillan jag noterade nigon
mirkbar reaktion, vare sig positiv eller negativ, fran elevernas sida. Bristen pa
respons tyder mojligen pa att eleverna ser lirarnas uttalanden som naturliga
inslag i skolans vardagliga diskurs och dirmed inte ndgot de reagerar Over
(Pacchter, 1998). Det kan ocksd vara ett uttryck fér att eleverna inte vill
protestera mot sina lirare. Det skimtsamma inslaget kan dven anknytas till hur
eleverna resonerar kring férekomsten av krinkningar pa skolan rent allmint. De
flesta uttrycker att det bara dr pa skoj och inget att ta pa allvar. Sd linge det inte
ir illa menat kan det passera.
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Lokala kd&nsregimer

I avhandlingen visas att det finns likheter i hur kén framtrider i de béada
klasserna, men ocksi att det finns skillnader. Det ar darfor av intresse att studera
hur olika kénskonstruktioner gar att relatera till de lokala kénsregimerna. Finns
det ndgot i de specifika lokala kontexterna som kan forklara varfor vissa monster
framtrider i den ena klassen, men inte i den andra? Aven om eleverna i de bada
klasserna uttrycker sig pa likartat sitt angdende generella férestillningar om kon
och angdende popularitetsnormer, skiljer det sig at hur dessa tar sig uttryck i den
dagliga praktiken. Detta bekriftar Connells teori om att konsrelationer kan
uppvisa variationer pa lokal nivd, men att de 4ndé tenderar att uppvisa en slags
familjelikhet och 6verensstimma med varandra pa regional nivd (Connell &
Messerschmidt, 2005).

Vid en jimférelse mellan de bdda klasserna ir det speciellt ndgra teman jag vill
lyfta som skiljer dem at och som mdjligen skulle kunna forklaras av de skilda
villkoren pa respektive skola. Akerbyklassens minglande relationsménster och
Stenstaklassens strikta uppdelning i 6ar kan, enligt min tolkning, relateras till
graden av kdnnedom eleverna har om varandra. I landsbygdsklassen kinner
eleverna varandra vil, de bor nira varandra och stéter ofta pa varandra pd
fritiden. Flera har ocksa forildrar som dr rotade pa orten och kidnner varandra.
Pa sa vis kan sociala nitverk och sliktskap inverka pé elevers statuspositioner i
skolan. Konsregimen i Akerbyklassen byggs siledes till stor del upp kring den
sociala tydlighet som finns och hdr framstir den sociala rangordningen mellan
olika kamratgrupper som tydlig och oomtvistad.

I Stenstaklassen visas snarast det omvinda moénstret. Eleverna tycks hir till stor
del sakna personlig kinnedom om varandra, de bor i olika stadsdelar, triffas
sillan pé fritiden och kommunicerar inte heller speciellt mycket med varandra i
skolan. Detta tycks skapa en osdkerhet bland eleverna, vilken tar sig uttryck i
form av ett tyst avstindstagande och distansering. Denna bygger till stor del pé
de forestillningar eleverna tidigt skapade om varandra dd de bérjade 1 sjuan. Den
uppdelning som kommer till uttryck i klassrummet kan ocksd relateras till en
segregerad omgivning i stort, dir det far betydelse vilken stadsdel man kommer
ifran eller vilken etnisk bakgrund man har. Eleverna aterkommer ofta i sina
utsagor till hur olika man 4r i klassen och hur olika intressen man har. De
femininiteter och maskuliniteter som framtrader 1 klassen 4r siledes i hog grad
konstruerade utifrin olikheter, dir stereotypa forestillningar utgér viktiga inslag i
ett vi och dom-skapande. I och med den sparsamma kommunikationen 1 klassen
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framtrider elevernas inbordes relationer tydligare i deras tal dn i den observerade
praktiken.

Kénsregimen i Akerbyklassen bygger sammanfattningsvis pi en betoning av
synlighet, kropp, sociala nitverk, prestationer och heteronormativitet. Framfor-
allt kretsar mycket i klassen kring den tydligt uttalade sportagendan. De flesta,
savil flickor som pojkar, spelar eller har spelat fotboll och har dirigenom ett
gemensamt intresse att samlas kring. Sport hor till en av de starkast maskulinise-
rande strémvirvlarna i skolan, menar Connell (1996). Savil pojkar som flickor
dras in 1 denna stromvirvel och mdste pd ett eller annat sitt forhélla sig till den. I
Akerbyklassen avspeglas detta i en tydlig tivlingsinriktad kultur, dir traditionellt
manligt definierade egenskaper som framatanda, synlighet och prestationer
virderas hogt. Lirarna pa skolan dr med och understodjer konsregimen i klassen
genom att exempelvis aterkoppla till aktuella sportresultat eller att anvinda olika
tivlingsinslag 1 undervisningen. Hir framtrider konstruktioner av en
dominerande maskulinitet och olika former av femininiteter och maskuliniteter
som aktivt understodjer denna (Connell, 1999). Regimen i Akerbyklassen pekar
pé sa vis pa tendenser till en 6kande maskulinisering i skolan.

Konsregimen 1 Stenstaklassen dr mer svarfingad eftersom kommunikationen
mellan eleverna 4r si knapp. I analysen framtrider dock en regim som samman-
fattningsvis bygger pi en betoning av mognad, segregation, plats, etnicitet,
slutenhet och uppdelning. Till skillnad frin Akerbyklassen dir etnisk bakgrund
framstar som timligen osynlig som differentieringsgrund utgbr den en ytterst
central aspekt i Stenstaklassen. Fran bade elevers och lirares sida syns en etni-
fiering, dir specifika sirdrag foérknippas med tillhérigheten som “svensk” eller
“invandrare”. Bada grupperna spelar symboliska roller f6r varandra i skapandet
av femininiteter och maskuliniteter. Connell (1999) anvinder hir termerna
marginalisering och auktorisering for att beskriva dessa maktrelationer. Den
svenska majoritetskulturen framstir som tydlig normerande, vilket bland annat
visas i beskrivningen av hur de blonda flickorna positionerar sig i relation till
forestillningar om “invandrarflickor”. Det visar sig ocksd 1 de framgings-
inriktade pojkarnas nirmande av den ”svenska” normen dé de férsoker ta sig ur
en marginaliserad position. Regimen i Stenstaklassen visar pa s vis pa tendenser
till en svenskifiering i skolan.
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Forandring, men till vilket prise

Enligt Connell och Messerschmidt (2005) 4r det framférallt 1 underordnade och
marginaliserade gruppers agentskap som moijligheter till férdndringar av den
radande konsordningen finns. I just detta avseende blir gruppen med de
dominerande flickorna i Akerbyklassen och de framgingsinriktade “invandrar-
pojkarna” i Stenstaklassen sirskilt intressanta. Bada representerar tva strukturellt
underordnade grupper som var for sig uppvisar exempel pa framgangssagor vilka
skulle kunna ses som utmaningar mot traditionella ménster i skolan.

Bland de dominerande flickorna dr det tydligt att ndrmandet till manliga dominer
blir ett sitt att nd status. De umgis med pojkar, de relaterar sig mot deras sitt att
vara och deltar i deras aktiviteter. Samtidigt som de lierar sig med pojkarna ut-
manar de dem ocksd. Trots sin starka position i klassen framkommer 1 intervju-
erna med flickorna hur de ndrmast glorifierar manligt definierade egenskaper och
aktiviteter, samtidigt som de talar nedsdttande om sidana som de férknippar
med flickor/kvinnor. De intar pa s vis en underordnad position i férhallande till
pojkarna och understédjer deras dominans. Flickornas individuella framgang kan
sdgas ske till priset av att de disidentifierar sig med den egna konsgruppens
situation och sitt att vara. Aven om de kan positionera sig individuellt bidrar de
inte till att férdndra statusen fOr kategorin flickor i stort. Snarare bidrar de 1 sitt
tal till att gruppen halls kvar i underordningen. Vad som vid en férsta anblick
kan ses som en utmaning av den ridande kénsordningen kan vid en nirmare
analys snarare tolkas som inordning och forstirkning av densamma (se dven
Reay, 2001).

Motsvarande monster uppvisar de framgingsinriktade “invandrarpojkarna” i
Stenstaklassen. De kan utifran ett etniskt perspektiv ses som marginaliserade.
Pojkarna framgéingssaga handlar om hur de Overgivit en tidigare destruktiv
levnadsbana till fé6rman for en skolinriktad siddan. Pojkarna hinvisar sin
forindrade héllning till insikt och 6kad mognad. Analysen visar hur pojkarna
forsoker ta sig ur en matginaliserad position i skolan genom att pa olika sitt
auktorisera sig som den gode eleven. Berittandet om sin tidigare tid som brak-
stakar gbr det moijligt £6r dem att uppvisa en tuff och erfaren maskulinitet och
samtidigt agera som skolorienterade. For att lyckas och passa in i skolsystemet
har de till viss del limnat ett kollektivistiskt synsdtt till forméin f6r ett mer
individualistiskt. Det som de tidigare sdg som rasism tillskriver de nu i hégre grad
individuellt ansvar och relaterar till ”invandrarelevers” eget beteende. De tar
ocksa avstind frin den egna stadsdelen och talar nedsittande om dem som bor
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dir. De uppvisar ocksa en storre tolerans gentemot det “’svenska”, vilket bland
annat visas genom att de 1 vissa fall nirmast glorifierar de svenska kamraterna.
Detta inkluderar fér pojkarnas del att de till viss del férséker tona ner sin
“invandraridentitet” samtidigt som de nirmar sig den “’svenska” medelklassnorm
som rdader i skolan. ”Invandrarpojkarna” fungerar i detta avseende under-
stodjande till hegemonisk maskulinitet.

De béada gruppernas framgingssagor uppvisar likartade monster dven om de sker
i olika kontexter. Hir gar att aterknyta till den “familjelikhet” Connell och
Messerschmidt (2005) talar om. De dominerande flickorna och de framgangs-
inriktade “invandrarpojkarna” anvinder likartade resurser och strategier for att ta
sig ur strukturellt underordnade positioner och lyckas pa skolarenan. Bada kan
sdgas ha sin bas i stodet frin familj och den egna kamratgruppen. Framgingarna
bygger samtidigt pa stereotypifiering och avstindstagande frin de egna’” sociala
kategorierna och ett nirmande till, och understédjande av, en manlig, svensk,
medelklassnorm. Detta bidrar till att de tva grupperna, trots sina framgangar, i
vissa avseenden kan sigas bli kvar i underordningen. Aven om de individuellt
lyckats skapa sig goda positioner verkar det inte bidra till nagon foérindring f6r
det egna sociala kollektivet i stort. Den férdndringspotential Connell och
Messerschmidt (2005) talar om blir dirmed motsigelsefull. Samtidigt som bada
grupperna utmanar traditionella monster 4r de ocksd med och bir upp dem.
Avstandstagande fran vissa femininiteter respektive maskuliniteter innebdr inte
att de avvisar sin egen tillhérighet 1 kategorin “flicka” respektive “invandrare”.
De uttrycker snarare stolthet Over denna och &ver sitt eget sitt att vara.
Avstandstagandet giller snarare vissa uttrycksformer som férknippas med de
kategorier de tillh6r. Resonemanget indikerar i si fall att vissa former av
femininitet och maskulinitet, dvs. de starka och framgangsrika, vinner mark pa
bekostnad av andra och bidrar till att skillnaderna inom kénskategorierna Skar.

Avslutningsvis...

Avslutningsvis skulle jag vilja dterkoppla till den inledande metaforen om skolan
som myrstack och min fundering om hur det kommer sig att konsskillnader
alltjimt tenderar att kvarsta i skolan, trots ett uttalat uppdrag att motverka dem.
Jag konstaterar dir att myrorna/eleverna inte springer planlést omkring utan det
finns en logik i deras handlingsmoénster. I min studie av hur femininiteter och
maskuliniteter framtrider bland ungdomar i skolan tycker jag mig kunna skénja
delar av denna logik. Konstruktioner av kon sker inte slumpmaissigt utan sker
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alltid 1 relation till ndgot. Elever formas i sina relationer till kamrater, lirare och
radande normer pa ett logiskt sitt.

Nir jag pdbotjade mina filtstudier i myrstacken/skolan hade jag férvintningar
om att kunna urskilja tydliga konskonstruerande processer, framférallt i norm-
brott och konflikter av olika slag. Under den aktuella perioden férdes inom savil
forskning som media en intensiv debatt om skolan som en konfliktfylld plats dir
brak, tristess och sexuella trakasserier ingick i den vardagliga bilden. Denna bild
bekriftades dock inte i mitt méte med vare sig Stensta- eller Akerbyskolan. De
bida klasser jag studerat framstod snarare som lugna och timligen konfliktfria
och séivil elever som lirare uttryckte sig pa det hela taget positivt om sin skol-
tillvaro. De konsskapande processerna jag kom att studera var siledes inte sd
tydliga och direkta som jag férvintat mig. Det var 1 stillet i de alldagliga och ofta
kamratliga handlingarna och samtalen som variationer av femininiteter och
maskuliniteter framtridde. Troligen dr det sd att det 4r just i dessa vardagliga
relationer som kénsskapandet i skolan sker starkast och mest 6ppet, men ocksé
mest osynligt, eftersom det ingdr i det férgivet tagna.
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SUMMARY

Introduction and background

This thesis presents a study of gender relations in school. It focuses on how girls
and boys in grade 9 experience their daily life in school and how they position
themselves in relation to each other, the teachers and to existing norms. The
over-riding purpose of the study is to explore the range of femininities and
masculinities that emerge in school. The concept emerge is used to define how
different ways of expressing gender surface either in the daily practice or in the
spoken discourse. The thesis also aims to examine local variations in gender
patterns in two school classes."!

The study takes as its starting point a recent research overview of gender
patterns in school (Ohrn, 2002), which stresses the need for studies focusing on
changing gender formations in the classroom context. In recent decades, ways of
teaching, friendships and language usage in Swedish school have changed, which
indicate that the meanings of gender in educational settings may also be
changing. The research overview also underlines the importance of studying how
gender patterns vary in relation to local contexts as well as how gender interacts
with other social categories such as class and ethnicity. The ambition of this
thesis is, by means observations and interviews in two secondary school classes,
to acquire more knowledge about these areas.

Theoretical framework

For the project, gender is seen as a social construction and humans as actively
”doing gender”. The theoretical framework used was developed by R.W.
Connell. Connell (1987) defines the historically constructed pattern of gender
relations between men and women as the gender order. This implies the separation

101 The project is one of four local projects in a large research programme, Changing Sex/ Gender Orders
in Schools and Education. Policy, Perspectives and Practice, involving collaboration between educational
researchers at Bords University College, Géteborg University, Malmé University and Umed University.
My project is financed by Boris University College and The Swedish National Agency for Education.
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between men and women and the male dominance over women. The power
relations could, however, differ in various contexts and institutions. When
analysing gender relations at a local level, Connell (1987) talks about gender
regimes. In these, there are intersecting structures of power relations, divisions of
labour, patterns of emotions and symbolization that together create institutional
definitions of masculinities and femininities. In this thesis, two different school
classes are defined as gender regimes.

Connell’s theoretical framework is mainly applied to studies of masculinities, but
it can also be used for analyses of femininities. Central in the theoretical frame-
work is the existence of multiple forms of masculinities and femininities. They
are constructed in relation to each other in a hierarchical order. Connell (20012)
identifies the positions of masculinities as hegemonic, participating and subordinated,
arguing that they emerge as more or less dominant in different contexts. The
terms are not fixed character types but, instead, configurations of practice
generated in particular situations in a changing structure of relationships. Hege-
monic masculinity is the form of masculinity that is culturally dominant in a
given setting. It defines the normative standards of masculinity and is structured
in relation to various subordinated masculinities as well as in relation to women.
It is the successful claim to authority, more than direct violence, that is the mark
of hegemony. Connell (1987) argues that there is no hegemonic femininity.
Instead, women’s global subordination to men provides a basis for the
differentiation of femininities. The culturally dominant form of femininity,
defined around compliance, thus supporting hegemonic masculinities, is called
emmphasised femininity. It defines the normative standard of femininity. Connell
stresses that gender is understood as having different meanings for various social
groups, and thus needs to be analysed in relation to social class and ethnicity
(2001). The terms marginalization and authorigation are used to refer to the
relations between the masculinities in dominant and subordinated classes or
ethnic groups.

School is seen as an institution that actively contributes to the construction of
different femininities and masculinities, both as an institutional agent of the
formation processes and as the setting in which they take place (Connell, 1996).
Pupils (gitls as well as boys) and teachers (women as well as men) are all involved
in perpetuating dominant gender constructions in classrooms. Gender regimes
differ between schools, though within limits set by the broader culture and the
constraints of the local education systems. Different school practices produce
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various understandings of gender. Connell (1996) argues that adult control in
school is enforced by a disciplinary system that often becomes a focus of
masculinity formation. Also the curriculum divisions, in particular “boys'
subjects”, and sports are described as strongly masculinising practices. Connell
maintains that pupils are “taking up the offer” in different ways. In some
circumstances rule breaking becomes central to the doing of gender, in other
circumstances, more adaptable forms of masculinity and femininity emerge.

Connell (1996) points out the particular importance of informal peer cultures for
the development of gender relations in school. Young people often matrk peer
group affiliation by adopting a certain style or jargon. Specific places, contexts
and persons involved are crucial for assigning status in groups. There is a
“contextual fluidity” of what it means to be masculine or feminine in school
(Mac an Gaill, 1994). In their everyday life in school, girls and boys use both
borderwork and crossing when positioning themselves in relation to each other

(Thorne, 1993).

Research overview

The research overview presents empirical studies of different aspects of gender
constructions in school. The studies presented focus on both pupils’ own agency
in the gender constructing processes as well as the teachers’ roles as co-
constructors.

Since gender is constructed in relation to other people, it is relevant to study
social hierarchies among young people. What is categorised as masculine and
feminine in different groups cannot be predicted. Depending on existing norms,
individuals assume different positions in the gender hierarchy. Markers of status
often mentioned by schoolboys are toughness, prowess in sports, competition-
orientation and (hetero-)sexual interests (Connell, 1996; Frosh et al., 2002;
Fundberg, 2003; Osbeck et al., 2003; Phoenix, 2004). Often, these masculinities
are described as antithetical to scholastic achievements. Among the gitls,
becoming a ‘swot’ seems to be more expected and acceptable and norms point
more to being adaptable, good looking and attractive (e.g. Frosh et al., 2002;
Osbeck, et al., 2003). While boys commonly position themselves in terms of
toughness, gitls often position themselves around sexuality. This is often used in
intersection between social background and ethnicity (Andersson, 2003;
Forsberg, 2003, 2005). The norms about appearance seem to be of great
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importance in peer culture. Girls are more restricted by the bodily norms, but
studies indicate a growing interest in appearance also among boys and men
(Jacobsson, 1998; Nordberg, 2004b; Warkander, 2004). Some studies discuss a
new form of masculinity called the metrosexual man (Mendel-Enk, 2004;
Warkander, 2004). The norms and boundaries between the genders are carefully
guarded by the group, especially among the boys (Mac an Ghaill, 1994).
Violations and “jokes” are often used to safeguard the norms and unity of the
group, but also as a way of demarcating limits for keeping out other groups.
Homophobia, sexual harassment and sexist jargon are vehicles for doing this
(Lahelma, 2002; Menchel & Witkowska, 2003; Osbeck et al., 2003; Svahn, 1999).
In order to respond to and resist such actions, social networks and friends are
vital (Berggren, 2001; Gordon m.fl., 2000; Hey, 1997).

Pupils develop different coping strategies to handle the expectations of teachers
and the norms in their peer groups (Mac an Ghaill, 1994). Some pupils develop
pro-school attitudes, others anti-school. Most pupils take middle positions as
“knifeedgers” (Woods, 1990). In their study among black boys in London, Frosh
et al. (2002) found that the most popular masculinity was pervasively constructed
as antithetical to schoolwork (see also Epstein, 1998). Studies show that some
boys construct aggressive and anti-school cultures as a protest against school
(Jackson, 2002; Mac an Ghaill, 1994; Trondman, 1999; Willis, 1983). Other boys
succeed in balancing study achievement with sporting prowess. Girls are more
likely to be positioned as conforming to the school ethos (or at least playing the
classroom game), and schoolwork is often defined as feminine. For many
middleclass girls succeeding in school is seen as a ‘“healthy normality”
(Walkerdine et al, 2001, p. 164). Walkerdine argues that this rationality
intensifies the pressure on gitls to be everything, both clever and good-looking.
In Swedish research, this school rationality has been defined as the “New Girl”
(Ohrn, 2002). But femininities and masculinities in school are also seen as
varying between settings. For instance, girls have been found to challenge
authority, whereas boys comply (e.g. Ohrn, 1998). Some gitls use their femininity
to protest against boys and male teachers (Epstein, 1997; Mac an Ghaill, 1994).
Jackson (2006) defines a ladett culture that protests against the conventional
school girl.

Through daily interactions with their pupils, teachers’ different usage of

language, acting and teaching styles promote different kinds of masculinities and
femininities (Mac an Ghaill, 1994). Teachers tend to have conceptions of ‘active
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masculinity’ and ‘passive femininity’ in the classroom and these images work to
inform teachers’ classroom interactions with each group. Teachers often explain
boys’ interruptive behaviours as being due to immaturity while gitls are expected
to be more mature (Allard, 2004). Gordon (2000) holds that teachers expect girls
to be more still in space, their bodies are supposed to be more contained and
their voices quieter. Gitls who deviate from this and disrupt, misbehave or
challenge authority are often seen as deviant discipline problems, while the same
behaviour exhibited by boys is more likely to be ignored or, on occasion, even
praised (cf. Jackson, 2006; Lahelma & Ohrn, 2003). This indicates a discourse of
“boys will be boys” where sexual aggression tends to be seen as a normal part of
male development, while girls’ exposed position is seen as a “normal part of
being a git]” (Robinson, 20006). Teachers sometimes excuse sexual harassment by
claiming that it is provoked by the gitls themselves or by describing it as a flirting
behaviour from boys. Jones & Myhill (2004) argue that teachers construct
achievement differently depending on gender. Gitls” achievements are often seen
as resulting from adaptation and ‘hard work’ and are rated lower than those of
boys. The teachers perceive underachieving boys as having the capacity to do
better, but are just poorly motivated. Francis & Skelton (2001) observed teachers
perpetuating a heterosexual norm in the classroom in order to construct their
own gender identity. Some teachers maintained control in the classroom by
showing up pupils and regulating their behaviour with comments on how to
behave as girls and boys in ‘appropriate’ ways (cf. Gannerud, 1999; Lundgren,
2000; Mac an Ghaill, 1994). As demonstrated by e.g. Mac an Ghaill (1988),
different groups of ‘immigrants’ and pupils from different backgrounds are
expected to act and achieve differently in school, which influences the kind of
femininities and masculinities likely to develop. Studies show that teachers see
boys as individuals and girls as a collective (Woods, 1990; Ohrn, 1990).

Methods

Constructions of gender might be related to the local area/community where the
school is situated and where the students live. The study focuses on two schools
chosen from contrasting areas; one from a rural area and one from a town, both
representing  different sets of social structures and social/ethnic relations.
Akerbyskolan is ethnically homogenous, located in a rural community with
barely 20,000 inhabitants. Stenstaskolan is situated in a town with a population
of 100,000 in an ethnically diverse district and approximately 30 percent of its
pupils have ethnic origins other than Swedish. From each school, one 9th grade
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class was selected for the study. In all, 42 pupils (19 girls and 23 boys) and their
teachers participated in the study. The duration of the fieldwork period at each
school was approximately one month and took place in 2003-2004.

The research methods used are observations and interviews. Observations in the
selected classes were conducted during lessons and breaks. The purpose was to
observe interactions, peer relations and relations with teachers, with an overall
focus on gender processes. Also, the pupils and teachers’ views were elicited in
conjunction with the observations. In all, approximately 35 lessons were
observed in each class. Field notes were produced during the observation period.
These were made continuously and written out in full as soon after the recording
sessions as possible.

Data production also included interviews with pupils in single-sex groups. The
interviews focused on specitic incidents that had been observed during fieldwork
as well as common themes concerning pupils’ individual experiences and
conceptions of gender in school. For the purpose of researching positions and
hierarchies among femininities and masculinities, questions about popularity
were considered to be useful. Here, methods from international empirical
research (Frosh, Phoenix & Pattman, 2002) have provided important points of
departure. By studying the pupils’ definitions of popularity, I was able to map
accepted and dominant norms for girls and boys in school. The interviews varied
in length, 40-60 minutes. In all, 21 interviews were conducted tape-recorded and
transcribed. In addition, one teacher who met the pupils often and regularly was
informally interviewed at the end of the fieldwork.

Analysis of the data was a continual process parallel with the production of the
data. Hammersley & Atkinson (1995) argue that analysis begins from the point
of the first field note and continuously into the writing-up process (see also
Beach, 1997). Analysing the various themes with respect to gender, but also in
relation to social and ethnical background, was of particular interest.
Furthermore, the different gender regimes in the two classes were related to the
local school and the local area (tural/urban) from where the pupils came.
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Pupils’ perspectives on their daily life in school

The themes discussed in this chapter explore boys’ and girls’ perspectives on
their schooling, first, from an individual point of view and second, in
conceptions of gendered relations (e.g. the categories gitls and boys). The results
show most of the pupils, of both sexes, maintain positive attitudes towards their
schoolmates, school and their teachers. They are also found to be faitly school
oriented. The analysis shows gender construction processes are fluid and flexible.
Various forms of masculinities and femininities emerge depending on contexts,
situations and the persons involved. The analysis indicates that the pupils have
stereotyped and dichotomous conceptions of boys’ and gitls’ at a symbolic level
(gender order). They describe boys in general as disturbing, fussy and childish,
while girls are seen as more silent, mature and well behaved. At the individual
level (gender regime), when talking about the daily practice, the features are
described as more flexible and variable. The conceptions of differences at a
general level and similarities at the individual level do not seem to be a logical
problem. The boys or girls who deviate from the stereotypes tend to be seen as
deviations rather than changing the conceptions. Some pupils also maintain that
differences or similarities are connected to individual differences rather than

gender.

The data also indicate that teachers through their use of language, teaching styles
and daily interactions with pupils promote different kinds of masculinities and
femininities in classroom. This is often done in a friendly and humorous way as a
strategy to establish a positive atmosphere in classroom. The teachers describe
stereotyped conceptions of gender, where girls are generally associated with
maturity while boys are seen as immature. Pupils who do not fulfil the
expectations in a ‘correct’” way tend to be seen as problematic. One of the
teachers expresses, for example, concern about some silent and timid boys in the
class, who do not exhibit the expected ‘laddish’ behaviour. The teacher says he
often does some friendly ”boxing and fighting” to make some contact with
them. This kind of male ‘alliance’ may improve the solidarity among men/boys,
and at the same time exclude the gitls (c.f. Bird, 1996; Connell, 1996; Francis &
Skelton, 2001). The results also indicate some teachers tend to individualize the
existence of sexual harassment in school. They suggest that sexism is due to
pupils’” individual maturity and intelligence. Since gitls are expected to be mature,
they are obliged to regulate their way of dressing in order to avoid being the
object of derogatory labelling (cf. Skeggs, 1994). This also establishes the hetero-
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sexual norm, that ‘boys will be boys” and that sexual aggression can be seen as a
normal part of male development and sexual relationships.

ldeal femininity and masculinity

This chapter focuses on the pupils’ definitions of norms in school for becoming
a popular boy or girl at the local school. The definitions ideal femininity and
ideal masculinity are used to describe the most valuable and normative form of
femininity and masculinity. The general markers of status mentioned by pupils
were analysed in a thematic way. The themes were defined as: Having a good-
looking appearance: Having a well-trained body and being sporty. Social relations. Maturity.
Study attainment. Family name. The analysis of the pupils’ definitions of popular
and valued forms of femininity and masculinity implicates a strong and confident
individual, successful in both social relations and study attainment. Popular gitls,
as well as popular boys, were characterised as good-looking, socially extrovert,
self-confident, sporty and mature persons with large social networks. The norms
mentioned were generally applicable to both boys and gitls, although emphasis
and combinations of norms might differ somewhat. For example, prowess in
sports was stressed more for boys, but could also contribute to popularity for
girls. The reverse was mentioned about appearance, where working with one’s
appearance was more accepted among girls but was also acceptable for boys if
they balanced it with more macho activities such as e.g. football. The results also
stress the importance of balancing the different aspects in correct ways, neither
too much nor too little. Popularity is also connected to who you are and
“whose” you are, which might be seen as depending on different forms of
cultural, social and economic capital (Bourdieu, 1997). They also stress the
importance of the strong individual. According to the interviews, failures and
successes in school are seen as the individual’s own responsibility and a matter of
free choice. This might be seen to imply that it is up to yourself whether you are

accepted or not in school. Issues of equality thus become individualised to some
degree (cf. Dovemark, 2004).

The gender regime in Akerbyklassen

This chapter focuses on the gender regime in Akerbyklassen in the rural school.
The class can be characterised as ‘open and talkative’. Since the pupils live in the
same area, they know each other well. Sports seem to be highly valued both at
school and in the local area as a whole. Additionally, this class can be defined as
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extremely ‘sporty’ since a majority of the boys and girls are engaged in different
sports, in particular playing football for the local club. There appears to be a
strict hierarchical order among the peer groupings in the rural class, seemingly
related to competitiveness and ‘sportiness’. Teachers were also seen as
perpetuating the competitive agenda in the class. Since visibility is an important
aspect, bodily capital and appearance are central to acquiring social status in peer
groups. At the school, there were also some indications that family name, status
and social connections (which were well known to others in the area) were
particularly important for the construction of gender.

In the chapter, I focus particularly on three peer groupings in the class. The
dominant girls, the sporty boys and the ordinary girls.'"” They all take on different
positions in class. The dominant girls and the sporty boys embody most of the
aspects of popularity that are defined in the previous chapter. The relationships
between girls and boys in the top set seem to confirm their mutual success in
school, thus establishing highly valued femininities and masculinities. This is an
alliance that seems to reinforce and strengthen the prestige and status of both
parties in the class. This might indicate that, in this particular case, status —
sticking with other popular groups — is more important than gender. The
friendly ‘flirting” between the girls and the boys in the top set might be seen as
an act of confirmation of success in the ‘heterosexual market’, which in turn
helps them to establish a strong position in class. This kind of cross-gender
networking is described as an enjoyable way of “getting much closer to each
other” which also gives them strength to speak up and speak their mind in class.
Judging from the observations, it might be that the dominating girls and the
sporty boys have broadened their repertoire and in some way look like each
other. At the same time, they both stress individual ‘female’ and ‘male’ features,
respectively, of physical appearance and emphasise heterosexual interests (c.f.
Andreasson, 2005; Annfelt, 2002).

The dominant girls might be compared to the proposed New Gitl in Nordic
research, appearing both self-confident and academically well integrated (Ohrn,
2002). While literature on PE and gender often shows ‘sporty girls’ as being
viewed as not adjusting to a ‘proper’ femininity (Paechter and Head, 1996), these
girls’ apparently strong position actually seems related to their skills in traditional

102 The groups are defined in accordance with how they characterize themselves and are described by
others.
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male sports. They take pride in and exploit their interests and prowess in sports
and describe themselves as very competitive. The dominant girls state that they
prefer to join the group of sporty boys. At the same time, they denigrate gitls’
activities and relations. What at a first glance might be seen as challenging the
gender order could be seen as perpetuating it.

The ordinary girls position themselves as either subordinated or participating.
They characterise themselves as ordinary. In they classroom, they assume a very
modest position, but in the interviews they emerge as more active and critical.
They develop an internal jargon outside school with which they position them-
selves. The position of these gitls is very much based on their friendship in the
group, which functions as the key for inclusion and exclusion (cf. Hey, 1997).

The gender regime in Stenstaklassen

This chapter focuses on the gender regime in Stenstaklassen in the urban school.
The class can be described as highly fragmented, silent and ‘closed’. The pupils
come from different parts of town and even though they have been schoolmates
for three years, the different peer groupings hardly seem to know each other.
This might be seen as reflecting a segregated area in general. Due to the
minimum of communication, the pupils in the class find it difficult to define the
meanings of status in class or to regard any one group as clearly more popular
than the others. The pupils position themselves discursively in relation to the
general conceptions they have of each other.

The urban school is ethnically diverse and the pupils in the class are apparently
divided into “Swedes” and “immigrants”.'” Ethnicity was found to be highly
relevant to the constructions of various femininities and masculinities in the class
(cf. Mac an Ghaill, 1994). When talking about the immigrant boys, the ethnic
Swedish pupils in class seemingly construct them as ‘others’ (cf. Paechter, 1998;
Alund, 1997), judging them as “thinking in a different way than we do” and
stating that “they are different from us”. This might be described as an
ethnifying process (Andersson, 2003). The immigrant boys, on the other hand,
accuse the ethnic Swedish pupils in the class — in particular the boys — of being

“chickens who don’t have the guts to speak up for themselves”. They stress the

103 T use the terms ‘immigrant’ and ‘Swedes’ since these are the words used by the pupils themselves.
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importance of having the courage to stand up for oneself and declare one’s
opinions — qualities they largely associate with their own immigrant origins.

In the chapter, I focus particularly on three peer groupings in the class. The
blonde girls, the silent boys and the future-oriented boys. They all take up different
positions in class. The blonde girls construct themselves as Swedish and blondes
in contrast to conceptions of different forms of immigrant femininities. They
also position themselves as mature in relation to the boys in the class, who they
construct as “nerds” since they do not meet their expectations of ideal
masculinity. The silent boys assume a subordinated position, where they
construct an internal jargon where they laugh together and make practical jokes.
They also construct themselves in relation to the immigrant boys in the class.

The group of future-oriented immigrant boys describes a kind of success journey
towards pro-school identities that seems largely to rest on their previous
experiences and reputation as troublemakers. This background makes it possible
for them to include values of achievement and schooling without being relegated
(by friends) to the inferior position of swot. Their change is portrayed as one of
development and maturity, and a way of paying back to their parents what they
have sacrificed for them, not as one of accommodation to school expectations
or demands. While building on their previous anti-school identities, the boys also
emphasise their changed position vis-a-vis the norms prevailing in their local
neighbourhood. Their success implies a distancing from the kind of actions and
relationships prevailing in their area where they live. In a way, they seem to
glorify their Swedish classmates. What they previously saw as racism when
analysing school is now framed partly as individual responsibility, calling
attention to immigrant pupils’ own behaviours. The new school oriented identity
also seems to result in the boys in patt abandoning their former focus on the
collective group in favour of a more individualistic view. They are thus also
coming closer to the Swedish male majority norm.

Concluding remarks

The thesis shows that gender construction processes are fluid and flexible.
Depending on contexts, situations and persons involved, boys and girls assume
different positions of masculinities and femininities in the gender hierarchy. The
positions also vary between discourses and practices related to the various
gender regimes. The regime in the rural class is supported by a sporty agenda,
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while the regime in the urban class is very much related to intersections between
gender and ethnicity.

The analysis of the pupils’ definitions of popular and valued forms of gender,
tdeal femininity and ideal masculinity, indicated a strong and confident individual.
The popularity aspects mentioned by the pupils are the same for girls and boys,
although they may differ somewhat in emphasis and how they are combined.
The results indicate that there is pressute on both boys and girls to broaden their
gender repertoires and to “be everything”. At the same time, the analysis
indicates that both girls and boys tend to glorify relations and activities
connected with boys, while domains associated with girls are belittled. This
might be seen as a masculinising tendency. The emphasis on the strong
individual also indicates a discourse of zudividualisation. Judging from both pupils’
and teachers’ statements, it is very much up to you yourself whether you attain a
good position or whether you are recognised or not in school. Successes and
failures in the social or educational arena depend on the responsibility of the
individual. Issues of equality thus become to some degree individualised (cf.
Bauman, 2002; Dovemark, 2004).

Whereas previous research often shows pupils’ positions in school to be closely
related to their informal homosocial networks, this study shows girls and boys
also gain from associating in cross-gender networks. The cross-gender groups
function as a support for heteronormativity and positioning. The thesis discusses
how these relationships can be seen as both challenging the gender order and
establishing it.

In the judgement of both teachers and pupils, there is a petceptible taken-for-
granted discourse of maturity that associates girls with maturity and boys with
immaturity. This both infantilizes the boys and at the same time serves as a kind
of protection when they are behaving badly. The girls themselves might even be
blamed for provoking the boys with the way they dress (cf. Molloy, 2004). This
might be interpreted as meaning that it is up to you yourself as a girl whether you
are insulted or not, which implies that harassment becomes to some degree
individualised. The results also show how teachers in various ways might be seen
as co-constructors of pupil gender identities in school while maintaining gender
stereotypes and dichotomies. The observational data showed numerous of
episodes where humour was used as a strategy to establish a friendly atmosphere
in the classroom (cf. Woods, 1990). During my observations, I found it
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noteworthy that the pupils seldom reacted to or made any comments about their
teachers’ utterances or behaviour. This lack of response might indicate that the
pupils regard them as being a natural part of a taken-for-granted discourse in
school. Since the power relations in school are seen as normal, they do not
attract any attention and consequently remain invisible (cf. Paechter, 1998).

The thesis also shows that success stories told by structurally subordinated
groups have come at a cost. The dominant girls’ and the future-oriented boys’
accomplishments in school show similar processes, but in different contexts.
Succeeding and gaining a good position in school seem to imply that they need
to adapt to the norms of the dominating group and, at the same time, distance
themselves from their “own” groups. What might appear to be challenging
traditional gender and ethnic stereotypes, however, goes along with a celebration
of Swedish, male, middleclass activities and relations that could strengthen a
traditional gender order.
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(Mail till rektor)
BILAGA 1
Hej!

Vi talades vid per telefon forra veckan och jag lovade dé att maila &ver lite mer information
om min studie.

Jag heter Ann-Sofie Holm och 4r doktorand vid Géteborgs Universitet. Nésta ldsar har jag for
avsikt att besoka ett par olika skolor for att samla information till en undersékning om
ungdomars skolvardag pa hogstadiet. Det jag framforallt 4r intresserad av att studera ér hur
flickors och pojkars identiteter utvecklas i skolan och om det skett nagon fordndring under
senare ar. Studien kommer att ingd som en del i ett storre forskningsprojekt som heter
"Fordndrade kéns/genusordningar i skola och utbildning. Policy, perspektiv, praktik”, och
sker i samarbete mellan Goteborgs Universitet, Hogskolan i Boras, Umeé Universitet samt
Malmé hogskola. Projektet finansieras bl.a. av Utbildningsvetenskapliga kommittén.
Projektansvarig och handledare fér ”min” delstudie 4r docent Elisabet Ohrn, Hogskolan i
Borias.

I telefonsamtalet forde jag fram fragan om det pa X-skolan i X (ort) skulle kunna finnas
intresse att lata mig komma och besdka en grupp/klass elever i ar 9 under nigra veckor i host
(var). Tanken é&r att jag ska folja eleverna under deras lektioner, raster etc. samt intervjua dem
under denna period. Stdller ni pé skolan er positiva till detta planerar jag att i borjan pa hosten
(varen) informera er ndrmare om undersokningen samt diskutera nir det passar er bést att jag
kommer. Jag skulle da ocksa vilja fa hjélp att utse en klass/grupp elever om ca 20-25 elever
som kan vara aktuell att folja. Jag kommer i god tid att informera eleverna om min nirvaro
samt skicka ett brev till deras foréldrar. Elevernas medverkan ar naturligtvis frivillig och all
information kommer att behandlas pa sadant sitt att enskilda inte kan identifieras.

Jag aterkommer om nagon vecka for att hora hur ni stéller er.
Med forhoppningar om ett intressant samarbete i host! (var)
Mvh

Ann-Sofie Holm

Hor av dig om du har fragor eller vill fa ytterligare information!
Tel. 033/164332



BILAGA 2

HOGSKOLAN I BORAS

Till ldrare i ar 9X

Hej!

Jag heter Ann-Sofie Holm och ar doktorand vid Hogskolan i Boras. Under detta 14sar besdker
jag ett par olika skolor for att samla information till en undersékning om hur flickors och
pojkars skolvardag ser ut i ar 9. Sdrskilt intressant &r att studera i vad mén den skiljer sig fran
vad vi vet fran dldre undersdkningar. Studien ingér som en del i ett storre forskningsprojekt
som heter “Foérdndrade kons/genusordningar i skola och utbildning. Policy, perspektiv,
praktik” och sker i samarbete mellan Géteborgs Universitet, Hogskolan i Bords, Umeé
Universitet samt Malmo hogskola. Projektet finansieras bl.a. av Utbildningsvetenskapliga
kommittén. Projektansvarig och handledare for ”min” delstudie 4r docent Elisabet Ohrn,
Goteborgs Universitet.

Under hésten (varen), fran vecka X och nagra veckor framdver, kommer jag att besoka klass
X pa X-skolan. Tanken &r att jag forst ska folja klassen under deras lektioner och raster under
ett par veckor och gora observationer. Jag kommer inte att gripa in i verksamheten pa nigot
satt. Dérefter kommer jag att intervjua eleverna tva och tv. Varje intervju berdknas ta ungefér
en lektion. Lamplig tidpunkt for intervjuerna bestdms i samrad med berdrda lérare och elever.

Innan studien pabdrjas kommer jag att informera eleverna och skicka ett informationsbreyv till
deras fordldrar. Jag kommer ocksa att informera om att enskilda elever har rétt att inte delta.
All information kommer att behandlas pd sadant sétt att enskilda personer inte kan
identifieras. I rapporteringen kommer det inte att framga vilken ort, skola eller vilka personer
som medverkat.

Rektor pé skolan har givit sitt tillstand till att jag kommer. Jag hoppas dven att ni larare stéller

er vilvilliga till min nérvaro pa skolan och i klass X. Om ni har ndgra fragor eller vill
diskutera ndgot rorande undersdkningen &r ni vilkomna att kontakta mig.

Med foérhoppningar om ett gott samarbete

Ann-Sofie Holm

(Tel. 033/164332)



BILAGA 3

HOGSKOLAN I BORAS

Information till foréldrar i klass 9X

Hej!

Jag heter Ann-Sofie Holm och 4r doktorand vid Hogskolan i Bords. Under detta 14sér besoker
jag ett par skolor for att samla information till en undersdkning om elever i ar 9.
Undersokningen handlar om hur flickor och pojkar har det i sin skolvardag, i klassrum och pé
raster. Studier av det hér slaget 4r ganska ovanliga i Sverige och vi vet inte s mycket om hur
flickors och pojkars skolvardag ser ut. Min forhoppning ér att den hér undersdkningen skall
ge oss mer kunskap.

En av de klasser jag ska besoka dr klass X pa X-skolan. Jag kommer att vara i klassen fran
vecka X och en tid framdver. Under de forsta veckorna sitter jag med under lektionerna och
ser vad som hidnder. Dérefter intervjuar jag eleverna. Enskilda elever som inte vill delta har
ritt att sdga nej. All information kommer att behandlas pa sddant sétt att enskilda personer
inte kan identifieras. I rapporteringen kommer det inte att framgé vilken ort, skola eller vilka
elever som medverkat.

Skolan har givit sitt samtycke till undersokningen. Om du som forélder har nagra fragor eller
nagot som du vill diskutera rérande undersdkningen dr du vilkommen att ringa mig.

Med vinliga hilsningar

Ann-Sofie Holm

(Tel. 033/164332)

Studien ingér som en del i ett storre forskningsprojekt som heter “Forédndrade kons/genusordningar i skola och
utbildning. Policy, perspektiv, praktik™ och sker i samarbete mellan Goteborgs Universitet, Hogskolan i Boras,
Umea Universitet samt Malmo hogskola. Projektet finansieras bl.a. av Utbildningsvetenskapliga kommittén.
Projektansvarig och handledare for “min” delstudie ar docent Elisabet Ohrn, Géteborgs Universitet.



BILAGA 4
Frageomraden

Allméint

Beritta nagot om dig sjélv.

Hur trivs du i skolan? Hur &r det i klassen?

Hur &r sprakbruket pa skolan? I klassen? Kriankningar?

Kamratgrupper

Den egna gruppen.

Vad gor att just ni haller ihop? (Vad har ni gemensamt? Vad talar ni om?)

Har ni héllit ihop linge? (Umgas ni dven pa fritiden? Fritidsintressen? Boende? etc

Hur fast” ar gruppen? (flexibel, osdmyja, tilldts andra "komma in” etc.) Skulle ni vilja ingd i
ngn annan grupp?

Ar man annorlunda ensam jimfort med i grupp?

Ar det annorlunda att vara med flickor n med pojkar? (Hur?) Ar flickor och pojkar olika? (P&
vilket sétt?)

Andra grupper.

Hur upplevs stdmningen i klassen?(Vad skulle héinda for att det inte skulle vara sa?)
Finns det fler grupper i klassen? (Vilka? Hur ar de?)

Vad dr utmérkande for er egen grupp? Hur tror ni att eran grupp beskrivs av andra?
Hur fungerar den egna gruppen relativt andra grupper? (Statushierarki? Konflikter?
Kréankningar?)

Blandar de olika grupperna sig? (Hur?)

Finns det elever som inte ”hor hemma” i ndgon grupp? (Hur &r de?)

(Finns det andra grupperingar pa skolan? Vilka? Instdllningen till dem?)

Popularitet

Bland elever

Vad gor en flicka populdr bland eleverna i klassen? (Pa skolan?)
Vad gor en pojke populér bland eleverna i klassen? (Pa skolan?)
Vem/vilka av flickorna/pojkarna i klassen hor till de populéra?
Vad bidrar till att man inte blir populér i klassen? (Pa skolan?)

Bland lirare

Vad gor en flicka populédr bland ldrarna?

Vad gor en pojke populér bland ldrarna?

Vem/vilka av flickorna/pojkarna i klassen hor till de populéra bland lérarna?

Vad bidrar till att man som elev inte blir populér bland ldrarna?

Skiljer sig detta at mellan olika (manliga/kvinnliga) larare? I olika &mnen? (Hur?)



Kon (Jimstilldhet?)

Beter sig flickor och pojkar lika/olika i klassrummet? (Mérks négra fler &n andra?)

Behandlas flickor och pojkar pad samma sitt av ldrarna pa skolan? (Lyssnar till, ger fragan till,
later bestimma ? etc. Marks skillnad mellan olika ldrare? &mnen?)

Spelar det nagon roll om man &r flicka eller pojke for hur man har det i skolan?

Tror du att du skulle ha det annorlunda om du var av motsatt kon?

Pluggar du mycket? (Instdllningen till detta? Betyg? Vilken betydelse har betygspressen?)
Vad ténker du vélja for program pa gymnasiet? (Koppla hér vidare for att finga upp elevens
sociala bakgrund; fordldrarnas yrke och utbildningsbakgrund). (Bor eleven tillsammans med
béda fordldrarna?)

Inflytande

Ar det vissa som kan paverka/bestimma bestimma mer #n andra i klassen? (Vilka? Nar?
Vad? Varfor?)

Lyssnar liarare mer pé vissa i klassen? (Vilka? Nar? Vad? Varfor?)

Vad gor du om du tycker att ndgot inte 4r bra pé en lektion? (Hur gor andra?)

Tycker du att du har mdjlighet att paverka saker och ting i undervisningen? (Nér? Vad? Hur?)

Om jag stillt dessa fragor for ett ar sedan (nér ni gick i attan). Hade dina/era svar sett
annorlunda ut da?
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