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This dissertation comprises a sociological analysis of teachers’ condi-
tions, organization and professional project within the basic compul-
sory (elementary) education in Sweden from the beginning of the 19th
century to the present. It also partly deals with other teacher categories
such as secondary grammar schoolteachers and girls’ schoolteachers,
whose work came to be integrated with the elementary school when
the compulsory school was established. The focus lies on teachers’
collective action, chiefly through the organizations of the Swedish
Union of Teachers and its two similarly named predecessors. In addi-
tion, attention is given to the special organization of female and male
elementary-school teachers as well as infant school teachers during the
first part of the 20th century.

The dissertation takes a critical realistic approach, and reality is
understood in line with Roy Bhaskar’s ontology as structured, stra-
tified, differentiated and changeable. The scientific ambition is to
provide, in accordance with this, a theoretical clarification of the
generative mechanisms which as a whole have caused the course of
events being studied. As support for the analysis, use is made of Mar-
garet Archer’s morphogenetic approach and theory of educational
systems, as well as works of the ”Go6teborg school” in the sociology of
professions. Further, theories of patriarchal genus structures are app-
lied. The historical analysis builds mainly on earlier research and the



teacher corps’ own memoranda, but also on some primary material
used by teachers” union magazines and union brochures.

Three great transformations of education and the teaching profes-
sion are treated: (1) the rise of the elementary school and the elemen-
tary-school teacher profession (1800s-1840s), (2) the rise of a centralized
compulsory school and its teacher profession (1840s-1960s), and (3)
the rise of a decentralized compulsory school and diversification of
its teacher profession (1960s-1990s). These periods indicate a move-
ment from heterogeneous educational conditions toward a centralized
compulsory school marked by standardization and systematization,
and further toward a decentralized education characterized by specia-
lization and differentiation.

The restructurings have pervasively influenced the teaching profes-
sion and the teachers’ conditions. However, teachers have not only
been affected by the transformations, but have also participated in
their design. This has happened through the teacher organizations’
formulating the teachers’ collective concerns and linking them to
what were then regarded as society’s interests, and the organizations
have used numerous strategies (of professional, political and union
character) to promote their interests. Yet in addition to the teacher
corps’ hallmarks of unity and collaboration, there has been opposi-
tion between fractions, originating in class-structure conditions and
patriarchal gender relations as well as in different working conditions
and educational visions. Also treated, therefore, are conflicts internal
to the corps in the struggle for jurisdiction, resources, status and the
design of education. Not least, emphasis is laid on the female ele-
mentary-school teacher union’s work for egalitarian conditions in the
profession.

Keywords: teacher, educational system, agent-structure, critical rea-
lism, Margaret Archer, professional sociology, patriarchal gender
structures, working conditions, teacher organizations, professional
projects.



© Sofia Persson

Layout: Ulf Karlsson

Omslagsfoto: Gerry Johansson/Scanpix
Tryckeri: Docusys, Goteborg, 2008
ISBN: 978-91-628-7428-5

ISSN: 1650-4313



Innehallstorteckning

Del 1. Problem och angreppssatt.................cceeevnnnnee
1. Inledning och syfte ..............ccccooiiiiiiiiii,

Disposition 23

2. Metodologiska overviaganden ...................cccccocee...
Kunskapens personliga och sociala karaktir 25
En kritisk realistisk ansats 28
Roy Bhaskars ontologiska revolution 29
Verklighetens komplexa karaktir 30
Kunskap och retroduktion 34
Struktur och agentskap 34
Strukturalism, individualism och sammansmaltning 35
Metateoretisk guidning 38
Margaret Archers metodologiska ansats och dess forutsittningar
Strukturers egenskaper och krafter 40
Agenters egenskaper och krafter 41
Dynamiskt samspel mellan struktur och agent 42
Bakgrunden till den morfogenetiska ansatsen 43
Den morfogenetiska ansatsen 46
Sammanfattningsvis 48

3. Teori och tidigare forskning .........................c.
Lirares yrkesprojekt relaterat till utbildningsstrukturen 52
Utbildningsstruktur och arena 53

Skolan som social struktur, kulturell struktur och arena s4

39



Utbildningsstrukturers uppkomst, karaktir och férindring 56
Archers utbildningsteori 56
Nadgot om den svenska utbildningsstrukturens
uppkomst, karaktdr och _forandring 63
Lirare och liraryrke 67
Agent-strukturdilemmat i forskning om liarare 68
Liraryrket i [juset av sociokulturella strukturer och agentskap 76
Liraryrket och social struktur 77
Lararyrket och kulturell struktur 79
Feminisering, utbildning och status 79
Lirare och agentskap 81
Personlig identitet och lidraryrket 81
Personlig identitet 81
Ldraridentitet 83
Att bli larare 85
Att vara ldrare 86
Ldrarkdren: organisering och projekt 88
Professioners egenskaper, intressen och organisering 93
Genusperspektiv pa lirares villkor och yrkesprojekt 96
Lirares yrkesprojekt 98
Avslutningsvis 99

4. Metod ..o
Empiri 101
Killkritik och primirmaterial 104
Analys 108
Periodisering 109
Frigestillningar 113
Analysschema 113
Ansatsens styrkor och brister 115
Avslutande kommentarer 118

5. Folkskollararyrkets uppkomst................cccccccceiinn.
FAS I. Villkorande sociokulturella strukturer 126

Folkundervisning som kristen fostran i kyrklig regi 126



Undervisning i kyrkans regi 126
Folkutbildning 128
Utbildningen pa landsbygden 128
Utbildning i staden 133
Utbildning for prster, borgare och adel 135
Utbildningspositioner 138
Utbildningstorestillningar 140
FAS 2. Social interaktion
Den kyrkliga utbildningsdominansen utmanas 142
Hur kan en utbildningsstruktur férindras? 142
Agenter, avsikter och allianser pd utbildningsarenan 143
Konservativa krafter foresprikade katekesskola 145
Liberala krafter foresprakade medborgarskola 147
FAS 3. Strukturell elaboration 151
Uppkomsten av folkskolan och folkskolliraryrket 151
Folkskolan 151
Folkskollararyrket 154
Privat utbildning, flickskolor och liroverk 159
Lirarna 1 privat utbildning, flickskolor och liroverk 161
Avslutande sammanfattning 162

6. Grundskolldararyrkets uppkomst ............................
FAS 1. Villkorande sociokulturella strukturer 168
Ett modernt Sverige tar form 168
En forestillningsvirld 1 férandring 171
Utbildningsstruktur av parallella nitverk 174
Folkskola och smdskola 174
Folkskollirare och smdaskolldrare 176
Privat utbildning, flickskolor och laroverk 179
Ldrarna i privat utbildning, flickskolor och ldaroverk 182
En differentierad utbildningsstruktur och ett diversifierat lararyrke
FAS 2. Social interaktion 186
Utbildningsallianser och utbildningsprojekt 187
Hogerallians — parallella skolformer som utbildningsvision 188
Vinsterallians — gemensam barndomsskola som utbildningsvision

Utbildningsvisioner, projekt, resurser och strategier 191

184

189



Yrke, identitet och kollektiv formering 192
Ldrarseminarierna 192
Larare som yrkesutovare 195
Fran primara till korporativa agenter 196
SAF:s utbildningsvision 199
SAF:s diskursiva formering 204
Skildringar av folkskolldrarna 206
Arbetsgivare och uppdragsgivare: lirararbetet som kall 206
Bildningsborgerskapet: manliga folkskolldrare
som halvbildade bistvetare och strebrar 207
Lokalsambhdlle: folkskolldraren som hunsad, utsatt och auktoritet 213
Folkskollarares sjilvbilder 215
Drivkrafter i yrkesprojekt 218
Konkurrens och sirorganisering 220
Segregering och underordning av folkskolldrarinnorna 222
Segregering och underordning av smaskolldrarinnorna 224
En hierarkisk folkskola och patriarkala mekanismer 226
Sveriges folkskolldrarinneforbund (SF) 229
Sveriges smaskolldrarinneférening (SSF) 233
Sveriges folkskollirarforbund (SFF) 235
Reformering av utbildningsstrukturen accentuerar stridigheter 237
Det manliga folkskolldrarforbundets exkluderingsforsok 242
Klassificeringsdebatten 242
Principer vid lonesdttning: lika lon eller familjelon 247
Gifta ldrarinnors ritt till arbete 250
Folkskollararinnornas kvinnopolitiska arbete och allianser 252
Skratt som energi och strategi 258
Folkskollararinne- och folkskolldrarkulturen 261
Ldrarinnor i granslandet for det socialt acceptabla 263
Utredning om samordning och standardisering 266
Smiskollirarinneforeningen forsoker utvidga sin jurisdiktion 266
Fackmannakommittén foljdes en politiskt tillsatt skolkommission 268
Sammanfattningsvis: folkskollirarna som korporativa agenter 269
FAS 3. Strukturell elaboration 270
Grundskolan 270
Centralisering av utbildningsstrukturen 272
Systematisering 274
Standardisering 275



Specialisering 276
Differentiering 278
Grundskolliraryrket 278
Centrala forhandlingar 279
Systematisering 279
Positioner inom grundskolan 279
Lirarutbildningen 281
Standardisering 283
Likriktning 283
Heterogena grupper och individualisering 284
Specialisering 286
Traditioner i ldrarutbildningen 287
Differentiering 288
Lirarna och kyrkan 288
Ldrarna och staten 289
Ldrarna och kommunen 291
Ldrarna och kunskapsproduktionen 292
Lirarna, eleverna och forildrarna 293
Emergensen av grundskolan och grundskolliraryrket 294
Sammanfattning och analys 295

7. Lararyrkets transformering.................ccccooiine...
FAS 1. Villkorande sociokulturella strukturer 302
Delaktighetskapitalism och genuskontrakt 302
En centraliserad grundskola 307
Lirares arbetsvillkor 309
FAS 2. Social interaktion 311
Utbildningsarenan 312
Skolreformer 312
Yrkesidentitet 314
Lirarutbildningen 314
Sveriges lirarforbunds framstillning av den egna kdren 316
Olika ldrarkategorier mdts i grundskolan 317
Larare och ldrarinnor i ljuset av patriarkala genusrelationer 319
Lirarkdrens organisering 320
Centralisering av folkskolldrarnas forbund 320
Fran ldrarinna till lirare 324



Forbundets organisation och medlemmar 326
SAF — firening, federation, stiftelse 327

Svenska fackldrarforbundet (SFL) och Ldararnas riksforbund (LR) 327

Sveriges lararforbunds yrkesprojekt 328
Fackligt yrkesprojekt 331
Lon, arbetstid och medbestimmande 333
Utbildningspolitiskt yrkesprojekt 336
Enbhetsldraren 337
Ett enda ldrarforbund? 343
Decentraliseringen av grundskolan 345
Forbunden och kommunaliseringsfragan 346
FAS 3. Strukturell elaboration 349
En decentraliserad grundskola 350
Differentiering och specialisering 351
Systematisering och standardisering 352
Liraryrket 354
Differentiering och specialisering 354
Stat och kommun 354
Skolan och rektorn 356
Kunskapsproduktion 358
Elever och fordldrar 359
Standardisering och systematisering 360
Sammanfattning och analys 361
Epilog: lirarkaren som professionell kraft 366
Frin konflikt till samarbete? 366
Lirarkdrens professionella yrkesprojekt 368
Ett fackligt yrkestorbund 369

Forindring och kontinuitet 1 utbildningsvision 371

8. Avslutande diskussion ...............ocooovvoioioiieeee

Metateori - struktur och agentskap 378
Kontext, angeligenheter och projekt 380

Teori - substantiella generativa mekanismer 381
Specificering av sociala och kulturella strukturer 382
Lirare som agenter 382

Interaktionsprocessen 385

I0



Empirisk analys - ldrares villkor, organisering och yrkesprojekt 387
Emergensen av folkskolldraryrket (cirka 1800-1840-tal) 389
Emergensen av grundskolliraryrket (1840-1960-tal) 393
Liraryrkets transformering (cirka 1960- till 1990-tal) 402

Lirare idag 408

Avslutningsvis 410

II



Tabell- och figurforteckning

Figur 1. Roy Bhaskars modell av verklighetens dominer. (s. 30)
Figur 2. Margaret Archers modell av den morfogenetiska cykeln. (s. 406)
Figur 3. Lirarkdrens yrkesprojekt. (s. 386)

Figur 4. Periodisering av liraryrket i forhillande till utbildnings-
strukturen. (s. 388)

Figur 5. Cykel 1: Emergensen av folkskolliraryrket.(s. 390)
Figur 6. Cykel 2: Emergensen av grundskollararyrket. (s. 395)

Figur 7. Cykel 3: Emergensen av ett diversifierat lararyrke. (s. 403)

12



Forord

Efter att jag hade borjat skolan fantiserade jag om att jag var lirarinna.
I tankarna hade jag en klass av flickor, med namn i en viss ordning.
Det var min drém.

Sa skriver min farmor Ellen Persson (fodd 1911) 1 en minnesteckning.
Farmor blev aldrig lirarinna, istillet fick hon nirmast en skolklass
med barn sjilv (itta barn). Drommen var inte bara min farmors, utan
for manga kvinnor, och for all del 4ven min, har lararyrket haft en
sarskild lockelse. Men att vara lirarinna eller lirare i den grundlig-
gande utbildningen har inte bara varit ett dromyrke utan ocksd, som
framgar av denna avhandling, minga ganger inneburit en utsatt posi-
tion knuten till begriansade villkor.

Att skriva avhandling har varit ett 1 manga stycken lustfyllt och
lirorikt dventyr. I arbetet har jag haft hjilp och stdd av vinner, kol-
legor och familj. Jag har sammantaget haft en fin uppbackning frin
mina tva forskarmiljoer, Sociologiska institutionen 1 Géteborg och
forskarskolan Skolliv vid Arbetslivsinstitutet 1 Stockholm. Nigra per-
soner och ssmmanhang framstar dock som sirskilt virdefulla.

Freddy Castro har varit min handledare och inspirator, och det
skulle vara nirmast omojligt att inte smittas av Freddys engagemang
for sociologi. Freddy har alltid funnits till hands f6r diskussioner och
support, och han har ocksa genom etableringen av Géteborgs kritiska
realistiska workshop lyckats att skapa en kreativ och stimulerande
intellektuell miljo for oss doktorander utanfor sjilva handlednings-
relationen. Workshopens kirngrupp kan utover Freddy sigas bestd
av Cyro Banega, Mattias Bengtsson, Paula Berntsson, Adel Daoud,
Daniel Seldén och Ulla-Britt Wennerstrom. Bide Freddy och Cyro
har vidare engagerat mig 1 undervisning 1 savil sociologi som sam-
hillskunskap. For det vill jag tacka dem, och dirtill dven de studenter
jag har mott och som varit en omistligt del av de hir dren.

Under mina forsta tva ir som doktorand hade jag Inga Hellberg
som handledare. Inga kom att betyda mycket f6r utformningen av
avhandlingsprojektet. Det har ocksi Lennart G. Svensson gjort, som
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var den som forst introducerade mig for professionssociologin. Len-
nart var ocksa slutgranskare av avhandlingsmanuset tillsammans med
Ulla Bjornberg, och deras kommentarer har pa ett fortjanstfulle sitt
hjdlpt mig att skriva fram slutsatser och analyser tydligare.

Doktorandkollektivet pa sociologen, och de speciella seminarier
dir vi ventilerat vira avhandlingsprojekt, har ocksd bidragit till att
forbittra arbetet. Stort tack till Pir Engstrom, Cecilia Lofstrand
Hansen, Lisbeth Ranagirden och Anette Karlsson som opponerat
pd utkast som jag lagt fram pd ndgra av dessa doktorandseminarier.
Tack idven till Bengt Furdker och Lennart som varit ordférande vid
seminarierna och 6vriga som bidragit med virdefulla kommentarer.
Nigra 1 doktorandkollektivet har jag forstds haft mer kontakt med:
Mattias, Mats Pellbring, Daniel, Mirzet Tursunovic, Sara Uhnoo och
Ulla-Britt. Relationen till er har forgyllt vardagen, och av er har jag
lirt mig mycket bide genom den feedback ni gett pd mina texter,
men nog allra mest genom de otaliga diskussioner och samtal vi fort
i korridorer, fikarum, pa caféer, pubar och barnvagnspromenader i
Slottsskogen.

Jag har ocksi, som nimnts, deltagit i forskarskolan Skolliv. Semi-
narierna dir har pa ett genomgripande sitt format avhandlingen och
jag vill darfor passa pd att tacka samtliga deltagare. Det giller sir-
skilt mina vetenskapliga systrar Eli Moksnes Furu och Ditte Eile. Ni
har betytt mer 4n ni anar, och jag saknar er nu nir det geografiska
avstandet mellan oss blivit sa stort. Agneta Holmlund var ocksi en
vital del av var diskussionsgrupp MOM. I slutskedet har jag dven haft
mer kontakt med Yvonne Lindholm som bide gett konstruktiv feed-
back pa texter och varit en viktig link till den forskarmiljé som nu
upphort. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till Mirit Sjogren som var
Skollivs ledare och som alltid virnade och manade om oss. Anders
Persson var vetenskaplig ledare under forskarskolans senare ar, och
Mats Greift har 1 egenskap av medarbetare i forskningsprogrammet
list och pa ett konstruktivt sitt kommenterat delar av avhandlingen,
framst kapitel 6.

Vidare har jag tillbringat ett halvir vid Universitetet i Warwick,
Storbritannien. Dir hade jag formdnen att fi samtala med Margaret
Archer pa regelbunden basis. Stort tack till Margaret som stillde sin
tid till forfogande, samt till Stiftelsen for internationalisering av hogre
utbildning och forskning (STINT) och Riksbankens Jubileumsfond
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som gjorde vistelsen ekonomiskt majlig. Dirtill har ytterligare rese-
stipendier skapat forutsittningar for deltagande 1 konferenser bade 1
Sverige och utomlands. Det var pd nigra av dessa konferenser som
jag stiftade bekantskap med Tone Skinningsrud och Randi Skjelmo
vid universitetet 1 Tromso. Med Randi och Tone har jag haft stimu-
lerande samtal om Archers utbildningsteori. Med Goéran Brante, en
annan kritisk realistisk vin och konferenskollega, har jag ocksa haft
viktiga samtal om realism och liraryrke. Deltagandet i produktio-
nen av antologin Skolan som politisk organisation, under ledning av Jon
Pierre pa Statsvetenskapliga institutionen 1 Goteborg, har ocksa varit
visentligt for mitt arbete. Sara Mulder och Gunilla Gustafsson har
hjilpt mig med de bilder och fotografier som férekommer i avhand-
lingen. Boken ir tryckt med hjilp av stipendium frin Stiftelsen for
forvaltning av Sveriges allminna folkskollarartérenings tillgingar.
Ulf Karlsson ir vird en eloge for det arbete han lagt ner pa layouten.

En annan omistlig aspekt av arbetet och livet ar forstds familjen.
Den har hjilpt mig pa alla upptankliga sitt. Mina systrar Ulrika Pers-
son och Cecilia von Heijne upplit sina hem f6r mig under de ir jag
arbetade pa Skolliv 1 Stockholm, och av dem och min bror Fredrik
Persson har jag lart mig mycket. Cecilia har ocksi last och kommen-
terar delar av min text. Mina forildrar Kristina och Gosta Persson
har bistdtt med savil praktiskt stod, 1 form av korrekturldsning och
barnpassning, som emotionell uppbackning.

Slutligen, denna avhandling tillignar jag Lars och Joppe, mina
favoritkillar som jag dlskar sd mycket.

Goteborg den 8/2-08

15






DEL I
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KAPITEL 1

Inledning och syfte

Lirarnas rost mdste horas. Lirarnas beskrivningar av mdjligheter
och problem bor vara vigledande for savil politiska beslut om skolan

som Over forsknings- och utvecklingsarbete inom skolan.

Sd lyder en vision formulerad av Lirarforbundet 1 broschyren Makten
over ldararyrket. 1 denna beskrivs forbundets tankar och arbete for att
Oka ldrares inflytande och autonomi. Forbundets arbete for detta ar
inte nigot nytt, utan 16per som en rod trad genom lirarkirens histo-
ria. Citatet ir pa sd vis signifikativt for denna avhandling som handlar
om lirarkiren som agent pa utbildningsarenan. Betoningen ligger pa
Lirarforbundets samt dess foregingare Sveriges lararforbunds och
Sveriges allminna lirarférenings agerande. Aven sirorganiseringen
av folkskolldrarinnor, manliga folkskolldrare och smaskollirarin-
nor under forsta halvan av 1900-talet behandlas. Studien centreras
kring lirare verksamma inom den grundliggande folkutbildningen,
men berdr delvis® ocksd andra lirarkategorier som liroverkslarare och
flickskolldrare vars verksamhet kom att integreras med folkskolan vid
grundskolans etablering.

Folkskollarar- och grundskolldrarkiren har utifrin sitt engagemang
och sin kunskap bidragit till att forma den grundliggande utbild-
ningen 1 Sverige. Lirarkirens intresse av att paverka utbildningen
har ocksd bottnat 1 att genomgripande omstruktureringar av skolan
samtidigt inneburit djupgiende forindringar av lirarnas egna villkor.
Med lararkar avses lirares kollektiva agerande genom sina organisatio-

1 Lirarforbundet 2005a, s. 7.
2 Framfor allti kap. 7.
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ner. Lirare har forstds aven varit verksamma och haft inflytande som
enskilda personer, men det ir framfor allt lararnas korporativa® hand-
lingar som stir 1 fokus. Avhandlingen kretsar kring frigor som: Hur
har lararyrket och lirarnas villkor paverkats av omstruktureringar av
utbildningssystemet? Vilken roll har lirarna och lirarkaren sjilv spelat
vid térindringarna? Vilka projekt har karen drivit? Vilka enigheter
och skiljaktigheter har funnits inom karen och vartor? Vilka intressen
har paverkat lirarnas projekt? Hur har lirarkiren agerat, och varfor
blev utfallet av deras agerande som det blev?* Frigorna dr omfattande
till sin karaktir, och kommer forstds inte att besvaras pi ett uttdm-
mande sitt 1 avhandlingen. Avsikten ir istillet att belysa dem utifrin
perspektiv som uppfattats som centrala.

Avhandlingens huvudsakliga syfte 4r att beskriva och forklara hur
lirares villkor, organisering och yrkesprojekt tagit form i relation till
tre stora omstruktureringar av den grundliggande utbildningen, men
ocksd hur lararkdren varit en kraft som bidragit till att formge for-
indringarna. De tre transformationer som behandlas ir uppkomsten
av folkskolan och folkskolliraryrket, uppkomsten av en centraliserad
grundskola och grundskolliraryrket, samt uppkomsten av en decen-
traliserad grundskola och ett diversifierat grundskolliraryrke. Lirar-
nas situation och agerande analyseras ocksa 1 férhallande till en nigot
vidare sociokulturell kontext. Ett ytterligare syfte med avhandlingen
ir att introducera och tillimpa Margaret Archers morfogenetiska
ansats’ som ett sitt att forklara social forindring och stabilitet, 1 detta
fall gillande lararyrket.

Studien har ett langt tidsperspektiv, som stricker sig frin borjan av
1800-talet fram till nutid. Det innebir forstds att analysen ir kraftigt
selektiv. Avsikten har inte varit att gora en detaljerad historieskrivning,
eller att ifragasitta tidigare analyser med stdd av nytt empiriskt mate-
rial. Tvirtom 4r det en forutsittning for studien att det redan finns
mycket forskning om liraryrket och den grundliggande utbildningen
1 Sverige. Det ir denna forskning som tillsammans med lirarkirens
egna minnesskrifter utgér huvudmaterialet. Avhandlingens bidrag ir
istillet den genomlysning som gors av materialet utifran sociologiska
teorier om yrken, utbildningssystem och patriarkala genusstrukturer.

3 Lirarkér och lirare som korporativ agent anvinds som synonymer.
4 De mer precisa och teoretisk informerade frigestillningarna presenteras i metodkapitlet.
5 Denna behandlas i avhandlingens metodologikapitel.
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Dessa har tillsammans med Margaret Archers teoribildning fungerat
reglerande for urvalet och analysen av de hindelser som skildras, och
forhoppningen ir att en sidan teoretisk systematisering och struk-
turering av materialet kan bidra med en delvis ny forstaelse av ldra-
res villkor, organisering och yrkesprojekt inom den grundliggande
utbildningen.

Avhandlingen har en historisk® ansats. Som sociolog har jag ibland
upplevt det vanskligt att ge mig in pa historikernas filt, men det finns
flera anledningar till att jag inda tagit mig an uppgiften. For det for-
sta menar jag att forklaringar inte enbart kan baseras pa en analys av
nutiden, eller som Francine Muel-Dreyfus uttrycker det:

Man kan inte forstd nutiden med nutiden. Genom att vinda sig till
historien med frigan hur positioner under arens lopp producerats,
later man historien spela rollen av en slags psykoanalys av den sociala

virlden, for att pd s sitt belysa det fortringda...”

Ett exempel pa detta ir att lirarna i grundskolan idag 1 huvudsak ir
organiserade i tva fackforbund som ofta har skilda asikter och projekt
gillande liraryrket och skolan. De har dven en historia av att alliera
sig med olika utbildningsagenter. Orsakerna till deras ageranden kan
inte enbart forstds utifrin nuet, utan har enligt min mening en his-
torisk forankring i olika lirarkategoriers skilda yrkesidentiteter och
positionerade intressen.

En andra anledning till avhandlingens historiska perspektiv ir att
historien kan fungera som kontrast och tydliggéra det nu som ofta
forefaller alltfor vilbekant och sjalvklart for att vara synligt.! Det gil-
ler dock att vara observant pa, som Sven-Eric Liedman papekar, att
kontrastverkan inte innebir att gott stills mot ont och att verklighe-
tens gritoner forsvinner?, att antingen datiden eller nutiden glorifieras
eller svartmalas.

Ett tredje och sista skil till avhandlingens historiska ansats dr att

6  “Historia” dr ett ord som syftar pd sivil forfluten verklighet, som skildringar av denna verklighet
(Richardson, Lonnstrom & Smedberg 1984, s. 10). Historia i den forsta betydelsen ligger fast, det som har
hint har hint. Men skildringarna revideras kontinuerligt dd ny kunskap eller nya perspektiv tillfors. Inte
minst giller det samtidshistoriska skildringar, som kan vara mer preliminira in analyser av tidigare och
grundligare genomforskade perioder (Andersson & Zander 1997).

7 Muel-Dreyfus 1983, s. 128.

8  Ohlander 2000, s. 99; Osterberg 2000, s. 14.

9 Liedman 2001, s. 340.
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visa pd att forhillanden inte alltid varit sig lika, och att den nutida
situationen dirmed kunde ha varit annorlunda.” Som Eva Osterberg
skriver: ”... ingen vig (har) nigonsin varit sjilvklar i historien. Det
spelar foljaktligen en roll vad vi gor som minniskor, individuellt
eller 1 grupp.”” Historia kan med andra ord fylla en anti-determi-
nistisk funktion och visa pa att férhillanden och forestillningar kan
vara annorlunda ian de ir, och diarmed ocksd att vir framtid kan se
annorlunda ut 4n samtiden.” Detta sista argument kan lankas till den
samhillsvetenskapliga diskussionen om relationen mellan struktur
och agentskap. I samhillsvetenskapliga teorier forliggs tyngdpunkten
olika vad giller betoning pa minniskors mojligheter kontra begrins-
ningar att forma sin situation och omgivning. Ett genomgripande
tema 1 avhandlingen ir just hur lirarkdrens angeligenheter vickts 1
forhillande till de villkor den verkat i, hur ldrarna som kollektiv agent
formulerat sina yrkesprojekt i forhallande till foreliggande samhil-
leliga villkor, men ocksd hur lirarkirens eventuella framging med
projekten varit beroende av dessa villkor™.

Vid en studie av en yrkeskar likt lararkdren 4r det litt att hinfalla till
idealisering, att karens betydelse 6verdrivs och att dess motiv i allt for
liten grad problematiseras. Detta inte minst dd analysen till stora delar
bygger pd kirens egna framskrivningar av sin historia. Jag argumente-
rar 1 avhandlingen for att lirarna genom sina foreningar och térbund
utgjorde en visentlig kraft 1 utformningen av den svenska skolan, men
ocksa att kirens arbete 1 férlingningen hade en politisk paverkan. I
lirarférbundens ledning arbetade personer med ett brett engagemang
tor jamlikhets- och jimstilldhetsfragor, vilket de forsokte iscensitta
savil inom skola och ldraryrke som i samhillet 1 6vrigt. Férutom att
dessa rorelseintellektuella anvinde lararorganisationerna som en platt-
form for sitt arbete, anvinde de dven politiska, administrativa, veten-
skapliga och mediala nitverk och kanaler. De utgjorde pa sa vis en
vital kraft (bland manga) vid den svenska vilfirdsstatens etablering,
expansion och transformation. Men sjilvfallet har lirare och rorelse-
intellektuella, likt andra agenter, positionerade intressen att forsvara.
Exempelvis motiverades folkskollirarinnetérbundets kamp for kvin-

10 Jmf. Liedman 2001, s. 339-341.

11 Osterberg 2000, s. 16. Ordet i parentesen ir SP:s tilligg.

12 Liedman 2001, s. 361; Florin 2003, s. 20; jmf. Archer 1979, s. 20-21.

13 Dessa kan gilla den ekonomiska och politiska inramningen, men ocksa lirarkdrens kulturella och
sociala kapital, lirarnas sociala bakgrund och konstillhorighet.
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nors ritt till lika 16n istillet for ”16n efter kon” forstas dven av lirarin-
nornas intresse for egen 16nedkning, och folkskollirarkarens arbete
for att etablera folkskolan som bottenskola/enhetsskola innebar sam-
tidigt ocksa att de egna arbetsvillkoren blev bittre. Framskrivningar
av en yrkeskdrs betydelse och motiv har siledes att balansera pd en
skor grins mellan naivism och cynism, dvs. en analys som ligger nira
kirens egna skildringar riskerar att glorifiera dess arbete, medan en
analys dir kirens forehavanden enbart forstds som motiverat av snivt
egenintresse kan fa en slagsida mot cynism.

Disposition

Avhandlingen har en 1 stora stycken traditionell disposition. Del I,
som omfattar kapitel 2-4, ir dock mer omfattande 4n vad som ir van-
ligt. Anledningen ir att hir introduceras en vetenskapsteoretisk och
metodologisk ansats som ir forhillandevis ny och lite spridd 1 Sverige,
och det giller inte minst inom lirar- och utbildningsforskningen.
Avsikten dr att lyfta fram och argumentera for en kritisk realistisk
och morfogenetisk ansats, och skissera nigra implikationer ett sidant
perspektiv kan fi for analyser av historiska skeenden som lirarkdrens
uppkomst och forindring. Rorelsen 1 del I ar med andra ord fran filo-
sofiska frigor om ontologi, epistemologi och metodologi, mot teori
och vidare till metodfrigor, dvs. frin en i huvudsak mer abstrakt och
generell diskussion &ver till det £6r avhandlingen specifika och kon-
kreta angreppssittet.

Det forsta kapitlet 1 del I, dvs. kapitel 2, behandlar metodologiska
fraigor. Det inleds med ontologiska och epistemologiska Gvervigan-
den, vilket sedan 6vergir till en presentation av den morfogenetiska
ansats som underbygger avhandlingen. Dirpa toljer kapitel 3 som utgor
avhandlingens teorikapitel. I detta diskuteras ett urval av utbildnings-
historisk forskning, dvs. forskning om utbildningssystems karaktir
och forindring, samt forskning om lirares agentskap, dvs. forskning
om professioner, professionalisering och facklig organisering. Dis-
kussionen sker i ljuset av de metodologiska resonemang som forts
kring struktur och agentskap 1 kapitel 2. Kapitel 4 ir ett metodkapitel
och som sadant innehiller det en redogorelse t6r det material som
avhandlingen bygger pa, men det utmynnar dven i en precisering och
argumentering for de analytiska cykler eller historiska perioder som
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utgor del IT 1 avhandlingen. I kapitlet presenteras ocksa avhandlingens
teoretiskt informerade frigestillningar.

I del II, dvs. kapitel 5-7, analyseras lirares villkor, organisering och
yrkesprojekt 1 relation till aktuella strukturella villkor. Analysen ir
strukturerad i tre historiska perioder, och varje period utgor ett kapi-
tel. Utgangspunkten ir relationell, dvs. lirarnas villkor och agerande
analyseras i relation till 1 huvudsak elever och forildrar, kyrka, stat och
kommun. Men lararkiren ir inte homogen, utan olika lirarkategorier
har haft olika intressen och visioner, och drivit skilda yrkesprojekt.
De interna relationerna i form av motsittningar och samarbete inom
lirarkdren dr ocksd centrala.

I kapitel 5 skildras uppkomsten av folkskolan och folkskolliraryrket
(cirka 1800-1840-tal). Under perioden, och 1 samband med folksko-
lans etablering, overgick folkundervisningen till att bli ett yrke, med
egen utbildning, rollstruktur, innehill och materiell inramning som
dtminstone delvis var skild frin kyrkans. Perioden utmynnar pa si
vis 1 uppkomsten av folkskolliraryrket, men dnnu fanns ingen stabilt
organiserad yrkeskdr utan ldrarna var frimst verksamma som primira
(oorganiserade) agenter.

Kapitel 6 behandlar folkskollirarnas villkor, kollektiva formering
samt yrkesprojekt, vilket relateras till foreliggande strukturella vill-
kor (cirka 1840-1960-tal). Perioden avslutas med grundskolldraryr-
kets™ uppkomst och etableringen av en organisatoriskt sammanhillen
och centraliserad grundskola som omfattande samtliga medborgare 1
Sverige. Uppkomsten av grundskolldraryrket innebar mer homogena
villkor for de ldrare som tidigare varit verksamma i skilda skolformer,
men som nu verkade tillsammans 1 grundskolan.

Kapitel 7 tecknar grundskolldrarnas villkor, organisering och yrkes-
projekt i relation till den aktuella kausala kontexten (cirka 1960-1990-
tal). Perioden utmynnar 1 ett decentraliserat utbildningssystem med
mer diversifierade villkor tor lirarna inom den grundliggande utbild-
ningen. Kapitlet avslutas med en epilog dir lirarkdrens rorelse mot
professionella yrkesprojekt skisseras.

Avhandlingen avslutas med en sammanfattande diskussion 1 kapitel 8.

14 Termen grundskolliraryrke anvinds i denna avhandling for att beteckna lirartjanster knutna till grund-
skolan.
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KAPITEL 2

Metodologiska 6verviganden

I detta kapitel behandlas den metodologi som underbygger avhandlingen.
Med metodologi avses hir den vetenskapliga kunskapsprocessen, dvs.
relationen mellan forskare, vetenskaplig kunskap och studieobjekt.’

Ett vardagligt forhillningssitt till spraket innebir att vi oftast inte
ar sirskilt medvetna om de ord och uttryck som anvinds.* Ett veten-
skapligt sprak ir, torhoppningsvis, ett vil reflekterat sprak priglat av
en metaspraklig instillning, dvs. forskare reflekterar inte bara med
begrepp, utan iven om dem. Vetenskaplig progression kan forstas
som en forbattring av begrepp och metaforer, vilket 1 sin tur kan leda
till en bittre formdga att intervenera och mandvrera 1 virlden*, och
metateoretiska diskussioner om metodologi kan vara ett led 1 att for-
bittra konceptualiseringarna av det studerade. Denna text ror sig frin
en diskussion om min position som doktorand, over till filosofiska
fragor om ontologi och epistemologi, och vidare mot social ontologi
och metodologi.

Kunskapens personliga och sociala karaktir

Hur tog det forskningsprojekt form som resulterade 1 foreliggande
avhandling? Hur vicktes nyfikenheten att géra en studie om ldraryr-
kets uppkomst och forindring? Vilken relation har jag som kunska-
pande person till studieobjektet, dvs. liraryrket? Hur paverkar detta i
sin tur forskningprocessen och slutsatserna?

Coniavitis 1984, s. 74. Se iven Seldén 2005, s. 9, 13.

Asplund 2002, s. 103.

Asplund 2002, s. 103; Sayer 1992, s. 37; Danermark m.fl. 1997, s. 24.
Sayer 2000, s. 78-79.

TN
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Jag dr utbildad grundskollirare, arbetade som detta under ett par
ar och undervisar nu pa lirarprogrammet. Med denna bakgrund, och
dessa erfarenheter, ligger det nira till hands att intressera sig for skola
och liraryrke. Jag gick grundskolldrarutbildningen 1 borjan av 1990-
talet och bedrev samtidigt fordjupade dmnesstudier vid universitetet.s [
mitten pa 1990-talet borjade jag arbeta som larare, och det var en tid av
stora strukturella férandringar inom utbildning och liraryrke. Skolan
kommunaliserades, en 6verging skedde fran regelstyrning till mal- och
resultatstyrning, fristiende skolor och skolpeng etablerades, skolorna
blev resultatenheter med eget budgetansvar och de skulle konkurrera
om eleverna genom att utveckla olika profiler. Lararna sades ha fitt
okat inflytande och ansvar, de fick nya administrativa uppgifter och
skulle arbeta 1 arbetslag. Samtidigt dndrades regleringen av lirarnas
arbetstid och de borjade 16nesittas individuellt. Manga ldrare forefoll
kritiska till forindringarna samtidigt som det fanns politiker, adminis-
tratorer och forskare som hivdade att forindringarna innebar en pro-
fessionalisering av lirarkaren. Forindringarna av skolan debatterades
flitigt 1 media, men lirarnas egna roster forefoll svaga. Dessa skeenden
vickte mitt intresse for fragor kring hur lararnas situation paverkas nir
skolan forandras, samt lirarnas inflytande 6ver dylika forandringar.

I samband med att jag borjade pd forskarutbildningen i sociologi
vid Goteborgs universitet sokte och antogs jag till en forskarskola
vid Arbetslivsinstitutet 1 Stockholm. Forskarskolan, kallad Skolliv,
var inriktad pa att studera foérindringar inom skolan i Sverige, och
hur dessa forindringar paverkade olika agenter. Min uppgift blev
att fokusera pa lararna. Pa forskarutbildningen startade arbetet med
att utmana och formulera mina erfarenheter av skola och lararyrke 1
sociologiska termer. De kunskaper jag hade inledningsvis kom analy-
tiskt att brytas upp och begreppsliggoras i relationella termer om hur
lirares villkor och agentskap forindrats och paverkats av forindringar
i utbildningsstrukturen. Rotterna till avhandlingens fragestallningar
star att finna 1 mina tidiga erfarenheter som lirare, men fragestill-
ningarna modifierades ocksd kontinuerligt under forskningsproces-
sen. Stravan har varit att etablera ett mer vetenskapligt betraktelsesitt
i termer av 6verblick och forklaring, till skillnad frin den forforstielse

5 Mankan siga att jag hade en fot i “seminarietraditionen” och en i “dmneslirartraditionen”, och jag har
varit medlem i bide Lirarférbundet och Lirarnas riksforbund.
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som inledningsvis priglade arbetet.® Vetenskaplig kunskap 4r pa en
gang mer abstrakt och generell till sin karaktir, samtidigt som den
ir mer konkret, dvs. empiriskt underbyggd, 4n vardaglig kunskap.”
Den vetenskapliga processen bestar 1 reflektion med begrepp, dvs. att
begreppens innebord tas for givna, men ocksa av systematisk reflek-
tion om begreppen,® deras teoretiska innehall och placering, samt
konsekvenser av att anvinda dem.

Vidare ir forskning i hog grad en social verksamhet, nigot som
motiverar foljande sociala och kulturella placeringar av arbetet.’
Avhandlingens olika delar har presenterats, diskuterats och granskats
1 seminarier och andra kollektiva sammanhang.” Seminarierna har
framfor allt hallits vid forskarskolan Skolliv pa Arbetslivsinstitutet och
Sociologiska institutionen 1 Goteborg. P3 Sociologiska institutionen
har valideringen bland annat skett i diskussioner med mina handle-
dare Freddy Castro och Inga Hellberg', vid Lennart G. Svenssons och
Ulla Bjornbergs slutgranskning av manuset, samt pa doktorandsemi-
narier. P4 Arbetslivsinstitutet har jag kontinuerligt deltagit i forskar-
skolan Skollivs och MOM:s seminarier. Genom den undervisning jag
bedrivit vid Sociologiska institutionen och lirarutbildningen, och de
studentkontakter som undervisningen mojliggjorde, gavs ytterligare
tillfdllen till precisering och férkovran 1 problemomradet. Deltagande
och presentationer vid konferenser, frimst NFPF**, 1 pedagogikhisto-
ria” samt nitverket “Lirares liv och arbete™, har ocksi gett insikter
som paverkat avhandlingsarbetet.

Den vetenskapsteoretiska och socialfilosofiska riktning jag valt att
arbeta efter benimns kritisk realism. Utover deltagande 1 de kritiska
realistiska workshops' som anordnats pa Sociologiska institutionen 1

6 Wennerstrom 2003, s. 41.

7 Jmf. Danermark m.fl. 1997, s. 52, s8.

8  Sayer 1992, s. 37. Se Furu 2004 for en diskussion om metaforers betydelse i vetenskapligt sprakbruk.
9  Forskarmiljoer brukar ofta framskymta i avhandlingarnas forord, genom att de som ingir i dessa
avtackas av forfattaren. Min avsikt med att lyfta fram forskarmiljéerna hir ir att betona avhandlingens
avhingighet av den sociala och kulturella miljon, nigot jag inspirerats till utifrin Wennerstrom (Wen-
nerstrom 2003, s. 38-39).

10 Danermark m.fl. 1997, s. 41; Vaughan 1992, s. 197-198; Wennerstréom 2003, s. 38-39.

11 Inga Hellberg var min handledare i avhandlingens inledningsskede, men hon gick bort 2002. Inga
ledde mig in i den yrkessociologiska traditionen, vilket i hég grad priglar avhandlingen.

12 NFPF ir en forkortning av Nordisk forening for pedagogisk forskning.

13 Den senaste pedagogikhistoriska konferensen hélls i Stockholm i september 2006.

14 Organisator for nitverket dr Per Lindqvist.

15 7Kirntruppen” i workshopen kan sigas utgoras av Cyro Banega, Mattias Bengtsson, Paula Bernts-
son, Adel Daoud, Freddy Castro, Daniel Seldén, Ulla-Britt Wennerstrom och Sofia Persson. Vetenskaplig
ledare ir Freddy Castro och organisatorer har varit Mattias Bengtsson, Adel Daoud, Sofia Persson och
Daniel Seldén.
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Goteborg har ocksa ett halvirs vistelse vid Universitetet 1 Warwick
1 England, och de samtal jag dir forde med Margaret Archer, varit
viktiga for avhandlingen i1 metodologiska hinseenden. Forskarens
forestillningar om studieobjektet 4r ju pa manga sitt avgdrande for
den forskning som bedrivs, vilket Herbert Blumer har formulerat pa
foljande forhdllande pregnanta sitt:

One can see the empirical world only through some scheme or image
of it. The entire act of scientific study is oriented and shaped by the
underlying picture of the empirical world that is used. This picture
sets the selection and formulation of problems, the determination of
what are data, the means to be used in getting the data, the kinds of
relations sought between data, and the forms in which proposition are
cast... The underlying picture of the empirical world is always capable
of identification in the form of a set of premises. These premises are
constituted by the nature given either explicitly or implicitly to the
key objects that comprise the picture. The unavoidable task of genuine

methodological treatment is to identify and assess these premises.’®

Detta tor oss over till en nirmare redogorelse for vad en kritisk rea-
listisk ansats har for betydelse for detta arbete.

En kritisk realistisk ansats

Avhandlingen priglas, som tidigare nimnts, av en kritisk realistisk
ansats. Med “realistisk” avses antagandet om att det finns en verklig-
het som idr oberoende av var kunskap om den, och “kritisk” syftar pa
att var kunskap om verkligheten ir begreppsligt och socialt villkorad.
Det gors med andra ord en distinktion mellan verklighetens intransi-
tiva dimension (ontologi — det som ir), och verklighetens transitiva
dimension (epistemologi - kunskapen om det som ir).”” Kunskapen
forstds inom realismen som spriklig och social, men kan indi ofta
finga nagot av de objekt som den avser beskriva och forklara.™

Den kritiska realismen framstir som tilltalande av flera anledningar.
For det forsta har den ett ontologiskt djup som problematiserar ytliga
empiriska erfarenheter, och den positionerar sig gentemot positivis-

16 Blumer 1969, s. 24-25.

17 Bhaskar 1997, s. 24; Castro 2002, s. 246; Danermark m.fl. 1997, s. 23, 34-35, 280, 283-28s5, 310; Seldén 2005,
5. 73-78.

18  Sayer 2000, s. 71.
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men och relativismen genom att betona att forskningen syftar till att
finna de strukturer som genererar fenomen samt att dessa strukturer
ger sig tillkinna genom de eftekter de orsakar. For det andra nyanserar
den kritiska realismen tilltron till m&jligheten att na kunskap genom
att problematisera forhillandet mellan studieobjekt och erfarenhet da
den vetenskapliga kunskapen forstds som begreppsligt, historiskt och
socialt beroende. For det tredje mojliggdr den kritiska realismen en
kritisk samhillsvetenskap eftersom ambitionen att pavisa hur struktu-
rer villkorar agenters handlingsutrymme biddar for ifrigasittande av
negativa begriansningar.

Roy Bhaskars ontologiska revolution

Den engelska filosofen R oy Bhaskar kan betraktas som den kritiska rea-
lismens grundare och hans bok A Realist Theory of Science (forst utgiven
1975) utgjorde starten for den ontologiska revolution som foresprikas
inom riktningen. Bhaskar patalar behovet av en explicit ontologi for en
logisk och konsistent utveckling och anvindning av teorier, metoder
och analyser 1 férhallande till studieobjektet, och han menar att:

You can’t get away without ontology. It’s not a question of being, or
not a realist. It is a question of what kind of realist you are going to
be — explicit or tacit. Insofar as you are not a realist, you secrete an
9

ontology and a realism..."

Den kritiska realismen omfattar en tro pa det vetenskapliga projektet,
dvs. att det finns en verklighet som det ir mojligt att vinna kunskap
om. Men denna tro ir inte naiv, utan Bhaskar framhaller att kunskap
ar socialt, historiskt och personligt villkorad. Den kritiska realismen ir
sdledes ontologiskt djirv, men epistemologiskt forsiktig. Men dven om
perspektivet innebir ddmjukhet infor svarigheterna att producera san-
ningslik kunskap, vill kritiska realister inte heller hamna 1 bedémnings-
relativism, en situation dir alla utsagor tillmits samma kognitiva status.
Bhaskar har kritiserats for att han har en svirtillginglig begreppsap-
parat. Det kan ligga nigot 1 kritiken och det ir ett problem om lisare
kinner sig exkluderade. Samtidigt ir begrepp “nyckeln till kunskap

19 Bhaskar i intervju av Norris, Norris 2001, s. 7.
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om samhillet™°, dvs. de begrepp som bygger upp Bhaskars arbeten
ir nodvindiga for att kommunicera det innehill han vill térmedla.
Genom att tomma hans teorier pd begrepp skulle man samtidigt
tomma dem pa innehall.

Verklighetens komplexa karaktir
Bhaskar har formulerat en ontologi om hur verkligheten ar beskaf-
fad och slutsatserna formulerades efter en analys av den vetenskapliga
praktiken och kunskapen som en effekt av verklighetens generativa
Utifrdn svaren pa den retroduktiva®® frigan: “hur
maste virlden vara beskaffad for att vetenskapen ska vara mojlig?”
kom Bhaskar fram till att verkligheten kinnetecknas av att den ir:
strukturerad, stratifierad, differentierad och forinderlig.>

For det forsta: om verkligheten bestod av atomistiska och tillfalliga

21

mekanismer.

hindelser skulle vetenskapen inte kunna existera. Med andra ord, om
verkligheten inte var strukturerad skulle det inte vara mojligt att na
kunskap om den.** Att vi idag har tillging till fungerande mediciner
och sofistikerade tekniska redskap visar trots allt pa att vetenskapen
har lyckats producera viss relevant och anvindbar kunskap.

For det andra har verkligheten ocksd en komplexitet och ett djup
bortom det empiriskt uppenbara och bortom vira teorier. Verklig-
heten 4r med andra ord stratifierad och kan analytiskt delas in 1 olika
dominer som det verkligas domin, det faktiskas domin och det empi-
riskas domin® (se figur 1).

Figur 1.
Det verkligas Det faktiskas Det empiriskas domin
domin domin

Mekanismer X

Hindelser X

Erfarenheter  |x X X

Killa: Bhaskar 1997, s. 13. SP:s 6versittning.

20  Danermark m.fl. 1997, s. 49.

21  Bhaskar 1997, s. 23.

22 Retroduktion innebir en tankeoperation varigenom man rekonstruerar de grundliggande villkor
som gor en foreteelse mojlig (Danermark m.fl. 1997, s. 311).

23 Bhaskar i intervju av Norris, Norris 2001, s. 2; Bhaskar 1997, t.ex. s. 13-14, 18-19, 21-22, 23-25, 56.
24 Bhaskar 1997, s. 25, 56-57.

25  Bhaskar 1997, s. 13, $6-57; Danermark m.fl. 1997, s. 29- 31, 37.
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I det verkligas domin, som innefattar 6vriga dominer, opererar de
objekt som utifran sina strukturer 4r barare av krafter som kan utlosa
hindelser. Objekt har pa grund av sin struktur eller natur vissa kau-
sala krafter och sitt att verka 1 virlden, och utgdr pa si vis generativa
mekanismer. I det faktiskas domin, som innefattar den empiriska
dominen, ryms de utfall/hindelser som mekanismerna genererar,
och denna domin omfattar dven sidant som vi inte med vdra sin-
nen kan erfara. Hindelserna i det faktiskas domin sker inte av en
slump utan ir orsakade av mekanismer, men det betyder inte att eftek-
terna av de generativa mekanismerna kan betraktas som férutsigbara
eftersom andra mekanismer kan motverka likavil som forstirka den
studerade mekanismens effekter. Mekanismerna verkar under 6ppna
villkor vilket gor att dess effekter snarast tar sig uttryck i tendenser.
Slutligen omfattar det empiriskas domin i sin tur de fenomen vi upp-
fattar direkt eller indirekt.>

Utifrin denna beskrivning av verklighetens dominer foljer att
upplevelser och erfarenheter bara ir likt toppen av ett isberg. Kunskap
om studieobjekt kan darfor inte produceras enbart genom empiriska
studier, utan en transcendental analys av studieobjektet dr ocksd nod-
vindig. Detta dr dven utgingspunkten for Bhaskars tidiga benimning
av den egna ansatsen: transcendental realism. Med begreppet ville han
betona att vetenskapen bor utgd fran att ting bortom de faktiska och
empiriska dominerna ir verkliga dven om de inte kan erfaras genom
vara sinnen, och att kunskapsintresset inte enbart bor gilla erfarenhe-
ter och hindelser utan ocksa strukturer och generativa mekanismer.”
Om verkligheten vore transparent, dvs. uttdmdes av den empiriska
dominen, skulle alla samhilleliga férhallanden vara uppenbara och
den samhillsvetenskapliga forskningen skulle forlora sin uppgift.*

Vetenskapens uppgift ar istillet att analysera objektens egenskaper
och krafter, vilka likt klasstrukturer och patriarkat inte behover vara
empiriskt uppenbara.” Utifrin objektens effekter, som exempelvis
ojamlik resurstérdelning, fattigdom och ojimstilldhet, rekonstrueras
de villkor som krivs for att effekterna ska aktualiseras. I kritiska rea-
listiska analyser utgir man siledes frin fenomen for att forklara dem
genom teorier. Teorierna anvinds for att analysera objekten och de

26  Bhaskar 1997, s. 14, 18, 46, $0-52, $6-57, 184; Danermark m.fl. 1997, s. 30-32.
27  Bhaskar 1997, s. 13-16, 250; Danermark m.fl. 1997, s. 281, 283-284.

28  Castro 2002, s. 247.

29  Castro 2002, s. 247.
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hindelser de genererar, men objekten fir inte reduceras eller forvixlas
med teorierna.®® Teorier ir foranderliga och felbara forsok att forstd
verkligheten, och for att utvecklas mdste teorierna stindigt provas
mot empirin, nigot Bhaskar ger uttryck for nir han med hinvisning
till Kant skriver att: "Theory without experiment is empty. Expe-
riment without theory is blind.”*" Genom experiment, erfarenheter
och perceptioner kan det verkligas domin gora sig gillande, men den
bor inte reduceras till empirins domin®* eftersom verkligheten 4r mer
komplex in vira erfarenheter.

Verklighetens stratifiering, men iven personliga, historiska och
sociala faktorer, paverkar vira mojligheter att bilda oss kunskap om
objekts verkliga struktur och krafter. Kunskap ar begreppsligt férmed-
lad och fakta® dr dirtor teoriladdad,* men samtidigt kan verklighetens
generativa mekanismer verka sd att fakta inte blir teorideterminerad*
och att “reality kicks back”. Realister vinder sig dirtér mot bedém-
ningsrelativism, dvs. forestillningar om att det inte gir att virdera
olika uttalanden om ett studieobjekt. Kunskap ir visserligen felbar
till sin karaktir, men kunskap kan vara mer eller mindre felbar®, dvs.
nira i sina forsok att skildra studieobjektets egenskaper och krafter?.
Aven om vi inte kan fastsli absoluta sanningar eller felaktigheter ir
ambitionen att kunna differentiera mellan olika utsagors formaga att
representera sociala fenomen och guida vir praktik

Verklighetens komplexitet visar sig ocksd 1 att den bestdr av olika
objekt med skilda egenskaper och krafter, dvs. det finns en mangfald
strata med egna former av strukturer och emergenta krafter. Sidana
strata kan exempelvis vara av fysikalisk, kemisk, biologisk, psykologisk
och social art. Olika strata bor enligt Bhaskar inte reduceras till varan-
dra, utan forklaringar bor sokas 1 de relevanta stratas speciella former
av generativa mekanismer.®® Aven minniskor kan analyseras utifrin

30  Bhaskar 1997, s. 24, 179, 186-187, 250; Danermark m.fl., s. 32-35, 282-283.

31  Bhaskar med referens till Kant, i Bhaskar 1997, s. 191.

32 Bhaskar 1997, s. 13-15, 158-159.

33 Med fakta avses hir empiri, jmf. Danermark m.fl. 1997, s. 25.

34  Danermark m.fl. 1997, s. 23-24, 33-34, 54-55; Bhaskar 1997; Castro 2002, s. 246.

35  Bhaskar 1997, s. 158-159; Danermark m.fl. 1997, s. 23. Inom positivismen finns forestillningen/idea-
let om fakta/empiri som teorineutrala, medan fakta inom relativismen forstis som teorideterminerade.
Realister argumenterar, till skillnad frin positivister och relativister, for att fakta ir teoriladdade (Sayer
1992, kap. 2).

36  Castro 2002, s. 246.

37  Bhaskar 1997, s. 166.

38  Sayer 2000, s. 69, 77.

39  Bhaskar 1997, s. 170-171; Danermark m.fl. 1997, s. 311.
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en sadan stratifiering, och ett fenomen som till exempel utbrandhet
kan analyseras utifran samtliga ovanstiende strata. Det innebir att
dven om den avgorande mekanismen kan vara sociala relationer pa
arbetsplatsen, samverkar respektive motverkar ocksi en rad andra
mekanismer av exempelvis fysiologisk och psykologisk karaktir sjuk-
domsprocessen. Den kritiska realismens stratifiering av verkligheten
och dess erkinnande av olika former av mekanismer som kan sam-
verka respektive motverka varandra innebir att perspektivet generellt
stiller sig positivt till interdisciplindr genomlysning av fenomen.*

Vidare kinnetecknas samhillsvetenskapliga kunskapsobjekt av att
de ir relationella till sin karaktir.#" Till skillnad fran de naturveten-
skapliga forskningsobjekten, som 4r naturligt producerade men socialt
definierade, 4r samhillsvetenskapens objekt bade socialt producerade
och definierade.*> Den samhillsvetenskapliga forskningsprocessen
bedrivs dirfor enligt dubbla hermeneutiska premisser, dvs. forskaren
maste tolka andras tolkningar eftersom minniskors forestillningar ir
en omistlig aspekt vid forklaringar av sociala fenomen.*

For det tredje framhaller Bhaskar att verkligheten ir differentierad,
dvs. den kan uttrycka sig under savil 6ppna som slutna villkor. Inom
naturvetenskapen kan man skapa slutna, eller semislutna, system
och det drar man nytta av 1 en experimentell praktik dir man iso-
lerar specifika generativa mekanismer frin andra mekanismer. P3 s
sitt kan man studera enskilda mekanismers effekter. Detta innebir
en ytterligare skillnad mellan den sambhillsvetenskapliga respektive
den naturvetenskapliga forskningspraktiken eftersom 1 dppna system,
likt den sociala verkligheten, kan inte enskilda mekanismer isoleras
och kontrolleras experimentellt. I oppna system verkar istillet ett
otal generativa mekanismer samtidigt och mekanismerna kan sivil
motverka varandras krafter och utfall, som forstirka och modifiera
desamma. I dppna system kommer mekanismerna darfor troligtvis
inte att producera stabila monster eller ordningar, och det finns inga
garantier for att "om a sa b” inom den samhillsvetenskapliga forsk-
ningen. Generalisering ir inte en friga om empirisk induktion, utan
sker genom analys av de strukturer som orsakat det aktuella sociala
fenomenet. Istillet for upprittande av experimentella situationer far

40 Danermark 2002; Seldén 200s; Bhaskar & Danermark 2006.

41 Danermark m.fl. 1997, s. 671.

42 Bhaskar 1998, kap. 2; Sayer 1992, s. 26-42; Seldén 2005, s. 93-94; Danermark m.fl. 1997, s. 24, 45.
43 Sayer refererar till Giddens, i Sayer 1992, s. 35; Danermark m.fl. 1997, s. 46; Seldén 2005, 5. 142-143.
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samhillsvetenskapliga forskare forlita sig pd att isolera mekanismerna
logiskt genom abstraktion.*

Den fjirde slutsats som Bhaskar drar nir det giller verklighetens
konstitution, ir att denna ir fordnderlig. Alla strukturer kan forindras
pd grund av sdvil interna som externa faktorer*’, och nya sociala for-
hillanden kan gora vissa former av kunskap forildrad och aktualisera
behov av ny kunskapsbildning.*”

Kunskap och retroduktion

Ontologiska antaganden, likt de Bhaskar postulerat om verklighetens
karaktir, ar inte absoluta och statiska, utan de ar felbara forsok och bor
forstas revideras nir de visar sig bristfilliga. Men det finns inga teori-
neutrala eller "rena” uttalanden eller observationer och det gir inte att
undvika att gora explicita eller implicita ontologiska stillningstagan-
den, och eftersom de ir sa viktiga for hela forskningsprocessen 4r det
bittre att forsdka gora dem explicita for att dirmed kunna granska,
ifrdgasitta och uteckla dem ytterligare.

Att forskning ir en komplicerad process har bland annat med verk-
lighetens djup (stratifiering) att gora. Erfarenheter ir, som det sa poe-
tiskt uttryckts, likt “ett skir 1 verklighetens hav”’, men utifrin studier av
fenomen kan man férsdka nd bortom den empiriska nivan till de soci-
ala*® villkor som mojliggor studieobjektets existens. For att synliggora
mekanismer analytiskt kan retroduktion anvindas som verktyg. Det ir
en metod tor logisk slutledning som mer konkret kan ske genom att
foljande friga behandlas: "Hur maste x (verkligheten) vara beskaffad for
att y (studieobjektet) ska vara som det ir?”. Overfort till avhandlingens
studieobjekt blir frigan: "Hur maste verkligheten vara beskaffad for att
lirarnas villkor, organisering och yrkesprojekt ska se ut som de gor?”

Struktur och agentskap

Teorier om den sociala verkligheten inkluderar uppfattningar om omfatt-
ningen av individers fria vilja och vilka begrinsningar och mdjligheter

44 Castro 2002, s. 248; Danermark m.fl. 1997, s. §8-59, 282; Bhaskar 1997.

45 Bhaskar i intervju av Norris, Norris 2001, s. 2.

46 Seldén 2005, s. 72.

47 Danermark m.fl. 1997, s. 37.

48  Med hinvisning till Marx lyfter Bhaskar fram sociala relationer som en nédvindig forutsittning for
att forklara sociala fenomen (Bhaskar 1998, s. 51).
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som kinnetecknar den sociala kontexten. Begrepp 4r pa sa vis biarare av
problematiker som kan hinforas till frigor om struktur och agentskap.*

Sambhillsforskare har av Nils Elvander liknats vid en flock starar
som 1 samlad trupp iter 1 ett trid for att 1 nista stund samtidigt lyfta
och sli sig ned 1 nista trid* Liknelsen syftar till att belysa att det 1
vagor aktualiserats likartade problemformuleringar vid olika univer-
sitet och 1 olika linder’" Diskussionen kring relationen mellan min-
niskor och sambhille, eller individ och kollektiv, kan begreppsliggoras
i termer av agentskap och struktur, och denna problematik ar och har
varit den samhillsvetenskapliga forskningens stindiga foljeslagare.
Men hur forskare 1 olika tider och pa olika platser har forsokt han-
tera problemet har varierat, och hir kan kanske just liknelsen mellan
forskare och starar vara pa sin plats. Det forindrade begreppsliggoran-
det behover dock inte enbart tolkas som eftergifter f6r modenycker,
utan kan ocksa forstds som reaktioner pd upptickta brister, eller nya
prioriteringar, 1 forhillande till samtida och tidigare struktur- och
agentperspektiv.

Strukturalism, individualism
och sammansmailtning

Den engelska sociologen Margaret Archer diskuterar olika sitt
att torhalla sig till struktur- och agentproblematiken och kritise-
rar metodologiska perspektiv som strukturalism, individualism och
sammansmiltning. Metodologisk strukturalism kinnetecknas enligt
Archer av att den bortser frin minniskors kapaciteter och krafter och
istillet ensidigt fokuserar samhillstrukturen och dess effekter. Meto-
dologisk individualism karaktiriseras 4 andra sidan av fokus pa indi-
viden, dess kapaciteter och agerande, och bortser frin strukturella
krafter’* Liknande kritik av metodologisk strukturalism och indivi-
dualism har ocksd framforts av Bhaskar och Porpora®, och Bhaskars
uttalande nedan kan summera kritiken:

49 Cruickshank 2002, s. 1. Det teoretiska problemet om handling kontra social struktur ir en av de
grundliggande frigorna inom den sociologiska analysen (Giddens 2003, s. §33-536).

50  Odén hinvisar till Nils Elvander, i Odén 2000, s. 228.

51 Odén 2000, s. 228.

52 Archer 1995s.

53  Bhaskar 1998, s. 208-216; Porpora 1998. Se dven Minsson 2000 for en introducerande diskussion
kring struktur och agentskap.
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... people do not create society. For it always pre-exists them and
is a necessary condition for their activity. Rather, society must be
regarded as an ensemble of structures, practices and conventions
which individuals reproduce or transform, but which would not
exist unless they did so. Society does not exist independently of
human activity (the error of reification). But it is not the product of

it (the error of voluntarism).’**

Den ontologiska ingangen i en problematik 4r inte bara en friga om
skilda sitt att se pa samma sak, utan ocksa om att man ofta ser skilda
ting beroende pa perspektiv Forskarens ontologiska antaganden om
struktur och agentskap paverkar savil forskningsdesign som resul-
tat. Det det visar sig till exempel, som Cruickshank patalar, 1 det att
metodologiska individualister undviker strukturella begrepp efter-
som de menar att dessa kinnetecknas av reifikation. Metodologiska
strukturalister 4 sin sida behandlar reifierade strukturer som agenter.
Metodologiska individualister sdker svar 1 individers dispositioner
och handlingar och intresserar sig inte for sociala faktorers paverkan,
medan strukturalister bortser frin individers tankar och motiv efter-
som de menar att kunskap om determinerande strukturer ensamma
kan forklara sociala sociala fenomen’® Individers handlingar forstas
inom sddana strukturalistiska perspektiv som epifenomen 1 det att
individerna ses som “birare av strukturer’™’.

Med hjilp av spriket forsoker vi forstd och hantera den verklighet
vi dr en del av, och skilda begrepp implicerar skilda forstaelser av
verkligheten. Men spraket ir inte bara referensiellt utan det dr ocksa
konstitutivt och kausalt verksamt. Hur vi uppfattar verkligheten
paverkar vart sitt att agera, och dirmed kan vira sprikligt formu-
lerade forestillningar fi verkliga eftekters. Individualistiska teorier
har en slagsida mot voluntirism, dvs. en forstielse av att vi sjalva ar
ensamma skapare av, och dirmed ansvariga for, vir situation. Det
kan innebira att personer skuldbeliggs for att de dr exempelvis ar fat-

54  Bhaskar 1998, s. 216.

55 Danermark m.fl. 1997, s. 42.

56 Cruickshank 2002, s. 2. Inte sillan forsoker forskare overskrida reduktionismerna inom strukturalism
respektive individualism genom att kombinera teorier med rotter i bida traditionerna. Strukturalistiska
och individualistiska begrepp blandas i ett forsok att undvika problemet med ensidiga forklaringar (se t.ex.
Berger & Luckmann 1998). Eklektiska l6sningar kan fa som konsekvens att forskningen blir motsigelsefull,
att den exempelvis bide hivdar att mianniskan ir fri i sina val och att hon ir socialt determinerad.

57  Althusser & Balibar 1970, s. 158.

58  Jmf. Asplunds diskussion av ordens betydelse for kunskap och agerande, i Asplund 2002, s. 27, 99.
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tiga, fortryckta och arbetslosa, trots att de befinner sig i en situation
dir de har sma majligheter att sjilva forindra ridande férhillanden.
Strukturalistiska teorier har istillet en slagsida mot determinism, dvs.
de kan genom sin bild av sociala strukturers massiva kraft och kolo-
nisering av individerna istillet ingjuta missmod och hopploshet vilket
kan bidra till passivisering. Som disciplin har sociologin nira kopp-
lingar till samhilleliga praktiker som exempelvis politik, utbildning
och samhillsplanering, och sociologisk forskning anvinds ofta for att
informera och motivera sidana praktiker. Med detta foljer ett etiskt
ansvar over de framskrivningar som gors av sociala férhillanden uti-
fran bland annat ett struktur- och agentperspektiv.

Det finns fler teoretiker 4n Archer som har kritiserat strukturalism
och individualism, men férutom att gora en vilutvecklad kritik av
dessa metodologier gér Archer ocksad en analytisk innovation nir hon
problematiserar en mer sentida foreteelse som hon kallar for meto-
dologisk sammansmdltning. Under de senaste decennierna har forskare
utvecklat teorier med avsikt att Sverskrida atskillnaden mellan struk-
tur och agentskap, eller med andra ord, objektivitet och subjektivitet.
Skilet till detta 4r att de menar att objektivitet och subjektivitet dr
ontologiskt oskiljaktliga och att de konstituerar varandra 6msesidigt.”
Anthony Giddens framhalls® som en teoretiker med en sidan Sver-
skridande ansats. Archer argumenterar istillet for att struktur och
agentskap 4r tva skilda strata som ar irreducibla till varandra samtidigt
som de ir inbordes beroende.” Hon foresprakar dirfor en relationell
metodologi som grund for en relationell sociologi och intresset riktar
sig mot att undersoka samspelet mellan just struktur och agentskap
och “hur det objektiva paverkar det subjektiva, och vice versa™.
Konsekvensen av metodologisk ssammansmiltning 4r enligt Archer att
strukturers och agenters egenskaper och krafter kollapsas i varandra
och kvar limnas exempelvis endast interaktioner, eller som hos Gid-
dens, “sociala praktiker” dir sociala strukturer torstds som varaktiga
handlingsmonster.” Vad som da gir forlorat ir mojligheten att skildra

59  Archer 1995; Archer 1996; Archer 2000a; Archer 2003.

60  Archer 1995. Se dven Parker 2000.

61  Archer 1995; Archer 1996; Archer 2000a; Archer 2003. Forsok har dock gjorts av Stones att kombi-
nera Giddens och Archers teorier (Stones 2001).

62 Archer 2003, s. 1-2, SP:s Oversittning.

63 Archer 1995, del 1 samt Archer 1982 for en tidig kritik av Giddens strukturationsteori. Se dven Parker
2000 for en introduktion av strukturationsteorin och problematisering av densamma utifrin Archer och
Mouzelis.
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den dynamiska relationen mellan agenters reflexivitet, emotionalitet,
intentionalitet och handlingskraft 1 forhallande till strukturella vill-
kors begrinsande, mojliggérande och motiverande krafter.

Metateoretisk guidning

Metateoretisk reflektion och guidning kan anvindas tor att undvika
begreppsliga och kognitiva fillor®, och istillet for metodologisk
individualism, strukturalism eller sammansmailtning argumenterar
realister som Bhaskar och Archer for en ontologi som studerar den
dynamiska relationen mellan struktur och agentskap. De menar att
strukturer emergerar ur individers handlingar. Med emergensbegrep-
petavses, 1 enlighet med Danermark med flera: "Uppkomsten av nagot
nytt; objekt som ir sammansatta av andra objekt sd att nya strukturer,

krafter och mekanismer uppstitt™

, dvs. de nya strukturerna vinner
egenskaper och krafter som inte kan reduceras till agenternas hand-
lingar. Strukturernas kausala inflytande bestdr 1 att de kan mojlig-
gora, motivera och begrinsa individers handlingar. Samtidigt besitter
individer sirskilda emergenta egenskaper och kapaciteter att sivil
reproducera som transformera strukturer.”® En ontologiskt guidad
metodologi kan alltsd hjilpa till att begreppsliggdra hur den sociala
verkligheten villkorar agenters projekt, men den maste samtidigt vara
tillrickligt Oppen for att inte pressa in forskningsresultat i redan givna
kategorier. Ontologi kan fungera som en “underlabourer” genom att
forse oss med metabegrepp som vigleder forskningen, men den bor
undvika att fungera som en “master-builder”, dvs. gora ansprak pa
att utgora en definitiv karta over den sociala topologin. En “mas-
ter-builder” ontologi skulle ocksd, som Cruickshank pipekar, gora
forskningen poinglos eftersom det empiriska arbetet skulle reduceras
till att verifiera eller illustrera det som redan halls for sant.”
Sammanfattningsvis pdverkar ontologiska antaganden alltid
antingen pa ett explicit eller implicit sitt forskningen, och medveten
om detta vill jag g6ra nigra av avhandlingens viktigaste ontologiska
antaganden explicita. I det t6ljande behandlas ddrfér den metodologi

64  Cruickshank 2002.

65  Danermark m.fl. 1997, s. 309. Se dven Archers anvindning av emergensbegreppet i t.ex. Archer 1995,
5. 15, 90, 344.

66 Archer 1995; Archer 1996; Archer 2000; Archer 2003; Bhaskar 1998.

67  Cruickshank 2002, s. 2-3.
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som viglett avhandlingen, dvs. Archers morfogenetiska ansats, vilken
betonar att samhillet formas och omformas utifrin det dynamiska
samspelet mellan struktur och minskligt agentskap. Enligt denna
ansats har samhillet inte nigon fOrutbestimd statisk eller idealisk
form eftersom det ir en produkt av minskliga konflikter och for-
handlingar. Vidare implicerar ansatsen en ontologisk uppfattning
om struktur och agentskap som analytiskt dtskiljbara, internt och
dynamiskt relaterade, samt tidsmissigt periodiserade i det att struktur
alltid foregdr agentskap medan strukturella elaborationer alltid f&ljer
pd handlingar. Denna ontologiska uppfattning benamner Archer for
analytisk dualism.®

Margaret Archers metodologiska
ansats och dess forutsiattningar

Vilka villkor har priglat liraryrket? Hur har ldrarnas villkor, organi-
sering och yrkesprojekt forandrats? Varfor har forindringarna skett?
Dessa tor avhandlingen centrala frigor kan inte besvaras utan en social
ontologi som tydliggor vilka fragor som blir relevanta for agenterna,
samt vilka egenskaper och krafter som agenterna kan utdva, och dir-
till krivs dven en metodologi som gor det mdjligt att producera kun-
skap som kan ge svar pa frigorna. Att teoretisera kring hur den sociala
verkligheten forindras, som exempelvis lirarnas organisering, inne-
bir med andra ord antaganden om den dynamiska relationen mellan
struktur och agentskap.

Inom den kritiska realismen anvinds retroduktiva fragor for att
nirma sig de generativa mekanismerna i verklighetens domin. Over-
satt till problematiken om social forindring respektive stabilitet kan
fragan stilla som: "Hur maste den sociala verkligheten vara beskaffad
tor att social férindring respektive stabilitet ska vara mojlig?” Archers
svar pa fragan ir att den sociala verkligheten bor forstds genom ett
analytiskt dualistiskt perspektiv. Med begreppet “dualism” asyftar
Archer att struktur och agentskap ir skilda strata, dvs. att de har olika
egenskaper och krafter, och genom att betona den analytiska aspekten
av ontologin vill Archer visa att dessa strata dr analytisk dtskiljbara

68  Den analytiska dualismen ir en ontologisk teori, dvs. en teori om strukturers och agenters beskaffen-
het (egenskaper och krafter). Den morfogenetiska ansatsen ir en metodologi. Den bygger pd den analytiska
dualismen men visar ocksd hur man kan nirma sig sitt studieobjekt.
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just diarfor att de har distinkta egenskaper och kausala krafter. Ett
exempel pa detta 4r att utbildningssystem kan vara centraliserade eller
decentraliserade, och som sidana formar de agenternas miljé pa olika
satt. Agenter diremot, som manniskor av kott och blod, har kapaci-
teten att vara reflexiva och handlingskraftiga och dirmed ocksai att
omforma utbildningssystem. Utbildningssystemens respektive agen-
ternas egenskaper och krafter ir kvalitativt olika, och vi kan inte tala
om centraliserade eller decentraliserade mianniskor, eller om reflexiva
och handlingskraftiga strukturer.”” Men f0r att struktur och agentskap
betraktas som olika ontologiska entiteter innebir det inte att de ska
betraktas som fullstindigt ontologiskt separerbara, utan den sociala
verkligheten ar alltid strukturerad och agentskap stindigt verksamt.
Struktur dr enligt Archer beroende av, men inte reducerbart till, det
agentskap fran vilket den uppstitt/emergerat, och struktur bor inte
reifieras da den endast ir verksam genom agenters mediering.”

Strukturers egenskaper och krafter

Strukturer foregar analytiskt agentskap, de karaktiriseras av sirskilda
egenskaper och kausala krafter gentemot agenter och har en relativt
ling varaktighet. Det dr dessa egenskaper som gor att de kan hivdas
utgora distinkta strata 1 verkligheten 1 torhallande till agenter. Struk-
turbegreppet syftar delvis till att finga in effekter av tidigare interak-
tioner. Comtes uttryck att “majoriteten av alla agenter ar déda” visar
pa strukturbegreppets relevans’ eftersom aven doda agenter kan ha
limnat sidana spar efter sig att de paverkar levande agenter.

Allmint sett avser strukturbegreppet en uppsittning internt relate-
rade objekt. Vid abstraktion identifieras de nddvindiga relationer som
konstituerar den aktuella strukturen och de mer tillfilliga relationerna
skiljs ut.> Vidare kan strukturer delas upp 1 sociala och kulturella
strukturer. Sociala strukturer bestdr av system av minskliga relationer
mellan sociala roller, positioner, institutioner eller samhillen. Deras
effekt pd agenten manifesteras 1 exempelvis intressen, resurser och

69  Exemplet kommer frin en forelisning Archer holl vid Sociologiska institutionen i Goteborg den
10/10-07.

70 Archer 1995, s. 15-16, 133-134, 157-158, 167-168, 195.

71 Archer 1995, s. 106, 148, 168, 195-197. For en kritik av att tillskriva strukturer ontologisk status, dvs.
egna egenskaper och krafter se King 1999 samt Archer 2000b for genmile pa Kings kritik.

72 Bhaskar 1998/1979, s. 41-43; Sayer 1992, s. 91-93; Archer 1995, s. 173.
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motstind knutna till den egna positionen i relation till andra positio-
ner, vilket kan piverka agenten att agera pa vissa sitt.”? Med kultu-
rella strukturer avses relationer mellan kompatibla och inkompatibla
tankar och idéer. Kulturella strukturer visar sig 1 logisk form som till
exempel diskurser, vetenskap och religion. Deras kausala kapacitet
bestar 1 att de har fdrmagan att kunna bli férstadda av agenten, och
dirmed kan de motivera handlingar.

Agenters egenskaper och krafter

Agenter ir 1 sin tur ir birare av egenskaper och krafter som kan till-
skrivas ett annat stratum av verkligheten 4n strukturer. Archer fram-
hiller att:

Agents, from the morphogenetic perspective, are agents of something.
Baldly, they are agents of the socio-cultural system into which they
are born (groups or collectivities in the same position or situations)
and equally they are agents of the systemic features they transform

(since groups and collectivities are modified in the process).”

En agent har potentialen att utifrin sin emotionalitet, reflexivitet,
intentionalitet och handlingskraft ensam eller tillsammans med andra
formulera och driva projekt for att paverka omvirlden.”® Med projekt

9

avses enligt Archer: ” ... an end that is desired, however tentatively or
nebulously, and also some notion, however imprecise, of the course
of action through which to accomplish it.”7” Projekt kan dirmed sigas
omfatta savil vad som hur nigot ska uppnis.

Archer stratifierar agentskapet genom att skilja mellan olika former
av agentskap som person, agent och aktor” I denna avhandling stir
det sociala agentskapet 1 fokus. Detta utdvas av kollektiv som delar lik-
nande forutsittningar. Sidana forutsittningar, men iven resurser av
skilda slag, dr ofta ojamlikt fordelade mellan agenter. Som exempel pa
sociala agenter kan nimnas kvinnor respektive min, samt borgarklass
respektive arbetarklass. Kollektiva agenter kan dirtill antingen vara

73 Archer 1995, s. 173-178, 183-190; se dven Porpora 1998 om sociala strukturer.

74 Archer 1996, s. xviii-xxii, 104-106; Archer 1995, s. 179-183.

75  Archer 1995, s. 257, ursprunglig kursivering.

76 Archer 2003, s. 2; Archer 2000a; Archer 2002.

77  Archer 2003, s. 6.

78  Archer 20004, 5. 254. For en utokad diskussion se dven Archer 2000, kap. 7-9; Archer 2002; Archer 1995, s.
280-292.
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primira, dvs. oorganiserade, eller korporativa, dvs. organiserade. De
senare kan genom sina organisationer agera strategiskt for att forma
och omforma strukturer, och exempel pa sidana korporativa agenter
ir fackforeningar och arbetsgivarforeningar. Primira agenter utmirks
isin tur av att de vare sig uttrycker sina intressen kollektivt eller orga-
niserar sig for att uppnd dem. Deras agentskap visar sig istillet 1 form
av oavsiktliga aggregerade effekter di manga i samma situation agerar
pa liknande satt.”

Vidare kan agentskap utdvas av aktorer. En aktor dr en rolluts-
vare som exempelvis en person som ir lirare. Aktorskapet foljer efter
det primira agentskapet. De mer eller mindre privilegierade positio-
ner vi tods in 1 paverkar vilka aktorer vi kan vilja att bli, nigot som
exempelvis 1 hog grad giller de yrkesroller som individen uppfattar
det rimligt att aspirera pa. Roller forstas 1 termer av nédvindiga och
interna relationer (en lirarroll forutsitter en elevroll, en kvinnoroll
forutsitter en mansroll etc.) till vilka regler, resurser, befogenheter
och forvintningar 4r knutna. En roll utmirks med andra ord av vissa
egenskaper och potentiella krafter. Aktorskapet ir visserligen villko-
rat av den sociala rollen, men aktoren ir samtidigt ett subjekt som
bidrar till att elaborera aktorsrollen.®

Det overgripande paraplybegreppet agent omfattar siledes samtliga
ovanstiende dimensioner, och alla dimensioner piverkar en enskild
agents handlingar. En kvinna som f6ds in i en borgerlig familj kan-
ske utvecklar vissa virderingar knutna till den positionen (primirt
agentskap), utbildar sig och blir verksam som lirare (aktor), och i sin
roll som ldrare gor hon vissa erfarenheter och engagerar sig facklig for
att driva pa férindringar (korporativt agentskap). Individen bor dock
inte reduceras till en social vindflojel, utan hon besitter ocksa 1 kraft
av sin personliga identitet forutsittningar till intentionellt, reflexivt
och kreativt handlande (person).

Dynamiskt samspel mellan struktur och agent

For att kunna specificera hur samspelet mellan struktur och agentskap
ser ut krivs teoretiserande om hur sociala och kulturella strukturer kan
inverka pa agenterna i form av mgjligheter, begrinsningar och motiva-

79  Archer 2002; Archer 2000a, kap. 8; Archer 1995, s. 257-260.
80  Archer 2002; Archer 2000a, kap. 9; Archer 1995, s. 274-280.
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tioner, men ocksa hur dessa objektiva forhillanden forstas/uppfattas av
agenterna och influerar deras reflexiva handlingar.* Archer skriver:

Society enters into us, but we can reflect upon it, just as we reflect
upon nature and upon practice. Without such referential reality
there would be nothing substantive to reflect upon; but without our
reflections we would have only a physical impact upon reality. This
is why there is only one story. It is the long account of how human
beings are constituted, how the world is made, and of the necessity of their

mutual interaction.®

Strukturer villkorar agenters handlingar, och villkor ir strukturers
potentiella kausala krafter. Villkor 4r begrinsningar, mojligheter och
motivationer knutna till samhilleliga strukturer som roller och orga-
nisationer, men ocksd till kulturella strukturer som forestallningar
och teorier. Begrinsningars och mgjligheters kausala krafter dr even-
tuella eftersom de maste hindra eller gynna agenters projekt for att
realiseras. For att kunna forklara agenters handlingar behdvs dirtill
dven hinsyn tas till deras projekt som dr subjektivt och reflexivt for-
mulerade 1 relation till de objektiva omstindigheter som agenterna
befinner sig 1. Begrinsningar och mojligheter 4r med andra ord de sitt
pa vilka strukturer villkorar agenter, och en sidan process omfattar
bide objektiv paverkan och subjektiva upplevelser.*

Bakgrunden till den morfogenetiska ansatsen

Vad innebir den analytiska dualismen mer konkret for studier av
sociala fenomen? Archer har formulerat en metodologi baserad pa den
analytiska dualismen kallad den morfogenetiska ansatsen. Begrep-
pet “morfogenes” har Archer himtat frin systemteoretikern Walter
Buckley™ och hon framhiller, med hinvisning till Buckley, att sam-
hillet till skillnad frin ett cybernetiskt system ir befolkat av tinkande
och kreativa mianniskor och att det darfor ir ett Sppet, omformbart
system.* Archer skriver att:

81  Archer 2003, s. 5-9.

82  Archer 2000, s. 13. SP:s kursivering.

83  Archer 2003, s. §.

84  Archer 1995, s. 166.

85  Se Willmotts behandling av den morfogenetiska ansatsens bakgrund (Willmott 2002, s. 30- 31). Se
aven/jmf. Archer 1995, s. 135, 166; Buckley 1967, s. $8.
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Society is not a simple cybernetic system, which presupposes a par-
ticular structure capable of carrying out goal directed, feedback
regulated, error-correction. All of these are special kinds of system
and society is another, which is only like itself and is itself because
it is open, and is open because it is peopled, and being peopled can
always be re-shaped through human innovativeness. Hence the use of the
term “morphogenesis” to describe the process of social structuring;
‘morpho” indicating shape, and “genesis” signalling that the shaping
is the product of social relations. Thus "Morphogenesis” refers to
“those processes which tend to elaborate or change a system’s given

form, state or structure”.%

Den morfogenetiska ansatsen ir influerad av en artikel av David
Lockwood frin 1964, 1 vilken han gjorde en distinktion mellan sys-
temintegration (“parts’, dvs. sociala strukturer) och socialintegration
("people”, dvs. individer eller agenter).*®® Med systemintegration ville
Lockwood uppmirksamma vikten av att studera de ordnade eller kon-
fliktfylla relationerna mellan olika strukturer 1 ett socialt system, och
med socialintegration de ordnade eller konfliktfyllda relationer som
finns mellan handlande individer eller agenter. Lockwood ville med
sin distinktion visa att varken metodologisk individualism, som ser
strukturer som summan av individer, eller metodologisk kollektivism,
som ser individerna enbart som strukturbarare, kan forklara varfor ett
socialt system kan forbli of6randrat trots sociala motsittningar. For att
grundliggande strukturella férindringar ska ske krivs enligt Lock-
wood motsigelsefullheter pd systemnivin vilka medieras av agenter.
Med andra ord, or att torklara social forindring eller stabilitet, maste
strukturer och agenter skiljas it analytiskt, samt studeras 1 relation till
varandra. Genom att systemintegration och socialintegration verkar

86  Archers formulering, men med referens till Buckley, i Archer 1995, s. 166. SP:s kursiveringar. Buck-
leys fortydligande om att analogier inte bor goras till organiska och mekaniska system kan komma sig av att
att begreppet morfogenes kan ha anknytning till biologi och organismer. "Morfogenes” har sitt ursprung
i begreppen “morfologi”, dvs. "liran om levande organismers form och byggnad”, och”genes”, betyder
“utvecklingen for en cell, individ eller art” (Norstedts svenska ordbok 1990, s. 320, 626). Buckley forsokte
16sa struktur-agentproblematiken genom att kombinera sociocybernetisk systemteori och ett reviderat
interaktionistiskt perspektiv (Archer 1979, s. 36).

87  Archer 1995, s. 170-172.

88  Lockwood ville med sin ansats kombinera styrkorna i systemintegrations teori och konfliktteori
(Archer 1979, s. 36).
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over olika tidsspann ar de ocksd maojliga att skilja it analytiskt.*

Archer betonar att Lockwoods bidrag till den praktiska samhills-
vetenskapliga teorin dr viktigt, men hans frigor kan enligt henne inte
besvaras inom empirismens ram utan kriver en ontologisk diskussion
och metodologisk specificering.”® Archer har dirfor arbetat med just
detta och utvecklingen av Lockwoods bidrag har delvis skett utifran
Bhaskars kritiska realism. Det var inte minst Bhaskars transforma-
tionsmodell’ som sporrade Archer att utveckla distinktionen mel-
lan struktur och agentskap ytterligare. Dirtill underbygger Archer
sin argumentation om sociala och kulturella strukturers egenskaper
och krafter relativt agentskapets egenskaper och krafter. Det sker med
hjdlp av den kritiska realismens ontologiska diskussioner kring verk-
lighetens stratifiering, emergenta egenskaper, generativa mekanismer,
samhillet som ett Oppet system samt positioner i den sociala férdel-
ningen av resurser.”” Det innebar bland annat att Archer fick analy-
tiska verktyg att utveckla forklaringar i termer av mekanismer istillet
for hindelser och erfarenheter. Eftersom mekanismer kan fOrstirka
eller motverka varandra ir deras effekter eventuella, och samhaillet
forstds pd sd vis som ett Oppet system. Minniskors agerande ir inte
forutsigbart, men vi kan 1 efterhand rekonstruera forutsittningarna
for ett socialt fenomen genom att begreppsliggora det 1 termer av
dynamiken mellan struktur och agenskap.”” Archers struktur- res-
pektive interaktionsniva liknar Lockwoods distinktion av nivierna
systemintegration och socialintegration, men Archer har dirtill gjort
en metodologisk specificering genom att betona tidsdimensionen som
ett medel att skilja struktur och agentskap at, och genom att dela upp
relationen mellan struktur och agentskap 1 den morfogenetiska ansat-
sens tre faser: strukturella villkor —> social interaktion —> strukturell
elaboration.”*

89  Lockwood 1991/1964. Se dven Archers diskussion av Lockwoods arbete (Archer 1995, s. 67-69, 170~
172, 192-193) samt Willmotts behandling av den morfogenetiska ansatsens bakgrund (Willmott 2002, s.
31-33).

90  Archer 1995, s. 67-69, 170-172.

91  Bhaskar 1998/1989.

92 Archer 1995, s. 192.

93 Archer 1995, s. 192-194.

94 Jmf. Zeuner 1999, s. 82-83.
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Den morfogenetiska ansatsen

Archers analytiska dualism vilar pd tva forutsittningar. For det for-
sta foregdr struktur med nddvindighet det agentskap som resulterar 1
reproduktion eller transformation av strukturen. For det andra foljer
strukturell elaboration med nédvindighet de handlingar som orsakade
den. Dessa antaganden underbygger den morfogenetiska ansatsen vars
temporalitet Archer formulerat 1 en cykel med tre faser.s

Figur 2. Morfogenetisk cykel®®

Strukturella villkor

Social interaktion
T2 T3

Strukturell elaboration
T4

Killa: Archer 1995, s. 76. SP:s 6versittning. Viss modifiering har skett av originaltexten.

Trots att cykelns tre faser (T1-T2, T2-T3 och T3-T4) egentligen utgor
ett kontinuerligt fléde av hindelseférlopp bryts det analytiskt upp 1
tidsintervaller. Avsikten ir att blottligga och dirmed kunna studera
samspelet mellan strukturer och agentskap och deras strukturerande
effekter 6ver tid, vilket kan mojliggora kunskap om deras respektive
egenskaper och kausala krafter. T annat fall finns, som Archer antyder?’,
risk for att man hinfaller till den metodologiska individualismens
prioritering av nutidens autonomi i form av analyser av individuella
handlingar utan referenser till ditid eller foregdende sociokulturella
strukturer. Vidare relaterar faserna/linjerna 1 modellen bade bakat
och framit till féregdende och efterfoljande faser.”®

95 Archer 1995, s. 15-16.

96  Som framgir av modellen ir interaktionen aldrig ostrukturerad, dvs. nir tidslinjen for Tt tar slut tar
tidslinjen for elaboration/transformation vid (Archer 1995, s. 157-158). Vad som framgir mindre tydligt i
modellen, och som kan papekas, ir att strukturens effekter alltid ocksd maste medieras av agenter.

97  Archer 1979, s. 11-20.

98  Samma modell kan anvindas for analys av elaboration och/eller reproduktion av kulturella struktu-
rer, dvs. kulturell struktur -> interaktion -> elaboration (Archer 1996).
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T1 kidnnetecknas av de ridande sociala strukturernas konfiguration
innan agenterna trader i dem, samt av strukturernas villkorande kau-
sala krafter. Strukturernas egenskaper och krafter bestir 1 relationer
mellan roller, positioner, institutioner eller samhillen till vilka olika
intressen och resurser ir knutna som begrinsar, mojliggor och moti-
verar olika handlingsalternativ. Vid T2 sker interaktion mellan agen-
ter som ir innehavare av olika strukturella positioner och agenterna
medierar dessa genom sina handlingar. Agenternas forhandlings-
position visavi varandra samt eventuella motsittningar och allians-
skapande villkoras av de strukturella férutsittningar som foreligger,
men eftersom samhillen dr Sppna system och agenter 4r innovativa
ir utfallet av interaktionerna inte pd forhand givna (T2-T3). Trots
den nigot missledande beteckningen “morfogenetisk ansats” betonar
Archer att interaktioner kan fi savil morfogenetiska (transformativa)
som morfostatiska (reproduktiva) konsekvenser (T4), och medan de
morfogenetiska cyklerna leder till forindring av strukturer leder
de morfostatiska cyklerna till reproduktion av befintliga strukturer.
Oftast resulterar dessutom cyklerna 1 en kombination av morfoge-
netiska och morfostatiska konsekvenser eftersom de morfostatiska
aspekterna tenderar att stabilisera alla forindringsprocesser. Vid en
transformation sker en dubbel forindring, dvs. bade strukturer och
agenter fOrindras eftersom agenterna sjilva indras nir de indrar den
strukturella kontext de ir verksamma 1. Varje ny elaboration innebir
saledes en ny konstellation av agenter. Efter T4 foljer dter T1.%

Det morfogenetiska tillvigagiangssittet innebir att man genom
historiska analyser av samspelet inom och mellan cykler studerar
dynamiken 1 hur strukturen villkorar agentskap och hur agenter ela-
borerar strukturer.”® Begreppet “cykler” kan konnotera en cirkulir, 1
bemirkelsen repetitiv, historia eftersom “cykel” bland annat betyder:
”(period som kinnetecknas av ett) bestimt hindelseforlopp som med
jamna mellanrum upprepas pa samma sitt...”"°". Det dr dock inte 1 den
betydelsen cykel anvinds hir, utan cykel forstds som en spiral' och
som siadan har den en Sppen utveckling. Det som ir dterkommande
ir inte konkreta historiska skeenden, utan den temporala, dynamiska
relationen mellan struktur och agentskap. Historien upprepar sig ald-

99  Archer 1995.

100 Archer 1995, s. 194.

101 Norstedts svenska ordbok 1990, s. 158.

102 Merriam-Webster Online Dictionary: http://www.m-w.com den 4/1-08.
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rig utan bestar av unika hindelser orsakade av bade nédvindiga och
kontingent relaterade mekanismer, och framtiden ir diarfor aldrig
forutsigbar. Avsikten ir istillet att analysera de forklarande princi-
per/strukturer som har genererat hindelserna i termer av villkorande
strukturer och interagerande agenter.'®

Sammanfattningsvis

I detta kapitel argumenteras t6r en kritisk realistisk vetenskapsteoretisk
ansats, dvs. en ontologi om en verklighet som 4r (delvis) oberoende av
var kunskap om den i kombination med en kritisk epistemologi, dvs.
betoning av kunskapens felbara karaktir. Kunskapens ofullkomlighet
kan bland annat t6rstds utifran att den ar villkorad av samhillets 6ppna
karaktir och kunskapandets personliga och sociala forutsittningar.
Inom den kritiska realismen betraktas verkligheten som stratifierad
och analyseras 1 termer av skilda former av generativa mekanismer.
Det innebdr att for att kunna forklara sociala fenomen samt deras
forindring och stabilitet, krivs en diskussion av den dynamiska rela-
tionen mellan struktur och agentskap, en relation som kan studeras
genom Archers morfogenetiska ansats. Denna har bland annat utveck-
lats utifran en kritik av metodologisk kollektivism och individualism.
Problematiseringen av dessa metodologier ir i och for sig inte ny,
och en kritiker menar att analytisk dualism forefaller vara “old wine
in a new bottle”™ . Denne kritiker menar jag bortser fran att Archer
tor en elaborerad argumentation for hur man kan nirma sig soci-
ala fenomen genom att analysera den dynamiska relationen mellan
struktur och agentskap. Detta 1 motsats till struktureringsteoretiker
som har forsokt overskrida istillet for att lanka strukturer och agent-
skap, en reduktionism som Archer till exempel kritiserar Giddens for.
Archers ansats har dirfor triffande nog kallats for en poststruktu-
rationsteori™. Vidare postulerar Archer inte bara att strukturer och
agentskap har sirskilda emergenta egenskaper och bor analyseras i
relation till varandra, utan hon visar ocksd hur man kan g3 tillviga 1
sin morfogenetiska ansats. Nyckeln ar enligt Archer att ta hinsyn till
tidsdimensionen, dvs. att strukturella villkor féregir agentskap, samt

103 Archer 1995, s. 343-344.
104  Fritt citerat ur Turner 1997.
105  Parker 2000.
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att elaboration foljer pa agenskap. Archer grundar sin morfogentiska
ansats ontologiskt 1 Bhaskars kritiska realism och hon utvecklar hur
den dynamiska relationen mellan struktur och agentskap kan ta sig
uttryck.

Forskning har ofta tenderat att Gverbetona antingen materiella
intressen (social struktur), diskursiva forhillanden (kulturell struktur)
eller minniskors reflexiva kapacitet och kraft att forma det sociala
landskapet (minskligt agentskap). Sayer framhiller dock att: ”Social
beings live neither on bread alone nor on ideas and symbols alone”"*®
dvs. samtliga aspekter ir viktiga krafter att ta hansyn till vid for-
klaringar av sociala fenomen. Genom att beakta savil sociokulturella
villkor som agentskap, 6kar forstielsen for vartor personer agerar som
de gbr och man undviker att hamna i reduktionistiska forklaringar
dir minniskor framstir som antingen marionetter 1 hinderna pa
strukturella krafter, eller som gudaliknande varelser som kan driva
vilka projekt som helst i land.

106 Sayer 2000, s. 34-35.
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KAPITEL 3

Teor1 och tidigare forskning

Foreliggande kapitel avser att ge en Oversikt av tidigare forsknings
bidrag till avhandlingens tema och att klargéra avhandlingens teo-
retiska ansats. Med teori avses hir relaterade begrepp som syftar till
att rekonstruera de mekanismer som gor ett fenomen till det som det
ir." Forutom att teorierna syftar till att forklara det studerade, har de
dven avgrinsat och definierat studieobjektet.” Teoriernas inflytande pa
analysen ir siledes kraftfullt men inte kompakt. Objekt och empiri
har gjort motstaind® och uppmanat till revideringar och komplette-
ringar av teorierna, nigot som har motiverat en vixelverkan mellan
teoretiskt och empiriskt arbete.* Aven Howard S. Becker foresprikar
en pendling mellan teori och empiri, och diskuterar ocksa svarigheten
att fi dem att harmonisera:

There’s a tension here, between changing stories to make the logic
better and changing stories to take better account of the facts.
Which should we do? Which do we do? This is, of course, a phony

question: we should and do both.}

Forutom att empirin har aktualiserat relevansen av vissa teorier och
begrepp s har ocksd den analytiska dualismen, den metateori som

1 Seldén 2003, s. 20.

2 Sayer 1992, s. 143. Jmf. Brante 1980, s. 55-59 och Danermark m.fl. 1997, s. 39-50.

3 Fakta, dvs. empirin, ar med andra ord teoriladdad och inte teorideterminerad (Sayer 2000, s. 70). Kuhn
betonar exempelvis anomaliernas roll for nya vetenskapliga upptickter (Kuhn 1996/1962, s. §7). Anomali-
begreppet Sppnar for att det finns en verklighet som existerar utanfor paradigmet.

4 Mills 1997/1959.

5 Becker 1998, s. 19. SP har dock rittat ett mindre skrivfel i ursprungstexten.
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avhandlingen bygger pa (se kapitel 2), visat behovet av nyanseringar
och kompletteringar av befintliga teorier. Metateorin ir dock sd dppen
till sin karaktir att teorier och begrepp inte ir givna i och med denna
utgingspunkt.®

Larares yrkesprojekt relaterat
till utbildningsstrukturen

Avhandlingens studieobjekt ir lirares villkor och yrkesprojekt. Det
teoretiska utmejslandet av studieobjektet har huvudsakligen skett 1
forhiallande till forskning om liraryrket, yrken/professioner mer
generellt, samt till teorier om utbildningssystem. Sirskilt intresse har
riktats mot teorier med ett torindringsperspektiv eftersom avsikten dr
att forklara hur lirares villkor och yrkesprojekt forindrats i relation till
transformeringar av utbildningsstrukturen. Varfor dr det dd intressant
att diskutera larares villkor och agerande 1 forhallande till just forand-
ringar av utbildningsstrukturen?” Utgidngspunkten ar att utbildnings-
strukturen utgdr en strukturell miljé och kausal kontext for lirarna.
Organiseringen av utbildningen och dess lyhdrdhet infor olika agenter
(internationella, stat, kommun, privata dgare, lirare, elever, forildrar
etc.) handlar ytterst om vilka som har makten &ver skolan - ldrarnas
verksamhetsfilt. Lirarna ir inte de enda agenterna pa utbildningsa-
renan och avgor inte ensamma yrkets arbetsvillkor och innehill,
utan de madste férhandla med andra utbildningsagenter nir det giller
utformningen av liraryrket och skolan. I avhandlingen begreppslig-
gors dirfor den dynamiska relationen mellan lirares angeligenheter
och projekt 1 forhillande till deras verksamhetsarena. Begrepp frin
yrkessociologiska/professionssociologiska teorier anvinds for att for-
klara lirarnas formering som yrkeskdr, deras yrkesintressen, organi-
sering, projekt och strategier, medan teorier om utbildningssystem
anvinds for att forklara vad som kidnnetecknar lirarnas villkor och
den arena som ldrarkaren 4r verksam pa. Avsikten har varit att utforma
en begreppsapparat som kan visa hur sociala och kulturella strukturer
inverkar pa lirarna i form av mojligheter, begrinsningar och motiva-

6 Ikontakten med teori och empiri kan det ocksd aktualiseras behov av revideringar av metateorin.

7 Jmf. med Mills som foresprakar forskning dir: ”*personliga bekymmer som hinfor sig till den nir-
maste omgivningen” och “allminna problem som hinfor sig till den samhilleliga strukturen” knyts sam-
man (Mills 1997/1959, s. 27). Mills menar att mikroférhillanden och makroférhéillanden bor analyseras i
relation till varandra.
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tioner, men ocksa hur dessa objektiva forhillanden har forstatts och
uppfattats av lirarna och paverkat deras handlingar®.

Lirarnas villkor och ldraryrkets innehall forstdis som utformat 1
forhandlingar mellan lirare och andra utbildningsagenter pa utbild-
ningsarenan, samt 1 forhdllande till den ridande utbildningsstruktu-
ren. Den forsta delen av detta kapitel behandlar dirfor forskning om
utbildningssystem, medan den andra delen handlar om forskning om
liraryrket och yrkesgruppers formering.

Utbildningsstruktur och arena

Den svenska utbildningens uppkomst, karaktir och forindring har
begreppsliggjorts utifrin olika ansatser. Paralleller kan dras till de
perspektivskiften som Arne Jarrick menar har skett inom historie-
forskningen. Enligt Jarrick fanns det forst en riktning mot, och dir-
efter bort frin, en materialistisk syn pa historien.® Han skriver:

Man kan se det hela som en utveckling i tre steg bort frin materia-
listisk reduktionism. Om fOrsta steget var att borja studera de kulturella
konsekvenserna av ekonomiska och sociala omvandlingar, blev det andra
steget att gora det omvinda, att studera de ekonomiska konsekvenserna
av kulturen, medan ett tredje steg har inneburit en konstruktivistisk
upplosning av sjilva distinktionen mellan ekonomi och kultur, ja
mellan olika samhillssfirer 6ver huvud taget.™

Rorelsen fran materialistisk reduktionism -> kulturella konsekvenser av
ekonomiska och sociala omvandlingar -> ekonomiska konsekvenser av
kulturen -> konstruktivistisk upplosning har ocksd kommit till uttryck
inom utbildningsforskningen, dven om de olika perspektiven ocksi
kombineras och lever sida vid sida. Féljande diskussion av skola, utbild-
ningssystem och utbildningsstruktur fors inte utifrin nagot av de per-
spektiv som Jarrick beskriver, utan priglas av antagandet om att sociala
fenomen tar form i spanningstiltet mellan sociala strukturer, kulturella
strukturer och agentskap, att dessa krafter inte bor kollapsas in 1 varan-
dra, utan det intressanta ar det dynamiska samspelet dem emellan."

8 Jmf. Archers diskussion om relationen mellan struktur och agentskap i exempelvis Archer 2003, s.
1-16.

9 Jarrick 2000, s. 42.

10 Jarrick 2000, s. 44. SP:s kursiveringar.

11 Se avhandlingens metodologikapitel.
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Skolan som social struktur, kulturell struktur och arena
Skolan' kan analyseras som en social struktur. Med det avses en sam-
mansittning av minskliga relationer mellan positioner med varaktighet.
Den sammansittning av positioner som konstituerar skolan kan sigas
vara lokala/nationella/internationella uppdragsgivare och arbetsgi-
vare, administration/forvaltning, lirare samt elever och forildrar. I
skolan ir positionerna relaterade till normer och regler vilka struktu-
rerar det minskliga handlandet, och dessa normer och regler kan men
behover inte vara lagligt reglerade”. 1 skolan pigar™ med andra ord
formellt reglerad utbildning™ men dven informell® paverkan. Skolans
varaktighet visar sig bland annat i dess materiella inramning i form av
exempelvis skolhus', kateder™ och svarta tavlan®.

Som social struktur stir skolan 1 stindig relation till samhillets
dominerande kulturella strukturer (rittsvasende, konst, vetenskap, poli-
tiska och moraliska virderingar, religion etc.) 1 den man att dess histo-
riska uppgift har varit att férmedla*® den ridande kulturen till de nya
generationerna.* Trots en relativ bestindighet forandras dven skolan,
och utifrdn inre motsittningar och konflikter eller genom yttre initia-
tiv kan dess utformning omfdrhandlas av utbildningsagenter>.

I avhandlingen ir begreppet utbildningsstruktur? centralt. Det dr av

12 T min definition av skolan som en utbildningsstruktur bygger jag pa Archers diskussion om sociala
och kulturella strukturers egenskaper och krafter (se exempelvis Archer 1995, s. 172-183), men aven pi
definitionen av institution i Brante, Andersen & Korsnes red. 1998, s. 132-133.

13 Jmf. Brantes definition av institution i Nationalencyklopedin pa http://www.ne.se den 2/7-07.

14 Vad skolan gor, dess innehillsaspekt, kan begreppsliggoras i termer av utbildningens kulturella kau-
salitet, dvs. dess kulturella egenskaper och krafter. I utbildningsforskning har denna diskussion bl.a. forts
i termer av kulturell reproduktion, socialisation etc.

15 Den formella utbildningen preciseras i det uppdrag som lirare dliggs i bland annat liroplaner och
kursplaner.

16 Jmf. Broadys diskussion av den ”dolda liroplanen” (Broady 1982).

17 Kristenson diskuterar skolhusen och hur deras utformning har priglats av tidens virderingar (Kris-
tenson 2005).

18  Granstrom behandlar katederns pedagogiska, psykologiska och symboliska roll i klassrummet
(Granstrom 1994).

19 Carlgren analyserar forindringar i liraryrket vilket relateras till forhillningssittet till den svarta
tavlan, och hon visar pd en intresseforskjutning inom lirarutbildningen frin hantering av den svarta tavlan
mot reflektion (Carlgren 1998).

20 Begreppet reproduktion anvinds frekvent inom utbildningsforskningen. Sayer riktar en intressant
kritik mot begreppet. Han skriver: ”Similarly, in using the metaphor of “reproduction” for describing
social processes, sociologists need to consider the costs of ignoring their open-ended nature and their
dependency on skilled actors.” (Sayer 1992, s. 86)

21 Durkheim 2002; Bourdieu & Passeron 1990/1970.

22 Vad giller vad som kinnetecknar skolan som en utbildningsarena har jag fraimst inspirerats av Archer
1979.

23 Dirtill finns en poing att bryta med de vardagsforstaelser som vicks nir vi talar om “skola” for att
undvika att fastna i de individuella laddningar som finns av vanliga ord och istillet ppna majligheten att
precisera ett nytt innehdll som kan finga nya dimensioner och perspektiv pd det studerade (jmf. Lundgren
2003, 5. 375-370).
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overgripande karaktir och betecknar sivil ett integrerat och syste-
matiserat utbildningssystem som de mer divergerade och icke-syste-
matiska forhillanden som foregick uppkomsten av ett sidant system.
Innan det svenska utbildningssystemet etablerades var utbildningen
organiserad i olika parallella utbildningsformer som skilde sig at vad
giller huvudmin, innehall, elevrekrytering samt lirarnas utbildning,
kompetens och sociala bakgrund (se avhandlingens kapitel 5 och
6). Aven dessa forhillanden omfattas av beteckningen utbildnings-
struktur. Begreppet utbildningssystem ar mer precist och begrinsat dn
begreppet utbildningsstruktur. Med utbildningssystem avses, 1 linje
med Archers definition, ett nationellt system som dgnar sig it formell
utbildning och vars ledning och styrning dtminstone delvis ar statlig,
samt vars komponenter och processer ir relaterade.* I definitionen
av utbildningssystem betonas bade de politiska och systemiska aspek-
terna, dvs. bide statens involvering och att systemet ar forhillandevis
sammanhallet.”s I och med uppkomsten av det svenska utbildningssys-
temet inkorporerades de olika utbildningsnitverken till ett system (se
kapitel 6). Detta var hierarkiskt organiserat 1 det att de olika delarna
byggde pa varandra vilket forutsatte samordning i form av nationell
standardisering och enhetlighet.

Utbildningsarena ir ett annat begrepp som ocksd forekommer frek-
vent 1 avhandlingen. Det syftar pa de interaktioner och foérhand-
lingar som sker mellan utbildningsagenter for att vidmakthilla eller
transformera utbildningsstrukturen®’. Begreppet utbildningsstruktur
inkluderar savil sociala som kulturella strukturer, medan begrep-
pet utbildningsarena syftar till att betona minskligt agentskap och
processer.

Utbildningsstrukturers karaktir varierar och ir forinderliga men
kan sokas bland annat i forhdllandet till foljande frigor: vem har till-
gang till utbildningen, vad hinder dem under tiden samt vad hin-

24 Archer 1979, s. 54. I definitionen talar Archer om en differentierad samling institutioner vilka till-
sammans ger formell utbildning. Jag viljer istillet att tala om en utbildningsstruktur eller ett utbildnings-
system bestiende av olika komponenter.

25  Archer 1979, s. 54.

26 Inom utbildningsforskning betonas ofta vikten av att sitta skolan i ett samhillsperspektiv (se exem-
pelvis Gesser 1985; Isling 1980; Isling 1988; Richardson 1999). Ibland anvinds den slagkraftiga metaforen
“skolan som en spegel av samhillet”. Skolan ir en samhillelig foreteelse, men den ir inte en spegel av
samhillet, och den bor exempelvis inte reduceras till klassrelationer grundade i produktionsférhéillanden
likt materialistiska reduktionister vill gora gillande (jmf. Willmott 2002, s. 3, 87-88). Avhandlingens
definition av utbildningsstruktur och utbildningssystem forutsitter skolans relativa autonomi gentemot
samhillet. Som sidan rymmer skolan sivil potential att reproducera som att bidra till att transformera
samhillsforhillanden (jmf. Isling 1980, 5. 326-330 samt Englund 1992, 5. 94).
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der efter utbildningen? Dessa frigor knyter an till diskussioner om
individers mojligheter, selektion till samhillspositioner, reproduktion
av kunskap och virderingar, social stratifiering och social mobilitet.
Frigorna beror dven sambhillets effekter pa utbildningen och utbild-
ningens konsekvenser for samhillet.”” Utbildningsstrukturer dr som
sagt trogrorliga, men de kan forindras.

Utbildningsstrukturers uppkomst, karaktiar och foriandring
Archer arbetar inte bara med metateori*®, utan hon inledde sin forskar-
bana med att studera och analysera utbildningsfragor och utbildnings-
system.” Ar 1979 publicerade hon det viktiga verket Social Origins of
Educational Systems som handlar om utbildningssystemens uppkomst
och torindring i England, Danmark, Frankrike och Ryssland.*® Dir
arbetar Archer med vad hon senare kommer att utveckla till, och
benimna for, en “morfogenetisk ansats”. Hennes diskussion ir rele-
vant dven for en analys av utbildningsstrukturens utformning och for-
indring 1 Sverige, och hennes arbete dr det som 1 teoretiskt hinseende
haft storst paverkan pd min analys av lirarnas verksamhetsarena®', vil-
ket motiverar foljande ganska ingdende redogorelse for viktiga teore-
tiska bidrag 1 boken. Men likvil som Archers analys kan vara ett stod
nir det giller att begreppsliggdéra den svenska utbildningsstrukturen
och dess forindring, har den dven sina begrinsningar. Behovet av
nyansering och fordjupning av vissa aspekter fors hir fram genom en
diskussion av framfor allt svensk utbildningsforskning.

Archers utbildningsteori
I Social Origins of Educational Systems ir foljande friga central: varfor
kinnetecknas ett visst utbildningssystem, under en viss period, av den

27 Archer 1979, s. 1-2.

28  Seavhandlingens metodologiska kapitel.

29 Archers intresse for utbildningssystem vicktes vid hennes vistelse som postdoktor vid Sorbonne
1968. Hon uppfattade det franska utbildningssystemets centraliserade karaktir som viktigt for att forsta de
politiska oroligheter som uppstod vid tiden, medan Englands decentraliserade utbildningssystem istillet
gynnade mer lokala protester. Detta inspirerade henne att studera frigan om hur strukturen pi utbild-
ningssystem paverkar utbildningsinteraktioner och férindring.
http://www2.warwick.ac.uk/fac/soc/sociology/staft/expertise/archer/msarcher/research/ den 13/1-08.
30  Boken ir drygt 800 sidor och for att 6ka tillgingligheten gav Archer ut en forkortad version 1984
dir endast England och Frankrike analyseras. Redan 1971 gav Archer ut en bok om sociala konflikter
och omstruktureringar av utbildningen i England och Frankrike 1789-1848 tillsammans med Michalina
Vaughan.

31 Jagtalar om arena istillet for filt eftersom filtbegreppet ir si stark kopplat till Bourdieu och jag inte
arbetar utifrin Bourdieus "forskningsprogram”.

56



rekrytering, de processer och de eftekter som det gor? Svaret ir enligt
Archer bade enkelt och komplext. Utbildningssystems utformning
beror pa de mil som de som kontrollerar utbildningen efterstrivar.
Men varfor férindras dd utbildningssystem? Dirfor att nya mal efter-
strivas av agenter med makt. Dessa enkla svar oppnar samtidigt for
fler frigor 4n de besvarar som exempelvis: Vilka styr utbildningen?
Hur styr de utbildningen? Hur omfattande ir styrningen? Hur paver-
kar det utbildningen? Hur uppfattas utbildningen av externa grupper?
Varfor forindras mélen for utbildningen? Vem foérindrar dem? Hur
drivs dndringarna igenom? Vilka opponerar sig? Vilka allianser finns?
Vilka vinner respektive forlorar pd forindringarna, och hur ser deras
vinster respektive forluster ut? Samtliga dessa fragor fokuserar utbild-
ningsagenter och deras aktiviteter. Archer betonar dirtill att det dr
viktigt att ta hinsyn till de strukturer som utgdr agenternas kontext
eftersom sociokulturella villkor paverkar biade vilka mal som formu-
leras och huruvida de upptylls.* Utbildningsvisioner utarbetas 1 for-
hillande till den befintliga situationen, kunskaperna, férmagorna och
resurserna® och de realiseras sillan 1 opaverkad form. Utbildnings-
system kan forstds som en till stora delar icke avsiktlig konsekvens av
en rad agenters avsiktliga handlande eftersom dessa har fitt gora en
rad kompromisser och modifieringar under transformationsprocessen,
och for att minniskor ar kreativa och oforutsigbara och samhillet 4r
ett oppet system.**

[ Archers analys dr utbildningsagenters positionerade intressen,
resurser och virderingar centrala. Archer menar, med hinvisning till
Weber, att det ofta finns en kompatibilitet mellan positionerade intres-
sen och virderingar och kartliggningar av positionerade intressen och
resurser mojliggor dirfor analyser av vilka grupper som potentiellt
kan vara motiverade att engagera sig 1 utbildningsfragor, samt mojliga
utfall av deras ageranden. Samtidigt finns det anledning att vara vak-
sam mot att pa ett konsekvent sitt reducera agenters handlingar till
intressen eftersom en agent kan vilja att handla mot dessa dven om det
ofta medfor olika typer av motstind och uppofiringar.’s

Archer delar upp sin analys i tva delar: uppkomsten av statliga utbild-
ningssystem samt forindringar inom systemen. I den forsta delen dis-

32 Archer 1979, s. 2-3.

33 Archer 1979, s. 2-3.

34 Archer 1979; Archer 1995.
35  Archer 1979, s. 28-29.
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kuterar hon hur utbildningssystemen uppkom i England, Danmark,
Frankrike och Ryssland, de villkorande strukturerna i respektive land,
samt den interaktion/process som resulterade i utbildningssystemen
och paverkade utformningen av dem. I den andra delen diskuterar
Archer hur férindringar direfter skett inom utbildningssystemen och
varfor de skett 1 [juset av foreliggande villkorande strukturer.

Archers analys borjar med ett konstaterande att 1 samtliga linder
kontrollerade kyrkan inledningsvis utbildningen. Aspirerande agen-
ter fann dock utbildningen otillfredsstillande och utmanade kyrkans
utbildningsmonopol, vilket ledde till en konfliktsituation.’* Genom-
gripande forindringar av utbildningen fOrutsitter att existerande
strukturella relationer dndras pa ett radikalt sitt, att kontrollen over
utbildningen genomgair en fundamental transformation.’” For att en
oppositionell utbildningsagent ska kunna gi fran en latent till en aspi-
rerande position och kunna utmana den dominerande/kontrollerande
utbildningsagenten krivs enligt Archer viss numerir och organisa-
torisk styrka, ideologisk formering samt strategier for att bryta den
befintliga utbildningssituationen genom exempelvis konkurrens eller
begrinsning.’® Bara om nddvindiga resurser kan mobiliseras for att
underminera grunden fér dominering, om organisationen kan mobi-
lisera tillrickligt midnga anhingare samt formera en konkurrerande
vision som utmanar motstaindarnas legitimitet och istillet legitimerar
de egna anspraken, kan en ny korporativ agent flytta fram sina posi-
tioner. Den ursprungliga distributionen av resurser villkorar vidare
tydligt villkoren t6r uppkomsten av nya korporativa agenter. Frind-
skap och/eller konkurrens/ovinskap mellan sociala grupper paverkar
vilka som kan forma en opposition tillsammans. Korporativa agenter
ir ofta resultatet av allianser, malmodifieringar och ideologisk anpass-
ning frin intressegrupper for att de tillsammans ska kunna bli en
effektiv utmanande kraft.

Den typ av strategier som de aspirerande agenterna anvinde for
att underminera kyrkans utbildningsmonopol piverkade utform-
ningen av de utbildningssystem som si smaningom uppkom. Hir
skiljer Archer mellan uppkomsten av Englands och Danmarks decen-

36 Archer 1979, kap. 2, 3.

37  Archer 1979, s. 71.

38  Archer 1979, s. 106-107. Gillande konkurrens och begrinsning som strategier hinvisar Archer till
Blau (Archer 1979, s. 106).

39  Archer 1995, s. 266.
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traliserade utbildningssystem och uppkomsten av Frankrikes och
Rysslands centraliserade utbildningssystem. Processerna i England och
Danmark menar hon kinnetecknades av att de aspirerande agenterna
frimst hade tillging till ekonomiska resurser och dirfoér anvinde
sig av en konkurrensstrategi (substitutiv strategi), dvs. de utvecklade
och finansierade alternativ utbildningsverksamhet och luckrade pd
sa vis upp kyrkans utbildningsmonopol. En utbildningsmarknad
uppstod med flera utbildningsalternativ. Detta var dock en kostsam
strategi som 1 lingden var svar att finansiera. Med tiden drevs dir-
for de aspirerande agenterna att soka legalt och finansiellt stod hos
politiska partier. Ett sidant stdd var dock villkorat och i gengild
krivdes lyhordhet och anpassning gentemot staten. P sd vis inte-
grerades utbildningen med politiken och en administration byggdes
upp for att kontrollera resursanvindningen och se till att regleringar
efterfoljdes. Konsekvensen blev en kompromiss, ett utbildningssystem
vilket kan liknas vid en federation av utbildningsnitverk. Englands
och Danmarks decentraliserade utbildningssystem kan forstds 1 ljuset
av sidana interaktioner och resulterade 1 ett utbildningssystem som
framfor allt kinnetecknades av differentiering 1 form av beroendere-
lationer till en rad olika samhillsinstitutioner, och specialisering dvs.
en lyhordhet infor olika intressenter vilket visar sig 1 en mangfald av
utbildningsformer.*°

Aven i Ryssland och Frankrike kontrollerade kyrkan inledningsvis
utbildningen, men de agenter som utmanade kyrkans utbildningsmo-
nopolidessa linder anvinde enligt Archer istillet en begrinsande strategi
eftersom de hade en nira anknytning till den politiska, legala makten.
Det innebar att de genom férbud underminerade kyrkans makt dver
utbildningen for att senare ersitta denna med egen utbildning. Redan
initialt integrerades siledes utbildningen i Frankrike och Ryssland
med det politiska systemet och en centraliserad administration etable-
rades. Utbildningssystemen blev till foljd av processen centraliserade,*'
dvs. system dir en bestindsdel eller ett subsystem dominerar systemets
verksamhet och 1 sidana system orsakar dven mindre forindringar i
centrum reell t6rindring 1 periferin.** Ett centraliserat utbildningssys-

40 Archer 1979, del 1.

41 Archer 1979, del 1.

42 Angiende centraliserade system refererar Archer till Hall & Hagen, i Archer 1979, s. 175; se dven
Archer 1979, s. 207. Motivet till att referera till Archer hir ir att hon har arbetat in definitionen av centra-
liserade system i sin teori om utbildningssystem.
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tem kinnetecknas enligt Archer framfor allt av standardisering genom
administrativ kontroll och systematisering i form av genomgripande
koordinering av utbildningen.*

Etableringen av ett statligt utbildningssystem innebar att utbild-
ningen frigjordes frin kyrkans kontroll, att skolan blev en relativt
autonom social struktur och att lararyrket blev ett sjalvstindigt yrke.*
Utbildningen finansierades med offentliga medel och ett 6kat antal
minniskor fick tillging till utbildning. Genom demokratiseringspro-
cesser fick lindernas medborgare allt storre inflytande Sver utbild-
ningen, och lirarkirens inflytande 6ver utbildningen 6kade likasa.*

Uppkomsten av utbildningssystemen kidnnetecknades enligt
Archer av konflikt. Men efter etablerandet skedde transformeringen
av utbildningen istillet genom reformer, och dessa innebar inga avgo-
rande forindringar 1 de strukturella relationerna. Reformer kan ske
som en konsekvens av den kontrollerade agentens egna initiativ eller
utifran att andra agenter forhandlar med den. Forindringarna dr da
inte storre 4n att de ir 1 linje med den kontrollerade agentens egna
onskemal.** Nir de statliga utbildningssystemen vil toreldg sa kunde
forindringar initieras av antingen inferna intressegrupper som lararkaren
och elever/forildrar eller starka externa intressegrupper som niringslivet.
For andra agenter var opinionsbildning och politisk behandling den vig
som var rimligast att anvinda sig av, och denna kunde ske savil pa den
lokala som den centrala politiska arenan.*’

[ de centraliserade och decentraliserade systemen skiljer sig de
strukturella betingelserna for forindring at. Centraliserade system
forindras genom att behov och 6nskemal fran skolan eller andra delar
av samhillet adresseras till en central beslutsarena dir de forhandlas
och via reformer kanaliseras ner i systemet. I de decentraliserade sys-
temen kan forindringar ske genom en mingfald processer. Onskemil
och behov kan, men behover inte, adresseras till den centrala beslut-
sarenan. Forindringar kan ocksa initieras och genomdrivas lokalt eller
internt. Interna initiativ och externa transaktioner ir enligt Archer

43 Standardisering och systematisering syftar pi den nationella utbildningens forhillande till staten. Dif-
ferentiering och specialisering refererar till utbildningens férhallande till andra agenter/samhillsinstitutioner
(Archer 1984, s. 72).

44 Archer 1979, s. §7-64. Archer skriver egentligen att skolan i och med detta etablerades som en sjilv-
stindig institution, men jag anvinder istillet begreppet social struktur.

45 Archer 1995, s. 268-274.

46 Archer 1979, s. 71-72.

47 Archer 1995, s. 269.
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de vanligaste processerna 1 decentraliserade utbildningssystem, medan
politiska férhandlingar 4r den viktigaste forhandlingsformen i centra-
liserade system.*

Utbildningssystemens utformning piverkades siledes av om de
uppkommit genom en konkurrensstrategi eller genom en begrins-
ningsstrategi. De centraliserade systemen, som genomdrevs genom
begrinsning, kom 1 forsta hand att kidnnetecknas av enhetlighet/stan-
dardisering och systematisering. De decentraliserade systemen, som
uppkom genom privat konkurrens, utmirktes istillet frimst av dif-
ferentiering och specialisering. De olika formerna av system bar med
sig olika mojligheter och begrinsningar, problem och styrkor, och
konfronterade sina agenter pa olika sitt. Archer visar pd sa sitt hur de
analytiska cyklerna sluts, hur strukturella férindringar uppstir utifrin
interaktioner och hur de elaborerade utbildningsstrukturerna pa nya
satt villkorar kommande interaktioner.*

Archers arbete mottogs generellt vil och boken var en av de meri-
ter som gjorde att hon som forsta kvinna blev vald till ordférande 1
Internationella Sociologtérbundet (ISA) 1986-1990%°. Recensioner av
boken fastslar att det 4r ett “vilkommet”, “stimulerande”,”" “impone-
rande” verk och till och med en “milstolpe” inom den makrosociolo-
giska utbildningsforskningen’. En rad teoretiska preciseringar 6nskas
dock av recensenterna’® och empiriska anmirkningar gors kring for-
héillanden 1 enskilda linder’.

Diskussionen om boken pigar fortfarande. I en aktuell artikel
av Tone Skinningsrud gbrs nigra intressanta anmirkningar kring
Archers teori 1 forhillande till uppkomsten och forindringen av det
norska utbildningssystemet. Archers analys bygger pd att kyrkan kon-
trollerade och hade monopol pi utbildningen foére uppkomsten av
de statliga utbildningssystemen. Skinningsrud papekar att den norska
utbildningen inte var monointegrerad med kyrkan fére uppkomsten
av det statliga utbildningssystemet, utan att utbildningen efter refor-

48  Archer 1984, s. 105-114.

49 Archer 1979, kap. 4.

50  http://www2.warwick.ac.uk/fac/soc/sociology/staff/expertise/archer/msarcher/isa/ den 13/1-08.
51  Historikern Robert D. Anderson vilkomnade Archers arbete och fann det stimulerande (Anderson
1986, 5. 149, 156).

52 Hansen 1980, s. 195-196.

53 Anderson ifrigasitter bl.a. Archers anvindning av begreppet utbildningsmonopol, eftersom det en-
ligt honom inte férekom nagot sidant i England. Vidare menar Anderson att exempelvis hennes anvind-
ning av begreppen “system” och “grupper” ir for oprecisa. (Anderson 1986, s. 150-152)

54  Hansen 1980; Anderson 1986.
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mationen stod 1 beroendestillning till sivil kyrkan som kungen/sta-
ten. Detta ppnade £or forhandlingsmdjligheter, snarare 4dn konflike,
mellan utbildningsagenterna dven fore uppkomsten av det statliga
utbildningssystemet. Vidare lyfter Skinningsrud fram en oppositio-
nell strategi som inte forekommer i Archers undersokning, nimligen
kommunalisering. Skinningsrud visar i sin artikel pd hur oppositio-
nella agenter 1 borjan pa 18oo-talet anvinde sig av kommunalisering
for att undvika den centrala politiska elitens styre, en strategi som
ocksa legitimerades av den tidens starka liberala stromningar.’

Skinningsruds poing om att utbildningen 1 Norge stod i1 beroende
till savil kyrkan som staten sedan reformationen giller dven Sve-
rige’’ Terminologin om kyrkligt monopol var ocksi en av de punk-
ter 1 Archers arbete som har kritiserats tidigare’” Archer har himtat
monopolbegreppet frin Webers stingningsteori, men det forefaller
stimma mindre vil in pd forhillandena 1 Norge®*, Sverige och kanske
dven England®, och jag har darfor valt att tala om kyrkans inledande
dominans pi utbildningsarenan 1 Sverige istillet f6r monopol.

Aven Skinningsruds diskussion om kommunalisering som strategi
ar intressant. "Kommunalisering” har dven anvints i Sverige da sock-
nar och forsamlingar gavs huvudansvaret for folkskolans finansiering
vid dess inrittande. Men direfter anvindes centralisering linge som
strategi av staten och folkskollirarkdren i allians for att minska kyr-
kans starka lokala inflytande 6ver utbildningen.® Efter grundskolans
inférande vidtog dterigen en kommunalisering av skolan.”” Men att
villkoren, processerna och konsekvenserna skiljer sig 4t mellan linder
och utbildningssystem ir vintat. Teorier ir alltid kontextberoende
och maiste dirfor anpassas till det aktuella studieobjektet.

55  Skinningsrud 2005, s. 356-358, 363-365.

56  Se denna avhandling, kap. 5.

57  Anderson 1986, s. 150-151.

58  Skinningsrud 2005.

59  Anderson 1986, s. 151.

60  Se denna avhandling, kap. 6. For en diskussion om centralisering som strategi se Sjoberg 1998, s.
166-167, 172-173, 185-188.

61  Se denna avhandling, kap. 7.
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Ndgot om den svenska utbildningsstrukturens
uppkomst, karaktir och forindring
Det m3 finnas en rad storre eller mindre invindningar mot Social
Origins of Educational Systems, men den ansats och de begrepp Archer
anvinder har varit en inspirationskilla 1 mitt arbete. P4 en rad avgo-
rande punkter skiljer sig dock vara arbeten at. En forsta viktig skillnad
ar forstas att Archer och jag har olika studieobjekt. Mitt studieobjekt
ir i forsta hand liraryrket, lirarnas villkor och yrkesprojekt, men
detta forstds 1 relation till forindringar av utbildningsstrukturen. En
andra viktig skillnad ir kontexten. Jag behandlar svenska forhallanden,
medan Archer analyserar utbildningssystemen i England, Danmark,
Frankrike och Ryssland. Bland annat dessa skillnader har inneburit
att jag behovt soka mig vidare mot andra teorier och begrepp for att
kunna overskrida de begrinsningar och luckor som Archers utbild-
ningsteori inneburit 1 férhillande till mitt avhandlingsprojekt. Samti-
digt guidades mitt arbete av Archers senare diskussioner om analytisk
dualism, vilka betonar sociala strukturers, kulturella strukturers och
agenters skilda egenskaper och krafter samt deras inbordes relationer.
De begrepp som soktes syftade just till att finga dessa mekanismer.
Archers diskussion angiende utbildningsagenters mandvrerande 1
torhillande till foreliggande sociokulturella villkor, agenternas val av
strategier, organisering, alliansskapande och utarbetande av utbild-
ningsvisioner ir central for mitt arbete. Hennes resonemang om
utbildning som en konsekvens av maktspel mellan agenter med posi-
tionerade intressen, men ocksid motiverade av virderingar som inte
kan reduceras till intressen, har likheter med Gunnar Richardsons och
Ake Tslings forskning. Bide Richardson och Isling har bedrivit teo-
retiskt informerad forskning om utbildningsreformer 1 Sverige, vilka
analyseras 1 ljuset av ekonomiska och sociala samhillsomvandlingar.
Lars Pettersson diskuterar i en artikel svensk utbildningshistorisk
forskning, och framhiller att Gunnar Richardsons® avhandling frin
1963 utgjorde ett brott med den di dominerande funktionalistiska
utbildningshistoriska forskningen.” Richardson har fortsatt med
utbildningshistorisk forskning och analyserar det svenska utbildnings-
systemets forandring relaterat till politiska, ekonomiska och sociala

62 Richardson ir historiker, pedagog och var professor vid Linkopings universitet. Utover sin forskning
har han ocksa suttit i riksdagens utbildningsutskott som liberal politiker och arbetat pd Utbildningsdepar-
tementet (Richardson 1999, baksidetext).

63  Pettersson 2003, s. 360.
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samhillstérhillanden.* Richardson uttrycker 1 sin forskning en ana-
lytisk distinktion mellan sociala strukturer, kulturella strukturer,
agenters intentioner och handlingar samt konsekvenserna av dessa,
dven om han inte begreppsliggor det 1 dessa termer. Han menar ocksa
att det finns flera sorters forklaringar till utbildningens utformning.
For det forsta 4dr skolans utformning en funktion av, 1 bemirkelsen svar
pd, utbildningsbehov 1 samhillet®. For det andra har skolan anvints
som ett medel/instrument for exempelvis staten att bilda opinion, skapa
forutsittningar for en fungerande politisk demokrati, minska sociala
klyftor samt torbittra samhillets produktivitet. For det tredje menar
Richardson att man bor skilja mellan skolans effekter och de avsikter
som ligger bakom dess utformning. Planerade reformer leder inte all-
tid till efterstrivade mal. Genom att dra slutsatser om madlen utifrin
effekterna blir analysen litt konspiratorisk. Begreppet ”dold liroplan”
ges som ett exempel pa ett missledande begrepp da det konnoterar en
hemlig agenda.®® Den dolda liroplanen kan och bor enligt Richardson
istallet forstds som en icke avsedd, och kanske heller inte onskvard,
konsekvens av en rad intentionella agenters handlingar.®”

Enligt Pettersson uppstod fran och med 1970-talet en klyfta mellan
utbildningshistorisk forskning av maktpolitik, aktérer och hindel-
ser, och mer teoriorienterad forskning med fokus pd struktur- och
socialhistoria.® Ake Isling disputerade 1980 pi avhandling® dir han
kombinerar fokus pa reformhistoria, dvs. maktspelet infér de utbild-
ningsreformer som resulterade i folkskolans och grundskolans upp-
komst, med en tydlig teoretiskt positionering grundad i konfliktteori
och marxsk historieteori,”” och de aktuella utbildningsagenternas
positionerande intressen och konflikter skrivs fram. I en senare bok”
fokuserar Isling pa innehillet 1 folkskolans undervisning frin 1840-
talet till cirka 1920, och dess forskjutning frin ett kyrkligt innehall
till ett mer sekulariserat och demokratiskt innehéll. Analysen gors 1
Jjuset av forindrade sociala, politiska och ekonomiska forhillanden

64  Richardson 1999.

65  Detta betraktar han nirmast som en truism (Richardson 1999, s. 11).

66  Richardson 1999, s. 11-14.

67  Richardson 1999, s. 14, jmf. Archer 1979; Archer 1995.

68  Pettersson 2003, s. 368.

69  Isling 1980.

70  Isling argumenterar vidare for ett explicit demokratiskt virdeperspektiv i sin forskning (Isling 1980,
s. 33-37)-

71 Isling 1988.
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1 samhillet och med Jarricks™ uttryck kan man siga att betoningen
1 Islings analys hir ligger pd kulturella konsekvenser av ekonomiska
och sociala omvandlingar.

Archer har kritiserats for att inte behandla utbildningens innehill.”s
Kritiken kan forstds i ljuset av den teoretiska vindning som Jarrick
beskriver som analyser av ekonomiska konsekvenser av kulturen.”*
Med borjan pa 1960-talet, men allt starkare pa 1970- och 1980-talet,
lyftes kulturella strukturers inflytande pa den samhilleliga reproduk-
tionen fram7s Aven i Sverige skedde en viss forskjutning frin foku-
sering pd formen, dvs. skolreformer och utformningen av skolans
organisation,”® mot kulturella analyser av utbildning”” [ Tomas Eng-
lunds liroplansteoretiska avhandling”™ analyseras vad han benimner
for liroplanskoder. Englund fOrstir undervisningens innehall som
ett spinningsfilt mellan agenters idéer om den “goda skolan”, och
han karaktiriserar bland annat folkskolans inledande undervisning
som patriarkal underdinighetsfostran vilken bidrog till underklassens
underordning. Efter andra virldskriget dominerade enligt Englund
istallet en vetenskapligt rationell liroplanskod, vilken fran och med
1970-talet utmanades av en demokratisk utbildningskonception.”
Englund har ocksa visat hur skolpolitiken under 1980-talets andra
hilft torskots fran “public good”, dvs. en betoning pé skolans roll
som jimlikhetsskapande och medborgarfostran som forberedelse for
kollektiv stravan, mot “private good”, dvs. 6kad betoning pa valfrihet
1 utbildningen.*

Archer gor en distinktion mellan centraliserade och decentra-

81

liserade utbildningssystem,” och denna karaktirisering av de olika

systemen och hur de villkorar situationerna for agenterna ir enligt
min mening virdefull. Min avhandling har emellertid Sverige som

72 Jarrick 2000, s. 44.

73 Anderson 1986, s. 155.

74 Jarrick 2000, s. 44.

75  Se exempelvis Bourdieu & Passeron 1990/1970; Bernstein 1971; Willis 1981/1977. Aven Archer note-
rade denna “cultural turn” och publicerade 1996/1988 Culture and agency: the place of culture in social theory.
76  Se exempelvis Isling 1980 samt Arnman & Jonsson 1986.

77  Broady 1982; Jénsson m.fl. 1993.

78  Englund 1986.

79  Englund 2005; Englund 1992, 5. 88-95.

80  Englund 1995b, kap. 3; Englund 1992, s. 110. Ytterligare verk som behandlar diskursiva férskjutning-
ar eller "mentaliteter” dr exempelvis Sandin 1986; Sandin 2003; Johansson 2000; Johansson & Florin 1996;
Frykman 1998; Odman 1995; Landahl 2006. Att dessa verk liter kulturella forestillningar, mentaliteter,
diskurser etc. fi central betydelse behover inte innebira att de bortser frin sociala strukturer och agenter.
81  Archer 1979.
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utgangspunkt, och processerna i Sverige skiljer sig frin processerna
i de linder Archer analyserat. Darfor gors inte analysen i termer av
antingen eller, utan i form av centraliserings- och decentraliserings-
processer av utbildningsstrukturen i Sverige och hir har Bo Lindensjos
och Ulf P. Lundgrens arbete® fungerat som stdd. I boken diskuterar
forfattarna utbildningsstrukturens karaktir och foérindring 1 Sverige
med betoning pa grundskolans uppkomst och férindring. Lindensjo
och Lundgren visar pd hur ett centralt ideal, jimlikhetsidealet, har
formulerats, transformerats och realiserats inom den svenska utbild-
ningen, och de diskuterar dven den forindrade styrningen av skolan 1
termer av centralisering och decentralisering. Lindensjé och Lundgren
menar att skolan kan forstis som en del av ”den svenska modellen”,
vilket bland annat innebar en stark tilltro till social ingenjorskonst
som 1 skolans fall strickte sig frin utformning av utbildningsreformer
till undervisningsteknologi. Foérhoppningarna om de stora 19sning-
arna grusades dock, utbildningen decentraliserades och likvirdighet
ersatte jamlikhet som mail.¥ Bidraget frin Lindensjos och Lundgrens
bok 1 relation till foreliggande avhandling giller dess diskussion om
relationen mellan utbildningens struktur och kultur, dvs. hur man
forsokt organisera fram utbildningsideal i Sverige.

Kritik har riktats mot Archer for att hon bortser fran forestallningar
kring kon som en strukturerande princip inom utbildning.** Denna
brist har ocksa framtritt i forhiallande till svensk utbildningsforskning
av bland annat Ingegerd Tallberg Broman och Ingela Schanberg.®
Vidare finns all anledning att erkinna den “kulturella vindningens”
landvinning, dvs. idéer och forestillningar som verkningsfulla krafter
i samhillet. I avhandlingens empiriska kapitel lyfts ocksd kulturella
strukturer fram pa ett tydligare sitt an vad som ir fallet 1 Social Ori-
gins of Educational Systems. Men sa lingt som till en konstruktivistisk
upplosning®® av distinktionen mellan sociala strukturer, kulturella
strukturer och agentskapets egenskaper och krafter gir inte denna
avhandling. Istillet forsdker analysen att fora fram hur lirarna och
andra utbildningsagenter mandvrerat 1 det sociokulturella landska-

82  Lindensjé & Lundgren 2000. Ulf P. Lundgren har dven varit generaldirektor for Skolverket (Ric-
hardson 1999, s. 198).

83  Lindensjo & Lundgren 2000.

84  Anderson 1986, s. 152.

85  Tallberg Broman 2002; Schinberg 2004. Se dven exempelvis Kyle 1972; Nordstrom 1987; Johansson &
Florin 1996; Schinberg 2001; Johansson 2000; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002.
86  Jmf. Jarrick 2000, s. 44.
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pet. Sirskilt inspirerande har hir Christina Florin, Goran Sparrlof
samt Bengt Nilsson varit.”” Florin analyserar folkskolldrarnas profes-
sionaliseringsstrivanden mellan 1860-1906 1 relation till strukturella
forandringar som byrikratisering och feminisering av yrket. Nilsson
och Sparrlof analyserar konflikterna mellan de manliga och kvinnliga
folkskolldrarnas forbund, och medan Nilsson utgar fran folkskolldra-
rinneforbundet dr Sparrlofs utgingspunkt istillet de manliga folkskol-
lirarnas forbund.* Dessa arbeten utgdr samtliga inspirerande exempel
pa historiska analyser av personers och gruppers agerande.

Sammanfattningsvis har utbildningsforskning med savil fokus pa
sociala strukturer, kulturella strukturer som agenter anvints for att
begreppsliggora lirarnas mandvrering pa utbildningsarenan. En analy-
tisk dualistisk ansats innebir ett brett intresse for utbildningsforskning
med skilda perspektiv, vilket forhoppningsvis framgar i diskussionen.
Archers bok ir en utgingspunkt for foreliggande avhandlings forsok
att begreppsliggora utbildningsstrukturen och dess férindring, men
dven annan utbildningsforskning har anvints for att komplettera och
nyansera Archers teori framfor allt vad giller genusperspektiv, kultu-
rella strukturers inflytande samt de specifika forhallanden som priglat
den svenska utbildningskontexten.

Larare och lararyrke

Skola och liraryrke ir vil beforskade vilket kan forstas 1 Ljuset av
beslutstattares och andras intresse av att paverka lirarna, utbildningen
och 1 térlingningen medborgarna och samhillet.” Denna avhand-
lings fokus dr emellertid inte lirare som genomfdrare av utbildnings-
politiska beslut. Istillet fokuseras deras arbetsvillkor och lirarkiren
som en kausal kraft med egna yrkesprojekt frin ett sociologiskt och
yrkeshistoriskt perspektiv.

87  Florin 1987; Sparrlof 200s; Nilsson 1997. Se dven Ullman som studerar de sociala striderna bakom
rektorsyrket utifrin Bourdieus begrepp kapital, habitus och filt, och Linné som anvinder Bourdieus filt-
begrepp for att finga motsittningar och konflikter mellan olika utbildningsagenter vid utformningen av
folkskollararseminarierna (Linné 1996; Ullman 1997; Linné 1999, s. 62).

88  Vidare har studier av exempelvis Florin 2006; Hirdman 2006; Séderberg 2003; Ostberg 1997 visat pi
enskilda minniskors och gruppers bidrag i historien. Vad giller enskilda folkskollirarinnors bidrag till att
forma och omforma skola och samhillsliv se Linné 2006; Séderberg 2006.

89  Vidare har minga skolforskare ocksa varit verksamma som politiker och/eller imbetsmin med skola
som specialitet (Pettersson 2003, s. 360). De har sjilva pd det viset varit en del av det studieobjekt de valt att
beforska, och deras position som beslutsfattare kan paverka hur de uppfattar och framstiller lirarna.
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Agent-strukturdilemmat i forskning om lirare

[ forskningen finns lirarna skildrade pd en mangfald sitt, och forsk-
ningen placerar sig pa olika positioner nir det giller synen pa relatio-
nen mellan struktur och agentskap. I det foljande gors en kort 6versikt
over delar av den ldrarforskning som bedrivits 1 framfor allt Sverige
frin 19s50-talet och framit. Genomgingen ir inte heltickande utan
avser att fungera som en fond for att tydliggdra nigra centrala stall-
ningstaganden som priaglar min forskning, och hur styrkor och brister
i de presenterade forskningsperspektiven sporrat mig i min analys.”
Stillningstaganden giller lirarnas roll 1 utformningen av skolan, vil-
ket kan forstds som varianter pa agent-strukturdilemmat.

[ samband med grundskolereformen och inridttandet av “en skola
for alla” 1 Sverige knots hoga forvintningar till utbildningens poten-
tial som utjimnare av sociala klyftor.”” Aven utbildningsforskningen
priaglades pd 1950- och 6o-talet av optimism och férhoppningar fanns
om att utifran forskning utveckla arbetssitt, metoder och material®
som lararna kunde anvinda 1 sitt arbete. Forskningen bedrevs utan
att hinsyn togs till lirarna som subjekt, istillet betraktades de som
implementerare av forskningens resultat.”

Men grundskolans forméiga att utjimna sociala ojimlikheter
infriades inte 1 forvintad utstrickning.®* Forskningen riktade sig da
mot lirarna som uppfattades som roten till problemen eftersom de
inte formidde anamma och omsitta forskningens resultat 1 praktisk
verksamhet.”s Lirarnas forindringsobenigenhet pitalades och idven
lirarutbildningens inverkan problematiserades.* Psykologiskt skolade

90  Vid framskrivningen av &versikten har andra dversikter anvints som exempelvis Tallberg Broman,
Rubinstein Reich & Higerstrom 2002; Arfwedson 2001; Goodson 1996; Carlgren & Marton 2002.

91  Jmf. Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 44. Forfattarna har gjort en 6versikt
av forskning som relaterar till temat jimlikhet/likvirdighet inom den obligatoriska skolan.

92 For en diskussion om svensk utbildningsteknologi vilken dven relateras till den samhilleliga och
utbildningspolitiska situationen se Wallin 2006.

93  Carlgren & Marton 2002, s. 111. Carlgren och Marton diskuterar relationen mellan lirare och forsk-
ning och hur denna férindrats 6ver tid (Carlgren & Marton 2002, s. 105-116).

94 Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 193.

95  Carlgren & Marton 2002, s. 114.

96  Carlgren och Marton menar att kritiken mot de svenska lirarna som férindringsobenigna framfor
allt framfordes mellan 1940 och 1980 (Carlgren & Marton 2002, s. 113-114). Lortie formulerade de ameri-
kanska lirarnas ethos som karaktiriserat av forindringsobenigenhet, individualism och presentism (Lortie
1975). Lorties forskning fick stort genomslag och refererades och diskuterades av svenska forskare som Nae-
slund 1991, s. 20-22 och Lindblad 1995, s. 175, 187-188 men dven internationellt av exempelvis Hargreaves
1994, s. 177-183. Se dven Arfwedson for en kritik och diskussion av pastiendet om lirare som isolerade och
forindringsobenigna (Arfwedson 2001, 5. 95-136).
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forskare®” bedrev studier med syfte att ringa in de egenskaper som
utmirkte limpliga och effektiva lirare. Forskningsdesignen var expe-
rimentell och bortsdg fran vilka lirarna var, vad de tinkte, vad de
gjorde och 1 vilken kontext de var verksamma.”® Gerhard Arfwedson
skriver lite raljerande att den enda faktor som denna lirarlimplighets-
forskning 1 stort sett lyckades identifiera var att engagerade lirare ir
bittre dn oengagerade.® Forskningen priglades av empirisk objekti-
vism och sokte forklaringar i faktorer som var externa i férhillande
till lirarna. Milet var att finna generella monster som kunde ligga till
grund for férutsigelser.

Frin senare delen av 1960-talet och framit skedde en forskjutning
mot mer sociologiskt inriktad utbildningsforskning. Forskningen kan
delvis forstds som en reaktion mot den empiristiska forskningen och
dess resultat. Fallstudier borjade anvindas for att undersoka skolverk-
samheten som en social process och fokus var pd hur skolan reproduce-
rade sociala skillnader och underordning. Sympatierna lig frimst hos
arbetarklasselever och begrepp som kulturell reproduktion, sprakliga
koder, symboliskt vild och dold liroplan anvindes for att forklara
forhillandena.” Forskningen var tydligare teoretiskt informerad och
visade pd diskrepansen mellan skolans uttalade ambition att vara en

2’101

“spjutspets 1 samhillet”™ " nir elevers klassbakgrund 1 sjilva verket slog

igenom 1 skolprestationer och utbildningsval.”** Lirarna framstod och
framholls som representanter for staten och som sidana reproduce-
rande de social ojamlikhet di, som Donald Broady skriver, “nista
generation lonearbetare och samhillsmedborgare modelleras fram, till
kropp och sjal”™ i skolorna. Savil lirarnas som elevernas potentialer
och krafter att verskrida och transformera strukturella begrinsningar
tonades ner inom denna forskning.

97 I Sverige under 1960- och 1970-talet kom skolforskarna i hdg utstrickning frin den psykologiska
disciplinen (Carlgren & Marton 2002, s. 113).

98  Se Arfwedson for en 6versikt av engelsksprikig forskning om effektiva lirare (Arfwedson 2001, 5. 14- 15,
18-41).

99  Arfwedson 1984, s. 70; jmf. Arwedson 2001, s. 36. Arfwedson menar att det inte gér att utbilda per-
soner till generell "lirarlimplighet”, eftersom denna genomgaende beror pd faktorer utanfoér den enskilda
lirarens personlighet som t.ex. skolans kontext (Arfwedson 1984, s. 67, 70-71).

100  Willis 1991/1977; Bourdieu & Passeron 1990/1970; Bernstein 1971; Callewaert & Nilsson 1976;
Bauer & Borg 1977; Broady 1982. Se dven kommentarer om denna forskning i Tallberg Broman, Rubin-
stein Reich & Higerstrom 2002, s. 45.

101 Se exempelvis Richardson red. 1997.

102 Se exempelvis Callewaert & Nilsson 1979; Arnman & Jonsson 1986; Arnman & Jonsson 1987; Jons-
son m.fl. 1993; Jonsson 1988 for forskning om social reproduktion i Sverige.

103 Broady 1982, s. 91. Broady forsoker bemota kritik om pessimism och uppmanar bland annat till
organisering for att forindra ridande forhallanden (Broady 1982, s. 11-19, 86-91).
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Forskningsintresset for strukturer kom ocksd att omfatta lirarna,"*
och det problematiserades att inte bara eleverna utan dven lirarna var
strukturellt begrinsade. Forskningen vinde sig mot individcentre-
ring, psykologisering och skuldbeliggande av lirarna™s och titeln pa
Gerhard Arfwedsons och Lars Lundmans bok (1980) Det dr inte lirarnas
fel samt Gerhard Arfwedsons bok (1984) Det dr inte ldrarutbildarnas fel
visar ambitionen att ldtta pd lirares och lirarutbildares skuldbordor.™
Denna forskning kan ses som ett forsok att teruppritta lirare genom
att visa att deras agerande beror pa begrinsat handlingsutrymme, och
uppmirksamheten riktades mot de ramar och begrinsningar som
lirarna arbetar inom. Arfwedson, Arfwedson och Haglund skriver:

Alla problem i skolan framstills som skolans problem, mojliga att
16sa pd platsen, 1 klassrummet. Det dr ungefir lika orealistiskt som
att hivda att rittsvisendet bor kunna avskaffa brottsligheten eller att
socialvirden bor kunna avskaffa fattigdomen.

Liraren befinner sig alltsd i en situation av overkrav - &verkrav

utifrin och som en foljd dirav ocksa inifrin liraren sjilv.'®’

Skolan, menade man, kunde frimst férindras genom idndringar av
ramar och dessa uppfattades ytterst ligga bortom ldrarnas paverkan.”
Analysen av lirarna skiftade fran att de var konservativa bakitstrivare
till utlimnade till det system de tvingades arbeta inom. Forskningen
sokte fortfarande forklaringar 1 objektiva forhallanden utanfor lirarna
med syfte att torklara deras praktik. Men till skillnad frin den empi-
riska objektivismen soktes forklaringarna inte 1 monster av samman-

104 Jmf. diskussionen om lirarforskning i Goodson 1996, s. 74.

105  Se exempelvis Isling 1980, s. 335-336. Tendensen att individualisera och psykologisera framholls som
en yrkessjukdom bland lirare (Krut 1977, nr. 1, s. 32-40; Broady 1982, s. 7).

106 Se dven Arfwedson 2001. Arfwedson tar ett tydligt stillningstagande for lirare och lirarutbildare.
Han provoceras av forskare som ir "liraritare” eller “syndabocksletare” och glidjer sig it tendensen att
forskningen behandlar lirare med storre respekt i takt med att komplexiteten i lirarnas arbete tydliggors
(se exempelvis Arfwedson 2001, s. 16-17).

107 Arfwedson, Arfwedson & Haglund 1983, s. 32. Forfattarnas kursivering.

108  Se Carlgrens och Martons kommentar vad giller ramfaktorteorin (Carlgren & Marton 2002, s. 112).
I Arfwedson, Arfwedson & Haglund 1983 skriver forfattarna att de med all kraft vill avvisa att de intar en
“deterministisk” eller "pessimistisk” hillning. Deras avsikt ir att skildra lirares arbete och yrkesproblem
sd realistiskt som majligt, i kontrast till andras forsok att visa hur lirare idealt borde vara. Detta menar
jag dr en lovvird ansats och anledningen till att jag diskuterar deras forskning 4r just for jag menar att de
gor ett bidrag genom att visa pa strukturella villkor som priglar liraryrket. Vidare skriver forfattarna att:
”Endast genom att forstd sitt yrkes problematik och urskilja vad som ir méjligt och vad som ir omajligt att
16sa/dndra/uppna, kan man behirska sitt yrke i skola och lirarutbildning - och lira sig leva med de faktiska
existerande begrinsningarna, gora det bista mojliga inom existerande ramar utan att slis ned.” (Arfwed-
son, Arfwedson & Haglund 1983, s. 7). Hir tycker jag det dr viktigt att betona att ramarna delvis ar flexibla
och dirtill majliga att forindra, nigot som historien visar dtskilliga exempel pa.
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fall av hiandelser, utan i teorier om strukturella forhillanden.
Arfwedson, Arfwedson och Haglund har en poing i sitt uttalande
att lirarna inte ensamma kan stillas till svars for de sociala problem
som manifesterar sig i skolan, och styrkan med dessa teorier ir just att
de problematiserar de strukturella forutsittningar som lirarna verkar
1. Samtidigt visar exempelvis Paul Willis och Basil Bernsteins studier
pa hur lirarna och klassrummets mikroprocesser bidrar till att forma
elevernas sjilvbild och i férlingningen samhillets sociala stratifiering.
Men mojligheter till grinsdverskridande existerar och det finns perso-
ner som gor klassresor,™ flickor och pojkar som agerar genusoverskri-

111

dande™ samt invandrarelever som klarar sig bra i skolan™". Lirarnas
agerande gor skillnad och trots sega strukturer rymmer skolan dven
flexibilitet och forindringspotential.

Pi senare tid har det funnits en rorelse 1 forskningen fran struktu-

112

rella perspektiv'’> mot ansatser dir identitet och subjektivitet placeras
i centrum." Reaktioner mot strukturalism visar sig bland annat 1
forskning om lirares tinkande (“teacher thinking”) vilken intresserar
sig for lirares reflektioner kring sin praktik.”* Forskning om lirares
tinkande 4r tillsammans med forskning om ldrares praktiska kun-
skap och aktionsforskning'* enligt den engelske skolforskaren Ivor F.
Goodson exempel pad, och foreldpare till, ett forskningsperspektiv dir
lirarna skildras som aktiva personer “skapande sin egen historia”."™
Goodson, sjilv en representant tér denna riktning, lyfter fram lirarna
som subjekt, personer, och deras betydelse £6r skolpraktiken. Good-
son menar att studier av lirares liv och arbete kan forstds som en mot-
kultur mot tidigare negligering av lirarnas betydelse, och som sidan
vill den istillet placera lirarna i1 handlingens centrum och “stirka
deras roster”.""7 Uttrycket “larares roster” ir enligt Goodson centralt

och syftar till att finga tonen, kinslorna och spraket savil bland indi-

109 Se exempelvis Wennerstrom 2003; Trondman 1994.

110 Se exempelvis Karlson 2003.

111 Se exempelvis Cederberg 2006 om invandrarflickor som trots kort vistelsetid i Sverige, och mot alla
odds, klarade sig bra i skolan. Lirarnas bemétande framstod som viktiga for dessa elevers skolging.

112 Struktur i meningen yttre relationer och forhillanden som paverkar lirare och elever, exempelvis
klassrelationer.

113 Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002.

114 Jmf. Carlgren & Marton 2002, s. 115. Se exempelvis Carlgren, Handal & Vaage red. 1994.

115 Goodson 1996, s. 80. Om aktionsforskning och aktionslirande se exempelvis Furu 2007; Tiller red.
2004; Tiller 1999.

116 Goodson 1996, s. 74.

117 Goodson 1996, s. 74-75. Se exempelvis Alsterdal m.fl. 2006 om lirares erfarenheter, lirarpraxis och
reflektioner.
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viduella lirare som lirarkollektiv."”® Uttrycket ir vidare ett politiskt
stallningstagande tor lirares ritt att horas och vara representerade,
vilket stills 1 kontrast till den kunskap och makt som produceras av
och tillhor politiker och administratorer. Den nutida ekonomiska och
politiska situationen ir enligt Goodson ogynnsam, men den postmo-
dernistiska rorelsen framhalls som ett hoppingivande forskningspara-
digm." Goodson menar att genom studier av lirares liv och arbete
kan dven strukturella insikter utvecklas, och han understryker ocksa
att en kritisk och teoretisk dimension behdvs 1 forskningen.”>® Eva
Rhéses avhandling™ kan lisas som ett svenskt exempel pd ett arbete
med avsikt att “ge lirarna roster” genom att lyfta fram fem ldrares
egna livsberittelser.”” Ingrid Henning Loeb lyfter ocksa 1 sin avhand-
ling fram lirares egna erfarenheter och berittelser med syfte att ge en
alternativ forstielse av omstruktureringar av vuxenutbildningen. '

[ slutet av 1970-talet paborjades forskning om vad som benimndes
for “lararprofessionen”.”* Den inriktade sig pa lararyrket och ldararna
som yrkeskollektiv. Lararyrket betraktades ofta som en icke-profession
eller semiprofession', dvs. ett yrke dir yrkeskdren strivar efter och
gor ansprak pa professionsstatus dven om yrket inte allmint tillskrivs
det.”® Forskningen om lirarprofessionen gillde exempelvis vad som
kinnetecknade lirarnas situation som kollektiv, deras yrkeskunskap
och praktik. Forskningen kan delvis forstds som en reaktion pa den
strukturalistiska lararforskningen som tenderade att frinskriva lirarna
(positiv) handlingspotential, och delvis som en respons pd den begyn-
nande decentraliseringen av utbildningssystemet. I samband med
dessa processer under tidigt 1980-tal borjade nimligen byrakrater och

118  Goodson bygger hir pa Butt m.fl., i Goodson 1996, s. 75.

119 Goodson 1996, s. 76.

120 Goodson 1996, s. 44, 81-84.

121 Rhose 2003.

122 Se exempelvis avhandlingens syfte. Rhose anvinder inte uttrycket “lirares roster” i sin syftesbe-
skrivning, men hon skriver i termer att "utgd frin lirarnas egna berittelser om sina liv”, "lirarnas egna
perspektiv som ska belysas”, “hur lirare beskriver sitt arbete” samt att "lyfta lirares kunskaper och insikter”
(Rhose 2003, s. 21).

123 Loeb 2006.

124 Carlgren & Marton 2002, s. T16.

125  Svensson 1995, s. 156. Jmf. Hasselgren och Lindblad, Ekholm samt Carlgren och Marton som me-
nar att det dr tveksamt om liraryrket enligt den traditionella sociologiska professionsdefinitionen (eg.
egenskapsansatsens professionsbegrepp) kan riknas som profession. (Hasselgren & Lindblad 1986, s. 40-41;
Ekholm 1995; Carlgren & Marton 2002, s. 105) Det ir intressant att notera forfattarnas engagemang i att
definiera in eller ut liraryrket som en profession. Risken med att forskare dgnar sig it sidant definitionsar-
bete ir att de blir delaktiga i ideologiproduktionen om yrkens olika status (jmf. med Erikssons diskussion
om reproduktion av statusordning mellan yrken i Eriksson 2006, s. 210-211).

126 Hellberg 1995, s. 93.
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politiker tala om lirare som “professionella”” och en 6nskan om att

128

oka lirarnas inflytande och ansvar for utbildningen framhélls'>. Aven
lirartérbunden anslot sig si smaningom till talet om lirares profes-
sionalism och professionalisering.”® Sjilva anvindandet av profes-
sionsbegreppet 1 lirarsammanhang kan bland annat forstis som en
betoning pd lirares kompetens, ansvar och/eller som ett forsok att
uppgradera liraryrket, men framstillningarna kunde ocksi emellanat
ha en uppfodrande karaktir.

Vidare borjade lirares professionalism
kas.’" Med professionalism avses enligt Tomas Englund yrkesgrup-
pens interna kvalitet, dvs. vilka egenskaper och tillignade formigor
som ir noddvindiga for kompetent yrkesutévning.” Diskussionen
gillde exempelvis behovet av ett gemensamt yrkessprak', lirares
praktiska och tysta kunskap', lirarprivatism kontra kollektiv kun-

130

att diskuteras och befors-

skapsbildning'®, lirarutbildningens méjligheter och begrinsningar's®

samt lirares yrkesetik’”. En del av denna forskning tangerade den
tidigare om lirarlimplighet men istillet for att diskutera egenskaper
hos enskilda individer gillde det nu lirarna som kollektiv.

Lararyrket har ocksi beforskats 1 termer av professionalisering.'s®
Denna forskning intresserar sig for lirarnas stravan efter status och

127  Carlgren & Marton 2002, s. 116.

128  Lindblad 1997, s. 136-138.

129 Carlgren & Marton 2002, s. 116. Lirarforbundets bok Lirarprofessionalism - om professionella ldrare
(1995) kan ses som ett exempel pd lirarfackets engagemang i frigan. Artiklarna i boken har skrivits av
personer som arbetade med eller forskade om lirarprofessionalism.

130 Fréin politiskt hill fordes diskussioner om lirarprofessionalism, vilket kan tyda pa 6nskemadl att 6ka
lirarnas skicklighet och ansvarstagande “accountability” for utbildningen. Frin det fackliga hillet kan
onskemadlen ha varit delvis samma, men dirtill ocksi att en utveckling av yrket dven skulle oka lirares
sjalvstindighet, status och 16n (jmf. med Hasselgren & Lindblad 1986, s. 40). Den utbredda anvindningen
av professionsbegreppet, inte minst av olika intressegrupper med skilda ideologiska undertoner, tenderar
att urvattna begreppet och gora det svarhanterligt (jmf. Svensson 2006, s. 16 och Englund 1995a, s. 79).
Englund resonerar kring om kompetensbegreppet eventuellt skulle kunna anvindas for att ersitta det
belastade professionalismbegreppet (Englund 1995a, s. 81).

131 Ekholm 1995; Carlgren 1995; Alexandersson 1995; Granstrom 199s; Colnerud 1995; Englund
1995a; Bergman 1995; Hasselgren & Lindblad 1986; Sundgren 1992; Stromberg 1994, s. §5-87; Colnerud &
Granstrom 1993; Svensson 1995, s. 1S6-161.

132 Englund 19952, s. 80. Detta bedoms av/avgors av externa krafter och dr under stindig omférhand-
ling (Englund 1995a, 5. 80).

133 Colnerud & Granstrom 1993, del II.

134 Alexandersson 1995; Lauvids & Handal 1993, s. 100-107; Arfwedson 2001, s. 81-89.

135  Lortie 1975; Lauvis & Handal 1993; Hargreaves 1994, kap. 9; Arfwedson 2001, t.ex. s. 95-136.

136 Det finns en uppsjo av rapporter och forskning om svensk lirarutbildning, men denna knyter inte
nodvindigtvis sjalv an till professionsdiskussionen. Se exempelvis Arfwedson 1984 for en diskussion om
svensk lirarutbildning samt Arfwedson 2001, s. 46-52 for en 6versikt av engelsksprikig forskning om
lirarutbildning.

137  Colnerud & Granstrom 1993; Colnerud 1995.

138  For en oversiktlig diskussion om professionalism- och professionaliseringsbegreppen relaterat till
liraryrket se dven Lind 2000, s. 2-4, 11-19, $6-79, 167-183.
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inflytande &ver den egna verksamheten.” Forskningen har 1 hog
utstrickning gillt decentraliseringens konsekvenser for lirarna, och
huruvida denna inneburit att lirarna har professionaliserats, dvs. om
deras inflytande stirkts, eller om férindringarna inneburit en depro-
fessionalisering, dvs. om lirarna forlorat i inflytande i forhillande till
andra utbildningsagenter.'*® Ofta har lirarnas begrinsade autonomi'*'
patalats, men aven riskerna med en professionaliseringsprocess har
lyfts fram, dvs. att en professionalisering kan innebira att lirarna fir
en expertposition pa bekostnad av elev- och forildrainflytande'#* samt
att en allt for stark lirarkar kan dventyra det politiska/demokratiska
inflytandet &ver skolans utformning™.

Sammanfattningsvis dr framstillningarna av lirarna skiftande.
Vissa ansatser dr mer strukturellt orienterade medan andra ar tydli-
gare inriktade pa lirare som agenter. Ansatser med ett strukturellt
perspektiv har bland annat framstillt lirarna som implementerare, dvs.
som (ovilliga) marionetter 1 demokratins hinder, som reproducenter
och kapitalets omedvetna hantlangare, samt som strukturellt begrinsade
dvs. som villiga “spjutspetsar 1 samhillet” men ocksa strukturellt bak-
bundna'*. Mer agentorienterad forskning har istillet framstillt lirarna
som “skapande sin egen historia”, dvs. 1 mindre utstrickning intresserat
sig fOr lirarnas strukturella forutsittningar. Det senaste decenniets
professionsforskning har studerat liraryrkets karaktdr och lirarnas relation
till omvdrlden. Professionaliseringsforskningen har enligt min mening
potential att kombinera agent- och strukturperspektiven, men lirarna
har ibland framstillts som icke-professionella/semiprofessionella med
en ibland lite normativ och uppfostrande underton.

Bade struktur- och agentperspektiven har sina styrkor och svaghe-
ter. Hur kan da styrkorna 1 de olika perspektiven bibehallas och svag-
heterna Gverskridas? Denna avhandling gor inte ansprak pa att 16sa
struktur-agentdilemmat, men stravan ir att begreppsliggora lirarnas
villkor och ageranden pa ett nyanserat sitt.’* Jag menar att lirarna

139 Jmf. Englund 1995, s. 80.

140 Falkner 1997; Lindblad 1997; Carlgren & Marton 2002; Persson 2006.

141 Se exempelvis Persson 2006; Svensson 1995, s. 158 och Stromberg 1994, s. 78

142 Falkner 1996, s. 63.

143 Englund 1995a, s. 81-83.

144 Arfwedson och Lundman har bl.a. en talande bild i sin bok. Den forestiller en hund som ir fastked-
jad och dirfor inte nir fram till det smaskiga ben som ligger precis framfor den (se Arwedson, & Lundman
1980, s. 35).

145 Anledningen till att jag behandlar Arfwedson och Goodson sirskilt ingdende ir for att bida bidrar
till en viktig diskussion om ldraryrket, och deras teoretiska positioneringar ar forhallandevis tydliga.
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ir centrala agenter, delaktiga 1 utformningen av liraryrket och sko-
lan och 1 forlingningen samhillet.”*® De ir en visentlig kraft att ta 1
beaktning om man vill f6rsta och forklara skeenden 1 skolan, och de
ir vare sig enbart forévare av strukturellt vald eller offer for struktu-
rella begriansningar. Lirarna ir som enskilda personer viktiga for de
elever de kommer i kontakt med, och som kollektiv betydelsefulla for
utformningen av skolan i sin helhet. Liraryrket och lirarna rymmer
dartill savil positiva som negativa potentialer och krafter och det gil-
ler att vare sig forminska eller forstora lararnas insatser. Likt Goodson
menar jag att det ir viktigt att lyssna pd ldararna, och likt Arfwedson
menar jag att skolan bor analyseras 1 ett strukturellt sammanhang.™’
Lirarna skapar sin egen historia, men inte som de vill, utan de repro-
ducerar och transformerar skolférhillanden i foérhandlingar med
andra."*® Lirarnas forstaelse och forestillningar dr viktiga att ta hin-
syn till vid analyser av deras villkor och yrkesprojekt eftersom dessa
motiverar handlingar,”* men det ir otillrickligt att enbart forlita sig
pd lirarnas egna beskrivningar och forstielse for att forklara deras
villkor, intressen och projekt. Den sociala virlden omfattar maktre-
lationer med inslag av materiella praktiker och kulturella dimensio-
ner, och lirarna har i likhet med andra agenter ocksd positionerade
intressen att fOrsvara."°
till lararnas forestillningar och kunskaper, men ocksi att Sverskrida
dessa genom att teoretisera deras positionerade intressen, kulturella

Avhandlingen har for avsikt att ta hinsyn

146 Det ir en forstaelse av yrket som jag forefaller dela med politiker eftersom nir de politiska vindarna
vinder ir reformer av skola och lirarutbildning en av de forsta dtgirder politikerna tar till. Jmf. Linnés
diskussion om utformningen av lirarutbildningen som ett sitt att styra skolan (Linné 1998).

147 Attlarare verkar i ett socialt och samhilleligt sammanhang som paverkar deras situation ir knappast
nagot nytt pastdende. Forskare har diskuterat detta forhillande i olika termer, och med olika betoningar.
Carlgren och Marton talar om ldrararbetets betingade och intentionella dimensioner (Carlgren & Marton
2002, s. 76). Berg diskuterar relationen mellan struktur och agentskap i termer av hur skolans institutionella
drag inrammar och utgdr de forutsittningar som skolan som organisation verkar i (Berg 2003). Persson
m.fl. definierar utifrin en diskussion av Schein skolkulturer som: ”... ett resultat dels av extern anpassning
till skolans omgivning, dels av intern integration av skolans aktorer, inte minst elever.” (Persson, Anders-
son & Nilsson Lindstrém 2003, s. s0-51) Ett annat begrepp som forefaller ha likheter med skolkultursbe-
greppet ir begreppet skolkod (Arfwedson & Lundman 1980, s. 81).

148  Dartill finns vidare ett visst flode mellan teorier och lirares sjalvforstielse och agerande. Teorier som
overbetonar strukturella begrinsningarna riskerar att bidra till passivitet, och lirare kan ge upp infor det
forvintade motstindet. Teorier som &verbetonar lirares potentialer, kapaciteter och majligheter att agera
fritt kan 4 andra sidan bidra till inadekvata analyser och dirmed motivera handlingar som inte tar hinsyn
till strukturella begrinsningar. En analys av lirares mojligheter och potentialer ir viktigt, men det ocksa
ir latt att borja individualisera problem i skolan om inte dessa sitts i relation till de strukturella villkor
som priglar verksamheten, och i férlingningen kan teorier som &verbetonar agentperspektiv bidra till att
lirarna skuldbeliggs nir det egentligen ir forvintningarna pa dem som ir orimliga. (jmf. kap. 2)

149 Danermark m.fl. 1997, s. 46-47, s1.

150  Jmf. Danermark m.fl. 1997, 5. §1-52.
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tillhorighet och den sociokulturella kontext de 4r verksamma 1. Vad
innebir di detta mer konkret for en analys av liraryrket och lirarna?
Hur kan en analytisk dualistisk ansats stodja arbetet med att navigera
i struktur-agentterringen?’’

Lararyrket i ljuset av sociokulturella strukturer och agentskap
I detta avsnitt diskuteras och definieras ndgra for avhandlingen cen-
trala begrepp, och for tydlighetens skull skisseras dessa forst for att
lingre fram granskas nirmare och relateras till andra sociologiska
begrepp.

Liraryrket anvinds 1 avhandlingen som en arbetsbeteckning eller
arbetsklassifikation. Ordet yrke kommer fran “yrka” vars grund-
betydelse ar att arbeta. Yrke kan forstis som ett arbete som kriver
sirskilda kunskaper, firdigheter och meriter samt ger mdjlighet till
forsorjning. Yrken dr en av samhillets viktigaste principer for att for-
dela resurser. Individers yrke siger en hel del om deras levnadsvillkor,
biografier, utbildning, erfarenheter och virderingar, och fér minga
minniskor dr yrket ocksd nira linkat till den personliga identiteten.
Relationen mellan yrke och identitet kan enligt Svensson uttryckas
som att ett yrke bide betecknar vad man gor, men ocksi delvis vem
man dr bade infor sig sjalv och infor andra. Detta eftersom yrke ar
linkat till klassposition, och diarmed ett uttryck f6r individens ekono-
miska och sociala stillning 1 samhillet. Yrken paverkar kort sagt pa ett
genomgripande sitt individens livssituation och ocksd den identitet
hon utvecklar.”s

Lirarrollen definieras som en specifik yrkesroll'* vilken forutsitter
forekomsten av vissa nddvindiga sociala relationer, diribland rela-
tionen lirare och elev. Till lirarrollen 4r vissa sirskilda rittigheter,
skyldigheter och allminna férvintningar knutna som anses viktiga
for att rollen ifraga ska kunna gestaltas.

Lidrare ar de rollutdvare som gestaltar/personifierar's* yrkesrollen,
dvs. de utovar lararyrket. Olika personer kan 1 kraft av sina personlig-
heter praktisera yrket pa skilda sitt. Men viktigare 4n sa, lirarna kan
utifran personliga egenskaper som reflexivitet och intentionalitet, inte

151 For kritiska realistiska analyser av skola och lirararyrke se t.ex. Scott 2000; Willmott 2002; Skin-
ningsrud 2006; Skjelmo 2007; Brante & Persson (kommande).

152 Svensson 2003, s. 27-32.

153 Jmf. Archers diskussion av rollbegreppet i Archer 1995, s. 186.

154 Jmf. Archers diskussion av personers personifiering av roller i Archer 1995, s. 187.
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bara reproducera utan ocksa bidra till forindring av yrkesrollen's.

Den analytiska atskillnaden mellan begreppen gors eftersom
strukturer och agenter har relativt autonoma egenskaper och krafter.
Lararrollen bidrar till stabilitet och igenkinning genom att ordna det
sociala rummet, men sociala och kulturella strukturer determinerar
inte rollutdvarna. Exempelvis kan forestillningar om yrket forindras
utan att det pa ett genomgripande sitt paverkar lirares praktik,”® och
enskilda lirare kan bryta med krav och forvintningar, vilket i och for
sig ofta aktualiserar sanktioner. Det dr ocksa tydligt att det finns stora
variationer mellan lirare, alla lirare utovar yrket pa skilda sitt 1 kraft
av de personligheter de besitter och det finns exempel pd dynamiska™?
lirare och mer dterhallsamma sidana. Sammantaget kan forstaelsen
tor liararyrket fordjupas om hinsyn tas till samtliga tre generativa
mekanismer: sociala och kulturella strukturer samt lirares agentskap,
och vidare hur dessa samspelar med varandra.

Lararyrket och social struktur
Begreppet lirare betecknar, som papekats ovan, en specifik roll i den
sociala arbetsdelningen till vilken vissa nodvindiga relationer, rit-
tigheter, skyldigheter och allminna forvintningar 4r knutna. Den
relationella aspekten 4r dock primir i min definition av lirarrolls-
begreppet eftersom den, 1 sina nédvindiga relationer till andra roller
som exempelvis elever, arbetsgivare och uppdragsgivare, ir en konsti-
tuerande del av vissa emergenta sociala strukturer (exempelvis skolan)
och, samtidigt, en tydlig punkt av kontakt mellan personer (dvs. aktu-
ella eller eventuella rollutdvare) och samhillsstrukturerna.
Lirararbetet kan forstds som utdvandet av en specifik yrkesroll,
en roll som 1 relation till andra roller tillsammans utgdr en social

158

155  Pa sa sitt tar jag avstand frin strukturfunktionalisters benidgenhet att 6verbetona vikten av “kultu-
rella forvintningar” eller ”forvintade beteendemonster” i deras behandling av rollbegreppet. Nigot som
implicerar ett strukturdeterministiskt inslag och som forutsitter en ontologisk syn pid minniskan som
passiv och forutsigbar.

156  Jmf. Arfwedson och Lundman som menar att mil likt “eleven i centrum”, jimlikhet osv. dr praktiskt
omdjliga att uppnid och centralt utformade skolideologier som liroplaner paverkar lirarens arbete mindre
in tidsramar, klasstorlek och materiella forutsittningar for undervisningen (Arfwedson & Lundman 1980,
s. 25-20, 31-35).

157  Jmf. Eiles forskning om stimningsskapande processer i klassrummen (Eile 2005).

158  Jmf. Aspelins diskussion av relationen mellan individ och roll applicerat pd liraryrket (Aspelin 2003,
kap. 5). Jag och Aspelin anvinder begreppen nigot olika. Aspelin viker begreppet roll for de forvintningar
som riktas mot rollinnehavaren, och anvinder begreppet position for att visa pd de krav, uppgifter, rit-
tigheter och skyldigheter som foljer med en roll (Aspelin 2003, s. 115).
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struktur.” De interna, nddvindiga relationer som gor lirarrollen till
det som det ir, ir relationen till eleverna, arbetsgivarna och uppdrags-

givarna.'®

Dessa relationer dar nédvindiga 1 bemirkelsen att lararrollen
och elevrollen inte kan existera utan varandra, utan forutsitter varan-
dra. Vidare dr lirare anstillda for att bedriva formell utbildning, nigot
som 1 sin tur forutsitter arbetsgivare och uppdragsgivare.™
liraryrket dr undervisning/elevers lirande™ det primira yrkesobjek-

tet vilket forstas 4r ett ganska mangtydigt och forinderligt uppdrag'®.

Inom

Dess mer specifika karaktir formuleras formellt av uppdragsgivare
och varierar over tid. De elever som lararna arbetar med, elevernas
kon, alder och sociala bakgrund, ir visentliga att ta hinsyn till vid en
analys av liraryrkets karaktir och villkor. Detta giller ocksa relatio-
nen till arbetsgivaren och om denna exempelvis 4r statlig, kommunal
eller privat. Det ir i saledes 1 relation till elever, arbetsgivare och upp-
dragsgivare som ldrare formar de gemensamma intressen som forenar
dem som yrkeskdr, och nir dessa relationer f6rindras, férindras ocksa
lirarrollens karaktir.

Att vara innehavare av en social roll medfor sirskilda positionerade
intressen och arbetet som lirare kan exempelvis paverka virderingar
och politisk tillhorighet. Sociala roller 4r ocksa forknippade med till-
gang till resurser som lokaler och undervisningsmaterial, rittigheter
i form av 16n, skyldigheter likt undervisningsskyldighet, regler som
agaforbud, samt mandat som att exempelvis betygsitta elever. Detta dr
exempel pd rollaspekter som begrinsar, mojliggdér och motiverar for-
mer av ageranden hos rollutévaren och som bidrar till att strukturera
och gora det sociala livet mer forutsigbart. Samtidigt finns det ocksa
inslag av variationer och ofdrutsigbarheter i skolans virld. Det finns
skillnader mellan lirare 1 kraft av att de ir olika personligheter, och det

159 Den relationella karaktiren som priglar yrkeskirers ageranden har framhallits tidigare, jmf. Hell-
bergs definition av profession (Hellberg 1978, s. 29).

160 Detta ar den rollstruktur som liraryrket ingér i. Struktur ir en uppsittning internt relaterade objekt.
Vid abstraktion identifieras de nédvindiga relationer som konstituerar den aktuella strukturen och de mer
tillfilliga relationerna skiljs ut (Archer 1995, s. 172-173; Bhaskar 1998, s. 222; Sayer 1992, s. 89-96).

161 Ett exempel pd dessa dimensioner i liraryrket dr att i en undersdkning s uttalar nistan en fjirdedel
av ldrarna att de dr missndjda med sin arbetssituation, men samtidigt anser nistan alla (98%) att arbetet
ir meningsfullt. Persson analyserar detta i termer att de som deltar i undersékningen dr ndjda med att vara
lirare, de trivs med elever och arbetets omvixlande karaktir, men de dr missndjda som anstillda. (Kindeberg,
Persson, Wallin 2006, s. 153-155)

162 Carlgren & Marton 2002, s. 26.

163 Lirarnas uppdrag ir att paverka/forma barn och unga, men uppfattningen om i vilken riktning som
ir onskvird forindras, vilket r relaterat till de styrkeférhillanden mellan olika sociala agenter som rader i
samhillet samt de idéstromningar som genomsyrar tiden och platsen.
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finns ocksd lokala former av skol-"* och undervisningskulturer™.
Samtidigt som det finns fog for att tala om en lirarroll utifrin
dess konstitutiva relationer, rymmer begreppet ocksd diversitet och
forandring. Diversiteten yttrar sig bland annat 1 form av olika larar-
kategorier, som exempelvis forna tiders folkskolldrare och liroverks-
lirare vilka priglades av de skolformer de var verksamma 1, vilka 1 sin
tur kinnetecknades av vem som var arbetsgivare, elevsammansitt-
ningen, undervisningens innehall och metoder samt undervisningens

syfte och konsekvenser'®

. Lararkategorier kan ocksa skilja sig at bland
annat vad giller de rekryterades sociala bakgrund och koén, utbild-
ning, undervisnings- och arbetsvillkor samt status och 16n'7, och en
specifik lararkategoris status har traditionellt varit niara forknippad
med dess elevers status. Det finns med andra ord en uppenbar relation
mellan vem som undervisas, hur den aktuella utbildningen virderas
och lirarens status 1 samhillet. Detta visar sig form av ett kons- och
klassrelaterat monster dir den manliga ldraren for de privilegierade
pojkarna historiskt haft hogst status.”®® Skillnaderna mellan de olika
lirarkategoriernas villkor har inneburit intressekonflikter och bidragit
till uppkomsten av olika virderingar, organisationer, projekt och alli-
anser. En analys av sidana motsittningar, men ocksa allianser, mellan
lirarkategorier som bottnar 1 skilda strukturella villkor 4dr centralt i
avhandlingen.

Lararyrket och kulturell struktur

En analys av lararyrkets karaktdr kan inte stanna vid den relation av
roller som ldrare ingir i. Forestillningar om och den sociala virde-
ringen av liraryrket dr ocksa visentliga for att forsta lirares villkor
och yrkesprojekt.

Feminisering, utbildning och status

Likavil som yrken kan prigla vir personliga identitet, firgas yrken av
de personer som har utévat eller utévar det. Dessa personers sociala
bakgrund och kon paverkar om vi uppfattar yrken som manliga eller

164 Se exempelvis Arfwedson 2001, s. 127-129; Berg 2003; Persson, Andersson & Lindstrom 2003.

165  Se exempelvis Hargreaves 1994, kap. 9 och 10 om kollegialitet och olika kulturer pa samma skolor.
Hargreaves diskuterar bl.a. balkaniserade lirarkulturer, dvs. kollegier som splittrats i mindre grupper.

166 Dvs. skolformens input, process och output.

167  Duvs. lirarkategorins input, process och output. Jmf. Falkner 1996, s. 11-14; Svensson 1995, s. 148-
153; Svensson 1998, s. 63-66 om olika lirarkategorier och vad som kinnetecknar dem.

168  Tallberg Broman m.fl. 2002, s. 36. Se dven/jmf. Lindblad 1994, s. 57.
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kvinnliga respektive som ligstatus- eller hogstatusyrken.” Inom
lirarkaren och i lararforskning fors aterkommande diskussioner om
liraryrkets feminisering. Begreppet feminisering kan inkludera savil
en kvantitativ som en kvalitativ aspekt. Med kvantitativ feminise-
ring avses att andelen kvinnor inom yrket 6kar och med kvalitativ
feminisering menas att yrkesinnehdllet paverkas och laddas med ett
kvinnligt genus.”” De kompetenser och kunskaper som forvintas
av yrkesutovarna sammanfaller dd med de karaktiristiska som man
menar utmirker kvinnor, yrket blir “koénsmirkt™”" och en troskel
av exempelvis konventioner och féordomar kan avhilla min frin att
soka sig till yrket. Konsmirkning kan uppkomma da vissa yrken his-
toriskt sett har vikts for kvinnor eller min genom konskvotering vid
antagningen till utbildningen, eller di utbildningsplatser och tjanster
reserveras helt for antingen kvinnor eller min.

Atskillnaden mellan manliga och kvinnliga yrken har varit och ir
pifallande, och man brukar tala om en konssegregerad arbetsmark-
nad.””> Forhallandet mellan yrken och kon ir dock inte statiskt, utan
ett yrkes konsmirkning kan foriandras over tid. Konsmirkning och
status kan vara relaterade till varandra, och yrken med hogre andel
kvinnor tenderar att vara ligre virderade'”, vilket gér de manliga
folkskolldrarnas kamp for att begrinsa antalet kvinnor 1 yrket'* 1 bor-
jan pa forra seklet forstdeligt. Samtidigt har Christina Florin ocksa
visat pa hur folkskollirarinnornas sociala bakgrund i medel- och 6ver-
medelklass gjorde att de inledningsvis vilkomnades in 1 yrket av sina
manliga kollegor eftersom deras sociala bakgrund sigs som en tillging
1 projektet att hoja folkskolldrarnas och folkskolans stillning.'s I detta

169 Jmf. Svensson 2003, s. 30.

170 Olofsson 1996, s. 42-45. Sommestad 1992 skildrar den motsatta rorelsen i mejeriyrket, dvs. hur yrket
overgick frin att vara ett yrke som betraktades som limpligt for kvinnor till att bli ett manligt dominerat
yrke.

171 Konsmirkning av yrken sker da forestillningar om kon 6verfors till yrken (Westberg 2001, s. 85).
Yrken kan uppfattas som “manliga” eller "kvinnliga” samtidigt som de ocksd har kunnat “indrat kén”
under historiens ging. Det som forst uppfattades som en typisk manlig arbetsuppgift kan nigra decennier
senare uppfattas som en kvinnlig. Drivkrafter bakom sidana processer kan vara av ekonomisk och teknisk
art. Vad som forefaller stabilt ar dtskillnaden mellan konen och de skilda virderingarna av kvinnligt res-
pektive manligt arbete. (Gonis 2001, s. 9)

172 Fortfarande finns en segregation mellan kénen pd arbetsmarknaden, vilket visar sig i att kvinnor och
min i hog utstrickning har olika yrken och befinner sig i olika positioner inom samma yrke. De flesta yr-
ken ir pa ett tydligt sitt dominerade av antingen min eller kvinnor. Dirtill ir minnen Sverrepresenterade
pa de ledande posterna inom yrkena. (Westerberg 2001, s. 5)

173 Detta giller dtminstone for yrken med hogre status se Eriksson 2006, s. 207-208.

174 Se exempelvis broschyren Sverges Folkskollirarforbund: de manliga folkskollirarnas grupporganisation: en
dterblick pd dess femdriga virksamhet (1924).

175  Florin 1987.
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sammanhang foretoll de manliga lirarna mena att kvinnornas sociala
bakgrund kunde kompensera f6r deras konstillhorighet.

Yrkens status kan fOrstds ocksd dndras pa grund av andra faktorer
in kon. Krav pid hogre utbildning for att i utdva yrket brukar vara
en statushdjande faktor och 1 [juset av det 4r det fOrstieligt att lirarna
kimpat for att forlinga och forbittra sin utbildning. Detta gillde dven
smaskolldrarinnorna som var verksamma i ett yrke som tidigt blev
helt kvinnodominerat. I mitten pa 1800-talet avkrivdes ingen utbild-
ning av de som undervisade de yngsta barnen, det var endast de rik-
tigt fattiga som blev smaskollirare/smaskollirarinnor och smaskolans
lirare kom att utgora ett lirarproletariat'”. Men smaskollirarinnorna
fick over tid gehor tor sina krav pa forbattrad och torlingd utbildning
och pi 1950-talet hade statusen pa pedagogiskt arbete med sma barn
hojts till den grad att den svenska prinsessan Désirée praktiserade pa
en lekskola och avsdg att utbilda sig till forskolldrare'””.

Lirare och agentskap

De yrkesutévande lirarna dr agenter med kausala krafter bade utifrin
sina individuella och kollektiva identiteter. Lirare har utifran de erfa-
renheter som de gjort i sin yrkesroll gitt samman och bildat foren-
ingar och férbund for att driva igenom férindringar av liraryrket och
skolan. Men iven ldrares individuella handlingar kan fi konsekvenser
for lararyrkets utformning. Inte minst giller det lirare som engagerat
sig politiskt och/eller fitt hoga administrativa tjanster.

Personlig identitet och liraryrket

En emergent egenskap som underbygger virt handlande ir vir identi-
tet. Atskillnad kan gdras mellan personlig identitet som ir mer kom-
plex, och kollektiv identitet som kan vara av mer homogen karaktir
och kanaliseras 1 kollektiva projekt.

Personlig identitet
En persons personliga identitet innefattar enligt Archer hennes prio-
riteringar av vad som ir viktigt, vad hon viljer att engagera sig i, och

176 Florin 1987.
177 Notis i Svensk skoltidning 1958, nr. 24-25, s. 8.

81



den personliga identiteten utarbetas genom ett stindig inre samtal'”®
1 térhallande till gjorda erfarenheter. Vid processen virderas emotio-
ner och tankar som uppstir i samspelet med den naturliga, praktiska
och sociala omvirlden, och 1 detta samspel lir vi kinna oss sjilva,
vara formdgor och grinser. Vi lir oss om vira kroppsliga styrkor och
tillkortakommanden i férhillande till naturen, om vara prestations-
missiga kapaciteter 1 forhéllande till de praktiska ting som vi har att
hantera, och om vart sjalvvirde i forhallande till det erkinnande eller
ogillande som den sociala omgivningen signalerar oss. Kinslor upp-
stir som kommentarer till det som vi virderar som angeliget och kan
forstds som vart briansle, det som motiverar oss 1 vara liv. Utan kianslor
skulle vi drineras pd handlingskraft.'”

Den personliga identiteten kan forstds som individens subjektiva
virderingar av sina villkor, och ir en kraft som underbygger hennes
agerande 1 virlden.”™ Den utvecklas och forindras hela livet och ir
djupt personlig och subjektiv,” men utvecklingen av en personlig
identitet ir ocksd villkorad av de sociala positioner vi féds in i. Vi
viljer inte om vi ska fodas till kvinna eller man, eller vilken social
klass vi ska tillhora. Detta ir forhallanden som likvil kommer att
firga vara erfarenheter, var kunskap, vira virderingar och drivkrafter
i livet. Klass och kon paverkar vilka sociala, kulturella och ekono-
miska resurser en individ har tillging till, men ocksid hennes "m&j-
lighetshorisont”, dvs. vilka mojligheter hon ser 1 livet'®. Identiteten
kannetecknas av reflexivitet, emotionalitet och intentionalitet, vilka
sammantagna underbygger handling.'

Den sociala identiteten'® utgor en viktig aspekt av den personliga
identiteten. Den personliga identiteten utvecklas i relation till verk-

178  Den inre 6verliggningen behover inte uteslutande vara spraklig, utan dven bilder och andra sym-
boler kan anvindas.

179  Archer 2000a; Archer 2003.

180  Wennerstroms tolkning av Archer i Wennerstrom 2003, s. 276-277.

181  Wennerstréom 2003.

182 Jmf. Wennerstrom 2003, s. 270-277. Angiende uttrycket “horisont av mgjligheter” hinvisar Wen-
nerstrom till Bourdieu (Wennerstrom 2003, s. 274).

183  Archer 2000a; Archer 2003.

184  Den sociala identitetens utveckling har forstds dven begreppsliggjorts pd andra sitt, t.ex. i termer
av socialisation. Socialisationsbegreppet utgor ett viktigt element i Emile Durkheims och Talcott Parsons
arbeten. Genom socialisationsprocessen internaliserar personer samhilleliga normer och virderingar, och
socialisationen utgdr pd si vis en integrerande och reproducerande kraft i samhillet. (Brante, Andersen &
Korsnes red. 1997, 5. 296-297) Socialisationsbegreppet har sin styrka i att det fingar processen da samhille
och individ méts och individen formas av samhillet. Risken med begreppet ir att det bortser frin och kan
délja personers individuella kapaciteter och handlingskrafter, och att personerna begreppsliggors i termer
av “sociala artefakter” eller epifenomen av sambhillet.
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lighetens samtliga dimensioner (den naturliga, praktiska och sociala),
medan den sociala identiteten endast utvecklas 1 forhillande till den
sociala sfiren. Men dven om den personliga och sociala identiteten kan
sarskiljas analytiskt sd stir de ocksa 1 intim relation till varandra. Soci-
ala roller, exempelvis den yrkesroll vi soker oss till eller tilldelas, fargar
ocksd var personlighet. Att den personliga och sociala identiteten ir
olika ontologiska entiteter visar sig genom att de kan komma i konflikt
med varandra. Om vi tvingas gestalta roller som strider med vira vir-
deringar gor vi vald pa vir integritet. Vi stills dd infor olika alternativ:
att and3 forsdka anpassa oss till rollen, att limna den, eller att forsoka
forandra den for att kunna verka 1 enlighet med vara Svertygelser.™

Ldraridentitet

Arbetet som lirare innebidr en viss forutsigbarhet, det finns socio-
kulturella villkor'™® som strukturerar lirares agerande. Lirarrollen'™
ir en sidan kraft som bidrar till att strukturera lirares agerande, och
den skiljs hir analytiskt frin de personer med unika forutsittningar
och erfarenheter som utévar rollen. Det finns exempelvis glada och
vinliga personer som gillar sina elever och sitt larararbete, men ocksa
osikra, aggressiva eller uppgivna personer med “lit gi” attityd. Det
specifika sitt som en person utfor rollen pd kan kallas £6r gestaltning.
Gestaltning innebir en tolkning och ett utévande av en roll, och
ordet syftar till att finga den unika kombination av egenskaper som
utmirker rollen och egenskaper som utmirker individen 1 rollen.

For att gestalta en roll pd ett unikt sitt krivs en personlig identi-
tet."™ Gestaltning sker vidare inte med det samma pi ett harmoniskt
sitt. Nya ldrare kan exempelvis behdva arbeta ithop sin person och
roll for att finna en gestaltning som uppfattas som akta av dem sjilva
och omgivningen. Variationen mellan olika gestaltningar beror bland
annat pa hur de enskilda personer som personifierar rollen sitter sin

185  Jmf. Archer 2000a; Archer 2003; Archer 1995.

186  Dessa varierar visserligen 6ver tid och plats.

187  Rollbegreppet ir inte okontroversiellt, det har en lang historia och ir dirmed ocksd bemingt med
diverse konnotationer. Begreppet kan exempelvis kopplas till oproblematiserat rollutférande och/eller
determinerade rollinnehavare (jmf. exempelvis med diskussionen i Carlgren & Marton 2002, 5. 100-105;
Goodson 1996, s. 73-74). Anledningen till att jag valt att anvinda begreppet ir precis den motsatta. Av-
sikten dr att tydliggora det minskliga agentskapet genom att analytiskt sirskilja strukturella villkor och
agentskap, vilket gors genom att skilda begrepp anvinds for de olika foreteelserna. Detta till skillnad fran
processbegrepp som riskerar att dolja de olika aspekternas egenskaper och krafter genom att ssammansmalta
dem.

188  Archer 2000a.
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egen pragel pd den utifrin personliga virderingar gillande exempel-
vis manniskosyn, kunskapssyn och samhillssyn'™. Sidana virderingar
kan vara uttalade eller omedvetna hos den enskilda liraren, och de
kan uttryckas mer eller mindre tydligt 1 bemotanden av elever och 1
den undervisning som hon/han bedriver.

Nir vi viljer yrke och borjar vart yrkesliv reflekterar vi 6ver fragor
som: ir jag beredd att dta mig den hir yrkesrollen? I si fall, 1 vilken
utstrickning vill jag identifiera mig med yrket och hur vill jag gora
det? Vidare kan vissa aspekter av rollen vara mer eller mindre for-
enliga med vir person in andra. Nigra lirare kan exempelvis kinna
motstaind mot att betygsitta elever, andra mot att 4gna sig at de sociala
dimensionerna™® i yrket. Reflektioner kring arbetet upphor inte bara
efter en kortare tid 1 yrket, utan dven senare kommer vi att Overviga
om vi ir beredda att stanna i yrket, och i s fall hur mycket av vir
glidje, tid och kraft vi vill ldgga ner 1 yrket i1 térhallande till andra
aspekter 1 livet™’. Lirare kan exempelvis vilja att “arbeta som” eller
“vara” lirare, dvs. antingen gora en tydlig bodelning mellan yrket och
det resterande livet, eller lata de tvd fléda ihop. Liselotte Jakobsen och
Jan Ch. Karlsson arbetar med en livsformsanalys dir de skiljer mellan
olika sitt att torhalla sig till sitt arbete. De talar om en “arbetarlivs-
form” dir arbetet ses som en forsdrjning och mojlighet till menings-
full fritid, och en “karridrlivsform”, dir arbetet engagerar och flyter
samman med fritiden och den senare minga ginger anvinds for att
stodja utvecklingen av arbetet.’”> Nir det giller lirare férekommer
bada forhallningssitten.™?3

Vir personifikation av yrkesrollen ir inte statisk, utan den kan
fornyas och modifieras. Men den kan ocksd stelna och borja kin-
nas som ett skiddespel snarare in ett uttryck for den vi ir. Det kan

189  Se Maltén 1981 om olika kunskapssyner, minniskosyner och samhillssyner inom pedagogiken.
190  Landahl diskuterar de sociala dimensionerna i liraryrket i termer av “smuts”. Med “smuts” avser
Landahl, i enlighet med Mary Douglas anvindning av uttrycket, aspekter av yrket som inte av alla/nod-
viandigtvis riktigt riknas till kirnverksamheten. (Landahl 2006, kap. 1)

191 Jmf. Archers diskussion om aktorer (rollinnehavare) och deras engagemang (Archer 2000a, kap. 9).
192 Jakobsen & Karlsson 1993. Olika personer forhillningssitt till sitt arbete har problematiserats i lit-
teratur som intresserar sig for utbrinning och ohilsa. Allvin m.fl. diskuterar exempelvis “det grinslosa
arbetet” och det forindrade arbetslivet, vilka kan bidra till svirigheter for arbetstagarna att avgrinsa sig
gentemot yrkesrollen. Detta kan i forlingningen riskera bide den psykiska och fysiska hilsan (Allvin m.fl.
2000, 5. 149-167). Asplund diskuterar utbrinning i termer av reducering av konkreta personer och socialitet
till abstrakt socialitet (Asplund 1987, kap. 13, 15) Detta kan forstds som att personer reduceras till rollin-
nehavare. En tydlig resonans mellan yrkesroll och personlighet kan vidare knytas till kalltanken.

193 Se Rhése 2003 som diskuterar lirares identitet och forhallningssitt till sitt yrke utifran fem lirares
livshistorier. Se Aspelin 2003 om lirares forhdllningssitt till sitt yrke utifrin interaktionism, Goffman och
rollbegreppet.
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ske nir antingen var person eller rollen forindras och samklangen
mellan rollen och vir person pa sd vis brutits. Det finns de som stan-
nar kvar 1 yrket trots detta, men de kan dra tillbaka sitt engagemang
for att skydda sin integritet. Deras agerande blir dd mindre blodfyllt
och mer konventionellt. Genom vart yrkesliv forsoker vi uppratthilla
var integritet genom att fi var person och roll att samspela pd ett
uppriktigt sitt. Om vi madste gora allvarligare kompromisser blir virt
yrkesutévande inte lingre ikta, vilket dven underminerar vir per-
sonliga identitet. Allt f6r omfattande kompromisser undertrycker det
vi tror pd, det vi virderar och bryr oss om, vilket ocksad ir grundlig-
gande for vem vi 4r.”* Diskrepansen mellan vira virderingar och den
aktuella situationen kan ocksd motivera oss att agera for att forindra
tillstandet.

Att bli ldrare
Att bli larare kan forstds som den process dd man soker och finner en
gestaltning av yrkesrollen som upplevs som dkta, dvs. en relativ sam-
klang mellan den personliga identiteten och den sociala identiteten
som larare™. Att identifiera sig med ett yrke innebir med andra ord
att integrera aspekter av yrkesrollen med sin personliga identitet."*
Francine Muel-Dreyfus uttrycker det som en relation mellan tvi his-
torier: yrkets historia och den sociala historien hos den som utévar
yrket.”7 P3 samma sitt som rollinnehavare firgar yrkesrollen, kan
yrkesrollen pd ett individuellt plan dterverka pa individers personliga
identitet och uppfattning av sitt sociala virde. Vira erfarenheter av
yrkeslivet utgor en viktig del av var sociala identitet, och vidare ingar
den sociala identiteten som en aspekt av var personliga identitet.""
Att identifiera sig med ett yrke innebir ocksa att sitta sig sjalv 1 rela-
tion till ett yrkeskollektiv. Lararkdren beskrivs ibland som heterogen
samling individualister?, vilket har forklarats med att varken lirar-

utbildning eller yrkeserfarenhet har samma homogeniserande effekter

194 Jmf. Archer 2000, kap. 9.

195  Det finns en del forskning kring processen att sas. “lira sig liraryrket”, dvs. lirares yrkessocialisa-
tion, se exempelvis Fransson 2006; Fransson & Morberg red. 2001; Aili, Persson & Persson 2003; Rhose
2003, kap. 6; Arfwedson 2001, s. 42-58; Arfwedson, Arfwedson & Haglund 1983; von Wright 1997; Has-
selgren red. 1995; Vaage, Handal & Jordell red. 1986; Nias 1986; Muel-Dreyfus 1983; Lacey 1977.

196  Jmf. Muel-Dreyfus 1983, s. 127.

197 Muel-Dreyfus 1983, s. 127.

198  Archer 2000.

199 Se exempelvis Lortie 1975. For en kritik av lirare som isolerade se Arfwedson 2001, 5. 99-103.
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pa ldrarkaren som pa andra yrkeskdrer eftersom lirandet till ldrare
borjar redan 1 barndomen och ir forankrad i en mangfald personliga
upplevelser samt religiosa, politiska och kulturella erfarenheter och
virderingar. Synen pa undervisning och elever ir en foljd av samtliga
dessa aspekter.?® En annan anledning till lararkdrens heterogenitet ir,
som vi varit inne pa tidigare, att den 4r verksam 1 olika skolformer,
med olika villkor och rekrytering vad giller social bakgrund och kén.
Samtidigt har lirare tidigt organiserat sig och aktivt drivit gemen-
samma friagor, vilket ir ett tydligt tecken pa att de ocksi uppfattat sig
ha gemensamma intressen, virderingar och projekt.

Nya lirare lir sig yrket genom “lirlingskap baserat pia observa-
tion™", dvs. under sin egen skolging, men dven genom yrkesut-
bildningen och i forhillande elever och kollegor som de kommer 1
kontakt med som yrkesverksamma. Elever ir den grupp som liraren

79201

tillbringar mest tid med. Elevernas socioekonomiska bakgrund och
villkor kommer tydligt till uttryck i skolan och priglar pa sa vis larar-

202

nas arbetsvillkor.

Att vara lirare

En framtridande aspekt av liraryrket ir att lirarna kan uppleva sig
klimda mellan egna ambitioner, elevernas behov samt krav frin Sver-
ordnade.*® Lirarna har att ritta sig efter skollag, liroplan, kursplan
och resurstordelning. Men inverkan av den specifika kontexten och
de olika forutsittningar som denna innebir t6r den enskilda skolan
motverkar detaljreglering fran central niva. Lirarnas situation beskrivs
av Sverker Lindblad som:

...fylld av motsatser mellan officiella deklarationer och faktisk prak-
tik, mellan krav pd planering och rationellt agerande och arbetets
oforutsidgbarhet och med behov av efterhandslésningar o s v. Detta
kan ses som en foljd av en asymmetri mellan mil och regelsystem
i den vertikala styrningen av skolan, eller mellan oforenliga krav i
den horisontella styrningen, eller som en foljd av skolans faktiska
uppgifter 1 samhillet knutet till sortering, socialisation och kvalifi-
kationskrav. De motsittningsfulla dragen i lirarnas position medfor
dé 4 ena sidan att de systematiskt hamnar 1 uppgifter med spinningar

200  Se Arfwedsons forskningsoversikt (Arfwedson 2001, s. 44-46).
201 Lortie 1975, s. 67.

202  Arfwedson 2001, s. 42-58.

203  Falkner 1996, forord.
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mellan olika motsatser, men ger ocksd individuella méjligheter att
handla inom ramen for dessa motsatser, vilket ocksd ger arbetet ett
viss matt av sjalvstindighet. Detta forhdllande forstirks av att larares
arbete sillan eller aldrig dr utsatt for direkt 6vervakning av foretri-

dare for overordnade instanser i skolvasendet.***

For att hantera de motsigelsefulla kraven och forvintningarna utveck-
lar de flesta lirare tolkningar och handlingssitt om vilka mal som ir
sarskilt virda att efterstriva. Lirarna skapar sig en fOrstielse for sin
egen roll 1 skolan som ett system och vad de kan uppna inom detta.>*
Anpassningsstrategier kan anvindas for att hantera en situation som
upplevs problematiskt utan att nodvindigtvis16sa den.>° Men ldrare har
ocksd agerat sdvil individuellt som kollektivt for att forandra ridande
forhillanden. Ake Gabrielsson och Margareta Paulson anvinder sig av
begrepp som “kausal grupp”, “strategi” och “strategiformering” for
att finga individers och kausala gruppers handlingsméonster.>” Med
begreppet kausal grupp avser de att finga den kvalitativa skillnaden
mellan en enskild agents handlande och en grupps handlande. De
skriver att:

En kausal grupp har struktur och utvecklar egna, specifika egen-
skaper, dvs. dr emergent med avseende pa de ingiende individerna.
Gruppens handlingar kan foljaktligen vara nigot kvalitativt annat,
nidgot mer eller mindre, 4n de enskilda individernas. Den agent-
funktion som en sidan grupp utvecklar forstds genom de enskilda

agenternas forestillningar (och dvriga formigor) och handlingar

samt genom gruppens emergens.>*"

Lirarkdren, dvs. lararna som ett organiserat kollektiv, menar jag utgor
en sidan kausal grupp. Kiren bestir av enskilda lirare, men utgor
ocksd nigonting annat dn de enskilda individer som ingir 1 kollek-
tivet, dvs. kdren har sina egna egenskaper och krafter vilket gor det
motiverat att tala om den som en kausal grupp.

204  Lindblad 1994, s. 67. Lindblad refererar i delar av citatet till Lortie 1975 och Arfwedson 1983.
205 Jmf. Laursen 1986, s. 164-165.

206  Handal och Vaage med hinvisning till Hargreaves, i Handal & Vaage 1986, s. 61.

207  Gabrielsson & Paulsson 2004, s. 48-49.

208  Gabrielsson & Paulsson 2004, s. 48-49.

87



Lirarkdren: organisering och projekt

Lirarkiren har engagerat sig for att forindra yrkets status och villkor.
Genom att organiserat arbeta for att forbittra de egna villkoren kan
en form av kollektiv social mobilitetsresa goras, och pa sd vis knyter
diskussionen om lirarnas organisering och yrkesprojekt an till fragor
om social rorlighet.>*

Inledningsvis och i kraft av gemensamma erfarenheter men innu
icke artikulerade intressen utgjorde lirarna ett oorganiserat kollektiv
av primira agenter. Lirarnas delade arbetsvillkor och foérhallanden,
“yrke 1 sig”, bidrog till att de av andra uppfattades som ett kollektiv
“yrke tor andra” och sjilv ocksa borjade identifiera sig som ett sidant
och organisera sig, dvs. blev “ett yrke for sig”.>°

Yrkesgruppers organisering bottnar 1 det faktum att den frimjar
yrkeskollektivets intressen. Pa arbetsmarknaden finns motsittningar
savil mellan arbetsgivare och arbetstagare som inom dessa gruppe-
ringar. Det finns konkurrens mellan arbetsgivarna om arbetstagarnas
arbetskraft, det finns konkurrens mellan arbetstagarna om arbetstillfil-
len, och det finns motsittningar mellan arbetstagare och arbetsgivare
angiende I6ner och arbetsvillkor. Enligt Karl Marx idr den primira
intressekonflikten den sistnamnda.*'" For att hantera dessa intressekon-
flikter har arbetsgivarorganisationer bildats for att minska konkurren-
sen mellan arbetsgivare om arbetskraften, och de anstillda har slutit sig
samman 1 fackforbund for att mildra den inbérdes konkurrensen om
arbetstillfillen och for att stirka sin position gentemot arbetsgivare®'?,
nigot som Klas Amark kallar f6r ppna karteller.”s Vissa yrkesgrupper
har koncentrerat sina anstringningar pa att torhindra konkurrens av
icke-utbildad, eller dtminstone inte {or yrket utbildad, arbetskraft.

Lirarna har formerat sig sivil internt som externt fOr att driva fri-
gor som de finner angeligna. Internt har lirarna formerat sig i orga-
nisationer, och ledarna i dessa har arbetat for att etablera och stiarka

209  Jmf. Macdonald 1995, s. s1. For en sammanfattning av resan “det professionella projektet” se Mac-
donald 1995, s. 187-189.

210 Se Hellberg for en diskussion om etablerande av "yrkesmedvetenhet” och yrkesorganisation som
bygger pa Elster (i Hellberg 1978, s. 91-105). Hellberg diskuterar dock i termer av profession som kollektivt
flertal”, “profession i sig”, “profession for andra” och “profession for sig”. For en motsvarande diskussion
om utvecklande av klassmedvetenhet se Elster 1976, s. 63. Jmf. dven med Archer som diskuterar agentskap
i termer av primirt agentskap, dvs. oorganiserat agentskap av personer som delar samma/lika objektiva
livschanser/situationer, samt korporativt agentskap, dvs. organiserat kollektivt agentskap. (Archer 1995;
Archer 2000a)

211  Karlsson med hinvisning till Marx i Karlsson 1981, s. 41-42; Karlsson 1983, s. 223-224.

212 Karlsson 1981, s. 42; Karlsson 1983, 5. 223-224.

213 Amark 1989.

88



en gemensam yrkesidentitet och gemensamma forhillningssitt och
yrkesprojekt som grund for kollektivt agerande. Lirarnas foreningar
och férbund ir intresseorganisationer som ytterst vilar pd medlemmar-
nas fortroende, och de yrkesprojekt ledarna formulerat miste bottna 1
fragor som medlemmarna finner angeligna och ir engagerade i. Men
det ar ocksa viktigt att £a genomslag for projekten externt, att de till-
talar tongivande utbildningsagenter som exempelvis politiska partier
och skoladministratorer, och for att dstadkomma detta maste projek-
ten anpassas till aktuella samhilleliga villkor och foérestillningar.>™

[ lirarnas foreningar och forbund fanns det drivande personer
och grupper som formulerade visioner och strategier for sina respek-
tive lirarkollektiv och det dr dessa rorelseintellektuella®” som framst
kommer till tals 1 studien av lirarnas organisering och yrkesprojekt.
Arbetet 1 térbunden och foreningarna kan forstds som ett uttryck for
ett sarskilt starkt engagemang 1 yrkesfragor och/eller sociala fragor/
skolutvecklingsfrigor. Det organisatoriska arbetet kan dock ocksi ha
inneburit mojligheter for extra offensiva lirare till en individuell kar-
ridr inom organisationen®'® eller till en alternativ karridr som exem-
pelvis skolledare eller politiker.

Gabrielsson och Paulsson talar om ”dominerande koalitioner” inom
organisationer, och dessa utgdrs av ledande personer vars virderingar
och uppfattningar formar organisationens strategiska inriktning. Koa-
litionens makt 4r dock inte absolut, utan beroende av andra organisa-
tionsmedlemmar som till exempel de medlemmar som har grinsroller
mellan koalitionen och grisrdtterna” och som pa sd vis besitter och
hanterar information frin omgivningen. Relationen till dessa med-
lemmar med grinsroller kan modifiera den dominerande koalitionens
planer och beslut. Den ledande kirngruppen ir ofta tillrickligt liten
for att enskilda individer ska ha ett starkt inflytande pd besluten, och
personer 1 dessa strategiska positioner bir med sig erfarenheter och
personlighetsdrag som formar deras forstaelse av situationen och dir-
med ocksd de projekt de foreslar och driver.?"”

Medlemmar som inte arbetar pa riksnivian kan tendera att vara mer

214 Jmf. Rothstein 1992.

215  Angiende begreppet “rorelseintellektuella” se Eyerman & Jamison 1991, kap. 4. Jmf. iven med
Broadys diskussion om en folkrorelseelit i Sverige med ett sirskilt kulturellt och socialt kapital (Broady
1985, s. 13-14).

216  Jmf. Hellberg 1997, s. 36.

217  Jmf. Gabrielsson och Paulsson i diskussion med Child och Normann (Gabrielsson & Paulsson 2004,

5. 59).
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intresserade av nira organisationsfragor och fragor kring lokala arbets-
villkor>"®. Hir kan en spinning uppsta mellan ledare och medlemmar.
Forvintningar och forhoppningar pa organisationens roll kan med
andra ord fa delvis olika innebdrd for dessa olika grupperingar, och
motsittningar och skiljaktigheter mellan rorelsers ledning och med-
lemmar ir ett sedan linge vilkint och problematiserat fenomen.*”

Foérutom att lirarna formerat sig internt i sina organisationer har
de ocksi drivit en extern verksamhet, dvs. gentemot andra agenter
i omvirlden. Ofta gors en distinktion mellan professionella och fack-
liga strategier, och inom professionsforskning betonas den vetenskap-
liga kunskapen som basen/grunden for yrkesgruppens agerande
som intressegrupp. Enligt Inga Hellberg strivar professioner efter
kunskapsmonopol for att uppni yrkesmonopol, dvs. ett erkinnande
av att yrkeskdren har en viss virdefull kunskap och dirtoér ir den
enda med tillrickligt kompetens att utféra den aktuella tjinsten.>*
Magali Sarfatti Larson forstir professionalisering i termer av social
stingning av ett yrkestilt. For att en yrkeskdr ska kunna uppnd och
behalla en hog efterfrigan pa sin kunskap och kompetens, vilket for-
vintas ge hog ersittning, efterstrivas monopol pa yrkesutovningen/
tjansterna.””’ Frank Parkin menar att stingningar av ett yrkesfilt kan
ske genom exkludering (eg. exclusion) eller utvidgning (eg. ursurpation).
Den forsta strategin begriansar konkurrensen/sikrar positioner genom
handlingar som riktar sig nerat i yrkeshierarkin. Den andra varianten
omfattar strategier frin en underordnad yrkeskar som vill ta 6ver eller
ta del av en 6verordnad yrkeskars resurser.>>* Ann Witz diskuterar hur
yrkesgrupper likt barnmorskor historiskt har anvints sig av en dubbel
stangningsstrategi 1 det att de forsokte att utvidga sitt yrkesfilt gentemot
likare men stinga det for icke auktoriserade utovare.>*

Yrkesgrupper kan ocksd anvinda sig av fackliga strategier. D3 beto-
nas intressekonflikter mellan arbetsgivare och arbetstagare, och Mats
Greiff menar att de ekonomiska och sociala intressena star 1 forgrun-

218  Jmf. Rolandssons diskussion om potentiella konflikter mellan centrala och lokala perspektiv inom
facket (Rolandsson 2003, s. 34).

219 Michels 1983/1911; Webb 1897, vol. 1, kap. II, vol. 2, kap. I'V; Mills 1948, kap. 15. Se dven Hellberg
om makarna Webbs diskussion om fackféreningsrorelsens professionalisering (Hellberg 1997, s. 9, 14-16).
220  Hellberg 1978, 5. 37, 52.

221  Larson 1977, s. Xvil.

222 Parkin menar dock att usurpation ir en facklig strategi (Parkin 1979, s. 44-45, 74).

223 Witz 1992, s. 6, 50.
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den 1 kollektivets stravanden®**. Fackliga strategier innebir att yrkes-
gruppen kan anvinda sig av ett mot arbetsgivaren mer konfrontativt
agerande, vilket kan inkludera tillimpande av strejker. Fackliga orga-
nisationer utgor enligt Amark 6ppna karteller, vilket innebir att de ir
tillgdngliga for alla yrkesutdvare inom filtet med syfte att eliminera
underbudskonkurrens. Konkurrensen mellan yrkesutévarna regleras
genom standardisering av arbetsuppgifter, reglering av l6ner etc. och
det finns kollektiva regler for att uppritthilla kartellen. Medan de
professionella stingningsstrategierna syftar till att avgrinsa ritten att
utdva arbetet syftar den oppna kartellen istillet till att begrinsa kon-
kurrensen inom det egna ligret genom gemensamma regleringar.*s
De professionella stingningsstrategierna iar siledes ett uttryck for
konflikter och konkurrens mellan arbetstagare, medan den Sppna kar-
tellen/den fackliga strategin utgor ett forsok att tona ner konflikterna
inom arbetstagarkollektivet och istillet rikta udden och konflikten
mot arbetsgivarna.

Professionella strategier kan viljas da arbetstagarna ir i storre bero-
endestillning till arbetsgivaren. De professionella strategierna fram-
star som mindre hotfulla for arbetsgivaren och udden frimst riktas
mot andra yrkesgrupper/yrkeskategorier eller mot outbildad arbets-
kraft. Professionella strategier har historiskt anvints inom yrken dir
yrkesutovarna haft ett borgerligt habitus®*® och yrkesutovarnas stravan
efter samforstind och samarbete med arbetsgivarna®?” kan motivera
dem till att vilja mer kunskapsorienterade strategier. Yrkesgruppernas
stravan, som 1 hog utstrickning varit orienterad mot férbattrad kun-
skapsproduktion men ocksd betoning pi yrkets samhillsnyttiga och

226

altruistiska aspekter, har frimst varit forknippade med status och mer
indirekt med bittre materiella villkor.>*

Fackliga strategier, som 16neforhandlingar och strejker, 4r mer kon-
fliktorienterade strategier for att forbittra materiella och sociala arbets-
villkor, och har historiskt framst forknippats med arbetarkollektivet.
Yrkesgrupper med professionella ansprik och med rekrytering frin de

borgerliga skikten var runt forra sekelskiftet ofta noga med att inte bli

224 Greiff 1992, s. 32-33.

225  Amark 1989, s. 105-107.

226  Jmf. Emanuelsson 1990, s. 9, 44, 48, 51, $3-55 samt kap. VIIL.

227  Se Ericsson om traditionell medelklassideologi som bakgrund till tjanstemannaorganisationernas
motstind mot exempelvis strejker (Ericsson 1983, s. 137).

228  Jmf. Emanuelsson 1990.
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associerade med fackliga organisationer och aktioner.>* Ett sidan kon-
fliktorienterat forhallningssitt var ocksa riskabelt for arbetstagare som
inte hade anstillningstrygghet.”* Lirarnas stillning som offentligan-
stillda gjorde ocksa att de linge inte heller hade ritt att forhandla om
arbetsvillkor eller anvinda sig av fackliga strejker. For dem dterstod da
mojligheten att arbeta lingsiktigt f6r att forbittra skolans och yrkets
status genom att bilda opinion, att paverka enskilda riksdagsmin och
skriva petitioner. Folkskollirarna fick forst formell forhandlingsritt
1937 och full kollektiv avtalsritt och konfliktriatt 1966*".

Vidare har lirare som offentliganstillda ett samhillsuppdrag och
nira relationer till elever. Samhilleliga konjunkturer och forind-
ringar visar sig tydligt i skolans virld och lirarkaren har historiskt
verkat for att lyfta fram vikten av utbildning och satsningar pa skolan.
Freddy Castro diskuterar hur olika yrkesgruppers arbetstérhallanden
kan forma deras intressen och vilka andra grupperingar de soker alli-
anser med. Castro visar pa hur vilfirdsstatsprofessionella i Sverige har
slutit strategiska allianser med arbetarklassen, medan marknadsprofes-
sionella istillet vint sig till borgarklassen. Styrkan hos de olika alli-
anserna far konsekvenser for de respektive professionella gruppernas

232

styrkeposition i samhillet och forindras Gver tid.** Lirarnas status
och styrkeposition kan pa sa sitt forstds 1 [juset av bredare sociala grup-
peringar och omgrupperingar samt forskjutningar av maktpositioner
mellan nitverk av agenter.

Aven personliga allianser mellan nyckelpersoner i yrkesorgani-
sationer samt opinionsbildare och politiker kan vara viktiga tor de
eventuella framgangar som en yrkeskir har med sina projekt®. Ett
intressant exempel pa detta ar Ulla Alm/Lindstrom, som var folk-
skolldrarinna, redaktdr for folkskollirarinnetérbundets tidning, aktiv
socialdemokrat och senare statsrdd i den socialdemokratiska reger-
ingen. Lindstrom var ocksa vin>* till makarna Myrdal, vilka liksom
folkskolldrarinneforbundet var aktiva i kampen for att dterinfora
likalénsprincipen for manliga och kvinnliga folkskollararinnor. Alva
Myrdal var, som Broady framhiller, ocksd en viktig socialdemokra-

229  Jmf. Ericsson 1983, s. 136-138; Emanuelsson 1990, kap. VII; Nilsson 1996, 5. 64-68, 83.

230  Jmf. Nilsson 1996, s. 83; Ericsson 1983, s. 102-103.

231 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 25T; Aberg 1978, s. 137-138.

232 Castro 1992, s. 223-229; Castro 1999. For en diskussion av alliansbegreppet inom professionsforsk-
ning se Selander 1989, s. 112, T14-115.

233 Jmf. Nilsson 1996, s. 293.

234  Hirdman 2006, s. 351-352.
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tisk representant i 1946 ars politiskt tillsatta skolkommission, och hon
var dirtill ordforande 1 liroplansdelegationen. Broady menar vidare
att Alva Myrdal var en av de viktigaste personerna nir det gillde att
etablera (folkskollirar)progressivismen som en statlig utbildningsdis-
kurs under efterkrigstiden.*s

Professioners egenskaper, intressen och organisering

Inom sociologin har det linge bedrivits forskning om yrken, och inte
minst kring vad som brukar bendmnas for professionella yrkesgrup-
per. Denna forskning beror bland annat yrkesgruppers drivkrafter,
agerande och roll 1 samhillet.

Den tidiga professionsforskningen forsokte avgrinsa professioner
fran icke-professioner och utgangspunkten var inflytelserika yrkes-
grupper som exempelvis advokater och likare. Professioner forstods**
som yrken grundade 1 teoretisk kunskap och reglerade av yrkesetik,
utdvarnas kompetens garanterades genom examen och de arbetade for
det allminnas basta. Dirtill var yrkesutdvarna organiserade.”” Utifran
detta strukturfunktionalistiska perspektiv framstir professioner som
en positiv och rationell kraft 1 det moderna sambhillet. Ansatsen har
dock senare kommit att kritiseras fOr att formalisera de professionella
gruppernas egna ideologier.?s*

Pa 1970-talet utmanades det strukturfunktionalistiska forsknings-
perspektivet®® av en konfliktorienterad professionsforskning som
istillet menar att yrkesgrupper drivs av egenintresse och forsoker
frimja sina egna intressen pa bekostnad av andra.*** Keith Macdo-
nald menar att det skedde en forskjutning frian fragan: ”Vilka funk-
tioner fyller professioner 1 samhillet?” till "Hur lyckas professioner
overtyga samhillet om att ge dem en privilegierad position? " Till
skillnad frin ett strukturalistiskt perspektiv intogs ett agentperspek-
tiv och fokus riktades mot yrkesgruppers organisering och agerande.

235  Broady 1982, s. 35-39.

236 Se exempelvis Parsons 1939, s. 185-199. Parsons menar att de professionellas praktik kinnetecknas
av universialism, neutralitet, specificitet och kollektiv orientering, vilket grundas i forvirvade egenskaper.
Detta kontrasteras mot praktiker som kinnetecknas av partikularism, affektivitet, diffushet och jag-orien-
terat handlande utifran tillskrivna egenskaper som klass eller kon. Se dven Brantes behandling av Parsons
professionsteori (Brante 1987, s. 125-134).

237  For en diskussion av egenskapsansatsen/det strukturfunktionalistiska perspektivet se Brante 1987, s.
124-134; Castro 1992, s. 61-62; Hellberg 1991, s. 10-11; Hellberg 1999a, s. 46-47.

238 Jmf. Brante 1987, s. 137-138 och Castro 1992, s. 62.

239  Hellberg 1999a, s. 48.

240  Brante 1987, s. 134.

241 Macdonald 1995, s. xii. SP:s Oversittning.
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Begreppet professionellt projekt borjade anvindas som ett sitt att for-
std och forklara professioner och professionalisering.*** Centrala tidiga
verk inom den konfliktorienterade ansatsen har skrivits av Larson®#
och Hellberg*#*. Larsons och Hellbergs professionsteorier bygger pa
Webers teori om monopolisering och stingning, och de uppmirk-
sammar professioners strategier for att exkludera andra yrkesgrupper
fran det egna yrkesomradet.** En rad avhandlingar har skrivits som
anknyter till stingningsperspektivet**® och inom forskning om lirare
ir Florins avhandling*¥ sirskilt viktig for foreliggande avhandling.>+®

Professionalisering torstisinom den konfliktorienterade ansatsen som
en maktstrategi dir yrkesgrupper forsoker flytta fram eller legitimera
sin position utifran en ling hogskoleutbildning och forskningsanknu-
ten yrkespraktik.>* Utbildningen ligger till grund £6r det kunskapsmo-
nopol som professionen strivar efter eller hivdar. Kunskapsmonopolet
forvintas 1 sin tur innebira monopol pa ritten att utdva yrket*, och
yrkesutovarnas drivkraft bakom professionaliseringsprojektet ir enligt
Larson viljan att astadkomma socialt avancemang, en individuell kar-
ridr genom att yrkets status 6kar. Monopol pa kunskaper och positioner
pa arbetsmarknaden ir en vig till status, prestige, makt och materiella
beloningar bade 1 arbetslivet och samhillet 1 stort.>"

Liraryrket har ibland diskuterats och definierats som en profession
men ocksd som en icke-profession eller en semiprofession, dvs. yrket
har professionslika drag och yrkesutdvarna professionella ansprik,
men yrket har indi inte fullvirdig professionsstatus. Avsikten hir ir
inte att klassificera liraryrket utan istallet fokuseras larares struktu-
rella kontext och agerande, och det senare har omfattat sivil profes-
sionella som fackliga och politiska aspekter. Utifrin denna bredare
ansats blir det mer relevant att tala om en yrkeskdr in om en profession

242 Macdonald 1995, s. xii-xiii.

243 Larson 1977.

244  Hellberg 1978.

245  Larson 1977; Hellberg 1978.

246  Se exempelvis Emanuelsson 1990; Nilsson 1996; Oberg 1996; Einarsdottir 1997; Dellgran & Hojer
2000; Aili 2002; Wingfors 2004; Berntsson 2006.

247  Florin 1987.

248  Ytterligare historiska studier om liraryrkets professionalisering (i en bred bemirkelse) har gjorts av
Tallberg Broman 1991; Ullman 1997; Hatje 1999. Aven Linné 1996 kan delvis riknas dit. Lind 2000 har
gjort en professionaliseringsstudie med nutida fokus.

249  Hellberg 1978. For en diskussion av forskning om professioner och vetenskap se Castro 1992, s.
63-66.

250  Hellberg 1991, s. 16-17.

251  Larson 1977, s. xvii, 66-79.
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nir lirarna som en kollektivt organiserad yrkesgrupp®? asyftas. Men
inom professionssociologin har en rad visentliga frigor knutna till
yrkens formering, villkor, organisering och strategier** formulerats
och behandlats, vilka har inspirerat foreliggande studie av lararkiren.
For lirarna menar jag vidare att det inte gir att tala om si starka
stangningsmekanismer som kunskapsmonopol och yrkesmonopol®*.
Skolan ir allt t6r intressant for en rad politiska och andra agenter
for att makten 6ver den skulle limnas helt 1 hinderna pa lirarna.
Men styrkan med stingningsperspektivet menar jag ir att fokus rik-
tas pa det dmsesidiga beroendeforhillandet®’ mellan yrken och dess
omgivning.

P3 senare tid har lirarférbunden anvint sig av en stingningsstrategi,
de har arbetat for att driva genom lararauktorisation. Pa Dagens Nyhe-
ters debattsida redogdr Mats Alvesson, professor och organisations-
forskare vid Lunds universitet, for sin syn pa drivkrafterna bakom
lirarkarens agerande for att inritta auktorisation. Alvessons argumen-
tation bor forstds utifran att den forekommer 1 en debattartikel, men
den innebir ocksd en renodling av vissa stillningstaganden som kan
forekomma bakom stingningsperspektivet**:

Professionalisering - si som auktorisation av lirare -- handlar om
politik och kampen for status, makt och materiella ersittningar.
Yrkesgrupper vill ha monopol pid arbetsmarknaden och begrinsa
konkurrens och - insyn. Man bygger murar kring yrket for att
stinga ute icke behoriga. Personlig limplighet och formaga att skapa
resultat marginaliseras. Det finns ingen anledning att tro att nigon
med en viss examen nddvindigtvis eller ens med stor sannolikhet ir

en framtida duktig yrkesperson.*¥’

252 Lirarkdr anvinds ocksd som en synonym till lirare som korporativ agent.

253  Goransson menar att strategibegreppet limpligen star for en medvetet utformad handling med syfte
att uppnd ett lingsiktigt mal (Goéransson 2000, s. 110).

254 Aven Castro stiller sig tveksam till monopolbegreppets anvindning inom professionsforskning och
foredrar istillet att enbart tala om stingningar (Castro 1992, s. 69).

255 Angiende yrkens relationer till sin omgivning se Hellberg 1978, s. 25; Hellberg 1991, s. 16-17; Hell-
berg, Saks & Benoit 1999, s. 3.

256  Debattartikeln dr ocksa intressant eftersom det ir exempel pi hur forskare ocksa kan verka som
opinionsbildare, vilket kan fi konsekvenser for beslut rérande i det hir fallet lirarkdren.

257  Alvesson 2006a. Alvesson har ocksa initierat en liknande diskussion i Universitetsldraren under rubri-
ken "Om professionaliseringsforsok och hogskolisering av allt mera”. I denna artikel diskuterar han dock
inte specifikt liraryrket (Alvesson 2006b). Svensson svarar i det efterféljande numret av Universitetsliraren
pa Alvessons artikel och argumenterar istillet for universitetens och hogskolornas majliga bidrag till kom-
petent yrkesutdvning. Svensson lyfter ocksa fram hur professionsforskning som betonade professioners
cyniska jakt pd status och privilegier utifrin egenintresse medverkade till politiskt maktkamp och forsok
att forsvaga professionella gruppers stillning under sent 8o-tal och tidigt 9o-tal. (Svensson 2006)
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Thomas Brante har kritiserat den egenskapsorienterade professions-
forskningen fOr att vara naiv, dvs. att ta de professionella grupperna pa
orden och okritiskt acceptera deras sjilvforhirligande beskrivningar
av yrkesutdvarnas altruism och kunskapsbaserade praktik.>* Det neo-
weberianska stingningsperspektivet kritiseras 4 andra sidan for att
tendera till cynism, dvs. yrkesgruppers stravan reduceras till agerande
utifrdn sniva positionsintressen. Vad bada perspektiven har gemen-
samt ar att de ir idealistiska, dvs. ahistoriska till sin karaktir och de
har pa forhand faststillt yrkeskarers drivkrafter trots att dessa kan skilja
sig at. Fragan om varfor en yrkesgrupp agerar som den gor vid ett visst
tillfdlle kan med fordel istillet analyseras pd ett mer Sppet sitt 1 forhal-
lande till den aktuella historiska kontexten.>* Brantes varningar menar
jag dr viktiga att bara med sig. Lirarnas ambitioner att reformera skolan
kan vickas av sdvil intressen att forbittra de egna materiella villkoren,
som utifran egna erfarenheter av fattigdom, diskriminering och/eller
genom kontakt med elevers villkor. Lirarnas motiv bor siledes inte
reduceras till antingen altruism eller egenintresse*®
krafter och ageranden har visat sig mer mingdimensionella in sa.

, utan kdrens driv-

Genusperspektiv pa ldrares villkor och yrkesprojekt

Senare decenniers forskning har visat att yrkesgruppers villkor och
yrkesprojekt inte dr genusneutrala.”" Ett tydligt tecken pa hur patriar-
kala genusstrukturer varit verksamma inom liraryrket dr att folkskol-
lirarna linge hade ”16n efter kon”.

Sylvia Walby menar att relationen mellan kvinnor och min kinne-
tecknas av ett patriarkalt system, dvs. av sociala strukturer och prakti-
ker inom vilka kvinnor blir dominerade, fértryckta och exploaterade
> Walby analyserar den historiska forandringen da kvinnor
tridde in forvirvsarbetet och samhillet genomgick da enligt Walby
en transformation frin en privat genusregim till offentlig genusregim.
I den privata genusregimen var kvinnorna huvudsakligen hinvisade
till hemmasfiren, men efter den offentliga genusregimens genombrott

av man.

kinnetecknas samhillet istdllet av en mer offentlig form av patriarkat.

258  Se dven Castro 1992, s. 62.

259  DBrante 1987, s. 134-148, 152.

260  Jmf. Svenssons svar pa Alvesson debattartikel (Svensson 2006). Jmf. Svensson 2002, s. 15 och Hell-
berg 1999b.

261  Se exempelvis Ericsson 1983; Hellberg 1989; Nilsson 1996; Ostberg 1997, del II; Einarsdottir 1997.
262 Walby 1994, s. 36.
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Det innebir att kvinnorna visserligen ror sig 1 den offentliga stiren,
men att de fortfarande segregeras och underordnas miannen. Ojim-
likheten mellan konen har enligt Walby inte forsvunnit utan har for-
dndrats pa ett komplext sitt.>%

Den analys som Walby gor ar tillimpbar pad ldraryrket 1 Sverige.>%
Fore folkskolans uppkomst var det ofta kvinnorna i hushillet som
larde barnen att lasa, och kvinnor kunde ocksi vara verksamma
som “skolmostrar”, dvs. for liten ersittning undervisa iven andras
barn 1 hemmiljo. Men 1 samband med folkskolans etablering och att
undervisningen flyttade till offentliga skollokaler uteslots kvinnorna
formellt frin folkskolliraryrket. De tilldts inte att delta 1 lirarsemina-
riernas undervisning eller genomga lirarexamen och var darfor inte
heller formellt behoriga att sdka lirartjanster.

Aven Sverige stod infor det offentliga patriarkatets genombrott och
redan efter knappt tvd decennier tillits kvinnor utbilda sig till och {3
tjanst som folkskolldrarinna och smaskollirarinna. Yvonne Hirdman
beskriver hur den kapitalistiska och demokratiska logiken samverkade
och méjliggjorde kvinnors intride 1 arbetslivet. Krav pa kvinnors lika
rittigheter restes utifrin demokratiargument, och den kapitalistiska
logiken tog ingen hinsyn till kon utan efterstravade sa billig arbets-
kraft som mgjligt, vilket gynnande kvinnor. Hirdman visar ocksa, likt
‘Walby, hur kvinnornas villkor kom att skilja sig fran minnen, hur det
skapades sirskilda "rum” f6r kvinnor, hur de hélls dtskilda frin min-
nen och hur deras arbete virdesattes ligre.”* Detta visade sig 1 lirar-
yrket genom hierarkisering av de olika lirarkategoriernas status, 16n
och arbetsvillkor, vilket gynnade de manliga lirarna pa lirarinnornas
bekostnad.?®® Men dven om mins och kvinnors villkor skilde sig 4t
pd arbetsmarknaden Sppnades, som Florin pipekar, indd mojligheter
for lararinnor att bli sjilvforsdrjande, sjilvstindiga, att komma in ett
socialt ssmmanhang, moéta arbetskamrater och fi bekriftelse for sina
arbetsinsatser. Kvinnors delaktighet i arbetslivet var ett viktigt led 1
ett kvinnoemancipatoriskt projekt, och kvinnors ritt till arbete och
ansvar 1 offentligheten utgdr ett ledtema 1 de senaste hundrafemtio
drens kvinnokamp.>%7

263  Walby 1997, s. 1, 63-65.

264  Se avhandlingens empiriska kapitel.
265 Hirdman 2003, s. 101-130.

266  Florin 1987.

267  Florin 2004, s. 21.
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Att lararinnornas villkor och rittigheter skilde sig frin de manliga
lirarnas fick kvinnorna att sluta sig samman och verka for att forindra
situationen. [ kraft av sina erfarenheter verkade de ocksd for jimstillda
villkor for eleverna. Lararinnorna producerade liroboécker om kvinn-
liga forebilder som Kristina Gyllenstierna och heliga Birgitta*®® och de
arbetade tor lika villkor och rittigheter for pojk- och flickelever nir
det giller tillging till undervisning och utbildning. Idag har lirarin-
nornas krav gitt igenom. Ingegerd Tallberg Broman m.fl. menar att
det skett en forskjutning 1 svensk skolpolitik fran en jamlikhetsstrivan
som bottnade i en mansdominerad socialdemokratisk rorelse, till jim-
stilldhetskrav formulerade av skolmyndighetsfeminister.>®

Atskillig forskning har med andra ord visat pi hur forestillningar
kring kon har motiverat, mojliggjort och begrinsat lirares handlings-
utrymme Over tid.””° Denna insikt har 1 hég grad kommit att prigla
avhandlingen.

Lirares yrkesprojekt

Begreppet “professionellt projekt” har anvints om yrkeskarers strivan
efter kollektiv social mobilitet, dvs. genom att driva pa forbattringar
tor det egna yrkeskollektivet kunde ocksa den enskilda yrkesutdvarens
intressen tillvaratas.””" Det ir en forstdelse av lirarnas ageranden och
strivanden som forefaller rimlig, och som de ger uttryck for 1 skilda
sammanhang. Men likavil som att larare har kunnat motiveras och
drivas av egenintresse, sa har de ocksa visat prov pa starkt personligt
engagemang for sina elever och patos for social rittvisa.?”> Kinslor av
omsorg och solidaritet forefaller med andra ord ocksd ha varit viktiga
drivkrafter i lararnas yrkesgirning och 1 deras kollektiva projekt, vil-
ket bland annat kommer till uttryck i deras visioner om skolan. Jag har
dirtor valt att anvinda begreppet “yrkesprojekt” istillet for professio-
nellt projekt. Med yrkesprojekt avses hir bide de mal som karen har

268 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 153.

269  Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 195. Forfattarna menar vidare att den
svenska utbildningsforskningen pa 1970-talet frimst utgick frin ett klass- och socialgruppsperspektiv, i
slutet av 1980- och borjan av 1990-talet av ett kons- och genusperspektiv, och direfter har dessa perspektiv
kompletterats med ett etnicitetsperspektiv (Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s.
44).

270 Se exempelvis Florin 1987; Tallberg Broman 1991; Hatje 1999; Gannerud 2001a; Sparrlof 2005; Bernts-
son 2000.

271 Larson 1977, s. xvii, 66-79.

272 Jmf. Wennerstroms diskussion av drivkrafter hos kvinnliga klassresenirer, i Wennerstrom 2003, s.
117. Jmf. Sayers diskussion om “disinterested judgment” (Sayer 1999).
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satt upp och de strategier som de anvint for att realisera de kollektiva
engagemangen. Yrkesprojekt inkluderar, men syftar dven till aspekter
som gar utdver, en kollektiv social mobilitetsresa.

Avslutningsvis

I detta kapitel gors en synkron, strukturell analys av lararyrke, lirarkar
och utbildningssystem. Avsikten ir att lyfta fram studieobjektets kon-
stitutiva egenskaper. Sociologins objekt ar relationella till sin karaktir,
och detta giller ocksd min forstaelse av liraryrke och lirarkar. Genom
analytisk abstraktion mejslas strukturen fram 1 termer av uppsittningar
av interna relationer, och analysen gors genom en diskussion av tidi-
gare forskning och dess bidrag till téreliggande studie. Nar jag nirmat
mig mitt studieobjekt “ldrares villkor, organisering och yrkesprojekt”
har jag anvint mig av ett retroduktivt angreppsitt och stillt fraigan:
“vilka mekanismer har orsakat problematiken?”, dvs. vilka mekanis-
mer krivs for att studieobjektet ska vara som det ar? Analysen sker med
hinsyn till sociala strukturer, kulturella strukturer och agentskap, och
liraryrket torstas som ett yrke relaterat till en arbetsmarknadsstruktur
och en utbildningsstruktur, och vidare ett yrke dar kulturella, klass- och
patriarkala genusstrukturer pa ett tydligt siatt manifesterar sig. Ldrarnas
yrkesprojekt har priglats och formulerats 1 forhallande till denna villko-
rande strukturella kontext, vilket framgar 1 avhandlingens tre empi-
riska kapitel. Men samtidigt har lirarnas agentskap, deras reflexivitet,
intentionalitet och handlingskraft, varit betydelsefullt for att styra
projekten 1 vissa riktningar. I analysen av det empiriska materialet
har jag laborerat med dessa mekanismer, deras egenskaper och krafter
samt hur de har realiserats genom ldrarnas historia.

Strukturella abstraktioner dr synkrona analyser av relationer frusna
1tid. Kausal analys dr diakron, den syftar till att forklara processer Gver
tid.”* En analys av vad som orsakar processer omfattar inledningsvis
en abstraktion av orsakande mekanismer, de egenskaper och krafter
de aktuella strukturerna och agenterna bar pa. Men f0r att forklara ett
konkret skeende ricker det inte bara med att gora en strukturell analys
av mekanismers konstituerande interna relationer, utan di kravs det
ocksa att vi gar vidare fran strukturell analys till kausal analys.”” Ett

273  Danermark m.fl. 1997, s. 69; Brante 1987, s. 148-149.
274 Danermark m.fl. 1997, s. 69.
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objekts struktur visar bara pa dess egenskaper och potentiella krafter
och huruvida dessa krafter aktualiseras, och vilka uttryck de tar sig
i kontakten med det myller av relationer som samhillet bestar av, ir
kontingent. Den strukturella analys som gors hir 1 teorikapitlet utgor
en forutsittning for den kausala analys som presenteras 1 avhandling-
ens tre empiriska kapitel (kapitel s, 6 och 7). Det dr dock inte si enkelt
jag 1 det praktiska forskningsarbetet gitt fran strukturell analys till
kausal analys. Forskningsprocessen har priglats av en rorelse mellan
metateori, teori och empiri, dvs. mellan olika abstraktionsnivier, och
slutet pa processen har ingalunda varit given utan 1 hdg utstrickning
styrts av praktiska begrinsningar som tidsramar.
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KAPITEL 4

Metod

Foreliggande avhandling behandlar liraryrket inom den grundlig-
gande utbildningen i Sverige, och studien omfattar tiden fran cirka
ar 1800 till nutid. Att utifrin en “helhetssyn” samla in material for
en heltickande analys av liraryrket under tvd sekler hade varit ett
ogorligt projekt. Urvalet av empiri har istillet varit metateoretiskt och
teoretiskt guidat, men metateorin och teorin har ocksa varit tillrick-
ligt Oppna for att lita empirin verka och mgjliggora kognitiva dver-
raskningar (jaimfor kapitel 2). I detta kapitel utvecklas mer konkret
hur metodologi och teori har guidat forskningsprocessen och bade
Oppnat och stingt vigar i nirmandet av empirin.

Empiri

Avhandlingen bygger 1 huvudsak pd tidigare forskning. Ambitionen
har inte varit att utifrin primidrmaterial ge nya eller alternativa belys-
ningar av delskeenden. Istillet har en sammanstillning och reanalys
gjorts av tidigare forskning och annat material. Avhandlingens even-
tuella bidrag bestir 1 det metateoretiska och teoretiska perspektivets
genomlysning av det studerade och den systematisering som analysen
innebar.

Arbetsprocessen inleddes med lisning av 6versiktsverk om svensk
utbildning och utbildningshistoria med sirskilt fokus pa lirares vill-
kor inom den grundliggande utbildningen. Ganska tidigt gjordes en
indelning av lirares villkor och agentskap 1 tre skilda utbildnings-
historiska perioder (se kommande avsnitt om periodisering) utifran
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teorier om yrkessociologi och utbildningssystem (se kapitel tre). Dir-
efter foljde tordjupad lisning av empiri som var aktuell £6r respektive
tidsperiod.

Analysen baseras pa forskning frin skilda discipliner som sociologi,
pedagogik, historia, filosofi, idéhistoria, ekonomisk historia och stats-
vetenskap, och urvalet av litteratur gjordes utifrin bedémningen att
det var forskning som priglades av centralitet, aktualitet och relevans,
dvs. den var idterkommande refererad i annan litteratur, hade tidsmas-
sig aktualitet och slutligen relevans for studieobjektet. Delar av denna
forskning behandlas narmare i avhandlingens teorikapitel och darfor
nimns bara nigra centrala verk hir.

Nir det giller liraryrket ur ett historiskt perspektiv har framfor
allt Christina Florins och Ake Islings arbeten varit viktiga, och dven
Agneta Linnés avhandling om lirarutbildningens framvixt. Carin
Bergstroms bok om “skolmostrar” och ”ldsmistare” pa landsbygden
fore folkskolereformen har ocksa varit till stor hjalp. Till hjilp for att
skildra lararyrkets villkor 1 Sverige' under de senare decennierna har
forskning av Lennart G. Svensson, Ingrid Carlgren, Sverker Lindblad,
Kajsa Falkner och Anders Persson anvints.

Det finns visserligen en del forskning om lirares liv och arbete men
in mer rikligt med forskning om utbildning och det svenska utbild-
ningssystemet. Torsten Husén, Ake Isling, Sixten Marklund, Gunnar
Richardsson, Bengt Sandin och Ingela Schanbergs har arbetat med
utbildningshistoria och deras arbeten ir av stor vikt for avhandlingen.
Forskning av Ingrid Carlgren, Tomas Englund, Ulf P. Lundgren och
Anders Persson har anvints for att skildra och analysera senare for-
indringar inom det svenska utbildningssystemet.

En ytterligare viktig orienteringspunkt har varit Den svenska folk-
skolans historia (SFH), vilket idr ett praktverk 1 sex band som skildrar
folkskolans uppkomst och forindring fram till 1962. Likasa har For-
eningen for svensk undervisningshistorias arsbocker varit en rik killa.
Foreningen bildades av folkskollararen Rud B. Hall 1920 med syfte att
samla in och dokumentera utbildningshistoriskt material. Féreningen
har sedan dess gett ut drygt 200 bocker med varierande innehaill som
exempelvis lirar- och skolinspektorsminnen, enskilda skolors histo-

1 Inspiration har himtats fran analyser av omstruktureringen av skola och liraryrke i England (se exem-
pelvis Willmott 2002; Scott 2000; Halsey m.fl. 1997, sirskilt kapitlet av Whitty), men det blir inte sirskilt
synligt i avhandlingens empiriska kapitel eftersom de behandlar svenska forhillanden.
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ria, samt skildringar av skolpionjirer och seminarieutbildning.”

For att fi inblick 1 ldrares livssituation har sjilvbiografiskt mate-
rial anvints. Lirarna var/ir en skrivande yrkesgrupp, och lirare och
skolledare har skrivit otaliga skildringar av det egna yrkeslivet® och
historiker 6ver enskilda skolor. Som exempel pa sidant material kan
Annelie Johanssons sammanstillning av atta lirares yrkeslivsberit-
telser samt Rut Holms och Inga Elggvist-Saltzmans bok framhallas.
Material av denna karaktir har gett okad forstaelse tor de villkor som
priglade liraryrket och lirarnas vardag, och tidsmissiga och kontex-
tuella sammanhang* framgir pa ett tydligt sitt 1 texterna.

Jag har dven tagit del av skonlitteratur’ som handlar om lirare.
Denna kan bidra till att ge liv, firg och rorelse it hur ldrares liv har
kunnat gestaltas. Skonlitteratur har ocksa lists som exempel pd méj-
liga tidstypiska forestillningar® om lirare. Samma funktion har foto-
grafier’, bilder och teckningar av lirare haft, och dessa kan ge inblick
1 hur de avbildade vill framstd, men dven visa pa forestillningar och
fordomar som svirligen liter sig beskrivas 1 ord. De avbildade krop-
parna kan vidare genom sitt sitt att relatera sig till varandra visa pa
klassrelationer och patriarkala genusrelationer och pd si vis patala
reella maktrelationer® priglade av 6ver- och underordning, men de
kan ocksa bidra till att forma sjalvuppfattningar och dirmed medverka
i reproduktionen av befintliga relationer. Bilder har dven anvints av
bland annat lirarnas egna organisationer som en form av diskursiv
formering®, dvs. for att roa, bilda opinion, peka ut motstindare och
visa pa utstakad kurs.

Slutligen har lararfackliga historiska skildringar varit virdefulla i
avhandlingsarbetet. Hir kan sirskilt Viola Rohdin och Gunvor Lars-
son-Utas bok om folkskollirarinneférbundet, Gertrud Abergs skrift

Richardson 1996; http://www.undervisningshistoria.se/arsbocker.htm den 12/12-07.

Mellberg har analyserat lirares minnesanteckningar/sjilvbiografier (Mellberg 1996, kap. V).

Jmf. Wennerstrom 2003, s. 65.

En killa till inspiration har varit Ursing doktorsavhandling om lirarinnor i svensk skonlitteratur (Ursing
2004).

6  Som Repstad papekar kan populira och forvringda framstillningar ibland vara vil sd intressanta for
sociologiska analyser som mer nyanserade sidana (Repstad 1999, s. 89).

7 Jmf. Séderbergs anvindning av fotografier i analysen av sju kvinnliga pionjirer i yrkeslivet (Soderberg
2003).

8  Att vira kroppar kan kommunicera vir sociala position dr nigot som exempelvis patalas av Bourdieu
och Wennerstrom (Bourdieu 1999, s. 35-46; Wennerstrom 2003). Aven Eile lyfter fram och analyserar
betydelsen av kroppslig kommunikation vid social interaktion (Eile 2005).

9  Jmf. Ehns och Lofgrens diskussion om “kulturkampens strategi och taktik” (Ehn & Lofgren 1982, s.
80-82).
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om smaskollirarforbundet, Karin Johanssons och Ulf Fredrikssons
minnesskrift om Sveriges lirarforbund, Karl Olsson och Gunvor
Larsson-Utas skildring av SAF samt Torbjorn Carles, Sven Kinnan-
ders och Sven Salins bok om Lirarnas rikstorbund lyftas fram. Dessa
bocker har ldsts som vittnesmal och inlagor fran de olika forbunden
och féreningarna, och har ocksa bidragit till att tydliggora olika lirar-
kategoriers villkor och yrkesprojekt.

Kallkritik och priméarmaterial

Det har papekats att det inte 4r helt ovanligt med en relation av “import
och export” mellan samhillsvetare och historiker, dir de forsta formar
och levererar teoretiska begrepp och de senare stir for det empiriska
arbetet. Detta utbyte idr forstds lingt ifrdn problemfritt.” Joseph Bry-
ant framhaller att frin positivistiskt hall har roster hojts kring vilka
risker importen innebir for mdjligheten att forhalla sig kritiskt till
killorna, och historiskt orienterade samhaillsvetare har kritiserats for
att soka igenom sekundirkillor efter passande fakta medan de bortser
fran studier som inte ir kompatibla med den egna teoretiska ansat-
sen.”” Postmodernt inriktade forskare diskuterar diremot inte framst
killkritik och killproblem utan ger istillet uttryck for en kunskaps-
teoretisk skepticism gillande forskningens mojlighet att 6verhuvudta-
get kunna skildra reella historiska skeenden, och Bryant menar att det
rider en tolkningsanarki” inom ansatsen. Sjilv foresprakar Bryant
en realistisk ansats och historiska analyser dir hinsyn tas till bade
killkritiska och kunskapsteoretiska aspekter.”> De kunskapsteoretiska
utgdngspunkterna 1 foreliggande avhandling har utvecklats timligen
utforligt 1 det metodologiska kapitlet (kapitel 2), men eftersom jag
likt Bryant menar att det finns ett virde 1 att ocksa beakta killkritiska
aspekter fors hir dven en sidan diskussion. Denna antyder problem
som kan hinforas till killornas trovirdighet”, men ocksa vad giller
tendenser i killorna och hur jag hanterat dessa.

Tidigare forskning och lirarfackliga minnesskrifter utgér det
huvudsakliga underlaget f6r avhandlingens analyser. En av avhand-
lingens huvudkillor 4r som nimnts Den svenska folkskolans historia.

10 Bryant 2000, s. SII.

11 Bryant 2000, s. 503. Jmf. Tornqvist 1998, s. 261.
12 Bryant 2000, s. 489, 503, 514.

13 Holme & Solvang 1997, s. 135-137.
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SFH ir utgivet av Sveriges allminna folkskollirarférening och redak-
toren Viktor Fredriksson var ledamot for féreningen i mer 4n femton
ar och dessutom dess siste ordforande.™ SFH ir ett standarverk inom
utbildningsforskning och har sikert pd goda grunder tillskrivits hog
trovirdighet.” Men det som stir i verket 4r en sak, vad som saknas
ir en annan.” Vid en forsta lisning av SFH, kan man fi intrycket av
att folkskolldrarkdren var tamligen homogen och enad trots att den
1 sjilva verket utgjordes av olika lirarkategorier som verkade under
skilda villkor och det frekvent forekom schismer mellan de olika
grupperingarna. Sddana interna motsittningar forefaller ha tonats ner
och 1 stillet framhalls folkskolans stillning, upprustning och slutgil-
tiga etablering som bottenskola/enhetsskola. Vid lisning av SFH, likt
vid lisning av alla former material, fir man med andra ord beakta
att dven om killan ir trovirdig i sig finns det olika former av ten-
denser'”. Dessa kan bestd 1 att fOrfattarna utifrin sin sociokulturella
situering hellre framhaéller vissa aspekter 4n andra, och att det finns en
benigenhet att skildra den egna gruppen och dess verksamhet pa ett
tordelaktigt sitt. Dirtill dr forfattare, likt alla méanniskor, villkorade
av den sociokulturella kontext de sjilva befinner sig, nigot som ocksa
innebir blinda flickar vad giller insyn 1 olika problematiker™ (jamfor
kapitel 2).

I de fackliga minnesskrifterna forsoker torfattarna emellanat legi-
timera vad som kan uppfattas som kontroversiella stillningstaganden
och ageranden fran férbundens sida. Ett tydligt exempel pa detta dr
Sveriges lirarforbunds forsiktiga behandling av forbundets vindning
ifrigan om skolans kommunalisering'®, medan texten i Lirarnas riks-
forbunds minneskrift diremot bitvis kommunicerar ilska 6ver kom-
munaliseringsprocessen?® trots att skriften publicerades relativt ling
tid efter riksdagsbeslutet.” Nir det giller s3 pass komplicerade och
laddade frigor som exempelvis forbundens agerande vid kommuna-
liseringen av ldrartjansterna ar det forstas viktigt att inte ensidigt ta

14 Olsson & Larsson-Utas 1988, s. 34.

15  Se exempelvis Richardson, Lonnstrom & Smedberg 1984, s. 72; Florin 1987, s. 30.

16 Jmf. Florin 1987, s. 30.

17 Angiende tendens/perspektiv/vinklar se Thurén 1997, s. 81-82, 201.

18  Generellt sett har en stor del av de historiska killor som bevarats skrivit av personer i maktposition
vilka inte har samma erfarenheter och referensramar som mer marginaliserade grupper (jmf. Repstad
1999, s. 88).

19 Johansson & Fredriksson red. 1993.

20  Carle, Kinnander & Salin 2000.

21 Se kap. 7 for en behandling av kommunaliseringen av skolan och lirartjinsterna.
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den ena parten pa orden, utan att soka information fran flera killor
dir olika parter ger sin bild av skeendet.>> Ambitionen att undvika allt
for tendensidsa framstillningar dr ocksd en anledning till att jag ofta
beligger en hindelse eller analys med flera skilda killor. Att jag dven
ger sidhinvisningar till referenserna ar ocksa ett forsok att gora analy-
sen mer transparant och underlitta tor lisare som sjilv vill kontrollera
killorna. Vidare kan det forhillande att jag anvinder olika typer av
empiriskt material fungera som en form av killkontroll* eftersom
mojligheten Okar att materialet understddjer, motsiger respektive
kompletterar varandra.

En annan killkritisk dimension 4r att de manliga folkskollirarnas
stimma tenderat att dominera i historieskrivningen.** Eftersom min
avsikt har varit att skriva dven ldrarinnornas historia har jag stillts
infor uppgiften att forsdka kompensera denna skevhet. Bristen pa
symmetri uppmirksammades fOrst en bit in 1 avhandlingsprocessen,
och det var kanske frimst i samband med att jag noterade att det
forekommit nigot si genomgripande som en sirorganisering av de
olika folkskollirarkategorierna under forsta hilften av 19oo-talet. Sir-
organiseringen som fenomen bidrog till att jag fick upp 6gonen for
de skilda villkor som forelegat for kvinnliga och manliga larare, och
hindelsen utgor ett exempel pd hur empirin 6verraskade mig och i det
hir fallet gjorde mig medveten om min inledande “konsblindhet”.
Det visade sig ocksd att lirarnas sirorganisering inte var sirskilt vil
beforskad, och med tanke pd den manliga tendens jag funnit i littera-
turen, men ocksd med tanke pa att Goran Sparrlof samtidigt bedrev
doktorandstudier om de manliga folkskollirarnas forbund, valde jag
att gora en mindre studie av diskussioner 1 Ldrarinneforbundet, dvs.
folkskolldrarinnornas férbundstidning.

Studien av Ldrarinneforbundet genomfordes utifran ett strategiskt
urval av drgingarna 1922-1928 samt 1935-1938 efter att ha noterat 1
sekundirkillor> att det vid dessa tider radde sarskilt starka spinningar
mellan lirarférbunden. I den forsta omgangen tidningar behandlas
bland annat klassificeringsstriden mellan det manliga folkskolldrar-
forbundet och folkskollirarinneforbundet, vilket kan ses som ett
intressant exempel pa en kamp om jurisdiktion. Den andra omgingen

22 Jmf. Thurén 1997, s. 200-201; Holme & Solvang 1997, s. 134.
23  Ehn & Lofgren 1982, s. 118.

24 Jmf. Florin 1987, s. 31.

25 Rohdin & Larsson-Utas 1998; Sparrlof 2005; Sparrlof 2006b.
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drgingar behandlar bland annat striden mellan det manliga folkskol-
lirartérbundet och lararinnetérbundet om familjelén kontra likalén,
och inte minst 1 dessa tidningar ger folkskollirarinneférbundet tydligt
uttryck for en feministisk orientering.”® Framfor allt har jag list de
inledande ledarsidorna i Ldrarinneforbundet eftersom det dr dir skolpo-
litiska och fackliga positioneringar ofta gors. Eftersom diskussionen 1
folkskollirarinneforbundets tidning i hog grad skedde 1 polemik med
de manliga folkskolldrarnas tidning, har det motiverat en uppfoljning

26

av enstaka diskussioner dven i deras forbundstidning. Detta har dven
skett relativt smaskolldrarinnornas och den gemensamma organisatio-
nen SAF:s tidning.

Vidare har en ytterligare mindre studie av primirmaterial genom-
torts, vilken foranletts av att de minneskrifter som utgivits av lirarfor-
bunden ir nigra ir gamla.”” For att kompensera bristen pa aktualitet
har jag foljt diskussioner i press, och sirskilt lirarpress, via nyhets-
brev (dagligen och veckovis) frin Skolporten®®. Jag har ocksa tagit del
av aktuellt informationsmaterial, verksamhetsberittelser och opini-
onsbildande broschyrer frin framfor allt Lararférbundet, men dven
Lirarnas riksforbund®. Forbundens respektive hemsidor har ocksa
varit en vig till ytterligare killmaterial.

Hur har jag forhallit mig till lirarorganisationernas egenproduce-
rade material? Ska det lisas som avspeglingar av reella férhallanden
eller avfirdas som ideologiproduktion? Aterigen rider inget antingen
eller férhillande. Lirarnas foreningar och forbund har genomfort
undersokningar, formulerat debattartiklar och drivit frigor utifrin
organisationernas och medlemmarnas positionerade intresse, detta
kan betraktas nirmast som en sjalvklarhet. Dirtill forstir jag ocksa
materialet fran forbunden som en internt diskursivt formerande kraft
och ett strategiskt verktyg frin ledningens sida. De frigor som orga-
nisationerna lyft 1 olika fora har forstas varit vinklade till deras med-

26 Klassificeringsstriden utspelade sig 1926-1927, men jag liste ocksd drgingar fore och efter hindelsen
eftersom jag misstinkte att konflikten var kulmen pa tidigare friktioner, men ocksa for att jag riknade
med att konflikten bar med sig vissa efterdyningar. Samma &verviganden giller lisningen av den andra
omgingen drgingar dir bland annat striden mellan ”familjelén” eller lika 16n” skildras. Kulmen pd denna
stridighet var runt 1936-1937.

27  Detinnebir bland annat att ingen av skrifterna skildrar den vindning i yrkesprojekt som skett under
senare dr (se epilogen i kap. 7).

28 I Skolportens nyhetsbrev finns linkar till debatter och nyheter om skola och liraryrke, vilka publi-
cerats 1 storre svenska dagstidningar och i lirarpress. I nyhetsbrevet forekommer dven linkar till aktuell
forskning. (www.skolporten.com)

29 I professionssammanhang samarbetar de bida lirarforbunden ofta kring gemensamma skrifter.
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lemmars térdel och ocksa skrivits for att bilda intern opinion. Men
forbunden skulle samtidigt forlora i trovirdighet om deras opinions-
bildning inte var nidgorlunda sakligt underbyggd och serids, samt var
rimligt férankrad hos medlemmarna. I analysen anvinds foljaktli-
gen lirarorganisationernas material som berittande killor*® om reella
torhallanden’’, men utsagorna forstas vidare ocksd som kausalt verk-
samma’?, dvs. de kan bidra till att forma och motivera skilda former
av handlingar och praktiker hos lisarna.’? Dirtill forstds utsagorna, i
likhet med den hermeneutiska traditionen, dven som en del av ett geo-
historiskt situerat samhille, och fOr att forstd utsagorna och agenterna
pa ett djupare plan krivs ocksa kunskaper om detta.’* Det innebir att
goda kunskaper i killkritiska metoder visserligen dr nédvindiga, men
inte tillrackliga, for att producera god historisk forskning om exem-
pelvis lirarorganisationernas agerande. Det krivs ocksd bred och djup
kunskap om det samhille och den kultur som studieobjektet dr en del
av. Jag har ocksi forsokt sitta mig in 1 vidare sociokulturella villkor
som kan kasta ljus 6ver det studerade, men ambitionen har inte precis
underlittats av den langa tidsperiod som studien omfattar.

Analys

Avhandlingens studieobjekt dr lirares villkor, organisering och yrkes-
projekt. Inom den kritiska realismen ir det vanligt att anvinda retro-
duktion for att rikta fokus pd orsakerna till de empiriska fenomen
som ska forklaras, eller med andra ord for att nirma sig strukturerna
och mekanismerna i det verkligas domin (se kapitel 2, figur 2). Over-

30 Holme & Solvang 1997, s. 126-127.

31  Utsagorna forstis dock inte som rena avspeglingar av verkliga forhillanden, utan som tolkade och
firgade av bland annat positionerade intressen.

32 Det finns siledes viss likhet med socialkonstruktivistisk anvindning av diskursanalys. For att for-
tydliga likheten respektive skillnaden mellan en kritisk realistisk och en socialkonstruktivistisk diskurs-
analys kan Wennebergs distinktion mellan olika grader av radikalitet vad giller konstruktivism anvindas
(Wenneberg 2001, s. 13-14). Den kritiska realistiska positionen vad giller kulturella strukturers kausala
kraft dr forenlig med “"mjuka” former av socialkonstruktivism, dvs. inom kritisk realism forstds diskurser
som visentliga for att forklara sociala fenomen, men man utgir inte frin att diskurser ir den enda kausala
kraften, eller den genomgiende dominerande kraften bakom sociala forhallanden. En kritisk realistisk
position innebir att dven sociala relationer, materiella intressen, praktiska och naturliga férhallanden samt
agentskap forstds som krafter som bidrar till att forma det sociala landskapet. Hiri skiljer sig den kritiska
realismen frin den radikala socialkonstruktivismens relativistiska ontologi.

33 Jmf. Thurén som skiljer mellan berittande killor i form av exempelvis tidningar som killor till nigot
som har hint, respektive kvarlevor dir tidningar forstis som uttryck for idéer som var aktuella under en viss
tid etc. (Thurén 1997, kap. 8).

34 Jmf. Boglind, Eliason & Minsson 1995, s. 20.

35 Richardson, Lonnstrom & Smedberg 1984, s. 76; Holme & Solvang 1997, s. 134-135.
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satt till denna avhandlings tematik blir den retroduktiva frigan: "Hur
maste den sociala viarlden ha varit beskaffad for att lirarnas villkor,
organisering och yrkesprojekt skulle se ut som de gjorde?”, och denna
friga genomsyrade hela analysarbetet.

Retroduktion kan liknas vid ett detektivarbete med syfte att
rekonstruera forutsittningarna till varfor ett fenomen ar som det 4r’,
och svaret pd frigan har guidats av en kritisk realistisk och analytisk
dualistisk ontologi. Archers morfogenetiska ansats (se kapitel 2) har
anvints som ett stod fOr att inte tappa bort eller 6verbetona kraften 1
positionerade intressen, kulturella forestillningar eller agentskap, och
teoretiskt har svaren sokts 1 utbildningsstrukturens utformning?’, men
ocksd 1 forhallande till relationer pd den svenska arbetsmarknaden,
patriarkala genusrelationer, klassrelationer samt samhillets formation.
Dirtill har ocksa lirarkarens egna engagemang, drivkrafter, yrkesi-
dentiteter samt lirarnas klassbakgrund och konstillhorighet fokuserats
som kausala krafter. (se kapitel 3)

Utifrin ansatsens relationella fokus sokte jag sarskilt efter samarbete
och konflikter mellan lirare inom den grundliggande utbildningen
och externa agenter, och dven koalitioner och kollisioner inom ldrar-
kiren. Allianser och friktioner mellan agenter kan forstds ha skilda
orsaker och ta sig olika uttryck, men de som jag frimst fokuserade var
just saidana som kan knytas till klass, patriarkat och yrken/professio-
ner, dvs. orienteringen skedde 1 hog utstrickning utifridn en teoretisk
utgingspunket.

Periodisering

I avhandlingen gors en analytisk periodisering av lirares villkor och
agerande pa utbildningsarenan med syfte att analysera de strukturella
villkor och det agentskap som bidrog till att producera forindring/
strukturell elaboration av liraryrket. Periodiseringen ir en tillimp-
ning av Archers morfogenetiska ansats och ett kritiskt realistiskt nir-
mande till historien (se kapitel 2).

Inom den historiska disciplinen och historiesociologin har perio-
diseringar skett utifran olika grundliggande antaganden. Martha
Howell och Walter Prevenier framhiller att kunskapsobjektet inom
historisk forskning ir att torklara torindring respektive stabilitet, och

36  Danermark m.fl. 1997, s. 153.
37 Vilken i sin tur i hog utstrickning ir beroende av klass- och patriarkalastrukturer.
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att historien har betraktats utifran savil ett linjiart som ett cykliskt
perspektiv. Enligt Howell och Prevenier har de flesta historiker i
vistvirlden explicit eller implicit arbetat utifran en syn pa historien
som linjir, forinderlig och 1 6vertygelsen om att rorelsen sker mot ett
bestamt mal, en syn som dr teleologisk till sin karaktdr. Slutpunkten
kan vara eskatologisk som 1 fallet med domens dag inom kristendo-
men, eller optimistisk som nir det giller vissa modernitetsteorier. I
historieforskning forekommer dven cykliska analyser, men de 4r min-
dre vanliga och innebir 1 motsats till de linjira teorierna en syn pa
historien som 1 grunden oforanderlig. Dessa teorier tenderar vidare att
vara pessimistiska.’®

Det finns ocksa teorier som inriktar sig pa stabilitet utan att ha ett
cykliskt perspektiv. Birgitta Odén framhailler den franska Annalesko-
lan som exempel pa en historietradition som intresserar sig for stabila
sociala strukturer, lingsamma hindelseforlopp (la longue durée) samt
omedvetna socialpsykologiska strukturer som formar minniskors tan-
kar och handlingar.®® Intresset for strukturer kan sigas vara gemen-
samt for historiker som ignar sig at periodisering. Periodiseringen
kan goras utifrin ett antagande om att den enskilda perioden kinne-
tecknas av vissa stabila diskurser, som exempelvis 1 fallet med Yvonne
Hirdmans periodisering av genuskontrakt*, eller utifrin en férmodan
om att olika tidsperioder kinnetecknas av sirskilt varaktiga sociala
och ekonomiska férhillanden, som vid Rolf Torstendahls periodise-
ring av kapitalismens faser*' i vistvirlden.

Den periodisering som gors 1 denna avhandling syftar dock inte
pa att de kulturella eller sociala strukturerna ir konstanta under den
aktuella tiden, utan istillet ir periodiseringen uppbyggd med syfte att
forklara forandringar av sociokulturella forhillanden. Det sker genom
att varje period omfattar en morfogenetisk cykel i vilket det dyna-
miska samspelet mellan utbildningsstrukturens utformning, lararyr-
kets karaktir och arbetsvillkor 1 térhallande till lirarnas agerande ir
1 fokus. De analytiska cyklerna innebir dock inte en syn pa historien
som cyklisk, utan de bygger pa ett metateoretiskt antagande om rela-

38 Howell & Prevenier 2001, s. 119-127. Begreppet cykler har forstis olika innebdrder inom skilda
historiska perspektiv. For en marxistisk diskussion om historia, férindring, periodisering och cykler se
Vilar 1978.

39  Odén 1978.

40 Hirdman 1992, s.142-145; Hirdman 2003b. Se dven avhandlingens teoretiska och empiriska kapitel.
41 Torstendahl 1984. Se dven avhandlingens empiriska kapitel.
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tionen mellan struktur och agentskap. Historiska hindelser uppre-
par sig aldrig exakt, utan var virld ir forinderlig. Vidare forstas den
historiska utvecklingen inom den kritiska realismen som kontingent
istillet for teleologiskt, dvs. utgdngen av vira interaktioner dr 6ppen
och det finns inget forutbestimt idealt eller katastrofalt tillstind som
vi ror oss mot (se dven kapitel 2). Perioderna dr istillet en form av
analytisk frysning av historiska processer med syfte att abstrahera fram
och identifiera de generativa mekanismer, dvs. de strukturer och det
agentskap, som kan forklara forindringar av lirares villkor, organise-
ring och yrkesprojekt. De analytiska cyklerna bestar, liksom 1 Archers
morfogenetiska ansats, av tre faser, dvs. strukturella villkor** —> social
interaktion —> strukturell elaboration.

De tre historiska perioder som utgdr avhandlingens empiriska
avsnitt kinnetecknas av skilda strukturella villkor for lirarna, och de
ses som olika men ocksd sammanlinkade studier dir lirarnas agent-
skap analyseras 1 forhillande till de sociokulturella villkor de befin-
ner sig i. Med ldrarnas agentskap avses bade primirt (individuellt och
oorganiserat) och korporativt (kollektivt och organiserat) sidant, och
inte minst forindringar vad giller dessa olika handlingssitt.

Den forsta perioden (cirka 1800-1840-tal) omfattar folkskolldraryr-
kets uppkomst, dess inledande villkor och lirarnas primira agentskap.
I den andra perioden (cirka 1840-1960-tal) gbrs en analys av folkskol-
lirarnas kollektiva formering, deras gemensamma yrkesprojekt och
de koalitioner och kollisioner som etablerades framfor allt i samband
med centraliseringen av den grundliggande utbildningen. Den tredje
och sista perioden (cirka 1960-1990-tal) behandlar grundskollirarnas
villkor och agentskap vilket transformerades 1 samband med decen-
traliseringen av grundskolan och relationerna pa arbetsmarknaden.

Indelningen 1 perioder har sin upprinnelse i yrkessociologiska
teorier (se kapitel 3) om kollektiv yrkesidentitet och organisering,
samt forskjutningar av yrkeskarers kollektiva yrkesprojekt mot mer
individuella professionella projekt. Teorierna forsdker forklara dessa
forindringar av ageranden bland annat utifrin indrade yrkesvillkor,
men ldrarnas villkor och agentskap blir onekligen svarforstieligt om
inte hinsyn tas till den speciella verksamhet som lirarna ir aktiva

42 De strukturella villkoren omfattar bade det som var, dvs. den struktur (relationen mellan positioner
samt idéstruktur) som kommer att forindras och forindringens forutsittningar (dvs. positionerade intressen
och resurser samt idégods).



inom, dvs. skolan, och om man bortser frin andra centrala agen-
ter som bidrar till dess utformning (se kapitel 3). En grundliggande
utbildningsteoretisk premiss, som bygger pa Archers arbeten, ir att
utbildningsstrukturer emergerar ur interaktioner mellan utbildnings-
agenter. Dessa interaktioner ir villkorade av den sociala och kulturella
kausala kontext som rider, och interaktionerna fir i sin tur effekter
tor utbildningsstrukturen, liraryrket samt lirarna. I fokus ar larares
relationer till utbildningsagenter som kyrka, elever/forildrar, stat,
kommun, vetenskap, administration och den ekonomiska sfiren, och
dessa relationer har forindrats pa ett kvalitativt sitt mellan avhand-
lingens perioder. Relationernas karaktir priglar lirarnas villkor, men
ocksa deras handlingsmdjligheter 1 termer av mojliga/troliga allierade
respektive motparter. Samhillsférhillandena i de historiska perio-
derna aktualiserade, mojliggjorde och begrinsade skilda former av
angeligenheter och ageranden fran ldrarnas sida.

Den analytiska konstruktionen av cyklerna (se kapitel 2, figur 3)
borjade med att jag utgick frin det som jag ville forklara, dvs. emer-
gensen av en ny social struktur (utbildningsstruktur och rollstruktur)
med sirskilda egenskaper och kausala krafter (iven kallat strukturell
elaboration). Direfter rekonstruerades den sociala interaktion som
ledde fram till elaborationen, och de strukturella villkor, bade sociala
och kulturella, som priglade processen. Som Peter Lipton uttrycker
det: ... to explain a phenomenon is simply to give information about
its causal history™.

Varje tidsperiod skiljer sig kvalitativt frin varandra eftersom de
strukturella villkoren kinnetecknas av olikheter vad giller utbildnings-
strukturens utformning, lirares arbetsvillkor, vilka maktférhallanden
som foreligger, vilka agenter som ir dominerande respektive aspire-
rande, vilka resurser agenterna har till forfogande, vilka positionerade
intressen som kinnetecknar de olika positionerna samt vilka idéer
som praglar tiden. Interaktionen ir annorlunda, dvs. vilka agenter som
dominerar respektive utmanar samt varfor och hur de bir sig it (pro-
jekt och strategier) skiljer sig it mellan perioderna. Elaborationen dr
annorlunda, dvs. effekterna av interaktionen for lararyrket, lirarna
och utbildningsstrukturen skiljer sig 4t mellan perioderna.

43 Lipton 1991, 5. 32.



Fragestdllningar

Studiens fragestillningar 4r intimt relaterade till periodiseringen och
den morfogenetiska ansatsens faser. Frigestillningarna kan ses som ett
resultat av en analysprocess, samtidigt som de ocksa har strukturerat
arbetsprocessen.* De lyder:

1. Vilken sociokulturell kausal kontext forelig vid periodens bérjan,
samt hur sig undervisarnas/lirarnas arbetsvillkor ut?

2. Hur f6rholl sig undervisarna/ldrarna/lirarkiren till pagiende
omstruktureringar av utbildningsstrukturen? Vilka engagemang/
angeligenheter omfattade lirarna, samt hur sig deras eventuella
organisering och yrkesprojekt ut? Vilka allianser utvecklades och
vilka agenter framstod som motstindare? Hur tog interaktionen
mellan utbildningsagenterna form?

3. Vilka blev interaktionens konsekvenser for utbildningsstrukturen,
tor lararyrket och lirarnas villkor?

Analysschema

Frigestillningarna brots ner och preciserades ytterligare 1 frigor
och aspekter som fungerade som orienteringspunkter i nirmandet
av empirin. Huvudrubriker for preciseringarna var “strukturell fas/
strukturella villkor”, ”interaktionsfas/agenter och interaktion” samt
“elaborationsfas”. Samma fragor riktades som sokljus mot, och struk-
turerade arbetet med, empirin oavsett tidsperiod, och de utgjorde pa
sa vis en form av analysschema*:

- Fas 1. Den strukturella fasen. De strukturella villkoren utgdr den
kausala kontext som omger agenterna. Strukturerna villko-
rar agenternas situation genom att mojliggora, begrinsa och

44 Frigestillningarna ser nagot annorlunda ut for forsta perioden da inga egentliga lirare fanns inled-
ningsvis inom den grundliggande utbildningen. De som indd bedrev undervisning kallas med ett sam-
lingsnamn istillet for undervisare bland annat dirfor att de var outbildade. Undervisarna var inte heller
organiserade i storre skala och drev inga storskaliga kollektiva projekt tillsammans. Forst i den andra och
tredje perioden kan man tala om en lirarkir med kollektiva yrkesprojekt. Frigestillningarna fir forstas
ocksa olika svar beroende pi vilken historisk period som de appliceras pa. (Jmf. kap. 5, 6 och 7)

45  Jmf. Repstad 1999, s. 64-65; Holme & Solvang 1997, s. 100-101. Analysschemat utvecklades allt ef-
tersom arbetet framskred och utgor pé si sitt en del av avhandlingens resultat. I formuleringen av frigorna
har Archer 1979 varit en viktig inspirationskilla.
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- Fas 2.

- Fas 3.

motivera vad som ir mdjligt att tinka och gora under en viss
period, och olika positioner medfor intressen att behalla eller
forindra sakernas tillstind.*® T denna fas analyserades den
befintliga utbildningsstrukturen, vad som karaktiriserade
de positioner som utgjorde denna samt vilka kulturella fore-
stallningar som formade den. For att inringa de strukturella
aspekterna stilldes foljande friagor till materialet: Hur sig
utbildningsstrukturen ut? Vilka undervisade? Vad karakti-
riserade deras villkor? Vilka agenter fanns pd utbildningsa-
renan? Vilka agenter gynnades/missgynnades? Hur sig deras
positionerade intressen ut och vilka resurser hade de att tillga?
Vilka kulturella forestillningar térelag som kunde motivera
utbildningsagenterna?

Interaktionsfasen. Agenter brukar men behover inte nédvin-
digtvis handla 1 enlighet med sina positionerade intressen.
Agenter ar kreativa, mingfasetterade och komplexa och deras
handlingar kan inte forklaras genom enbart en strukturell
analys. Det dr dirfor viktigt att ocksa ta hinsyn till de vir-
deringar, idéer, avsikter, projekt och strategier etc. som agen-
terna ger uttryck for. I denna fas analyserades de processer
di den befintliga utbildningsstrukturen utmanades respektive
forsvarades av en rad olika agenter. Agenternas medvetna
projekt, strategier, avsikter och allianser fokuserades och ol-
jande fragor stilldes till materialet: Vilka agenter dominerade
och hur uppritthdll de sin dominans? Vilka agenter utmanade
och hur gjorde de? Hur sdg lirarnas organisering, projekt,
strategier, avsikter, allianser, kontrahenter etc. ut?

Elaborationsfasen. Konsekvenserna av en interaktion kan sillan
likstallas med agenternas avsikter. Nar flera agenter ir invol-
verade blir konsekvenserna av deras interaktion ofta ovin-
tad, oavsiktlig och ibland ocksd odnskad. I elaborationsfasen
behandlas effekterna av interaktionerna, vilka resulterade 1
en ny utbildningsstruktur med nya villkor for liraryrket och
lirarna. Hir stilldes foljande fraga till materialet: Vilka konse-

46 Archer 1995, s. 203-208; Porpora 1998.
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kvenser fick interaktionen for utbildningsstrukturen, liraryr-
ket och lirarnas villkor? Denna fas utgjorde sedan de inledande
strukturella forutsittningarna vid nista interaktionsprocess.

For att finga de aspekter som karaktiriserar de morfogenetiska faserna
har typen av material som anvints delvis varierat. De strukturella vill-
koren utgdrs av en form av synkron analys dir de stabila relationerna
betonas framfor interaktion och social térindring. For att analysera
strukturella villkor 1 termer av utbildningsstruktur, positionerade
intressen och kulturella forestillningar anvindes frimst teoretisk
och historisk litteratur. Interaktionsfasen har ett tydligare inslag av
diakron analys. For att bena ut interaktionen mellan agenter, deras
respektive avsikter, motiv, projekt och strategier anvindes begrepp
fran yrkessociologisk litteratur, men ocksid minnesskrifter fran lirar-
organisationer och visst primirmaterial som lirartidningar, memoa-
rer, debattmaterial och broschyrer etc. Avsikten var att skapa en storre
nirhet till agenternas egna uppfattningar och forstaelse, vilka utgor
viktiga kausala krafter*’” bakom den interaktion som leder till struk-
turell forandring. For att finga elaborationen, dvs. konsekvenserna
av interaktionen for de strukturella forhillandena, har framfor allt
utbildningshistorisk och sociologisk forskning anvints.

Ansatsens styrkor och brister

Tidigare nimndes att en metodologisk och metodisk ansats bade
Oppnar och stinger vigar nir det giller nirmandet till empirin. Vad
innebir detta mer konkret for foreliggande arbete, dvs. vilka styrkor
och svagheter har den metodologiska och metodiska ansatsen 1 férhal-
lande till avhandlingens syfte och friagestillningar, samt i forhallande
till andra ansatser?

En styrka med avhandlingen, som jag ser det, ir att den omfattar
en lang tidsperiod och pa det viset synliggdr stabilitet och forandring
vad giller lirares villkor, organisering och projekt 6ver tid. Men som
sa ofta finns svagheter inbiaddade 1 det som samtidigt 4r en styrka.
For att kunna dra s pass linga linjer innebir det att jag 1 hogre grad
har behovt forlita mig pa sekundirkillor dn vad som varit fallet om

47 Jmf. Ekstrom 1992.
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jag hade haft en snivare tidsram och en mer begrinsad problematik
att analysera. Nir samhillsvetare och historiker bygger pa primarkal-
lor, som exempelvis intervjuer samt arkivstudier av forbundstidningar
och protokoll, innebir det vad Giddens och Bhaskar kallar for en
”dubbel hermeneutik™®, dvs. forskaren gor tolkningar av exempel-
vis den fackliga ledningens tolkningar av situationen. Nir jag 1 min
tur bygger pa studier som dessa forskare genomfort skapas ytterligare
ett led i tolkningsprocessen, dvs. jag tolkar di forskarnas tolkningar
av den fackliga ledningens tolkningar. Detta kan forstis fa negativa
konsekvenser for studiens validitet*, och om tid och maojlighet fanns
skulle jag girna ha anvint mer primirmaterial. Samtidigt menar jag
ocksa att det bor vara legitimt att nyttja annan forskning for att gora
syntetiserande arbeten.

En ytterligare problematik som har att géra med att arbetet 1 hog
grad bygger pd sekundirkillor 4r att agenternas argumentation,
motiv, drivkrafter och strategier ir mindre framtridande och synliga
in 1 primirmaterial som tidningar, protokoll, utredningar etc. Detta
ir ocksd en svaghet nir det giller relationen mellan avhandlingens
sytte, frigestillningar, metodologi och metod. En teoretiskt guidad
studie som foreliggande avhandling kan I6pa en storre risk for att inte
gora de historiska agenterna rittvisa och ge dem utrymme nog att
framhalla sin sida av saken. Att historiskt inriktad sociologi riskerar
att pressa in reella och komplexa historiska skeenden 1 en teoretisk
tvangskostym, och att 1 allt f6r hog grad bortse frin den situationella
och reflexiva logiken hos agenterna, ir ett problem som ocksa patalats
av Bryant’® Dirtill utfirdar han en inte helt ovanlig férmaning om
vikten av att inte anvinda historien som ett ideologiskt alibi for att
rittfardiga intressen och projekt i nutiden,” nigot som 1 andra sam-
manhang har benimnts for "the Whig interpretation of history’ .
Bryants papekanden ir i grunden riktiga, men likvil som det f6rflutna
ir ndrvarande i nuet, gir det inte helt att undvika nuets nirvaro 1
tolkningar av det forflutna.’

Sayer har ocksi en viktig poing nir han framhaller att vi inte heller

48  Giddens 1976, s. 162; Bhaskar 1998, s. 155.

49 Jmf. Holme & Solvang 1997, s. 136.

50  Bryant 2000, s. SII.

51  Bryant 2000, s. SII.

52 Butterfield 1981, 5. 192-193, se iven bokens introduktion av Watson, s. 7. Aven behandlat i Pettersson
2003, s. 363-365; Larsson 2005, s. 1-2.

53  Jmf. Vilar 1978, s. 129; Boglind, Eliaeson & Minsson 1995, s. 18.
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far overge forsoken att skissera mer 6vergripande bilder av det sociala
landskapet for att vi dr t6r ridda att producera stora berittelser”. Det
finns ett virde 1 att forsoka linka olika agenters berittelser till var-
andra och se hur de ir relaterade. Utmaningen ligger 1 att analysera
de enskilda agenternas motiv och handlingar pa ett syntetiserande
sitt som samtidigt inte dr krinkande, okritiskt eller odemokratiskt.’*
Men, A bird’s-eye view is not necessarily a god’s-eye view’ 5, som
Sayer sa triffande formulerar det i polemik mot vissa postmoderna
ansatser.

Min analys av lirares villkor, organisering och yrkesprojekt kom-
mer troligtvis inte std oemotsagd, och det ir vanligt med alternativa
tolkningar till specifika historiska fenomen. En som forsokt torklara
just mangfalden av tolkningsalternativ vad giller historiska skeenden
ir Verdnica Tozzi, och for detta syfte anvinder hon Bhaskars dis-
tinktion mellan verklighetens transitiva och intransitiva dimensioner
(se kapitel 2). Historia som reellt forflutna processer, dvs. historiens
intransitiva dimension, ir enligt Tozzi sd rik pd mekanismer och
hindelser att dess komplexitet i sin helhet inte dr mojlig ar skildra. I
analyser framhivs dirfor alltid nigra mekanismer och strukturer pa
bekostnad av andra. Detta tillsammans med att vir kunskap om de
reella processer som dgt rum ir teoretiskt och kontextuellt villkorad,
dvs. verklighetens transitiva dimension, biddar fér en méingfald av
tolkningar och perspektiv inom historieforskningen 5

Ett ytterligare visentligt dilemma som dterkommande diskuteras
inom historiesociologisk och historisk forskning och som har biring
hir dr hur teori och empiri relateras till varandra. P4 ett plan forefaller
forskare vara ense om vikten av att undvika allt for vidlyftiga teore-
tiska resonemang utan empirisk forankring, men ocksa att historia
bor vara mer 4n “knappologi”, dvs. ett arkivariskt och icke-teoretiskt
insamlande och ordnande av “fakta”’7 I det praktiska forskningsar-
betet intar dock forskarna olika positioner om hur denna balans och
relation mellan empiri och teori rent konkret bor gestalta sig, och vad
de egentligen menar med teori och empiri*® Foreliggande avhandling

54 Sayer 2000, sarskilt s. 75-76.

55  Sayer 2000, s. 76.

56 Tozzi 2000, sirskilt s. 55. Aven Skjelmo har gjort en distinktion mellan historia i transitiva och in-
transitiva termer (Skejlmo 2006b, s. 14).

57  Jmf. Odén 1978; Vilar 1978; Richardson, Lonnstrom & Smedberg 1984; Bryant 2000; Howell &
Prevenier 2001; Pettersson 2003; Larsson 2005.

58  Jmf. Mills 1997, s. 48.
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gar forstas inte heller fri fran problematiken vad giller linken mellan
teori och empiri, utan det finns sikert de som tycker att texten priglas
av allt for lingtgiende teoretiska diskussioner, likvil som det finns de
som tycker att de empirinira skildringarna tar for stort utrymme. Det
ir ocksd mojligt att analysen innehiller bida svagheterna samtidigt.

Sjalv bedomer jag att teori har en relativt framskjuten plats i
avhandlingen, och det bottnar 1 en kritisk realistisk syn pa teori som
ett verktyg for att komma it mekanismer bakom empiriska fenomen.
Ambitionen har siledes inte enbart varit att avhandlingen ska fungera
som en syntes eller forskningsdversikt over liraryrkets historia, utan
avsikten ar ocksd att med hjilp av begrepp tydliggora sociala och kul-
turella strukturers méjliggérande, begransande och motiverande kraft
visavi agenter, men ocksd visa pd agenternas kreativa elaborering av
det sociala landskapet. Huruvida jag lyckats eller inte att genomfora
och kommunicera en reell och dynamisk link mellan metateori, teori
och empiri i arbetet, samt 1 vilken utstrickning de metateoretiska och
teoretiska begreppen har integrerats 1 analysen av de historiska skeen-
dena och tillfér nya kunskaper och perspektiv kan sikert diskuteras.
Jag forstar forskning som en standigt pagidende process och utveckling
av den bristfilliga kunskap vi har om var omvirld, och det innebir
ocksa att jag forsoker vara 6ppen for kritik. Men min foérhoppning ir
givetvis att analysen innehaller dtminstone nagra berikande partier
dven om det ocksi finns avsnitt som haltar 1 djup, komplexitet och
forklaringskraft.

Avslutande kommentarer

I detta kapitel behandlas metodiska frigor kring uppligget av avhand-
lingsarbetet, vilka val som gjorts och varfor, och det 4r pi s vis nira
linkat till féregdende kapitel om metodologi och teori. Tillsammans
har texterna gitt frin mer abstrakta fragor till det konkreta forsk-
ningsarbetet och materialet. Detta 4r forstds en efterhandskonstruk-
tion som inte gor forskningsprocessens komplexitet rittvisa. I arbetet
har en stindig pendling skett mellan metateori, teori och empiri, dvs.
mellan det abstrakta och konkreta.

Nirmandet av studieobjektet har priglats av en dialog mellan den
metateoretiska utgangspunkten, med tidigare forskning om ldrar-
yrke och utbildning samt annat relevant material. Utifrin motet med
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Archers morfogenetiska ansats samt erfarenheter av liraryrke och
utbildning uppstod ett intresse av att undersdka samspelet mellan
strukturella villkor och agentskap, hir i termer av den dynamiska
relationen mellan utbildningsstrukturens utformning och lirares vill-
kor, organisering och yrkesprojekt.

Yrkessociologisk teori och utbildningshistorisk forskning har vig-
lett arbetet med att utforma studien i tre historiska perioder. I dessa
studeras lirares villkor, organisering och yrkesprojekt 1 forhallande
till utbildningsstrukturen. Den forsta perioden omfattar etablerandet
av folkskolliraryrket och sammanfaller med folkskolans uppkomst.
Period tvd behandlar en tid di lirarnas kollektiva yrkesprojekt var
starkt, vilket analyseras 1 relation till centraliseringen av den grund-
liggande utbildningen och arbetsmarknadsrelationerna. Period tre
behandlar térindringar av lararnas kollektiva projekt, och utmynnar i
en utveckling mot individuella projekt, vilket analyseras 1 relation till
forandringar av utbildningsstrukturen i termer av decentralisering.
Varje period har utformats som en morfogenetisk cykel bestiende
av strukturella villkor -> interaktion -> elaboration. De enskilda
cyklerna har utformats genom att en rekonstruktion gjorts av de soci-
ala processer som ledde fram till transformeringen av lirarnas villkor
och agentskap.

Avhandlingen bygger huvudsakligen pa sekundarmaterial. Tidigare
forskning om liraryrke och utbildningsstruktur, samt annan litteratur
och annat material, har anvints for att finga respektive periods socio-
kulturella villkor, interaktion och elaboration. Forutom den “kon-
versation” jag som doktorand har fort med litteratur av metateoretisk,
teoretisk och empirisk karaktir, har arbetet ocksd kontinuerligt venti-
lerats och diskuterats 1 de forskningsmiljéer jag ingatt i. Den kunskap
som denna avhandling representerar ar beroende av den “state of the
art” som forskning om kritisk realism, social ontologi, liraryrke och
utbildning idag befinner sig i, och som jag tagit del av. Den ir ocksd
beroende av mig som person, mina erfarenheter och kunskaper samt
de forskningsmiljder jag ingitt i. Kunskapen dr med andra ord inne-
boende historisk (tids- och platsbunden), social och personlig till sin
karaktir, och dirmed forstds ocksd 1 hog grad felbar och ofullkomlig.
Detta giller sivil metateorin, teorin som de empiriska analyserna.
Lat oss nu ga &ver till de historiska analyserna av lirarnas villkor och
organisering.

119






DEL II

Lararyrkets uppkomst
och torindring



122



KAPITEL 5

Folkskollararyrkets uppkomst

Detta kapitel” behandlar folkskolliraryrkets uppkomst, dvs. hur det
gick till nir ett yrke inriktat pd folkundervisning® forst uppstod 1
Sverige. Framfor allt skildras® dock undervisarnas* villkor inom folk-
undervisningen fore folkskolans uppkomst och idven folkskollirar-
nas villkor i den tidiga folkskolan. Som ett parallellt spar f6ljs ocksa
utbildningsformer och lirarkategorier vilka senare kom att slds sam-
man med folkskolan vid grundskolans’ inférande. Avsikten med att
skildra de olika utbildningsnitverken ir att 1 kapitel sex och sju visas
hur nitverkens olika forutsittningar villkorat skilda ldarargruppers
intressen, organisering och projekt i senare skeden. Kapitlet behand-
lar den forsta av avhandlingens tre historiska perioder och omfattar
ett tidsspann pa cirka 50 ar, frin borjan av 1800-talet till mitten av
1800-talet.

For att kunna skildra folkskollararyrkets uppkomst maste forst
begreppet “liraryrke” definieras. Med yrke avses ett arbete som kri-
ver vissa speciella kunskaper och meriter och som ger forsorjnings-
mojligheter.® I lararyrket ir elevers lirande/undervisning det primira

1 Kapitlet tillkom i ett ganska tidigt skede i avhandlingsarbetet. Referenserna dr darfor skrivna pa an-
nat sitt n i 6vriga avhandlingen. I de deskriptiva delarna ir referenserna hir ofta samlade i slutet pé varje
stycke.

2 Begreppet folkundervisning kommer troligtvis frin den itskillnad som forr gjordes mellan “folket
och de lirda”, dir folkets undervisning skildes frin elitens utbildning till lirdom och styrning (Marklund
1997, s. 9-10).

3 Texten ir med andra ord i huvudsak deskriptiv.

4 I texten kallas de for utbildare eftersom det enligt argumentationen i kapitlet ¢j dnnu fanns ett folkskol-
liraryrke.

5  Beslutet om en gemensam grundskola fattades ar 1962. I grundskolan integrerades de olika utbild-
ningsnitverken till ett utbildningssystem.

6 Svensson 2003, s. 28-29.
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yrkesobjektet, och dess mer specifika karaktar formuleras av uppdrags-
givare och varierar ver tid. Specialiseringen till lirare sker genom att
personer genomgir en utbildning som ska garantera expertkunskap
for den aktuella uppgiften’. Mer analytiskt uttryckt emergerade en
specifik social roll, folkskolldrarrollen, 1 och med inrittandet av folk-
skolldraryrket och folkskollirartjinster. Denna roll omfattar relationer
till elever/forildrar, uppdragsgivare och arbetsgivare, samt en upp-
sittning rittigheter, skyldigheter och praktiker, vilka inte uttoms av
nidgon annan enskild rolls utformning (fér en mer utvecklad diskus-
sion se kapitel 3).

Genom att utgd frin diskussionen kring vad som avses med yrke och
lirarroll blir det m&jligt att bestimma den ungefirliga tidsperiod da
analysen kan pabdrjas, dvs. tiden fore folkskolliraryrkets uppkomst.® I
enlighet med detta kan man hivda att folkskolliraryrket uppstod nir
de som var anstillda for att bedriva utbildning inte lingre var integre-
rade med den kyrkliga sfiren. Det innebar att de sammansmilta rol-
ler, da exempelvis pristen eller klockaren kombinerade sina primira
arbetsuppgifter med undervisning, overgavs och forsamlingen/sock-
nen istillet inrittade sirskilda larartjinster. Dirmed hade en ny orga-
nisation: folkskolan, tillsammans med ett nytt yrke: liraryrket samt en
ny yrkesroll: lirarrollen, emergerat. For de yngre forsamlingsborna
emergerade ocksd en ny social roll: elevrollen. Folkskollirarna utbil-
dades vid lirarseminarier. Staten hade ansvar for finansieringen av
lirarseminarierna, medan forsamlingen/socknen hade ansvar for att
uppritta skolor och anstilla vederborligen godkinda larare. Undervis-
ningens innehall var fortfarande till stora delar, men inte uteslutande,
av religids karaktir® Redan tidigare hade det funnits utbildning som
inte enbart hade varit av kristen karaktir f6r barn och unga frin pri-
vilegierade grupper. Den undervisning som bedrevs 1 liroverk och
flickskolor fortsatte som parallella spar till den folkundervisning som
uppstod 1 mitten pa 1800-talet.

Hur uppkom da folkskolldraryrket? Om vi skulle tala med Archer
skulle hon troligtvis svara att det helt enkelt var en konsekvens av
minsklig interaktion, av intentionellt handlande av inflytelserika kor-

7 Jmf. Hellberg 1978.

8  Jmf. Archers diskussion av hur man kan ga tillviga for att analysera utbildningssystems uppkomst
(Archer 1979, s. 53).

9  Se Folkskolestadgan 1842. Jmf. Archers teoretiska diskussion kring utbildningssystemens uppkomst i
England, Frankrike, Danmark och Ryssland (Archer 1979, s. 54-55).
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porativa agenter. Men sedan skulle hon tilligga att dessa interaktioner
inte forsiggick i ett socialt vakuum. Sociokulturella strukturer vill-
korade bide vilka motiv som fanns, vilka projekt som formulerades,
hur de forsokte genomdrivas och 1 vilken utstrickning intentionerna
uppfylldes. Uppfattningar om utbildning och hur den bor genomforas
ir med nédvindighet villkorade av befintliga kunskaper, férmagor
och resurser, och darfor maste forklaringar av folkskollararyrkets upp-
komst ocksa ta hinsyn till den sociokulturella kontexten. De socio-
kulturella strukturer som villkorade processen giller dels idéer och
virderingar, men dven konfigurationer av positionerade intressen inom
den existerande formen av utbildning. Strukturen villkorar med andra
ord de situationer som agenterna befinner sig 1 genom att mojliggdra,
begrinsa och motivera vad som ir mojligt att tinka och gora under en
viss period, samtidigt som olika positioner medfor intressen att bibe-
hilla eller forindra sakernas tillstind."> Men dven om folkskolliraryr-
kets uppkomst kan forstds som en effekt av intentionellt handlande,
var det ocksd delvis en oavsiktlig konsekvens av en rad sidana hand-
lingar. Processen manipulerades s.a.s. inte fram av nigon eller nigra
enskilda starka korporativa agenter. Konsekvenserna av interaktioner
kan sillan forutses vilket beror pa att de uppstir ur motsittningar och
forhandlingar mellan olika korporativa agenter. Archer skriver:

Society is that which nobody wants, in the form in which they
encounter it, for it is an unintended consequence. Its constitution
could be expressed as a riddle: what is it that depends on human

intentionality but never conforms to their intentions?"'

Dispositionen av kapitlet foljer den morfogenetiska ansatsens tre faser:
strukturella villkor -> social interaktion -> strukturell elaboration (se
kapitel 2) och avslutas med en sammanfattning. Den forsta och tredje
fasen 1 cykeln skildras mer ingiende in interaktionsfasen. Motivet
ir att avhandlingens fokus ir lirares villkor, organisering och yrkes-
projekt, men i denna forsta historiska period fanns inledningsvis inte
folkskolldraryrket, och senare nir yrket uppkom drdjde det innan
lirarna formade en tydlig och stark organisation och blev verksamma
som korporativa agenter pd den nationella utbildningsarenan. Initia-

10 Jmf. Archer 1979; Archer 1995.
11 Archer 1995, s. 165.
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tivkraften till uppkomsten av folkskolliraryrket fir istillet sokas hos
andra agenter in utbildarna eller de blivande lirarna. Interaktionsfasen
omfattar dirfor en beskrivning av en rad andra korporativa agenters
elaboration av de befintliga strukturerna. De involverade korporativa
agenterna 1 interaktionsfasen kommer dock i nistkommande period
att utgdra mojliga och reella allianspartners for olika lirarkategorier
och lirarorganisationer. Elaborationsfasen visar 1 sin tur pa uppkom-
sten av folkskolliraryrket och folkskolan, och hur olika lirarkatego-
rier var situerade 1 heterogena utbildningsnitverk.

FAS 1. VILLKOR ANDE SOCIOKULTURELLA STRUKTURER

Folkundervisning som kristen fostran i kyrklig regi

I detta avsnitt, fas 1 1 den aktuella morfogenetiska cykeln, behand-
las de strukturella férhallanden som priglade de forsta undervisar-
nas situation och villkorade de sociala processer som kom att leda
till folkskolliraryrkets uppkomst. I avsnittet behandlas frigor som:
Vad kinnetecknade utbildningsarenan innan det fanns en utbyggd
folkutbildning med utbildade larare? Vilka utbildningsformer foreldg
och vilka deltog 1 dessa? Vilka undervisade? Vad bestod undervis-
ningen av? Vad kinnetecknade undervisarnas arbetssituation? Vilka
korporativa agenter dominerade och definierade utbildningsarenan
och varfér? Vilka potentiella aspirerande agenter fanns som ville for-
indra utbildningen och vad kunde motivera dem? Vilka idéer och
forestallningar kunde inspirera agenterna? Kort sagt: vilka sociala och
kulturella villkor forelag som priglade undervisarnas villkor och upp-
komsten av folkskolan och folkskolldraryrket?

Undervisning i kyrkans regi

Sverige var pa 1800-talet ett agrart stindssamhille 1 omvandling.
Befolkningen okade kraftigt och mellan dr 1810 till 1850 steg folk-
mingden fran 2,4 till 3,5 miljoner. Den allra storsta tillvixten skedde
pd landsbygden och Okningen kan tillskrivas den kraftigt minskade
dédligheten. Orsaken till denna var delvis, 1 enlighet med Tegnérs
bevingade ord: “freden, vaccinet och potiterna”, men inte minst de
omfattande nyodlingarna och framstegen inom jordbruket var bety-
delsefulla. Det var ocksd jordbruket som var den viktigaste forsorj-
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ningsmojligheten. Oro fanns bland de ledande skikten for hur den
okade befolkningen skulle kunna forsorja sig. Sirskilt orovickande
uppfattade man det 6kande jordbruksproletariatet. Vare sig emigration
eller industri hade 4dnnu blivit ventiler som avlastade trycket pa lands-
bygden. Men det var inte alla samhillsgrupper som 6kade lika mycket.
Framst var det de fattiga pa landsbygden som statare, backstugsittare
och andra jordbruksarbetare, men dven antalet sjilvigande bonder
blev fler. Stidernas andel av folkmingden var i stort sett oforindrad,
och stadsborna utgjorde bara cirka tio procent av befolkningen.”
Sedan reformationen hade kyrka och stat en nira relation till var-
andra eftersom kyrkan da omvandlades till en statskyrka med kungen
som hogsta ledare. Medborgarnas religionstillhérighet och trosupp-
fattning blev diarmed reglerad av staten.” Den tidiga utbildningen var
nira forbunden med kyrkan i termer av pristutbildning och kristen
fostran. Lindensjé och Lundgren talar om “skolans forsta todelse™
och syftar pa den formella utbildning som ursprungligen byggdes upp
for blivande statliga Ambetsmin och prister. Denna form av utbild-
ning hade pd 1800-talet redan bedrivits 1 atskilliga hundratals ar 1
katedralskolor, klosterskolor, trivialskolor och gymnasier. De domi-
nerande dmnena var latin och kristendom. Inom denna utbildning
var eleverna pojkar eller unga min, och de undervisades av en manlig
prast eller informator. Flickorna inom det formognare borgerskapet
och adeln privatundervisades av guvernanter och/eller deltog i under-
visning 1 flickskolor. Pojkarna undervisades enskilt av en informator,
oftast foljt av och kombinerat med universitetsstudier.”
Utbildningen for folket hade i hog grad karaktir av kristlig skol-
ning. En milstolpe var 1686 drs kyrkolag som pabjod att allmin-
heten kunde krivas pd kunnighet 1 katekes och lisning. Samma
kunskapskrav stilldes pa flickor/kvinnor och pojkar/min. Ansvaret
tor undervisningen avilade pristen, klockaren, forildrar och faddrar.
Undervisningen tjinade som forberedelse for nattvardsundervisning

och senare konfirmationsundervisning.'

12 Bergstrom 2000, s. 24; Lindqvist 1992b, s. 6o.

13 Lindensjo & Lundgren 2000, s. 11-25; Marklund 1997, s. 11-17; Richardson 1999, s. 21; Wennds 1998,
s. 11-12.

14 Egentligen skriver forfattarna om skolans andra fodelsetillfille och syftar di pd folkskolans uppkomst,
vilket de sitter i relation till den tidigare etablerade utbildningen (Lindensjé & Lundgren 2000, s. 13-18).

15 Lindensjé & Lundgren 2000, s. 11-25; Tallberg Broman 2002, s. 37-50; Tallberg Broman, Rubinstein
Reich & Higerstrom 2002, s. 35-36; Wennds 1998, s. 9.

16 Bergstrom 2000, s. 9-11; Egidius 2001, 5. 145-147; Selander 1994, s. 26-27; Warne 1940, s. 229-235.

127



Utbildningen under tidigt 1800-tal var, som bland annat Tallberg
Broman, Rubinstein Reich och Higerstrom visar, tydligt strukture-
rad utifrin social bakgrund och kén. Dessa forhillanden paverkade
elevernas mojlighet att delta 1 olika former av utbildning, undervis-
ningens innehdll samt vilka mojligheter som Sppnades efter utbild-
ningen.”” Utbildningen for blivande dmbetsmin och prister syftade
enligt Isling till att skola en 6verhet, medan utbildningen for folket
syftade till att fostra undersitar. Luthers hustavla var den gemen-
samma patriarkala ideologin och samhillsmodellen, men perspektivet
skilde sig it beroende pa om utbildningen riktade sig mot den sociala
hierarkins topp eller bas.™

Folkutbildning

Utbildningen pd landsbygden

Sverige var huvudsakligen ett agrart samhille starkt genomsyrat av
kristna virderingar. I lokalsamhillet intog kyrkan och pristen en cen-
tral plats. De kristna hogtiderna och passageriterna strukturerade aret
och de enskildas liv.

Folkundervisningen var en angeldgenhet tor kyrkan, och pristerna
forhorde allminheten pa dess katekeskunskaper och liskunnighet
pd sondagarna 1 anslutning till gudstjansten. Katekesen inneholl de
tio budorden, trosbekiannelsen och Fader vir, men iaven undervis-
ning om dopet och nattvarden kunde ingd. Enligt katekesen var det
varje hustaders skyldighet att minst en gdng 1 veckan undervisa och
forhora tjanstefolk och barn. Undervisning kan ocksi sigas ha skett
vid sondagens gudstjinst och vid den predikan och de singer som
pigick dir. Nirvaro vid gudstjdnsten var for 6vrigt obligatoriskt for
forsamlingsmedlemmarna.™

[ 1726 ars konventikelplakat foreskrevs att pristerna, utover kate-
kestorhoren 1 kyrkan, ocksa skulle bedriva hustérhér och da under-
visa om kristendomens budskap och kontrollera férsamlingsbornas
kunskaper. I 7skrift-bockerna”, senare kallade husforhorslingder,
antecknades vad var och en 1 hushillen hade tillignat sig av kateke-
sens innehdll. De som inte infann sig vid katekestérhoren eller inte

17 Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 35-43.

18  Hustavlan i Luthers katekes inneholl den ditida dominerande samhillsliran. Rollférdelningen mel-
lan styrande och styrda, 6verhet och undersitar framgick genom utvalda bibelord och Luthers tolkning av
dem (Isling 1988, s. 601, 604; se iven Dokt. Mart. Luthers lilla katekes).

19 Marklund 1997, s. 14-15, 18-22, 29; Warne 1940, s. 229-235.
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behirskade katekesens huvudstycken kunde forbjudas tilltrade till
nattvarden, forhindras att gifta sig, dopa sina barn och uteslutas fran
arbetsmarknaden. Stockstraft och béter kunde ocksi utfirdas. Denna
typ av straft var dock forhillandevis sillsynta. Genom nattvardsin-
tyget blev man bide myndigforklarad som kyrkomedlem och som
samhillsmedborgare.*

Carin Bergstrom har forskat om de undervisare som var verk-
samma pa landsbygden fore folkskolans uppkomst. Kyrkolagen frin
1686 erkinde enligt Bergstrom tre olika kategorier av undervisare:
prasten, klockaren och forildrarna.*” Bergstrom skriver om 1686 ars
kyrkolag:

Om kyrkoherden stir det, att han “skall 1ita sig angeliget wara,
att ungdomen i hans socken lirer lisa i bok och forstir sina
kristendomsstycken”.

Klockaren skulle “vara idrlig, trogen och flitig, boklird och
kunna sjunga och skrifva, sd att han diruti kan undervisa forsam-
lingens ungdom’”. Det dlag honom “med all flit och trohet att driva
barnaliran’.

Forildrarnas ansvar uttrycker lagen bl. a. pd foljande sitt: "Foriald-
rarna miste troligen formanas att lita sina barn i deras kristendoms-

stycken vil och fliteligen underrittas”.>

Kyrkoherden dgnade sig vanligtvis inte it elementir barnundervis-
ning, mdjligtvis kunde komministern eller pastorsadjunkten 1 vissa
torsamlingar komma ifriga fr uppgiften. Klockaren bedrev vanligt-
vis inte heller barnundervisning vilket berodde pa att mianga socknar
inte hade rad att hilla en klockare med ordentlig 16n och bostad,
nigot som paverkade kompetensen pa dem som rekryterades till tjins-
terna. Det tyngsta ansvaret for barnens undervisning dvilade istillet
forildrarna, vilka ofta inte hade tid, ork eller kunskap att undervisa
sina barn.”

20 Bergstrom 2000, s. 9-11; Egidius 2001, 5. 145-147; Maltén 1995, s. 63; Marklund 1997, s. 29; Selander
1994, s. 26-27; Slunga 1998, s. 106-107; Warne 1940, s. 229-235, 265-269.

21 Bergstrém 2000, s. 9.

22 Bergstrom hinvisar till kyrkolagen 1686 kap. 24, paragraferna 22, 31, 33 samt 11, i Bergstrom 2000,
s. 9.

23 Bergstrom 2000, s. 10-11; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 42-43. Det
fanns dock viss skolging for mindre grupper av barn i t.ex. bruksskolor, fattigskolor och sméibarnsskolor.
Men det var forst di folkskolan borjade ta form vid 1800-talets senare hilft som undervisning utanfor hem-
met blev vanligt (Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 42-43).
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Som komplement till den utbildning som bedrevs av forildrarna,
klockarna och pristen fanns en heterogen skara undervisare som gick
under benimningen skolmostrar och lismistare.* Vilka var da dessa
skolmostrar och lismistare? Ett vanligt svar har varit att "om man inte
dog till annat” kunde man alltid undervisa. Att ”inte duga” forknip-
pades troligtvis med dlder eller handikapp, vilket kunde vara ett stort
hinder 1 ett samhille dir kroppsligt arbete var en forutsittning for
forsorjning. Skildringarna av undervisarnas status och villkor 1 sock-
narna ir motsigelsefulla. Tillvaron f6r skolmostrarna och lismistarna
har beskrivits som att de erholl “figelfoda for asnearbete”. Misiren
har varit av siavil materiell som moralisk art och det ir inte ovanligt
att deras namn dyker upp 1 domstolsprotokoll. Men det finns ocksa
skildringar som lyfter fram aktade lismistare och skolmostrar som
sockenborna girna skickade sina barn till.*s

Det var enligt Bergstrom ett brett spektrum av personer som arbe-
tade med undervisning. Sivil kvinnor som min undervisade, dven
om det stora flertalet var mian. Det férekom att de som undervisade
var handikappade och det ar troligt att socknen medvetet styrde han-
dikappade barn mot utbildarbanan genom att ge dem mer kvalifi-
cerad undervisning. Det fanns ocksd pristutbildade som arbetade i
mer viletablerade skolor vilka erbjéd en forhdllandevis kvalificerad
undervisning. For att fi prister att bli intresserade av sidana tjinster
krivdes forstds att de erbjods en god 16n.>°

Bergstrom visar hur bénderna vanligtvis valde undervisare ur de
egna leden. Skolmostrarna och lismistarna var ofta fédda inom sock-
engransen eller i angrinsande socknar. Undervisare som arbetade 1
godsdominerade socknar kunde vara inflyttade frin andra delar av
Sverige, och var di ditkallade av godsets eller brukets dgare. Nir
undervisningstjinsterna si smaningom blev fasta eller kombinerades
med foérsamlingens klockartjinst 6kade ocksa tjansternas attraktivitet.
Dessa tjanster utannonserades ofta 1 nagon rikstickande tidning, och
dirmed kunde de nya undervisarna komma frin avligsna orter.””

Spinnvidden pd utbildningsbakgrunden hos de som arbetade med

24 Statistiska uppgifter angaende dessa frigor ir ofta svira att handskas med. Sjostrand uppger att ar 1814
hade omkring 20% av forsamlingarna ambulerande undervisare, medan ca. 20% av forsamlingarna hade
fasta skolor. I resterande férsamlingar undervisade prist och klockare (Sjostrand 1992, s. 135).

25  Bergstrém 2000, s. 22-23, 155.

26 8 av de 196 undersokta undervisarna i Bergstroms studie var kvinnor, 17 var handikappade (Berg-
strom 2000, s. 155-160).

27  Bergstréom 2000, s. 157.
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barnundervisning under tidigt 1800-tal var, som Bergstrom visar,
mycket stor. Pristerna var hogst utbildade och hade universitetsexa-
men, andra undervisare hade familjer som haft rid att satsa pa deras
skolging och dirfor haft mojlighet att studera vid exempelvis gym-
nasium. Bland skolmostrar och lismistare fanns det ocksa de som fitt
sin utbildning i stadens fattigskolor eller av de egna forildrarna. For
att bli anstilld som undervisare rickte det med att forsamlingspristen
kontrollerade den sokandes kunskaper. Det hinde ocksa att byn, roten
eller hyttlaget anstillde en lismaistare eller skolmoster utan att vare sig
radfriga prist eller sockenstimma.*

Under den forsta hilften av 1800-talet kombinerades undervis-
ning med andra inkomstbringande arbeten. De parallella arbetena
kunde vara av mer eller mindre dominerande karaktir. For prister
och klockare utgjorde undervisningen nirmast bisysslor. For andra
var undervisningen den huvudsakliga inkomstkillan, medan 6vriga
arbeten hade karaktiren av sidosysslor. Bergstrom visar hur de kom-
pletterande forsorjningsmojligheterna ofta var forknippade med den
lokala niringspolitiska strukturen, och de kunde till exempel gilla
arbete 1 bergsbruk, som sjoman, soldat, torpare eller hantverkare.
Vissa hantverksarbeten forefoll lattare att kombinera med undervis-
ning in andra. Murare kunde till exempel bygga och reparera hus pa
sommarhalvaret och undervisa pa vinterhalvaret, medan skomakare
kunde utfora sitt arbete med material och verktyg i kniet samtidigt
som de forhorde barnen pa katekesen.>

Undervisningen bedrevs vanligtvis 1 bondestugor, sockenstugor
eller klockaregirdar istillet for skolhus. Ofta férde skolmostrarna och
lismistrarna en ambulerande tillvaro da de gick mellan girdarna och
byarna for att undervisa, men dven de som 1 huvudsak bedrev sin
verksambhet 1 skolhus eller liknande, fick ofta kombinera detta med att
under delar av dret arbeta som ambulerande undervisare. Nir skol-
mostrarna och lismistrarna gick runt i byarna bedrevs undervisningen
i bondens dagligstuga och en rad andra aktiviteter pagick samtidigt
med undervisningen. Kvinnorna 1 hushillet spann och sydde, minnen
snickrade medan skolmoster eller lismister bedrev undervisningen

28  Bergstrom 2000, s. 87-88, 118-119, 152-154, 162-164.

29 Bergstrom 2000, s. 158-161. I Skine kombinerades ofta fattigstuga och skolinrittning under samma
tak. Genom att sla ihop tva sockenkommunala inrittningar kunde man spara pi utgifterna. Detta innebar
att undervisarna i minga skinska forsamlingar ocksd fick agera fattigforestindare. (Bergstrom 2000, s.
161-162)



av hushillets barn och grannbarn infor allas asyn. Skolmoster eller
lismister hade da att ritta sig efter de villkor som gillde pa platsen.*®

1800-talet var folkrorelserna tidevarv. Med influenser frin eng-
elsmiannen Bell och Lancaster introduceras en nymodighet p3
undervisningens omride: vixelundervisning. Ar 1822 konsituera-
des 7Sillskapet for vixelundervisningens befrimjande”, vilket ver-
kade for vixelundervisningens spridande. Vixelundervisning var en
tidig form av massutbildning av barn. Den majliggjordes genom att
eleverna drillades hért, att det fanns utvalda elever som agerade som
hjilplarare/monitdrer, genom att speciella liromedel anvindes och
stora undervisningslokaler fanns att tillgd. ”Sillskapet for vixelunder-
visningens befrimjande” verkade ocksa for en speciell lirarutbildning
och upprittandet av en normalskola, vilket de fick till stind 1830. De
nyblivna vixellirarna skickade ut och spred metoden 1 landet. For att
fi anstillning 1 en vixelundervisningsskola krivdes ett intyg pa att
man gatt 1 lira hos nigon som undervisade enligt metoden. Lirotiden
kunde variera mellan nigra veckor upp till ett par manader.””

Hur styrdes och organiserades folkundervisningen i bérjan pa 180o-
talet? I kyrkoordningen pabjods att landets biskopar skulle ha uppsikt
over folkundervisningen 1 sitt stift. Uppsikten utdvades genom att
biskopen gjorde biskopsvisitationer ute 1 stiftet. Barnundervisningen
var inte centraliserad och stiftens skolpolitik kunde diarfor ge skiftande
utslag pd lokal niva. Pi den lokala nivin hade pristen/kyrkoherden
ansvar for att kontrollera forsamlingens katekes- och liskunskaper. I
det enskilda hushillet ansvarade husfadern t6r barnens och de vuxnas
undervisning och kunskaper.??

Undervisningens innehdll bestod i huvudsak av listrining samt
dtergivning och torklaring av katekesen. Finansieringen skedde ocksa
genom kyrkan da bland annat biskopar och prister var avlonade av
kyrkan. Lismostrar och skolmistrar kunde anlitas av enskilda hushill
och de fick da lita till att den betalning eller ersittning de fick av
dessa. Avloning kunde ocksa ske genom kollekt eller “tiggeri” 1 gir-
darna, eller av de sockenkommunala medlen. Storre godsigare eller

30  Bergstrom 2000, s. 83, 125-126, 157, 164-1065.

31  Angiende vixelundervisning se Bergstrom 2000, s. 27, 88-89, 105-106, 162-163; Maltén 1995, s. 65;
Marklund 1997, s. 44-48; Nordin 1973; Sjostrand 1992, s. 135. Antalet skolor med vixelundervisning 6kade
kraftigt under 1800-talet. Ar 1828 fanns 145 skolor med 7,036 elever, 1843 fanns 521 skolor med totalt
32,890 elever. Det genomsnittliga antalet elever per skola steg frin 55 till 63, och lig dirmed langt under
det angivna maximitalet pd 200 elever. (Marklund 1997, s. 47)

32 Bergstrom 2000, s. 28; Marklund 1997, s. 18; Selander 1994; Slunga 1998, s. 106-107.
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bruksigare kunde ocksd arrangera skola for de anstillda och deras
barn och bekostade da verksamheten. Undervisningstjinster av denna
sista typ var ofta attraktiva, bide pd grund av att de bedrevs 1 fasta
skollokaler, men dven dirfor att 16nen kunde vara bade hégre och for
att utbetalningarna var pilitligare 3

Utbildning i staden

Bengt Sandin har analyserat folkundervisningens och folkskolans
uppkomst 1 de svenska stiderna och han framhaller att férhillandena
i stiderna 1 flera avseenden skilde sig frin landsbygden. Under 1700-
och 1800-talet sokte sig allt fler till stiderna for forsdrjning, men trots
detta 6kade befolkningen inte samma utstrickning som inflyttningen,
vilket kan tillskrivas den hoga dodligheten. I staden ridde pd minga
hill proletarisering, forsorjningsproblem och misir, och barn och
unga tvingades att dgna sig at tiggeri. Bland de hogre samhillsklas-
serna fanns enligt Sandin en oro for en “laglds massa” som inte bara
potentiellt bestod av gatpojkar och dnkors barn, utan iven exempelvis
gesiller, sjomin, lirgossar och manufakturarbetare, dvs. grupperiden
blivande arbetarklassen. Den franska revolutionen och andra orolig-
heter bidrog till en ridsla hos etablissemanget for social normldshet
och konflikt.3*

Vid 1800-talets borjan fanns en rad olika undervisningsformer for
de fattiga 1 staden. Undervisningen avsig att kompensera for det som
de styrande uppfattade som de fattigas ointresse och oférmiga att
fostra och undervisa de egna barnen 1 grundliggande kristendom.
Stadens medborgare omfattades ocksd av de krav pa kristendoms-
kunskap som var formulerade 1 kyrko- och skolordning. Inrittningar
som fattigskolor, garnisonsskolor, hantverksskolor, allminna barn-
skolor, barnhus och dylikt upprittades for att motverka brister i den
kristna fostran, men ocksd av socialpolitiska skil, £6r att stivja omoral
och brottslighet. Utbildningen var skild frin den som var avsedd for
“niringarnas” och “lirdomens” folk, och Sandin visar hur den istillet
var knuten till polisvisendet och fattigvirden. Fattigskolorna moti-
verades frin de styrande sida med att de var ett sitt att halla barnen
borta fran losdriveri och tiggeri pa gatorna, och myndigheterna stra-
vade efter att barnen skulle tillbringa sa stor del av sin uppvixt som

33 Bergstrom 2000, s. $5-56, 126, 130, 133, 138, 144-146; Marklund 1997, s. 29.
34 Sandin 1986, s. 143, 243-256; Sandin 1987, s. 13-21.
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mojligt 1 skolorna. En utdkad kurs av praktiska och teoretiska dmnen
motiverades med att barnen behdvde sysselsittas under lingre tid,
och att detta skulle trygga deras 6verging till ordnat arbete.’ Stadens
organisering av utbildningen skilde sig dirmed frin landsbygdens, dir
barnen behovdes i jordbruket, och undervisningens utvidgning inte
hade ett egenvirde i termer av forvaring. Inslaget av fattigvard var
ocksd tydligare 1 staden.

Majoriteten av skolorna var enligt Sandin avsedda f6r barn som inte
arbetade, dvs. barn 1 dldrarna 6 till 14 ir, men dven yngre barn deltog.
Betydligt fler pojkar dn flickor hade tilltride till utbildning och deras
utbildning skilde sig dt. I fattigskolorna syftade undervisningen till
att ge barnen grundliggande kunskaper 1 lisning, kristendom, skriv-
ning och geografi. I flickornas undervisning lades betoningen ocksa
pa praktiska moment som att ldra sig sy, sticka och spinna, medan
pojkarna 1 hogre utstrickning forbereddes for ett arbete utanfor
hemmet.*

Skolgangen var innu inte obligatorisk annat dn fOr fattigvardens
klienter, men de fattiga familjerna valde indi 1 hog utstrickning att
skicka sina barn till skolan. Orsakerna till detta kan enligt Sandin vara
flera: skolgdngen var gratis och i skolan fick barnen mat, ibland klider,
de hantverksprodukter barnen producerade tillf6ll ibland dem sjilva,
de fick tillsyn under tiden forildrarna arbetade och kunde kanske
ocksa ldra sig ett eller annat.?”

Utbildningen i staden organiserades inte under en enhetlig ledning
utan utgjorde en blandning av initiativ frin kommunalt hall, enskilda
personer och vilgorenhetsorganisationer. Utbildningen finansiera-
des savil genom offentliga medel som donationer, men ocksa genom
inkomsterna frin barnens arbeten. Fattigskolorna var understillda
domkapitlet, men niarmaste ledning var férsamlingens kyrkoherde,
enskilda samfund eller direktionen. Ofta underhdll fattigvarden sko-
lan och betalade undervisarens 16n medan férsamlingarna bistod med
lokalerna. Inspektorer fran fattigviarden utdvade tillsyn, men 1 regel
var kyrkoherdarna de egentliga cheferna 6ver verksamheten. Benim-

35 Sandin 1986, s. 169-174, 245-246, 257-261, 264; Sandin 1987, s. 13-21; Johansson 1988, s. 231-240.

36  Sandin 1986, s. 202-203, 257.

37  Sandin 1986, s. 173-174, 205, 226, 241-242, 257-261; Sandin 1987, s. 13-21; Johansson 1988, s. 231-240.
Ar 1828-1832 gick ca. 41% av Stockholmsbarnen i ldrarna 7-13 ar dagligen i skolundervisning och troligt-
vis bor de flesta barn ha tillbringat ndgon tid i skolan. Sandin baserar sina uppgifter pa Statistisk drsbok for
Stockholms stad 1828-1832. (Sandin 1986, 5. 260)
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ningen fattigskola innebar vanligtvis endast att fattigvirden bidrog
till finansieringen, men flertalet deltagare var inte fattigjonsbarn utan
arbetarbarn. De fick inte heller annat understdd 4n gratis undervis-
ning. Aven skolor som tillkommit genom donationer, och dir under-
visningen var kostnadsfri, kallades for fri- eller fattigskolor.?®

Utbildning for prister, borgare och adel

Kyrkolagen frin 1686 och kravet pd grundliggande katekeskunskap
gillde hela befolkningen, dven de mer vilsituerade. Men for grupper
med aspirationer pa arbete inom kyrka, handel, statliga ambeten etc.
krivdes mer omfattande och annan utbildning utover kristendoms-
kunskap.®® De sokte sig till en rad olika utbildningsformer, med olika
innehill, vilka leddes av olika typer av utbildare och svarade mot
olika huvudmin.

Utbildningen till prist och statlig imbetsman hade en ling tra-
dition. Pristutbildningen introducerades i och med kristendomen,
medan statsformeringen skapade behov av statliga iambetsmin. Sedan
slutet av 1500-talet reglerades denna utbildning i kyrkoordningar och
senare 1 skolordningar. Dessa var ganska omfattande och gillde bland
annat skolverksamhetens organisation, imnesinnehall, lirobocker och
lisordning. Under hogmedeltiden tillkom stadsskolor med uppgift att
utbilda f6r handelns behov.*

Genom 1820 drs skolordning skedde en omorganisering av utbild-
ningen. I den tillskapade apologistskolan bedrevs realbildning och
undervisning 1 moderna sprak riktad mot ligre tjinstemin och olika
sorters niringsidkare, medan i lirdomskolan och dess fristiende fort-
sattning gymnasiet formedlades klassisk bildning it blivande prister,
statliga dmbetsmin och vetenskapsmin. Staten stirkte den redan
tidigare omfattande regelstyrningen av verksamheten, den regionala
nivan av biskopar gavs fler och mer specificerade uppgitter och dven
rektors dliggande preciserades ytterligare.*" Eleverna i apologistsko-
lorna, lirdomsskolorna och gymnasiet var pojkar och unga min. Poj-
karna kom vanligtvis fran de olika borgliga skikten och var soner till

38  Aquilonius 1942, s. 50-51; Sandin 1986, s. 182, 257-261; Sandin 1987, s. 13-21; Johansson 1988, s.
231-240.

39 Sjostrand 1992, s. 136-138.

40  Carle, Kinnander & Salin 2000, 5. 9-17; Lindensjé & Lundgren 2000, s. 19; Sjostrand 1992, s. 134-140;
Wennas 1998, s. 10-15.

41 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 15-17; Lindensjo & Lundgren 2000, s. 19; Sjéstrand 1992, s. 136-
140; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 36; Wennds 1998, s. 10-15.
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akademiker samt foretagare.** Apologistskolorna Gkade sin andel av
det totala elevantalet pa bekostnad av lirdomsskolor och gymnasier.*

Den privata undervisningen o6versteg vida den offentliga** och sa
gott som alla adelsbarn och de flesta barnen till vilbirgade borgare
fick privat undervisning. Denna kunde ske enskilt av informatorer
och guvernanter eller vid privata skolor. Den privata undervisningen
upplevdes av kyrkan som ett hot eftersom den inte behévde f6lja skol-
ordningen. Frin priststaindet framfordes kritik mot att kristendomen
dsidosattes 1 privatundervisningen och etter virre var att flickorna ofta
fostrades av franska, katolska guvernanter. Roster fanns som ville for-
bittra den offentliga utbildningen for att dirmed integrera och inkor-
porera privatundervisningen. Argumenten f6r hur detta skulle ske ir
vilbekant: om villkoren for lararna férbittrades, skulle yrket attrahera
skickligare personer och undervisningen skulle bli bittre.+

Hos adeln var intresset for de offentliga skolorna inte stort da
utbildningen linge riktade sig frimst till blivande prister. Forhal-
landena i den offentliga skolan var enkla, for att inte siga torftiga.
Standspersonerna ville inte att deras barn skulle umgas med de ligre
klasserna och komma under s.a.s. diligt inflytande. Istillet anlitades,
som Magnus von Platen visar, privata informatorer till de egna poj-
karna. Dessa kunde anstillas sd tidigt som nir barnen var tva ar, och
nir pojkarna vixte till sig t6ljde informatorn med dem till universite-
tet och fungerade ddr som st6d.** Studenter och akademiker av alla de
slag arbetade som informatorer. Frin och med 1810-talet anordnades
en pedagogisk kurs pa universitetet, och denna kurs vinde sig framst
till privatlirarna. En anstillning som informator kunde innebira en
mojlighet till socialt avancemang genom de kontakter med inflytelse-
rika kretsar som den gav tillging till. En uppskattad informator kunde
i basta fall avtackas med en fin tjinst inom kyrkan, universitet eller
militiren.¥

42 73% av eleverna kom frin dessa miljéer dr 1875 (Florin & Johansson 1993, s. 17).

43 Sjostrand 1992, 5. 136-140.

44 Fortfarande strax efter forsta virldskriget gick ungefir lika manga elever i privatskolor som i statliga
skolor inom den hogre utbildningen. Fore det var privatundervisningen mer omfattande in den offentliga
(Hammar 1994, s. 7).

45 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 13-14; Maltén 1995, s. 63; von Platen 1994, s. 41; Sandin 1986, s.
86-87.

46 von Platen 1994. Under mitten pd 1700-talet hade ca. 84% av alla frilseynglingar inskrivna vid uni-
versitetet en egen medfodljande informator. Vanligast forekommande var informatorerna pa 1700-talet. De
forsvann i stort sett vid 1800-talets mitt. (von Platen 1994, s. 35-47)

47  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 15; Richardson 1999, s. 38-39; von Platen 1994, s. 35-47.
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Flickor 1 mer vilbirgade hem utbildades av en guvernant. De unga
flickorna skulle lira sig frimmande sprak som franska, att sy, virka
och knyppla samt anstindigt skick och bruklig klidsel.** Utbild-
ningen avsag inte att forbereda eleverna for ett yrkesliv, utan syftade
till att gora den unga flickan “skicklig att intaga en familjen virdig
plats 1 societetslifvet™. Att bli guvernant var, som Marianne Jersdal
framhaller, ett alternativ for ogifta unga kvinnor ur hégrestinds- och
medelklassfamiljer som inte kunde eller ville bli forsorjda av manliga
sliktingar. Antalet guvernanter steg kraftigt under 1800-talet. Deras
tillvaro har beskrivits som kirv eftersom de ofta inte var sirskilt upp-
skattade hos vare sig elever, forildrar eller 6vriga hushallet® En ned-
stamd guvernant uttryckte sin lott s hir: ”Tyngsta medlen pa lyckans
quarn, Ar plugga lirdom i andras barn™'. Guvernantens villkor och
forutsittningar forefaller ha varit betydligt simre 4n for dess manliga
motsvarighet informatorn.

Pa 1800-talet uppkom ett flertal flickskolor som exempelvis Frun-
timmersforeningens flickskola, vilken vinde sig till “bittre mins
doéttrar” fran familjer som rakat 1 ekonomisk nod. Pa flickliroverket
i Askersund formulerade man 1 skolans malbeskrivning att det vikti-
gaste var att finna en god och moraliskt flickfri guvernant. Hon skulle
undervisa 1 kristendom, modersmal, historia, franska, botanik, 1 att
teckna, rita, sy, sticka, brodera, 1 dans och sing etc. Det betonades
att ingen flicka med tveetydig karaktir fick tas emot. Flickskolorna
drevs med hjilp av donationer, elevavgifter och ibland dven mindre
kommunala anslag. Eftersom de var privata reglerades de inte genom
skolordningen, och deras utformning var darfor upp till den enskilda
skolans ledning att bestimma. Detsamma gillde f6r de manliga pri-
vatliroverken. Dessa kunde indelas 1 nysprikliga, yrkestorberedande
realliroverk och allminbildande privatliroverk. Deras storhetstid
strackte sig fran slutet av 1700-talet till bérjan av 1800-talet till skill-
nad fran flickskolorna som hade en ndgot senare blomstringsperiod.’

48  Jersdal 1994, s. s1.

49 Jersdal refererar till Ramsey 1905, i Jersdal 1994, s. 54.

50  Dahr 1980, 5. 8-9; Jersdal 1994, 5. 49-66.

51  Jersdal 1994, s. s6.

52 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 13-14; Dahr 1980, s. 9-10; Hammar 1996, s. s4; Nordstréom 1996,
S. 39-46.
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Utbildningspositioner
Kyrkans dominans 6ver den offentliga utbildningen i Sverige var
linge stabil och kyrka och utbildning var nira integrerade. Innehillet
i folkutbildningen var primirt kristen fostran, den utbildningsmissiga
rollstrukturen var linkad till kyrkan och det administrativa ramverket
var detsamma som kyrkans>

I Archers analys av utbildningssituationen 1 Frankrike, Ryssland,
England och Danmark framhiller hon att utbildningen inledningsvis
var monointegrerad med kyrkan, dvs. att kyrkan hade monopol pa
utbildningen. Precis som Skinningsrud (se kapitel 3) papekat gillande
de norska forhillandena, var den svenska staten tidigt involverad 1
folkundervisningen eftersom den sedan reformationen hade en nira
relation till kyrkan. Ansvarsfordelningen dem emellan avseende den
offentliga utbildningen var att kyrkan foreslog verksamhetens syfte
och inriktning, staten faststillde detta och &verlit sedan till kyrkan
att genomfora verksamheten med hjilp av den kyrkliga administra-
tionen. Staten understddde kyrkans dominans pd utbildningsomridet
genom lagstiftning som pabjod medborgarna att delta vid gudstjins-
ter, att kunna sin katekes samt infinna sig vid husforhor. Férsummelse
av dessa plikter medforde sanktioner. Kyrkans kristna fostran omfat-
tade ocksd inslag av legitimering av dverhetens makt 1 forhallande till
folket, en ideologi som bland annat manifesterades 1 katekesen och
hustavlans samhillslira’* [ Luthers lilla katekes torklaras till exempel
fjarde budet med att undersatarnas skyldighet dr: ”Att dra, dlska och
lyda sin 6fverhet... ty ingen 6verhet dr, utan af Gud...” 5 Virldsliga och
kyrkliga motiv férenades sdlunda i den kristna folkundervisningen.

Archer menar att ett dominansforhillande, likt kyrkans &ver
utbildningen, kan brytas genom att oppositionella agenter ackumule-
rar resurser som anvinds till att utmana den kontrollerande agenten.
Genom en analys av positioner och positionerade intressen ppnas
mojligheter att fi syn pa vilka grupper som potentiellt kunde vara
motiverade att involvera sig 1 utbildningsinteraktioner.s

Kyrkans lingvariga dominansposition kan ha uppnitts av den enkla
anledningen att andra inflytelserika agenter inte hyste nigot storre
intresse av att forindra forhillandena, utan de forholl sig neutrala.

53  Se t.ex. Wennds 1998, s. 9-15.

54 Isling 1988, s. 42-48; Richardson 1999, s. 33-34; Slunga 1998, 5. 106-107; Wennds 1998, s. 9-15.
55  Luthers lilla katekes, s. 37.

56  Jmf. Porpora 1998; Archer 1995.



Bristerna 1 den offentliga utbildningen bekom linge inte de resurs-
starka grupperna eftersom de istillet anlitade informatorer, guvernan-
ter, privata skolor eller skickade sina barn till utbildningar utomlands.
Lingvarig dominans och brist pa storskaliga forindringar inom
utbildningsomradet kan delvis tillskrivas bristen pa opposition frin
korporativa agenter.

Borgare och ligadel kan lyftas fram som hindrade agenter eftersom
den offentliga utbildningen innebar dilig forberedelse infor yrkes-
livet. Undervisningen 1 lirdomsskolan och gymnasiet var for dessa
grupper allt for inriktad pa kristendom och klassisk skolning, medan
imnen som tillimpad matematik, moderna sprik och naturveten-
skap var eftersatta trots att de var nddvindiga i yrken inom hantverk,
handel, sjofart etc. Férutom att utbildningen inte innebar tillricklig
forberedelse infor yrkesliv, sa brast den ocksa 1 sina forberedelser for
ett aktivt medborgarskap, nigot som krivdes 1 ett samhille pa vig mot
O0kad demokratisering. Den davarande folkutbildningen ansigs inte
heller 1 tillricklig utstrickning fungera som den fostrande och kva-
lificerande verksamhet den borde vara. Vilbesuttna uppfattade ocksd
en humanitar katastrof, och inte minst ett socialt hot, fridn en vaxande
grupp proletirer i staden och pa landsbygden. Folkutbildningen borde
ocksad 1 hogre utstrickning motverka den sociala néden”

Hindrade agenter dr benigna att engagera sig i oppositionella akti-
viteter eftersom de annars fir dras med strukturerade mojlighetskost-
nader och fortsitta befinna sig i en frustrerande eller motsigelsefull
situation. Men det ir inte sikert att de allierar sig med varandra, efter-
som andra intressen kan std 1 konflikt med varandra. Det dr ocksa litt-
tare fOor oppositionella korporativa agenter att bildas och vixa sig starka
di det finns en pluralism av virdesystem och tillgang till kulturella
forestillningar som kan utmana den ridande dominerande ideologin.
Delade virderingar hjilper 1 skapandet av allianser och konsolidering
av opposition, och beroende pa social position och tillging till resur-
ser har olika korporativa agenter ocksa olika forutsittningar att gora
sina virderingar gillande

57  Isling 1988; Lindqvist 1992b; Pettersson 2003; Richardson 1999; Sandin 1986; Sandin 1987; Sjostrand
1992. Synen pi vilka motiv som lig bakom utbildningens transformation skiljer sig dock at mellan fors-
karna.

58  Archer 1979, s. 78-79; Archer 1995.
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Utbildningsforestillningar

En analys av kulturella trostorestillningar dr vital for forstielse av
utbildningsmissig forandring och stabilitet. Det finns dtminstone tva
skil till detta. For det forsta utovar kulturella térestillningar ett infly-
tande pa utbildningsmissig interaktion som till sin karaktir kan skilja
sig frdn positionerade intressen. Idéernas kamp kan ske delvis paral-
lellt med, istallet for endast reflektera, intressekonflikter mellan olika
agenter. Positionerade intressen ar med andra ord inte minniskors
enda drivkrafter, utan det ir ocksd mojligt att resonera och agera uti-
fran andra motiv. For det andra, aven om idéer skulle vara relaterade
och kompatibla med en agents positionerade intressen, s ger intressen
inte per automatik en utbildningsvision dess innehall eftersom mer 4n
en forestillning kan vara kompatibel med agentens intressen.’

I 1800-talets Sverige fanns flera kraftfulla och analytiskt urskilj-
bara kulturella trosforestillningar med potentiella konsekvenser for
utbildningen. Forestillningarna var av religios-, sekulariserad-, kon-
servativ-, liberal- och genuskaraktir.

Sedan reformationen och revolten mot den katolska kyrkan hade
den personliga relationen mellan varje enskild kristen och Gud beto-
nats, 1 kontrast till den starkare roll som den katolska kyrkan gavs
som uttolkare av Guds ord. Ett sitt att uppritta en personligt omfat-
tad kristen tro var att sjilv kunna lisa de bibliska texterna, och detta
motiverade en tidig form av folkundervisning i lisning och katekes.
For att folket sjalv skulle kunna lisa bibeln &versattes den till de natio-
nella spriken. Men det var inte nog att Oversitta bibeln, utan Martin
Luther ville dven lira folket att pa ett enklare sitt tolka och ta till
sig dess innehdll. Det var med det syftet han skrev stora och lilla
katekesen.®

Lilla katekesen var den viktigaste liroboken i den kristna tron.
Den innehdll den lutherska trons fem centrala huvudstycken: de tio
budorden, trosbekinnelsen, Fader vir, dopets samt altarets sakrament.
Till de ursprungliga texterna fanns tillfogade frigor och svar kring
tolkningar av texterna. Katekesen priglades av en samhillslira som
betonade uppdelning mellan 6verhet och undersitar. Annu tydligare
framgick detta forhillande 1 den till katekesen tillfogade Hustavlan.®

59  Jmf. Archer 1979; Archer 1995, kap. 6; Archer 1996, kap. 5; Danermark m.fl. 1997, kap. 4; Sayer
1999.

60  Isling 1988, 5. 49-52; Marklund 1997, s. 13-15; Selander 1996, s. 71; Warne 1940, s. 73-76.

61  Luthers lilla katekes. Se dven Isling 1988, 5. 42-43.

140



Delvis 6verlappande forestillningar kan knytas till den konserva-
tism, vilken utover kristen tro framhdll kunglig auktoritet pa folklig
grund, patriarkal ordning, nationella virden samt nedirva samhillsin-
stitutioner som standsforfattningen. Konservatismen knot an till den
tyska romantiken, kritiserade den franska revolutionen och betonade
istillet en organisk utveckling utan tvira avbrott. Hemundervisning
tor folket idealiserades och skulle bestd av liskunnighet samt inldrning
av de grundsatser som hade fastslagits i Luthers lilla katekes. Denna
folkbildning borde vara skild frin den hogre, for offentlig verksamhet
avsedda, undervisningen.®

[ kontrast till religidsa och konservativa idéer etablerades under
1700-talet upplysningsidéer. 1700-talets radikala upplysningstorfat-
tare, likt Rousseau, riktade kritik mot de traditionellt starka institu-
tionerna: monarki, kyrka, byrikrati och standens privilegier. Frihet,
jamlikhet och broderskap” var parollen under franska revolutionen,
och delar av budskapet tilltalade allt storre kretsar dven 1 Sverige.
Enskilda medborgarens frihet och rittigheter betonades och intresse
vicktes £6r individens mojligheter att fullgdra politiska och sociala
torpliktelser. Dirmed riktades ocksa fokus mot forbattrad undervis-
ning. Liberalismen innebar ett foresprikande av en utokad demokrati,
men ocksd en sekularisering av samhillet.”

Parallellt med ovanstiende kulturella idéer fanns patriarkala genus-
forestillningar med implikationer for den form av utbildning som
torvintades passa for flickor respektive pojkar. Kvinnans underord-
nade stillning motiverades med argument frin exempelvis Gamla
testamentet, Paulus, kyrkofiderna och Luther, och inte minst tydligt
fanns denna syn representerad 1 Hustavlan. Gunnar Qvist framhaller
att kvinnan ofta skildrades som fysiskt, moraliskt och intellektuellt
underligsen mannen, hennes kall var av maka-mor karaktir och hem-
mets hennes domin. Idéerna var inte minst kraftfulla inom borger-
ligheten dir mannens domin ansigs vara offentligheten och politik,
vetenskap och konst var filt vikta for honom. Den ideala kvinnan var
istillet 6dmjuk, underdanig, hingiven, kristlig och milt behaglig.®*

62 Den historiska skolan i Uppsala kan anges som ett exempel pi tongivande konservativa forestillning
under tidigt 1800-tal. Denna leddes Geijer och senare dven Jirta. (Carlsson 1992a, s. 35) Om konservatism
och romantik se dven Rhode 1940, s. 9; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 152-
153.

63 Carlsson 1992b, s. 43; Sjostrand 1992, s. 134; Tergel 1989, s. 398-399.

64 Quist 1992, 5. 164-165.
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Idéerna om utbildning var med andra ord kopplade till klass och
patriarkat. Beroende pa vilken samhillsklass individen féddes in i
forestillde man sig inom de konservativa kretsarna att det fanns olika
utbildningsbehov. Denna konservativa 1dé kan stillas mot liberalis-
men, vilken vixte 1 styrka och som i hogre utstrickning betonade
jamlikhet 1 termer av stindcirkulation och utdkad utbildning dven
it folket. Men savil bland konservativa som liberala fanns vanligt-
vis konsensus gillande kvinnans mindre behov av utbildning 1 fraigor
utdver religion och hushall.

Dessa var de utbildningsmissiga forutsittningar som forelag, och
som kom att omfdrhandlas. Omférhandlingarna kan férklaras och
torstds 1 Juset av forindrande sociala forhillanden, positionerade
intressen och kulturella forestillningar.

FAS 2. SOCIAL INTER AKTION

Den kyrkliga utbildningsdominansen utmanas

I toregiende fas skildras undervisningen 1 Sverige under tidigt 1800-
tal och strukturella forutsittningar for dem som verkade i denna. I
detta avsnitt behandlas hur dessa férhillanden ifrigasattes och hur en
forandring kom till stind, vilket resulterade 1 uppkomsten av folk-
skolan® och folkskolliraryrket men ocksi forindringar av lirdom-
skola, gymnasium och apologistklasser. Eftersom undervisarna sjilva
inte utdvade ett kraftfulla korporativt agentskap vid tiden® spelade
de liten roll som padrivare 1 den process som resulterade i folkskolans
uppkomst, och da undervisarna och lirarna ir 1 fokus 1 avhandlingen
skisseras darfor processen endast schematiskt.

Hur kan en utbildningsstruktur férindras?

For att forstd utbildningsmassig interaktion ricker det inte med att
som 1 foregdende fas analysera hur strukturella faktorer formar den
situation agenterna befinner sig i, utan hiansyn maste ocksa tas till hur
den tolkas av agenter och hur de handlar utifrin sin forstielse. Hur
forindras dd en utbildningsstruktur? Vad krivs for att oppositionella

65  For en fordjupad analys av de skeenden som forgick etableringen av folkskolan hinvisas till Isling
1980; Isling 1988; Sandin 1986; Richardson 1999; Lindensjo & Lundgren 2000.

66  Det utesluter inte att det kunde finnas mindre sammanslutningar av enstaka undervisare pa lokal
niva.
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agenter ska kunna forindra raidande forhillanden? Archer argumen-
terar for att det krivs tre olika faktorer for att en latent opposition
ska transformeras till ett kraftfullt korporativt agentskap och dirmed
kunna utmana de dominerande agenterna. For det forsta maste den
aspirerande oppositionen uppna tillricklig numerir och organisato-
risk styrka for att kunna skapa en kraftfull férhandlingsposition. For
det andra krivs ideologisk formering. Den aspirerande oppositionen
maste utforma en motideologi i forhillande till den dominerande
agenten. Motideologin anvinds for att rekrytera och informera pre-
sumtiva deltagare 1 den aspirerande rorelsen om ett alternativ, och
den legitimerar dven det egna oppositionella agerandet. For det tredje
krivs ett engagemang 1 aktiviteter som underminerar den domine-
rande agentens position. Aktiviteterna kan antingen ta formen av
utbyte, dvs. oppositionen slir sig in pa utbudsmarknaden for utbild-
ning, skapar och uppritthaller nya skolor och rekryterar och utbildar
egna lirare for att pd sd vis utkonkurrera eller minimera den domi-
nerande agentens andel av utbildningsmarknaden. Oppositionen kan
ocksd anvinda sig av en begrinsande strategi, dvs. den anvinder sig av
tvang for att konfiskera eller forhindra den dominerande agenten att
vidmakthalla sitt stod till utbildningen eller férhindrar personal att
utfora sina arbetsuppgifter (se dven kapitel 3).%

Utbytesstrategin kriver god tillgdng till ekonomiska resurser efter-
som den innebir att oppositionen slir sig in pd utbildningsmarknaden
med egna alternativa skolor som verkar parallellt med de redan befint-
liga skolorna. Den begrinsande strategin kriver 1 sin tur inflytande
over lagstiftning och politik eftersom oppositionen bryter ner den
befintliga utbildningen fore uppbyggandet av en ny form av utbild-
ning. Detta innebir att den politiska eliten har ett forspring nir det
giller den begrinsande strategin och den ekonomiska eliten har ett
torsprang nir det giller ersittning som strategi for att utmana den
dominerande agenten.*

Agenter, avsikter och allianser pa utbildningsarenan
Under forsta halvan av 1800-talet skedde omvilvande férindringar 1
Sverige. Befolkningen ¢kade kraftig och 1 bide stad och pad landsbygd

67  Archer 1979, 5. 106-107, 114, 138. Gillande den tredje punkten (aktiviteter) hinvisar Archer till Blau.
Se dven Blau 1996, s. 140-142 samt Larssons och Skjelmos diskussion av Archer, i Larsson 2002, s. 3-5;
Skjelmo 2006a..

68  Archer 1979, s. 121-123.
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levde manga under svara férhallanden. Denna néd, och fattigvardens
oférmaga att 19sa problemet, vickte en livlig debatt. Det saknades inte
medkinsla for de fattiga 1 diskussionen, men det var ocksd péafallande
hur man uppfattade den stigande fattigdomen och det vixande prole-
tariatet som ett hot mot samhillet.”

Sverige var vid den hir tiden fortfarande primirt ett agrarsam-
hille, men med en begynnande industrialisering. I niringslivet pagick
forindringar som ledde till uppkomsten av vad man i samtiden kall-
lade f6r en “arbetsklass”. Detta skedde parallellt med att medelklassen
viaxte 1 antal och inflytande, medan adeln férlorade resurser och kom
att std mellanskikten nirmare in tidigare. Till medelklassen horde
exempelvis formogna boénder, brukspatroner, ligre pristerskap och
liroverkslirare. Medelklassens utbildningsbehov skilde sig frin den
utbildning som foresprakades av adel och hogre pristerskap. De peda-
gogiska reformer som skedde bor enligt Wilhelm Sjostrand analyse-
ras 1 ljuset av en begynnande klasstruktur istillet tor ett traditionellt
stindssamhille.”

Standssamhillet holl pa att uppldsas och processen accelererade efter
1820. Adelns privilegier beskars, och den forlorade sin speciella posi-
tion inom statsforvaltningen och miste ensamritten over frilsejord.
Naturvetenskapens betydelse vixte och priststindets status som liro-
stind utmanades genom den bildning som vixte fram vid sidan om
kyrkan. Pristernas minskade inflytande 6ver samhillslivet visade sig
bland annat 1 vickelserdrelser och littnader i religionslagstiftningen.
Inom borgarstindet stirktes grupper inom industri och handel pd
bekostnad av de gamla burskapsigande grupperna. Inom vetenskap,
media, statsforvaltning och niringsliv verkade méinga framgingsrika
personer utanfor frilsestinden och det forefoll alltmer orimligt att
dessa skulle sakna representationsritt i riksdagen. Bondestindet flyt-
tade ocksa fram sina positioner och ndjde sig inte lingre med en fjir-
dedel av representationen i riksdagen eftersom det ansig sig foretrida
storre delen av det svenska folket.”!

Enligt Sten Carlsson speglade stindsuppdelningen allt mindre
samhillsstrukturen pa ett rittvisande sitt. Diskussionerna 1 stinds-
riksdagen borjade kompliceras av att de politiska uppfattningarna

69  Lindqvist 1992a, s. 65-66; Sandin 1986; Sandin 1987.
70 Sjostrand 1992, 5. 134.
71 Carlssson 1992f, 5. 190-191; Tergel 1989, s. 398-399.
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inte nodvindigtvis foljde standstillhorighet. Det fanns konservativa
och liberala krafter inom samtliga stind, dven om de frilse standen
hade en konservativ slagsida, medan de ofrilse stinden hade en libe-
ral slagsida. For liberaler forefoll en 6verging till samfillda val som
16sningen pa representationsfrigan. Men en dndring av riksdagsord-
ningen krivde samliga fyra stinds bifall och frilsestinden var svara
att Overtyga 1 friga om deras egen otidsenlighet. Flera partiella refor-
mer inom standsgrupperingarnas ram dgde rum 1 de ofrilse standen.
I minga fragor stod tva stind mot tva, dvs. adel och prister gentemot
borgare och bonder.”

Konservativa krafter foresprakade katekesskola

Kyrkan och staten dominerade tillsammans utbildningsarenan. De frilse
standen forenades genom sociala band, manga i det hdgre pristerskapet
var adliga, och de frilse hade liknande sociala intressen att forsvara.”

Religionen och Luthers stindslira legitimerade de ridande sam-
hillforhallandena. Den utbildningsmaissiga ideologin var forst och
framst religios, men inkluderade dven element av elitism och politisk
konservatism. En religids fostran av landets medborgare understodde
socialt lugn och acceptans. Kristen skolning frimjade silunda bade
kyrkliga virden och virldslig ordning och utbildningen av folket 1
katekes fyllde dessa dubbla funktioner. Kyrkans organisation lim-
pade sig ypperligt for att driva och ansvara t6r en landsomspiannande
folkutbildning.

I konservativa kretsar hystes linge stor tveksamhet om behovet och
nyttan av att lita alla barn f3 tillgdng till undervisning utéver katekes
och grundliggande lisinlirning. Det fanns romantiska forestillningar
om att utbildning kunde fordirva allmogens rena seder och bruk.”s

1825 drs uppfostringskommitté, dven kallad snillekommittén’, gav
1828 sitt utlitande om att den enda folkundervisning som behovdes
for fattiga och virnlésa barn var den som bedrevs av den enskilda for-
samlingen och pristerskapet. En grundliggande medborgerlig utbild-

72 Carlssson 1992b, s. 47; Carlssson 1992c, s. 78-79; Carlssson 1992f, s. 190-191.

73 Richardson 1999, s. 21; Wennds 1998, s. 9-15. Inneborden av begreppet stat har varierat 6ver tid, se
exempelvis Marklund 1997, s. 11, 15, 23, 26, 37 angdende sidana forindringar i relation till utbildning.

74 Isling 1988, s. 42-57; Lindensjo & Lundgren 2000, s. 17-25; Sandin 1986; Tergel 1989, s. 398-399;
Wennis 1988, s. 9-15. Se dven Luthers lilla katekes.

75  Bergstrém 2000, s. 25.

76 Den kallades si eftersom den bestod av “snillen” som Geijer, Wallin, Tegnér, Aagardh m.fl. (Sjostrand
1992, s. 135-1306).
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ning 1 statlig regi var vare sig nodvindig eller 6nskvird.”” Biskopen
Esaias Tegnér, en av deltagarna i snillekommittén, var konservativ
och motsatte sig bred medborgarutbildning. Nir han vid ett senare
tillflle svarade pa en remiss frin Kungl. Maj:t t6r domkapitlets rik-
ning uttryckte han sig pa foljande vis:

Konsistoriet ansluter sig till den meningen, att den ‘arbetande klas-
sens” bildning bor visentligen vara religis, och foljaktligen ocksd
moralisk. Varje annan kunskap anses icke blott onddig, utan ofta
mera skadlig 4n gagnande. Ty den “olycksaliga” halvupplysningen
kvaver och forvillar det sunda forstind, som fordom var ett utmar-
kande drag hos svenska allmogen. "Den gor dem till "Bondadvoka-
ter, Boutredningsmin, Laglisare, Tidningshjiltar, med ett ord till
det simsta svensk bonde kan vara, halvbonde, ett slags grinsbo mel-
lan hogre och ligre samhillsklasser, utan kraft och lust till sitt eget
yrke och i stindig, orolig tivlan att hoja sig darutur...

Den visentligaste grunden till all minsklig bildning och statens
bestind vore bibringandet av kristendomskunskap och gudsfruktan.
Kyrkan idr den primira och mest omfattande uppfostringsanstalten,
och pristerskapet dr folkets egentliga lirare. Under enklare och
mindre “forkonstlade” samhillsforhallanden var kyrkan ocksd den

enda skolan...”®

Isling har analyserat processen som ledde fram till folkskolans upp-
komst.”” Han menar att det skedde en forskjutning dven bland de kon-
servativa under slutet av perioden till ett foresprikande av en utbyggd
folkundervisning i form av en folkskola. Men dsikten var att denna 1
huvudsak borde fungera som en forberedelse for kyrkans nattvards-
lisning, dvs. vara en katekesskola, och di i forsta hand ta hand om
fattigas barn, eller barn till “arbetsklassen”. Aven bénder, som fruk-
tade hoga skatter, och industridagare kunde utdver prister och adel
uppskatta tanken pad en utbyggd folkskola av katekeskaraktir. Ett av
industridgarnas argument gillde tillsyn av arbetarnas barn nir deras
forildrar arbetade 1 fabrikerna.*

Folkutbildningens karaktir som fattigmans undervisning samt dess
begrinsade innehdll gjorde att den inte var sirskilt attraktiv for de

77  Sjostrand 1992, s. 135-136.

78  Isling dterger delar av Tegnérs yttrande frin dr 1839 med referat och citat efter en kronika om folk-
undervisning av Gustav Sivgard (Isling 1988, s. 514).

79  Isling 1980; Isling 1988.

80  Isling 1988, s. 512, §73-576, 581-583, $87.
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privilegierade att placera sina barn i. Detta utgjorde dock inget storre
hinder for dem eftersom de kunde skapa och kopa limpliga utbild-
ningar till de egna barnen. Adel, prister och rikare borgare och bon-
der kunde anlita guvernanter, informatorer och andra former av privat
undervisning innan deras barn vidare anvinde sig av den utbildning
som tillhandaholls i laroverk®', flickskolor och universitet. Flickorna
var dock exkluderade frin liroverk och universitet.™

Liberala krafter foresprakade medborgarskola
Det var liberaler som forst foresprakade en folkskola med medbor-
gerlig inriktning for alla barn. Franska revolutionen 1789 kan forstis
som en milstolpe och reformivrarna i Sverige inspirerades av upplys-
ningsidéer som frihet, jamlikhet och broderskap”. Reformforespra-
karna var nira allierade med ledarna for statskuppen 1809, vilka ocksa
utformade den nya forfattningen. Upplysningsidéerna borjade vinna
gehor 1 religionslagstiftningen, och frin och med 1809 ars regerings-
form postulerades att dven om lutherdomen principiellt kvarstod som
svensk statsreligion, si fordrade man inte lingre att medborgarna
skulle utéva den.®

Ordet "liberal” bérjade anvindas som en politisk term 1809, men
slog igenom mer allmint under 1820-talet. En borgerlig liberalism av
europeisk typ etablerade sig bland de sociala mellanskikten: bruks-
patroner, grosshandlare, intellektuella, enstaka godsigare och vissa
bondegrupper. Kritiken riktades mot det mesta 1 kung Karl Johans
byrikratiska regim, dven om monarkin sjilv endast undantagsvis ifra-
gasattes. Krav framfordes pd “parlamentarism”. Innehillet 1 begrep-
pet var dock inte entydigt dven om det exempelvis omfattade idéer
om samfillda men censusbegrinsade val, tryck- och religionsfrihet,
niringsfrihet, frihandel och férbittrad folkundervisning.®

I stindsriksdagen drevs de liberala reformkraven frimst av borgare
och bonder, eftersom det var hos dessa som stora delar av medelklassen
horde hemma och hade representationsritt. Med tiden anslot sig den
liberalt orienterade delen av ligadeln. Utvecklingen efter den franska

81  Mellan 1820 och 1849 fanns lirdomsskolor, gymnasier och apologistskolor. 1849 slogs dessa samman
till liroverk (Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 16-17). Ibland, som i detta fall, anvinds dock ordet liroverk
for att beteckna samtliga dessa hogre utbildningar dven innan sammanslagningen ir genomférd.

82  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 13-14; Richardson 1999, s. 39; Sandin 1986, s. 264.

83  Bergstrom 2000, s. 25; Carlsson 1992b, s. 43; Isling 1988, 5. s12-513; Tergel 1989, s. 399-400.

84  Carlsson 1992b, s. 44; Sjostrand 1992, s. 134.
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revolutionen kom att skrimma manga som forut sympatiserat med
de nya idéerna, och efter 1815 stirktes de konservativa krafterna igen.
Oppositionen vidhall sitt krav om en grundliggande skola for samt-
liga medborgare, men en bredare medborgarutbildning kom framst att
omfatta borgarklassen istillet for den arbetande klassen, dvs. folket.®

Inom borgarstindet 1 riksdagen fick de liberala starkt inflytande
men inte ett sikert Gvertag. Det fanns dven konservativa borgare vars
talan framst fordes av flertalet borgmistare, hantverkare och minut-
handlare. I bondestindet dominerade den liberala oppositionen och
sarskilt 1 vistra Sverige var bonderadikaliteten stark, medan norrlin-
ningarna positionerade sig pa den konservativa falangen.*

Under perioden vixte sig de frikyrkliga vickelserorelserna starkare.
Anhingare till dessa fanns inom samtliga stind. De frikyrkliga vick-
elserorelserna var ofta teologiskt konservativa och konfessionella men
allierade sig indd med den politiska liberalismen for att undergriva
den lutherska statsreligionen och statskyrkan.®

Liberala virderingar kunde motivera personer att agera 1 konflikt
med sina positionerade intressen och for att férindra ridande for-
hillande. Exempelvis fanns det dven inom adelsstindet liberaler, dels
en moderat liberalism representerad av godsigare, men ocksd en mer
radikal liberalism som drevs av kommersiellt, och ocks3 intellektuellt
orienterade adelsmin som till exempel Hierta. I praststindet var den
stora majoriteten av medlemmarna regeringstrogna och konservativa,
men det fanns ocksd radikala prister, foretridelsevis lantprister.™
Det ar mojligt, och ocksi troligt, att flera liberaler avsag att forbittra
villkoren for de fattiga genom en utbyggd medborgerligt inriktad
folkutbildning utifrin idéer om jimlikhet och en begynnande demo-
kratiforestillning. Politiska virderingar foljer inte per automatik fran
positionerade intressen, iven om de ir villkorade av dessa.

Den begynnande demokratiseringen betonades av radikala libera-
ler som en viktig anledning till att utbilda medborgarna. Detta uteslot
inte att frigan om en skola for hela folket ocksd kopplades till den
kraftiga 6kningen av antalet fattiga och den akuta fattigvardsfrigan.
Folkuppfostring framhélls som det bista skyddet mot ndden och
brottsligheten. Det fanns en oro for ett 6kat missndje bland de fattiga,

85  Carlsson 1992b, s. 43-44; Isling 1988, s. 513; Sjostrand 1992, s. 134.
86  Carlsson 1992c¢, s. 78-79.

87  Tergel 1989, s. 308-399.

88  Carlsson 1992¢, s. 78-79.
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vilket kunde leda till revolution efter europeiskt monster. Parallellen
mellan fattigvard och folkskola hade gjorts redan av 1805 drs fattig-
vardskommitté, och senare dven av 1837 ars fattigvardskommitté. Den
senare foreslog just att en folkskola borde inrittas for att komplettera
fattigvarden.®

Skil som ovanstiende antdrdes for att satsa mer resurser dn tidigare
for att bekimpa noden. Men samtidigt oroade man sig, inte minst
inom bondestindet vars inflytande vixte, for de ekonomiska sats-
ningar denna politik skulle medfora. Inte alla liberaler féresprikade
Okade statliga och kommunala satsningar, manga ville istillet minska
statens intervenering i minniskors liv, vilket dven gillde det socialpo-
litiska omradet. De menade att sidana interveneringar endast storde
det ekonomiska livets fria utveckling, ledde till demoralisering bland
de fattiga och pa sikt okade fattigviardsbehoven.”

Representationen 1 de ofrilse stinden reviderades under 1800-talets
forsta hilft och detta gynnade liberalerna. En illustration pa libera-
lismens framgangar ir att en ddtida central gestalt som biskop Geijer
indrade uppfattning och istillet borjade forespraka att staten borde ta
ansvar tor genomdrivandet av en folkskola. Arbetsklassen betraktades
som “det stora jisningsamnet i Europa”. Genom att hoja bildningsni-
vin kunde fattigdom, dryckenskap och brottslighet motverkas. Aven
kronprins Oscar uttalade sig 1 en anonym artikel 1 Post och Inrikes
Tidningar 1839 positivt om en folkskola och hinvisade till erfarenhe-
ter frin USA. Oppositionen vann pdtagliga framgangar och anslagen
hojdes till undervisningen.””

Liberalismens 6kade genomslag och forindringar 1 stindens repre-
sentation 1 riksdagen bidrog till att statens understddjande av kyrkans
dominans &ver utbildningen minskade. I det samhille som libera-
lerna ville skapa var en medborgerlig folkutbildning en nodvindig-
het. Genom uttkad folkbildning legitimerades en samhillsordning
baserad pa liberala principer om meritokrati och stindscirkulation,
istillet for konservativ ideologi om irvda privilegier. Liberala agenter
anvinde den politiska arenan for att underminera den kyrkliga kon-
trollen over folkutbildningen. Genom lagstiftning, regleringar och
indrad finansiering sig man till att stirka statens grepp over utbild-

89  Isling 1988, 5. s12-514; Richardson 1999, s. 45-47; Sandin 1986, s. 246, 249-250.
90  Lindqvist 1992, s. 65-66.
91  Carlsson 1992¢, s. 78-79; Carlsson 1992f, 5. 190-193; Sjostrand 1992, s. 136.
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ningen.”” Med Archers terminologi kan man siga att liberala krafter
inom frimst de nya mellanskikten anvinde sig av en begrinsande stra-
tegi fOr att utmana den kyrkliga och konservativa dominansen inom
folkutbildningen.

Det var inte bara inom folkutbildningen som kyrkans dominans
utmanades. Den klassiska och teologiska bildningen 1 lirdomsskolor
och gymnasier lampade sig frimst for blivande prister och dmbets-
min. I en kapitalistisk ekonomi var virdet begrinsat av en kyrklig
definition dir medfodda privilegier forsvarades istillet for forvir-
vad egendom, dir undervisningen genomsyrades av teologi istillet
for kapitalismens anda, dir skolningen skedde i klassiska sprik och
ren matematik istillet for 1 bokfdring och tillimpad vetenskap. Kyr-
kans dominans 6ver utbildningsinnehallet missgynnade med andra
ord yrkesgrupper inom mellanskikten som arbetade inom niringsli-
vet. Utbildningen var otidsenlig sa till vida att den uteslot mycket av
den davarande kunskapen 1 matematik, naturvetenskap och moderna
sprik, och odifferentierad i bemirkelsen att de som utbildades fick
liknande utbildning oberoende av vilka behov de hade. Denna oba-
lans mellan utbildningsbehov och befintlig utbildning motiverade en
vixande medelklass till opposition.”

Liberaler foresprakade en utvidgning av moderna sprak och realia,
medan de konservativa holl fast vid klassisk bildning som liroverkens
huvudsakliga uppgift. Apologistskolorna skulle tillgodose niringsli-
vets behov. Trots att apologistskolorna betraktades med visst forakt
fran 6vriga liroverks sida, 6kade deras andel av det totala elevantalet
pa bekostnad av lirdomsskolor och gymnasier.**

Beslut om en folkskola fattades 1842 och liroverket genomgick en
omfattande reform 1849. Vilka konsekvenser detta fick for utbild-
ningen och de som undervisade utvecklas nirmare i den tredje och
sista fasen: strukturell elaboration.

92 Se t.ex. Carlsson 1992f; s. 190-193; Marklund 1997; s. 36-43, 50-51; Sjostrand 1992, s. 134.
93 Richardson 1999, s. 49-51; Sjostrand 1992, s. 134, 138-139. Jmf. Archer 1979, s. 98-103.
94 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 15-17; Richardson 1999, s. 49-50; Sjostrand 1992, s. 138-139.
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FAS 3. STRUKTURELL ELABORATION

Uppkomsten av folkskolan och folkskolldraryrket

I hwarje stadsforsamling och hwarje socken pa landet bor finnas
minst en, helst fast, skola med wederborligen godkind lirare...
Siwil i1 hufvudstaden, som i hwarje stiftsstad bor af Domkapitlet
beredas tillfille f6r dem, som wilja egna sig it folklirarekallet, att i
ett seminarium erhilla underwisning och 6fning i de till detta kall

horande imnen.”’

Sa 16d folkskolestadgan frin 1842 och stadgan var en grundforutsitt-
ning for folkskolans och folkskolliraryrkets uppkomst. De centrala
inslagen 1 reformen var vissa kunskapskrav som alla elever hade att
uppnd, att forsamlingen var skyldig att inritta skolor och anstilla folk-
skolldrare, och att staten ansvarade for upprittande av ldrarutbildning for
de blivande folkskollirarna.®® Genom folkskolestadgan markerades att
staten var ytterst ansvarig tor alla medborgares utbildning.®” Dirmed
hade en sirskild organisation skapats for folkutbildning.

Den strukturella elaboration som blev resultatet av de domine-
rande och opponerande agenternas interaktion bestod i forindrade
relationer 1 termer av integration mellan folkutbildning och staten
samt socknar/forsamlingar. I det foljande behandlas konsekvenserna
av agenternas interaktion for utbildningen och for lirarna inom de
olika utbildningsformerna.

Folkskolan

Som visats tidigare (se fas 1) fanns dven fore folkskolereformen folkun-
dervisning, men denna var av skiftande art, omfattning och kvalitet.
1686 ars kyrkolag stadgade att kyrkan skulle bedriva och ha kontroll
over undervisning. Men strax innan beslutet om folkskolestadgan var
det bara ungefir hilften av landets férsamlingar som hade egna sko-
lor, och den undervisning som bedrevs skéttes vanligtvis av personer
utan pedagogisk utbildning. Det forelig en mangtald undervisnings-

95 1842 ars folkskolestadga, §1 mom.1 samt {5 mom. 1.

96 Aquilonius 1942, s. 312-319; Richardson 1999, s. 46-47. Johannesson har pipekat att i folkskolestad-
gan forekommer inte begreppet yrke, utan istillet skrivs om “folklirarkallet”. Johannesson menar att
anvindningen av kallbegreppet inte var en tillfillighet. "Kall” syftade pa trohet, plikt, forndjsamhet och
tacksamhet Gver sitt arbete, medan 16nen inte skulle vara en friga av vikt. (Johannesson 1989, s. 33)

97  Richardson 1999, s. 45.



former, som nidde ett fital av barnen och undervisningen holl ojimn
standard.”® T och med folkskolestadgans och folkskolans utveckling
kom en mer systematiserad folkundervisning till stind som till sin
karaktir delvis skilde sig frin den renodlade kristna fostran.

[ folkskolestadgan slogs fast att 1 varje stadsforsamling och socken
skulle minst en, helst fast, skola upprittas. Under sarskilda omstindig-
heter kunde flyttbara skolor vara acceptabla. Barnen skulle borja i sko-
lan senast nir de fyllde nio dr, men dessforinnan skulle de ha lirt sig
lisa hemmavid. Lingden pa skolgingen var inte reglerad, och stadgan
inneholl 6ppningar t6r socknar som var mindre vilvilligt instillda till
folkskola. Det gick till exempel att undvika skolhusfrigan genom att
istillet anvinda sig av ambulerande skolor, dvs. att liraren flyttade sin
undervisning mellan olika byar.” Vidare krivdes det endast av fattiga
och obegivade elever att de lirde sig ett mindre pentium, dvs.:

a) ren och flytande innanlisning af swenska spriket, sa latinsk som
swensk stil;

b) Religionskunskap och Bibliskhistoria, till den grad, som
erfordras for att kunna hos presterskapet borja den egentliga
nattwardslisningen;

¢) kyrkosing, med undantag for dem, som dertill sakna allt anlag;

d) skrifwa; och
e) de fyra Riknesitten i hela tal."*®

Om forutsittningar fanns kunde elevernas skolkurs omfatta betydligt
mer in minimum. Det var inte riktigt preciserat vad den mer utveck-
lade kursen skulle omfatta, annat dn att samma kunskapsfordringar
gillde for de folkskolldrare som sokte anstillning.”

Den undervisningsmetod som skulle anvindas var vixelundervis-
ningsmetoden. Folkskolldrarnaarbetade med mycketstorabarngrupper
och ibland hade de upp mot 150 elever. For att begrinsa gruppstor-
leken anvindes olika 16sningar. Minga skolor arbetade med varan-
nandagssystem, dvs. pojkar och flickor turades om att gi i skolan. Det

98  Bergstrom 2000; Richardson 1999, s. 47; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002,
s. 49; Tergel 1989, s. 400.

99  Aquilonius 1942, 5. 314; Maltén 1995, s. 64. Socknarna var ofta fattiga, kanske ocksd sparsamma, och
ganska ovilligt instillda till reformen. Annu 1859 gick endast 65% av barnen i ildern 7-13 r i folkskolan,
och bara 7% fick undervisning utéver minimum. Stridigheter férekom kring skolans organisation och
kritik framfordes gentemot vixelundervisningen. (Sjostrand 1992, s. 136)

100 1842 irs folkskolestadga §7.

101 1842 ars folkskolestadga §7.
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forekom ocksd att man framfor allt tog emot pojkarna, medan flick-
orna hinvisades till privata, stiftelse- eller foreningsinitierade skolor.
Men undervisningen 1 folkskolan var vanligtvis konsintegrerad, dvs.
bide flickor och pojkar deltog i samma undervisning. Skolstyrelsen
hade 1 uppgift att bestimma vilken skillnad 1 kunskapskrav som var
limpligt att gbra mellan flickor och pojkar, och det var vanligt att de
krav som stilldes pa flickorna var ligre. Undervisningen i folkskolan
byggde liksom den tidigare folkundervisningen i hég utstrickning pa
evangelisk lira och Luthers lilla katekes. Mgjligheterna for elever frin
folkskolan att paborja hogre studier var mycket sma.”®

Stiadernas skolor skilde sig frin dem pad landsbygden och betoningen
av forvarings- och kontrollaspekten var enligt Sandin storre, vilket
visade sig 1 langre terminer och skolging, samt att skolgingen var mer
av en heltidssysselsittning. I Stockholms fattigvirdsstadga beskrevs en
sammanhillen skolging frin det eleven var sex till hon/han var tolv
eller tretton ar gammal. Undervisningen bestod, utover de teoretiska
minimikraven, dven av omfattande praktiska moment.’

Det statliga inflytandet 6ver folkskolan bestod 1 formulering av upp-
draget, finansiering av seminarieutbildning, stipendier till behévande
seminarister samt statsbidrag till fattiga kommuner for avloning av
lirare. Socknen/forsamlingen skulle anstilla lirare godkinda av staten
samt bekosta skolhus och lirarloner. Forildrarna skulle betala en mindre
avgift for sina skolbarn, men de fattigaste kunde beviljas uppskov.™*

I och med folkskolans uppkomst integrerades folkundervisningen
med statsmakten pa ett tydligare sitt. For att anknyta till Archer
ersatte den politiska eliten inte pa ett enkelt sitt kyrkans dominanta
position, eftersom den inte kunde underordna utbildningen genom
att gora den beroende av de egna resurserna. Resurserna var istillet
det offentligas, och genom att mobilisera dessa tor att kunna genom-
tora reformen separeras det utbildningsmissiga dgarskapet och den
utbildningsmissiga kontrollen. Det fanns heller inte mojlighet att
mobilisera tillrickligt med ekonomiska medel centralt, utan istil-
let skedde finansieringen 1 huvudsak med lokala resurser. Kyrkan
forlorade 1 kontroll éver folkutbildningen, och kontrollen férdes i
hogre utstrackning 6ver till staten som hade legal men dven finansiell

102 Aquilonius 1942, s. 317-319; Isling 1988, 5. 474-475, 458; Richardson 2002, 5. 9-10; Sjéstrand 1992, s.
136; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 40.

103 Sandin 1986, kap. 5 samt kap. 6, s. 259.

104 Aquilonius 1942, s. 314-317; Sjostrand 1992, s. 136; Wennds 1998, s. 20-21.
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makt. Beslut om den lokala skolan och anstillningen av den enskilda
liraren fattades dock pa sockenstimman. Det lokala inflytandet &ver
utbildningen innebar att det traditionella beroendet mellan kyrkan
och folkutbildningen delvis kvarstod, och kyrkans inflytande 6ver
folkutbildningen var med andra ord fortfarande starkt. Pristerna fick
1 uppdrag att bygga upp verksamheten, och skolfrigorna handlades 1
organ som leddes av prister. Skola och kyrkan var pd si vis fortfarande

105

nira knutna till varandra, och folkskolan vilade pa luthersk grund.

Folkskollararyrket

Folkskollararyrket uppkom nir socknar och férsamlingar blev skyldiga
att inratta skolor och anstilla “vederborligen godkinda lirare”. Barn-
undervisning utgjorde inte lingre en bisyssla 1 forhallande till andra
arbeten. Lirarrollen sirskildes frin prist- och klockaruppdraget och
den undervisning som ldraren skulle bedriva var preciserad 1 folksko-
lestadgan. I och med folkskolans och folkskolldraryrkets etablerande
aktualiserades ocksd en elevroll tor folkets barn. Folkskolans verk-
samhet bestod inte enbart av kristen fostran av forsamlingsmedlem-
mar och en férberedelse infor nattvardslisandet, utan undervisningen
omfattande nu iven andra element som rikning och skrivning, och
skedde 1 en annan organisatorisk inramning 4n den kyrkliga.

Frin och med ir 1843 skulle det i varje stiftstad inrittas ett folk-
skolldrarseminarium. Det var domkapitlet 1 respektive stift som var
ansvariga for seminariet. Domkapitlet skulle ocksa utse en seminarie-
forestindare som skulle handleda och undervisa de blivande lirarna,
samt forhora dem vid intagning och avgang. Dirtill ansvarade dom-
kapitlet for utformningen av lirarstudenternas utbildning och exami-
Undervisningens lingd kunde variera mellan 1-3 terminer
beroende pd den sdkandes torkunskaper.”?

106

nationer.

105  Aquilonius, s. 316; Isling 1988, s. 485-486; Tergel 1989, s. 400; Wennds 1998, s. 20. Jmf. Archer 1979.
106 1842 irs folkskolestadga § 5. Se dven Egidius 2001, s. 148; Osterling 1996, s. 61. Utbildningen
utvidgades efter hand. Frin och med 1864 drs seminariestadga blev utbildningen treirig, for att ar 1877
utstrickas till fyra dr (Maltén 1995, s. 64-65). Landets allra forsta folkskoleseminarium upprittades i Lund
och startade 1839, tre r fore folkskolestadgan (Bergstrom 2000, s. 59). For fordjupad lisning om folkskol-
lirarutbildningens etablering, styrning, reglering och utformning hinvisas till Linné 1996; Skog-Ostlin
1984.

107 1842 drs folkskolestadga § 5. Se dven Egidius 2001, 5. 148; Osterling 1996, s. 61. Utbildningen utvid-
gades efter hand. Frin och med 1864 drs seminariestadga blev utbildningen tredrig, for att ir 1877 utstrackas
till fyra dr (Maltén 1995, s. 64-65). Landets allra forsta folkskoleseminarium upprittades i Lund och startade
1839, tre ar fore folkskolestadgan (Bergstrom 2000, s. 59). For fordjupad lisning om folkskollirarutbild-
ningens etablering, styrning, reglering och utformning hinvisas till Linné 1996; Skog—éstlin 1984.
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I borjan antogs bara manliga sékande till seminarieutbildningen.®
Folkskolans status knots till kdnet, nigot som kom till uttryck i semi-
narieférestindare O.E.L. Dahms lirarhandledning:

Hvarfore skall vil Sveriges folkbildning vara dessa linder under-
ligsen? (dvs. Tysklands och Danmarks folkundervisning) Hvarfore
skola vi pdstd, att folkskolan ej kan undervisa i annat in litet innan-
lisning, religion, ldsa och skrifva? Wi hade ju dd kunnat behalla vira
gummor, som undervisade utan plan och mail i sina morka, qvafva
stugor. Nej, har folkundervisningen blifvit en nationalangeligenhet
och ett arbete for min, si maste den ock blifva ett karla-arbete, for

109

hvilket nationen e¢j behofver blygas.

Att seminarieutbildningen och examinationen endast var tillgingliga
for min innebar att kvinnor formellt hindrades fran att arbeta med
folkundervisning. Detta forhallande kan knytas till Walbys diskussion
om det privata patriarkatets utestingning av kvinnor frin den offent-
liga stiren (se kapitel 3). Utestingningen kunde fa stora konsekvenser
tor de kvinnor som linge undervisat men som nu riskerade att forlora
sin forsorjningsmdjlighet. En av dessa var Maria Mansdotter som dar
1846 skrev till ”Stormiktigeste Allernddigste Konung™

Undertecknad fattiga Piga som genom virk blivit skadad 1 hogra kniet
och siledes till vanligt arbete dr oférmogen har i 12 ars tid oafbrutet
undervisat barn 1 Stré6 socken... Till foljd av 1842 drs Nddiga Skol-
stadga skulle jag snart nddgas limna denna befattning, alldenstund
jag icke undergitt Examen pa det stille naimnda Nadiga Stadga fore-
skrifver. Det 4r av denna orsak jag Underdinigst bonfaller om till-
stand att vid Lunds Skolldrare Seminarium fi underga den foreskrifne

Examen, efter att hafva dirstades deltagit i undervisningen."'*®

Dombkapitlet avstyrkte Maria Mansdotters ansokan om dispens for att
delta 1 seminarieutbildningen, men regeringen bifdll den. Det fanns
saledes enstaka kvinnor som efter dispens utexaminerades frin folk-
skoleseminarium frin och med 1846."" For att antas till seminariet

gillde foljande:

108  Seidven Elgqvist-Saltzman 1996, s. 95-97.

109 Dahm 1995/1846, s. 49. SP:s anmirkning i parantesen.

110 Osterling citerar brev som redovisas i ASU 1934:41-43 (Osterling 1996, s. 63).
111 Osterling 1996, s. 64.
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... betyg om god frejd och en anstindig wandel, samt wid af Fore-
stindaren anstildt forhor befunnits kunna med firdighet lita inn-
antill Swenskt och Latinskt tryck, skrifva, rikna quator species i
hela tal samt kunna utantill Luthers lilla katekes med den antagna
forklaringen och dga forswarlig kinnedom om Bibiliska historien.
Den som finnes behiftad med nagot sidant kroppsligt fel, som gor

honom till skollararekallet oskicklig, ma ej till elev antagas.'"?

Forutom kvinnor skulle siledes ocksd personer med “kroppsliga fel”
exkluderas frin liraryrket.”” Aven i Dahms pedagogiska handbok
papekas att skolmistarens: ”... kroppsbildning bor vara fri fran alla
lyten, som kunna gora honom till féremal for lirjungarnas spe, eller
hindra hans rorlighet 1 skolrummet.

Rekryteringsbasen till folkskollararyrket var annars ganska bred.
Huvudsakligen var folkskollirarnas forildrar bonder, torpare, men
dven hantverkare, soldater och sjomin. Duktiga och behévande semi-
narister hade mojlighet att £ stipendier. For att fa fast tjinst vid en

114

folkskola stilldes krav pa att den sokande hade avlagt ett prov'™s som
Betygen skulle omfatta:

116

anordnats av en seminarieforestindare.

... innanlisning, ritt- och wilskrifning, samt fullgiltig insigt och dda-
galagd firdighet att underwisa i foljande dmnen: katekesen, Bibliska
historien, fysisk och politisk geographiisiker 6fwersigt, fiderneslandets
historia och hufuddragen af allminna historien, riknekonsten, si wil
theoretisk som practiskt, till och med sammansatt Regula de tri i hela
och brutna tal, allminna begreppen af geometri och linearteckning,
samt naturliran; ifwensom han bor iga kinnedom af wexelunderwis-
ningsmethoden, och skicklighet att underwisa uti enkel gymnastik

samt uti kyrkosing...""”

1842 drs skolstadga var ett viktigt dokument, men socknarna hade
svart att leva upp till den, inte minst nir det gillde lokalfrigan. Det

112 1842 irs folkskolestadga §s5, mom. 4.

113 Sjoberg 2006b, s. 311-312.

114 Dahm 1995/1846, s. 22. Dahm var utéver forfattare till den pedagogiska handboken dven bl.a. semi-
narieférestindare samt rektor och lirare vid liroverket.

115 Detta prov kunde goras oavsett om man genomgitt seminarium eller inte. Forst 40 r senare krivdes
avgingsexamen frin ett statligt folkskoleseminarium for att fi anstillning som folkskollirare (Osterling 1996,
s. 61-62).

116 1842 irs folkskolestadga §s och 6 mom. 1. Se dven Elgqvist-Saltzman 1996, s. 97.

117 1842 drs folkskolestadga §6.,mom. 1.
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var inte alla socknar som anskaffade ett skolhus, utan de kunde istillet
lita lirarna ambulera mellan byarna. Ofta var det forsamlingspristen
och stindspersoner som forordade ett fast skolhus for att locka till
sig en kompetent lirare, medan bonderna dtminstone inledningsvis
menade att det rickte med en ambulerande lirare. | minga forsam-
lingar behdll man, med eller utan dispens, samma utbildare som fore
folkskolestadgan och kravet pd seminarieutbildning. De examinerade
lirarna rickte inte till alla skolor och férsamlingar, och ar 1850 var
andelen examinerade lirare ungefir 66 procent."®

Nir skolverksamheten etablerades 1 en fast lokal, vilket kunde vara
ett skolhus, en sockenstuga eller klockarstuga, fick verksamheten en
annan karaktir. Fran att liraren gitt frin gard till gard, eller frin by
till by, slapp ldraren sin ambulerande tillvaro och kunde ta emot elev-
erna pa sina egna villkor. Detta paverkade relationen mellan lirare,
elever och forildrar. Liraren behovde inte lingre storas av forildrar
och andra personer 1 hushallet dir han undervisade och var inte heller
utsatt for samma kontroll av foridldrar eller andra 1 elevernas hushall.
Den nya inramningen av verksamheten innebar att liraren och elev-
erna limnade den privata stiren och istillet intradde 1 en mer offentlig
sadan. Det var inte ovanligt att forildrarna protesterade mot denna
forindring, vilket inte minst kan forstas utifrdn att vigen till skolan
blev ling f6r manga barn. Sirskilt vintertid var detta ett stort bekym-
mer. Nir avstandet till skolan var alltfor stort kunde forildrarna for-
soka ordna med inackordering t6r barnen."

Liraren kunde finna sig klimd mellan olika krav. Forildrarna ville
inte girna slippa sina barn till skolan om de inte sjilva fick styra 6ver
villkoren. Det innebar exempelvis att om barnen behovdes 1 arbetet pa
girden, si fick liraren och skolan vinta. A andra sidan fanns forsam-
lingspristen som representant for dverheten och krivde att liraren skulle
uppritthilla disciplin och ordning. Det innebar att liraren skulle se till
att de elever som var anmalda till skolan ocksa skulle infinna sig."”>°

I de tidiga skolhusen kombinerades undervisningslokalen med
lirarens bostad. I huset forsiggick samtliga ldararens vardagliga hus-
hillssysslor och om ldraren var gift var frun ofta en viktig resurs i skol-
arbetet. Lirarens arbete och privatliv smilte pd sa vis delvis samman.

118  Bergstrom 2000, s. 40; Wallner 1938, s. 102; Maltén 1995, s. 64-65.
119 Bergstrom 2000, s. 30, 83, 165-166; Isling 1996, s. s0.
120 Bergstrém 2000, s. 60.
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Skolan karaktir av renodlad offentlig miljé forstirktes ytterligare nir
skolhus byggdes dir skolsalen var separerad fran lararbostaden.”' Den
fysiska inramningen spelade en viktig roll for lararyrkets status. Selma
Lagerlofs litterdra skildring av klockare Svartling i Kejsaren av Portugal-
lien visar pa den metamortfos Svartling genomgick di undervisningen
torflyttades till ett skolhus:

... hir fick han kla viggarna med bilder ur bibliska historien och
med djurtavlor och portritt av svenska konungar. Hir hade barnen
riktiga smi pulpeter och liga binkar och behdvde inte sitta upp-
kranglade kring hoga slagbord, dir de ibland inte kunde fi nisan
i jaimnhojd med bordsskivan. Och hir hade klockar Svartling en
egen kateder med hyllor och fack, dir han hade utrymme for sina
stora betygsbocker och dir han satt och sig helt annorlunda myndig
ut under timmarna 4n forr i virlden, di han mingen ging hade

forhort lixorna sittande pa spishillen med en god brasa i ryggen och

barnskaran framfor sig, hopkrupen pa golvet."*?

Lirarnas 10n reglerades i folkskolstadgan. Lonen for varje examinerad
och anstilld lirare var minst sexton tunnor spannmal, varav dtta in
natura och itta 1 kontanta medel. Dirtill skulle forsamlingen forse
liraren med tjinlig bostad, brinsle, sommarbete och vinterfoder for
en ko, eller motsvarande 1 pengavirde. Finansieringen av l16nen skulle
ske genom arligt bidrag av varje skattskyldig person i férsamlingen
samt genom att varje barn som gick i folkskolan skulle betala en avgift.
Dennaavgift var de fattigaste befriade fran. Sirskilt fattiga forsamlingar
kunde fa statsbidrag for att kunna betala lirarens 16n." Ersittningen
lirarna fick tycks ofta inte ha ricke till, utan de behévde komplettera
sina inkomster frin undervisningen genom olika bisysslor. Men till
skillnad mot tidigare betraktades nu liararyrket som huvuduppgiften,
och de 6vriga arbetsinsatserna som bisysslor. Status och identifikation
var primirt knuten till rollen som en av socknen anstilld folkskol-
lirare, inte som klockare, torpare, hantverkare eller soldat.

121 Bergstrom 2000, s. 83-85, 165-166.

122 Lagerlof 1934, s. 29. Aven i Bergstrom 2000, s. 166. Minga folkskolldrare var i folkskolans barn-
dom inledningsvis klockare. Klockare Svartling var tydligen en benimning som fortfarande anvindes om
denne folkskollirare.

123 1842 drs folkskolestadga §4; Bergstrom 2000, s. 156-157. Se Johannesson 1989 angiende en redogo-
relse och diskussion av de forsta folkskollirarnas villkor utifrin ett omfattande brevvixlingsmaterial. Se
iven Martinelle 2002/1900 dir Martinelle berittar utforligt om sitt arbete som folkskollirare i den tidiga
folkskolan.
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Stor skillnad fanns mellan folkskolans villkor i fattiga respektive
rika socknar, och likasi skilde sig villkoren mellan land och stad. Aven
om folkskolorna ofta fick en tydligare fattigstimpel och koppling till
fattigvarden 1 stiderna var villkoren for lirarna generellt sett simre
pad landsbygden. I stiderna var skolorna dtminstone fasta s att lirarna
slapp ambulera. Pa landsbygden arbetade lirarna vanligtvis ensamma
och hade lingt till nirmaste kollega, vilket innebar daliga forutsitt-
ningar for organisering. Nagra forsta trevande organiseringsforsok
piborjades redan innan den lagstadgade folkskolans tillkomst i och
med Vekerums lararforening som startade ar 1838. Initiativtagare var
troligtvis Sven Rosenberg som ocksd var aktiv inom vickelserorelsen
och den wieselgrenska nykterhetsrorelsen, och som senare blev den
forsta folkskolldraren i Sveriges riksdag."*

Folkskollararna anstilldes av skolstyrelsen, stod under pristens
administrativa befal, utbildades vid folkskollararseminarier under-
stillda domkapitlet samt undervisade 1 katekesen. Med andra ord,
kyrkans inflytande 6ver folkskolans administration och innehdll var
fortfarande omfattande.” Folkskollirarna var en ganska ligutbildad
grupp. De hade lag status, vilket visade sig 1 bristen pa inflytande Gver
folkskolans angeligenheter dven pa lokal niva, dvs. i skolriden. Dir-
till var den arbetsrittsliga stillningen svag och skolradet kunde litt
avskeda lirarna efter eget behag.”* Som ny yrkesgrupp hade folkskol-
lirarna knappast borjat formulera sina intressen kollektivt dnnu.

Privat utbildning, flickskolor och ldaroverk
Eftersom skolstadgan inte omfattade skolplikt utan bara vissa kun-
skapskrav kvarstod mojligheten att tillagna sig kunskaperna pa annat
hill 4n 1 folkskolan.”” Denna 6ppning anvinde sig de resursstarka av,
och de lit istillet sina barn ta del av privatundervisning, ofta som for-
beredelse for studier vid liroverk eller flickskolor.”® Privatundervis-
ningen och liroverken fortsatte med andra ord att l6pa som parallella
verksamheter till folkskolan.

Vidare skilde man 1 dessa sociala skikt mellan skolging for flickor
respektive pojkar, och innehill och undervisningsformer var tydligt

124 Aquilonius 1942, s. 410, 478-480; Isling 1988, 5. 561-562, 569.
125 Aquilonius 1942, s. 312-317; Isling 1988, 5. 484-485.

126 Paulsson 1998, s. 155.

127 Sjostrand 1992, s. 136.

128 Isling 1988, s. 458-459, 488.
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konspriglade. Flickor hade inte tilltride till laroverken, utan istil-
let undervisades flickorna frin medel- och 6verklass av guvernanter 1
hemmet och/eller vid flickskolor. Dessa hade ofta uppstatt pd initia-
tiv av kvinnor, och bide undervisning och forestandarskap skottes
vanligtvis av kvinnor. Skolorna bekostades av privata donationer och
avgifter fran forildrarna.™

Pojkarna fick privat undervisning, vilken ofta f6ljdes av liroverks-
studier, antingen 1 privata eller statliga liroverk. Det var bara ungefir
en procent av alla elever 1 mitten pd 1800-talet som gick 1 lirover-
ket. De tillhorde en liten, privilegierad grupp som var utvald pa savil
klassmassiga- som konsmissiga grunder. Utbildningen hade hog sta-
tus, likasa liraruppgiften. Den hoga virderingen visade sig 1 starkt
statligt stod och statlig finansiering.'°

Enligt bestimmelserna i 1849 drs liroverksplakat slogs lirdoms-,
apologistskolor samt gymnasier samman till ett gemensamt liroverk.
I detta kunde eleverna med forildrarnas samtycke vilja bort latin,
grekiska och hebreiska. Biskopen utovade uppsikt dver stiftens liro-
verk. Sirskilda realldroverk inrittades och en lingre strid om olika
bildningslinjer var diarmed delvis avgjort till de liberala reformfore-
sprakarnas forman.""

Flickskolorna och liroverken skilde sig it vad gillde organisation,
innehall och undervisningssitt. Styrning genom reglementen, enhet-
lighet och standardisering karaktiriserade liroverken, och betyg och
examen var betydelsefulla. Flickskolorna priglades istillet av mangtald
i innehdll och utformning, reformpedagogik och tillimpad kunskap,
och de var ocksd linge examensfria eftersom prestationsmentalitet
sags som ett manligt drag. Forestillningen om kvinnans sirart och
skapandet av skilda sfirer for min och kvinnor var enligt Gunnar
Quist stark inom borgerligheten.’*

129 Dahr 1980, s. 8; Johansson & Florin 1996, s. 15; Lindensjé & Lundgren 2000, s. 34; Tallberg Broman,
Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 38. Flickskolorna kunde gi under olika namn som mamsellsko-
lor, flickpensioner och fruntimmerskolor.

130  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 18; Johansson & Florin 1996; Tallberg Broman, Rubinstein Reich
& Higerstrom 2002, s. 36.

131 Sjostrand 1992, s. 136-140. Liroverksplakatet innehdll inga konkreta bestimmelser men vid 1856 och
1859 drs regleringar skulle elementarliroverket omfatta sju klasser, varav de tre Gversta var tvidriga, vilket
gav eleverna en sammanlagd utbildningstid i liroverket pa tio dr. De tvi ligsta klasserna var gemensamma,
dessa delades direfter upp i tva linjer beroende pd om man ville lisa klassiska sprak.

132 Florin & Johansson 1993, s. 122-124; Johansson & Florin 1996; Kyle 1972, 5. 37-49; Tallberg Broman,
Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, 5. 39; Qvist 1992, 5. 164-165.
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Lirarna i privat utbildning, flickskolor och liroverk
Liroverksliraren var en statlig imbetsman med ling akademisk utbild-
ning och rekryteringen till yrket skedde frin de borgerliga skikten.'
For att bli behorig som laroverkslirare krivdes en filosofie kandidat-
examen omfattande: ”...tolv betygsenheter, dirav minst sex i tva eller
tre nirbesliktade Amnen samt vitsordet godkint 1 latin, grekiska, his-
toria, filosofi och matematik samt nigon naturvetenskap.”* Fran och
med 1849 skildes liroverken frin kyrkan och den dubbla tjinstedrs-
berikningen vid befordran till pristtjanst avskaffades. Lonerna hojdes
och en lektors 16n lig pd mellan 2,500 och 4,500 kronor. En adjunkt
tjanade mellan 1,500 och 3,500 kronor. Detta kan jamforas med den
minimiloén pa 400 kronor, samt vissa naturaférmaner, som folkskol-
lirarna hade ritt till efter 1862."

P3 1860-talet startades den forsta utbildningen riktad till lirarinnor
i flickskolor. Den var fyraarig och skedde vid ”Statens hogre lira-
rinneseminarium”. [ anslutning till seminariet inrittades ocksd en
dvningsskola: ”Statens normalskola t6r flickor”. De statliga initiativen
pa flickskoleomradet strickte sig till dessa insatser och dven framover
drevs flickskolorna 1 privat regi. Rekryteringen till flickskollararyrket
skedde fran de hogborgerliga skikten och det var i hog utstrickning pa
undervisningens omride som kvinnor kunde gora karriir vid den hir
tiden. Kvinnorna kunde verka som forestandare och/eller lirarinna,
och pionjirerna var delaktiga i internationella pedagogiska rorelser
och introducerade ny pedagogik och nya arbetssitt. Kvinnor hade
inte tilltride till universitet eller statliga tjanster, vilket forhindrade
dem att komma ifriga som laroverkslirare."

Informatorerna forde en tynande tillvaro, medan antalet guver-
nanter 6kade under mitten och slutet av 1800-talet. Lonen 1 skolorna
och de privata familjerna var lig, och forsérjningsfrigan vid alderns
host var ett Overhingande problem. Ett av de tidigaste organisationsi-
nitiativen gillde dirfor denna friga och dr 1855 startades ”Svenska
Lirarinnors Understdds- och Pensionstérening”.'s7

133 Florin & Johansson 1993, s. 171-175.

134 Exemensstadgan fran ar 1853, se Sjostrand 1992, s. 141. Efter 1865 krivdes dirtill ett provir som
lirare.

135  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 17; Lirén 1986, s. 93.

136 Dahr 1980, s. 12; Florin 1987, s. 12; Johansson & Florin 1996, s. 19; Sjostrand 1992, s. 141; Tallberg
Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 38, 41, 92. Frin och med 1870 fick kvinnor avligga
studentexamen, och forst direfter var studier vid universitetet mojliga (Qvist 1992, s. 162).

137 Dahr 1980, s. 12; Jersdal 1994, s. 58; von Platen 1994, s. 38.

161



Liroverkslararna holl sitt forsta lirarmote 1849 och direfter holls
moten var tredje ar. Moten och tidningar likt Pedagogisk Tidskrift
fungerade som forum for offentliga samtal kring undervisningsfragor,
och lirarmotena utmynnade ofta i resolutioner och petitioner, vilka
framfordes till ecklesiastikdepartementet och riksdagens utskott.
Liroverkslirarna vinde sig ocksa girna till enskilda politiker och riks-
dagsmin med forankring i de egna leden. Lararmdtena var ett led 1

bildandet av den yrkesorganisation som kom till stand senare.’**

Avslutande sammanfattning

Denna text utgdr det forsta av avhandlingens tre analyskapitel. Kapit-
lets huvudsakliga syfte dr att skildra folkskolliraryrkets uppkomst i
ljuset av de sociokulturella villkor som utgjorde dess forutsittningar,
samt beskriva de villkor som kinnetecknade yrket inledningsvis. Som
en parallell trad f6ljs dven andra utbildningsformer och lirarkategorier
som senare kommer att integreras med folkskolan i den obligatoriska
grundskolan.

Texten bestar av en historisk analys av emergensen av en ny orga-
nisation: folkskolan, samt en ny rolluppsittning for folkskolldrare,
folkskoleelever, uppdragsgivare och arbetsgivare. En organisation upp-
kommer inte ur intet, den ir konsekvensen av agenters elaboration mot
bakgrund av befintliga sociokulturella strukturer. For att en elabora-
tion ska kunna ske krivs aspirerande korporativa agenter som utmanar
de agenter som dominerar arenan. Elaborationen innebir en dubbel
morfogenes, nir strukturen transformeras sker samtidigt en forindring
av korporativa och primira agenter (jamfor med kapitel 2).

De strukturella villkoren under forsta hilften av 1800-talet disku-
teras 1 termer av en utbildningsstruktur bestdende av skilda utbild-
ningsformer for skilda stind/sociala skikt. Utbildningstormerna var
differentierade vad giller elevrekrytering, utbildningsinnehall och
syftet med undervisningen. I linje med patriarkala forhillanden struk-
turerades ocksd utbildningen efter kon. Undervisningen 1 de olika
utbildningsnitverken bedrevs under skilda villkor och av undervisare
med olika bakgrunder och férutsittningar. Undervisarnas arbetsvill-
kor var nira relaterade till de elevgrupper de arbetade med.

138  Florin & Johansson 1993, s. 162; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 7, 23. Svenska Lirarsillskapet
bildades 1884 som den forsta foreningen pa centralniva.
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Sedan reformationen var kyrkan i1 Sverige en statskyrka. Kyrkan
dominerade folkundervisningen med lagligt stod av staten. Redan
pd 1600-talet fastslogs en kyrkolag som krivde grundliggande kris-
tendomskunskaper av samtliga medborgare. Pristerna kontrollerade
kunskaperna vid husforhér. Ansvaret for utbildningen hade biskopen,
prasten, klockaren, térildrarna och faddrarna. Skolmostrar och lismas-
tare kunde anlitas for att komplettera undervisningen som omfattade
kristen skolning kombinerat med legitimering av samhillsordningen.
I stiderna var folkundervisningen mer omfattande, orsaken till detta
var framst socialpolitisk.

De privilegierade i samhillet anlitade informatorer och guvernan-
ter samt placerade sina barn 1 privata skolor, flickskolor och privata
liroverk. Den privata utbildningen var inte kontrollerad av kyrka eller
stat, utan praglades av stora skillnader vad giller innehall, form, syfte
och ldrare. Pojkarna och flickorna undervisades 1 parallella utbild-
ningsformer. Det fanns dven offentligt undervisning {6r mellan- och
overskiktet. Lirdomsskola och gymnasieskola utbildade blivande
prister och dmbetsmin, medan apologistskolan vinde sig till blivande
niringsidkare.

I borjan pa 1800-talet accelererade processer som undergrivde
stindssamhillet. Adeln forlorade manga av sina privilegier, kyrkans
lirdomsposition utmanades av vetenskap, sekularisering och vickelse-
rorelser, allt medan mellanskikt och bondegrupper vixte sig starkare.
Liberala forestillningar tilltalade dessa mellanskikt och anvindes
for att ifrdgasitta nedirva privilegier och samhillsinstitutioner som
stindsforfattning och kyrka. Successiva reformer i standsriksdagen
bidrog till att stirka de liberala krafterna. Ifrigasittandet av folkun-
dervisningen som enbart kristen fostran i kyrkans regi, samt lirover-
kens betoning pa klassiska sprik och kristendom, kan forstds utifrin
dessa nya sociala skikts intressen och virderingar. Bland konservativa
och 1 de frilse stinden sigs en utbyggd folkskola/katekesskola som en
mojlighet till att starka tro och moral bland de fattiga.

Genom 1842 ar folkskolestadga etablerades forutsittningar for
emergensen av en ny social organisation: folkskolan, ett nytt yrke:
folkskolldraryrket samt en ny social roll: folkskollirarrollen. Folkun-
dervisningen, som tidigare utgjordes av kristen fostran och skedde
1 kyrklig regi, fick delvis ett annat innehdll och inramning, och de
yngre socken-/torsamlingsmedlemmarna blev elever. Folkskolan

163



integrerades tydligare med staten och socknen/férsamlingen utéver
dess relation till kyrkan. Staten anvinde sig av en begrinsande legal
strategi och tog delvis 6ver ansvaret for folkundervisningen fran kyr-
kan. Socknen/forsamlingen dlades att uppritta minst en, helst fast,
skola och anstilla en av staten vederbdrligen godkidnd ldrare. Staten d
sin sida upprittade och finansierade lirarseminarier. Men fortfarande
var kyrkans inflytande starkt &ver folkutbildningen. Folkskollidrarna
utbildades vid seminarier som stod under kyrklig uppsikt, de under-
visade 1 katekesen och 16d under pristerskapets administrativa befil.

[ och med upprittandet av folkskolestadgan exkluderades kvinnor
formellt fran att undervisa. Folkundervisningen hade blivit en natio-
nalangeligenhet och dirmed ett “karla-arbete”. Stationira skolhus
bidrog till att ge undervisningen och folkskolldraren en mer offentlig
status, och dven om yrket inte var mer vilbetalt 4n att det ofta krivde
extrainkomster frin bisysslor, identifierade sig liraren nu 1 f6rsta hand
som en av socknen anstilld folkskollirare. Rekryteringen till yrket
skedde frin forhallandevis fattiga grupper som torpare, bonder och
hantverkare. Folkskollirarna utévade en ny social roll, och perso-
nerna som sokte sig till yrket borjade si sakteligen forma en identi-
tet i forhallande till yrket som kom att bli en grund for korporativt
agentskap.

Aven efter folkskolans uppkomst skedde utbildningen i parallella
nitverk. De formogna upprittade och anvinde sig fortfarande av pri-
vatundervisning, liroverk och flickskolor for sina barn. Arbetarnas och
bondernas barn gick i folkskola. De statliga resurserna satsades frimst
pa liroverken. De oberoende utbildningsnitverken verkade isolerade
i forhallande till varandra, hade olika syften, innehill, arbetsformer
och finansiering. Det fanns ocksa ett tydligt klass- och konsrelaterat
monster dir den manliga liraren for de privilegierade pojkarna hade
hogst status, till skillnad frin lirarinnorna i flickskolorna och folk-
skolldraren. Liroverksldraren var en man med borgerlig bakgrund.
Han var vidare statlig imbetsman med hog akademisk utbildning och
hade forhidllandevis goda arbetsvillkor. Lararinnorna 1 flickskolorna
kom frin hogborgerlig bakgrund, arbetade i privatskola, ofta under
ganska knappa resurser, och forst pd 1860-talet upprittades en sirskild
utbildning f6r denna yrkeskategori. Lirarna i utbildningsnitverken
arbetade under mycket olika villkor priglade av sivil ldararens kons-
och klasstillhorighet som elevgruppernas.

164



Ursprunget till det svenska utbildningssystemet finns i de ovansta-
ende fristiende nitverken. Sammanslagningen av nitverken till ett
system var inte en enkel additiv process, utan en process av konflikter,
forhandling, tving och eftergifter, vilket resulterade i modifieringar
av de ursprungliga nitverken, accentuerade nigra samt indrade och
undertryckte delvis andra. De olika utbildningsnitverkens karaktir
och villkoren for lararna som verkade 1 dessa kom att prigla respektive
lirargrupps intressen, varderingar, projekt och handlingar samt vilka
mojliga allianser och oppositionella agenter som fanns. Men detta ir
en historia som fortsitter 1 nista kapitel.
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KAPITEL 6

Grundskollararyrkets
uppkomst

I detta kapitel behandlas den andra av avhandlingens tre historiska
perioder. Avsikten med kapitlet dr att skildra och analysera folk-
skolldrarnas villkor, organisering och yrkesprojekt 1 relation till de
utbildningspolitiska processer som resulterade i grundskolans och
grundskolldraryrkets uppkomst. Med folkskolldrare' avses sdvil man-
liga som kvinnliga folkskollirare, och dven manliga och kvinnliga
smaskollirare. Med grundskolliraryrke® avses de lirartjanster som ir
knutna till grundskolan. Kapitlet omfattar i huvudsak en tidsperiod pa
drygt 100 ar, frin mitten av 1800-talet fram till och med 1960-talet.

I foregiende kapitel behandlades folkskolans och folkskolldraryrkets
uppkomst, och hur en utbildningsstruktur som omfattade samtliga
medborgare 1 Sverige etablerades. Utbildningsstrukturen var splitt-
rad 1 parallella nitverk, med skilda utbildningsformer for eleverna
beroende pd deras kon och klassbakgrund. Denna historiska period
skiljer sig kvalitativt fran den foregdende, avseende de foreliggande
strukturella villkoren, formerna for lirarnas aktiva agentskap samt
konsekvenserna av detta. Kapitlet skildrar sarskilt processen da folk-
skolldrarrollen 6vergick fran att enbart vara en (objektiv) roll priglad

1 Pi deskilliga stillen i texten gors dock en dtskillnad mellan dessa olika lirarkategorier. Vidare avses
med folkskola vanligtvis bide smiskola och den egentliga folkskolan di ingen skillnad mellan dem tydlig-
gbrs. Folkskola och sméskola behandlades dock som skilda skolformer i folkskolestadgan till ir 1918 (Aberg
1978, s. 11, IS, 17).

2 Nir termen grundskolldraryrke anvinds i denna avhandling ir det for att beteckna lirartjanster som ir
knutna till grundskolan, med grundskollirare avses de lirare som ir utbildade for och arbetar i grundskolan,
och termen grundskolldrarkdr anvinds om grundskollirare som ett organiserat yrkeskollektiv. Egentligen
borjade termen grundskollirare forst beteckna samtliga lirargrupper i grundskolan i offentliga dokument
pa 1980o-talet (jmf. Lundgren m.fl. 1996, uppslagsord: grundskola och grundskollirarexamen).
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av vissa villkor, till vilken sarskilda positionerade intressen var knutna,
till att yrkesutévarna ocksd kom att utdva ett korporativt agentskap
baserat pa en kollektiv yrkesidentitet. Elaborationen av de strukturella
villkoren resulterade hir i en integration av de olika utbildningsnit-
verken, med olika elevgrupper och lirarkategorier verksamma 1 ett
gemensamt utbildningssystem. Lararna var aktiva 1 den process som
resulterade 1 grundskolan, och agerade bade for respektive mot sam-
manslagningen av de olika skolformerna.

FAS 1.

Villkorande sociokulturella strukturer

I detta avsnitt behandlas den kausala kontext som villkorade lirar-
nas angeligenheter, deras organisering och yrkesprojekt. Exempel
pd frigor som behandlas 1 avsnittet 4r: Vad kinnetecknade lararyr-
ket innan grundskolans och grundskolliraryrkets uppkomst? Vilka
utbildningsformer fanns och vilka lirare var verksamma i dessa? Vad
kinnetecknade de olika lirarkategoriernas arbetssituation? Vilka
agenter dominerade och definierade utbildningsarenan och varfor?
Vilka potentiella aspirerande agenter fanns som ville forindra utbild-
ningen? Vilka positionerade intressen villkorade deras agerande?
Vilka idéer och forestillningar kunde inspirera/motivera agenterna?
Kort sagt: vilka strukturella villkor forelig som priglade den process
som resulterade 1 uppkomsten av grundskolan och grundskollidraryr-
ket 1 Sverige?

Ett modernt Sverige tar form
En nations utbildningsstruktur ir situerad 1 de térhallanden som riader
tor ovrigt 1 landet. De agenter som utformar utbildningsarenan ir
aktiva dven pa andra samhillsarenor, och deras positioner och resurser
hirror ocksa frin dessa. Likasa har de idéer som priglar utbildningsvi-
sendet vanligtvis sina rotter 1, och utvecklas delvis 1, andra samman-
hang i samhillet. Forskjutningar 1 maktbalanser och idéer 1 samhillet
paverkar pa sd vis 1 hog grad utbildningen, och det ir anledningen till
att hir placera utbildningen 1 relation till de omvilvande férindringar
som dgde rum i Sverige 1 mitten och slutet av 1800-talet.

Torstendahl kallar perioden frin cirka 1840 till slutet av 1800-talet
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tor klassisk industrikapitalism. Med det avser han att vistvirldens
arbetsmarknad priglades av en allt mer mekaniserad industriell till-
verkning av varor, att differentieringen och hierarkin mellan arbets-
tagare okade, att en liberal marknadsekonomi med lig grad av statlig
intervention forelidg, samt att klasskampen var forhiallandevis out-
vecklad.? Detta gillde dven Sverige som fran mitten av 180o-talet och
framat blev allt mer industrialiserat, manniskor flyttade till stiderna
och sokte arbete 1 fabrikerna. Sysselsittningsstrukturen forandrades,
nya yrken tillkom och klassrelationer etablerades och konsoliderades.*
Nu skapades ocksd forutsittningar for en mer modern arbetsmark-
nad och det skedde bland annat genom att det forindustriella sam-
hillets arbetslagsstiftning gradvis upphivdes, frimst genom intérande
av niringsfrihetstorordningen ar 1864. I denna fastslogs varje med-
borgares ritt att bedriva rorelse inom hantverk, handel och annan
verksamhet?

Aven relationen mellan kvinnor och min transformerades. Gif-
termalsfrekvensen minskade, och antalet ensamstiende kvinnor med
framfor allt medelklass- och 6verklassbakgrund kade kraftigt. Dessa
behovde mojlighet till egen forsorjning, och deras manliga slik-
tingar borjade verka for reformer som gav dem ritt till myndighet,
utbildning och arbete.® Samtidigt fann statsmakten det fordelaktigt
att anvinda kvinnor som arbetskraft i de expanderande offentliga
verksamheterna.” Kvinnorna betraktades som en arbetskraftsreserv®
och bereddes arbete pd ligre kommunala och statliga befattningar
inom t.ex. den expanderande utbildningen. Orsaken var inte minst
att kvinnorna siags som ett billigt arbetskraftsalternativ.’ Kvinnor-
nas 16ner lig lingt under vad som accepterades av min, och Qvist
framhaller att exempelvis folkskoleprojektet ansigs som omojligt att
genomfora utan hjilp av de ligbetalda lirarinnorna.™

Rérelsen gick, som Walby uttrycker det, fran ett privat patriarkalt sys-
tem mot ett mer offentligt. Med patriarkalt system menar hon ett system

3 Torstendahl 1984, s. 159-160.

4 Se exempelvis Sjostrand 1992, s. 134; Bengtsson & Werkmister 2004, s. 12.

5 Magnusson 1997, s. 259.

6 Ohlander 2000, s. 94. Pi 1800-talet var nistan 40% av kvinnorna i Sverige ogifta. Aven in pi 1900-talet
var antalet ogifta kvinnor hogt. (Florin 2004, s. 30)

7 Quist 1992, 5. 167.

8 Florin 1987, s. 181.

9 Jmf. Florin 1987.

10 Quist 1992, 5. 167.
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av sociala strukturer och praktiker inom vilka kvinnor blir dominerade,
fortryckta och exploaterade av min. Under det privata patriarkatets era
skedde exploateringen av kvinnors arbete frimst 1 hemmen. I takt med
att kvinnors arbetskraft efterfraigades i en expanderande ekonomi och
kvinnor vann tilltrade till utbildning, forandrades relationerna mellan
kvinnor och min." Kvinnors mojlighet till sjilvfdrsérjning 6kade och
forutsittningarna for att leva ett sjalvstandigt liv forbittrades. Yrkesar-
betet kunde vidare ge socialt erkinnande och fungera som en plattform
tor inflytande Sver samhillstrigor.”” Men dven om kvinnorna 1 hogre
utstrickning accepterades 1 den offentliga sfiren, och pa arbetsmarkna-
den, var fortfarande patriarkala mekanismer verksamma som gjorde att
de segregerades och underordnades minnen."

Den politiska arenan transformerades och representationen 1 riks-
dagen reformerades med hinvisning till den nya samhillsstrukturen.
Pristerna var det sista stindet som slutligen bejakade reformerna
och 1866 skedde en 6verging fran stinds- till tvikammarriksdag.™
Tvikammarriksdagen innebar att de besuttna stirkte sin position pa
bekostnad av pristerna och delvis adeln. Ekonomisk stillning blev
viktigare in bord och dmbetsmannatjinst for inflytande.™

Liberala agenter stirkte sin position i forhallande till konservativa,
och den liberala reformaktiviteten kulminerade 1 mitten pa 1800-talet
med, utOver representationsreformen, religionsfrihetslagarna och
kommunallagarna. Det organisatoriska, finansiella och administra-
tiva sambandet mellan kyrka och stat som hade karaktiriserat Sverige
sedan reformationen bérjade luckras upp. Genom dissenterlagar 1860
och 1873 upplostes den lutherska enhetskyrkan och svenska medbor-
gare behdvde inte lingre vara lutheraner. P det lokala planet fung-
erade pristen tidigare som ledare 1 sdvil kyrkliga som virldsliga fragor
bland annat till f6ljd av sin utbildning, men med stigande folkbildning
och medborgarmedvetande férindrades detta. Genom 1862 ars kom-
munallagar upphorde integrationen mellan kyrkligt och virldsligt
och en uppdelning gjordes i en borgerlig och en kyrklig kommun,
vilka hade skilda styrande och verkstillande organ. Sockenstimman

11 Walby 1997, s. 1-6, 63-65.

12 Florin & Nilsson 2000, s. 15-25. Soderberg och Linné skildrar pa ett fangslande sitt hur livet kunde
gestalta sig for ndgra av de borgerliga kvinnor som brét ny mark som yrkesverksamma utanfér hemmet och
i samhillslivet (Soderberg 2003; Linné 2006).

13 Walby 1997, s. 1.

14 Tergel 1989, s. 402.

15 Carlsson 1992b, s. 48, 50; Carlsson 1992f, s. 190-199.
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delades upp 1 kyrkostimma med kyrko- och skolrdd respektive kom-
munalstimma med kommunalnimnd. T kyrkostimman var pristen

sjalvskriven ordférande.'

En forestdllningsvirld i forindring

Mitten och slutet av 1800-talet var inte bara en omvilvande tid nir
det gillde forindring av sociala strukturer. Aven forestillningsvirlden
var stadd 1 forindring. Alf Tergel framhaller att den lutherska kyrkans
hegemoniska idévirld utmanades av vetenskap och sekulariserade
forklaringar av mianniskan och hennes omvirld. Religiosa forestill-
ningar, formulerade inom vickelserorelser och frikyrkor, konkurre-
rade ocksd med den etablerade kyrkans doktriner."”

I politiken formulerades samhillsvisioner av konservativ och liberal
art. Inom konservatismen fanns motstand mot industrisamhille och
en strivan efter att bevara det patriarkala stind- och feodalsamhillet,
medandenradikala, uppstickandeidétraditionen varliberalismen. Inom
denna betonades meritokrati, dvs. forvirvad position istillet for drvda
privilegier, och genom utbildning skulle individer kunna férindra sin
sociala position.” I den politiska debatten benimndes problematiken
for “stindscirkulation”,*® och en sidan motiverades bide utifrin sam-
hillsnytta och individens ritt till personlighetsutveckling.*

Under slutet av 1800-talet kompletterades politiken, bestiende av
konservativa och liberala forestillningar, av socialistiska. Sveriges
socialdemokratiska arbetarparti bildades dr 1889 och via influenser
fran marxismen fick partiet en antikyrklig inriktning. Kritiken gillde
att kristendomen gjorde minniskor forndjsamma i forhillande till
ridande sociala forhillanden och att dess samrore med det borgerliga
samhillet innebar att kristendomen borde forsvinna samtidigt med
det.® Den meritokratiska tanken kom dock dven att fi st6d inom
arbetarrorelsen.”

Vissa liberaler framholl att liberalismens frihets- och jimlikhets-
forestillningar dven borde tillimpas avseende kvinnorna, och pa sikt

16 Tergel 1989, s. 400-401.

17 Tergel 1989.

18  Carlsson 1992a, s. 35; Carlsson 1992b, s. 43; Lindqvist 1992b, s. 66.
19 Husén & Hirnqvist 2000, kap. 1; Sjostrand 1992, s. 136.

20 Sjostrand 1992, s. 136; Marklund 1997, s. s0.

21 Husén & Hirnqvist 2000, kap. 1.

22 Tergel 1989, s. 402.

23 Isling 1980, s. 226.
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skulle kvinnorna tillerkinnas samma rittigheter som minnen. Mot-
standet till detta kunde man frimst finna bland pristerna, men iven
1 Ovriga grupperingar. Ridslan formulerades 1 termer av att kvinnors
Okade sjalvstindighet, egna arbete och kanske till och med delaktig-
het 1 politiska sporsmal, skulle leda till att kvinnorna forfelade sin
bestimmelse och brét mot sin innersta natur.* Genusforestillning-
arna vid denna tid priglades nimligen 1 hog grad av sirartstinkande*
och kvinnors och mins kvalitativt skilda egenskaper och kall beto-

26

nades.”® I linje med rddande sirartstorestillningar ansdgs intellektu-
ellt och teoretiskt arbete olimpligt for kvinnor eftersom de saknade
formaga till abstrakt tinkande. Istillet kunde kvinnors overligsenhet
1 forhillande till minnen 1 moraliska fragor, praktisk kunskap och
omsorg framhallas.””

Under 1840-talet var endast min formellt behoriga att anstillas
som folkskollirare, men frin och med 1850- och 6o-talet Sppnades
smaskolliraryrket och folkskolliararyrket f6r kvinnor. Orsakerna till
detta var savil ekonomiska som ideologiska. Detta framgar 1 den libe-
rale riksdagsmannen Lars Johan Hiertas motion frin ar 1856 om att
kvinnor ocksa borde fi méjlighet att verka som folkskolldrare. Hierta
anvinde sirartsargument och menade att kvinnors speciella egenska-
per gjorde dem limpliga som just lirare. Hierta framhdll, som det star
1 Svenska folkskolans historia, att kvinnors:

. skdnaste bestaimmelse vore att uppfostra sliktet till redlighet och
kirlek. Hennes mildare sinnelag och storre tilamod i férening med
storre snabbhet 1 uppfattningen voro egenskaper, som syntes dgnade
att bereda henne en framskjuten plats i undervisningsvisendet.

Kvinnor med behériga kunskaper vore darfor limpade som lirarin-

nor, speciellt vid folkskolorna.?®

Hiertas uttalande kan knytas till Inger Hammars diskussion om hur
den liberala personlighetstanken tillsammans med en omtolkning

24 Quist 1992, s. 167; jmf. Hammar 2001.

25  Om sirartstinkande se bl.a. Aléx 2002, s. 129-130; Thoérn 2002, s. 167-168.

26 Sadan komplementir syn pa konen férekommer inte minst i hustavlan i Luthers lilla katekes, vilken
var vida spridd och list, inte minst genom dess status i folkskolans undervisning.

27  Hammar 2001; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 42, 95-96. Enligt detta
synsitt var kvinnorna dirfor olimpliga for undervisning av ildre elever, och istillet limpade att arbeta
yngre elever samt mer problematiska och behévande barn (Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higer-
strom 2002, s. 95-96).

28  Citat ur Aquilonius 1942, s. 400.
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av Luthers kallelsetanke bidrog till en 6kad acceptans for kvinnors
forvirvsarbete vid denna tid. Luther menade att kvinnans kall lig 1
moderskapet. Genom en omtolkning av denna forestillning, 1 Ljuset
av historiekritisk lasning av bibel, vidgades kvinnans kall till att ocksa
omfatta offentlig girning, dvs. ett samhillsmoderligt kall.* Hiertas sir-
artsargument kompletterades dock ocksd med mer pragmatiska skil:

En 16n av 200-300 riksdaler riksmynt, knappt tillricklig till anskaf-
fande av en ensam manspersons enklaste livsférnodenheter av foda
och klader, limnade intet rum for tanken att kunna forsorja en
familj. En sidan avloning skulle diremot utgora ett efterstrivat mal
for manget vil utbildat och uppfostrat fruntimmer, som ir i saknad

av egen formogenhet.’®

Den offentliga sektorn var i behov av billig arbetskraft och ogifta
medelklasskvinnor var i behov av limpliga forsorjningsméjligheter?'.
De ekonomiska problemen med ogifta kvinnors forsdrjning, samt
statens och socknarna/férsamlingarnas intresse av att halla nere l6ne-
kostnaderna for lirarna beredde mark for riksdagsbeslutet om att lata
kvinnor etablera sig pa utbildningsarenan.’* Hirdman har pétalat hur
en sidan hir kapitalistisk logik, dvs. kvinnor som billig arbetskraft, 1
konjunktion med jamlikhetsargument® bidrog till att bryta vad Walby
kallar for det privata patriarkatet och bana vig for kvinnors uttriade
1 det offentliga arbetslivet.’* Hiertas argument kan vidare kopplas till
bide Hammars och Hirdmans diskussioner. I Hiertas motiveringar
finns synen pa kvinnan som en samhdllsmoder, vilket bottnar 1 hennes
religitsa kallelse’ och sirskilda férmagor inom fostran och under-
visning, kvinnan som kompetent och jamlik minnen, vilket bottnar i
liberalt idégods, och ocksi kvinnor som billig arbetskraft, vilket ankny-
ter till en kapitalistisk logik.

29  Hammar 2001.

30  Hierta citerad i Aquilonius 1942, s. 400-401.

31  Ericsson 1983, s. 55-67; Qvist 1992, s. 165-167. Fruktan for att ogifta kvinnor utan inkomster skulle
belasta fattigvarden samt att deras ekonomiskt prekira situation kunde leda till 6kad prostitution var andra
skil som framholls for lata kvinnor arbeta inom den offentliga sektorn (Ericsson 1983, s. §8).

32 Quist 1992, 5. 165-167.

33  Hirdman 2003, s. 108.

34 Walby 1997, s. 1-6.

35 Hammar 2001.
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Utbildningsstruktur av parallella nitverk

Pa 1800-talet kinnetecknades utbildningsstrukturen av en kortare
offentlig folkutbildning f6r den fattiga befolkningen, samtidigt som
de hogre samhillsklassernas barn fick privat undervisning och/eller
gick 1 statliga liroverk.® I folkskolan gick bade flickor och pojkar,
men flickorna liste oftare 4n pojkarna minimikursen.’” De 6vre klas-
sernas barn fick privat eller statlig undervisning och beroende pa kon
foljde antingen studier vid flickskola eller liroverk. Utbildningen
speglade med andra ord klass- men ocksd konsrelationerna 1 samhil-
let och beroende pa elevernas klassbakgrund och kon vintade skilda
utbildningsvigar.

Richardson framhaller att fordelningen av elever mellan olika skol-
former var ojimn. Ar 1882 gick knappt 84 procent av de skolpliktiga
eleverna i folkskola, knappt 2 procent i liroverk eller vissa andra hogre
skolor, knappt 3 procent i enskilda skolor och 6 procent undervisa-
des hemma. Resterande elever hade redan slutat skolan (2 procent)
eller inte deltagit 1 undervisning pa grund av exempelvis sjukdom (2
procent).’®

Folkskola och smdskola
Folkskolestadgan 1842 foreskrev eleverna liroplikt, dvs. de var skyl-
diga att inhdmta vissa kunskaper. Inlirningen behévde dock inte ske
i skolan utan kunde ocksid ordnas i hemmet. Kunskaperna kontrol-
lerades 1 sadana fall av skolmyndigheterna. Det var inte forrin 1 och
med 1882 4rs folkskolestadga som skolplikt infordes f6r barn i dldrarna
7-12 ar.*®

Socknarna/foérsamlingarna var ofta fattiga och inte sillan ovilligt
instdllda till folkskolereformen. Reformen gick trogt och 1859 gick
bara knappt tvd tredjedelar av barnen 1 folkskolan.* Isling betonar
att 1 stiderna och 1 vissa socknar, foretridelsevis 1 mer titbebyggda
och vilbirgade socknar, fanns redan fore folkskolereformen skolhus
och anstillda lirare. T andra, mer glesbebyggda delar av landet tog
det ling tid att etablera reformen. Orsaken var bland annat att sock-

36 Lindensjé & Lundgren 2000, s. 34; Richardson 1999, s. 49; Isling 1980, s. 120.

37  Isling 1988, s. 592.

38 Richardson 1992a, s. 68. Statistiken bor tolkas med stor forsiktighet. Exempelvis var skolgingen for
manga av barnen i folkskolan mycket kort, och frinvaron var stor (Richardson 1992a, 5. 68). Siffrorna syftar
hir till att ge en ungefirlig inblick i hur omfattande rekryteringen var till de olika skolformerna.

39  Johansson & Florin 1996, s. 42.

40 Sjostrand 1992, s. 136.
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narna hade svirt att klara den ekonomiska borda som inrittandet av
folkskolor innebar. Nigra socknar sokte uppskov med byggande av
skollokal och anstillande av godkind lirare, andra valde att ignorera
pibudet dven efter att dispenstiden pd fem dr gick ut, och dven dir
skolor etablerades fanns ett stort franfall av elever. Till detta fanns flera
orsaker. Forildrarna hade ofta svirt att avstd frin barnens arbetskraft
1 jordbruket, skolvigen var ling och kunde till och med innebira att
barnen maste bli inkvarterade under skolperioderna. Dessutom hade
undervisningen inte alltid sirskilt gott rykte. Det ridde med andra
ord en skolkris 1 Sverige 1 mitten pi 1800-talet.*'

Florin har visat att utbildningskonservativa krafter framholl att
skolkrisen kunde stivjas om mindre skolor och smaskolor inrittades
som alternativ till de egentliga folkskolorna, nigot som framstod att-
raktivt eftersom de inte krivde speciella skolhus eller examinerade
lirare.#* En forordning frin 1853 forklarade att mindre skolor kunde
inrittas och avsikten var att 1 glesbygden, dir det var lingt till folk-
skolan och till den godkinde liraren, skulle outbildade undervisare
istillet kunna ta hand om skolgingen. I praktiken inrittades dock
denna billiga skolform ocksa 1 mer titbebyggda omraden.*

Vid 1856-1858 drs riksdag fattades beslut om att ge anslag for att eta-
blera smaskolor och dessa skulle utgdra det férsta undervisningsstadiet.
Enligt Gertrud Aberg skulle undervisaren ge barnen de forsta kun-
skaperna och pa si vis avlasta folkskollirarna si att de kunde undervisa
de mer forsigkomna eleverna. Folkskolan kom si att delas upp 1 sma-
skola och den egentliga folkskolan. Sméskolans lirokurs omfattade
vanligtvis tva drs undervisning, medan de fyra darpa foljande dren
listes 1 den egentliga folkskolan.** Etablerandet av de mindre skolorna
och smaskolorna var ett sitt att mota kritik fran socknar och forildrar
i det att de forbilligade undervisningen och underlittade for barnen
att ta sig till skolan. Reformerna kan ocksa ses som ett accepterande
och en legitimering av den befintliga ordningen.*

Folkskolan reformerades och vixelundervisning forbjods efter att
kritik riktats mot den mekaniska utantillirningen och den alltfor

41 Isling 1988, s. §35-545, $59-561.

42 Florin 1987, s. 40, 71.

43 Aberg 1978, s. 12. Den mindre skolan kom senare att omfatta arskurs 1-6 (7) och fanns kvar till 1950~
talet (Aberg 1978, s. 14).

44 Aberg 1978, s. 15, 17.

45 Isling 1988, s. 544.
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hirda, rda disciplineringen. Istillet infoérdes klassundervisning och
eleverna skulle undervisas direkt av en utbildad ldrare.*® Samtidigt
infordes ocksd hogre folkskolor som erbjod en férdjupad folkunder-
visning och vinde sig till "begivade och motiverade” barn pa lands-
bygden.*” Smaskolor och folkskolor byggdes ut och en allt storre andel
av barnen deltog i undervisningen. Men forst vid forra sekelskiftet
hade folkskolan plats och mojlighet att undervisa samtliga barn som
inte hade tillging till undervisning i andra skolformer.**

Folkskollirare och smdskolldrare
Trots att socknarna/férsamlingarna efter folkskolereformen 1842 var
dlagda att inom fem 4r anstilla vederborligen godkinda/examinerade
lirare* fortsatte pd manga hall samma undervisare att arbeta som fore
folkskolestadgan och examenskrav. De examinerade lararna rickte helt
enkelt inte till alla skolor och férsamlingar, och cirka en tredjedel av
lirarna var ir 1850 fortfarande obehoriga Det var bland annat denna
brist som utgjorde motiv for att lita kvinnor bli folkskollirare, och
frin och med 1859 6ppnades méjligheter for kvinnor att efter godkind
seminaricexamen soka tjanst som lirarinna vid folkskolornas* Florin
har visat hur lirarinnorna nu kunde fi utbildning, tjanst och 16n pa
liknande villkor som minnen, vilket var uppseendevickande vid den
hir tiden’* Ar 1860 startade tre seminarier utbildning av folkskollira-
rinnor® och frin och med 1860-talet reglerade staten ocksi noggrant
tolkskollirarutbildningen i de flesta avseenden som seminarieldrarnas
kompetens, intradeskrav, liroplaner, timplaner, utbildningens lingd
etc

Tillstromningen till folkskollirarinneseminarierna var inlednings-
vis inte sirskilt stor’, men andelen kvinnor 1 yrket dkade snart. Vid
forra sekelskiftet hade kvinnornas andel av yrkesutdvarna okat till 40

46 Om vixelundervisning se Marklund 1997, s. 44-48; Bergstrom 2000, s. 27, 105-106; Maltén 1995,
s. 65; Sjostrand 1992, s. 135-136. Ar 1864 féreskrev ett kungligt cirkuldr att klassundervisning skulle bli
obligatoriskt i skolan (Sjostrand 1992, s. 136; Aberg 1978, 5. 17).

47 Sjostrand 1992, s. 136.

48  Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 42-43.

49 Sjostrand 1992, s. 136.

50  Wallner 1938, s. 102.

51  Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 93.

52 Florin 1987.

53  Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 41.

54  Florin 1987, s. 120.

55 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 24.



procent’® Florin talar om ett stadsmonster 1 feminisering av folkskol-
liraryrket. I stiderna fanns manga ogifta medelklasskvinnor i behov
av forsorjning och dirtill var undervisningen mer omfattande in pa
landsbygden, vilket gjorde att skolorna behovde fler lirare. Eleverna
delades dir ocksi ofta in 1 smabarnsklasser samt flick- och pojkklasser
och lirarinnorna betraktades som vil limpade att arbeta med framfor
allt de yngre eleverna och de ildre flickorna, dven om de ocksd kunde
undervisa i pojkklasser. Pd landsbygden var yrket lingre dominerat
av man.’

[ en undersdkning av hur rekryteringen till folkskolldrarseminari-
erna siag utislutet pd 1800-talet framkommer att seminaristerna vanli-
gen kom frian bondefamiljer, men det férekom ocksa rekrytering frin
familjer inom den ligre medelklassen och arbetarklassen. De kvinn-
liga seminaristerna rekryterades 1 hogre utstrickning frin familjer 1
hogre ambetsmannayrken inom forvaltning, kyrka och militir. Barn
till folkskollirare kom senare att bli en viktig rekryteringsgrupp till
folkskolldraryrket.’® Skillnaden i de manliga och kvinnliga folkskol-
lirarnas sociala bakgrunder, och lirarinnornas férankring i ett ndgot
hogre samhillsskikt, 4r nigot som dven patalats av Florin.®

Som smaskollarare raknadeslirareide mindre skolorna, smaskolorna
och bitridande lirare i folkskolan. Inledningsvis arbetade ungefir
lika manga min som kvinnor som smaskollirare, men pa bara nigra fa
decennier blev yrket 1 det narmaste helt feminiserat®. I enlighet med
detta anvindes 1 1878 drs normalplan endast titeln lirarinna om de
som undervisade 1 smaskolan.” Florin talar hir om ett fattigmonster
av feminisering eftersom de diliga villkoren var motiv som fick min-
nen att avstd frin smaskolldraryrket. Kvinnor var en billig och dirmed
attraktiv arbetskraft for stat och kommun. Genom att anstilla kvinnor
och inte kriva niagon utbildning kunde smaskollirarnas ansprak pi 16n
och arbetsvillkor hallas nere. Florin visar hur denna lirarkategori kom
att bilda ett lirarproletariat. Smaskolans inrittande var ett budgetal-
ternativ och en aterging till billig, outbildad arbetskraft.®

56  Florin 1987, s. 138.

57  Florin 1987, s. 71, 185-188.

58  Sorensen 1942, s. 273.

59  Florin 1987.

60 Aberg 1978, s. 17.

61  Ar 1900 var endast fyra procent av sméskollirarna min (Aberg 1978, s. 23).
62  Sorensen 1942, s. 275; Aberg 1978, s. 24.

63  Florin 1987, s. 40, 70-71, 185.
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Smiskolldrarinnorna kom ofta fran fattiga forhallanden pa lands-
bygden, fran till exempel torparhem, smibruksfamiljer samt arbe-
tar- och hantverkarfamiljer®, och till smaskollirarinna rekryterades
ibland dven personer som fick fattighjilp. Genom att anstilla dessa
for undervisning kunde socknen spara pengar pa tva sitt: genom att
de slapp betala fattighjilp samt genom att ge lig 16n.” Smadskolan
sags enligt Florin som ersittning for hemundervisning med dess pri-
vata och kvinnliga karaktir. Ansvaret for utbildningen &verlimna-
des dirfor linge pda kommunala och regionala auktoriteter och inga
anvisningar gavs. Smaskollararutbildningen betraktades formodligen
inte som sirskilt betydelsefull frin statens sida. Detta gjorde att den
smiskolldrarutbildning som vixte fram priglades av stora regionala
skillnader, och smaskolldrarinnorna fick ofta sin utbildning genom
bygdens folkskollirare i1 regi av en folkskoleinspektor, skolrddsord-
forande eller ett landsting.””

Aberg papekar att det bide officiellt och inofficiellt stilldes hoga
moraliska krav pd folkskolans lirare. De skulle utgora foredomen
tor sina elever och darfor ocksd privat leva hedervirt. Kontrollen av
lirarnas moraliska status borjade redan vid antagningen till semina-
rieutbildningen. I ansokan till utbildningen krivdes ett intyg om att
den blivande seminaristen var kind fér hedrande vandel, och intyget
skulle vara underskrivet av en offentlig person i den egna forsam-
lingen. Detta forfarande var aktuellt in pa 1950-talet.®® En andra gall-
ring av folkskolldrarna utifrdn moraliska kriterier skedde vid ansékan
av lirartjianst. De sokande till tjansten graderades efter "1 den ordning
de genom gudsfruktan, sedliga egenskaper, kunskaper och skicklighet
att undervisa” kunde komma ifriga for tjinsten. En tredje gallring av
lirarna skedde 1 samband med utfirdande av tjinstgdringsbetyg, vil-
ket krivdes nir nigon sokte ny lirartjanst. I betyget ingick en virde-
ring av lirarens vandel som antingen hedrande eller mindre hedrande.
Grinsen mellan det ena eller andra var inte tydlig utan det var upp

64 Florin 1987, s. 44. En viss klassforskjutning hade enligt Florin dgt rum vid forra sekelskiftet, och
dven dottrar till ligre tjinstemin, handlare och smaforetagare borjade utbilda sig till smaskollirarinnor.
Vid exempelvis Uppsala privata smiskollirarseminarium dominerade elever med medelklassbakgrund.
(Florin 1987, s. 44)

65 Isling 1980, 5. 136.

66  Florin 1987, s. 120.

67  Sorensen 1942, s. 276-277; Abcrg 1978, s. 17-18.

68  Aberg, s. 117.

69  Citatet ir frin 1882 4rs folkskolestadga och himtat frin Aberg, s. 117.



till skolradet eller skolstyrelsen och dess ordférande att bestimma,
vilket innebar att ryktesspridning och enskilt tyckande kunde vara
forédande for den enskilda liraren. Inte minst ensamstiende ldrarin-
nor var papassade och att fi betyget mindre hedrande vandel var en
katastrof som dessutom inte gick att 6verklaga.”” Lirarnas beroende av
den nirmast 6verordnade pristen framkommer tydligt 1 seminariefo-
restandare Dahms skrift Skolmdstarkonst fran ar 1846. Dahm samman-
fattar dir vad liraren/skolmister bor tinka pa i tre punkter:

1. Skolmistaren forgite aldrig att presterskapet i allminhet har
lagligt uppdrag (§.10) att utdfva en sorgfillig uppsigt Ofver
undervisningen, och att forsamlingens pastor 1 synnerhet, sisom
Skolstyrelsens stindige ordforande, ar forbunden att vaka derof-
ver, att skolmistaren lagligt och virdigt forrittar sin tjenst... sd
skall han gerna gora hvad lag och klokhet bjuda, nemligen:

a) Alltid visa presten tillborlig vordnad. ..

b) Han skall alltid visa presten tillborlig lydnad...

2. Skolmistaren forgite aldrig, att presten innehar en hogre still-
ning i samhillet, 4n han...

3. Skolmistaren forgite aldrig, att presten, sisom en studerad man,
innehar en hogre vetenskaplig bildning, 4n han...”!

Folkskollararna skulle med andra ord visa vordnad, lydnad och
6dmjukhet gentemot pristen.

Privat utbildning, flickskolor och liroverk
De hogre sambhillsklasserna undvek vanligtvis att placera sina barn 1
folkskolan, och ibland 4ven i de statliga hégre utbildningarna. Skilen
till att vilja bort den offentliga utbildningen kunde enligt Magnus
von Platen vara kvaliteten pi undervisningen, avsaknad av undervis-
ning i nyttiga imnen som moderna sprik och naturvetenskap, bruta-
litet fran lirare och mellan elever,”” samt, som Richardson lyfter fram,
bristande hygieniska férhillandena.”

De resursstarka forildrarna valde istallet alternativa utbildningsvi-

70 Aberg, s. 120-121. Genom 1963 irs skolstadga togs kompetensvillkoret “kiind fér hedrande vandel”
bort (Aberg, s. 121).

71 Dahm 1995/1846, s. 206-209. Jag har gjort vissa beskirningar av ursprungstexten, samt tagit bort
kursiveringar. Det som dterfinns i citatet ar dock sidant som ir kursivmarkerat i den ursprungliga texten
och dirfor betonas sirskilt.

72 von Platen 1994, s. 42.

73 Richardson 1999, s. ss.
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gar it sina barn. Informatorn, dvs. privatliraren for pojkar, borjade
forekomma pd 1600-talet, hade sin hojdpunkt under 1700-talet och
forsvann i stort sett 1 mitten pa 1800-talet.™ Privatlararinnorna, guver-
nanterna, anlitades it flickor frin formognare hem. Jersdal framhaéller
att till skillnad frin informatorerna 6kade antalet guvernanter under
1800-talet. Det ir svdrt att uppskatta antalet aktiva guvernanter, men
de var troligtvis som flest under 1800-talets andra hilft. Da hade bru-
ket av guvernanter spridit sig ner i den sociala hierarkin och de ater-
fanns pa gods, herrgirdar, bruksgardar, pristgirdar samt bland rika
bonder och de rikaste och finaste 1 staden”. Frin 1900-talets borjan
och under seklets forsta artionden Overgick guvernantens undervis-
ning till att ersitta de forsta dren 1 flickskola, folkskola eller liroverk
for de barn som bodde avsides pa landet och vars forildrar inte ville
skicka dem till skolinternat.”s

De privata/enskilda skolorna i Sverige var frimst skolor som inrik-
tade sig pa flickors hogre utbildning”® Flickornas icke-obligatoriska
hogre utbildning betraktades 1 motsats till pojkarnas inte som en stat-
lig angelidgenhet, och lydde dirfor inte under statligt reglemente.””
Utbildningen vid de privata elementarskolorna och flickliaroverken,
de s.k. hogre flickskolorna, var belagd med hoga avgifter.”® Skolorna
finansierades ocksd inledningsvis med hjilp av privata donationer
fran exempelvis sparbanker och brinnvinsbolag samt med bidrag frin
kommuner och landsting.” Fran och med ar 1874 beslutades om vissa
statliga subventioner till flickornas privata elementarskolor. Trots de
hoga elevavgifterna var efterfrigan pa utbildningen stor, vilket hingde
samman med kvinnors okade forvirvsarbete. Flickor/kvinnor hade
inte heller tillging till den offentligt organiserade utbildningen pa
samma villkor som pojkarna/minnen forrin cirka 1930.%

74 von Platen 1994, s. 38.

75  Jersdal 1994, s. 51, §7-58.

76 Sjoberg 1994, s. 179-180. Exempelvis var nistan 22,000 av de drygt 25,000 elever som studerade vid
statsunderstodda enskilda skolor dr 1919 flickor (Sjoberg 1994, s. 180; Lundgren m.fl. red. 1996, uppslagsord
"fristaende skolor”, s. 186).

77  Johansson & Florin 1996, s. 20; Schanberg 2004, s. 7.

78  Schinberg 2004, s. 7.

79  Richardson 1999, s. s2. Ar 1874 beslutades om att visst statligt ekonomiskt stéd fanns att fi for en-
skilda flickskolor, men de motkrav som stilldes var hirda. De innebar bl.a. att hogst so kronor fick tas uti
elevavgift per dr, och att ett visst antal friplatser skulle erbjudas. Endast ett fatal skolor levde upp till dessa
restriktioner. Bestimmelserna littades senare och 1908 fick 95 skolor statligt stod. Det statliga stodet tyder
pa att riksdagen uppfattade ett visst samhillsansvar for flickornas hogre utbildning, men ett ekonomiskt
ansvar vilade dven fortsittningsvis pd enskilda finansiirer. (Sjoberg 1994, s. 182)

80  Schinberg 2004, s. 7, 53.
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De privata elementarskolorna som vinde sig till flickor konkurre-
rade med pensioner och undervisning 1 hemmet, vilket allt mer kom
att betraktas som otidsenligt. Antalet kvinnor 1 kvalificerade tjdnste-
mannayrken Okade ocksi, och storre valfrihet att vilja mellan gifter-
mal och forvirvsarbete bidrog till flickskolornas expansion. Hogre
utbildning £6r flickor/kvinnor borjade betrakas som samhillsnyttigt,
men de ojimlika satsningarna frin statens sida pa flick- respektive
pojkutbildning legitimerades bland annat utifrin att flickorna inte i
samma utstraickning kunde komma ifriga for statliga tjinster.”

Flickskolorna hade sin glansperiod under andra halvan av 1800-
talet fram till 1920-talet och utbildningen av flickor &ver folkskoleniva
bedrevs nistan uteslutande 1 privat regi fram till 1905.% Flickorna fick
Okade mojligheter att lisa till realskolexamen 1 vissa statliga liroverk
efter 1905, och frin och med 1927 fanns mojlighet for flickor att gi i
de flesta statliga gymnasier och ta studentexamen. Men fortfarande sd
sent som 1919 gick 94 procent av de flickor som deltog 1 hégre utbild-
ning (dvs. efter folkskoleniva) fortfarande 1 enskilda/privata skolor.™
Frian och med skolreformen 1927 beslutades om att det offentliga skulle
ta over privatskolorna, och flickskolorna hamnade i kommunal regi.%

Under 1800-talet genomgick de allminna, dvs. de statligt finansie-
rade och reglerade, liroverken reformeringar for att mota forindrade
krav pa den utbildning som hitintills frimst varit inriktad pa utbild-
ning av prister och statstjinstemin.* Tillkomsten av nya arbetsuppgif-
ter och yrkesgrupper samt borgarnas dkade politiska inflytande drev
pa forindringar av utbildningen. Tvd mindre reformer genomtérdes
1856 och 1859, och 1878 fastslogs en ny liroverksstadga. Latinet fick en
alltmer undanskymd roll, en halvklassisk linje utan grekiska tillkom
och kursen 1 matematik och engelska utokades. Frin 1862 flyttades
studentexamen Over fran universiteten till de allminna liroverken®
och denna blev elevernas intridesbiljett till universitetsstudier.

81  Schinberg 2004, sirskilt s. 89-90.

82  Sjoberg 1994, s. 179-180.

83  Schinberg 2004, 5. 94, 145.

84  Sjoberg 1994, s. 180. Antalet elever i enskilda skolor dr 1919 var nistan lika stort som antalet elever i de
statliga skolorna, dvs. hogre allminna liroverket, realskolor och samskolor (Sjoberg 1994, s. 180).

85  Schinberg 2004, s. 145. Denna avprivatisering var en kompromiss som tilltalade socialdemokraterna
di forhoppningar fanns om att bredda den sociala rekryteringen genom att kostnaderna for elevernas
undervisning sinktes, och de borgerliga tilltalades av att skolorna hamnade i kommunal istillet for statlig
regi. For elever och forildrar innebar reformen att terminsavgifterna sinktes. Mellan 1930 och 1962 drevs
flickskolorna i kommunal regi. (Schinberg 2004, s. 145, 196)

86 Jmf. Lindensjo & Lundgren 2000, s. 34 och Richardson 1999, s. 49-51.

87  Lindensjo & Lundgren 2000, s. 34; Richardson 1999, s. 49-51.
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Vissa liroverk drevs 1 privat regi och statligt stdd kunde utga till
sadana enskilda liroverk, men di stilldes ocksd motkrav. Antingen
kunde skolan f3 bidrag tor att dess verksamhet utgjorde ett pedagogiskt
alternativ som kunde vara av intresse dven for de allmidnna lirover-
ken, eller si kunde den enskilda skolan fi bidrag for att den utgjorde
ett komplement 1 kvantitativt hianseende till den skolverksamhet som
bedrevs 1 offentlig regi.”® Det var inte bara i de enskilda liroverken som
eleverna betalade terminsavgift, utan ocksa de statliga laroverken hade
terminsavgifter. Avgiften var dock betydligt ldgre 4n 1 de enskilda sko-
lorna, och eleverna kunde befrias fran avgiften 1 de statliga liroverken
om forildrarnas ekonomi var svag.® I de privata pojkliaroverken skedde
en samordning med de statliga liroverken, och det gillde exempelvis
ritten att anordna studentexamen och hur tjansteberikning for lirare
som gick over fran privata till statliga skolor skulle goras.”

Ldrarna i privat utbildning, flickskolor och liroverk

Vilka var dd lirarna som var verksamma inom den privata utbild-
ningen, flickskolorna och liroverken? Hur sig deras utbildning, situa-
tion och sociala bakgrund ut?

Guvernanterna pa 180o-talet var enligt Jersdal unga kvinnor fran
hogrestinds- och medelklassfamiljer. Om de inte blev gifta, eller hade
manliga sliktingar som forsorjde dem, dterstod alternativet att tjina
som sillskapsdam, husmamsell eller just guvernant. Nagon sirskild
guvernantsutbildning fanns inte férrin pa 1860-talet, och da hade bara
fa rid eller mojlighet att skaffa sig sidan. Guvernanternas ofta bristande
egna utbildning innebar att undervisningen var ganska elementir.
Redan vid 16-17 drs dlder kunde en flicka borja arbeta som guvernant,
men efter 40-drs dlder kunde det vara svirt att fi en ny tjanst. Att
klara forsorjningen som pensionerad var ofta en provning. Det fanns
en o6verhingande risk f6r umbiranden eftersom den laga 16nen inte
medgav nigra storre mojligheter att spara infor dlderns host.”"

Magnus von Platen, som studerat informatorernas situation, visar
hur dessa borjade utgdra en allt mer sillsynt foreteelse. I borjan pa
1800-talet inrittades en pedagogisk universitetskurs som hade denna
yrkesgrupp som frimsta malgrupp. Inledningsvis var studenttillstrom-

88  Sjoberg 1994, 5. 183.

89  Sjoberg 1994, s. 185.

90  Richardson 1999, s. 52.

91  Jersdal 1994, s. 52-53, §7-61.
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ning god, men den avtog snart och kursen térsvann.” Detta kan sittas
1 samband med skolvisendets forbittring och dirmed privatinforma-
torns forsvinnande.

Flickskolorna organiseradesistortantaliprivat regi och staten stodde
inledningsvis endast utbildningen av lirarinnorna. Ett lirarinnesemi-
narium upprittades 1861 1 Stockholm, Kungliga hogre lirarinnese-
minariet, vilket ndgra dr senare kompletterades med en &vningsskola:
Statens normalskola f6r flickor.”? Utbildningen vid lirarinneseminariet
var fyradrig. Flickskollirarinnorna kom vanligtvis frin hogborgerliga
hem?®* och flera av 1800-talets pedagogiska banbrytare aterfinns bland
flickskolornas lirarinnor och rektorer. Deras verksamhet kunde bestd
av savil praktiskt reformarbete som publicistarbete. Som exempel kan
nimnas Anna Sandstrdm som forfattade en rad skrifter och inligg i
den pedagogiska debatten, samt grundade den pedagogiska tidskriften
Verdandi.*s Flickskolldrarinna var en av de fa karridrmdjligheter som
stod till buds t6r hogborgerliga kvinnor vid denna tid.

Under 1800-talets senare hilft expanderade antalet flickskolor kraf-
tigt. Bristen pa lirarinnor innebar att lirare behovde rekryteras frin
liroverken. Detta paverkade enligt Ulla Johansson och Christina Flo-
rin undervisningen, och liroverkens kultur och rutiner kom att prigla
flickskolan. En utredning fran 1880-talet kritiserade flickskolan just
for att ha 6vertagit liroverkspedagogiken och dess pluggmetodik.

Lirarna i liroverken var alltid min. De kom vanligtvis frin en bor-
gerlig bakgrund, hade ling akademisk utbildning,”” och kunde riknas
till bildningsborgerskapet.” Amnestillhorigheten forefaller ha varit
av central vikt for liroverkslirarn och som statliga iambetsmin hade
de svurit dmbetsmannaed® infor kungens representanter.

92 von Platen 1994, s. 42.

93  Lopez 2002, s. 181-185; Sjostrand 1992, s. 141.

94 Johansson & Florin 1996, s. 19.

95  Richardson 1999, s. s54. For exempel pd framstiende kvinnliga grundare och skolférestindare se
Lopez 2002, 5. 187.

96  Johansson & Florin 1996, s. 22, 24.

97  Johansson & Florin 1996, s. 19.

98  Florin & Johansson 1993, s. 171.

99  Johansson & Florin 1996, s. 19.
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En differentierad utbildningsstruktur

och ett diversifierat liraryrke

Syftet med detta avsnitt, "Sociokulturella villkor”, dr att tydliggdra
hur differentierad utbildningsstrukturen och liraryrket var under den
aktuella perioden, vilket ir en viktig bakgrund for att forstd respek-
tive lirarkategoris, men 4dven andra centrala agenters, positionerade
intressen, motiv, resurser och alliansmojligheter 1 deras striavan efter
att paverka utbildningens utformning.

Klasstruktur och patriarkala genusrelationer var samverkande
mekanismer bakom segregeringen och hierarkiseringen av sociala
klasser samt kvinnor och min i det svenska samhillet. Mekanismerna
manifesterade sig dven 1 utbildningsstrukturen, vilken utgjordes av
skilda skolformer som ISpte parallellt med varandra. Folkskolan hade
inrittats for framfor allt den arbetande klassen. Medelklasskiktet, som
vixt sig storre och starkare, verkade for och drev igenom en latinfri
utbildning, en realskola. P4 gymnasium och universitet gavs utbild-
ning for elitpositioner, och dessa utbildningar virnade den etablerade
eliten om. Utbildningsstrukturen var inte bara klasskiktad utan dven
konsskiktad. I folkskolan gick bade flickor och pojkar, men flickorna
gick oftare en kortare kurs. For flickor frin de hogre samhillsskikten
tillhandahdlls inledningsvis endast privat utbildning via guvernan-
ter, pensioner, samt vid privata elementar- och hégre flickskolor. Den
ekonomiska och politiska eliten riktade statens resurser till de egna
barnen, och i synnerhet till pojkarna, vilket legitimerades utifrin en
klassbildningsprincip och sirartsargument.

De inflytelserika och resursstarka samhillsgruppernas prioriteringar
mellan olika sociala skikts barn var tydlig, och ett exempel pa detta var
de fristdende smaliroverk som fanns vid tiden. Pa 1880-talet fanns tre-
klassiga sidana liroverk med tre lirare och si lite som tre till fyra elever
per klass, och drskostnaden per elev 1 dessa smalidroverk kunde vara
betydligt hogre 4dn 16nen for en folkskollirare som i genomsnitt under-
visade sextio elever 1 folkskolan."” Vidare tog sig patriarkala relationer
materiella uttryck, di de statliga resurser som satsades pa pojkarnas

100  Richardson 1992a, s. 72.
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utbildning var betydligt storre 4n de som satsades pa flickornas.

Skilda ldrarkategorier var verksamma i de olika skolformerna och
liraryrket var med andra ord kraftigt diversifierat. Syftet med att
skriva fram lirarkategoriernas skilda villkor ir att tydliggdra deras
respektive positionerade intressen samt potentiella allianspartners och
antagonister pa utbildningsfiltet. Lararkategoriernas arbetsvillkor var
mycket olika eftersom respektive skolform priglades av de elever som
deltog (input), den verksamhet som bedrevs (processen; undervisning-
ens innehill och metoder) samt konsekvenserna av en genomgangen
utbildning (output: examen eller liknande). Att arbeta med de hogre
samhillsklassernas barn innebar hogre status och bittre villkor for
lirarna, framfor allt om det gillde undervisning av deras soner.

Liraryrkets heterogenitet visade sig dven i den rekrytering som
skedde till respektive lirarkategori (input), den utbildning som even-
tuellt krivdes av dem (process: lirarutbildningens innehall och meto-
der) samt den status och privilegier som respektive lararkategori atnjot
(output i form av exempelvis arbetsvillkor och 16n). Lirarna 1 skolfor-
merna rekryterades ur skilda samhillsklasser och arbetade under skilda
villkor. Lingst utbildning samt hogst 16n och status hade liroverks-
liraren. Denne var vanligtvis en man med ursprung i borgarklassen.
Kortast utbildning, ldgst 16n och status hade smadskolldrarinnan, en
kvinna som kanske till och med hade legat fattigvarden till last innan
hon anstilldes som lirare. Mellan dessa placerade sig flickskolldrarin-
nan samt folkskolldararen och folkskollirarinnan.™

Lirarnas skilda arbetsvillkor kan illustreras genom deras statligt
reglerade rittigheter till tjinstebostad. En liroverksrektor hade utover
sin 10n ritt till en bostad bestiende av sju rum och kok, varav mat-
salen skulle vara utrustat sa att han skulle kunna ta emot 40 gister.”
Detta kan jimforas med att en ordinarie anstilld folkskolldrare hade
ritt till bostad pd tre rum och kdk (9o kvm), en ordinarie anstilld
folkskolldrarinna hade ritt till tvd rum och kok (65 kvm), och en

101 Statsanslagen var en dterkommande friga pa de flickskoleméten som holls mellan 1875 och 1882. En
av talarna pd 1882 drs mote, rektor Johansson frin Goteborg, pipekade att pojkarnas utbildning kostade
staten 2,2 miljoner, medan endast 70,000 kronor satsades pa flickornas utbildning. Lektor Linder framholl
pa ett annat flickskolemdote att argument om att kostnaderna skulle bli for hoga om staten bekostade kvin-
nors utbildning i samma utstrickning som minnens var svepskil, eftersom en sidan reform endast skulle
kosta lika mycket som att anligga en mil jirnvig. (Schianberg 2004, s. 78-79)

102 Jmf. Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 35-43 samt Johansson & Florin 1996,
s. 19.

103 Uppgiften giller for ar 1905 se Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 59.
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smaskolldrarinna hade ritt till en bostad omfattande ett rum och kok
(45 kvm).™

Nir vil en given utbildningsstruktur finns, kommer den att vill-
kora kommande forindringar. Utbildningsreformer ir, som Archer
framhaller, delvis en reaktion pid den befintliga situationen.’®s De
sociokulturella villkor som skisserats hir utgor den kontext till vilken
lirarna borjade formulerade sina kollektiva angeligenheter. Angela-
genheterna kan vidare kristalliseras i konkreta projekt for att omforma
kontexten. Si skedde ocksid. Under senare hilften av 1800-talet bor-
jade ldrarna formera sig och driva kollektiva yrkesprojekt, de blev
korporativa agenter pa utbildningsarenan. Denna process behandlas 1
nistkommande avsnitt — “Social interaktion”.

FAS 2.

Social interaktion

Foregiende avsnitt visar de forutsittningar som forelig fore den soci-
ala process som resulterade i grundskolans och grundskolliraryrkets
uppkomst. Sddana sociala och kulturella strukturer villkorar, begrin-
sar och mojliggor, vissa typer av projekt och ageranden. Begreppen
“begrinsningar” och “mdjligheter” torutsitter dock implicit agent-
skap eftersom det, som Archer framhiller, maste finnas nigot som
begrinsas eller md&jliggdrs. Det idr bara pd grund av att minniskor vill
dstadkomma nigonting sirskilt, som detta kan mojliggoras respektive
hindras,
och deras handlingar introduceras.

I detta avsnitt behandlas hur lirarna 1 folkskolan utvecklade en
yrkesidentitet och vidare ett kollektivt agentskap som bland annat visade
sig 1 deras engagemang for att driva fram folkskolan som en bot-
tenskola/enhetsskola for samtliga elever. Men hir skildras ocksa hur
lirarkaren splittrades i en rad andra frigor, och hur olika lirarkatego-

106

och for att social forindring ska kunna ske maste agenter

rier utifrdn sina skilda intressen och yrkesidentiteter torsokte inhdigna
respektive utvidga sin jurisdiktion (verksamhetsomrade). Denna dis-
kussion knyter an till Webers stingningsteori och yrkessociologisk

104  Uppgifterna giller for ar 1918 se Bruce 1940, s. 309-310.
105  Archer 1979, s. 3.
106 Archer 2003, s. 4.
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forskning om hur skilda arbetstagargrupper konkurrerar med varandra
om arbetstillfillen, yrkespositioner, i definitionen av yrkesinnehall,
samt om status och materiella fdrmdner (se kapitel 3). Stora reformer
genomfordes under perioden av den grundliggande utbildningen,
och nir sidana reformer aktualiserades enades folkskolldrarkdren 1 sitt
virnande av folkskolans och folkskollirarnas position och intressen.
Deras agerande priglades dd av offensiver och utvidgningsstrategier
gentemot prasterskapets tolkningsforetrade, samt externa skolformer
och lirarkategorier.

Tidvis priglades folkskolliraryrket av svarare villkor, l6nedkningar
uteblev, reallonen minskade, arbetsloshet hotade och missnoje pyrde
1 karen. Vid sidana tillfillen kunde stingningsstrategierna ocksa rikta
sig indt mot den egna kiren. Skilda lirarkollektiv mobiliserade da
tillgingliga resurser 1 kampen for utformningen av jurisdiktionen, de
realiserade sitt sociala, kulturella och personliga kapital, sl6t allianser
med organisationer, partier och strategiska personer, bildade opinion
samt sokte sig till inflytelserika politiska, administrativa och orga-
nisatoriska positioner. Samtida karikatyrer av exempelvis manliga
folkskolldrare och folkskolldrarinnor ger tydligt uttryck toér sidana
for karen interna och externa konflikter, och dessa karikatyrer kan
forstas som diskursiva markeringar'®” med syfte att roa och mobilisera
den egna gruppen gentemot opponerande parter.

Frigor som behandlas i det féljande 4r: Hur organiserade sig lararna
och vilka projekt formulerade de? Vilka strategier anvinde de? Vilka
andra agenter var aktiva i de processer som resulterade 1 grundsko-
lans och grundskolliraryrkets uppkomst? Vilka allianser formades
och vilka motsittningar fanns? Betoningen kommer att ligga pa
folkskolldrarnas organisering, projekt och allianser. Men fOrst situ-
eras detta 1 forhallande till de da befintliga utbildningsallianserna och
utbildningsprojekten.

Utbildningsallianser och utbildningsprojekt
I och med folkskolans etablering knots folkutbildningen nirmare den
politiska makten. Som Archer pitalar sa blev utbildningen mer lyhérd

107 Witz anvinder begreppet demarkation for att finga stingningar i sidled, mot nirliggande yrken, och
nimner dven begreppet diskursiva strategier, vilka enligt Witz ofta ir bekonade (Witz 1992, sirskilts. 6, 44-
47, 203-204. Se dven Einarsdottir 1997, s. 14-21). Einarsdottir anvinder Witz begrepp for att gora en analys
av hur stingningar sker i form av diskursiva demarkationer inom likaryrket i Sverige (Einarsdottir 1997,
sarskilt s. 29; Einarsdottir 1999).
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for forindringar pa den politiska arenan nir den integrerats med poli-
tiken'®. Staten var stadd i forvandling 1 och med att det politiska
representantskapet demokratiserades, och det innebar att de konser-
vativa och liberala agenter som fOrst strivade efter att ta makten Gver
utbildningen genom att ligga den under statligt styre, senare kom att
mista inflytande 6ver utbildningen 1 samband med att det politiska
stodet tor dem forsvagades. Det politiska styret forindrades under
perioden med en forskjutning frin konservatism, till liberalism och
vidare mot socialdemokrati, och darmed forandrades aven de varde-
ringar som den politiskt dominerande agenten onskade skulle prigla
utbildningen.

Husén, Isling och Richardson har visat pa hur det under senare
hilften av 1800-talet fanns tva allianser av agenter verksamma med
motstridiga projekt rorande utbildningsstrukturens utformning.” Det
fanns en hogerallians som inledningsvis dominerade utbildningsare-
nan, och en vinsterallians av oppositionella agenter med avsikt att
reformera utbildningsstrukturen.

Hagerallians — parallella skolformer som utbildningsvision

Hogeralliansens frimsta intresse gillde den hogre utbildningen, dvs.
liroverk och universitet." I liroverket foresprakades klassisk bildning,
medan folkutbildningen frimst borde omfatta katekes och ldsning.™
Flickornas formella skolning skulle forbereda dem for uppgifter i hem-
met eller limpligt forvirvsarbete och utbildningen kunde ske antingen
i folkskola eller i nigon form av flickundervisning.”* Hogeralliansens
utbildningssyn priglades med andra ord av en skolgidng uppdelad efter
social klass'? och kon, och en onskan att vidmakthalla de forhallan-
den som ridde vid tiden. Den utbildningsstruktur som svarar mot
dessa forestillningar har triffande, och lite skimtsamt, av Erik Gus-
tav Gejjer beskrivits med en buskmetafor, dvs. en utbildningsstruktur
bestaende av grenar dtskilda redan frin starten/marken'*.

108  Jmf. Archer 1979.

109 Husén 1948, sirskilt s. 56-57; Isling 1980; Richardson 1999; Richardson 1992a.

110 Jmf. Richardson 1992a, s. 76.

111 Richardson 1999, s. 45-46, so.

112 Schinberg 2004.

113 Se Richardson 1992a, 5. 74 om den "klassbildningsprincip” som hogeralliansen omfattade, dvs. att
utbildningen borde vara olika for olika samhillsklasser.

114 Richardson 1992a, s. 72. Denna liknelse har sin grund i en bild av Erik Gustav Geijer (Richardson 1992a,
s. 72).
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Hogeralliansen bestod 1 huvudsak av den etablerade kulturella och
finansiella eliten, adel och kyrka."s Dess politiska makt var betydande,
vilket innebar att den hégre utbildningen vid de allminna liroverken
och universiteten atnjot frikostigt statligt ekonomiskt stod.”® Utover
politisk makt forfogade hogeralliansen ocksd 6ver omfattande egna
ekonomiska resurser. Detta gjorde det mojligt att starta och uppritt-
hilla privata enskilda liroverk och flickskolor, vilka forsigs med nod-
vindiga resurser som personal och 16ner, skolbyggnader, skolmaterial
och administration.

Vinsterallians — gemensam barndomsskola som utbildningsvision

Den vinstra utbildningsalliansen var féresprikare av “personlighets-
principen”, att mojlighet borde finnas tor individer att forindra sin
sociala position. Den menade att minniskor oberoende av sin sam-
hillsstillning borde ges mojlighet till ”full utveckling av de egna anla-
gen”."” Begavning och duglighet borde vara den princip som priglade
urvalet till samhillets toppositioner, och dessa egenskaper ansigs inte
endast térekomma inom den redan etablerade eliten. Genom att gora
samma grundutbildning tillginglig for alla elever skulle de dugligaste

118

individerna kunna sillas fram for vidare studier.

Vinsteralliansens frimsta fokus gillde folkskolan' samt realutbild-
ningen vid liroverken.”® Alliansen vinde sig mot en “priststyrd kate-
kesskola” och foresprikade istillet sekularisering av folkskolan och
en utveckling mot en medborgarskola.”” Den verkade dven for att

115  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 16.

116 Richardson 1992a, s. 72.

117  Richardson 1992a, s. 74.

118  Berg 1992/1883; Se dven diskussion i Husén & Hirnqvist 2000. Vinsteralliansens utbildningssyn
kan, utéver personlighetsprincipen, ocksd knytas till diskussioner om snilleval”, “stindscirkulation”, "be-
gavningsreserv”, “humankapital” och “social snedrekrytering” (jmf. Husén & Hirnqvist 2000, kap. 1),
dvs. en meritokratisk grundtanke. Med meritokrati avses ett socialt system dir den sociala stratifikationen
grundar sig i individernas meriter, formagor och prestationer. Det viktigaste kriteriet i en meritokrati
ir formell utbildning. Frin vinstern har den meritokratiska forestillningen problematiserats utifrin att
den doljer och legitimerar sociala orittvisor eftersom utbildningssystemet tenderar att reproducera sociala
skillnader (Brante, Andersen & Korsnes 1998, uppslagsord “meritokrati”, s. 203). Inom arbetarrérelsen och
inom bondeférbundet har det ocksa forts diskussioner kring att ett meritokratiskt system kan tendera att
“tomma” arbetarklassen och landsbygden pa deras “begavningar” vilket riskerar att forsvaga kollektivets
position (Isling 1980, s. 222-226).

119  Richardson 1992a, s. 76.

120 Richardson 1999, s. 50-51. Ar 1849 slogs den mer praktiska apologistskolan samman med gymnasiet
och lirdomsskolan, vilken bestod av ligre skolor med latinundervisning. Tillsammans bildade dessa liro-
verk (Richardson 1999, s. 50). Liroverken delades 1905 upp i tva delar, den ligre delen utgjorde realskolan,
och den hogre utgjorde gymnasium (Lindensjo & Lundgren 2000, s. 36). Liroverket var statligt till skillnad
fran folkskolan som i huvudsak var en kommunal verksamhet (Richardson 1992a, s. 72).

121 Richardson 1992a, s. 76. Se exempelvis Flemstrom 1883 for en tidsenlig positionering.
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liroverken skulle reformeras i riktning mot mer realia, naturveten-
skap, moderna sprak och matematik.’”> Folkskolan borde byggas ut
till en bottenskola, dvs. en skola som barn ur samtliga samhillsklasser
skulle gd 1, med mojlighet till forberedelse for vidare utbildning 1
liroverket.”s En sidan skola, dir alla skulle fa samma grundliggande
utbildning, sigs som en jaimlikhetsfraga.”* En torbdttring av folkbild-
ningen blev ocksa viktigt i samband med diskussionerna om den all-
minna rostritten pad 188o-talet.””s Andra argument som framholls £or
en gemensam bottenskola var att parallella utbildningsnitverk fung-
erade socialt splittrande™®
Den liberala folkskolliraren och politikern Fridtjuv Berg formule-
rade vinsteralliansens utbildningsvision pd ett pregnant sitt i sin skrift
Folkskolan sasom bottenskola: ett inldgg i en vigtig samhallsfraga (1883).
Den utbildningsstruktur som svarar mot vinsteralliansens utbild-
ningsvision beskrevs av Erik Gustav Geijer med en tridmetafor, dvs.
att utbildningsstrukturen borde bestd av ett rotsystem (undervisning
i hemmet), frin vilken stammen (dvs. en gemensam bottenskola)
utgick, och vidare olika grenar vixte ut (dvs. mdjlighet till olika
pabyggnadsutbildningar).”® Flickor och pojkar kunde girna samlisa 1
folkskolan, men huruvida detta samlisande skulle ske inom den hogre
utbildningen, samt om kvinnor 6verhuvudtaget befanns limpliga for
mer teoretiska studier, fanns det storre tveksamhet infor.'
Vinsteralliansen bestod av liberaler, som exempelvis kunde vara
medlemmar 1 den nya medelklassen,” och som protesterade mot
medfodda privilegier och kyrklig konservatism. Vinsteralliansen
bestod si sminingom 4ven av socialdemokrater® och hade dirtill
viktiga och nira linkar till folkrorelser som exempelvis kvinnororel-
sen’?, arbetarrorelsen, frikyrkororelsen och nykterhetsrorelsen™. Viss
forskjutning 1 vision och projekt skedde nir socialdemokraterna 1 allt
hogre utstrickning kom att dominera vinsteralliansen, och skolans

127

och var ett slosert med allmianna medel.

122 Richardson 1999, s. 50-51, 66-68.

123  Richardson 1999, s. 68; Richardson 1992a, s. 74-77.

124 Lindensjo & Lundgren 2000, s. 31.

125  Lindensjo & Lundgren 2000, s. 33; Richardson 1992a, s. 76.
126 Richardson 1999, s. 68-69.

127 Sjoberg 1994, s. 189.

128  Richardson 1992a, s. 72.

129 Schinberg 2004; jmf. Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higersten 2002, s. 38-40.
130 Richardson 1999, s. 44, 49; Richardson 1992a, s. 76.

131 Richardson 1999, s. 44; Richardson 1992a, s. 76.

132 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 52-53.

133 Richardson 1999, s. 44; Isling 1980, 5. 137.
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roll t6r utjamning av sociala ojimlikheter betonades i hogre grad.'*
Alliansen férfogade 6ver vissa materiella resurser, men flyttade fram-
for allt fram sin position nir statens inflytande &ver utbildningen
starktes, och reformer i parlamentarisk/demokratisk riktning 6kade
den vinstra utbildningsalliansens inflytande 6ver politiken.

Utbildningsvisioner, projekt, resurser och strategier

De tva utbildningsallianserna, den hogra och vinstra, var nira rela-
terade till grupperingar samlade utifran positionerade intressen. Den
hogra alliansen forsvarade drvda privilegier, monarki och kyrka, vil-
ket den vinstra alliansen utmanade 1 termer av meritokrati, demokrati
och sekularisering. Men bide den vinstra och den hogra utbildnings-
alliansen hade ocksd anhingare frin ovintat hall. Exempel pa detta ir
kronprins Oscar, som var influerad av liberala stromningar och fore-
sprikade en utbyggd medborgarskola', samt Arthur Engberg som var
socialdemokrat men skolkonservativ's.

For en aspirerande agent, likt den vinstra alliansen, dr det visentligt
att utforma en alternativ utbildningsvision. Utbildningsvisioner kan
forstas som agenters strategiskt formulerade och enande forestillningar
kring den onskvirda utbildningssituationen. Utbildningsvisioner kan
inte reduceras till enskilda agenters ovillkorade konstruktioner, eller
for den delen omedvetna positionerade intressen. Utbildningsvisioner
uppstar 1 motet mellan idéer, positionerade intressen och agenters kre-
ativa och reflexiva elaboration av dessa 1 en specifik historisk kontext.

En utbildningsvision kan enligt Archer for det forsta tjana till att
blottligga den dominerande agentens ideologi och de intressen denna
bygger pa, fOr att pa sd vis minska stodet for den. For detandra legitimerar
en alternativ vision de egna aspirationerna, och for det tredje erbjuder
den en utgangspunkt for att genomdriva en 6nskvird forindring.”’

Nir det giller att realisera visionerna kan agenter ha tillging till
olika typer av ekonomiska, politiska och kulturella resurser.””® Agen-

134 Jmf. Lindensjo & Lundgren 2000. Tidiga liberaler som Rudenschéld kunde exempelvis vara fore-
sprikare av “stindscirkulation”, men frimmande for “stindsnivellering”, dvs. den vertikala skiktningen
i samhillet borde bestd, men positionerna borde fordelas utefter en personlighetsprincip (Husén 1948, s.
35)-

135 Richardson 1999, s. 46.

136  Se Isling 1980 kap. 19 om Arthur Engberg skolpolitik.

137 Archer 1979, s. 114. Archer anvinder dock inte begreppet utbildningsvision utan utbildningsideologi.
138  Archer 1979. Se dven Lindensjo & Lundgren 2000, s. 25 om legislativa, ckonomiska och ideologiska
resurser/styrning.
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tens tillging till, och mobilisering av, olika resurser paverkar valet av
strategi for att uppna malet och idr ocksd en viktig forutsittning for
utgdngen av den utbildningsmissiga interaktionen."®

Bade vinster- och hogeralliansen sokte politiskt stod for att stirka
sina prioriterade utbildningsformer. Allianserna fick vara beredda
pa att anpassa utbildningsprojekten for att tilltala viktiga politiska
agenter. Utbildningsnitverken och deras politiska foresprikare sokte
ekonomiskt stod och lagligt erkinnande dt sina utbildningsprojekt.'+
Positioner 1 politiska och administrativa sammanhang efterstrivades.
For att samla och mobilisera anhingare till utbildningsvisionerna
bedrevs ocksd opinionsbildning. Det fanns olika sitt att bilda opinion
1 1800-talets och tidiga 1900-talets Sverige. Tidningar, tidskrifter,
moten, skrivelser och personliga kontakter var nagra av de kanaler
som anvindes tor att formedla idéer. Ett flertal tidningar och tidskrif-
ter etablerades och distribuerades till ett okat antal lasare, och flera av
tidningarna hade liberal™" prigel.

Yrke, identitet och kollektiv formering

Hur f6rholl sig lirarna i folkskolan som kollektiv till det som hinde
pa den skolpolitiska arenan, och varfor forholl de sig som de gjorde?
En forutsittning for en yrkesgrupp ska formera sig kollektivt dr att
yrkesutovarna utvecklar en gemensam yrkesidentitet, ett kollektivt
forhallningssitt gentemot den omgivande kontexten. Den kollektiva
yrkesidentiteten bottnar i sin tur i en individuell yrkesidentitet och
denna kan utvecklas 1 olika sammanhang. Lirandet till lirare, eller
med andra ord utvecklingen av en individuell yrkesidentitet, kan
enligt Arfwedson delas in 1 tre skeenden: fore yrkesutbildning, vid
yrkesutbildningen och vid yrkesutdvningen' (se aven kapitel 3).

Lirarseminarierna

For att bli behorig att soka fast tjinst kravdes avklarat prov/exami-
nation som anordnats av en seminarieforestindare.'* I seminarierna
vistades blivande lirare under en lingre tid tillsammans och hade
mojlighet att utveckla solidariska band med varandra. Under utbild-

139 Jmf. Archer 1979, s. 121-123.
140 Jmf. Archer 1979, 5. 162-165.
141 Andreae 1992, s. 52-55.

142 Arfwedson 2001, s. 44.

143 Osterling 1996, s. 61-62.
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ningen skulle de blivande ldrarna formas till ansvarstulla yrkesuto-
vare. Seminarieforestindare Dahm framhdll allvaret 1 lirargirningen
1 sin pedagogiska handbok:

Familjen anfortror honom sina smd medlemmar, med den fordran,
att han skall handleda dem si, att de allt mer och mer skola kunna
bidraga till dess sedliga utveckling, inre trefnad och yttre bestind.
Samhdllet anfértror honom sina smd medborgare, med den fordran,
att han skall handleda dem si, att de en ging med utbildade for-
mogenheter ma kunna i sin min bidraga till dess borgerliga och
moraliska fullkomning. Kyrkan anfértror honom sina smi medlem-
mar, med den fordran, att han genom att lira och efterdome skall
handleda dem sd, att de m3 kunna blifva medlemmar af den osynliga
Guds kyrka hir i tiden, och saliga i en kommande evighet. We den

ldrare, som ndagonsin glommer detta.'**

Redan frin 186o-talet reglerade staten folkskollirarutbildningen i
detalj.’# En sadan enhetlig och standardiserad utbildning kan gynna
enandetavyrkesgruppen.®Folkskolldrarutbildningenblev trearig 1862
och pd samma sitt som folkskolan inledningsvis dominerades av kris-
tendomsundervisning, var det ocksa fallet 1 seminarieutbildningen.'¥

Seminarieutbildningen kunde fi en rad innebdrder for studen-
terna. Agneta Linné menar att den innebar inskolning, inordning och
anpassning, men den utgjorde ocksd en mojlig sprangbrida och hiv-
sting for sivil den manliga "begivningsreserven” som for kvinnor 1
hogre och ligre medelklass, grupper som bada var utestingda frin de
statliga liroverken."*® Dessa unga min och kvinnor fick genom semi-
narieutbildningen tillging till en ny social roll, lirarrollen, vilket gav
dem ritten att tala 1 det offentliga, en examen som legitimerade dem
att undervisa och uppfostra folket.™

Seminarieutbildningen kritiserades kraftfullt av lararna sjilva. For-
malismen och katekesundervisningen uppfattades av studenterna som
sa dilig att den enligt Per-Johan Odman vickte opposition och pro-

144 Dahm 1995/1846, s. 7. SP:s kursiveringar.

145 Florin 1987, s. 120.

146  Larson 1977, s. 14-18; Florin 1987, s. 104.

147  Sorensen 1942, s. 255.

148 Agneta Linné, forelisning/anférande pa den Pedagogikhistoriska konferensen, Lirarhogskolan i
Stockholm den 29/9-06.

149 Jmf. Agneta Linnés forelisning/anférande pd den Pedagogikhistoriska konferensen, Lirarhégskolan
i Stockholm den 29/9-06.
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tester. Missndjet med lararutbildningen kan ha varit en anledning till
att lirarna tidigt borjade ga sin egen vig. Lirarseminarierna domine-
rades av pristerskapet som allt mer forlorade sitt inflytande 1 samhillet.
Moderniseringen var pa vig, folkskolldrarna anslot till upplysnings-
projektet och kritiserade katekesens inflytande Gver utbildningen.'°

Av smiskolldrarinnorna krivdes eller forvintades linge ingen
lirarutbildning alls, och forst 1918 blev det obligatoriskt for sdkande
till smaskolldrartjanster att ha examen frin smaskollararseminarium.
Utbildningen var heterogen och skedde inledningsvis genom en rad
olika lokala initiativ pd kommunal och regional nivi. Pa 1890-talet
fanns 28 smaskollirarseminarier i landet, flertalet drevs av landstingen,
nigra var privata och ytterligare ett par statliga, och utbildningen
varade 1 mellan dtta manader och tre ir.”" Florin menar att bristen
pa samordning och enhetlighet forsenade smaskollirarinnornas kol-
lektiva organisering. Aven det faktum att de ofta arbetade ensamma
pd landsbygden forsvarade etablerandet av en kollektiv yrkesidenti-
tet. Forst vid sekelskiftet mirktes tendenser till kollektiv organise-
ring bland smaskollirarinnorna. Detta sammanfoll med statens Skade
intresse och styrning av deras utbildning, men ocksi kanske av att
yrket borjade bli attraktivt for medelklasskvinnor med ett annat kon-
taktnit och vana att fora sig 1 offentligheten.’s

Rostadprojektet dr ett forskningsprojekt som toljt upp lararinne-
utbildningen vid Rostad folkskoleseminarium i Kalmar mellan dren
1910-1950. Rut Holm var en av de folkskollirarinnor som deltog 1
projektet och som liste vid seminariet pd 1920-talet. Hon betonar att
bli lirarinna var ett aktivt val av livsbana. Holm sdger om sitt och sina
kurskamraters val av yrke att:

Vi valde denna utbildning, inte som idag, som ett alternativ bland
minga andra utan som just det yrke, som vi ville utbilda oss for...
Virt yrkesval innebar ocksd utan att vara ett krav att vi skulle bli
“Froknar”. Att vara ”Froken” var vid den tiden i de flesta fall f6r en
lirarinna bide yrkestitel och civilstind... Vi valde alltsd inte bara ett

yrke utan mer eller mindre klart en livsstil..."?

150  Per-Johan Odman, forelisning/anférande pa den Pedagogikhistoriska konferensen, Lirarhgskolan
i Stockholm den 29/9-06. Jmf. Isling 1988, s. 103-104.

151  Aberg 1978, s. 17-20.

152 Florin 1987, s. 120, 130.

153 Citerat i Elgqvist-Saltzman 1993, s. 14.
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Pi seminariet skedde bade undervisning och fostran. En del av semi-
narister bodde ocksa pa seminariet och tillbringade diarmed i det nir-
maste all sin tid ddr.* En ldrarinna 1 Rostadprojektet framhaller att:

Vi var dnnu i en receptiv och formbar dlder. Fyra drs konfrontation
med ett kollegium, dir alla lirare visserligen var utpriglade indivi-
dualister men samtidigt arbetade pa ett gemensamt mal: att fostra oss
till folkskolldrarinnor efter den tidens krav, satte sina djupa spar utan

sd minga ord och yttre ithivor.'

Utbildningen vid Rostad syftade till att vara monsterbildande for
lirarinnornas kommande verksamhet. Seminarietiden priglades av
mer an studier och bland annat fanns ett aktivt elevtérbund med en
egen arsskrift. Det fanns ocksa flera kamratforeningar, en idrottstor-
ening, en diskussionsklubb och en kristlig forening. Pi seminariet
samlades lirare och seminarister dterkommande kring tal och fest-
ligheter, och forberedelserna infor dessa kunde svetsa samman dem
ytterligare. Rostadseminariet priglades ocksd av en religis tradition
och ldraryrkets kalldimensioner betonades."

Ldrare som yrkesutovare

Folkskolldararna bodde ofta i skolhuset eller i nigon byggnad 1 anslut-
ning till skolan, och hon/han var en offentlig person i lokalsamhillet
och identifierades och bemottes av elever, foraldrar och andra som
just folkskolldrare. Yrket genomsyrade hela vardagen och liraren var
stindigt omgiven av skolmiljon och kringsluten av sin yrkesroll.

En anledning till utbildade yrkesutovares ofta livslinga engage-
mang 1 yrket dr enligt Hellberg att de har investerat tid, resurser och
engagemang 1 sin yrkesutbildning.”” Genomstromningen 1 folkskol-
liraryrket forefaller ha varit ganska lag, framfor allt f6r de manliga
och kvinnliga folkskollirarna. Smiskolldrarinnornas situation torde
varit delvis annorlunda. I riksdagen lades 1886 fram en motion om en
utredning av pension till smaskollirarinnorna. Denna avslogs bland
annat med motiveringen att ingen smaskolldrare kunde halla ut till

154 Elgqvist-Saltzman 1993, s. 75.

155  Elgqvist-Saltzman hinvisar till Askling & Holm i Elgqvist-Saltzman 1993, s. 76.

156  Elgqvist-Saltzman 1993, s. 59-103. Se iven Holm om tiden vid Rostadseminariet i Holm & Elgqvist-
Saltzman 1991, 5. 23-33.

157  Hellberg 1978, s. 103.
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pensionsildern eftersom: "De hava stringt arbete, och krafterna med-
tagas fort 1 dessa smaskolor, som icke alla dro si sunda och limpliga.”s*
Pastiendet ger en inblick 1 smaskollirarnas hirda arbetsvillkor.” Sven

Nylund skriver att:

Avgingsfrekvensen inom smaskolldrarkaren var ocksd mycket stor.
Detta sammanhingde med smdskolldrarinnornas svaga rittsliga
stillning. Anda till 1905 kunde de ju avskedas godtyckligt. Det var
linge regel, att en lirarinna fick limna tjinsten, nir hon gifte sig.
Att gd pa bonemote eller prila 1 hatt kunde pa vissa hall medfora risk

for existensen.'°

Liraridentiteten kunde ocksa utvecklas 1 relationen till kollegor. En
kollektiv identitet kan gynnas av rumslig nirhet mellan medlem-
marna 1 yrket'® och personligt utbyte mellan folkskollirare skedde
forutom vid seminariet ocksd 1 det dagliga arbetet pa skolorna, samt

162

vid folkskollirarmoten och féreningsméoten's.

Fran primara till korporativa agenter

Att enskilda lirare pa ett individuellt plan borjade utveckla en yrkesi-
dentitet behovde inte per automatik innebira att de ocksa formerade
sig kollektivt. Enskilda lirare kan utifrin sin sociala och kulturella
positionering fungera som primira agenter, dvs. som ett kollektiv
1 aggregerad mening, en samling lirare 1 samma objektiva position
men utan en gemensam inriktning i sitt agerande.”® Men 1 likhet
med mainga andra samtida agenter formerade sig dven folkskolldrarna
kollektiv. Torstendahl kallar denna period i visteuropas historia, dvs.
slutet av 1800-talet fram till och med de forsta decennierna pa 1900-
talet, for den organiserade kapitalismen, och syftar med det pa den
utbredda organiseringen bland kapitalister och arbetare. Formeringen

158 1 Aberg 1978, s. 21.

159  Av de nirmare 2,000 smiskollirare som pensionerades 1920-1929 var nistan 10 % fortidspensionirer
p.g.a. nervbesvir eller sinnessjukdom. Smiskollirarnas isolerade livsforing var enligt likare ofta en bidra-
gande faktor till problemen (Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, s. 365). Andra smaskollirare insjuknade
i tuberkulos eller ledgingsreumatism, sjukdomar som forvirrades av de kalla och fuktiga bostider som
tillhandahélls lirarna (Aberg 1978, s. 115). Dessa uppgifter ir frin senare datum in repliken pi motionen
1886, och forhallandena hade forbittrats avsevirt sedan dess.

160 Nylund 1942, 5. 152-153.

161 Jmf. Hellbergs diskussion av Elster angiende rumslig nirhet som férutsittning for utvecklande av
klassmedvetande och kollektivt flertal, dvs. kollektiv organisering (Hellberg 1978, s. 90). For en diskussion
kring detta applicerat pa veteriniryrket se Hellberg 1978, s. 143.

162 Folkskollirarna var ofta synnerligen aktiva i foreningslivet se t.ex. Isling 1980; Isling 1988; Florin 1987.
163 Jmf. kap. 3 i foreliggande avhandling.
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bottnade enligt Torstendahl i skirpta klasskonflikter."**

Aven i Sverige ridde en organisationsiver'®s som bland annat tog
sig uttryck 1 professionella foreningar, kvinnororelser samt folkrorel-
ser som vickelserorelsen och nykterhetsrorelsen. Forutom att lirarna
manga ginger hade erfarenhet av, och redan var aktiva i férenings-
livet, kan ldrarnas intresse for yrkesrelaterade frigor och bristfilliga
arbetsvillkor ha bidragit till att de uppfattade kollektiv formering som
viktigt.

Olika lokala folkskollirarféreningar uppstod tidigt runt om 1 lan-
det och redan pi 1860-talet anordnade folkskoleinspektorer fortbild-
ningsmoten for folkskollararna™e. Féreningarna, fortbildningsmotena
och de allminna folkskollirarmétena som startade i Arboga 1860',
bidrog till att samla folkskollirarkaren. Uttalanden frin Arbogamétet
visar pa folkskollirarnas okade sjilvkinsla och ansprik, samt hur de
ville ta del av/ta &ver formaner som var forknippade med laroverket.
Pa motet slogs fast:

... att folkskolan borde efterstriva att gora liroverkens 1:a klass obe-
hovlig genom att meddela vad 1 denna forekommer; att biblisk his-
toria borde foregd katekes och annan limplig katekes utarbetas; att
liraren borde fa deltaga i skolstyrelsens 6verliggningar; att minimi-

16nen borde sittas till 400 rdr och direfter forhojas med dlderstilligg

efter samma grunder, som gillde for liroverkens lirare.'*®

Vid det nordiska skolmoétet ar 1880 holl folkskolldrarna egna samman-
komster. Pa en av dessa bildades Swveriges allmdanna folkskollirarforening
(SAF). Initiativet till SAF kom frin Stockholms folkskollirarfor-
ening'® och i det sammankallande uppropet som gick ut till lan-
dets olika folkskolldrarforeningar argumenteras for bildande av en
riksférening:'7°

Skola medlemmarne av Sveriges folkskollirarkdr kunna med hopp

164  Torstendahl 1984, s. 160-163.

165 Nilsson 1996, s. 47-49.

166  Sorensen 1942, s. 333.

167  Franzén 1930, s. 45.

168  Franzén 1930, s. 45.

169 Sorensen 1942, s. 333-336. Lirarforeningar uppstod forst i de storre staderna (Isling 1980, s. 141).
Att foreningarna forst bildades i stiderna visar pd vikten av rumslig nirhet mellan lirarna (jmf. Hellberg
1978, s. 103).

170 Sorensen 1942, s. 333-330.
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om att deras dsikter varda beaktade uttala sin mening; skola de
forma arbeta for folkskolans lyckliga framtid si som de béra och
kunna; skola de slutligen kunna verka dirhin, att de med stigande
bildning dven intaga den plats inom samhillet, som dem med ritta
tillkommer, sd bora de sluta sig tillsammans for att med forenade

krafter strava mot malet."'”"

P3 skolmotet di SAF bildades var hela 82 lokala folkskolldrarféren-
ingar representerade.'”” Bildandet kan forstds som startpunkten fran
folkskolldrarnas sida att mer organiserat, pa nationell nivi, driva ett
kollektivt yrkesprojekt.””? Avsikten med fOreningen formulerades 1
indamalsparagrafen:

Foreningens dndamal ir att arbeta for den svenska folkskolans och
folkbildningens héjande, for enhet och god anda inom lirarkiren

och for forbittring av lirarens stillning i allmidnhet.'7*

I och med bildandet av en egen nationell organisation majliggjordes
med Archers terminologi ett kollektivt och strategiskt handlande som
en korporativ agent med syfte att realisera gemensamma angeligen-
heter.'”s I SAF'7® samsades saval smaskollararinnor, folkskollararinnor
som manliga folkskollirare. Foreningen arbetade for att mobilisera
medlemmar eftersom dess styrka och legitimitet var knuten till f6r-
magan att fa lirarna att organisera sig. Parallellt arbetade foreningen
ocksd pa att profilera sig externt som en ansvarsfull och samhiallsfor-
indrande kraft, foreningen hade politiska ambitioner. Legitimiteten
i féreningen var med andra ord beroende av savil medlemsanslut-
ningen och den interna sammanhallningen, som goda relationer till
yttre betydelsefulla agenter.””” SAF:s projekt att “hoja den svenska

171  Sorensen 1942, s. 334.

172 Sorensen 1942, s. 336.

173 Det fanns ocksa en kristen riksforening for lirare kallad ”Svenska folkskolans vinner”. Denna ville
verka for att “kristendomen mitte genomtringa bide undervisning och uppfostran samt bliva skolans,
hemmets och hela samhillets liv.” (Sorensen 1942, s. 341)

174 Franzén 1930, s. 80.

175 Jmf. Archer 2000a; Archer 2003.

176 Minnens anslutning till SAF var dock betydligt hogre in kvinnornas. Av de manliga folkskollirarna
var cirka 75% anslutna till SAF, av lirarinnorna var bara 30% organiserade ar 1900 (Florin 1987, s. 146).
Detta kan vidare ge en antydan om att minnens uppfattade sina frigor bittre tillvaratagna dn kvinnorna
i foreningen.

177 Angiende organisationers inre och yttre logik se Rolandsson 2003, s. 26, 44. Jmf. iven med Hellberg
1978, s. 147-148. Jmf. dven med Nilssons diskussion om allianser med andra organisationer och personer
som facklig strategi (Nilsson 1996, s. 98-106 ).
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folkskolan och folkbildningen”, dvs. att vara en politisk kraft, krivde
en mer precis utbildningsvision som kunde legitimera ldrarnas age-
rande for att forindra den befintliga utbildningsstrukturen.

SAF:s ombudsmdte 1903."7%

SAF:s utbildningsvision

Isling har visat pa hur folkskolldrarkaren utgjorde en utbildningspoli-
tisk kraft. Fokus i Islings arbete dr emellertid inte i forsta hand folkskol-
lirarkdren utan mer generellt kampen mellan olika utbildningsagenter
for och emot en gemensam grundutbildning f6r landets medborgare,
men lirarkiren utgjorde enligt Isling en av de aktiva agenterna.

178  Bild fran SAF:s arkiv, foto: Joh. E Thorin. Atergivet frin Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 34.
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Torsten Husén lyfter fram hur Fridtjuv Berg, folkskollirare och
ledande inom folkskollirarnas organisation runt forra sekelskiftet och
dirtill liberal riksdagsman, formulerade en utbildningsvision som
bidrog till att samla och vigleda folkskolldrarkirens arbete med att
“hoja den svenska folkskolan och folkbildningen”.'” Visionen gav
Berg uttryck for 1 Folkskolan sasom bottenskola (1883)."*° Berg argumen-
terar 1 skriften for en tor alla gemensam folkskola, dvs. att alla elever
skulle ga tillsammans och fi samma grundutbildning i folkskolan.
Direfter skulle eleverna fi mojlighet att utveckla sin individualitet 1
en mer differentierad skolverksamhet." Berg argumenterade for att
undervisningsvisendets:

. nuvarande indelning hvilar pa en falsk grund, emedan skolorna
i verkligheten iro ordnade efter milsminnens lefnadsstillning och
samhillet silunda erbjuder de s. k. bittre klassernas barn en rikare
bildning, de mindre bemedlades en torftigare,
att det dirfor bor ombildas pa det sitt, att skolorna ordnas efter
minniskans naturliga utvecklingsging, si att alla under den tid, di
deras utveckling i det hela taget ir lika, erhalla lika bildning och
efter den tid, da de sirskilda naturanlagen med full tydlighet fram-
trada, lika tillfille till utbildning i sirskilda riktningar,
att det for detta andamal bor bestd af en for alla samhillsklasser
gemensam barndomsskola for allmdnt grundliggande bildning och af flere
dirpd bygda ungdomsskolor for sirskildt individuell utbildning, samt
att det dr folkskolan, som bor fi utveckla sig till en sidan for alla

samhillsklasser gemensam barndomsskola.”™

Men Berg vann inte omedelbart gehor for sitt projekt hos lararkdren.
I ett brev till S.A. Hedlund 1885 skriver han:
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Inom folkskollararekdren, som ir mitt egentliga missionsfilt, kom-
mer den ena frigan efter den andra upp till allmin diskussion. Det
ir aldrig jag som kastar fram dem (det vigar jag ¢j, ty dirtill anser
jag kdren dnnu vara alt for omogen och osjilfstindig), men nir de en
ging genom andras forsorg kommit fram, sd kan jag icke férma mig

Husén 1948. Detta dr nigot dven Isling behandlar (Isling 1980, s. 147-152).
En skrift som Berg for dvrigt tillignade “lirare och lirarinnor vid svenska folkskolan

1992/1883).
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Berg 1992/1883.

(Berg

Berg 1992/1883, s. 62-63. Stycket ir i sin helhet kursiverat i Bergs text, vilket det inte dr hir av
lisbarhetsskil. Fetstilen i originaltexten dr hir kursiverad.



att 1ita pristerna och seminariehidrrarna med deras kreatur ensamma
diktera besluten, utan jag vill &tminstone gora vad jag kan for att
fi mina drade medbroder att tinka dtminstone ndgot. Hittills ha de
i allminhet utgjort en stor dod och likgiltig massa, som latit udda

vara jamt, bara potatisblasten pd skolmistaretippan vixte riktigt

hog. Reaktionirerna hava varit de enda, som vigat tala hogt.™s

Vidare lingtar Berg efter att folkskolan ska fa:

... en lirarekdr, som tinker pd nigot annat in markegangspriset och

vill nigot annat 4n 16neférhdjning”... ”Ni kan icke tro, huru for-

stockade dfven de bista af dem kunnat vara - tack vare den utbild-

ning de erhallit, och det andliga tryck, hvarunder de lefva.”
Men Berg var indad hoppfull: ”Jag tror verkligen” skriver han “att
folkskolldrarekdren nu héller pa att vakna.”™ Bergs frustration kan
forstas 1 ljuset av diskussioner som forts om diskrepans och dissonans
mellan ledares och medlemmars skilda intressen och fokus i organi-
"% Medlemmarna tenderar ofta att vara mer orienterade mot
och intresserade av nirliggande arbetsvillkor, medan ledarna istillet
ir mer inriktade pa strategiska samhillsfrigor och att uppna en yttre
legitimitet for organisationens projekt. Detta kan stilla ledningen
infor dilemmat om hur legitimitet infor sivil medlemmar som for
yttre agenter ska kunna forenas.’’

sationer.

Fridtjuv Berg.

183  Citerat Husén 1948, s. 47; dven i SOrensen 1942, s. 305.

184  Citerat i Husén 1948, s. 47; dven i Sorensen 1942, s. 305.

185  Citerat i Husén 1948, s. 47, dven i Sorensen 1942, s. 305.

186 Michels 1983/1911; Webb 1897, vol. 1, kap. II, vol. 2, kap. IV; Mills 1948, kap. 15. Se dven kap. 3 i
foreliggande avhandling.

187  Jmf. Rolandsson 2003. Bild pd Fridtjuv Berg himtad frin Bruce 1940, 5. 383.
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Bottenskoltanken var i och for sig inte ny, men Husén och Isling
skildrar hur Berg systematiserade tidigare idéer till ett politiskt hand-
lingsprogram. Berg var dven redaktdr for Svensk Ldraretidning, och
kunde anvinda ledarplats for att fora ut sitt budskap. Han lyckades
overtyga flertalet folkskollirare om visionens kvaliteter och arbetade
dven politiskt for att frimja folkskolans utveckling till en allmin bot-
tenskola. Det fick betydelse for de reformer som skedde 1 slutet pa
1800-talet och lingt in pa 1900-talet."®

Visionen om folkskolan som bottenskola innebar att de resursstar-
kas barn skulle gi 1 samma skola som folkets barn.”® Pa si vis skulle
folkskolans karaktir av fattigmansskola upphora och de privilegierade
grupperna i samhillet motiveras att satsa mer resurser pa den gemen-
samma skolan.”® Forestillningen om folkskolan som bottenskola
utgjorde en samlande politisk vision fran folkskolldrarnas sida i for-
hillande till andra utbildningsagenter.”" Forhoppningen var forstas att
om visionen realiserades skulle folkskolans, och dven folkskollararnas,
status hojas. I denna friga forenades utbildningspolitiska aspekter med
lirarnas stillning och villkor. Detta ir ett férhillande som &verldraren
Frida Hirner ger uttryck for 1 Svensk Ldrartidning ar 1938:

Den stora skolfraga, som alltid alltsedan SAF:s tillkomst for snart
60 ar sedan stitt frimst pd denna forenings program... — frigan om
folkskolans stillning som bottenskola och enande grundskola inom
virt svenska skolvisen — dr vil om nigot ett exempel bide pa, hur en
stor skolfriga enar oss alla inom folkskolans lirarkir, och vidare ett
exempel dirpd, att en pedagogisk friga inte kan skiljas frin frigorna

om kirens stillning och villkor."?

Folkskolldrarnas begynnande intresse for politik vickte oro i vissa
liger."” Biskop G. Billing uttryckte ar 1884 farhigor angiende en even-
tuell radikalitet bland folkskollirarna. Billing menade att: ”Av henne
(folkskolan) kan bliva en hirlig vilsignelse tor vart folk, men hon kan
ocksad for detta bli en stor forbannelse.”™* Vidare ansig Billing att:

188  Husén 1948; Isling 1980, s. 145, 148-149.

189  Berg 1992/1883.

190  Isling 1988, s. 525; Isling 1980, s. 145-152. Jmf. Berg 1992/1883, 5. 51.

191  Isling 1980, s. 148.

192 Citat ur Svensk Ldrartidning 1938, nr. 43, s. 1147. Citatet forekommer iven i Isling 1980, s. 203.
193  Sorensen 1942, s. 306.

194  Billing citerad i S6rensen 1942, s. 306. SP:s tilligg i parentesen.
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Aven om vi med tacksamhet och glidje bora erkinna, att vira
svenska folkskolldrare i allminhet dro stilla och i sitt arbete troget
tjanande min, si varken kunna eller bora vi fordolja for oss, att dven
bland dem framtritt sidana, som tillrickligt tydligt erinra oss om
vilken fara for virt folk den stora kiren av folkskollirare skulle bliva,

om den komme att lyda en ond tidsandes order. '

Exempel fran andra linder hade enligt Billing visat att: ”dir mang-
enstides folkskollirarna visat sig vara mycket palitliga och tjanstfar-
diga soldater uti den hir, som kimpar for religids otro och politisk
omstortning” ™. Billing fortsitter:

Nir man forsoker forestilla sig den hirjning, som dessa maste astad-
komma bland de stora barnskaror, som snart sagt utan allt virn lam-
nas i deras hand, sd kan man kinna sig frestad till den pessimistiska
onskan, att folkskolan aldrig blivit byggd."”

Biskop Billings oro var inte helt oberittigad. Ledare i SAF kom att
arbeta for en sekularisering av sivil seminarieutbildning™® som folk-
skolans undervisning.”” Det fanns en onskan om att folkskolan skulle
“emanciperas fran kyrkan™, och att undervisningen skulle bli nigon-
ting mer in en forberedelse for nattvardslisningen.*® Men dven 1 folk-
skolldrarkdren fanns det oro for att lirares politiska engagemang inte
skulle gynna folkskolans sak, och t6rsdk gjordes darfor att forhindra att
Fridtjuv Berg blev omvald som ledamot 1 SAF:s centralstyrelse.*> Berg
forsvarade sjilv folkskolldrarnas ritt till politiskt arbete och menade att:

Jag amnar tills vidare stanna dir jag ar, redo att efter mattet av mina
krafter gora storsta mojliga nytta pd de poster, till vilka jag kallas,
vare sig av mina medborgares eller mina yrkeskamraters fortroende,
vare sig sdsom centralstyrelseledamot eller riksdagsman, i synnerhet

som jag i bada egenskaperna forst och frimst kinner mig sdsom folk-

skolans representant.”®3

195  Billing citerad i Sorensen 1942, s. 306-307.

196  Billing citerad i Sérensen 1942, s. 307.

197  Billing citerad i S6rensen 1942, s. 307.

198  Jmf. Isling 1988, sirskilt s. 103-104; Linné 1996, kap. 5.

199 Florin 1987, s. 91; Isling 1988, sirskilt §33-534; jmf. Sjoberg 1998, s. 172-173 185-187.
200  Flemstrom 1883, s. 10.

201  Husén 1948, s. 28.

202  Sorensen 1942, s. 307.

203  Berg citerad i Sérensen 1942, s. 308. Ursprunglig kursivering.
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Isling har visat pd hur visionen om en bottenskola var en utgangspunkt
tor SAF:s skolpolitiska agerande och hur dess medlemmar var enade
1 en strivan att forverkliga projektet. Pd motsatt sida fanns forutom
delar av pristerskapet ocksa en liroverkssida, vilken virnade om liro-
verkens/realskolans plats 1 skolsystemet. Denna bestod 1 huvudsak av
laroverksliarare och rektorer, administratorer knutna till laroverk, samt
ovrig akademi.*** Liroverkslararna kan riknas till bildningsborgerska-
pet. De var rekryterade frin de hogre samhillsklasserna, akademiskt
skolade,”® hade betydligt hogre 16n in folkskollirarna och delade
utbildningsprojekt med hogeralliansen. Folkskolldrarnas utbildnings-
vision stimde 4 andra sidan vil 6verens med den utbildningspolitiska
vansteralliansens®®®, och det ar kanske inte sirskilt forvanande att 9o
procent av de folkskolldrare som satt 1 riksdagen under 1900-talet var
antingen liberaler/folkpartister eller socialdemokrater.>*?
Folkskolldrarnas frammarsch inom politiken pa riksplanen skedde
parallellt med att liroverkslirarna och pristerna tappade position**,
och pa landsbygden borjade folkskollirarna att verta prasternas roll.
Det fanns dock en kristen falang som protesterade mot vad den menade
var en kristendomstfientlig hallning inom SAF och dess ledning, och
det bildades en alternativ forening kallad Svenska folkskolans vinner
(SFV). Denna verkade for att skolan skulle genomsyras av kristna vir-

206

den och att kristendomsamnet skulle sikras en central roll 1 undervis-
ningen. SAF avgick dock med segern 1 konkurrensen med SFV.>*

SAF:s diskursiva formering

Folkskolldrarkaren vixte i antal, utbildningen forbattrades och lirar-
nas sjilvfortroende stirktes. Ar 1847 fanns det knappt 3,000 lirare
i folkskolan, men vid forsta virldskriget hade deras antal Skat till

204 Isling 1980, s. 199, 230-231; Isling 1988, 5. 512, 525.

205  Florin & Johansson 1993, s. 171-175.

206  Florin 1987, s. 90-93. Se Neunsinger angiende hur en rorelse kan lyckas fi gehor for sin friga genom
att lyfta den till vad som uppfattas som ett mer generellt sakproblem (Neunsinger 2001, s. 207-213).

207  Totalt satt 110 folkskollirare i riksdagen efter 1900. Fordelningen av lirare mellan folkpartiet (eller
dess foregingare) och socialdemokraterna har varit helt jimn. Angiende folkskollirarnas partitillhorighet
se Richardson 1992b, s. 158.

208  Florin med hianvisning till Studier dver den svenska riksdagens sociala sammansittning utarbetade inom
seminariet for statskunskap i Uppsala (Florin 1987, s. 90, 223).

209  Florin 1987, s. 86-90. Svenska folkskolans vinner hade dr 1941 2,372 medlemmar att jimféra med
Sveriges allminna folkskollirarforening som samma ar hade 14,233 medlemmar (Fredriksson, Hofstedt
& Paradis 1950, s. 381). Om Svenska folkskolans vinner se dven Sorensen 1942, s. 240-341; Bruce 1940, s.
349-351.
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20,000*"°. SAF piborjade en egen medveten kunskapsproduktion, och
initierade savil tillverkning av lirobdcker som historiker om folksko-
lans och yrkets historia. I historieskrivningarna lyfter folkskollirarna
girna fram sitt arbete fOr att etablera folkskolan som bottenskola och
medborgarskola, nigot som exempelvis sker 1 Svenska folkskolans histo-
ria (SFH), vilket dr ett digert uppslagsverk i sex band som initierades
av SAF, skrevs av folkskolldrarrepresentanter®™ och som har fitt stor
spridning. Ytterligare exempel pa historieskrivning initierad av folk-
skolldrare dr Féreningen for svensk undervisningshistoria som grun-
dades av Bror Rudolf Hall. Hall foddes i ett folkskollararhem 1876 och
avlade sjilv folkskollirarexamen 1899. Hall disputerade och tilltride
lektorat vid folkskoleseminariet 1 Uppsala och Lund. Parallellt med
sitt arbete samlade, bevarade och publicerade Hall skolhistoriska arki-
valier. Hall bildade 4r 1920 Foreningen for svensk undervisningshis-
toria, en férening som fortfarande 1 hog grad ir aktiv. Den publicerar
bland annat Arshicker i svensk undervisningshistoria> och har hitintills
gett ut mer in 200 volymer.

Folkskolldrarna drev med andra ord ett diskursivt projekt, de bor-
jade 4 rost, ge rost och skriva sin egen historia.?” Benedict Andersson
for en diskussion om nationellt identitetsskapande genom symbo-
liska fenomen som kartor och museum.”** En sidan nationell samling
forekom dven 1 lirarkiren och hir spelade kirtidningarna en viktig
roll. I dessa kunde lirarna ta del av pedagogiska och fackliga frigor
samt spegla sina erfarenheter i andra lirares skildringar av yrket. Kar-
tidningarna kunde bidra till en kinsla av kollektiv identitet aven da
lirarna inte triffades fysiskt. Lirartidningarna var strategiska verktyg i
hinderna pi organisationernas ledare, och bidrog till att skapa gemen-
sam opinion 1 viktiga fragor. Stora resurser satsades pa kartidningarna,
deras innehall var taktiskt viktigt och diskuterades livligt. I tidning-
arna portritterades ocksa lararpionjirer, féredéomen som vickte stolt-
het inom kiren och uppmanade till efterfoljd.

Lirarna virdade inte bara kollektivets historia genom skriftlig verk-
samhet. De initierade och upprittade ocksi skolmuseum. Folkskolans

210  Sjostrand 1965, s. 346.

211 SFH band I-VI; Olsson & Larsson-Utas 1988, s. 34.

212 Richardson 1996.

213 For en intressant framskrivning av en diskursiv formering hinvisas till Florins behandling av en
kirntrupp inom den kvinnliga rostrittsrorelsen (Florin 2006).

214 Anderson 1993, inledningen frimst s. 21 samt kap. 1o.

205



betydelse markerades genom att viktiga hindelser, som exempelvis
folkskolans 100- och 150-drsjubileum samt SAF:s 100-arsjubileum, lyf-
tes fram och firades med festligheter, jubileumsskrifter, tal av promi-
nenta personer samt kransnedliggningar pa lararpionjirers gravar.”™

Men vilka var egentligen folkskolldrarna? Varfor formulerade de
och drev de yrkesprojekt som de gjorde, och vilka reaktioner motte
deras projekt hos andra agenter? Detta ar forstds svira fragor att svara
pa. Ett sdtt att narma sig problematiken 4r att ta del av andras fore-
stillningar om folkskolldrare, deras egna responser pa dessa forestill-
ningar, samt att titta narmare pa hur folkskolldrarna girna framstillde
sig sjdlva.

Skildringar av folkskollirarna

Att tillhora en yrkesgrupp innebir att spegla sig i andras forestill-
ningar om vem man ir och hur man ir. Forestillningarna kan bottna
i reella forhidllanden, men uttrycker ofta samtidigt den position och
det perspektiv som betraktaren omfattar. Forestillningar om folkskol-
lirare dr intressanta av flera orsaker. Dels kan de ge en fingervisning
om yrkets karaktir, vilka lirarna var, hur de hade det samt hur deras
relationer till andra kunde gestalta sig, och dels siger det nigot om
lirarnas stillning och status 1 samhillet, och vilket eventuellt gehdr
de kunde f3 fOr sina idéer i forhallande till andra agenter. Slutligen
formas lirarnas sjalvbild ocksd bland annat i férhillande till andras
uppfattningar av dem.

Arbetsgivare och uppdragsgivare: lirararbetet som kall
Folkskolldararnas arbetsgivare och uppdragsgivare, socknar/férsam-
lingar och stat framholl girna ldrararbetets karaktir av kall, och 1
folkskolestadgorna forekom ordet “kall” om lirarnas uppdrag idnda
fram till 1957*'%. Aven i sockenprotokoll férekom kallbegreppet, och
skolstyrelseprotokollet 1 Ferglanda 25 februari 1862 ger en fingervis-
ning om begreppets innebord:

. och ville Skolstyrelsen dessutom ligga en hvar af Skol-Lirarne
varmt pa hjertat att de icke betrakta sitt kall sisom endast en fodkrok,
utan att detta deras kall dr ansvarsfullt och krifver en af Gud helgad

215 Angiende skolmuseer, jubileumsfirande etc. se Olsson & Larsson-Utas 1988, s. 62-64.
216  Sjoberg 2006a, s. 171.
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kraft och hig, god vilja, allvar och tilamod — De iro satte till var-
dare af de spida plantor som hvarken tila for mycken virma ¢j heller
kold — derfore fordras af dem ospard moda och vaksambhet, pa det af
plantan ma blifva ett herrligt trid — pd det de barn hvars ledare och
undervisare de dro, ma framfor allt vaxa till i alla stycken i Honom som

hufvudet dr, Christus.*’

Det kan sigas ligga 1 arbetsgivarens intresse just att betona arbetets
kallkaraktir. Kyrkoherden som skrev protokollet smickrar lirarna
genom att betona hur viktig deras girning 4r och denna inte bor
forminskas till en fodkrok. Om ldrarna intar en mer profan instill-
ning till sitt uppdrag kunde de kanske ocksa {3 for sig att stilla hogre
krav pa 16n och arbetsvillkor. Arbetsgivarnas betoning pa lirararbetets
kallkaraktir kan forstds som, ett ur deras perspektiv, onskvirt térhall-
ningssitt frin lirarnas sida, men ocksa pa hur de utifrin sin makt-
position forvintade sig att lirarna skulle forhalla sig till sitt uppdrag.
Dessa skildringar har pa sd vis en normativ ton, och kan sigas utgora

218

en form av diskursiv disciplinering®™® av lirarna.
Bildningsborgerskapet: manliga folkskolldrare

som halvbildade bistvetare och strebrar

I bildade kretsar, dvs. bland dem som hade utbildat sig vid liroverk
och universitet, gjorde man sig inte sillan lustiga 6ver folkskollirarnas
“halvbildning”.>” Under sent 1800-tal och tidigt 1900-tal forekom en
rad karikatyrer av folkskolldrare 1 tidningar och litteratur.>** Exempel
pa detta 4r Hjalmar Lundgrens karaktir Johannes Bengtzén som figu-
rerade 1 tidningen Strix och fick representera en folkskollirare som
var en politisk streber och samtidigt "bondskt dum”.>** Efternamnet
Bengtzén syftar pa att mianga folkskolldrare valde att byta bort vad
de kunde uppfatta som ett alldagligt sonnamn till ett mer borgerlig

217  Citerat i Johannesson 1989, s. 34. Sockenprotokollet skrevs av pastoratets kyrkoherde, som dven var
sjalvskriven ordfoérande i skolstyrelse och sockenstimman, eller av annan tjanstgérande prist (Johannesson
1989, s. 34).

218  Jmf. med Fourniers diskussion om appellerandet till professionalism som en disciplinir mekanism
(Fournier 1999).

219 Marklund 1992a, s. 148.

220  Se Isling red. 1992a, sirskilt s. 167-169. I boken finns exempelvis texter av Bondeson (Bondeson
1992/1897, 1904, s. §8-65) samt Lundgren (Lundgren 1992/1918, s. 162-166).

221  Lundgren 1992/1918, 5. 163-166; Isling 1980, s. 139.
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namn.””* Bytet av efternamn skedde ofta 1 samband med seminarieut-
bildningen vilket kan tyda pa att utbildningstiden sdgs som en trans-
formationsperiod, en inledning pa ett nytt skede 1 livet.*”® Lundgren
lit Bengtzén presentera sig sjilv s hir:>**

Jag, Johannes Bengtzén, f.d. riksdagsman och folkskolldrare, ir fodd
1880 och befinner mig silunda i min levnads trettiofjarde ir. Mina
foraldrar voro redbara och enfaldiga minniskor, vilka givo mig en
god och efter deras forhillanden dyrbar uppfostran. Jag erholli dopet
namnet Jons samt hade, pd grund dirav att min fader hette Bengt,
efternamnet Bengtsson, sisom seden ir bland lantbefolkningen. Nir
jag kom till seminariet, antog jag emellertid mitt nuvarande namn,
vilket bittre anstdr en person i min levnadsstillning. P4 pristbetyget
stir visserligen Jons, men detta namn ar fult, och jag har ofta nodgats
1 mitt sinne géra anmirkningar mot mina forildrar darfor att de
givit sin son en sidan benimning, men de handlade utan ont uppsit
och naturligtvis utan nigon aning om att jag en ging skulle bliva en
sa framstaende man. Jons Bengtsson Oxenstjerna ir visserligen ett
historiskt namn, men ensamt Jons Bengtsson liter icke s3 vil.

222 Richardson 1992b, s. 156. Se dven Soderberg 2003, s. 153-154 om “byte till ett mer “klingande” och
‘rekommenderande” efternamn”, samt Sjoholms artikel i Svensk skoltidning 1958, nr. 1-2, s. 18 dir han ocksi
behandlar seden att byta efternamn.

223 Jmf. Séderberg 2003, s. 153-154.

224 Lundgren 1914, s. 11.
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Skildringen av Bengtzén andas klasstorake, ett forlgjligande av en
social uppkomlings fifinga. Satir ir ofta ett effektivt sitt att samla de
egna gentemot en annan grupp och en foérutsittning for att en satir
ska uppfattas som lyckad ir att den ses som en skruvad version av fak-
tiska foreliggande minskliga svagheter som exempelvis fifinga och
okunskap. Satiren kan pa sa vis vara ett verksamt sitt att misskreditera
en grupps eller persons sociala virde.

Folkskolldrarna var sjilva inte sirskilt roade av Bengtzén. De vir-
nade sin status och nir Lundgrens serie av ”Brev till hemmet frin
riksdagsmannen folkskollararen Johannes Bengtzén” skulle utges i1
bokform pi Ahléns & Akerlunds férlag samlades en provocerad lirar-
kir till gemensam motaktion och riktade en bojkott mot forlaget.
Forlaget var beroende av folkskolldrarna for sin distribution och drog
darfor in upplagan.> Forutom bojkotten formulerades ocksd en mot-
diskurs. Dagmar Thunqvist gav 1917 ut en bok om en litterar gestalt
som hette Johanna Bengtzén, och hon var en vacker, ung, ljuv, livs-
bejakande lararinna.

226

225  Isling refererar till Wirsén angidende Bengtzénstriden, i Isling 1980, s. 139. Se dven Sorensen 1942,
s. 311-312; Bruce 1950, s. 345 om Bengtzén. Bland liroverkslirarna vickte filmen Hets pd motsvarande
sitt forargelse pd grund av dess skildring av en tyrannisk latinlektor (Carle, Kinnander & Salin 2000, s.
116-117).

226 Isling red. 1992a, s. 166. Aven bilden pi Johanna Bengtzén ir himtad frin Isling red. 1992a, s. 166.
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Ett annat exempel pd karikatyr dr August Bondessons folkskolldrare
Chronschough®””. Denne uppfattades vid tiden som representant for
en “halvbildad bistvetare” som forsdkte “dolja sin inneboende torka
med lanta fjadrar”.>*® Chronschough halvbildning stilldes kanske inte
frimst mot de hogre skolornas bildning, utan mot det som ansigs
som dkta bondskt och folkligt.* Skildringarna av Bengtzén och
Chronschough kan tolkas som diskursiva markeringar gentemot folk-
skolldrarna som florerade bland bildningsborgerskapet, vilka genom
karikatyrerna visade sitt avstindstagande for vad de betraktade som
“uppkomlingar” eller sociala klittrare. Denna typ av markeringar frin
overordnade sociala grupper, vilka riktar sig mot starka och grund-
liggande kinslor av socialt virde och stolthet, kan tolkas som klass-
relaterade mekanismer som 4ven om de inte pa ett medvetet plan ar
strategiskt planerade dndd kan f3 klassreproducerande eftekter. Detta
did de kan péaverka personers sjilvkinsla och sjilvbild, och dirmed
ocksi paverka ansprik och orientering gentemot omvirlden.”° Aven i
Frankrike riktades ett stort intresse mot folkskollirarna efter folksko-
lans inrittande. Bide konservativa och republikaner ville enligt Fran-
cine Muel-Dreyfus se folkskollirarna som “folkets soner och dottrar”,
men om de konservativa diskuterade inbilska och pretentitsa lirare,
sag de senare folkskolldrarna som foredémen for hur utbildning kan
bidra till social mobilitet.**

Att karikatyrerna riktade in sig pa en 6m punkt kan bidra till att
torklara den harmfulla tonen 1 Hjalmar Bergs kommentarer av boken
Skolldrare John Chronschoughs memoarer 1 Svensk Ldraretidning®*:

227 Aven Chronschough hade tagit sitt efternamn (Sjéholm i Svensk skoltidning 1958, nr. 1-2, 5. 18).

228  Detta sista uttryck ar den samtida professor Sverker Eks kommentar till karaktiren Chronschough (i
Sorensen 1942, s. 311). Se dven Isling 1980, s. 139 samt Isling 1988, s. 487-489 om Chronschough.

229  Marklund 1997, s. 60.

230  Jmf. med As hirskarstrategier (As 1992) samt Sayer 2005.

231 Muel-Dreyfus 1983, s. 136.

232 Citat atergivet i Sérensen 1942, s. 312. Bilden dr Albert Engstroms tecknade framstillning av Ch-
ronshough i Strix 1919:39 (himtad ur Leijonhielm 1992, s. 84).

210



Otvivelaktigt har forfattaren arbetat efter levande modell eller
kanske rittare modeller, vilkas komiska sidor han med vass blick
uppfattat. Forebilderna dro ofta alldeles pitagliga. Det material han
salunda frin flera hill samlat har han for sitt indamail sovrat och
bearbetat och sedan med obestridlig berittartalang sammanfort till
en synnerligen osmaklig lirartyp.

Hjalmar Berg rycker fram till forsvar for folkskollirarkaren och beto-
nar att manga lirare kom frin fattiga hem och var svagt forbereda £or
lirarseminariet:**

Varken den stringt upptagna tiden eller deras ekonomiska forhallan-
den tillita dem att begagna sig av de bildningstillfillen, som eljest
kunna std dem till buds. Ej heller erbjudes dem nigot uppfriskande
samliv med bildade personer, varigenom deras mojligen frambry-
tande sjalvkirhet kunde stickas och diar de kunde erhilla andliga
vickelser och vidgade vyer. Dd de limna seminariet, dro de vis-
serligen 1 besittning av en del oundgingligen nédvindiga kunskaper
och firdigheter, men med verklig bildning kan det ju svarligen vara
annat an klent bestillt. Forsittas de sedermera i en omgivning, dir
kanske bide de sjalva och deras verksamhet betraktas med ringakt-
ning ovanifrin och misstroende nedifrin, si ir det icke underligt
om en och annan lirare liter de andliga intressena si smaningom
forkvivas och med sjilvbelatenhet slar sig 1 ro. Detta 4r att beklaga

men fortjanas ej att forlojligas.?3*

233 Sorensen 1942, s. 312.
234 Citat atergivet i Sorensen 1942, s. 312.



Berg menade att kdren var medveten om sin brist pa utbildning, och
att folkskolans lirare grep varje tillfille i akt att for motverka denna
brist.> Detta kan forstds 1 [juset av Hellbergs papekande om att nya
yrkesgrupper ofta mots av misstro fran andra agenter och motstand
mot sina strivanden att etablera professionell status.”® Professionella
stravanden kan fOrstds som ett torsok till kollektiv social mobilitet.
Folkskolldrarna var pa frammarsch under perioden, inom folkrérel-
ser och politik, vilket kunde uppfattas som ett hot av angrinsande
etablerade sociala grupperingar som prasterskapet, liroverkslirarna
och flickskollirarna. Folkskollirarnas ambitioner och projekt kunde
tillsammans med andra omgrupperingar 1 samhillet tolkas som ett
hot och ifrigasittande av foreliggande klassrelationer av bildnings-
borgerskapet. Detta dtnjot relativt hog prestige och goda materiella
villkor, och dess sociala status legitimerades utifran dess akademiska
utbildning. Universitetsutbildningen var kultursfirens triumfkort
i konkurrensen med exempelvis folkskolldrarna om positioner och
resurser, och den kulturella eliten forsdkte genom diskursiva dis-
tinktioner*” markera sin kulturella 6verhet gentemot folkskolldrarna
vars forhdllandevis korta utbildning och enkla ursprung betonades.
Folkskolldrarseminarierna kallades enligt Sixten Marklund ibland
for “fattigmansgymnasium” och en del av dem som betraktades som
“begdvningsreserv’>* borjade sin sociala klassresa genom att utbilda
sig till folkskollirare. Folkskollirarnas ambitioner strickte sig ofta
dven till de egna barnen, och knappast nagon annan yrkesgrupp under
1930- och 1940-talet hade si manga barn som tog studenten och aka-
demisk examen.*

Den kulturella elitens uppfattning av folkskollirarna som halvbil-
dade kunde innebira att de led pa brist pa legitimitet och dirfor fick
svarigheter att fi gehor for sina idéer och projekt. Bristen pa bildning
lyftes bland annat fram av pristerna i deras kritik av utnimningen
av folkskolliraren Fridtjuv Berg till ecklesiastikminister**°. Folkskol-

235 Sorensen 1942, s. 312.

236 Hellberg 1978, 5. 96.

237 Jmf. Witz 1992 samt Einarsdottir 1997.

238  Marklund 1992a, s. 151; Husén 1994, s. 77-78.

239 Marklund 1994, s. 77-78. Harrie papekar att folkskollirarna i hog utstrickning kom att dverta
pristernas roll som mellanled i stindscirkulationen. Folkskollirarna var vanligtvis inte sjilva studenter,
iven om de hade velat att det var si, men de drev istillet pd sina barn att soka sig vidare till liroverken.
(Harrie 1936, s. 44)

240  Husén 1997, s. 77-78.
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lirarna forsokte pa olika sitt bittra pa sitt kulturella kapital och anse-
ende genom bland annat att delta 1 olika fortbildningskurser, och de
verkade ocksa for en forbittrad seminarieutbildning.

Lokalsambhiille: folkskolldraren som hunsad, utsatt och auktoritet
Skildringarna av folkskollirarna i forhillande till lokalsamhillet 4r
mangfasetterade. Folkskollirarna kunde uppfattas som savil auktori-
teter som hunsade vilket forstds var beroende av vem 1 lokalsamhil-
let de relaterade sig till. For grupper utantor den kulturella eliten,
dvs. bland boénder och arbetare, kunde folkskolldrarna uppfattas som
auktoriteter, och det var enligt Richardson troligtvis just 1 lokalsam-
hillet som folkskollirarna hade storst inflytande.**' Folkskollirarna
kunde dir utifrin bland annat sin tal- och skrivkunnighet fungera
som sammanhillande och drivande krafter i lokala foreningar och
kulturliv.>+

[ folkskolans barndom kunde den dock vicka missaktning och
forbittring bland allmogen, och det finns exempel pa protester som
kulminerade med att man satte eld pa de nya skolhusen.”* Folksko-
lan uppfattades inte sillan som ett krav frin staten, medan smaskolan
manga ganger istillet betraktades som en hjilp for hemmet.>** De
ildre barnen utgjorde ju en visentlig arbetskraft 1 familjens jordbruk.
Sjoberg framhaller att denna intressekonflikt mellan stat och lararkar 3
ena sidan, och kyrka och lokalt motstind 4 andra sidan, accentuerades
1 och med en statlig utbildningsoftensiv runt 1920. Vid denna tid stall-
des krav fran centralt hill pa att elevernas undervisningstid skulle uto-
kas till heltid, och undervisningsinnehéllet blev mer sekulariserat och
inriktat pd medborgerlig utbildning. Protestaktioner initierades da av
kyrka och lokalsamhille vilka menade att folkskolan borde anpassas
till lokala villkor och behov, och att undervisningen skulle omfatta
grundliaggande lis-, skriv- och riknefirdigheter samt forbereda elev-
erna infor konfirmationen.**

241  Richardson 1992b, s. 152-157, 159.

242 Husén 1992a, s. 148.

243 Berg 1992/1883, 5. 48.

244 Se Sorensen 1942, s. 310 om allminhetens storre vilvilja mot smaskolan.
245 Sjoberg 1998.
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I dtskilliga sammanhang framhalls folkskolldrarnas beroende av lokal-
samhillets potentater, nigot som framgir i Anders Forsbergs teckning
av en miktig bonde som talar en bdjd folkskollirare till ritta.*** Folk-
skolldrarens hallning kan forstds som ett uttryck tor folkskollararens
lyhordhet och underordning, och visar hur relationer 1 lokalsamhillet
kunde ta sig uttryck. Enligt Muel-Dreytus gav folkskolldrare stindigt
prov pa god social vilja och signalerade dven med kroppen ett erkin-
nande av den sociala ordningen, vilket var ett sitt att undgd klassfor-
akt och anklagelser om att vara pretentiosa.>*’

P3 landsbygden arbetade manga smaskollirarinnor, men folkskol-
lirarinneyrket var 1 slutet av 1800-talet dnnu i huvudsak ett stads-
yrke.>** I Ursings studie av litterdra skildringar av lirarinnor framstar
dessas situation pa landsbygden som utsatt. Lirarinnorna levde ofta
ensamma under miserabla forhillanden 1 diliga och ensligt beligna
skolhus, och de var radda for overfall och valdtakt.?# Lirarinnornas
otrygga situation 1 ensamt liggande skolhus var ocksd en friga som
flera ginger behandlades 1 riksdagen, och folkskollirarinneforbundet

246 Anders Forsbergs teckning publicerad i Strix 1904:53 och tergiven i Lejjonhielm 1992, s. 45. Notera
folkskollirarens likhet med Engstroms lirargestalt, som fick stort genomslag i samband med dess forsta
publicering i Strix 1899.

247  Muel-Dreyfus 1983, s. 138. Muel-Dreyfus behandlar visserligen franska forhillanden, men det ir
mojligt att hennes analys dven ir giltig for svenska forhallanden.

248  Florin 1987, s. 58, 70-71.

249  Ursing 2004, s. 121-136. Som exempel framhaller Ursing Vit l[jung av Roos (1930/1907) vilket ir en
roman som handlar just om en lirarinna som bor i ett &dsligt skolhus och en kvill blir misshandlad och
valdtagen av tvd berusade min. Boken bidrog enligt Ursing till att vicka opinion for problematiken om
vild mot ensamboende lirarinnor, och debatten utmynnade i ett riksdagsbeslut om att lirarinnor kunde
tilldelas vapen for att kunna forsvara sig. (Ursing 2004, s. 23, 121, 128-129)
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och Fredrika Bremerforbundet uppvaktade tillsammans med en rad
andra kvinnoorganisationer regeringen med en skrivelse med krav
om atgirder. I den allminna debatten foreslogs skyddsatgarder som
tillgang till telefon, vakthund och vapen.*" I Ursings litteraturstudie
forekommer dock dven skildringar priglade av landsortsromantik, av
lirarinnor som inkluderades 1 landsortssamhillet och kanske till och
med landsortssocieteten, och som tog stort ansvar £6r bygden.>s

I elevers skildringar av skola och lirare forekommer bade solskens-
historier och skrickscenarier. S hir liter en rost (min farmor Ellen
Perssons) om den egna skoltiden 1918:

Det var roligt att gd i skolan, men kanske inte forsta terminen. Da
kinde man ridsla for att fi stryk. Nigra stackare fick ta emot slag av
pekpinnen, blev slagna 6ver fingrarna eller ryktes 1 haret och 6ro-
nen. Det var mest de som hade svart att lira som fick stryk. Direfter
fick vi en vikarie, en ung lirarinna som bara spred glidje till oss
alla... Under sin tid som lirarinna hade hon lirt oss ringlekar och

dansvisor pa rasterna. Det hade blivit si roligt att gi i skolan.?3

Den individuella lararen/lararinnan hade med andra ord stor makt
overs elevernas vardag och miende.

Folkskolldrares sjalvbilder
Hur ville folkskollirarna uppfattas? Vilken bild ville de ge av sig sjdlva
och sin yrkeskar? Hir kan det vara pd sin plats att skilja mellan de
manliga folkskollirarnas och folkskollirarinnornas framstillningar+.
De manliga folkskolldrarnas sjilvbilder eller 6nskebilder av sig sjalv
kommer bland annat till uttryck 1 de minnesteckningar av kollegor
som de skrev och publicerade i lirartidningarna. Genom en studie av
sadana minnesteckningar 1 Folkskolldrarnas tidning visar Mats Sjoberg
pd virderingar och yrkesideal hos manliga folkskolldrare dren 1930
och 1956.> Minnesteckningarna representerar, som Sjoberg skriver:

250 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 62-64, 105.

251  Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, s. 366, aven i Ursing 2004, s. 129.

252 Ursing 2004, 5. 129-135.

253 Persson 2000, s. 9.

254  Det hade forstas ocksd varit intressant med en analys av smaskolldrarinnornas sjilvbild/idealbild,
men det ir ett projekt som fortfarande vintar pa att genomforas.

255  Som minnesteckningar avser Sjoberg savil hyllningsrunor i samband med en persons fodelsedag,
som minnesrunor i samband med en persons bortging. Sjoberg behandlar endast de manliga folkskolli-
rarnas minnesanteckningar men han noterar att liknande teckningar dven férekommer i folkskollirarin-
nornas och smiskollirarinnornas tidningar. (Sjoberg 2006a, s. 166, 169)
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. ett inifranperspektiv, en sjilvbild, och ir ett forsok att bygga,
stirka och sprida en yrkesidentitet.”5

Vad kinnetecknade da de lirare som lyfts fram som forebilder 1
Folkskolldrarnas tidning? I minnesteckningarna framholls bide ldrarar-
betets karaktir av kall och yrke. Kalltanken, som forknippas med den
religitsa tanke- och sprikvirlden, fick med tiden en alltmer sekula-
riserad konnotation av sjilvuppofiring och att tjina andra minniskor
utan egen vinning. Termen yrke implicerar ett annat forhallningssitt,
dir arbetet ir nigot som ir mojligt att lira sig, dr reglerat/avgrinsat
och forknippat med ersittning/16n.>” Bada dessa dimensioner fram-
gar 1 minnesteckningen till folkskolldraren Gunnar Engstrom som
hyllades pa sextiodrsdagen:

Engstrom synes ha en medfodd fallenhet f6r att handleda barn och
ungdom, och ligger man dirtill att han nog betraktar lirarens gar-

ning lika mycket som ett kall som ett yrke, torde detta vara tillrick-

lig karaktiristik 6ver hans lirarverksamhet.>*

Sjoberg menar att det dr sarskilt fyra aspekter som framhalls i min-
nesteckningarna: folkskolldraren som tjinsteman, kollega, forvaltare
och fader. Som tjinsteman ir folkskolliraren plikttrogen, nitisk och
tullgdr omutligt sin plikt mot stat och nation. Som kollega ir liraren
lojal och engagerad i till exempel skolstyrelser och fullmiktigefor-
samlingar vilket kan fOrstds som uttryck for kollegialt representant-
skap och ansvar. Som forvaltare betonas lirarens samhillsuppdrag att
fostra elever till vuxenhet och samhillelig kompetens. Som fader ir
liraren en patriark, myndig, men ocksi omtinksam och inlevelse-
full.>® Kanske kan de framforda idealen av tjinsteman och kollega
forstas som uttryck for lirararbetets yrkesdimensioner, medan idealen
som forvaltare och fader kan forstas som uttryck for arbetets kalldi-
mensioner, dock 1 sekulariserad form?

De manliga folkskollararna framstilldes, som skildrats tidigare,
ibland som “halvbildade bistvetare”.>® I de egna minnesteckning-
arna framhadlls lirarnas medborgerliga engagemang vid sidan om

256 Sjoberg 20006a, s. 186.

257  Sjoberg 2006a, s. 170-171.

258  Ur Folkskollirarnas tidning 1956:12, citerat i Sjoberg 2006a, s. 163.
259  Sjoberg 2006a, s. 184-185.

260  Jmf. Chronschough.
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liraryrket, exempelvis deltagande 1 nykterhetsrorelsen, Roda kor-
set, foreldsnings- eller hembygdsféreningen. Det iar siledes snarare
en bred allminkompetens och medborgerliga insatser dn formell
utbildning och klassisk bildning som framhaills, dvs. det ir ett alter-
nativt kunskapsideal och andra kvaliteter som skymtar fram i folk-
skolldrarnas egna skildringar.>* Folkskollirarna kunde vidare, som
vi sett, framstillas som politiska strebrar.>®> Ett politiskt arbete 1 dess
breda bemirkelse framholls ocksd som positivt av ldrarna sjilva i deras
minnesteckningar.?%

Det finns tyvirr ingen motsvarande systematisk undersokning av
folkskolldrarinnornas sjilvbild/idealbild uttryckt i minnesteckningar
likt den Sjoberg gjort av manliga folkskolldrare. I min lisning av ldra-
rinnornas tidningar har jag dock kommit i kontakt med starka och
socialt engagerade folkskollirarinnor som framhaillits som forebilder,
och ett par av dem presenteras hir.

En av de folkskolldrarinnor som dterkommande lyfts fram i Ldrarin-
neforbundet ar Adele Wetterlind frin Jonkoping. Enligt en minnesteck-
ning var hon omtalad av sina elever som ~hurtig och glad men vildigt
strang”. For att framhalla Wetterlinds karaktir som varmbhjirtad,
kreativ och inkidnnande i forhillande till sina elever berittas i minnes-
teckningen foljande episod. Wetterlind hade kopt in triskor till sina
fattiga elever sa att de inte behovde stanna hemma frin skolan da deras
skor lagades. Denna taktik fungerade inte forst utan barnen stannande
hellre hemma 4dn kom skamsna till skolan med linade tofflor. Da bor-
jade Wetterlind sjalv anvinda dem och motstandet brots. Forutom
denna ideella och minniskovinliga sida var Wetterlind ocksa pionjir
i det att hon redan pa 1890-talet ville bilda en lirarinneférening, och
hon blev sedermera aktiv i folkskolldrarinneférbundet. Vidare var
Wetterlind ocksd en uppmirksammad forkimpe f6r kvinnlig rostritt.
I samband med denna sida lyfts hennes samhillsintresse, patos, intel-
lekt och kapacitet som talare, samt hennes initiativkraft och person-
liga integritet fram som foredémliga.>*

En annan folkskolldrarinna som ocksd i minnesteckningar framstar
som ett foredome ir Sofia Svensson, som for ovrigt uppmirksamma-
des 1 Gdéteborgs-Tidningens veckopristivling som den mest arbetsamma

261  Sjoberg 20006a, s. 174-175.

262 Jmf. Bengtzén.

263  Sjoberg 20006a, s. 177-178.

264 Lararinneforbundet 1938, nr. 43, s. 9.
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kvinnan i Goteborg. Forutom sin tjanst som folkskollirarinna var
Persson ocksd en rittskaffens kommunist” och “stadens skickligaste
barnavardsman”.*® I sitt virv gav hon uttryck for mod, handlingskraft
och ett varmt och uppofirande hjirta. I minnesteckningen stir att:

Nir man ser den spanstiga Sofia Svensson ila i kapp med en spar-
vagn eller hoppa upp i en bil, vara pd sprang till olika institutioner
1 Rddhuset eller komma med spickad portfdlj till Barnavirdsbyran,
besoka Poliskammare och fingelse, foretaga lingre eller kortare
trottsamma resor for sina skyddslingar, sa frigar man forvinad sig
sjalv: ”Var fir Sofia Svensson krafter till allt?” Upprostas gor hon
inte. Uppslites gor hon inte heller. Hon ir en flammande eldliga,
som stindigt brinner for det sanna, goda och ritta. En storvulen och

oférskrickt rittfirdighetens kimpe.2%°

Utifrin minnesteckningarna 1 Ldrarinneforbundet tycker jag mig se
paralleller till Florins diskussion av kvinnliga rostrittsaktivister i
borjan pa forra sekelskiftet, och hur dessa ville férmedla en aura av
modernitet, upplysning, strivsamhet och styrka som en motbild till
forestillningar om brickliga och svaga kvinnor.>? Samtidigt lyfts i
lirarinnornas minnesteckningar ocksd fram virnandet av de svaga 1
samhillet, de utsatta barnen, och kalltanken skymtar hir fram, nigot
som inte minst blir tydligt 1 det hogtravande spriket med religidsa
overtoner 1 slutet pd citatet om Sofia Svensson.

Kan vi utifran analysen av de olika framstillningarna av lirarna
siga nigot om vilka drivkrafter som lig bakom deras yrkesprojekt?
Hir gors ett sadant forsok.

Drivkrafter i yrkesprojekt
En persons yrke utgdr en viktig aspekt av den status och det virde
hon/han tillmits av andra. For den si kallade "begdvningsreserven”
bland minnen pi landsbygden, men ocksi bland medelklasskvin-
norna, var folkskolldararyrket en av de fa yrkeskarridrer som var moj-
liga pa 1800-talet och tidigt 1900-tal. Yrket kan sigas ingd i deras
“mojlighetshorisont”.

Men yrkesvillkoren var knappa och statusen lig, vilket kunde

265  Ldrarinneforbundet 1922, nr. 4, s. 4-5.
266 Ldrarinneforbundet 1922, nr. 4, s. s.
267  Florin 2006, sirskilts. 110..
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utgdra motiv till att forsdka férindra de begrinsande materiella och

268 Att lararna forsokte forbittra sina arbets-

ekonomiska forhallanden.
villkor, sin 16n, sitt boende, sin anstillningstrygghet och pension var
forstieligt. De ekonomiska forhallandena var ocksd samtidigt nira
knutna till yrkets status, och dirmed erkinnande av den egna och
yrkesgruppens férmaga.>*

Folkskolldrarna hade genom sin bakgrund, genom erfarenheter
rotade 1 sociala villkor kopplade till klassbakgrund och koén, delvis
gemensamma referenser med de elever de arbetade med. De sig
ocksd pa nira hall den néd som priglade manga elevers vardag, vil-
ket kunde vicka empati och engagemang for minskliga och sociala
fragor. Initiativen kunde vara individuella som nir lirarinnor pa eget
initiativ borjade koka potatissoppa till sina elever for att de skulle i
nigot varmt att ita till sina smorgasar, eller for att de skulle 6verhu-
vud taget fa 1 sig nigot niringsrikt under skoldagen.””” Det sociala
engagemanget kunde ocksa ta sig kollektivt uttryck vilket exempelvis
gillde bottenskolprojektet. P sd vis kom ocksai ett politiskt perspektiv
och samhillsengagemang att vivas in 1 folkskolldrarnas yrkesprojekt, 1
form av en vilja att férindra villkoren f6r utsatta minniskor.

Altruism och socialt engagemang ir ocksd aspekter som lirarna
sjalva girna framhailler 1 sina minnesskrifter och tidningar.’”” Men
det giller att inte vara okritisk och naiv i sin tolkning av lirarnas
yrkesprojekt (jimfor kapitel 3). SAF var samtidigt en intressegrupp
och en analys av lirarnas agerande 1 termer av kollektiva yrkesprojekt
innebir ocksd en intressegruppsanalys®”? av hur lirarna som kollektiv
forsokte hivda och fi erkinnande for sin kunskap och sitt arbete och
dirmed sikra eller forbittra sin yrkesposition. Lirarnas drivkrafter
bakom yrkesprojekten kan med andra ord ocksa forstis som en strivan
efter bekriftelse, status och ekonomiska fordelar, ett sitt att géra en
kollektiv social mobilitetsresa®” genom att forbittra yrkets anseende
och villkor.

268 Wennerstrom 2003, s. 274-275.

269  Jmf. Sayers diskussion on den nira relationen mellan ekonomisk distribution och socialt erkinnande
(Sayer 2005).

270  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 27.

271 Jmf. Wennerstrom 2003; Sayer 1999; Archer 2000b angiende om minniskors handlande som mer 4n
positionsintressen eller nyttomaximering.

272 Jmf. Hellberg 1978, s. 43.

273 Larson 1977.
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Konkurrens och sirorganisering

Ett av de mal som preciserades 1 SAF:s andamalparagraf var att arbeta
for “enhet och god anda inom ldrarkaren™*. Hur gick det pd denna
punkt? Kunde folkskollirarkaren leva upp till detta?

Florin har visat hur lirarinnorna vilkomnades in i yrket och den
gemensamma folkskolldrarféreningen SAF av sina manliga kollegor.
En anledning till de manliga folkskollararnas vilvilja gentemot folk-
skolldrarinnorna var att de sistnimndas hogre sociala och kulturella
kapital*” sigs som en tillging 1 kampen for att hoja yrkets och folk-
skolans status. Smaskolldrarinnorna 4 sin tur accepterades enligt Flo-
rin av folkskolldrarna utifrin att de inte sigs som ett hot, utan snarare
som en understilld yrkesgrupp som underlittade de 6vriga folkskol-
lirarnas arbete. En hierarkisering inom yrket kunde ocksa bidra till
att hoja statusen pa arbetet med de ildre eleverna.?”

De ledande lirarinnorna och lirarna delade visionen om att etablera
folkskolan som en bottenskola/enhetsskola.””” Men de manliga folk-
skolldrarna var numerirt Sverrepresenterade 1 SAF:s centralstyrelse®”®,
1 kretsstyrelser, pa kretsmoten®” och vid folkskollararméten. Det var
dven de manliga folkskolldrarna som forst gjorde entré 1 politiken, 1
riksdag och regering, samt pa socken/kommunniva. Det var pa si vis
de manliga folkskollirarna som i huvudsak formulerade de visioner
och strategier som skulle gilla for lirarna i folkskolan.?® Lirarinnorna
var inte lika framtridande i1 samhillsdebatten eftersom det var en
arena dominerad av min.

Fran att folkskollararyrket 1 stort sett hade varit helt vikt for min,
okande andelen kvinnor snabbt. Detta vickte oro hos unga min frin
arbetarklass- och bondefamiljer som uppfattade yrket som en mojlig-
het till socialt avancemang. De manliga folkskolldrarna oroade sig for
att om manga kvinnor sokte sig till yrket, riskerade det att i lig status
med itféljande daliga arbetsvillkor som féljd. Detta ville de forstas
motverka och pa sa vis uppstod en konflikt mellan manliga och kvinn-

274  Franzén 1930, s. 80.

275  Florin 1987, s. 136, 145.

276  Florin 1987, sarskilts. 42-44, 135, 174-175.

277  Florin 1987, s. 142.

278  Foreningen SAF var i hog utstrickning de manliga folkskollirarnas organ, och det var minnen som
dominerade i styrelsen (Bruce 1940, s. 354). Forst 1896 slipptes de forsta kvinnorna in i centralstyrelsen, en
folkskollirarinna och en smiskollirarinna (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 38).

279  Bruce 1940, s. 353-354.

280  Florin 1987, se bl.a. s. 143, 146.
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liga folkskolldrares intressen. De manliga folkskolldrarna borjande att
anvinda en konslig separationslinje gentemot folkskollirarinnorna.”®

8 282

Kvinnliga seminaristerdr 187 Folkskolldrarinnorna kom i

hogre utstrickning dn sina manliga kollegor frin en borglig

familjebakgrund.

281  Florin 1987. Florin visar pa hur manliga folkskollirare forst nojt noterade att det t.o.m. fanns adliga
folkskollirarinnor. Pi sikt kunde dock inte familjestatus/social bakgrund att kompensera for konstillho-
righet (Florin 1987, s. 145-151, 169-170). Jmf. Nilssons diskussion om konkurrensen mellan kvinnliga och
manliga statstjinstemin dir dven klassbakgrund spelade en signifikant roll (Nilsson 1996, s. 139, 289-291).
282  Fotografi Atelier A Andersson, Wadstena. Goteborgs stadsarkiv/Goteborgs skolmuseum. Hir him-
tat frin Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 23.
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Att kvinnor slipptes in i arbetslivet och folkskolliraryrket innebar
inte att de tilldts verka dir pd samma villkor som minnen. Hird-
man patalar att den kapitalistiska logiken, inom vilken kvinnor sigs
som billig arbetskraft, 1 konjunktion med en demokratisk logik om
jamlikhet verkade integrerande nir det gillde kvinnor och sam-
hillsliv. Men genusordningen kom samtidigt att utgdra en fortsatt
kraftfull segregeringsprincip.®® Det visade sig inte minst tydligt i
folkskolliraryrket.

Segregering och underordning av folkskolldrarinnorna
Vid riksdagsbehandlingen gillande kvinnors eventuella tilltrade till
utbildningstiltet framholls den kvinnliga sirararten som ett argument
for att kvinnor skulle tillatas ta tjinst som folkskollarare. Men sararts-
tinkandet kring kvinnors och mins olika egenskaper och behov slog
senare tillbaka pd kvinnorna, och atskilliga exempel kan ges pa hur
sdrartsargument anvindes av manliga folkskollirare och politiker for
att forstarka och legitimera de manliga folkskollirarnas mer privile-
gierade stillning. I den ldrarinterna kampen om jurisdiktion anvindes
med andra ord diskursiva demarkationer** frin manliga folkskollirare
med syfte att segregera och underordna®¥ folkskolldrarinnorna.
Manliga folkskollirare gjorde gemensam sak med politiker och
drev igenom en lonedifferentiering baserad pa kon ar 1906.* Folk-
skolldrarinnornas statliga dlderstilligg blev frin det dret formellt ligre
in de manliga folkskollirarnas. Som ecklesiastikminister lade Frid-
tjuv Berg?"” fram propositionen om den aktuella I6neregleringen. Diri
foreslogs att grundlonen/minimilénen fér manliga och kvinnliga
folkskolldrare skulle vara lika, men de 16nepislag som sedan foljde
under yrkeskarridren var ”16n efter kon”, dvs. minnens lonepaslag

283 Hirdman 2003, s. 101-130.

284 Jmf. Witz 1992.

285 Jmf. Hirdmans diskussion om genusordning och genusvirdering i Hirdman 2003, s. 115.

286  Detta behovs preciseras. Bide Fridtjuv Berg som ecklesiastikminister, och Emil Hammarlund som
ordfoérande i riksdagens skolutskott medverkade till att inritta Ioneskillnader mellan folkskolldrarna och
folkskollirarinnorna nir det giller de statliga alderstilligen. Av de tretton folkskollirare som satt i riks-
dagen var det inte heller nigon som stillde sig bakom folkskollirarinnornas krav pa lika 16n. (Rohdin &
Larsson-Utas 1998, s. 48-49) Men samtidigt var 93% (228 st.) av SAF:s kretsar for lika 16n, medan endast 7%
(18 st.) var mot lika 16n for folkskolldrare och folkskollirarinnor. Nir propositionen om ”16n efter kon” var
pa ging vinde sig lirarinnor till SAF:s centralstyrelse for att denna skulle arbeta for att likalonsprincipen
vidmaktholls. Centralstyrelsen beslutade sig att inte gora det av ridsla for att hela Ioneférhéjningsfragan da
kunde falla. (Florin 1987, 5. 160, 163; Olofsson 1996, s. 83-88)

287  Fridtjuv Berg verkade i andra sammanhang for kvinnors lika rittigheter, och han var bland annat
medlem i den manliga féreningen for kvinnans politiska rostritt (Florin 2000, s. 183).
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var hogre dn kvinnornas. Argument som framholls for att fringd
likalonsprincipen var bland annat behovsprincipen, dvs. att manliga
folkskolldrare 1 regel var familjeférsorjare och dirfor 1 behov av hogre
l6n. Dirtill syftade loneregleringen till att gynna tillstrémningen av
manliga lirare, vilken ansigs orovickande lig.>*® For att inte arbets-
givare skulle “frestas” att anstilla kvinnliga folkskollirare for att de
var billigare, kompenserades de genom att ett hogre statsbidrag utbe-
talades for de manliga folkskolldrarnas 16ner.*® Florin och Sten-Sture
Olofsson patalar ocksd att Bergs foresprakande av skilda lonenivaer for
lirare och lirarinnor tycks bero pi att han var radd for att projektet
att etablera folkskolan som en bottenskola kunde vara hotat om min-
nen sokte sig bort fran liraryrket.*° Det torefaller som Berg uppfat-
tade det som att valet stod mellan folkundervisningens framtid och
likalénsprincipen, och da valde Berg, som Florin skriver, “att offra
folkskolldrarinnorna”.>"

Vidare var ldrarens status knuten till dldern och konet pa de egna
eleverna. Manliga folkskollarare agerade for att avgrinsa lirarinnorna
till de yngre dldrarna och flickklasserna, medan de sjilva ville under-
visa de dldre eleverna och pojkklasserna, vilket var kopplat till bittre
villkor och hogre 16n*2. Som motiv framhdélls att lirarinnor som
kvinnor var svaga och varken fysiskt eller psykiskt orkade med tyngre
arbetsuppgifter.”® Manliga lirare gjorde med andra ord en diskursiv
demarkation gentemot folkskolldrarinnorna, och biologiska sirartsar-
gument anvindes 1 kampen for positioner och resurser i liraryrket. I
praktiken var det dock redan sa att folkskollirarinnorna ofta under-

288  Bruce 1940, s. 275-281; Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 43-45; Isling 1980, s. 200. Likalonsprincipen
gillde enlig folkskolestadgan, men trots att grundlonen var densamma foreldg skillnad i 16n for manliga
och kvinnliga folkskollirare redan tidigare. Loneskillnader forekom ocksd exempelvis beroende pi var
lirarna var verksamma (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 41-42; Florin 1987, 5. 156-157). Rylander sam-
manstillde en tabell 6ver I6neskillnaderna mellan manliga folkskollirare och folkskollirarinnor i Sveriges
stider, vilken publicerades i Dagny 1908. Kommunerna hade ritt att sjalva bestimma ersittning for bostad,
vedbrand och 6verlisning. Lirarna i stiderna fick kontant ersittning istillet for dessa 1oneférminer. Li-
rarna i stiderna hade ocksd hogre kontant ersittning 4n lirarna pd landsbygden eftersom undervisningen
pagick lingre in det lagstadgade antalet veckor. Lonerna mellan kommunerna skilde sig dirfor kraftigt at.
Rylander visar att storst 1oneskillnad i kronor riknat mellan kénen férekom i Stockholm. Dir lig en slutlon
for en manlig folkskollirare pa 3,400 kronor och for en folkskollirarinna pi 2,300 kronor, dvs. en skillnad
pa 1,100 kronor. Minst I6neskillnad i kronor fanns i Ystad, dir en manlig folkskollirares slutlon lig pd
2,400 kronor och en folkskollirarinnas pa 1,850 kronor, en skillnad pa s50 kronor. (Rylander 1908, s. 22)
289  Bruce 1940, s. 277; Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 45.

290  Florin 1987, 5. 162-163; Olofsson 1996, s. 86. Florins arbete stricker sig fram till och med 16nedif-
ferentieringen 1906, men omfattar tyvirr inte de processer som foljde i kolvattnet av denna.

291  Florin 1987, s. 162.

292 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 61, 74-75, 94.

293 Sparrlof 20006a, s. 7.
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visade de yngre eleverna®* och flickklasserna men manliga folkskol-
lirare ville formalisera och forstirka denna praktik med syfte att hoja
sin egen status och forbittra de egna villkoren. Segregationen mel-
lan de manliga och kvinnliga folkskolldrarinnorna kunde foérutom
undervisningen iven gilla rasterna, och 1 stider forekom att de hade
skilda personalrum?”.

Viola Rohdin och Gunvor Larsson-Utas framhaller att de man-
liga folkskollirarna ocksd gynnades av att antagningen till seminari-
erna skedde utifrin kén. Seminarierna var uppdelade pa manliga och
kvinnliga, och staten reglerade fordelningen av platser. Det fanns fler
platser pd de manliga seminarierna,*® vilket motiverades av en ridsla
tor att folkskollararyrket annars skulle feminiseras. Det innebar att
dven om de kvinnliga s6kande till seminarierna var hogre kvalifice-
rade, antogs ofta mindre kvalificerade min*7. Det var inte bara semi-
narieutbildningen som var bunden till kén, utan det gillde dven ofta
utannonseringen av ordinarie folkskollirartjinster. Eftersom flertalet
annonser riktades till min innebar det simre mojligheter for folkskol-
lirarinnorna att fa fasta tjanster. Vidare fanns skilda férvintningar och
krav pd manliga och kvinnliga folkskollirare. De manliga folkskolla-
rarna fick girna ha familj, men i riksdagen motionerades flera ginger
om att kvinnliga folkskollirare borde forlora ritten till, eller formas
limna, sina tjinster om de gifte sig. Detta var en friga som aven lyftes
av elevkdrerna vid de manliga folkskolldrarseminarierna. Slutligen var
karridrtjinster som exempelvis Sverlirartjanster och skolinspektdrs-
tjanster linge forbehallna min.>*®

Segregering och underordning av smdskolldrarinnorna
Det férekom idven en rad processer som bidrog till att segregera
och underordna smadskollarinnorna 1 forhillande till de &vriga

folkskollararna.

294  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 61.

295  Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, s. 47.

296  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 109-110. Vanligtvis var fordelningen 60% av platserna for min och
40% for kvinnor (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 109).

297 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 43, 109-110. I en riksdagsdebatt 1899 diskuterade man om ett antal
nya seminarieplatser skulle 6ppnas for kvinnliga eller manliga seminarister. I debatten talades det om “fina
damer” som bara var intresserade av tjinster i stiderna, medan de manliga folkskollirarna mera vixte sam-
man med folket. (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 42-43)

298 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 95, 165-167, 173-189. Ellida Pehrsson var Sveriges forsta kvinnliga
Sverlirare. 1908-1911 var hon férordad som 6verlirare, 1915 blev hon skolchef. Det drojde betydligt lingre
innan nagon kvinna fick anstillning som skolinspektor. (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 168, 176)
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Smaiskolan inrittades som ett budgetalternativ till folkskolan och
inga krav stilldes fran statligt hill pd examinerad lirare eller fasta
skolor.** Smaskolan var ett understillt stadium som foérberedda de
yngsta eleverna infér undervisningen 1 den egentliga folkskolan, och
dir kunde d3 folkskolldraren koncentrera sig pa de mer forsigkomna
elevernas undervisning.’°

Smaskolldraryrket blev snabbt ett kvinnligt yrke vilket exempelvis
fick implikationer f6r smaskollirarinnornas utbildning och anstill-
ningsvillkor. Smaskolldrarinnornas utbildning var linge inte centralt
statligt reglerad, och bristen pa 6versikt och kontroll 6ver hur manga
som examinerades var dilig. Detta bidrog enligt Aberg till en dver-
produktion av nya lirarinnor, och tidvis var cirka 20-25 procent av
smaskolldrarinnorna arbetslosa. " Frigan om 6verproduktion av nya
smaskolldrarinnor togs inte pa sarskilt stort allvar av landstingen. En
anledning till att frigan om seminariernas forstatligande linge gick
trogt kan forstas utifrin den instillning bland landstingsmiannen som
Nylund redogdr for:3°

Det hela fick jimna ut sig som det kunde. De sirskilda linen utbil-
dade ju “sina flickor” och tilde icke girna, att nigon statsmyndighet
lade sig i den saken. Om icke alla de utexaminerade fingo skoltjanst

—vad mer? Det fanns ju annan utkomst, och den lilla bildningskur-

sen skadade icke, allra minst for blivande husmodrar.3®3

Forst 1931 tog staten Gver ansvaret for smaskolldrarutbildningen fran
landstingen®** och nigra ir senare forhindrades nyrekrytering av min
till yrket. 1938 drs semineriestadga slog nimligen fast att endast kvin-
nor skulle kunna antas till utbildningen.’* Genom att staten linge
bortsdg fran att utveckla smaskollararinnornas utbildning och reglera

299  Florin 1987, s. 70.

300 Aberg 1978, s. 15.

301 Aberg 1978, 5. 42, 154-155.

302 Nylund 1942, 5. 153.

303 Nylund 1942, s. 153. Delar av citatet finns ocksd dtergivet i Aberg 1978, s. 154.

304 Aberg 1978, s. 145.

305 Aberg 1978, s. 175. Denna bestimmelse indrades dr 1958 (Aberg 1978, s. 174-175). Jmf. med Ericssons
diskussion av de statligt anstillda bitridenas situation, och den behandling av frigan som skedde i stats-
utskott och riksdag 1911-1912. Argument framfordes i riksdagen om att liga kompetenskrav pé bitridena
understrok deras liga status, vilket skulle medfora att inga min ville ha tjinsterna. Utskottets forslag att
reservera de ordinarie bitridesbefattningarna at kvinnor innebar att mdojligheterna att fi igenom 16ne-
forbittringar for bitridena skulle minska. Minnen som 16nepidrivande faktor skulle di sittas ur spel och
tjansterna skulle fortsitta vara ligt betalda och underordnade. (Ericsson 1983, s. 87)
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deras anstillningsvillkor, kunde smdaskolliraryrket etableras som ett

°0 Smaskolldrarinnornas position som lirarproletariat

lagstatusyrke.
kan forstas 1 ljuset av en syn pd kvinnor som arbetskraftsreserv och
reservoar, och att arbetsgivarna betraktade sitt ansvar for dessa kvin-
nor som begrinsat eftersom de inda i linje med tidens genuskontrakt
torvintades gifta sig och limna yrket.*?

Smaskolldrarinnorna var linge i stark beroendestillning till det
lokala skolradet, till pristen och forildrarna, vilka bestimde sivil 16n,
pension som eventuell uppsigning utan nirmare motivering.**® Exem-
pelvis gillde for lirarinnan i de mindre skolorna att deras 16n skulle,
som Aberg skriver, “utgdras av tillricklig, i penningar eller levnads-
medel utgdende ersittning dvensom husrum, dir si nédigt vore™*
och 16nen utgick enligt avtal med hustiderna. Anstallningstrygghet
var det diligt bevint med, men en forbittring skedde 1895 da anstill-
ningsformen blev antingen tills vidare” eller "viss tid” for smasko-
lans ldararinnor. For de lararinnor som var tills vidare anstillda gillde
fyra manaders uppsigningstid, men skil till entledigande behdvdes
inte ges av skolradet. Det gillde dirfor att vara skolridet och framfor
allt dess ordforande till lags.3™

Smaiskollirarinnornas 16n var lidg, och linge fanns ingen pension
knyten till tjinsten. En examinerad smaskolldrarinna hade 300 kro-
nor 1 grundlén per dr och 400 kronor som slutlon ir 1900. Det var
knappt hilften si mycket som en folkskollirare vilka hade 700 kronor
1 grundlén och 1,000 kronor i slutlon. For att ta ytterligare ett par
jamforande exempel, sd tjinade smaskolldrarinnan hilften av vad en
manlig grovarbetare, eller ett kvinnligt skrivbitride, gjorde. Den liga
I6nen gav ingen forutsittning att forsorja en familj"* och kan forstas
1 [juset av smaskolans status och virderingen av att arbeta med yngre,
fattiga elever.

Aven inom smaskolliraryrket tillimpades lonedifferentiering base-
rad pa kon. Efter 1918 irs 16nereglering fick en smaskolldrarinna med
ordinarie tjanst som mest 1,650 kr per dr i 16n medan de manliga sma-

306  Jmf. Greiffs diskussion om kontoristyrkets feminisering och proletarisering (Greiff 1992, sirskilt s.
392, 401-404).

307  Jmf. Nilssons diskussion om statliga bitriden i Nilsson 1996, s. 288 samt med Greiffs diskussion om
kvinnliga kontorister i Greiff 1992, s. 401-402.

308 Aberg 1978, s. 12, 20-21.

309 Aberg 1978, s. 12.

310 Aberg 1978, s. 12, 20.

311 Aberg 1978, 5. 21-22, 24.

226



skolldrarnas slutlon lig pa 1,850 kronor. De statliga direktiven for 1918
ars lirarlonekommitté motiverade kvinnornas ligre 16ner med att de
hade hogre medellivslingd, inte betalde till dnke- eller pupillkassan,
inte gjorde virnplikt samt inte var familjeférsorjare.’” Inom sma-
skolldraryrket gjordes siledes ocksd en dtskillnad och hierarki mellan
kvinnliga och manliga yrkesutovare genom den lonedifferentiering
som kom att tillimpas.

En hierarkisk folkskola och patriarkala mekanismer
Folkskolan kom siledes att priglas av hierarkisk konsmissig arbets-
delning, och de kvinnliga lirarna kom generellt att segregeras och
underordnas de manliga lirarna’" I hierarkins topp dterfanns pristen,
overliraren och folkskoleinspektoren, och dessa tjanster var forbe-
hillna min'" I botten pa statushierarkin fanns smaskollirarinnorna.
Diremellan placerade sig de manliga smaskollirarna, de kvinnliga
folkskolldrarinnorna och vidare de manliga folkskolldrarna.
Segregeringen och underordningen av lirarinnorna kan analyseras
som konsekvenser av det offentliga patriarkatets mekanismer inom
sfarer som kulturella institutioner, staten, hushallsproduktionen,
sexualiteten samt mins vild mot kvinnor’* Nir det giller kultu-
rella institutioner skedde utbildningen av ldararna vid kdnssegregerade
seminarier, dvs. undervisningen riktade sig antingen till manliga eller
kvinnliga seminarister. Antagningen till utbildningen var kénskvote-
rad, och detta térfarande understéddes av manliga folkskolldrare som
fruktade en feminisering av yrket och folkskolan. Kénskvoteringen
dirigerades utifran riksdagsbeslut, och de manliga folkskolldrarna krav
hade siledes stod av allierade 1 riksdagen. De patriarkala relationerna
1 staten var pd sd vis ocksd en sddan struktur som gynnande de man-
liga folkskolldrarnas intressen pa bekostnad av deras kvinnliga kolle-
gor. De patriarkala relationerna i hushéllsproduktionen var en annan
mekanism som var verksam vid bland annat den reform av ”16n efter

312 Aberg 1978, s. 110. Lirarinnornas 1ga 16n kan delvis forstds i ljuset av att de var en stor yrkesgrupp,
och dven sma lonelyft betydde hoga kostnader for arbetsgivarna. Folkskolans lirare var anstillda av kom-
munen, men deras I6ner var ocksi statligt subventionerade. (Aberg 1978, s. 110)

313 Jmf. Walbys diskussion om patriarkala mekanismer pi arbetsmarknaden (Walby 1997). Jmf. dven
med Hirdman 2003, s. 115.

314  Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, 5. 96. Regeringsformen frin ar 1809
fastslog att enbart min kunde erhilla hogre statliga tjinster, och detta gillde officiellt till 1923 (Tallberg
Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 96).

315 Walby 1997, s. 2-6.
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kén” som genomfordes 1906. Direfter fick de manliga folkskollirarna
dven formellt hégre 16n 4n sina kvinnliga kollegor, och ett viktigt
argument bakom beslutet var att de till skillnad fran lirarinnorna var
familjeforsorjare och dirfor borde ha en familjeférsorjarlon. Aven i
denna process var de manliga folkskollirarnas allierade 1 staten en
viktig resurs. Patriarkala mekanismer knutna till sexualitet och vald
genomsyrade och begrinsade ocksa lirarinnornas vardag. Deras liv
och moral 6vervakades noga av lokalsamhillet, och eventuella 6ver-
tradelser av vad som betraktades som limpligt kunde fi férodande
konsekvenser for den enskilda lirarinnan. Dirtill levde folkskolans
lirare pa landsbygden ofta ensamma och ensligt i eller i anslutning till
skolhuset. Minga lararinnor har vittnat om skricken for 6verfall och
valdtikter, och lirarinnorna kunde utgdra en tacksam mailtavla for
“skamt” fran berusade grupper av ynglingar eller smapojkar.

Den koénsmissiga arbetsdelningen inom folkskolan innebar en stra-
tifiering 1 olika privilegierade skikt, dir de manliga folkskollirarna,
folkskollararinnorna, sméiskollararna och smaskollararinnorna hade
olika 16n och arbetsvillkor. Stratifieringen orsakade friktion mellan
de olika folkskollarargrupperna, och att deras intressen och viljor gick
isdr 1 viktiga fragor. Sveriges allminna folkskollirarforening lyckades
inte med uppgiften att stivja konflikterna mellan de olika lirarkate-
gorierna, utan folkskollirarkiren kom att splittras 1 konkurrerande
fraktioner och en sirorganisering®® utifran kon gjordes.

De sirorganisationer som lirarna grundade hade ocksa en tydligare
karaktir av facktérbund 4n vad Sveriges allminna folkskollirarforen-
ing hade, dven om pedagogiska och skolorganisatoriska frigor ocksa
stod pd sirorganisationernas agenda. Forskjutningen 1 inriktning kan
delvis forstds 1 [juset av att arbetarnas och tjansteminnens arbetsvill-
kor blev allt mer lika under denna period som Torstendahl kallar den
organiserade kapitalismen.’'” Hellberg tilligger ocksa att arbetsgivar-
nas erkinnande av fackfOreningsrorelsens forenings- och férhand-
lingsritt 1906 var hogst visentligt for det fackliga filtets konstituering
och konsolidering i Sverige.*®

316  Sirorganisation utifrin kon var en ganska frekvent férekommande fenomen under forsta halvan av
1900-talet (Nilsson 1996, s. 51-58; Ostberg 1997).

317  Torstendahl 1984, s. 160-163.

318  Hellberg 1997, s. 192.
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Sveriges folkskolldrarinneforbund (SF)

Forst ut med att bilda en egen riksorganisation var folkskollirarin-
norna. Folkskollirarinnorna kinde sig arga och svikna av sina manliga
kollegor nir Ionedifferentiering utifrin kon genomfordes 1906, och de
forstod att kampen for jimstillda villkor och lika 16n maste foras av
dem sjilva. Folkskolldrarinnan Rosalie Lindgren skrev 1906 ett upp-
rort brev till Fridtjuv Berg angidende 16nedifferentieringsfrigan:'

Sent skola folkskolans lirarinnor glomma, att
det var deras forna kamrat, som kallblodigt
riknade ut och med mistarehand maéttade
slaget — detta slag, som ej endast drabbat lira-
rinnorna utan ifven Sveriges alla arbetande

kvinnor.

IFetdoen Resalie Lindgren

I tidningen Dagny ar 1908 kommenterade folkskollirarinnan Anna
Rylander inférandet av behovsprincipen, dvs. de manliga folkskol-
lirarnas hogre 16n vilken sattes med tanke pa deras eventuella forsorj-
ningsansvar, si hir:>°

b . Vi ge minnen hogre 16n, vare sig de iro
:  familjeférsorjare eller ej, och vi ge kvinnorna
lingre 16n, ifven om de hafva forsorjnings-
plikter. Hittills har i Sveriges lag icke ens
inka med barn ansetts som familjeforsorjare.
Rittvist ordnas saken forst da, nar lika arbete
far lika lon och familjeforsoriare, man som kvinna,
erhdller skattelindringar och andra férmaner.

ANNA RYLANDER.

Rylander lyfter ocksd fram lonedifferentieringen mellan lirare och
lirarinnor som ett “splittringens fro” 1 folkskollararkaren:

Likstallighetsprincipens brytande dr 1906 blef ett splittringens fro,
som utsiaddes i Sveriges stora folkskolldrarkdr. Enighet och god anda

319  Citerat i Florin 1987, s. 170.
320 Dagny 1908, nr. 2, s. 23. Ursprungliga kursiveringar.
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kommer helt visst icke att rida inom densamma, forrin i afseende pa
kédrens Ionereglering foljes den enda och fullt rittvisa principen for

allt arbetes virdesittning: Samma arbete, samma 16n!3*!

Folkskolldrarinnorna blev inte bara arga, de agerade ocksd och bil-
dade 1906 ett eget forbund kallat Sveriges folkskollirarinnetérbund
(SF). I detta var just bland annat Rosalie Lindgren och Anna Rylander
drivande personer och férbundet syftade till att verka for jamstillda
villkor inom yrket. Viola Rohdin och Gunvor Larsson-Utas, som
sjalva varit aktiva i ldrarinneforbundet, visar hur forbundet forenade
uttalade fackliga malsittningar med en professionell strategi. Forbun-
det skulle ”befrimja enig samverkan mellan landets folkskolldrarin-
nor for tillvaratagande av pedagogiska och ekonomiska intressen”3**
Mer konkret verkade folkskolldrarinnetérbundet for att lirarinnorna
skulle ha ritt att undervisa savil pojk- som flickelever 1 B-skolorna,
att kvinnor skulle 4 mojlighet att arbeta som 6verlarare, folkskole-
inspektor och undervisningsrdd, samt att lika 16n skulle gilla sivil
for larare som lirarinnor.* Forbundet ville utover de fackliga frigor
ocksa stimulera till yrkesutveckling genom pedagogiska diskussioner 1
forbundets tidning, fortbildningskurser och pedagogiska skrifter.i*
Medlemsrekryteringen till forbundet gick inledningsvis trogt.
Endast nio procent av folkskolldrarinnorna anslot sig under det forsta
dret, medan 60 procent av folkskollirarinnorna var anslutna till SAF.3*
Anslutningen till Sveriges folkskollirarinneférbund uteslot inte att
folkskolldrarinnorna ocksa var medlemmar 1 SAF, utan tvirtom upp-
manade SF:s styrelse sina medlemmar till dubbelanslutning 1 de tva
torbunden.*® Genom att folkskollirarinnorna ocksd var med 1 SAF
kunde de driva sina frigor dven dir.’*” Lirarinnorna anvinde sig sile-
des av, vad Bengt Nilsson kallar for, en dubbel strategi, dvs. de ville
savil at fordelarna med en organisering tillsammans med de manliga
folkskolldrarna, som de ville driva sina specifika frigor genom den
egna sirorganisationen.’*® Folkskollirarinneférbundets medlemmar

321 Rylander i Dagny 1908, nr. 2, s. 23.

322 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 46. Se dven Nilsson 1996, s. 87-88.

323 Ldrarinneforbundet 1922, nr. 3, s. 1

324 Rohdin & Larsson-Utas 1998, sirskilt s. 81-82.

325 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. §3-54.

326 Rhodin & Larsson-Utas 1998, s. 54, 99.

327  Intervju med Gunvor Larsson-Utas, i Osgird 2006.

328  Angiende sirorganisering och samorganisering som dubbel strategi se Nilssons diskussion av For-
eningen kvinnor i Statens Tjinst (KST) i Nilsson 1996, s. 272.
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Folkskollirarinneforbundets ombudsmote 1934.3*°

verkade pa olika sitt for att paverka utvecklingen 1 6nskvird riktning.
De vickte torslag i SAF, skrev skrivelser till riksdagsmin, skrev upp-
rop och petitioner®°, gjorde uttalanden samt samarbetade och gjorde
aktioner tillsammans med andra kvinnoorganisationer.’*'

I folkskollirarinneforbundet térdes ocksa diskussioner om att ena sig
med smaskollirarinnorna och att lita dem bli medlemmar i férbundet.
Skilet var enligt Rohdin och Larsson-Utas inte minst att motverka att

329  Bild frin SAF:s arkiv, hir himtat frin Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 50.

330  Statligt anstillda hade ritt att vinda sig till Kungl. Maj:t eller aktuella ambetsverk och fi petitioner
med begiran om forbittringar av anstillnings- och 16neforhéillanden utredda och behandlade (Ericsson
1983, s. 74).

331  Rohdin & Larsson-Utas 1998.



smaskolldrarinnorna drogs 6ver pa folkskollirarnas sida. SF:s medlem-
mar uppgav sig girna samarbeta med smiskollirarinnorna, men var
ridda for att om de fick bli medlemmar skulle folkskolldrarinnorna
bli en minoritet 1 forbundet. Dirtill rdidde en intressekonflikt mellan
folkskolldrarinnor och sméskolldrarinnor om vem som skulle {3 tjans-
terna vid de mindre folkskolorna och undervisningen 1 kvinnlig slgjd.
Folkskolldrarinnorna menade att bida dessa omraden tillhérde deras
jurisdiktion.#* T en skrivelse till regeringen 1917 protesterade ocksa
SF mot det stora antal dispenser som gavs it smaskolldrarinnor nir det
gillde att f3 folkskollarartjinster, och forbundet ville dtminstone att
de sokande till tjansterna skulle provas for att inte bildningsnivin i
karen skulle sinkas. Konfidentiella utskick visar ocksd att SF 1 tysthet
bearbetade riksdagsmin for att dessa inte skulle ge fack- och 6vnings-
lirarna “oskiliga” 16nedkningar, di det skulle vara ett “missbruk av
statens medel”, och folkskollirarinneforbundet ville istillet inskidrpa
“nuvarande stillnings rattvisa”3% Folkskollirarinneférbundet marke-
rade med andra ord sin status och virnade sin position gentemot vad
det betraktade som underordnade lirarkategorier.

[ ledaren 1 torbundets tidning Ldrarinneforbundet formulerades nod-
vindigheten av att lirarinnorna inte ryggade tillbaka for anstring-
ningar som kunde &ka deras kompetens, dvs. forbundet drev en
professionell linje. Samtidigt betonades ocksa att lirarinnorna borde
kriva erkinnande for sitt arbete:

. vi kvinnor, ldrarinnor, maste allgimt komma ihdg, att, ehuru
utsikterna till befordran for oss dro lika med noll, fi vi dock ¢j rygga
tillbaka for de anstringningar, som kunna gora oss kompetenta att
besta i kampen med minnen... Nej, ldg oss pad alla sitt dokumentera
oss som duktiga, malmedvetna minniskor, som icke dro sd blyga, att vi

girna gora, hur mycket arbete som hilst blott vi ¢j behdva synas.’3*

Folkskolldararinneférbundet var en av mainga kvinnliga sirorgani-
sationer vid tiden och exempelvis Nilsson har skildrat de kvinnliga
statstjanstemannens organisering och strategier, medan Greift har ana-
lyserat de kvinnliga kontoristernas organisering och proletarisering.i

332 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 54.

333 Nilsson 1997, s. 21.

334 Lararinneforbundet 1922, nr. 1,s. 1. Vid den hir tiden hade Lirarinneférbundet nistan 1,500 medlem-
mar (Ldrarinneforbundet 1922, nr. 3, s. 1).

335 Nilsson 1996; Greift 1992.
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Mellan de olika kvinnoorganisationerna fanns utvecklade kontakter. I
sitt arbete fOr att mer generellt forbattra kvinnors villkor samarbetade
SF bland annat med Fredrika Bremerférbundet, de kvinnliga karsam-
manslutningarnas centralrdd och Foreningen for kvinnans politisk
rostratt (FKPR). SF dberopade rittviseargument och hinvisade bland
annat till FN:s deklaration om minskliga rittigheter om likstallighet
mellan kénen vad gillde anstillning.’3¢ Internt bedrev SF opinions-
bildning genom den egna tidningen: Ldrarinneforbundet.¥” Likt andra
kvinnoorganisationer vid tiden anvinde sig Sveriges folkskolldrarin-
neférbund av sivil likhets- som sirartsargument 1 sitt arbete for lika
rittigheter med minnen.’3*

Sveriges smdskolldrarinneforening (SSF)

Lirarna i smiskolan var ocksd ofta medlemmar i SAF3%°, men ar 1918
bildade smaskolldrarinnorna dirtill en egen férening kallad Sveriges
smaskollirarinneforening (SSF).3*° Medlemmarna i féreningen var
lararinnor vid smdaskolor, mindre folkskolor och bitradande lararin-
nor vid folkskolor.*'

Gertrud Aberg, sjilv aktiv i smiskollirarforeningen, menar att en
av orsakerna till bildandet av foreningen var att smaskolldrarinnorna
var missndjda med sin 16n%** och de ansigs sig inte fa tillrackligt stod
av SAF 1 sin kamp. Flera smiskolldrarinnor forstod att nigot borde
gbras for att forandra situationen, men med endast en representant i
SAF:s styrelse var det svirt att fi gehor for gruppens frigor.’* Anna
Ljunggren, en av pionjirerna inom SFF, siger att smaskolldrarna i
borjan pad 1900-talet kinde av att de var en ringaktad yrkesgrupp, och
att de var blyga och fattiga och upplevde sin utbildning som otillrick-
lig. Det fanns siledes ett behov hos dem att borja hivda sig och att ”fa
fason pa saker och ting” .3+

336 Rohdin & Larsson-Ugtas, s. 53, 79, 89, 110, 139.

337 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 59. Folkskolldrarinnorna anvinde sig forst av Fredrika Bremerfor-
bundets tidning Dagny. Denna upphérde 1912 och 1914 kom férsta numret av SF:s tidning Forbundet ut.
Efter tva nummer bytte tidningen 1915 namn till Ldararinneforbundet, vilket tidningen hette inda fram till
1944. (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 139-140)

338  Jmf. Hirdman 2003, s. 118.

339 Aberg 1978, s. 32.

340  Frin 1944 Sveriges smiskollirarinneférbund och frin 1957 Sveriges smaskollirarforbund (Aberg
1978, 5. 39, 47, S1).

341  Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, s. 375.

342 Abcrg 1978, s. 29, 110. Se dven Bruce 1940, s. 353.

343 Aberg 1978, 5. 32-33.

344 Anna Ljunggren intervjuad i Svensk Skoltidning 1958, nr. 24-25, s. 12-13.
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Anna Ljunggren’®

Ljunggren samtalade med tvi kollegor och de beslutade sig for att ta
initiativ till en riksférening f6r smaskollirarinnor. Sd skedde och 1918
bildades Sveriges smaskollirarinneférening i Huskvarna ¢ Samma ar
fick smaskollirarinnor mojlighet att fi ordinarietjinster.’*” Bristen pa
anstillningstrygghet kan ha varit en viktig anledning till att deras
organisering hade drgjt sd pass linge.** I foreningens stadga fastslogs
att: "Foreningens indamal dr att befrimja god och enig samverkan
mellan Sveriges smaskollirarinnor for tillvaratagande av pedagogiska
och ekonomiska intressen”3* Liknande stadgeformuleringar forefaller
ha varit vanlig vid tiden (jamfor exempelvis med folkskolldrarinne-
torbundets och de manliga folkskollirarnas térbunds dndamalspara-
grafer), men vid Sveriges allminna folkskollirarforenings bildande pa
1880-talet ansigs det dock dnnu inte lampligt att lyfta fram ldrarnas
materiella intressen 1 andamailsparagrafen.

Medlemsanslutning var svag de forsta dren, men Skade gradvis.
Ar 1938 var hilften av smaskollirarinnorna anslutna till férbundet
och 1956 var anslutningen nira hundraprocentig’*® En av de fOrsta
fragorna SSF tog upp f6r behandling var behovet av reformering samt

345 Bilden ir himtad frin Linder red. 1945, s. 1.

346  Anna Ljunggren intervjuad i Svensk Skoltidning 1958, nr. 24-25, s. 12-13.
347  Svensk Skoltidning 1958, nr. 24-25, s. 9.

348  Jmf. Florin 1987 samt Florin 2006, s. 127.

349 IAbcrg 1978, s. 36.

350 Aberg 1978, S. 40, 45, SO-S1.
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forstatligande av smaskollirarutbildningen.’* Riktlinjerna for foren-
ingens krav 16d:

1. Statens 6vertagande av smdskoleseminarierna.

2. Intridesfordringar lika vid folk- och smaskoleseminarierna.

3. En med folkskollirarutbildningen likvirdig men specialiserad
utbildning.

4. Di enligt den nya undervisningsplanen de tre forsta skoliren bilda
ett sammanhingande helt, bor kompetens for denna undervisning
meddelas och 6vningsskolan omfatta minst denna period.

5. Kompetensen lika for amneslirare vid folk- och

smaskoleseminarierna.’®?

Aven av riktlinjerna framgar konkurrenssituationen mellan smaskol-
lararinnorna och folkskollararinnorna/folkskollararna eftersom sma-
skolldrarinnorna girna ville utvidga sin jurisdiktion %

Sveriges folkskolldrarforbund (SFF)

Aven de manliga folkskollirarna bildade ett eget riksforbund, och det
skedde i Stockholm ar 1920. Att det drdjde lingre innan de manliga
folkskolldrarna bildade ett eget forbund kan delvis forklaras med att
deras intressen bittre togs tillvara inom SAF. I SAF:s centralstyrelse
under tiden 1901-1919 var endast en av de tolv ledamoterna folkskol-
lirarinna och en ledamot smaskollirarinna. De &vriga ledaméterna
var manliga folkskollirare.** Anledningar till att Sveriges folkskol-
lirartérbund bildades var dels en reaktion pa folkskolldrarinnornas
mobilisering i ett eget forbund, dels att Sveriges folkskollirarférbund
ville ha en mer renodlad facklig arbetstagarorganisation.

[ folkskollirarférbundet fanns en oro &ver feminiseringen av
folkskollirarkiren och vad detta kunde innebira for folkskolans
utformning. I en broschyr frin 1924 presenteras siffror som visar hur
andelen kvinnor i folkskolliraryrket okat &ver tid. Foljande friga
stalls retoriskt: "Huru ldangt skall den paborjade tendensen leda att stilla
ungdomen - dven den manliga - under kvinnlig ledning?”. Forbundet var
ocksd bekymrat 6ver hur feminiseringen av kiren skulle paverka de

351  Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, s. 375-376; f\berg 1978, s. 146.
352 Aberg 1978, s. 146. Se dven Svensk Skoltidning 1958, nr. 24-25, s. 13.
353 Jmf. Aberg 1978, s. 40.

354  Bruce 1940, s. 353-354.
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manliga ldrarnas styrkeposition: "Huru skall en forhallandevis sett stin-
digt minskande manlig minoritetsgrupp inom S.A.F. kunna vinna tillborligt
beaktande for sina onskemdl?” Uppkomsten av folkskolldararforbundet
syftade enligt broschyren till att utgora en “berittigad motvikt mot
lirarinnornas inflytande” .35

I SAF:s centralstyrelse fanns dtskilliga personer som inte lingre
hade ldrartjanster utan istillet hade Overordnade befattningar som
statsrdd, undervisningsrad och folkskoleinspektor. Eftersom Sveriges
folkskolldrarforbund ville ha en tydligare facklig prigel slog stadgarna
fast att medlemmar, som erhdll férmans stillning, inte skulle kunna
viljas till medlem av forbundsstyrelsen.’” Forbundet riktade ocksa
stark kritik mot hur SAF:s centralstyrelse hanterade 16nefrigan.*
Forbundet strivan var enligt stadgan att: ... samla alla manliga folk-
skolldrare for bevakande av deras ekonomiska och rittsliga intressen,
for en forbittring av deras fortbildnings- och befordringsmgjligheter
samt att verka for folkskolans héjande 1 pedagogiskt och socialt hin-
seende.”?? Rorelsen mot att bli ett mer utpriglat fackforbund, som 1
likhet med arbetarnas organisationer betonade ekonomiska motsitt-
ningar mellan arbetsgivare och arbetstagare, var vid tiden en generell
tendens inom tjinstemannaorganisationer. I folkskollirarférbundets
tidning férekommer ocksa att manliga folkskollirare ger uttryck for
en identifikation med arbetare snarare in tjinstemin di de framstiller
sig sjalv som “folkskolans arbetare’.

Trots motsittningarna mellan SFF och SAF betonade dven folk-
skolldrarférbundet i sina stadgar att deras medlemmar ocksd borde
vara medlemmar av SAF3* Medlemsanslutningen till SFF var god,
och styrelsen for folkskollirarinneférbundet konstaterade lite forbitt-
rat att det manliga folkskolldrarférbundet under sina tre forsta veckor
fick ihop lika minga medlemmar som de sjilva fitt pd 14 ar3® [ bor-
jan pa 1940-talet var cirka 9o procent av de manliga folkskollirarna

355 Sverges Folkskolldrarforbund: de manliga folkskolldrarnas grupporganisation: en dterblick pa dess femariga virk-
samhet 1924, s. 7-8. Ursprunglig kursivering.

356 Sverges Folkskollirarforbund: de manliga folkskolldrarnas grupporganisation: en dterblick pd dess femdriga virk-
samhet 1924, s. 8.

357  Bruce 1940, s. 354-355.

358  Bruce 1940, s. 354-355.

359  Bruce 1940, s. 354.

360  Se exempelvis Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 50, s. 1-2.

361  Bruce 1940, s. 355.

362 Nilsson 1997, s. 25.
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anslutna till férbundet.’®® SFF bedrev opinionsbildning internt bland
medlemmarna genom den egna tidningen Folkskolldrarnas Tidning3%

Reformering av

utbildningsstrukturen accentuerar stridigheter
Folkskollararkiren strivade efter att hoja folkskolans stillning, och
deras utbildningsvision var att etablera folkskolan som en grundlig-
gande gemensam skola for alla barn. Men lirarkdren var inte en helt
igenom enad kraft, utan inom kiren ridde ocksd en konkurrenssitua-
tion om positionerna inom folkskolan. Folkskollirarkaren splittrades
dirtor 1 olika lararfraktioner som organiserade sig i skilda foreningar
och forbund, med uppgift att tillvarata sina medlemmars specifika
intressen. De olika lirargrupperingarna hade ocksa skilda tillgingar
till maktkanaler som politiska arenor centralt respektive lokalt samt
till férvaltning, media, folkrorelser och sociala nitverk. Forutom den
egna direkta tillgingen till dessa kanaler var mgjliga allianspartners
olika tor skilda lirargrupper. Hur piverkade detta respektive lirar-
grupps position och situation? Vilka konsekvenser fick det for lirarnas
skolpolitiska agerande?

1900-talets forsta hilft priglades av reformer som stirkte mojlig-
heten for elever att efter genomgangen folkskola fi tillgiang till hégre
utbildning/realskola. Reformerna var ett led 1 processen att etablera
folkskolan som en bottenskola, dvs. att folkskolan fick en exklusiv
status som den skola som gav den grundliggande utbildningen inom
utbildningssystemet. De pagdende torindringarna av utbildnings-
strukturen var till stora delar initierade av politiska agenter, men
Oppnade samtidigt mojligheter for olika lirarschatteringar att forsoka
flytta fram sina positioner. Sidana forsok att tillvarata omstrukture-
ringar for att driva egna projekt och forbittra de egna villkoren gjor-
des ocksd av ldrarna.

Utbildningsreformerna mojliggjordes av den vinstra utbildningsal-
liansens stirkta stillning i samband med rostrattsreformerna 1 borjan
av 1900-talet.’ Redan 1 socialdemokraternas fOrsta partiprogram,
som antogs vid partikongressen 1897, fastslogs att skolan borde skiljas
fran kyrkan och att folkskolan borde utvecklas till en for alla gemen-

363  Bruce 1940, s. 371.
364 Bruce 1940, s. 363.
365 Isling 1980, 5. 157.
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sam och kulturfordringarna uppfyllande medborgarskola”3%

Ett frekvent argument frin det konservativa ligret mot att folksko-
lan skulle utgora den grundliggande utbildningen for alla elever var
att kvaliteten pa dess undervisning var for lag. Detta argument, vilket
manga ginger ocksa bottnade 1 en realitet, bemotte vinsteralliansen
genom en rad olika strategier av ekonomisk, legal och ideologisk
karaktir. Nir alliansen stirkte sin position 6kade den de ekonomiska
anslagen till folkskolan. I borjan pa forra seklet genomférdes kraft-
fulla satsningar och upprustningar av folkskolan: nya skolor byggdes,
lirarutbildningen forbittrades och klasstorlekarna minskades’®”.

Vinsteralliansen skirpte ocksd styrningen och kontrollen 6ver
folkskolan samt argumenterade for virdet av en gemensam skolging
1 press, riksdag och andra offentliga ssammanhang. Forutom att gora
folkskolan till ett konkurrenskraftigt alternativ till de parallella skol-
formerna anvinde vinsteralliansen dven legala medel f6r att motverka
konkurrens frin dessa. Alliansen anvinde siledes med Archers uttryck
savil en konkurrensstrategi som en begrinsande strategi (se kapitel
3).2% Det skedde exempelvis genom att man drog in smaliroverken,
forhindrade etablerandet av nya skolformer som l6pte parallellt med
folkskolan, inférde terminsavgifter 1 liroverken'® samt drastiskt
minskade de statliga bidragen till enskilda skolor,”” vilket innebar
att skolorna tvingades hoja sina terminsavgifter sa kraftigt att de inte
lingre utgjorde reella alternativ for manga forildrar’””

Isling framhaller att ett viktigt steg mot att folkskolan skulle bli en
bottenskola togs genom 1894 ars beslut om att trearig folkskola skulle
kunna fungera som intride till vidare studier i liroverk.’”> Men dven
fortsittningsvis valde ofta vilbirgade forildrar att forbereda sina barn
for liroverksstudier genom privata skolor,’” och systemet med paral-
lella skolformer kvarstod dirfor. Ett ytterligare steg pd vigen mot
folkskolans status som bottenskola var enligt Lindensjé och Lund-
gren 1909 drs beslut om att etablera 4-driga kommunala mellanskolor

366  Isling refererar till Fran Palm till Palme, i Isling 1988, s. 155.

367 Richardson 1992a, s. 79-80.

368  Jmf. Archer 1979.

369  Se Richardson 1992a, s. 77-80 om hur folkskolan forbittrades genom 6kade bidrag, forordningar
och kontroll. Se Richardson 1992a, s. 75-76 om hur man motverkade konkurrens frin andra skolformer.
370  Sjoberg 1994.

371  Richardson 1999, s. 70.

372 Isling 1980, s. 157-158.

373  Isling 1980 5. 157-158; Lindensjo & Lundgren 2000, s. 35.
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som byggde pa fullt genomgingen 6-arig folkskola?’*. Mellanskolorna
ledde fram till realexamen och fick stor betydelse for unga pa lands-
bygden och 1 mindre orter.’”

Liberalerna och socialdemokraterna bildade tillsammans vinster-
regering 1917,°7° och dret efter tillsattes en skolkommission. Virner
Rydén, fore detta folkskollirare, socialdemokrat och ecklesiastikmi-
nister 1 den sittande regeringen,’”” var utredningens ordférande. 1918
ars skolkommission behandlade forutsittningarna for att inritta en
enhetsskola, 1 vilken folkskolan skulle utgéra bottenskola. En annan
central friga var flickors ritt till samma utbildning som pojkar, och
denna friga hade inte minst aktualiserats genom 1918 ars beslut om
allmin rostritt £6r kvinnor.”® Kommissionen uttalade sig mot ett
system av parallella skolformer, och for ett enhetligt skolsystem uti-
fran sociala, ekonomiska och pedagogiska skil.?”* Men en skolreform
i kommissionens anda kom av sig. Orsakerna var enligt Isling flera.
Som Elis Hastad pétalar pagick samarbetet mellan liberaler och soci-
aldemokrater i regeringsstillning s linge kampen om allmin rostritt
var aktuell. Men nir ett genombrott gjorts 1 fragan brots samarbe-
tet, och den politiska skiljelinjen borjade dras vid socialism eller inte.
Socialdemokratin radikaliserades och stodet for partiet 6kade succes-
sivt. De borgerliga partierna inledde i sin tur en valteknisk samverkan
som kom att permanentas.*

Ar 1919 gjordes en viktig markering gentemot kyrkan och dess
inflytande &ver folkskolan. Den undervisningsplan som da slogs fast,
framdriven av bland annat Fridtjuv Berg och Virner Rydén, avskaf-
fade katekestvinget.’*" Kyrkan och de konservativa protesterade. ™
Samtidigt etablerades en stark central ledning &ver skolvisendet
genom inrittandet av Skoloverstyrelsen %

374  Lindensjé & Lundgren 2000, s. 36.

375  Bruce 1940, 5. 169-177. Aven i Isling 1980, 5. 158.

376  Isling 1980, s. 157.

377  Isling 1980, s. 231.

378  Sjoberg 1994, s. 187.

379  Isling 1980, s. 161-162.

380 Isling i diskussion med Histad i Isling 1980, s. 190. Se dven Hastad 1958, s. 95.

381  Isling 1988, s. s08; Lindensjo & Lundgren 2000, s. 36-37. Fridtjuv Berg var ecklesiastikminister
1905-1906 samt 1911-1912 och tog under den forsta perioden initiativ till 1906 irs folkundervisnings-
kommitté. Betinkandena frin denna lade enligt Isling grunden till reformering av lirarutbildningen,
inrittande av en folkskoledverstyrelse, utbyggnad av folkskoleinspektionen samt en ny undervisningsplan.
Virner Rydén, ecklesiastikminister 1917-1919, drev arbetet vidare. (Isling 1988, s. 508)

382 Isling 1980, s. 160.

383 Lindensjo & Lundgren 2000, s. 37.
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Rydén hade gjort sig kind for att vara motstindare mot kyrkans
ledning 6ver folkskolan, men som ecklesiastikministern fick han iro-
niskt nog ansvar for savil skolans som kyrkans ledning, nigot som visar
pd den traditionellt nira relationen mellan kyrka och utbildning ™
Under Rydéns tid 1 regeringen genomfdrdes reformer som ytterligare
torsvagade kyrkans stillning inom undervisningsvasendet’® I sam-
band med Rydéns utnimning till ecklesiastikminister publicerades
foljande text och bild i skimttidningen Naggen:¥*

Tiden ma vil kallas vriden

nir en straingt marxistisk hedning
utan minsta skymt av tvekan
tager hand om kyrkans ledning.
En skollarare frin Malmo,

ovin med treenigheten,

bojer kni och leder bonen

infor hela menigheten.

Pa det politiska planet skedde ytterligare forindringar. Liberalerna
splittrades 1923 och 1924 1 tva partier: frisinnade och liberaler. De fri-
sinnade var mer folkligt férankrade och fortsatte arbetet med att driva
frigan om folkskolan som bottenskola. Liberalerna 4 andra sidan var
mer orienterade mot akademi och liroverk. Aven inom socialdemo-
kratin fanns en stark grupp som var foretridare tor en mer akademisk
orientering.’*” Det forindrade politiska liget forsvirade samarbetet
mellan socialdemokrater och liberaler kring arbetet med att etablera
folkskolan som en bottenskola.’*

Ett principforslag, vilket byggde pa 1918 ar skolkommissions betin-

384 Isling red. 1992a,s. 171.

385 Lindensjo & Lundgren 2000, s. 36-37; Isling 1988, s. 508. Sveriges allminna folkskollirarférening
arbetade for att bestimmelsen om gudsfruktan och sedliga egenskaper inte borde vara kompetensvillkor
for en lirartjanst. Istillet borde seminariebetyg, tjanstgoringsbetyg, lingd pa tjinstgoring samt vitsord frin
tjinstgoring utgdra underlag for virderingen av meriter. I och med 1918 drs folkskolestadga togs gudsfruktan
bort som krav for tjinst, och istillet restes villkor om medlemskap i svenska kyrkan. (Aberg, s. 117-118)
386  Teckning: M. Nilsson, text: Johansson med hjirnan, itergiven i Isling red. 1992a, s. 171.

387  Isling 1980, s. 163-164, 188, 192.

388  Jmf. Isling 1980, 5. 190-191.
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kande, rostades igenom vid 1927 ars riksdag av socialdemokrater, fler-
talet frisinnade och bondeférbundare samt en del liberaler. Beslutet
innebar att som huvudsaklig utbildningsvig skulle en sexarig folkskola
byggas pd med en fyradrig realskola, men det skulle ocksi fa finnas
en vig som ledde frin fyradrig folkskola till femarig realskola.’* Skol-
kommissionens forslag kritiserades hiftigt 1 pressen, och den skolging
som utgjordes av sex ar 1 folkskolan foljt av fyra dr i realskolan fram-
holls som den simre vigen. Reformen betecknades som “kulturell
nedrustning” och ansvaret for denna lades pa folkskolldrarna eftersom
de av “kiregoistiska motiv”’ arbetade for att genomdriva bottenskol-
projektet.*® 1927 ars skolreform innebar vidare att de allminna liro-
verken, med vissa undantag, 6ppnades tor flickor.*' Vidare piborjades
en process av kommunalisering av de enskilda flickskolorna vilken
pagick dnda till 1960-talet.*>

Socialdemokraterna satt vid makten under storre delen av 1930-
talet, antingen sjilva eller tillsammans med bondeférbundet.’*s Trots
detta fullfoljde de inte sina tidigare l16ften om att genomdriva en
gemensam skolging. Politikerna priglades av viss ambivalens nir det
gillde utvidgningen av utbildningssystemet. De var periodvis ater-
hillsamma och menade att en reglering av tillvixten av utbildningen
var att foredra, och till detta fanns savil ekonomiska som ideologiska
skil. Utbildning var kostsamt, och exempelvis 1920- och j3o-talets
ekonomiska kriser verkade bromsande for expansionen, men iven
ideologiska skil framfordes mot vidare skolreformer. De ideologiska
invindningarna handlade dels om “avlinkningsproblematiken” och
dels om diskussionen om ”den nyttiga orittvisan”. Avlinkningstrigan
gillde hur man kunde undvika att allt f6r manga sokte sig till hogre
teoretiska utbildningar, vilket kunde resultera i akademikeroverskott,
ett "intellektuellt proletariat”, och som i Ryssland, Tyskland och Fin-
land social oro. Inom arbetarrorelsen och bondeférbundet talade man

389  Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, s 147; Isling 1980, 5. 166-167.

390  Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, s. 146.

391  Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, s. 148.

392 Sjoberg 1994, s. 187.

393  Isling 1980, s. 363. Inom socialdemokratin ridde splittring dven om det utit i partimotionerna till
1927 drs riksdag ocksd markerade att det stod fast vid bottenskolprojektet. Inom riksdagsgruppen kunde tre
grupper urskiljas: en folkskolegrupp vilken samlades runt Virner Rydén. Denna grupps uppfattning blev
genom motionerna den officiella partilinjen. Vidare en grupp akademiker med stor vilja till kompromiss i
bottenskolfrigan och med starka sympatier for liroverkens synpunkter. Slutligen Oscar Olsson och andra
som foresprikade en enhetsskola, dvs. 6-irig folkskola som bottenskola men dven en sammanslagning av
folkskolans hogre klasser och realskolan till ett gemensamt hégstadium. Detta var en hillning som fore-
sprikades av de akademiska folkbildarna. (Isling 1980, s. 191-192)
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ocksd om den “nyttiga orittvisan” som uppstod da elever frin arbetar-
och bondefamiljer exkluderades frin vidare utbildning. Genom att
dessa ungdomar foérhindrades att ga i realskola och gymnasium och
istillet anvinde sig av “den andra bildningsvigen”, dvs. studiecirklar
och folkhogskolor, menade man att begivningarna kunde behallas
som resurser inom de egna leden och 1 folkrorelserna .+

Det manliga folkskollirarférbundets exkluderingsforsok
Inom yrkessociologisk forskning har det forts diskussioner kring pro-
fessioners stingningsstrategier (se kapitel 3). Hellberg menar att profes-
sioner utifrin kunskapsansprik och utbildning har forsokt att skydda
eller forbittra sin position samt utestinga presumtiva konkurrenter.”s
Aven Parkin diskuterar stingningar av yrkesfilt i termer av interpro-
fessionella strategier, dvs. hur enskilda yrkesgrupper begrinsar kon-
kurrensen genom exkluderande handlingar och krav pa vetenskapliga
kvalifikationer*® Parkins teori om exkluderingsstrategier har iven
anvints 1 intraprofessionella sammanhang av bland annat Torgerdur
Einarsdottir gillande likare, men ocksi av Florin i hennes analys av
folkskolldrares agerande mellan 1860 och 1906.7

Efter 1906 da lirarna pabodrjade sin sirorganisering fortsatte och
forstarktes den intraprofessionella konkurrensen och konflikten om
arbetstillfillen, jurisdiktion och status, och bland annat det manliga
lirartérbundet anvinde exkluderingsstrategier gentemot folkskol-
lirarinnorna. Strategierna byggde dock inte pd kunskapsansprak
utan pa att medlemmarna 1 kraft av att vara min borde tillforsikras
vissa arbetsuppgifter. Folkskollirarbundet anvinde pa si vis sirarts-
argument 1 sina forsok att exkludera folkskolldrarinnorna fran vissa
delar av deras gemensamma jurisdiktion. Folkskolldrarinneférbundet
accepterade dock inte denna offensiv utan bemotte aktivt folkskol-
lirarférbundets diskursiva demarkationer.

Klassificeringsdebatten

Goran Sparrldf, som skrivit en avhandling om de manliga folkskol-
lirarnas forbund, forstar tillkomsten av férbundet 1 ljuset av kraftiga
prisstegringar under och efter forsta virldskriget, samt en frustration

394  Isling 1980, 5. 195-196, 204-206, 220-226, 232-233, 363.
395 Hellberg 1978.

396  Parkin 1979, s. 44-45, $4.

397  Florin 1987; Einarsdottir 1997.
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fran folkskolldrarnas sida over att de i sin loneutveckling inte kom-
penserades for den sinka reallonen. I folkskollirarférbundet menade
man att SAF:s centralstyrelse var allt f6r undanfallande 1 I6nefrigan %
Dirtill var konkurrensen pa arbetsmarknaden hird, och de verksamma
lirarna fruktade arbetsloshet och en 6verproduktion av lirare. I Folk-
skolldrarnas tidning finns bilder som pa ett kraftfullt sitt ger uttryck for
forbundets syn pa lonefrigan och risken tor arbetsloshet. Pa den hogra
bilden krivs torstoringsglas tor att kunna se folkskolldrarnas 16n, och
pd den vinstra bilden doljs en folksamling av arbetslosa folkskolldrare
bakom ett plakat som slar fast “endast spridda fall av arbetsloshet inom
kiren” 99

Med anledning av del ringa dverskottet
pa folkskollérarbanan.

SAMLINGSPUNKTEN.

Teckning av William |. Grawé.

. ARBETSL0sA~
FOLK SKOLLARARN A~ FOLKSKOLLARARE.
FA BATTRE UvT-~

SIKTER |

att betrakta var lonefraga, som rent ay virkar enande punkt for manga annars vitt
skilda meningar. Man ar rorande enig i hackandet pa folkskolldrarna och deras ho-

Ovansthende teckning avser att AskAdliggora vissa minniskors och partiers sitt
ga loner.

I denna situation forsokte de manliga folkskolldrarna att inhigna
undervisningen av de ildre eleverna och pojkklasserna, och deras for-
bund limnade 1926 en skrivelse till regeringen 1 vilken de foreslog att
folkskolldrarinnornas tjinstgoring borde inskrinkas till arskurserna
3 och 4, samt till flickklasserna.**® De manliga folkskollirarna skulle
enligt forslaget undervisa 1 arskurs 5 och 6, 1 stidernas pojkklasser
samt 1 fortsittningsskolan. Det var ett system som redan anvindes pa
manga hill men folkskollararférbundet ville nu géra denna ordning
till en generell princip.*

398  Sparrlof 2005, s. 274.

399  Bilder ur Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 6, s. 83 samt Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 46, s. 786.
400  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 74. I praktiken fungerade det redan ofta si, vilket en senare under-
sokning frin 1936 visar pi. I B1 skolor, dir bide manliga och kvinnliga folkskollirare arbetade, undervi-
sade 84% av de 1,100 tillfrigade folkskollirarinnorna endast i drskurserna tre och fyra. Arskurs fem och sex
tillf6ll den manliga folkskolliraren. (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 61, 87)

401 Sparrlof 200064, s. 2.
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Att klassificeringstorslaget limnades in 1926, ett dr fore beslutet om
reformeringen av utbildningssystemet, var sikert ingen tillfillighet.
Nir storre forandringar var pa ging foreldg bittre forutsittningar for
offensiver. Dirtill forindrades behorighetslagen vad giller kvinnor
och min 1 statlig tjinst frin och med 1925. Det innebar ett tydli-
gare foresprikande av “allmin likstillighet”, vilket dven inkluderade
likalénsprincipen.** De manliga folkskolldrarna fruktade att likalon
kunde leda till simre utdelning for dem sjilv,* och att deras 16ne-
utrymme skulle komma att dtas upp av en eventuell finansiering av
folkskolldrarinnornas likalon.** Att de manliga folkskollirarna skulle
ha en hogre 16n in folkskollararinnorna behdvde dock nu legitimeras
utifrin en ny argumentationslinje, och denna bestod i att deras res-
pektive arbeten inte var likvirdigt utan att det egentligen utgjordes av
skilda arbetsuppgifter, och att deras tjanster och 16ner dirmed ocksa
skulle klassificeras olika.

[ skrivelsen betonar folkskollirarforbundet att de manliga larar-
tjansterna var mer krivande och att kvinnliga lirare inte hade samma
forutsittningar att klara av dem, vilket borde fi konsekvenser for
16nenivan.**s Folkskolldrarna skrev att:

Nu idr det emellertid icke “lika arbete” att t.ex. handha en goss-
avdelning som att handha en flickavdelning. Den forra uppgiften
ir sd vil vad disciplinen betriffar som i dtskilliga andra avseenden
betydligt mera krivande och anstringande in den senare.*°°

D3 siledes arbetsuppgifterna inom folkskolan i lingt hogre grad
in pd de flesta andra omriden iro av den art, att vissa av dem spe-
ciellt krava manlig arbetskraft, andra kvinnlig, och di den forra
icke utan menlig invirkan pa arbetsresultatet kan ersittas med den
senare, torde det hir vara minst lika nédvindigt som vid statens virk

att for de olikartade uppgifterna inritta olika tjanster.**”

402 Lararinneforbundet 1927, nr. 3B, s. 11-14; Lirarinneforbundet 1938, nr. 7, s. 6-8. Det fanns en rad undan-
tag i behorighetslagen, bide vad giller kvinnors behorighet att utéva vissa yrken, t.ex. att bli prister, och
vad giller den generella likalonsprincipen.

403 Sparrlof 2006a, s. 8.

404 Sparrlof 2005, s. 275.

405 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 74.

406  Folkskollirarforbundets framstillning till regeringen atergiven i Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 45,
s. 757. Vidare dkallade minnen fler olika skillnader i de manliga och kvinnliga folkskollirarnas villkor for
att legitimera en hogre 16n for sig sjilva, sisom exempelvis de manliga lirarnas extrauppgifter som inven-
tarievird och tillsyn 6ver skollokaler och skolgird (Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 45, s. 758).

407  Folkskollirarforbundets framstillning till regeringen atergiven i Folkskollirarnas tidning 1926, nr.
45, 8. 758.
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De manliga folkskollirarna refererade till kommunikationsverken
och deras hantering av en likartad problematik. Dir hade man 16st
frigan genom att min med samma utbildning och liknande arbete
som kvinnorna fick finare titel och hogre 16n.4°*

Sparrlof menar att folkskollirarforbundet anvinde argument som
anspelade pa forestillningar om den svaga lirarinnan som vare sig
tysiskt eller psykiskt orkade med tyngre arbetsuppgitter. Lirarinnorna
sades vara sjuka ofta samt sakna auktoritet och formdiga att fostra poj-
kar till min.*® Det manliga folkskollirarférbundets argumentation
kan knytas till Ulla Wikanders diskussion av genuskonstruktioner
1 Sverige kring forra sekelskiftet. Wikander patalar att omvilvande
forindringarna i sambhille och kultur aktualiserade en kris £6r mas-
kuliniteten, eller vad Hirdman kanske skulle kalla fér genuskon-
traktet, dvs. forestillningar om hur relationen mellan kvinnor och
min borde ta sig uttryck. Styrka, skapande, framsteg och logik var
egenskaper som forknippades med manlighet och virilitet, medan
kvinnor och kvinnlighet istillet tillskrevs svaghet, sjilvuppgivelse,
passivitet och irrationalitet. Diskussioner fordes om vilka aktiviteter
som var lampliga t6r kvinnor, och grinséverskridande av konsnormer
vickte oro hos manga. Tidigare hade kvinnans och minnens skilda
sfarer legitimerats utifrin katekesen, men nu hinvisades mer frekvent
till naturvetenskapliga ron om kvinnors och mins skilda biologiska
konstitutioner.*

Folkskollararférbundets forsdk att stinga vissa undervisningsfilt
tor folkskolldrarinnorna var forstds ett £orsok att ka antalet arbets-
tillfallen for sina egna medlemmar och héja deras l6ner. Men klassi-
ficeringsstriden gillde ocksa yrkesinnehall och folkskollirarférbundet
gav dterkommande uttryck for en oro 6ver folkskolans och folkskol-
liraryrkets feminisering. Denna oro kanske inte bara var ett utslag av
statustinkande, utan kan ocksa ha varit djupare térankrad i en hotad
konsidentitet. De manliga folkskolldrarna kanske inte ville bli for-
knippade, vare sig infor sig sjilv eller infor andra, med ett feminint
yrke och de negativa konnotationer det bar med sig. Ridsla for for-
lorad manlighet ocksa ha varit en av drivkrafterna bakom klassifice-
ringsstriden. Paralleller kan dras till den studie av sekelskiftets franska

408  Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 45, s. 755.
409  Sparrlof 2006a, s. 7.
410 Wikander 1994a, s. 13-15.
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manliga folkskolldrare som genomtérts av Muel-Dreytus. Dessa folk-
skolldrare hade i likhet med sina svenska motsvarigheter sina rotter 1
bondesamhillet, dven om de mer sillan kom fran jordbrukarfamil-
jer utan snarare fran smahandlarfamiljer, hantverkare och smafore-
tagare. Liksom 1 Sverige fanns det 1 det franska bondesamhillet en
tydlig arbetsdelning mellan kvinnor och min, och denna hade ocksa
en rumslig karaktir dir minnens hirda sysslor pa filtet stilldes mot
kvinnors virdande sysslor i hemmet. Enligt Muel-Dreyfus var bilden
av den starke och virile mannen starkt férankrad inom den franska
bonde- och arbetarklassen. I den studie av romaner och dikter av
folkskollirare som Muel-Dreyfus gjort for att komma it folkskolla-
rarnas subjektiva forhillande till sitt yrke framkommer en skamkinsla
frin de manliga folkskollirarna 6ver att deras kroppar blivit klena
och ”forkvinnligade” samt upplevelser av att de gjort sig av med sin
manliga virilitet 1 och med att de istillet dgnade sig at bocker och
undervisning 1 en inomhusmiljé.#"" Kanske kan folkskollararforbun-
dets klassificeringsstrid forstds som ett forsdk att avgransa kvinnorna
fran vissa delar av yrkestiltet och pa sd vis forsvara en manlighetens
bastion inom undervisningen.

Foérutom folkskolldrarférbundets argumentation om kvinnors och
mins olika sirarter, framstilldes ocksa de manliga folkskollirarna som
ensamma familjefdrsorjare i behov av hdgre 16n 4n de vanligtvis ogifta
lirarinnorna. Hogre loner till minnen skulle ocksd underlitta rekry-
teringen av min till yrket.*> Folkskollirarinneférbundet bemétte a sin
sida folkskolldrartérbundets skrivelse med savil likhets- som sirarts-
argument. Likheter mellan lirarinnor och lirare betonades vad giller
formdga, utbildning och arbetsuppgifter, och olikheter lyftes fram 1
termer av konskomplementiritet, dvs. yngre barn och flickor ansags
behova kvinnliga lirare och idldre pojkar krivde manliga lirare, men
arbetet med de olika elevgrupperna borde dock anses likvirdigt.+

De manliga folkskollirarnas skrivelse vickte forstds stort fortret hos
folkskolldrarinnorna och orsakade linge ett spint forhdllande mellan
grupperna.** Sparrl6f menar att folkskolldrarinnorna hade SAF pa sin
sida, vilken var en betydligt resursstarkare organisation in folkskol-

411 Muel-Dreyfus 1983, s. 137, 141-144.

412 Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 45, s. 753-758; Folkskolldrarnas tidning 1926, nr. 47, s. 797-799; Sparrlof
20006a, s. 7-8; Sparrlof 2005, s. 279.

413 Ldrarinneforbundet 1927, nr. 3B, s. 3-4; Sparrlof 2006a, s. 8.

414 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 74.
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lirarinneférbundet. Konflikten mellan folkskollirarférbundet och
folkskolldrarinneforbundet ebbade ocksd ut sedan klassificeringstor-
slaget rostades ner bland SAF:s medlemmar.# Petitionen med forsla-
get fick inte heller gehor hos regeringen, utan statsminister Ekman
avslog den direkt eftersom statens finanser inte medgav utrymme for
okade utligg.*'f

Principer vid lonesdttning: lika lon eller familjelon
1930-talet var en tid priglad av ekonomisk depression, och konkur-
rensen mellan folkskollirare och folkskollirarinnor skirptes. Aven nu
forstod det manliga folkskollirarforbundet lonesittningen av folk-
skolldrarkiren som ett nollsummespel, och for att 6ka sitt eget 1oneut-
rymme krivdes da att folkskollirarinnorna holl tillbaka sina ansprak
pa likalon.+7

En statlig utredningsgrupp tillsattes 1936 med syfte att utarbeta nya
forslag till 16nevillkor for folkskolans lirare, och Sparrlof visar hur
de lararlonesakkunniga foreslog att principen ’1on efter kon” skulle
kvarstd och att de manliga folkskolldrarna skulle placeras i 16negrad
17, medan folkskolldrarinnorna skulle hamna 1 16negrad 15. Conrad
Jonsson, en av ledaméterna i sakkunniggruppen, reserverade sig mot
forslaget och foreslog istillet att folkskollirare och folkskollirarinnor
skulle fi samma 16n, men ocksa att lonerna skulle sittas med hinsyn
till lasdrets lingd, vilket varierade mellan olika kommuner.**® Lone-
grad 17 skulle endast tillfalla de ldrare som arbetade nio manader per
ar, vilket innebar att den majoritet av lirare som arbetade utanfor
storstaderna skulle fi en ligre loneplacering.*® Denna reservation
vickte oro 1 det manliga folkskolldrarférbundet, inte minst eftersom
det utgjorde ett billigare alternativ for statsmakten.*+*°

Folkskolldararférbundet pabdrjade, som Sparrlof visar, en kraftfull
opinionsbildning under viren 1937 dir det vinde sig mot Conrad
Jonssons forslag och argumenterade t6r de 6vriga lararlonsakkunnigas
torslag. Folkskollararforbundet menade att samtliga manliga lirare
skulle placeras 1 16negrad 17 oavsett deras lingd pd arbetsiret, och

415 Sparrlof 2006a, s. 7-8. Se dven Ldrarinneforbundet 1927, nr. 3B, s. 7-10.

416 Sparrlof 2005, s. 275-276.

417 Sparrlof 20064, s. 9.

418  Sparrlof 20006a, s. 8; Sparrlof 2005, s. 276. Se dven Ldrarinneforbundet 1936, nr. 49, s. 6-12 for 6versikt
och utdrag ur lirarlonekommitténs forslag samt Jonssons reservation.

419 Sparrlof 2006b, s. 3.

420 Sparrlof 20064, s. 8.
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argumentationen tog plats internt i Folkskolldrarnas tidning och externt
genom uppvaktning av riksdagsmin. Forbundet genomférde ocksa
en enkitundersokning som pavisade att 9o procent av de gifta man-
liga folkskolldrarna var ensamma familjeforsorjare. For att manliga
folkskolldrare skulle vara i stind att bilda familj krivdes en rimlig
lon menade forbundet, och hiar knot det an till den rddande diskus-
sionen om “kris 1 befolkningsfrigan”. Argumentationen gillde att om
staten gav de manliga folkskolldrarna skiliga 16ner, kunde de ha rad
att hilla sig med familj, vilket 1 sin tur skulle gynna nativiteten. Pa
sa vis menade forbundet att statens och de manliga folkskollirarnas
intressen sammantoll.+*!

De manliga folkskolldrarna fick stdd av sina fruar nir det gillde
kampen f6r behovsprincipen vid 16nesittning. Fruarna agerade sam-
fillt, de uppvaktade riksdagen och skrev inligg i tidningar i vilka de
protesterade mot att folkskollirarinnorna skulle fa lika hog 16n som
sina manliga kollegor,** men Sparrlof menar att folkskolldrarfruarnas
aktioner var initierade och regisserade av folkskollararforbundet.**

Folkskolldrarinneférbundet arbetade 1 sin tur intensivt fOr att dter-
infora likaldnsprincipen.*** Férbundet dberopade att minga ldrarin-
nor ocksa hade forsorjningsansvar,* men huvudargumentet gillde att
l6nen borde utgd som ersittning for utfort arbete. Eventuella stdd till
familjeforsorjning borde istillet ske genom andra former av bidrag,
som exempelvis generellt utbetalda statliga barntilligg.#*° I tidningen
Lararinneforbundet framgar att forbundet samverkade med ett stort
antal kvinnoorganisationer, och att statsutskottet uppvaktades med en
skrivelse undertecknad av stora delar av den organiserade kvinno-

426

virlden, foreningar som tillsammans representerade 60,000 - 70,000

421 Sparrlof2006a, s. 9. Folkskollirarforbundets officiella argumentation byggde pa familjeforsorjarargu-
mentet, men diskussionen om kvalitetsskillnad mellan manligt och kvinnligt arbete levde dock kvar som lo-
kala yttringar (Sparrlof 2006a, s. 9-10). Angdende kris i befolkningsfrigan se Myrdal & Myrdal 1997/1934.
422 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 212-213. Folkskollirarinnorna accepterade differentiering av 16n
nir det gillde skillnader i forsorjningsansvar. Men differentieringen skulle inte vara konsbaserad utan istil-
let skulle 16nen vara lika for alla folkskolldrare. Ett sarskilt tilligg for familjeforsorjare kunde istillet utga.
(Ldrarinneforbundet 1936, nr. 16, s. 10-11; Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 192)

423 Sparrlof 200064, s. 9.

424 Lararinneforbundet 1936, nr. 49, s. 1-2, 13-14.

425 Ldrarinneférbundet 1936, nr. 16, s. 4-5.

426 Ldrarinneforbundet 1937, nr. 11, s. 1.
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kvinnor.*? Uppslutningen fran kvinnorérelsen kan bland annat for-
stds 1 ljuset av att Ulla Alm (senare Lindstrom), redaktor for lararin-

neforbundets tidning***

, och Hanna Wanngird, forste sekreterare 1
folkskollararinneforbundet och senare aven ordforande,** ocksa satt
i ledningen for Svenska kvinnofdreningars samorganisation (SKS)
som 1935 bildades som en topporganisation for bland annat Karsam-
manslutningarnas centralrdd, Yrkeskvinnornas klubb, Open Door
(nitverk for de yrkesarbetande kvinnornas intresse) samt Svenska
kvinnors medborgarférbund.* Folkskollirarinnorna hade siledes
strategiska positioner 1 viktiga kvinnliga nitverk.

Folkskolldrarinnorna i forbundet hade forutom goda relationer till
kvinnordrelsen ocksd en rad viktiga personliga allianser med bade
kvinnor och min. Ulla Alm/Lindstrém var exempelvis aktiv social-
demokrat och vin till Alva Myrdal, och bide Alva Myrdal och finans-
minister Ernst Wigforss#' var viktiga opinionsbildare och politiker
som stillde sig bakom folkskollirarinneférbundets krav pa lika lon.

De manliga folkskollirarna arbetade 1 motvind och 1937 dterin-
torde riksdagen likalonsprincipen f6r manliga och kvinnliga folk-
skolldrare.#* T de manliga folkskolldrarnas tidning angreps denna
princip, och en uppretad manlig folkskollirare uttrycker sig sd hir 1
ett tidningsnummer fran 1941: +33

Hur fin, kultiverad och virldsdamsmaissig ir inte folkskolldrarinnan,
som reser pd badort och till kurser och upptrider i klider enligt
senaste mode. Och hur tarvlig och banal verkar inte folkskolliraren,
nir han inte har rad till det enklaste ndje. Varfor var statsmakten s
angeligen att forverkliga den familjefientliga likalonsprincipen for
folkskolans lirare?++

427 Lararinneforbundet 1937, nr. 17, s. 1-2, 6-7. Bakom skrivelsen stillde sig De kvinnliga kirsammanslut-
ningarnas centralrid och Svenska kvinnoféreningars samarbetskommitté som tillsammans representerade
28 kvinnoforeningar. Dirtill stodde dven Fredrika Bremerforbundet, Svenska kvinnors nationalférbund,
Svenska Open Doorsgruppen, Yrkeskvinnornas riksforbund samt hogerns, folkpartiets och socialdemo-
kraternas kvinnoorganisationer skrivelsen. (Ldrarinneforbundet 1937, nr. 17, s. 1, 6).

428  Ulla Alm var redaktor for Lérarinnefsrbundet frin och med 1935 (Ostberg 1997, s. 154).

429  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 253.

430 Ostberg 1997, 5. 171-172. Bide Alm och Wanngérd var aktiva socialdemokrater (Ostberg 1997, s.
171-172).

431 Sparrlof 2006a, s. 9.

432 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 86. [ samband med detta betonades i forbundet att folkskollirarin-
norna maste gora sig konkurrenskraftiga genom att exempelvis engagera sig i bygdens liv och stilla sig till
forfogande for kommunala och andra uppdrag (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 157).

433  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 107, 146.

434 Citerat i Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 146.
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Citatet tyder pd inslag av klassmotsittningar i relationen mellan
folkskollirarinnor och manliga folkskollirare, ett férhillande som
dven patalats av exempelvis Florin, Nilsson och Sparrl6f.#5 En sidan
konflikt forefaller inte enbart ha varit ett svenskt fenomen, utan Gro
Hagemann diskuterar ocksi liknande motsittningar utifrin en norsk
kontext.#*

Likaldnsprincipen genomfordes i etapper, och torst 1947 fick folk-
skolldrarinnorna det sista lonetilligget och likalonskampen var slut-
giltigt vunnen. Men dven efter det kvarstod ojimlika villkor mellan
manliga och kvinnliga folkskolldrare gillande annonsering av tjans-
ter, antagning till seminarier samt mdjlighet till befordring. 7

Gifta lararinnors ritt till arbete
En annan viktig aspekt 1 de kvinnliga fackférbundens och kvinno-
rorelsens arbete var kvinnors mojlighet att fortsitta arbeta dven som
gifta. Ericsson menar att inga foreskrifter fanns om gifta kvinnors ritt
till tjanst 1 de beslut som fattades av riksdagen om kvinnors tilltride
till folkskolldraryrket. Det berodde enligt Ericsson troligtvis pa att
beslutsfattarna tog for givet att om folkskollirarinnorna gifte sig si
skulle de ocksd omedelbart limna sin anstillning. Tjansten framholls
ju endast som ett alternativ for kvinnor som ej hade bildat familj, och
ett dktenskap skulle enligt ridande genuskontrakt skapa en ohallbar
konflikt mellan hem och arbete.*® Denna outtalade premiss inne-
bar att ordinarie anstillda folkskolldrarinnor dtnjot en férhallandevis
stark anstillningstrygghet, och dirmed ocksa var fredade fran avsked
i samband med giftermail eller graviditet.** Samma skydd fanns inte
for smaskollararinnor.*+°

[ mitten pa 1920-talet pagick en segdragen debatt i riksdagen om
kvinnors eventuella ritt till arbete dven efter giftermal, och dven pa
1930-talet hotades kvinnor av lagstiftning om att giftermal kunde/
skulleleda till avsked.*** Folkskollirarinnan Holm lyfter fram argument
som florerade 1 debatten. Ett ekonomiskt argument som framfordes
vid tider priglade av arbetsloshet var enligt Holm att en arbetsinkomst

435 Florin 1987; Nilsson 1996; Sparrlof 2005.

436  Hagemann 1992, kap. 6.

437  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 107.

438  Ericsson 1983, s. 67.

439  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 179.

440 f-\berg 1978, s. 20; Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 179
441 Neunsinger 2001, sirskilt s. 196.
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per familj borde vara tillricklig. Ett andra ekonomiskt argument som
kanske framfordes mer diskret var att om staten kostat pa kvinnor
lirarinneutbildning, borde de ocksa dgna sig it yrket”. Ett tredje och
mer otydligt formulerat skil gillde att antingen hemmet eller arbetet
kom i klim nir gifta kvinnor forvirvsarbetade.*** Trots detta visar en
rapport att ungefir en tredjedel av de lirarinnor som examinerades
vid Rostadsseminariet mellan 1878 och slutet pd 1920-talet gifte sig,
och drygt sextio procent av dessa fortsatte som gifta att forvirvsarbeta.
Andelen kvinnor som fortsatte som lararinnor dven som gifta var innu
hogre bland de som hade en man som ocksa var larare.*#

Kvinnororelsen mobiliserade sig i frigan om gifta kvinnors ritt
till arbete,*** och dven 1 Ldrarinneforbundet diskuterades frigan livligt.
Argumentationen 16d att om kvinnor riskerade avsked vid giftermal
kunde de vilja att avsta frin att bilda familj och skaffa barn, vilket var
ett kraftfullt skiil 1 en tid dd relativ konsensus ridde om att 6kad nati-
vitet borde understodjas.** Kvinnororelsens dberopande av att natio-
nens intresse och de yrkesarbetandes kvinnornas intresse samman-
toll gav resultat och 1939 antogs slutligen en generell lag om férbud
att avskeda kvinnor pa grund av giftermal eller graviditet.**° Beslutet
sammanfoll ocksd med att arbetsmarknaden for lirartjinster littade
och liraréverskottet overgick 1 lirarbrist.*#” Sveriges allminna folk-
skolldrarforening tog enhilligt stillning for gifta lirarinnors ritt till
tjanst, men inom lararkollektivet dok dock diskussion upp pa agendan
igen dven senare. Det skedde di elevkiren vid de manliga folkskol-
lirarseminarierna sd sent som 1941 lamnade en skrivelse till SAF och
Sveriges folkskollararférbund i vilken de efterfrigade en utredning
om vad de kallade for dubbelanstillningar, dvs. gifta lirarinnors kvar-
stiende 1 tjanst. Frigan lyftes 1 ljuset av den hotande arbetslosheten
bland folkskolans lirare.++*

442 Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, s. $4-55. Rohdin och Larsson-Utas formulerar ytterligare nigra
skil som framférdes mot att gifta kvinnor skulle fi fortsitta arbeta som lirare. De skulle da: ”... ta brodet
ur mun pa dem som bittre behovde det, splittra familjerna, berdva barnen deras mor, sinka nativiteten...”
(Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 181).

443 Elgqvist-Saltzman 1993, s. 142.

444 Neunsinger 2001.

445 Lararinneforbundet 1938, nr. 41, s. 6. Redaktor for Lararinneforbundet var Ulla Alm (Rohdin & Lars-
son-Utas 1998, s. 145-147) och hon hade sjilv personlig erfarenhet av att som arbetslds och frinskild mor
fa kritik for att hon forsokte ta arbetstillfillen frin manliga kollegor och familjeférsorjare nir hon sokte
lirartjinster pa 1930-talet (Goodson & Numan 2003, s. 201).

446 Neunsinger 2001, s. 196.

447 Ursing 2004, s. 139.

448  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 185, 188.



Folkskolldrarinnornas kvinnopolitiska arbete och allianser
Florin och Nilsson menar att de yrkesarbetande kvinnornas ekono-
miska sjilvstandighet lade grund for ett oberoende for kvinnor och
kvinnororelse. Kvinnorna blev pa 1900-talet en politisk agent och
viljargrupp att rikna med, och kvinnordrelsen var delaktig i for-
handlingar kring reformer gillande kvinnors rittigheter och olika
vilfirdsstatliga arrangemang.** Detta gillde 1 hog grad folkskolldra-
rinnorna i lirarinneférbundet som kopplade sin egen situation som
yrkesverksamma till mer generella kvinnopolitiska frigor. Folkskol-
lirarinneférbundet kan forstas som en av de krafter som bidrog till att
gora det svenska samhillet mer jimstillt, och det skedde dels genom
forbundets arbete med exempelvis kvinnors ritt till lika 16n och
befordringsméjlighet, men ocksd genom det arbete som manga lara-
rinnor lade ner 1 kvinnorérelser. Folkskolldrarinnetérbundets arbete
och bidrag har inte blivit sirskilt uppmirksammat 1 forskning*°, och
det motiverar den fordjupning som foljer.

De manliga folkskollirarna var som grupp politiskt aktiva och
kunde genom politiken ocksd driva sin grupps intressen, som exem-
pelvis 6kade satsningar pa folkskolan, men ocksa ”16n efter kon” och
att konskvoteringen till lirarseminarierna skulle kvarstd.*" De man-
liga folkskollirarna anspelade hir pa ridslan for att folkskolliraryrket
och folkskolan annars riskerade att feminiseras.#* Kvinnorna hade 1
borjan av seklet ingen rostritt och folkskollirarinnor verkade for att
fa politisk rostritt och bli politiskt valbara for att pa sd vis kunna driva
de frigor de fann viktiga: kvinnors mojlighet att verka i det offentliga,
tillging till utbildning och arbete/yrken, likalonsprincipen och gifta
kvinnors ritt till arbete.

Folkskolldrarinnorna 1 lirarinneférbundet var en timligen offensiv
grupp. Minga av dem hade medelklassbakgrund, de hade ett forhal-
landevis stort socialt och kulturellt kapital, sjalvtortroende och var
vana att skriva och tala. Forutom att de hade bildat ett eget forbund
hade de ocksa en rad kontakter med andra kvinnoférbund och féren-
ingar. Via dessa kanaler forsokte de skapa opinion foér kvinnofrigor

449  Florin & Nilsson 2000, s. 15-25; Florin 2004, s. 30.

450 Se dock Nilssons artikel frin 1997 samt vissa avsnitt i Ostberg 1997, frimst s. 153-156.

451  Florin 1987, s. 99.

452 Sverges Folkskollirarforbund: de manliga folkskolldrarnas grupporganisation: en dterblick pa dess femariga virk-
samhet 1924. Se dven Ostberg 1997, 5. 147-152 om det manliga folkskollirarférbundets oro for konkurrens
frin lirarinnor, samt deras strategier for att bemota hotet om “feminisering” av folkskolan och folkskol-
lirarkdren.
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i allminhet och lirarinnors situation i synnerhet. Lararinnorna hade
exempelvis redan fore de etablerat sin egen tidning Ldrarinneforbundet
ett avtal med Fredrika Bremerforbundet om att fi gora sin rost hord 1
deras tidning Dagny. Dir skrev folkskollirarinnorna om kvinnofrigor
utifrin ett skolperspektiv.
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Lirarinnor, bade folkskollirarinnor och lirarinnor i andra skolfor-
mer, arbetade ofta aktivt med sociala fragor och kvinnofrigor. Nils-
son papekar att det skedde en forskjutning fran en filantropisk ansats 1
kvinnordrelsen under 1800-talets andra hilft till att kvinnorna senare
dven mer explicit kom att arbeta f6r det egna konets mdjlighet till
jamstillda ekonomiska, politiska och sociala villkor.** Ostberg menar
att de filantropiska verksamheterna bidrog till att forma forra seklets
forsta generation av kvinnosakskvinnor, och sitter ocksa institutio-
naliseringen och professionaliseringen av filantropin 1 relation till
kvinnors fackliga organisering.#* I kampen for kvinnors rostritt var
lirarinnorna enligt Florin den klart dominerande yrkesgruppen, och
som exempel patalar hon att 40 procent av medlemmarna i Stock-

453 Nilsson 1996, s. 47.
454 Ostberg 1997, 5. 177.
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holmsavdelningen for Landsorganisationen for kvinnans politiska
rostritt var lararinnor.*s Selma Lagerlof, verksam som flickskolldra-
rinna i Landskrona mellan 1885 och 1895%° och sedan forfattare pa
heltid,*7 skriver 1895 1 ett brev till Sophie Elkan om sitt engagemang
1 rostrattsrorelsen:+*

Selma Lagerlof. Vid sekelskiftet klippte sig enstaka rostrittskvinnor

kort for att markera sin hillning.**

Ja, vet du inte nog med att jag undertecknade petitionen utan jag har
ocksd gatt in som styrelsemedlem i en rostrittsforening, som bildats
hir i staden. Jag skulle inte ha gjort nagot dylikt i fjol eller nigot
annat dr, det kdnner jag, men i dr kan man inte lita bli. Nigot har
kommit och ruskat i oss lite hvar. Alla krafter méste std opp och ta
tag. Det dr ndgot dylikt man kinner... Vi ha det ju si bra pd mianga
satt, med det dr stindig, stindig fara for detta att vi somna till och
darfor skulle det vara bra att slippa in kvinnlig otdlighet och ritts-
kinsla och energi och pliktkinsla dfven pd det politiska omridet.

455  Florin med hinvisning till Bjérkenlid i Florin 1987, s. 143. Uppgiften giller for dren 1907-1910, och
med ldrarinnor avses inte endast folkskollirarinnor utan iven lirarinnor i andra skolformer (Bjorkenlid
1982, s. 62).

456 Svensk Skoltidning 1958, nr. 46, s. 18.

457  Selma Lagerlof beskriver denna 6vergiang for sin vininna Sophie Elkan si hir: "Men tink dig nu att
jag verkligen hallit min sista lektion, i 6fvermorgon ir afslutningen, d ir jag fri. Det dr 6fvergingen till
ett nytt lif frin arbetare till konstnir.” (Lagerlof 1992, s. 52)

458  Citat himtat frin Lagerlof 1992, s. 262.

459 Wikander 1994a, s. 23. Bilden pd Lagerlof dr tagen av Anton Hagman och nerladdad frin http://
www.landskronadirekt.com/kultur/selma.htm den 23/10-06.
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Det var inte bara Selma Lagerlof som kinde sig manad och var aktiv
1 arbetet for kvinnors politiska rostritt. Rosalie Lindgren, sekrete-
rare 1 folkskollararinneforbundet, och Adele Wetterlind, vice ord-
forande 1 folkskolldrarinneférbundet, hade ocksd hoga poster inom
den kvinnliga rostrittsrorelsen.*® Minga lararinnor i landsortsstader
bidrog ocksa till att bilda lokala rostrittskretsar £6r kvinnors politiska
rostritt.** Lirarinnorna hade ocksd internationella kontakter med
kvinnordrelsen, bade specifika lirarinneforeningar, men ocksd andra
foreningar som arbetade med rostrittsfraigor och kvinnors arbetsvill-
kor.#> T Stockholm 1911 anordnades en viarldskonferens for kvinnans
politiska rostritt dar bland annat Selma Lagerlof holl ett anférande. %

Att explicit ta stillning for kvinnors ritt till rostritt och jaimlika
villkor var, som Florin patalar, forenat med ett socialt risktagande och
anhingare till kvinnlig rostritt kunde drabbas av ifrigasittande, for-
16jligande, socialt avstindstagande och dven avsked.*** Sophie Elkan
undrar lite dngsligt 1 ett brev till Selma Lagerlof (1905) om hon hade:

. undertecknat skrifvelsen till regeringen om rostritt for kvinnor.
Jag gjorde det emellertid, darfor att jag tycker att det var omojligt
att lita bli.... tror inte att jag haft courage att limna mitt fina namn
i alla fall, om inte du lamnat ditt. Jag 4r sd raidd om namnet och jag

kan inte siga att jag ir entusiastisk for saken.*%s

Nir vil kvinnor fick allmin rostritt 1919-19214°° trinade de sig pa att
ta plats 1 offentligheten. P Fogelstad, Elisabeth Tamms sormlands-
herrgard, méttes frisinnade kvinnor for att diskutera kvinnofragor,*®”

460  Se exempelvis Florin 2006, s. 257-258 om Lindgren och Florin 1987, s. 142-143 om Wetterlind. Se
Lirarinneforbundet 1926, nr. 4-5, s. 1, 4 angdende Lindgrens och Wetterlinds positioner i folkskolldrarin-
neférbundet.

461  Florin 1987, s. 143; Florin 2006, 5. 126-127.

462  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. §8-60, 89, 163-164.

463  Wikander 1994Db, s. 158.

464  Florin 2006.

465  Sophie Elkan citerad i Lagerlof 1992, s. 261.

466 Florin 2006, s. 51. Ar 1918 togs den graderade rostrittskalan vid kommunalval bort och iven gifta
kvinnor fick rostritt pi kommunal och landstingsnivd (Florin 2006, s. s1). Richardson har av de biogra-
fiska uppgifterna i Tvdkammarriksdagen 1867-1970 utlist att antalet folkskolldrare diar hade varit cirka 120.
D3 inkluderas dven smaskollirare, men inte andra lirargrupper som kan ha undervisat i folkskolan som
exempelvis slgjdlarare och skolkokslirarinnor. Av dessa folkskollarare i riksdagen var cirka 10% lirarinnor.
(Richardson 1992b, s. 157)

467  Eskilsson 1991; http://www.ub.gu.se/kvinn/portaler/kunskap/fogelstad den 28/1-08; Lararinnefor-
bundet 1922, nr. 6-7, 5. 1-4.
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och ldrarinnor av olika slag utgjorde en stor del av deltagarna.*® Pa
Fogelstad holls seminarier och forelisningar om medborgarfragor,
och deltagarna &vade sig i rollspel hur man kunde fora sig 1 féreningar
och politiska sammanhang. Vid rollspelen utsigs en av deltagarna till
“djavulens advokat”, dvs. till en opponent som kvinnorna fick trina
sig att argumentera emot.*%

Aven i folkskollirarinnornas tidning Lararinneforbundet ventilerades
och debatterades kvinnofrigor livligt. I ett nummer uttalar sig lararin-
nor fran olika hall 1 landet kring vad tidningen betytt f6r dem, och
kanske ocksa vad de vill att tidningen ska betyda. Tidningen utgjorde
enligt dessa lararinnor en ”foreningslink och vickare av samhorighets-
och solidaritetskinsla”, och var en “killa till kraft och férnyelse i den
dagliga girningen”. Genom detta egna pressorgan kunde lirarinnorna
gora sina egna dskddningar och krav gillande. Pa det viset kunde tid-
ningen fungera som “en hivsting, vir kvinnliga hivsting, gent emot
de extremt manliga tendenserna, sirskilt inom folkskolans omrade
men ocksd utanfor dess ramirken”.#° Lirarinnan Beda Matinlassi frin
Happaranda bide lovordar tidningen och uppmanar till fortsatt kamp:

“Lararinneforbundet” har helt enkelt i minga avseenden Oppnat
ogonen pd oss. Den har inte bara verkat som ett fonster utit, mot
nya pedagogiska stromningar, utan ocksd varit drivfjadern till nigot
vi i dessa tider haft och har stort behov av, nimligen den eniga,
mailmedvetna, lugna kampanda, som just nu kan sigas karaktirisera
Sveriges folkskolldrarinnor. Att man genom mailmedvetet arbete
kan nd mal, som verkar som utopier, har vi erfarit. Vi vill kimpa for
likstallighet - 6kad ansvarskinsla och kraftanstraingning for det med
sig. Kvinnans "mindervirdighet” demonstreras inte si mycket i ord
nu for tiden, men minga reminiscenser av denna dlderdomliga upp-
fattning rymmer dock samhillslivet av idag. Ocksé pa detta omrade
finns alltsa fortfarande arbetsuppgifter. M samma anda som hittills

prigla var tidning!*”*
Ett axplock av rubriker kan illustrera bredden pa diskussionen av

468  Den kvinnliga medborgarskolan vid Fogelstad hade 10 drs jubileum 1935. Totalt 649 kvinnor hade
deltagit i kurserna under perioden, och lirarinnor utgjorde den storsta deltagargruppen med 179 represen-
tanter. (Ldrarinneférbundet 1935, nr. 16, s. 2)

469 Ldrarinnefrbundet 1922, nr. 6-7, s. 1-4. Se dven http://www.ub.gu.se/kvinn/portaler/kunskap/fo-
gelstad den 28/1-08 om hur kursdeltagarna trinade sig i aktivt medborgarskap genom att spela rollspel, dvs.
de agerade olika sociala roller i en fiktiv kommun kallad "Komtematta”.

470  Citat himtade frin Ldrarinneforbundet 1938, nr. §1-52, s. 11-15.

471 Lararinneforbundet 1938, nr. §1-52, 5. 13-14.
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kvinnofrigor 1 tidningen: “Kvinnosak pa frammarsch 1 Skane™”,
”Kvinnokongressen 1 Istambul™7, ”Sirskilda bas for feminina begav-
ningar?’**, "Kvinnan som amazon mot patriarkatets nevroser™7”,
”Kvinnomentalitet — slavmentalitet’*%, ”Aktion for okad kvinnore-
presentation’™’” och “Kvinnan och sambhillet™. Ldrarinneforbundet
var radikal 1 tonen och argumentationen forefaller minga ginger
forvanansvirt frasch 1 sin problematisering av den sociala konstruk-
tionen av kvinnlighet. Men, som professor Bjorn Collinder papekar
i sin artikel*”” ”Sociologien och det evigt kvinnliga” 1 Dagens Nyheter
dven om kvinnosaksrorelsen skordade framgingar och feministiska
tankegingar var pa frammarsch, anammades aldrig kvinnororelsens
tankegangar av det stora flertalet kvinnor. Man fir heller inte glomma
bort att knappt hilften av alla folkskollirarinnor var anslutna till folk-
skolldrarinneférbundet i mitten pa 1930-talet medan 70 procent var
med i Sveriges allminna folkskollirarforening.** En anledning kan
vara att manga lirarinnor inte kinde igen sig 1 forbundets retorik
och kvinnokamp, eller ville bli forknippade med denna. I tidningen
upprepades dterkommande: "Ringen lagas™" atfoljt av namnet pa
nya medlemmar. Uttrycket syftade pd kvinnosolidaritet och att alla
lirarinnor borde vara anslutna till forbundet. Mojliga orsaker till att
anslutningen inte var hogre var troligtvis att det vid tiden kunde upp-
fattas som utmanande att vara medlem 1 en kvinnoorganisation, och
dirtill kunde det eventuellt tolkas som otrevligt gentemot de manliga
folkskolldrare som lirarinnorna ofta hade goda kontakter med och
kanske till och med var gifta med.***

I de manliga folkskolldrarnas tidning kunde medlemmarna 1 lira-
rinneférbundet framstillas som hitska feminister, och det gors ocksa
en distinktion mellan “kvinnosakskvinnor” och kvinnor 1 allmin-

472 Ldrarinneforbundet 1936, nr. 17, s. 11.

473 Lirarinneforbundet 1935, nr. 25, s. 5.

474 Lararinneforbundet 1936, nr. 20, s. 6.

475  Lararinneforbundet 1936, nr. 21, s. 9.

476 Lirarinneforbundet 1936, nr. 25, s. 5.

477  Lararinneforbundet 1938, nr. 7, s. 4.

478  Lararinneforbundet 1938, nr. 44, s. 6.

479  Artikeln refererades i Lararinneforbundet 1936, nr. 33, s. 8.

480  Siffrorna giller for ir 1937 se Ldrarinneforbundet 1938, nr. s1-52, s. 22. Medlemsantalet hade dock
okat markant sedan borjan av 1920-talet di knappt en tredjedel av folkskollirarinnorna var organiserade i
lirarinneforbundet (Nilsson 1997, s. 24).

481  Se exempelvis Lararinneférbundet 1927, nr. 2,s. 5.

482  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 54. Nilsson pétalar att forbundet hade svart att rekrytera medlemmar
bland lirarinnorna pd landsbygden och bland yngre, nyutbildade lirarinnor. For den senare gruppen kunde av-
giften till forbundet upplevas extra betungande, och dessa lirarinnor bytte ofta bostadsort. (Nilsson 1997, s. 19)
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het.*% Framstillningarna kan ses som ett led 1 de manliga folkskolla-
rarnas opinionsbildning, men den ganska svaga medlemsanslutningen
till folkskollararinneférbundet*** kan ocksa tolkas som att de ledande
inom forbundet kan ha varit nigot av privilegierade feministiska
rorelseintellektuella*™ och mahinda inte helt representativa for lira-
rinnekdren. I sin analys av motsittningar inom lararkiren 1 Norge
patalar Hagemann att det radde ett kulturellt avstind mellan stadens
lirarinnor som ofta kom frin &verklassen eller den hogre medelklas-
sen och de manliga ldrarna. Bland lirarinnorna fanns det enligt Hage-
mann troligtvis de som sidg pa de manliga ldrarna som ’naturbarn”,
medan de sdg pa sig sjilva som civilisationsbirare”. En attityd av
sjalvmedvetenhet och arrogans av sidant slag underlittar forstds inte
ett samarbete.**® Huruvida liknande processer ocksd var for handen
1 Sverige ir det inte litt att uttala sig om, men kinslor av &ver- och
underordning kan aktualiseras 1 klassrelationer.

Skratt som energi och strategi

Att arbeta 1 lirarforbunden innebar inte bara hart slit. Savil lirarinne-
forbundet som de manliga folkskollirarforbundet var angeligna om
att ocksa ordna miljSer for rekreation och tillfillen till festligheter
och pd sa vis svetsades ocksd medlemmarna samman. P3 forbundens
moten och kurser varvades seminarier med god mat, sainger och upp-
traden, och att skratta och ha roligt tillsammans med likasinnade gav
ocksd energi att arbeta vidare. I Ldrarinneforbundet finns exempelvis
en skildring av 1922 drs ombudsméte 1 Norrkoping, vilken kan ge en
fingervisning om hur arbete och allvar kombinerades med noje:

Alla lito sig vil smaka de goda anrittningarna, som utgjorde ett
lysande vittnesbérd om att folkskolldrarinnorna dro vil hemma-
stadda 1 kokkonstens mysterier. Under den gladaste kamratliga sam-
varo, forhojd av tal, hurrarop och bordsvisa gick den for lunchen

anslagna timmen allt for fort.+%7

483 Sparrlof 2005, sirskilt s. 278; Rohdin & Larsson-Utas 1998, 5. 146. Jmf. iven med Ostberg 1997, s.
ISI-152.

484 Se Ldrarinneforbundet 1938, nr. §1-52, s. 22-23 for en artikel med mirkbar irritation 6ver fridkare.
485  Med rorelseintellektuella avses personer som stiller sig i titen for sociala rorelser och som ir dri-
vande i artikulerandet av visioner och kollektiv identitet. Rorelserna ger samtidigt intellektuella tillging
till nya sociala roller, individuella identiteter, kunskaper och viktiga nitverk. (Eyerman & Jamison 1991,
sarskilt s. 98, 101, 118-119. Begreppet anvinds dven i Florin 2006, s. 19)

486 Hagemann 1992, s. 154-155.

487  Lararinneforbundet 1922, nr. 5, s. 1.
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Skratt och humor kunde ocksid anvindas som opinionsbildande
strategi.+*®
deras ideologier 0kade den egna samhorigheten och kinslan av att
den utstakade kursen var riktigt. De som skdmten riktade sig mot
framstod diremot som 16jliga, de forminskades och skimten kunde
bidra till att underminera deras stillning. Bade folkskolldrarinne- och
folkskolldrarforbundet anvinde sig av denna kraftfulla strategi. Ett
exempel pa detta ir folkskolldrarforbundets framstillning av folkskol-

Genom att driva med sina antagonister och blottligga

lirarinnors disciplinproblem 1 pojkklasser.

Den vinstra bilden forekom, som Sparrlof papekar, 1 Ldrarinneforbun-
det*® och visar pa folkskollirarinnornas syn pa disciplinsituationen for
den manliga respektive kvinnliga liraren. Denna bild var dock fel-
aktig enligt folkskollirarférbundet, som istillet menar att den hogra
bilden mer korrekt skildrar hur lirarinnorna inte klarar av pojkelever
utan gritande madste soka stod hos en manlig lirare for att reda ut
situationen.*°

488  Forlsjligande utgor en av de fem hirskartekniker som Berit As diskuterar och lyfter fram som siitt
att i de nira ssmmanhangen reproducera underordning. De 6vriga teknikerna ir: osynliggorande, dub-
belbestraffning, undanhallande av information, skuldbeliggande (As 1981).

489  Ldrarinneférbundet 1938. nr. §1-52, 5. 10.

490  Sparrlof 2005, s. 277.
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Folkskolldrarinnorna a sin sida avsig med nedanstiende skimtteck-
ning*" att visa pa absurditeten 1 att manliga och kvinnliga arbetsvill-

kor sag sa olika ut.

Vore det viil tiimkbart
att bankerna sig pa& iktenskapet pa detta sitt?
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491  Publicerad i Lararinneforbundet 1938, nr. 41, s. 7.
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Sammanfattningsvis foreldg friktion och tidvis dven kraftfulla kon-
flikter och konfrontationer mellan folkskolldrarinneférbundet och de
manliga folkskolldrarnas férbund. Dessa orsakades av skilda intressen
och projekt. Och medan det manliga folkskolldrarforbundet forsokte
anvinda sig av lirarinnorna som en hivsting for att forbittra sin egen
position 1 klassificeringsstriden samt féresprikade atgirder som famil-
jelon och konskvotering till seminarierna for att forhindra att yrket
feminiserades, sa kimpade folkskollirarinneférbundet for lirarinnor-
nas lika villkor och rittigheter. Konflikterna bottnade 1 patriarkala
genusrelationer och motstind mot dessa, men de var ocksd knutna till
klasstrukturella konkurrensférhillanden. Aven i samtiden noterades
att folkskolldrarkaren inte var en homogen grupp.

Folkskollidrarinne- och folkskolldrarkulturen

Publicisten Ivar Harrie** (1936) behandlar 1 boken Tjugotalet in memo-
riam det svenska kulturlivet pd 1920-talet och skisserar vad han kallar
for "lararinnekulturen” som han menar bor skiljas frin “folkskole-
kulturen”. Folkskolekulturen kinnetecknas enligt Harrie av en vin-
sterfrilst “sekterism™* och han foérklarar de manliga folkskollararnas
drivkrafter pa foljande vis:

Det sociala problemet hade de sjilva pligsamt upplevt; ty de kommo
praktiskt taget alla frin vad som dd dnnu utan omsvep var underklas-
sen. Nodtvinget att skaffa en plats 1 solen it en kir som ingenting
fick gratis, gjorde dem till politiker och taktiker, hinsynslosa utit,
solidariska indt - en militant fackforening i arbetarrorelsens anda.
Konkurrensen med pristerskapet - som ibland blev 6ppen strid -
gjorde dem antiklerikala. Deras verksamhet, kallet 6verhuvud som
de hollo mycket heligt, kunde motiveras endast utifrin profana,

demokratiska, kulturradikala principer.***

[ sitt arbete pd landsbygden motte folkskollirarna de brutala kon-
sekvenserna av alkoholism, vilket enligt Harrie motiverade dem att
engagera sig 1 nykterhetsorganisationerna. Traditionsmissigt knot
folkskolldrarna an till den danska grundtvigianska hembygdsfolklig-

492 Ivar Harrie var fodd 1899, studerade vid Lunds universitet och blev sedan forskare med antikens
historia som specialitet samt forfattare och journalist (Arbetet den 2/5-98).

493  Harrie 1936, s. 19-20.

494 Harrie 1936, s. 20-21.
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heten, optimistisk idealism, friluftsglidje samt saing och dans.**

Lirarinnekulturen var av en annan och egen sort menar Harrie.
Likt inom en rad andra icke-manuella yrken som kontorister och
journalister utgjordes den 1 huvudsak av sjilvforsorjande ogifta kvin-
nor. Men, som Harrie skriver: ... lirarinnekdrerna hade ledningen,
angavo stilen och satte kuléren.* De kunde dock inte i ordets tring-
sta bemirkelse raknas till de intellektuella kvinnorna, likt kvinnorna
med universitetsexamen.*” Harrie skriver:

De sjilvforsorjande kvinnorna kommo mestadels frin 6verklassen
och togo med sig dess instinkter och ambitioner i den nya livsformen.
Deras nya arbetsliv hade alltid ett tycke av experiment och dventyr
- som visserligen var alldeles oskyldigt, togs pd djupaste allvar och
genomfordes i alla vardagliga detaljer med skrupul6s plikttrohet, men
inda bevarade elementet av spanning och fara. Dirav den halvt akade-
miska jargonen, det i sina yttre former lite affekterat frigjorda camara-
deriet. Det blev en otvungen samhorighet runt om i landet - sjalvfallet
mest i stiderna, och de storre - kring de improviserade teborden i de
ombonade lyorna med minga kuddar pa dyschan och konstnirliga
reproduktioner pd viggarna; dir stadgades ocksd, halvt pd skimt och

halvt till nédvirn, den gemensamma fronten mot karlarna.*o®

Lirarinnornas kvinnliga frigérelsekrav tolkades av Harrie vid denna tid
snarare minskligt, 1 Ellen Keys anda, 4n socialt och politiskt. Men en
viss politisk stravan fanns fortsatt kvar, vilket visade sig 1 rostrittsrorel-
sen. Tillsammans med ldrarinnekulturens idealbildning och betoning
pa rittskidnsla och medkinsla bidrog detta till att en radikal, vinster-
orienterad politiskt inriktning. Harrie menar att ldrarinnornas pacifism
kan hirledas ur detta patos, och likasd deras engagemang 1 socialt hjilp-
och reformarbete.*® Harrie tecknar ocksa portritt av lirarkulturernas
kulturkonsumtion. Lirarinnorna liste enligt Harrie Idun**°, intresse-
rade sig for klassisk musik som Beethoven, vilket kan stillas mot folk-
skolldrarnas samlande sing ”Vi gi 6ver daggstinkta berg” 5"

495  Harrie 1936, s. 21.

496 Harrie 1936, s. 22.

497  Harrie 1936, s. 22.

498  Harrie 1936, s. 23.

499  Harrie 1936, s. 25-26.

500  Harrie 1936, s. 22. Idun var en svensk tidning ”f6r kvinnan och hemmet”, med ett brett anslag vad
giller reportage, debatt, och med visst fokus pa jamstilldhetsfrigor och skonlitteratur (http://sv.wikipedia.
org/wiki/Idun_%28tidning%29 den 28/1-08).

501  Harrie 1936, s. 21, 24.
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Harries skildring av lirarkulturerna dr naturligtvis karikatyrmassig
och kan som sidan bitvis grinsa till forlgjligande, men han visar ocksa
viss sympati for de bada kulturerna och lirarnas engagemang for sitt
arbete. Harries skildringar finner dven visst stod 1 6vrigt material jag
tagit del av som lirartidningar och annat fackligt material, och han
har en poing 1 att lirare och lararinnor hade skilda kulturella férank-
ringar och identiteter. Detta kan forstds som uttryck for larargrupper-
nas respektive klassbakgrund men ocksa hur de hade att forhalla sig
till rddande genustorestillningar och vilka begrinsningar och maoj-
ligheter som det bar med sig gillande vilka frigor som framstod som
viktiga att engagera sig 1, samt vilka sitt som var socialt acceptabla att
driva frigor.

Lirarinnor i granslandet for det socialt acceptabla
Folkskolldararinnorna kom ofta frin en borgerlig bakgrund, och
skildringarna av dem frin detta hall, exempel frain Harrie, forefaller
mer forsonande och inkinnande 4n beskrivningarna av de manliga
tolkskolldrarna. Folkskollirarinneyrket ansigs i linje med borgerligt
sarartstinkande som ett passande yrke for kvinnor:** Att en del lira-
rinnor ocksd arbetade for att karridrtjinsterna inom skolan, som till
exempel posten som skolinspektor, dven skulle dppnas for kvinnor
kunde dock uppfattas som mindre limpligt. Arbetet som inspektor
innebar ju exempelvis linga obekvima resor pa landsbygden och att
man maste kunna analysera komplicerade skolritningar, nigot som
ansigs passa kvinnor mindre bra (se teckningarna)

Kvinnliga ldrare har inte
fysiska forutsittningar tll-
rickligt att bli folkskolin-
spektrer — de orkar inte
med ndgra milslinga inspek-
tionsresor med skjuts, for-
klarar skoldverstyrelsen i
yttrande till K. M:t ar 1920,
men far svar pa tal av "La-
rarinnefdrbundet”, som s3-
ger: Vilka yrkesutsvare har
de lingsta och besvirligaste
resorna hdr i landet? Jo,
barnmorskorna.

502  Jmf. Wikander 1994a, s. 20-21.
503  Bilder dr himtade frin Lararinneforbundet 1938, nr. §1-52,5. 6, 7.
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Som folkskolinspektsr dr kvinnan oduglig — "granskning
av skolhusritningar” t. ex. passar inte hennes begivning,
anser skoldverstyrelsen &r 1920,

En del av folkskollirarinnorna var ocksa aktiva feminister’® och att
betona likheten mellan kvinnor och min, att kimpa for lika legala
rittigheter och arbetsvillkor, kunde uppfattas som provocerande.
Sddana kvinnors kvinnlighet kunde enligt kritikerna forsvagas och de
kunde bli till "maninnor”, dvs. varken man eller kvinna, de hamnade
1 ett konsligt ingenmansland. Detta var en utveckling som 1 linje med
socialdarwinismen betraktades som naturvidrig’® En sidan syn pa
kvinnosakskvinnor framtrider ocksa tidvis i pressen (se bild).5*°

504  Termen "feminist” anvindes forst som ett skillsord fér min och kvinnor som brét mot de genus-
forvintningar som stilldes pd dem. Kvinnosakskvinnor beslot att gora skillsordet till sitt, och istillet ladda
det med positiv betydelse. (Wikander 1994a, s. 24)

505 Jmf. Wikanders diskussion av Ellen Key, i Wikander 1994a, s. 21.

506  Bilden ir frin Strix, nr. 3 1908 och ar himtad ur Florin & Kvarnstrom 2001, s. 27.
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. M kvinnoffrbundets snmmaptride har irdkey Lesbin ordet; - Det dr ef awt wndra pd att en del af ows giir ogifa, Siati-
stiken visar pémligen att det fods ks minga gossar som flicker till virlden. R
Nu dor en del gossar redan i unga &, och ddrfdr bara vi e kuota, utan tinka sout jagr — Ja, min man dog, ndr lan
var liles, han'

En lirarinna beklagar sig 1 Lararinneforbundet 6ver den konservatism
hon moter 1 lokalsamhillet, och hur hon om hon vill gora ett intryck
som “en resonlig person, oanfiktad av tidens arghet” ir begrinsad
till att pa sin fritid delta 1 syforeningar, och girna religiost betonade
sadana. Om hon istillet skulle ge pa att uttala sig om samhillsfrigor
och politik, betraktades hon enligt egen utsaga genast som “egen”,
“brikig” och “fnoskig”, och i denna stimplingsprocess var inte sil-
lan den manliga lirarkollegan involverad 7 De sociala markeringarna
gentemot personer som brét mot genuskoderna kunde med andra ord
upplevas som kraftfulla. Men dven om det fanns friktioner och frak-
tioner inom folkskollirarkaren var den huvudsakliga motparten liro-
verkslararna, vilket visade sig nir skolan skulle omstruktureras.

507  Ldrarinneférbundet 1936, nr. 16, s. 21.
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Utredning om samordning och standardisering

Frigan om huruvida folkskolan skulle vara en grundliggande
utbildning for alla elever, dvs. den sa kallade ’bottenskolfragan”,
aktualiserades ater 1 slutet pd 1930-talet. Sveriges allminna folkskol-
lirarférening gjorde di ocksd en framstillan till Kunglig Maj:t om
att utreda fragan. Vidare foreslog 1938 ars flickskolsakkunniga att
den kommunala flickskolan framéver enbart skulle vara anknuten till
den 6-driga folkskolan. Gosta Bagge, ecklesiastikminister 1 krigsarens
samlingsregering och tillika det konservativa partiets ledare, tillsatte
1940 en opolitisk grupp av pedagoger/fackmin med uppgift att se
over hela skolsystemet. Kommittén syftade bland annat till att 16sa
den kontroversiella fragan om integration mellan den grundliggande
utbildningen och fortsittningsskolan. Bagge ledde sjilv arbetet och
kommitténs medlemmar representerade bade folkskola och liroverk,
men de sistnimnda var 1 klar majoritet. Avsikten var att nir kommit-
tén utrett frigan, skulle en parlamentarisk grupp ta 6ver. I direktiven
betonades starkt behovet av storre samordning och enhetlighet efter-
som utbildningsstrukturen med dess mangfald av skolformer uppvi-
sade “en viss brist pd planmissighet” 5%

Enligt Isling splittrades 1940 ars skolutredning i tvd huvudsakliga
fraktioner: en folkskolsida som ville att en fullt genomgingen folk-
skola skulle utgbra en gemensam bottenskola for vidare utbildning
eller yrkesliv, samt en laroverkssida som istillet ville behilla den dubbla
anknytningen, dvs. att vergangen fran folkskola till realskola skulle
ske efter antingen fjirde eller sjitteklass. Inom folkskolegruppen lanse-
rades ytterligare ett alternativ, ”Stockholmsmodellen”, som forespra-
kade en integrering av realskolan med folkskolan fran femteklass>*

Smaskollararinneféreningen

forsoker utvidga sin jurisdiktion

Om de manliga folkskolldrarna 1 klassificeringsstriden hade gjort
demarkationsforsok gentemot folkskolldrarinnorna for att exkludera/
stinga ute dem fran undervisningen 1 bland annat de hogre arskurserna
1 folkskolan, var det nu smaskollirarinnorna, som med Parkins termi-
nologi, anvinde en utvidgningsstrategi gentemot folkskollirarna. En
sadan kan enligt Parkin anvindas av underordnade yrkeskirer med

508 Isling 1980, s. 238-247, 363; jmf. Fredriksson, Hofstedt & Paradis 1950, 5. 180-182.
509  Isling 1980, s. 245-262, 364. .
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syfte att ta Over eller ta del av en 6verordnad yrkeskars resursers™ Par-
kin talar om utvidgningsstrategier i interprofessionella relationer, men
smaskolldrarinnorna anvinde istillet denna strategi intraprofessionellt.

Folkskolan som bottenskola var SAF:s samlande skolpolitiska vision.
Men som Isling har visat sa anslot sig foretridaren for smaskolldrarin-
nefdrbundet 1 skolutredningen till Stockholmsmodellen vad giller att
fora in realskolundervisning 1 folkskolan. Detta kan forstas 1 Ljuset av
att smaskolldrarinnorna sjilva girna ville ta hand om undervisningen
till och med drskurs fyra och da térefoll en brytning mellan arskurs
fyra och fem passande’™ Efter det skulle en uppdelning av eleverna
goras pa en examensfri mellanskola och en examensmellanskola. Upp-
delningen innebar att den dubbla anknytningen mellan folkskola och
hogre utbildning skulle behallas. Savil Sveriges folkskollirarférbund
som Sveriges folkskolldrarinneférbund forordade istillet en samman-
hillen skolging for alla elever.’*

Smaskollararinnornas agerande 1 skolutredningen lig vil i linje med
den skrivelse som de 1942 uppvaktade regeringen med. Skrivelsen
innehdll enligt Rohdin och Larsson-Utas ett forslag om att smaskollad-
rarutbildningen skulle omfatta drskurs ett till och med fyraifolkskolan.
Skrivelsen behandlades ocksa i SAF:s styrelse, och dir var man 6verens
om forstirkt och enhetlig lirarutbildning for savil smaskollirare som
folkskollarare, men inte hur denna mer exakt skulle se uts"

Debatten fortsatte dock och intensifierades ytterligare enligt Roh-
din och Larsson-Utas di en besparingsutredning foreslog att sma-
skolldrarinnorna skulle kunna Gverta undervisningen 1 drskurserna
tre och fyra. P4 s sitt skulle 1,500-5,000 folkskolldrartjinster kunna
overgd till smaskolldrartjinster med en besparing pa 3,6-12 miljoner
som foljd. Besparingsutredningens forslag riktade sig till skolutred-
ningen med uppmaningen att den borde fista stor vikt vid de statsfi-
nansiella aspekterna.s™

510  Parkin anvinder begreppen “exclusion” och “usurpation” for dessa stingningar. Usurpation kan
6versittas till inkriktning pa svenska, men jag har istillet valt att tala om utvidgning. Parkin menar att
usurpation ir en facklig strategi. (Parkin 1979, s. 44-45, 74) Denna distinktion gors inte hir eftersom savil
exkluderingsforsok som utvidgningsforsok handlar om en kamp om jurisdiktion.

511  Isling 1980, s. 258.

512 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 101.

513  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 100. Ar 1938 utfirdades en ny stadga och undervisningsplan for
smaskolseminarierna. Under en femirig 6vergangsperiod tog sig staten pa sig ansvaret for utbildningen av
samtliga lirarkategorier i folkskolan, dvs. dven for smiskollirarinnorna. Anmirkningsvirt ir dock att fran
och med detta ar togs endast kvinnliga elever in vid smiskolseminarierna. (Aberg 1978, s. 157)

514 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 100.
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Folkskollararna, och framfor allt folkskollararinnorna, pressades 1
detta lige frin sivil smaskollirarinnorna som ville ta over arskurs
tre och fyra, som ldaroverkslirarna som ville 6ka antalet klasser med
teoretisk inriktning dnda fran drskurs fem. Om denna situation skulle
realiseras skulle folkskolldrarnas undervisning begrinsas till under-
visning av elever som inte valt den teoretiska vigen i drskurs fem till
sju (alternativt fem till dtta)’" Detta hot bidrog till att tona ner kon-
flikterna mellan de manliga och kvinnliga folkskolldrarna, och istillet
riktades oppositionen gentemot smaskollirarinnorna.

Frigan om grinsdragningar mellan folkskolldrarkategorierna var en
infekterad fraga i SAF:s styrelse, och det blev enligt Rohdin och Lars-
son-Utas inte minst tydligt nir smaskollirarinnornas representanter
begirde uttride ur SAF:s styrelse med hinvisning till folkskollirarma-
joritetens skarpa attacker mot smaskollirarinnornas utbildningskrav.
Representanterna uppmanade ocksa andra smaskollirarinnor som var
anslutna till SAF att limna foreningen. I samband med denna schism
startade smdskolldrarinnorna en egen tidning,”® 1 vilken de argumen-
terade for ”Stockholmsmodellen”’'7 Konflikten ddmpades dock och
smaskolldrarinnorna dterintridde senare 1 SAF:s centralstyrelse. **

Fackmannakommittén foljdes av
en politiskt tillsatt skolkommission
1940 drs skolutredning genomforde ett omfattande arbete men nidde
inte fram till ndgon kompromiss eftersom parterna stod allt £6r langt
ifran varandra. En ny arbetsgrupp, 1946 ars skolkommission, tillsat-
tes av den socialdemokratiska regeringen redan fore skolutredningen
slutfort sitt uppdrag. Denna ging utgjordes arbetsgruppen av politiska
representanter och uppdraget gillde inte lingre om de forsta sex skol-
dren skulle vara ssmmanhillna eller hur folkskolan skulle linkas till
den hogre utbildningen. Direktiven var mer radikala 4n sa och gillde
ett eventuellt inrittande av en gemensam 9-drig enhetsskola’"
Enligt Broady kom pedagogisk progressivism att inkorporeras med
den socialdemokratiska jamlikhetsideologin och bli till statlig utbild-
ningsideologi frin och med senare hilften av 1940-talet. Den peda-

515 Isling 1980, s. 258.

516 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 100-101.
517  Isling 1980, s. 259.

518 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 10T.

519  Isling 1980, s. 238, 302-304, 364.
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gogiska progressivismen kallades dven for folkskollirarprogressivism”
eftersom den hade ett starkt stéd inom folkskolldrarkiren till skillnad
fran laroverkslararkaren. Alva Myrdal framhills av Broady som den kan-
ske mest betydelsefulla personen for progressivismens etablering inom
den svenska politiken dd hon bland annat var ett tungt socialdemokra-
tiskt namn 1 1946 ars skolkommission, och dirtill laroplansdelegatio-
nens ordforande. Men dven folkskollirarinnan och reformpedagogen
Ester Hermansson framhills som en viktig person i denna process.*

Progressivismen ir enligt Broady en samhillsreformistisk rorelse
som fOresprikar individualiserad undervisning som utgir frin elev-
ernas erfarenheter, uppmuntrar till samarbete, konstndrligt skapande
och projektarbete med hinvisningar till individens behov, utveck-
lingspsykologi, nyttoaspekter och demokratiska ideal. Detta kan
kontrasteras till undervisning som motiveras utifrin till moralfilo-
sofi, kulturarv eller akademiska dmnestraditioner. Broady framhaller
att dven om progressivismen inlemmades 1 den socialdemokratiska
utbildningsideologin 1 Sverige, dr progressivismen ingalunda “vin-
ster” 1 sig sjilv utan relationen ir historisk kontingent.>'

Sammanfattningsvis:

folkskolldararna som korporativa agenter

I denna text, ”Social interaktion”, behandlas hur folkskollararna under
perioden utvecklade ett korporativt agentskap, och hur rorelseintel-
lektuella ledare 1 lirarorganisationerna kanaliserade lirares kollektiva
angeligenheter till ett gemensamt yrkesprojekt att etablera folkskolan
som en bottenskola/enhetsskola. Lirarkaren anvinde olika strategier
for att synliggora och driva sitt yrkesprojekt internt och externt. De
bildade foreningar, deltog 1 pedagogiska debatter, anordnade méten,
gav ut larartidningar och skrifter samt initierade museum och ritualer.
De sokte sig ocksa till externa sammanhang och organisationer med
inflytande 6ver utbildning och yrket som exempelvis skolbyrikrati,
press, akademi, folkrérelser och politik. Vidare skildras hur patriarkala
genusstrukturer, infekterade klassrelationer och omstruktureringar av
utbildningssystemet aktualiserade spanningar och splittringar 1 folk-
skolldrarkdren. Under yttre ekonomiskt och socialt tryck konkurre-

520  Broady 1982, s. 22, 28-41, 106. Se dven Hartman 1995, s. 196-197 om Hermansson.
521  Broady 1982, s. 109, 138, 142. Som en av progressivismens grundare framhalls amerikanen John
Dewey (Broady 1982, s. 142; Hartman 1995, s. 153-164).
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rade skilda folkskollirarfraktioner om jurisdiktion, arbetstilltillen,
bittre villkor och hégre 16n, och i kampen om positioner och resurser
anvinde fraktionerna olika former av utvidgnings- respektive exklu-
deringsstrategier gentemot varandra.

FAS 3.

Strukturell elaboration

Ar 1962 fattade riksdagen beslut om att inféra en ny skolform: grund-
skolan. Beslutet innebar en genomgripande transformation av lirar-
yrket och den grundliggande utbildningen. Det centrala draget i
reformen gillde en sammanslagning av olika skolformer till en gemen-
sam grundskola och 1 denna skulle alla barn gi oavsett kon och social
bakgrund.s*
styrningen och kontrollen 6ver de skolformer som kom att inkorpo-
reras 1 grundskolan, och en rorelse skedde fran en utbildningsstruktur
av parallella skolformer med skilda huvudmin, utbildningsinnehall,
elevgrupper och lirarkategorier, till ett nationellt koordinerat och
mer enhetligt utbildningssystem.

Den svenska staten hade under perioden gradvis skirpt

I detta avsnitt, ’Strukturell elaboration”, behandlas den sista fasen 1
den aktuella historiska cykeln. Avsnittet omfattar en beskrivning och
analys av vad som karaktiriserade grundskolan inledningsvis och vad
transformationen innebar for de lirare som var verksamma dir. Vid
en morfogenetisk process forandras, som Archer papekar, strukturen
men ocksa de roller som relaterade till varandra utgdr strukturen. De
dominerande och oppositionella agenternas elaboration av de struk-
turella villkoren (se fas 1 och 2), manifesterade sig siledes 1 dndrade
relationer mellan lirare, elever, stat, kommun och kyrka (fas 3).

Grundskolan

I samband med grundskolans etablering forindrades den grundlig-
gande utbildningens input (rekrytering), process (undervisning: inne-
hill och metod) och output (examen, kvalifikationer). En kvalitativ
forandring av utbildningsstrukturen hade skett. Sidana forindringar
genomfdrs inte over en natt, utan en ling process hade berett vigen

522 Lisdret 1972/1973 hade alla kommuner fullt ut genomfort reformen.
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tor transformationen. Och en transformation betyder inte endast for-
indring utan dven kontinuitet, nir nigot forindras finns limningar
kvar av det som fOregar.

Vid socialdemokratins maktovertagande skapades politiska forut-
sittningar for mer radikala skolreformers Ar 1950 togs ett princip-
beslut om att inritta en ny niodrig skola’** Principbeslutet byggde
pa 1946 ars skolkommissions betinkande, och remissbehandlingen av
betinkandet. Under senare delen av 1940-talet hade stridigheter om
att infora folkskolan som bottenskola Svergatt 1 partipolitiskt konsen-
sus 1 1046 drs kommissionsarbete om att inféra en niodrig obligatorisk
enhetsskola’®. Vad skolkommissionen avsig med en enhetsskola, och
hur reformen skulle genomfdras, var mindre tydligt. Huvudprinci-
pen var dock ett skolsystem som var “sammanslutet till en organisk
enhet med en gemensam grundskola™*°. Enhetsskolan skulle vara den
gemensamma obligatoriska utbildning som foregick eventuella gym-
nasiestudier’”, eller yrkesliv.

Skolkommissionen forordade ett enhetligt utbildningssystem upp-
byggt 1 tre nivier: obligatorisk sammanhillen grundskola, gymnasie-
skola som inkluderade all utbildning efter grundskolan, samt hogskola
tor postgymnasial utbildning5** For studiebegivade elever skulle méj-
lighet finnas att studera vidare pd hogre nivier och avgorandet skulle
inte ske utifran forildrarnas sociala eller ekonomiska stillning, eller
om eleverna bodde pa landsbygd eller 1 stad .3

Den specifika utformningen av den nya skolan skulle enligt 1950 drs

523 Jmf. Amarks behandling av tandlikareférbundet och folktandvirden i Amark 1989, s. 98.

524  Marklund 1984, s. 40-41; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 165-166; Lindensjé & Lundgren 2000, s.
49-513. Principbeslutet tolkades pa olika sitt. Enhetsskolans anhingare tolkade det som att ett beslut fattats om
obligatorisk niodrig enhetsskola. Anhingarna av parallellskolsystemet tolkade beslutet som att en forsdksverk-
samhet forst skulle genomforas och utvirderas innan riksdagen slutgiltigt tog beslut. (Marklund 1984, s. 41).
525 Isling 1980, s. 364. 1946 irs skolkommission dominerades av socialdemokrater (Egidius 2001, s.
59). Nir skolkommissionens rapport sindes pd betinkande, och vid behandlingen i riksdagen, visade sig
en splittring mellan konservativa partiet, liroverksforesprikare och andra akademiskt orienterade grup-
per samt resterande politiska partier och folkskoleforesprikare (Isling 1980, s. 364-365). Foresprikare for
enhetsskolan fanns bland liberaler och socialister, men ocksi bland niringslivsforetridare. Liberaler och
socialister sig skolan som en mgjlighet till social rittvisa, jimlikhet och utjimning, medan niringslivet
ville se en reformering av utbildningen for att klara kraven for en rikt differentierad arbetsmarknad (Egi-
dius 2001, s. 70) .

526 SOU 1948:27, 5. 41. Ordet “grundskola” blev den beteckning som frin och med 1962 kom att syfta
till den forsta delen/den grundliggande obligatoriska utbildningen inom det statliga kommunala skolsys-
temet (Egidius 2001, s. 67). Kommissionen férordade en enda skolform, men accepterade efter kompromis-
ser praktiska realskolor och flickskolor (Lindensjé & Lundgren 2000, s. 52).

527  SOU 1948:27, s. 39.

528  Egidius 2001, 5. 67-68.

529  SOU 1948:27, s. 41.
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riksdag bestimmas efter forsoksverksamhet.’° Stor tilltro fanns till att
forskning skulle kunna 16sa politiska tvistefrigor’?' En rad kommu-
ner startade forsok med niodrig enhetsskola uppdelad pa ligstadium,
mellanstadium och hogstadium.3* Forsoksverksamheten pagick 1 tolv
ar och under tiden avvecklades parallella skolformer.*

1956 drs regering ansag enligt Henry Egidius att det hade skett
tillrickligt med experimentering i skolan och uppmanade riksdagen
att ta ett definitivt beslut om att inféra en nioarig enhetsskola. Tills
vidare kallades denna forsoksskola. En kommitté utsigs for att sam-
manstilla och analysera erfarenheterna frin forsdksverksamheten och
utifrin det ligga forslag pa skolans utformning. Denna kommitté
fick namnet 1957 ars skolberedning. I nira anslutning till skolbered-
ningen genomfdrdes empiriska undersokningar om exempelvis vad
som borde ingd i skolimnena. Det skedde genom att foretridare for
yrkesliv och gymnasium tillfragades. Uppdelningen 1 linjer och sek-
torer som kom att kidnneteckna grundskolan inledningsvis kan forstis
1 ljuset av denna typ av forskning’** Skolberedningens betinkande
1961 var en politisk kompromiss mellan partierna i riksdagen, kom-
munisterna undantagna. Den borgerliga oppositionen fick igenom en
uppdelning av eleverna pa hogstadiet, men de fick ge vika gillande att
denna skulle ske redan vid drskurs 55 Vid remissbehandlingen fram-
fordes kritik mot Skolberedningens betinkande fran flertalet liroverk
och akademiska instanser, medan representanter for folkskolan, kom-
munen och niringslivet generellt stillde sig positiva.’3

Centralisering av utbildningsstrukturen

I Sverige hade allt titare band utvecklats mellan stat och medborgare.
Demokratiseringsprocessen hade gett medborgarna okat inflytande
Over staten, men staten hade ocksad stirkt sitt inflytande Over med-
borgarna. Sedan 1932 satt socialdemokraterna i regeringsposition.s’
Reformeringen av utbildningsstrukturen var ett led i socialdemokra-

530 Marklund 1984, s. 41.

531  Husén 1988, s. 71-75; Husén 1994, s. 123; Lindensjo & Lundgren 2000, s. 56; Se Husén & Hirnqvist
2000 for exempel pd forskning om begivningsreserven, vilken var kopplad till utbildningspolitiska reformer.
532 Egidius 2001, s. 74.

533 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 122.

534  Egidius 2001, s. 78-79, 83-84.

535 Egidius 2001, s. 84. Hogerns representant reserverade sig och limnade kompromissen. Hogern mo-
difierade senare sin stindpunkt vid riksdagsbehandlingen. (Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 183-184)
536  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 183-184.

537  Lindensj6é & Lundgren 2000, s. 29, 40.
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ternas och deras allierades strivan att utjimna sociala ojamlikheters*
Vigen till mélet skulle enligt Lindensjoé och Lundgren nis genom en
vilfardsstat med stark offentlig ledning. I linje med detta centrali-
serades styrningen &ver utbildningen och beslut kring innehill och
arbetsformer skulle fattas pa hogsta niva. Detta motiverades frin poli-
tiskt hall utifran savil eftektivitets- som legitimitetsskdl. Man menade
att effektiviteten Skade vid centralisering eftersom man pa central
niva hade bittre forutsittningar for samordning och helhetsbedém-
ning. Vidare skulle systemets legitimitet gynnas av att beslut fattades
i nirheten av riksdag och regering’® Denna strategi ligger i linje
med Archers definition av centraliserade system vilka enligt henne ir
ett system dir en bestindsdel eller ett subsystem dominerar systemets
verksambhet. I ett sidant system orsakar dven mindre forindringar i
centrum reella férindringar i periferin s+

Centraliserade utbildningssystem uppkommer enligt Archer i
huvudsak genom begrinsande strategier, dvs. genom lagliga restrik-
tioner som inskrinker privata utbildningsinitiativ’*' Detta visade sig
1 den svenska politiken genom att inskrinkningar infrdes gentemot
enskilda skolformer och det statliga stodet till dem skars ocksa drastiskt
ner’** Restriktioner och indraget stod gillde dven flickskolorna som
avskaffades 1 samband med grundskolans inférande. Avvecklingen
skedde trots att en expertutredning vid 1957 ars skolberedning fore-
sprakade att flickskolorna skulle f3 finnas kvar pd grund av deras unika
virde och speciella pedagogik med betoning pa sprik, humaniora och
praktiska inslag. Men i de utredningar som foregick nedliggningen
ansigs inte konsskillnaderna vara si stora att de motiverade skilda
skolformer for pojkar och flickor’+

Utbildningssystem priglas enligt Archer 1 hogre eller mindre
utstrickning av standardisering, systematisering, specialisering och
differentiering. Standardisering och systematisering syftar pd den

538 Jmf. Lindensjo & Lundgren 2000; Magnusson 1997, s. 445-461.

539  Lindensjo & Lundgren 2000, s. 162.

540  Archer refererar till Hall & Hagen, i Archer 1979, s. 175; se dven Archer 1979, s. 207. Motivet till
att referera till Archer hir dr att hon har arbetat in definitionen av centraliserade system i sin teori om
utbildningssystem.

541 Archer 1979. Centraliserade system har en titt integrerad intern struktur, vilket delvis beror pd att
de i hogre utstrickning dr planerade in decentraliserade system (Archer 1979, s. 207). Decentraliserade
utbildningssystem uppkommer i huvudsakligen genom inkorporering av olika utbildningsnitverk, men
integreringen av de olika nitverken ir inte lika genomgripande och deras respektive sirdrag lever tydligare
kvar inom systemet (Archer 1979).

542 Sjoberg 1994, s. 184-189; jmf. Richardson 1999, s. 68-70.

543  Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom 2002, s. 43-44.
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nationella utbildningens térhallande till staten, medan differentiering
och specialisering relaterar till utbildningens férhillande till andra
agenter’** De tvd forst nimnda egenskaperna dominerar 1 centra-
liserade system, medan de tva senare dominerar i decentraliserade
system.’* Genom att centralisera styrningen 6ver den obligatoriska
skolan skulle alla elever i Sverige garanteras tillging till undervis-
ning av jimn och hdg standard, och genom att samordna de olika
utbildningsnivierna skulle alla elever ges mojlighet att gi vidare frin
ligre till hogre utbildningsnivder, dvs. jamlikhet skulle uppnas genom
standardisering och systematisering’*° Men iven specialisering och
differentiering kom att prigla den svenska grundskolan.

Systematisering

Vid 1940-talets slut fanns en maingfald av olika skolformer. Ming-
falden var dock enligt Marklund tydligt strukturerad i en folkskole-
del, vilken omfattade folkskolor, fortsittningsskolor och vissa hogre
skolor, samt en laroverksdel, som inkluderade flickskolor, realskolor
och liroverk*” Grundskolereformen syftade till att 6verskrida denna
uppdelning genom en sammanslagning och koordinering av de olika
skolformerna till ett system.

Det svenska centraliserade utbildningssystemet priglades av sys-
tematisering, dvs. med Archers terminologi sa stirktes relationerna
mellan de inkorporerade skolformerna, och en 6verging till helhet
skedde’* En viktig aspekt av systematisering ar att en hierarkisk
utbildningsorganisation utvecklas och att en sammanjimkning och
koordinering sker mellan de olika nivierna och deras utbildnings-
mal’* Koordineringen av utbildningen skedde genom en reforme-
ring av organisationen, genom central formulering av innehall och
kunskapskontroll, samt anpassning av lirarutbildningen. Grundskolan
organiserades hierarkiskt 1 form av tredrigt ligstadium, foljt av tredr-
igt mellanstadium och slutligen tredrigt hogstadium. De forsta dtta
dren skulle vara gemensamma for eleverna, men det sista dret delade

544 Archer 1984, s. 72.

545  Archer 1979; Archer 1984.

546  Jmf. Lindensjo & Lundgren 2000.

547  Marklund 1984, s. 29.

548  Jmf. Archer med referens till Hall & Hegan, Archer 1979, s. 176.
549  Archer 1979, s. 176-177.
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de upp sig utifrin sina val av linjer?° Systematisering av verksam-
hetens innehall skedde ocksd genom nationella undervisningsplaner
och standardprov. Dessa anvindes for kunskapskontroll, de styrde och
koordinerade innehall, arbetsformer och nivin pd undervisningen.
Genom standardproven fick lirarna information om hur deras klass
lig till prestationsmassigt 1 forhillande till resten av landets elever.
Klassens prestationsniva skulle reglera lirarnas betygssittning av elev-
erna, och betygen lig sedan till grund f6r elevernas mojlighet att séka
vidare utbildning efter uppnidd grundskoleexamen®" Ett ytterligare
uttryck for koordinering av undervisningen var att lirarnas utbild-
ning anpassades for de olika utbildningsnivierna

Standardisering

Grundskolan priglades ocksa av standardisering. I likhet med Archer
avses hir med standardisering att administrativa agenter kontrol-
lerade och likriktade verksamheten. En administration upprittades
och stirktes utifran politikers behov av att £6lja upp att malsattningar
och lagar foljdes, samt for att kontrollera hur de offentliga finanserna
anvindes™.

Samma ar som beslutet om grundskolan togs, dvs. 1962, faststillde
riksdagen och regeringen skolverksamhetens syfte i skollag och liro-
plan’* Skollagen innehdll allminna foreskrifter om skolverksam-
hetens syfte,’ och liroplanen omfattade mal och riktlinjer, samt
tim- och kursplaner for skolverksamheten och tillimpades successivt
frain och med ldsdret 1962/1963. Liroplanen utgavs av Skoloverstyrel-
sen pa grundval av forslag fran 1957 drs skolberedning och sedan vissa
delar faststillts av regeringen/Kungl. Maj:t.3%°

Den nationella skoladministrationen avsig att garantera att de
utbildningspolitiska malen uppfylldes, samt att utbildningen genom

550  Detta forslag lades redan av 1946 ars skolkommitté (SOU 1948:27, s. 73-81. Se dven Lindensjo &
Lundgren 2000, s. §1-52).

551  Om standardprov se Fredriksson m.fl. 1971, s. 478-482; Egidius 2001, s. 91; Marklund 1984, s. 30.
Standardprov bérjade anvindas 1944 och frin och med 1949 kunde folkskolans betyg anvindas som intri-
desbiljett till hogre utbildning (Marklund 1984, s. 30).

552 Jmf. Archer 1979, s. 178.

553  Archer 1979, s. 164-165.

554  Fredriksson m.fl. 1971, s. 422-423.

555  Fredriksson m.fl. 1971, s. 423.

556  Fredriksson m.fl. 1971, s. 422. Under en 6vergingstid gillde dven 1955 drs undervisningsplan for
rikets folkskolor. Denna var formellt giltig inda tills grundskolereformen hade genomforts fullstindigt.
Undervisningsplanen hade tillkommit under medverkan av representanter for bland annat lirarorganisa-
tionerna (Fredriksson m.fl. 1971, s. 420-422).
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standardiseringen holl en jimn och hog kvalitet 6ver landet.57 Aukto-
riteten inom centraliserade system ir enligt Archer hierarkiskt forde-
lad, och ligre nivaer ir forbundna och kontrolleras av hogre nivaers*
Grundskolans administrativa organisation bestod av Skoloverstyrelsen
pa nationell niva, linsskolenimnder pa linsniva, skolstyrelse och skol-
chef pd kommunnivd samt 6verlirare/rektor med personal pad skol-
nivas® Skoloverstyrelsen, som etablerades redan 1918, hade vixt till
en myndighet med hundratals anstillda och stort politiskt inflytande.
Dess uppgift var att se till att riksdagens och regeringens beslut verk-
stilldes. Verkets oberoende stillning innebar att det ocksa fungerade
som en sjilvstindig agent pa utbildningsarenan 5" Linsskolnimnderna
inrittades forst 1958. De var statliga tillsynsmyndigheter som skulle
fordela och kontrollera statsbidragen till skolorna. De organiserade
inspektioner av skolorna, samt fick till uppgift att ansvara for tillsitt-
ning av skolledare och ldrare. En kommunal skolférvaltning byggdes
ocksd upp. Skolstyrelser och skolchef hade visst lokalt inflytande, men
det begrinsades kraftigt av centrala regleringar och férordningar samt
det ekonomiska regelsystemet.’* Den politiska regleringen var lingt-
gdende och statsbidragen var knutna’® till exempelvis utformningen
av skollokaler’™ samt antal elever per klass.

Specialisering

Det ridde i stort sett politisk enighet om att en reformering behov-
des av den befintliga utbildningsstrukturen. Den 6kade efterfragan pa
hogre utbildning bland elever och forildrar hade bidragit till en kraf-

557  Den hogre utbildningen i Sverige hade i regel riksgiltiga liroplaner, men det hade inte folkskolan.
Den hade normalplaner, utkomna 1878, 1889 och 1900, vilka kan sigas ha utgjort mindre genomgripande
former av liroplaner. Normalplanerna medgav dock stora lokala variationer och enskilda skoldistrikt och
skolor hade vanligtvis egna tim- och kursplaner. Ar 1919 kom en undervisningsplan med syfte att dka
enhetligheten inom folkskolan. Aven denna férutsatte att varje kommun faststillde sin egen liroplan.
1921 ars folkskolestadga, vilken i huvudsak gillde oférindrad till 1958, pdbjod att varje skoldistrikt skulle
ha sitt eget reglemente i form av en lokal ordningsstadga och en lokal liroplan. Reglementet utarbetades
av kommunens skolstyrelse. Dirpa yttrade sig de statliga folkskoleinspektorerna om reglementet, for att
det sedan skulle faststillas av domkapitlet. Tim- och kursplanerna varierade avsevirt, men skoldistrikten
kom allt mer att folja de av Skoldverstyrelsen forslagna normalreglementen. (Marklund 1984, s. 29) Fore
1947 tjinade undervisningsplanen endast som norm for lokala liroplaner, men frin 1947 fick kommunerna
befogenhet att tillimpa undervisningsplanen direkt (Fredriksson m.fl. 1971, s. 419).

558  Archer 1984, s. 79.

559  Fredriksson m.fl. 1971, kap 2; Richardson, Lonnstrom & Smedberg 1984, s. 47-58. Om 6verlirare
och rektorer se Ullman 1997.

560  Fredriksson m.fl. 1971, s. 68; Lindensjé & Lundgren 2000, s. 37.

561  Egidius 2001, s. 99-100.

562  Lindensjo & Lundgren 2000, s. 40, 55.

563  Richardson 1992a, s. 79-80.

564  For statsbidragens inflytande pa skollokalernas utformning se Lindqvist 1992a.
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tig utbildningsexpansion, och det ridde en akut brist pa laroverksli-
rare. Aven brister i liroverkets undervisning som det stora frinfallet
av elever paverkade viljan att reformera skolvisendet’% Skiljelinjen
gillde snarast om hur stor differentiering, hir kallad specialisering,
som skulle prigla grundskolan. For att mota elevernas skilda forut-
sittningar och intressen byggdes en rad valmaojligheter och svirighets-
nivier in 1 utbildningen 3¢

Den niodriga grundskolan delades upp 1 studievigar och studie-
inriktningar som foreberedde for antingen yrkesliv eller vidare stu-
dier. I drskurs 7 och 8 kunde elever och deras foraldrar borja gora vissa
studieval, och i drskurs nio valde de linje. Linjerna som kunde viljas
infor drskurs 9 var foljande:

- 9g och gh som var teoretiskt inriktade linjer. 9g var gymnasiefor-
beredande och vinde sig enligt Egidius till det blivande ledande skik-
tet 1 samhillet, medan gh var en humanistisk, allminbildande linje
som var arvtagare till flickskolans undervisning och innehaill.

- 9s, 9m och 9t motsvarade utbildning for det sociala mellanskiktet
och omfattade socialt, ekonomiskt och tekniskt inriktade linjer.

- oht, gha, 9tp vinde sig till elever med sikte pa manuellt arbete
och kroppsarbete. Linjerna var yrkesinriktade och forberedde for
hushallstekniskt arbete, handel och tekniskt praktiskt arbete.

- opr var en allminpraktisk linje fo6r elever utan sirskild
inriktning.

Linjerna syftade till vidare studier eller arbete 1 fem sektorer: hogre
utbildning, allmin sektor, teknisk sektor, merkantil sektor och social
sektor’” De tidigare skolformerna levde s kvar inom enhetsskolans
tak. Mingden av inriktningar och specialiseringar gjorde enligt Egi-
dius beteckningen enhetsskola obsolet, och ett namnskifte skedde till
“grundskola”s® Skolberedningen poidngterade samtidigt att “grund-
skolan ar och maste betraktas som en hel och odelbar enhet”, och att
lirarna borde kinna sig som “medarbetare 1 en for eleverna niodrig
obruten skolgang.’s%

Orsaken till specialiseringarna inom grundskolan stir att finna
i de multipla mal som olika agenter drev 1 férhillande till utbild-

565 Richardson 1999, s. 74-75.

566  Egidius 2001, s. 69, 75.

567  Skolberedningens betinkande 1961:30, sirskilt s. 783. Se aven Egidius 2001, 5. 84-87.
568  Egidius 2001, s. 87.

569  Prop. 1964:54, s. 93-94 1 Egidius 2001, s. 87.
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ningen. Tryck utovades frin starka intressegrupper som samtidigt var
associerade till sektorer av den centrala politiska eliten.’® 1946 ars
skolkommission tog enligt Egidius stillning for en enhetsskola, men
tog avstand frin likriktning, vilket troligtvis var en forutsittning for
att fi igenom det radikala forslaget. Motstindarna till enhetsskolan
mailade nimligen upp en bild av en nivellerad och utslitad skola och
likriktning kunde enligt skolkommissionen undvikas genom att spe-
cialisering skedde inom grundskolans ram "'

Differentiering

Genom att utformningen av utbildningen var ett resultat av férhand-
lingar, konflikter och kompromisser mellan olika politiska parter och
intressegrupper forhindrades att en exklusiv link uppstod mellan en
dominant agent och grundskolan. P3 si vis skapades en sjilvstindig,
autonom utbildningsorganisation differentierad frin andra sam-
hillsorganisationer’” Detta till skillnad frin exempelvis di kyrkans
verksamhet och folkundervisningen sammanfdll, och pristens roll
overlappade undervisarens (se kapitel 4). Differentieringsprocessen,
som biddade for skolans autonomi, bidrog samtidigt ocksa till att sko-
lans mal kom att priglas av en rad motstridiga budskap.7* Skolans dis-
parata mal hirstammade frin “en 6verbefolkad formuleringsarena’™",
dvs. en inkludering av skilda intressegruppers mal i en och samma
verksamhet.

Grundskollararyrket

Vilfirdsstatsprofessionella, som Edmund Dahlstrom uttrycker det,
bide “tjanar folket och tjinar pa folket”s57 Detta gillde 1 allra hogsta
grad folkskollirarna som hade allierat sig med liberaler och social-
demokrater for att etablera folkskolan som bottenskola och senare
enhetsskola, ett projekt som utgjorde en del av vilfardsstatsbyggandet.
Folkskolldrarnas kampanj for en forbittrad grundliggande undervis-
ning fick till slut stdd hos bade allminhet, riksdag och regering. Pro-

570  Jmf. Archer 1979, s. 180-182.

571  Egidius 2001, s. 57-58, 71.

572 Archer 1979, s. 178-180; Archer 1984, s. 75-76.

573  Om motstridigheter vad giller skolans uppdrag se exempelvis Isling 1980; Isling 1988; Lindensjo &
Lundgren 2000, men dven Persson 1994; Persson 1996.

574  Benimningen "6verbefolkad formuleringsarena” ir i modifierad form himtat frin Lindensjo &
Lundgren 2000, s. 173.

575  Uttrycket dr himtat frin Dahlstrom 1979, s. 11.
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jektet innebar samtidigt att folkskolldrarna skapade en stérre marknad
for sitt yrke. Genom att forbittra villkoren for folkskolan torbittrades
ocksd de egna arbetsvillkoren. Men vilka blev grundskolereformens
konsekvenser mer konkret for lirarna? Hur paverkade reformen larar-
nas arbetsvillkor och inflytande 6ver yrke och utbildning?

Centrala forhandlingar

I centraliserade utbildningssystem foérhandlas och beslutas enligt
Archer utbildningsfrigor vid, eller 1 nirheten av, det politiska centrat.
Agenter som vill driva igenom forindringar maste darfor organisera
sig och skapa allianser for att komma till tals 7 Detta gillde ocksa for
lirarna. Lirarna valde att delta 1 den politiska interaktionen pd natio-
nell niva for att kunna driva igenom sina projekt. De verkade i den
nationella politiken och fore detta lirare var verksamma inom politi-
ken som riksdagsmin och statsrad.’”” Lararna var ocksa via intresseor-
ganisationer som exempelvis Sveriges allminna folkskollararforening,
deras respektive sirorganisationer och Tjiansteminnens centralorgani-
sation (TCO) representerade 1 kommissioner, utredningar och remiss-
behandlingar av utbildningsfragor.

Systematisering

Parallellt med att utbildningen systematiserades och ordnades till en
helhet 1 grundskolan, skedde en samordning av de lirare som skulle
vara verksamma 1 den nya skolformen. Detta gillde savil deras arbets-
omraden inom grundskolan som deras utbildning infor sitt uppdrag.

Positioner inom grundskolan

De olika lararkategorierna hade kidmpat for att fOrsvara och iven
expandera sina respektive jurisdiktioner inom den grundliggande
utbildningen. Kampen hade f6r smaskollirarinnorna gillt att utvidga
sitt yrkesfilt, tor folkskolldrarinnorna, flickskollirarna och laroverks-

576 Archer 1984, s. 103, 173-179.

577  Som framstiende exempel brukar Fridtjuv Berg, liberal och 1905 utnimnd till ecklesiastikminister,
Virner Rydén, socialdemokrat och 1917 utnimnd till ecklesiastikminister, Josef Weijne, socialdemokrat,
ecklesiastikminister och ordférande i 1946 rs skolkommission nimnas. Dessa och andra folkskollirarpro-
filer betydde mycket for folkskolans och folkskollirarnas sak. (Se exempelvis Bruce 1940, s. 381-378 om
Berg; Marklund 1997, 5. 73-81 om Berg och Rydén; Richardson 1992b, s. 159-161 om Berg, Rydén och
Weijne) Till dessa statsrad med folkskollirarbakgrund menar jag ocksd att Ulla Alm Lindstrom och Hildur
Nygren bor framhillas. Nygren var ecklesiastikminister 1951 och Lindstrom var konsultativt statsrid med
ansvar for familje-, konsument-, bistinds- och flyktingfrigor (Sjogren 2003).
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lirarna primart att bevara/befista sina yrkesfilt, samt for de manliga
folkskolldrarna att avgrinsa/stinga yrkesfilt gentemot folkskolldrarin-
norna och utvidga gentemot liroverkslirarna. Hur utfoll da kampen
om positioner inom grundskolan?

Den nya skolan delades in i tre tredriga stadier: ligstadium, mellan-
stadium och hoégstadium. Pi lagstadiet skulle smaskollirare undervisa,
pa mellanstadiet folkskollirare och pa hogstadiet imneslirares7* Kam-
pen om arskurs tre hade s slutgiltigt utfallit till smaskollirarinnornas
favor. Beslutet om att drskurs tre successivt skulle tillfalla sméskol-
lirarinnorna hade fattats redan 1950, och det borjade verkstillas 1953.
Skoloverstyrelsen hade gjort berikningar som visade pa ett dverskott
av smaskolldrarinnor och ett underskott pd folkskolldrare’7” Refor-
men skulle bidra till en justering av denna obalans. En annan majlig
anledning till reformen var ekonomiska skil (se besparingsutredning-
ens forslag).

Smaiskollirarinnorna hade linge arbetat t6r att utvidga sitt yrkesfalt
och var néjda med reformen, och redan 1954 konstaterade Sveriges
smaskolldrarférbunds styrelse med tillfredsstillelse att arbetslosheten
bland smdskolldrarinnorna inte lingre var nigot problem’* Folk-
skolldrarférbunden (Sveriges folkskollirarinneférbund och Sveriges
folkskolldrarforbud) var 4 andra sidan missbelitna med att riksdagen
redan fore det slutgiltiga beslutet om grundskolans inférande och
utformning hade avgjort frigan om lirarnas jurisdiktion. Folkskol-
lirartérbunden menade att reformen innebar en sinkning av kompe-
tensen 1 arskurs tre och stillde sig dirtill 1 vissa fall tveksamma till det
pastidda dverskottet av smaskolldrarinnors*

Mellanstadiet tillfoll som nimnts folkskollirarna. Men vem skulle
ta hand om hogstadiet? Att ldrare frin realskolor och flickskolor skulle
undervisa elever i detta dlderspann forefdll sjalvklart, eftersom si
redan var fallet’® Men dven folkskolldrarna undervisade 1 en folk-
skola dir itta av skoldren var obligatoriska, och 1 vissa skoldistrikt
hade undervisningen utstrickt sig till ett frivilligt nionde och till och
med tionde ir. Intresset frin foraldrar och elever hade ocksa drivit
fram tredriga realskolor som var inbyggda i folkskolan, och dven dir

578  Marklund 1984, s. 130-135.

579 Aberg 1978, 5. 162-163.

580 Abcrg 1978, s. 163, 171.

581 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 98-99.
582  Jmf. Marklund 1984, s. 130-135.
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arbetade mdanga folkskollirare som amneslirare’s Folkskollirarna
hade forlorat arskurs tre till smaskollirarinnorna, och nu skulle hog-
stadiet omfatta arskurs 7-9. Skulle folkskollirarna forutom arskurs tre
dven forlora drskurs sju till och med nio?

Folkskolldrarna krivde att vidareutbildade folkskolldrare skulle
utgdra 50 procent av de dmneslirare som skulle undervisa pa hog-
stadiet™ och deras krav sammanfoll med att det vid tiden ridde akut
brist pd liroverkslirares® Antalet elever hade stigit kraftigt och ande-
len elever som gick i realskola 6kade frin 10 procent av en drskurs
till ndrmare 40 procent frin mitten av 1920-talet till slutet av 1940-
talet¥ Det forefoll dirfor rimligt for statsmakten att lita folkskolld-
rarna ta del av amneslirartjinsterna pd hogstadiet’*” Omkring hilften
av dessa tjanster vigdes sd for vidareutbildade folkskolldrare ™ Liro-
verkslirarnas riksforbund (LR) tillstyrkte forslaget, troligtvis delvis
pd grund av den rddande lararbristen. Forbundet sig det dock som en
nodlésning och krivde att folkskollirarna kompletterade med minst
tvd akademiska betyg’® Beslutet om vidareutbildade folkskollirare
som dmneslirare pd hogstadiet avsags vara ett led 1 6verbryggandet av
distansen mellan akademiskt utbildade liroverkslirare och seminarie-
utbildade folkskolldrare °

Lirarutbildningen

Hur skulle lirarna forberedas for sina nya uppgifter? Redan 1946 irs
skolkommission hade en vision om en enhetlig lirarkdr och en sam-
manhillen lirarutbildning vid gemensamma lirarhégskolor™" Men
beslutet om att inritta sidana lirarhdgskolor kom att dréja till 1967.
Redan fore beslutet om generell etablering av lararhogskolor, startades
dock sidana 1 de storsta stiderna (Stockholm, Goteborg och Malmo),

583 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 122.

584 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 129.

585 Richardson, Lonnstrom & Smedberg 1984, s. 75.

586 Lindensjo & Lundgren 2000, s. 50. Den &kade efterfrigan pa realskolutbildning kan forstds utifrin
att utbildning visade 16na sig, och att elevernas levnadsbana allt mer kom att handla om deras utbildnings-
val (Lindensjé & Lundgren 2000, s. 56).

587  Jmf. Richardson, Lonnstrom & Smedberg 1984, s. 75.

588 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 129; Fredriksson m.fl. 1971, s. 303.

589 LR accepterade siledes inte Skoloverstyrelsens befordringskurs (Carle, Kinnander & Salin 2000,
s. 173).

590  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 173.

591 SOU 1948:27, s. 41, 405-409. Se dven Egidius 2001, s. 67-68. Om lirarhdgskolor se Fredriksson m.fl. 1971,
. 248.
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men omfattningen av deras verksamhet var blygsam 5

I och med att lirarhogskolor inrittades skulle folkskoleseminari-
erna upphora med sin verksamhet, men detta drdjde. Under tiden
genomfordes en prelimindr 16sning som innebar att smaskollirare
och folkskolldrare utbildades vid gemensamma folkskoleseminarier.
Utbildningen till lagstadieldrare och mellanstadieldrare samordnades
och bedrevs av lektorer och 6vningslirare med likvirdig kompetens.
Riksdagen faststillde den nya utbildningen 1958 och den paborjades
lasiret 1960/1961.3%3

For att bli smaskolldrare krivdes nu tre ars utbildning fér personer
med realexamen och tva ars utbildning for studenter med studentexa-
men. Forlingningen av smaskolldrarutbildningen motiverades med
att smaskollararnas jurisdiktion utokats. Smaskollararforbundet stillde
sig positivt till forindringen. Det innebar enligt Aberg ett betydande
framsteg nir det gillde att fi "en med 6vriga klasslirare likvirdig men
for lagstadiet specialiserad utbildning’**. En ytterligare forindring av
smaskollirarutbildningen var att den nu dterigen oppnades for min.
I den tidigare seminariestadgan frin 1938 fanns ju en bestimmelse
om att enbart kvinnliga elever kunde soka till smaskollirarseminariet.
Yrkestiteln dndrades ocksd fran smaskolldrarinna till smaskolldrare s

For folkskolldrarna var forindringarna av seminarieutbildningen
begrinsad och handlade huvudsakligen om andringar av tim- och
kursplaner’*° Intagningen till folkskollirarseminarierna hade alltid
skett efter konskvotering, och vanligtvis var 6o procent av platserna
vikta for min och 40 procent for kvinnor. I samband med reforme-
ringen av seminarierna 1958 indrades fordelningen till hilften kvinnor
och hilften min. Det var visserligen ett framsteg for folkskolldrarin-
norna, men forbundet motsatte sig konskvotering helt eftersom det
missgynnade deras medlemmar. Det hade dock inte vunnit gehor for
sina protester. %7

Av smiskole- och folkskolelirarna krivdes seminarieutbildning och
av hogstadielirarna akademisk utbildning. Huvuddelen av de hogre
skolornas lirare var adjunkter eller lektorer. Adjunkterna hade akade-

592 Marklund 1984, s. 133. Lararhogskolan i Stockholm startades redan 1956. For en historik 6ver hog-
skolan se Arfwedson red. 1996.

593 Aberg 1978, 8. 172-175.

594 Aberg 1978, s. 174.

595 Aberg 1978, s. 173-175.

596  Fredriksson m.fl. 1971, s. 250.

597 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 109-110.
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misk utbildning motsvarande en fil.mag. examen och i examen ingick
en obligatorisk kurs 1 psykologi och pedagogikens teori och historia.
Lirarna avkrivdes dartill ett provir/en provtermin som lirare innan
de kunde soka larartjinst. Dessa krav kvarstod for amneslirarna till
19695 For de folkskollirare som ville vidareutbilda sig till amnesla-
rare krivdes, utdver folkskolldrarexamen, viss tjinstgdring samt tva
betyg 1 filosofisk dmbetsexamen eller genomgiangen vidareutbild-
ningskurs anordnad av Skol6verstyrelsen 1 tvd terminer.”

Standardisering

Standardiseringen av skolans verksamhet var genomgripande. Den
genomsyrade sivil nationell niva, linsniva, kommunal nivdi som
skolniva.

Likriktning

Standardiseringen pa nationell nivd, genom riksdagens och reger-
ingens forsorg, bestod bland annat av skollag, skolstadga och liro-
plan som reglerade grundskolans verksamhet.®° Regleringen gillde
undervisningens innehill, férdelningen av timmar pd varje imne
samt undervisningsformer. Den gillde ocksa klasstorlek, antal grupp-

601

timmar, tilldelning av speciallirarresurser och dylikt.* Laroplanernas
tamligen detaljerade krav pa vilket innehall lirarna skulle behandla
forstirktes av liromedel som ytterligare konkretiserade detta.> Liro-
medlen kontrollerades och skulle godkinnas av Statens liroboks-
nimnd. Eventuell sanktion av lirobockerna berodde pa bedémningen
av deras kvalitet, innehall, objektivitet och pedagogisk utformning,
och de lirobocker som inte fick godkidnt av nimnden fick heller inte
anvindas 1 undervisningen.®

Lirarnas arbete paverkades ocksd av de nationella standardprov elev-

erna gjorde. Standardproven utformades under ledning av Skol6ver-

598  Marklund 1984, s. 132-135.

599  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 122. Erbjudandet upplevdes inte tillrickligt 16nsamt av minga li-
rare, och en stor del av befordringskurserna fick stillas in. En del folkskolldrare vidareutbildade sig istillet
till adjunkter. (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 123)

600  Fredriksson m.fl. 1971, s. 76-77.

601  Jmf. Carlgren & Marton 2002, s. 79.

602 Carlgren & Marton 2002, s. 80.

603  Melin 1992, s. 205. Statens liroboksnimnd inrittades 1938 och i och med denna blev granskningen
av liromedel mer omfattande, iven om det redan 1887 fanns en sirskild kommitté som granskade folksko-
lans bocker. Lingst pagick granskningen av lirobocker i samhillsorienterade dmnen, vilken inte upphérde
forran 1991. (Melin 1992, s. 205)

283



styrelsen och skulle utgéra underlag for att elevernas kompetens och
betyg blev likvirdiga 6ver landet®*. Proven bidrog till att legitimera
grundskolans betyg som giltiga och antagningsgrundande for vidare
utbildning. Kvaliteten pa folkskolans undervisning och folkskollarar-
nas omdome hade tidigare ifrigasatts fran liroverkshall, vilket innebar
att de folkskoleelever som sokte sig till liroverket tidigare avkrivdes
muntliga och skriftliga prov frin de mottagande skolorna.’

Heterogena grupper och individualisering

I grundskolan undervisades flickor och pojkar samt elever frin olika
samhillsgrupper. De vistades i samma lokaler, hade samma lirare och
samma rektorer®’. Det var sjilva syftet med reformen och ett led 1
en demokratistravan. Samtidigt fordes livliga diskussioner om hur
lirarna skulle kunna hantera de nya heterogena grupperna. Utredare
och politiker betonade att elevernas olika behov kunde tillgodoses
genom att lirarna individualiserade inom klassens ram?”.

Differentieringsfrigan har varit en friga av stor vikt savil politiskt
som bland lirarférbund och lirare. Liroverkslirarnas riksférbund
motsatte sig den sena differentiering som 1946 drs skolkommission
toreslog. Sveriges folkskollirarférbund ansdg 4 sin sida att undervis-
ningen skulle vara odifferentierad till och med det sjitte skolaret, och
Sveriges folkskollirarinneférbund menade att sen differentiering var
teoretiskt riktigt, men praktiskt svirgenomftorbart och foreslog dirfor
att forsoksverksamhet foregick beslut.

I en undersokning 1955/1956 stillde sig nistan tre av fyra hogsta-
dieldrare sig tveksamma till odifferentierade heterogena elevgrupper,
och de sig hellre att man fordelade eleverna efter deras formaga pa
olika parallella avdelningar.® Amneslirare anordnade protestaktio-
ner mot den sena differentieringen av elever och en samordnande
kraft i aktionerna var Liroverkslararnas riksforbund, vars sak ocksa

604  Fredriksson m.fl. 1971, s. 481.

605 Marklund 1984, s. 29-30.

606  Egidius 2001, s. 99.

607  Jmf. Egidius 2001, s. 70. Ordet “differentiering” var negativt laddat for enhetsskolanhingare, och
skolkommissionen anvinde darfor ibland istillet ordet “individualisering” (Egidius 2001, s. 73).

608  Marklund 1984, s. 77.

609  Lisdret 1955/1956 tillfrigades 292 hogstadielirare om hur de stillde sig till olika differentierings-
ordningar. 4% av lirarna foredrog differentiering inom klassens ram, medan nistan 74% foredrog att man
fordelade eleverna efter deras formaga pa olika parallella avdelningar. 17% av lirarna menade att det limp-
ligaste var att fordela eleverna i enlighet med féregiende alternativ, men endast vid undervisning i vissa
amnen. (Marklund 1984, s. 80)

284



stoddes av den borgerliga pressen.”® Protester gillde att heterogena
undervisningsgrupper varken gynnade eleverna eller samhillet, och
att en “slumpvis sammansatt klass praktiskt taget undantagslost skall
hillas samman till och med arskurs 8” utgjorde en “verklighetsfrim-

2% 611

mande doktrin”.

Ecklesiastikministern Joset Weijne, som sjilv hade folkskolldrar-
bakgrund,” var medveten om lirarnas skepsis mot sammanhallna
elevgrupper, men tog anda fasta pa 1946 ars Skolkommissions forslag
om forsoksverksamhet for att utréna frigan. I den proposition som
regeringen Overlamnade 1950 till riksdagen framgick att:

Skolkommissionen har trott det mojligt att driva individualiseringen
sa lingt, att hela skalan av teoretiska och praktiska begdvningsva-
rianter under dtta dr skulle kunna sammanhillas 1 ett dtminstone
delvis gemensamt arbete inom ramen av en klass, frin vilken endast
hjilpklasseleverna ha skilts ut. De yttranden, som inforskaffats frin
kollegier och lararsammanslutningar, stodja icke denna asikt, och det
kunde i forstone ligga nira till hands att pd grund hirav vilja avfora
skolkommissionens idéer ur diskussionen sdsom ogenomforbara. Jag
tror dock detta vore en forhastad slutsats. En metod, sidan som den
av skolkommissionen foreslagna, fordrar sirskilda tekniska hjalpme-
del: studieplaner, for metoden avpassade lirobocker, lisebocker och
annat lasmaterial, systematiskt utarbetade serier av arbetsuppgifter,
viss biblioteks- och laboratorieutrustning o.s.v. Dylika hjilpmedel
ha hittills icke 1 tillricklig utstrickning framstillts 1 en f6r vart land
limplig utformning. Si linge dessa nodvindiga forutsittningar
for arbetet saknas, kan man svarligen vinta sig annan utging av
en opinionspejling bland liararna 4dn den som kommit till uttryck i
remissvaren. Jag kan icke finna ndgot anmirkningsvirt i att en lirare
sager nej till en ny undervisningsteknik, om han tror sig tvungen att

utarbeta den frin borjan, med tomma hinder.®"3

Som framgar av citatet fanns det stora forhoppningar om att en metod-
och materialutveckling skulle kunna stddja lirarnas arbete med att
individualisera undervisningen och pad si vis hantera de heterogena
elevgrupperna. Liangtgiende metod- och materialsystem utvecklades
med liromedel, lirarhandledningar, arbetsbocker for eleverna, labo-

610  Marklund 1984, s. 90.

611  Citat ur en skrivelse frin lirare som protesterade ir 1962, i Marklund 1984, s. 9o.
612  Richardson 1999, s. 196.

613 Prop. 1950:70, s. 191-192.
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rationsutrustning samt bild- och judmaterial. Sidana undervisnings-
teknologiska system beskrevs som sjilvgidende och sjilvutvecklande
och hade skapats genom sammanliankning av forskning, utvecklings-
verksamhet och laromedelsproduktion. Undervisningsteknologin var
inte ett fenomen begrinsat till Sverige, utan férekom ocksi inte minst
1 USA, och dir torgtérdes undervisningsteknologin som ersittare £or
lirare, eller som “lirarsikra”.®* Systemen skulle med andra ord gora
lirarna delvis obehovliga och/eller motverka ojimnheter i lirarnas
kompetens.

For att underlitta lirarnas arbete 1 heterogena elevgrupper inritta-
des ocksd skolmognadsprov samt specialklasser och stddundervisning
pa lig- och mellanstadiet. Skolmognadsprov genomfdrdes pa barn
1 sexarsildern for att se om de skulle fi mgjlighet att borja skolan
tidigt. Om barnen inte visade sig skolmogna vid skolstarten, kunde
de istillet gd 1 skolmognadsklasser 1 upp till tva dr, eller tills liraren
beddémde att de var mogna att undervisas tillsammans med de andra
eleverna. Det inrittades ocksa specialklasser for elever med klen hilsa,
beteendestorningar, forstindshandikapp samt skriv-, lis-, rikne- eller
talsvarigheter. Dirtill kunde elever fi stddundervisning, s.k. klinik-
undervisning.®’ Det skedde med andra ord en rad differentieringar/
sarskiljningar av elever inom grundskolan.

Specialisering

Samordningen av utbildningen 1 grundskolan var inte pd nagot vis
fullstindig. De olika skolformernas och lirarkategoriernas speciella
sirdrag levde kvar i grundskolan. Smaskolldrarna var verksamma i
ligstadiet och folkskollirarna undervisade pd mellanstadiet och hog-
stadiet. Realskolans och flickskolans ldrare och traditioner byggdes in
1 hogstadiet™®.

Enligt Marklund bestod grundskolan egentligen av tva skolor i ett,
en sexarig klasslararskola och en tredrig amneslirarskola. En huvud-
saklig skiljelinje kan med andra ord dras vid lirare med bakgrund 1
folkskolan och lirare med bakgrund 1 de hogre skolorna. Respek-
tive skolform dterspeglade enligt Marklund 1 stort en samhillsstruk-
tur som gjorde dtskillnad mellan “folk” och “elit”, eller styrda och

614  Marklund 1984, s.149-150.
615  Egidius 2001, s. 84, 89-90.
616  Jmf. Egidius 2001, s. 74-75, 99.
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styrande. Folkskolldrarna ansvarade for utbildningen av folket, och
vare sig de sjilva eller deras undervisning ansigs praglad av bildning.
Bildning dgde istillet rum 1 den hogre utbildningen, under ledning
av akademiskt utbildade lirare. Den hogre skolans amnen och kurser
kan hirledas till universitetens olika discipliner, medan folkskolans
imnen och kurser mer motsvarade en grundliggande orientering for
att hantera vardagslivet och dess krav.®”

Traditioner i ldrarutbildningen
Aven utbildningen av grundskollirarna kan sigas representera en
seminarietradition och en universitetstradition. Folkskolldrarsemina-
rierna hade inledningsvis ungefir samma innehdll och arbetsformer
som folkskolan avsigs ha. Lirarna fick dels undervisning i folkskolans
imnen, och dels fick de trina sig i de aktiviteter som eleverna for-
vintades dgna sig at. Forestallningar fanns om att halvbildning kunde
forma folkskolldrarna att sprida irrliror till sina elever, vilket var
motiv till att lirarna inte laste mer 4n den folkskolekurs de sjalva skulle
undervisa i. Amnesinnehillet togs for givet, och fokus riktades istillet
mot utformningen av undervisningen. Folkskollirarna stillde sjilva
krav pa att fordjupa och forlinga seminarieutbildningen, och strivan
att ge yrket en vetenskaplig bas fanns redan vid forra sekelskiftet. Den
vetenskapliga forankringen skulle himtas frin pedagogiken, och en
forsta professur inrittades. Men pedagogik var inte ett sjalvklart val
av vetenskaplig disciplin t6r underbyggnad av lirarnas professionella
kunskap. Nir 1946 ars Skolkommission behandlade frigan lyftes istil-
let psykologi fram som yrkets vetenskapliga underbyggnad.”®

Liroverkslirarna, senare dmneslirarna, gick forst ingen sirskild
lirarutbildning. Efter en universitetsexamen motsvarande en fil.mag.
och ett provar kunde de soka anstillningar som lirare. Utbildningen
omfattade visserligen en universitetskurs 1 pedagogik, men utdver det
ansigs ingen sirskild metodisk eller pedagogisk utbildning behovas.
Istillet betonades och prioriterades djupa amneskunskaper.®”

De bada lirarutbildningstraditionerna skilde sig ocksa it vad gillde
forhallandet till det praktiska yrkesutdvandet, vilket enligt Carlgren
och Marton problematiserades 1 hogre utstrickning inom folkskolli-

617  Marklund 1984, s. 131-132.
618  Carlgren & Marton 2002, 5. 94-95.
619  Carlgren & Marton 2002, 5. 96-97.
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rartraditionen 4n i liroverkstraditionen. En mojlig torklaring till detta
ar enligt Carlgren och Marton att liroverkslirarna verkade 1 en skola
med lingre historia och dir omfattande forindringar inte ansigs onsk-
virda, medan folkskollirarna var delaktiga 1 det samhillsforindrande
projektet att etablera folkskolan som bottenskola/enhetsskola.’>°
Differentiering

Vilka konsekvenser fick grundskolereformen for lirarnas autonomi
och forhandlingsstyrka gentemot andra utbildningsagenter?

Lirarna och kyrkan

Lirarnas beroende av kyrkan hade varit mycket starkt. De anstilldes
av skolstyrelsen, dir pristen inledningsvis var den sjilvskrivna ordfo-
randen. Pristen var arbetsledare och overvakade lirarens arbete, men
ocksd hennes eller hans privatliv och avskedande kunde ske godtyck-
ligt, och exempelvis graviditet eller giftermal var skil nog att avskeda
en smaskolldrarinna. Men folkskolan fjarmade sig allt sedan sin till-
komst gradvis fran kyrkans overhet. Seminarieldrarna
att vara teologer till att rekryteras frin den egna lararkaren, frin 1905
hade ldrarna ritt till att ha representanter nirvarande i skolradet®?,
den kyrkliga ledningen for den obligatoriska skolan avvecklades pa
19s0-talet 1 hela Sverige och den borgerliga kommunen tog direfter
undantagslost 6ver skolans lokala ledning.® I 1919 ars undervisnings-
plan togs 1 stort sett katekesundervisning bort,”* och skolans mor-
gonandakt kunde frin och med 1950-talet ersittas av sekulariserad
morgonsamling med profan musik, diktlisning eller betraktelser Gver

621

overgick frin

etiska och sociala amnen.® Nir lansskolnamnderna inrattandes 1958
tog de over uppdraget frin instansen niarmast over skoldistrikten, dvs.
fran domkapitel och biskop. Frin och med detta dr var inte skolan
lingre pd ndgon niva understilld kyrkan.® Detta var reformer lirarna
hade efterstrivat eftersom de innebar 0kad diskretion i1 det dagliga
arbete, samt Okat inflytande Over utformningen av det egna yrket.

620  Carlgren & Marton 2002, s. 97.

621 Isling 1988, s. 104, 508.

622  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 62.

623  Fredriksson m.fl. 1971, s. 72-73; Amark 1978, s. 120.

624  Marklund 1984, s. 15.

625  Fredriksson m.fl. 1971, s. 468-470. Morgonsamlingen sanktionerades i 1958 och 1962 ars skolstadgor
(Fredriksson m.fl. 1971, s. 469).

626 Aberg 1978, s. 120.
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Lirarnas egen expertis fick 1 och med reformerna storre erkidnnande.

Lirarrollen avgrinsades som vi sett allt tydligare gentemot kyrkan.
Lararyrket renodlades ocksd genom att det inrittades en rad tjinster
inom grundskolan som exempelvis rastvakt, vaktmistare, bibliote-
karie, skolpsykolog och skolskéterska. Dessa yrkesgrupper 6vertog
uppgifter som lirarna tidigare hade skott och undervisningsuppdraget
tortydligades.

Ldrarna och staten

Den delaktighetskapitalism som Torstendahl menar priglade samhil-
let omfattade dven lirarnas organisationer.®’ Folkskolldrarna medver-
kade 1 offentliga utredningar, kommissioner och remissbehandlingar
och de var representerade pd hoga administrativa poster och inom
politiken. Deras aktivitet inom utbildningspolitiken hade gett utdel-
ning och deras botten- och enhetsskolprojekt hade vunnit gehor.
Hanna Wanngdrd, ordforande i folkskolldrarinneférbundet, uttryckte
sig sd hir vid ett ombudsmote:

Det vicker ibland forvining inom andra tjinstemannaorganisationer
att vi 1 lirarsammanslutningarna i s stor utstrickning sysslar med
skolfrigor sd att dessa oftast ta minst lika mycket tid pd vira ombuds-
moten som de sd kallade rena fackfrigorna. Det ir nu en ging si
med oss folkskolldrare, att skolans organisation, vdra kursplaner,
vira lirobdcker, ja till och med de skolpedagogiska anordningarna

spelar sd visentlig roll for oss 1 vart dagliga arbete att vi helt enkelt

inte kan skjuta sidana frigor it sidan.%®

Folkskolldrarna hade varit delaktiga 1 arbetet att uppvirdera folksko-
lan och dess utbildning. Genom att medverka i forindringsarbetet var
folkskolldrarna med i utformandet av skolan och yrket. Deras utbild-
ningspolitiska projekt hade ront framgang. Projektet hade tilltalat den
politiska makten och inrittandet av enhetsskolan var en symbolfriga
som knot an till centrala politiska frigor om social rittvisa och jim-
likhet. Processen hade ocksd inneburit att folkskollirarna pa relativt
kort tid fatt mirka av kraftigt torbattrade arbetsvillkor. En folkskolld-
rarinna skildrar utvecklingen fran 1930 till slutet pd 1950-talet genom
foljande kirnfulla uttalande:

627  Torstendahl 1984, s. 163-167.
628  Wanngird pa ombudsméte 1950, citerad i Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 114.
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Frin ensliga sm3 skolhus med rokiga kaminer, fotogenlampor, vat-
tenspann och rittor har firden gitt vidare till centralskolans alla
moderniteter, till bostaden, som berikats med teknikens arbetsbe-

sparande maskiner, och till hégskolan, som utbildar fér den kom-
9

mande enhetsskolan.®
Liroverkslirarnas torbund stillde sig 4 andra sidan kritisk till enhets-
skolreformen, vilket kan forstds i ljuset av att reformen ocksa inne-
bar storst negativa ekonomiska och statusmissiga forindringar for de
adjunkter som tidigare arbetat i realskolor®®® och flickskolor. Liro-
verkslirarnas och flickskolelirarnas yrkesprojekt fick med andra ord ge
vika. Viltirdsstatsbyggandet var en gynnsam kontext for yrkesgrup-
per som folkskolldrarna, och dven folkskollirarnas numerira overlige
jamfort med liroverkslararna och flickskoleldrarna var troligtvis av
betydelse vid forhandlingarna.
Ar 1937 inordnades smaskollirarnas och folkskollirarnas l6ner i det
statliga 16nesystemet.> Det var ett framsteg for lirarna, att vara under-
stalld staten hade hogre status dn att vara kommunalt understalld.®3
Lirarnas loneférhandlingar skedde efter 1950 mellan civildeparte-
mentet och TCO for folkskollararférbundens rikning®* samt mellan
civildepartementet och SACO f6r Lirarnas rikstérbunds rikning.%
I princip forutsatte Sverenskommelserna riksdagens godkinnande,
men det var 1 praktiken mest en formalitet. Direkta lonediskussioner i
riksdagen var dirmed ett avslutat kapitel.°
Den statliga 16neplanen fran 1956 uttryckte en vilja att forbittra
16nen for ligavlonade utan befordringsmoijligheter och att genomfora
vissa hoppressningar av den statliga lonegradsstegen. Smaskolldrarnas

631

629  Lirarinnan ir citerad i Elgqvist-Saltzman 1993, s. 168

630  Carlgren & Marton 2002, s. 109; Isling 1988, 5. 488-493. Ar 1962 beslutades om foljande manadsloner
for lirarna i grundskolan: smaskolldrare: 1,355-1,505 kronor beroende pd ortsgrupp, mellanstadielirare:
1,605-1,758 kronor beroende pi ortsgrupp, vidareutbildad folkskollirare verksam i hogstadiet: 1,901-2,052
kronor beroende pa ortsgrupp (Fredriksson m.fl. 1971, s. 399-400). Amneslirarnas normala 16neniva var
2,130-2,275 kronor (Carle; Kinnander & Salin 2000, s. 253). En betydande sammanpressning av de olika li-
rarkategoriernas ekonomiska forhillanden hade siledes skett sedan slutet av 1800-talet di en adjunkt hade
fem till sex ganger si hog kontant slutlon som en folkskollirare hade (Isling 1988, s. 490).

631  Jmf. Ullmans diskussion om 6verlirarnas kontra liroverksrektorernas och flickskoleforestindarnas
positionsmotsittningar, kamper och resultatet av dessa i Ullman 1997. Jmf. dven med Husén 1988, s. 71-
72.

632 Marklund 1984, s. 15.

633 Jmf. Ullman 1997, s. 163.

634 Abcrg 1978, s. 134.

635  Carle, Kinnander & Salin 2000.

636 Aberg 1978, 5. 134.
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I6ner gynnades i detta lige,”” medan folkskollirarna inte kunde se
fram emot nigot generellt [onelyft. Istillet erbjods de mojlighet att
efter vidareutbildning soka tjanster pd hogstadiet och dirmed placera
sig tva lonegrader hogre 4n vid vanliga folkskolldrartjinster.®*

Ldrarna och kommunen
Lirarna var en grupp som var sirskilt papassade av sambhillet nir det
gillde moraliskt leverne. Betyget 1 vandel kan forstds 1 [juset av att
familjen, samhillet och kyrkan anfortrodde lirarna att fostra form-
bara barn och unga. Den enskilda liraren var linge beroende av skol-
styrelsens medlemmar, dvs. lokalsamhillets potentater. Anstillningen
av ordinarie lirare avgjordes av skolstyrelserna®® och beroendet grun-
dade sig ocksa 1 att skolrad eller skolstyrelse betygsatte lirarnas van-
del.*° Betyget i hedrande vandel togs bort i 1963 ars skolstadga, och
direfter utfirdades endast intyg pd lirarens tjinstgoring 1 kommunen.
Lirarna fick dirmed, i likhet med andra tjinstemin, fredat sitt privat-
liv.%* Kontrollen av lirarna fortsatte men i ny skepnad. Frin att lira-
ren bedémdes utifrdn den lokala skolstyrelsens asikter och godtycke,
skulle avgdrandet om eventuell “lirarlimplighet” nu begrinsas till
antagningsprocesser vid seminarierna. Aspiranterna till ldrarsemina-
rierna fick gora limplighetsprov bestiende av muntlig framstillning,
enskilda intervjusamtal och sjilvbiografiska redogorelser.o+>
Lirartjanster och 6verlirartjinster utannonserades ofta till antingen
kvinnor eller min. Sveriges folkskolldrarinnetérbund var motstandare
till bide uppdelningen i kvinnliga och manliga tjanster och skolsty-
relsens mojlighet att vilja mellan tre olika kandidater, ett system de
menade biddade for godtycke och missgynnade kvinnor.* Tjinste-
tillsattningen av lirarna standardiserades och 6vervakades av de nyin-
rittade linsskolenimnderna. De hogst meriterade sokande skulle nu

637 f\berg 1978, s. 135.

638 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 118.

639  Fredriksson m.fl. 1971, s. 369.

640 Aberg 1978, s. 117-121.

641 ;\berg 1978, s. 121.

642 Om lirarlimplighetsprov se Fredriksson m.fl. 1971, s. 264-265; Lundgren m.fl. red. 1996, s. 369-370.
Lirarlimplighetsprov forekom for Gvrigt redan tidigare i samband med antagning till seminarieutbild-
ningen se Elgqvist-Saltzman 1993; Sjoberg 2006b.

643  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 107-108. Exempelvis utannonserades dr 1953 245 ordinarie folk-
skollirartjinster pa landsbygden till midn och 71 till kvinnor, dvs. 78% av de utannonserade tjinsterna i
landsbygden vinde sig till min och 22% till kvinnor. I stiderna var férdelningen mellan tjinster riktade till
min respektive kvinnor betydligt jimnare. 56% av de utannonserade tjinsterna vinde sig till min (147 st.)
och 44% av tjinsterna vinde sig till kvinnor (117 st.). (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 108)
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tillsittas pa de utannonserade tjinsterna och meritvirderingsnormen
faststilldes i forhandlingar mellan lirarorganisationer och myndighe-
ter.** Aven skolstyrelsens disciplinira befogenheter gentemot liraren
flyttades over till lansskolnimnden.

Ldrarna och kunskapsproduktionen
Grundskolereformen genomfdrdes samtidigt som tilltron till den
sociala ingenjorskonsten var stark. Forskarsamhillet atnjot hog sta-
tus och skolforskarna himtades frin de psykologiska och pedagogiska
disciplinerna. Forskningen togs i skolreformernas tjanst och genom
vetenskapliga metoder skulle man avgora hur enhetsskolans mal skulle
uppfyllas.®® Ecklesiastikminister Joset Weijne®’ deklarerade ar 1950
att lararna inte sjilva behovde kontakt med forskning utan var mest
behjilpta av konkreta anvisningar for sitt arbete.®® Lirarnas uppgift
blev istillet att omsitta de vetenskapliga ronen 1 praktisk handling,.
Lirarnas foreningar och forbund hade tidigare varit aktiva 1 arrange-
rande av fortbildning och de hade legat bakom produktion och utgiv-
ning av liromedel®, men nu 6vertogs fortbildningen av staten och
trenden med undervisningsteknologi och dess “lirarsikra” liromedel
tyder pa begrinsat fortroende och diskretion for grundskollirarna.
Vetenskapssynen, 1 kombination med den starka centraliseringen av
utbildningssystemet, bidrog pa det viset till att minska lirarnas infly-
tande over kunskapsproduktionen.®°

Folkskolldrarna hade verkat fér en forbittrad lirarutbildning for
att hoja folkskolans, men ocksd sin egen, stillning. Genom att oka
kvaliteten pa sina tjinster kunde utvixlingen i form av 16n och andra
privilegier forbittras. Inledningsvis krivdes ingen lirarutbildning alls
for att bli smaskollidrare. I slutet av perioden avkrivdes blivande sma-
skolldrare tvd eller tredrig smaskollirarutbildning beroende pa tidi-

644  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 108-109.

645  Fredriksson m.fl. 1971, s. 368-369. Beslut om avsittning av lirare krivde dock dven prévning och
godkinnande av Skoloverstyrelsen (Fredriksson m.fl. 1971, s. 369).

646  Carlgren & Marton 2002, s. 110-113.

647  Richardson 1999, s. 196.

648  Carlgren & Marton 2002, s. 106. med referens till prop 1950:70.

649  Se Englund 1992, 5. 95 om lirarnas egen produktion av liromedel. Se dven Aberg 1978, s. 75; Rohdin
& Larsson-Utas 1998, s. 152-154. Om lirarnas egenbedriva fortbildning se exempelvis Olsson & Larsson-
Utas 1988, s. 30; Aberg 1978, s. 77-84; Rodin & Larsson-Utas 1998, s. 150-151, 154-160. SAF tog i borjan
pa 1900-talet eget initiativ till utveckling av lirobocker. Ett exempel pi detta ar Selma Lagerlofs bok: Nils
Holgerssons underbara resa genom Sverige, som var en lirobok i bl.a. geografi och vars omslagsbild pa forsta
utgivan utfordes av Bruno Liljefors. (Olsson & Larsson-Utas 1988, s. 19)

650  Jmf. Carlgren & Marton 2002, 5. 106-114.
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gare utbildning.”" I folkskolans barndom forvintades folkskollirarna
ha genomgatt seminarieutbildning. Pa so-talet krivdes fem terminers

lirarutbildning av folkskollirarna®?

. Intagningskraven ©Skade ocksa
frin genomgingen folkskola infor smaskollirar- eller folkskollarar-
seminarium till antingen realexamen (ir 1914 for folkskollirarna och
1931 for smaskollirarna) eller studentexamen.®3 Savil smaskolldrarin-
nornas som folkskolldrarnas utbildning uppgraderas och forlangdes
saledes rejilt under den aktuella perioden,”* medan kraven pa imnes-

lirarna sinktes fran en fil.mag. till fil. kand. examen.%$

Lirarna, eleverna och forildrarna

Under perioden forskots undervisningens innehall fran kyrklig fost-
ran till sekulariserad medborgerlig utbildning.®® Rorelsen gick ocksa
fran vixelundervisning till klassundervisning. Vixelundervisningen
praglades av stark formalistisk drill,%” och lirarna kunde ansvara for
ett hundratal elever samtidigt.®* Nir klasstorleken sjonk kraftigt,*s?
paverkades relationen mellan lirare och elev och forutsittningar fanns
tor mindre formell och standardiserad undervisning. Vid grundsko-
lans intérande minskades klasstorleken ytterligare®® och individuali-
sering skulle primirt ske inom klassens ram.**"

Retoriken om individualisering kunde dock befinna sig 1 konflikt
med standardiseringsprocessen. I en studie av lirares identitet och
arbete visar Rhose hur en byskollirarinna verksam mellan 1932 och
1970 smog med sin individualisering av undervisningen infor skol-
inspektoren. Lirarinnan var djupt férankrad i den lokala miljon och
kinde eleverna och deras familjer vil. Det gjorde det naturligt for
henne att anpassa undervisningen till de enskilda eleverna, trots att
hon uppfattade att individualisering inte ansigs riktigt acceptabelt.*®

651  Marklund 1984, s. 132-134.

652 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s.127.

653  Marklund 1984, s. 132-134.

654 Jmf. Marklund 1984, s. 132-134.

655  Ar 1953 reviderades och sinktes kraven pd en fil.mag. examen si att den mer kom att likna en tidi-
gare fil. kand. examen. Dirtill sinktes kraven pa imneslirare frin och med 1969 drs examensstadga frin en
fil.mag. till en fiLkand. examen. (Marklund 1984, s. 135)

656 Englund 1992; Isling 1992c.

657  Isling 1992c.

658  Richardson 1999, s. 48-49.

659  Marklund 1992b, s. 219; Richardson 1992a, s. 8o.

660  Carlgren & Marton 2002, s. 109.

661  Se exempelvis Egidius 2001, 5. 73, 75, 91.

662  Rhose 2003, 5. 203-204, 206-207.
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Lirarna betonade sjilv girna de oegennyttiga aspekterna av sitt
yrkesprojekt, men folkskolldrarna var ocksd en grupp med intressen
som kunde strida mot exempelvis elevintressen. Det visade sig inte
minst tydligt 1 folkskolldrarnas motstind mot att infora agatorbud®®.
Mgjliga skillnader 1 intressen mellan lirare och elever/forildrar var
motiv till att foraldrarna valde att organisera sig 1 vad som blev Mils-
minnens Riksforbund (frin och med 1969 Riksforbundet Hem och
skola). Forbundet engagerade sig ibland annat mobbningsproblematik
och betygstrigan samt fungerade som remissinstans 1 storre skolutred-
ningar. Forildrarnas ansvar for sina barn och ritt till inflytande 6ver
skolfrigor lyftes fram 1 utredningar och undervisningsplan.®+

Emergensen av grundskolan och grundskolldraryrket
Sammanfattningsvis resulterade elaborationen 1 en transformation av
den grundliggande utbildningen i form av uppkomsten av grundsko-
lan, samt en transformation av liraryrket i form av uppkomsten av
grundskolldraryrket. Analysen sker till stora delar i ljuset av Archers
utbildningsteori. Den grundliggande utbildningen i Sverige skedde
torst i delvis parallella skolformer, med skilda lirare, undervisningsfor-
mer och undervisningsinnehill. Dessa integrerades nu i grundskolan
genom processer priglade av framfor allt centralisering, systematise-
ring och standardisering, men ocksa av specialisering och differentie-
ring. Detta var processer som aven priglade grundskolliraryrket.

De olikaskolformerna, som forst utgjorde en divergerad utbildnings-
struktur, integrerades till ett utbildningssystem vars inbordes kompon-
enter var internt relaterade till varandra. Grundskolan skapades genom
en sammanslagning av olika skolformer, och genom denna kom de
fristiende nitverken att bilda ett system. Formen pa utbildningen
bestimdes utifrin interaktionen mellan de involverande agenterna i
politisk térhandling. Grundskolans utformning bor inte forstds som
en konsekvens av antingen de dominerande eller aspirerande agenter-
nas mal, utan som en delvis oavsiktlig konsekvens av forhandlingar
och konflikter dem emellan, en process som kinnetecknades av tving,
eftergifter och kompromisser. Processen resulterade 1 modifieringar
av de ursprungliga nitverken, accentuering av vissa och undertryck-

663  Om lirarorganisationernas instillning till agaférbud se Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 102; Fre-
driksson m.fl. 1971, s. 374-377. Att aga elever var en lirarrittighet som forbjods frin och med ar 1958
(Lundgren m.fl. red. 1996, s. 16).

664  Berglund 1992.
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ande av andra. Varje agent arbetade tor att med hjilp av sina politiska
allianser forsvara sin skolforms distinkthet och ingen agent hade helt
exklusiv makt att definiera arenan. Samtliga skolformer fick anpassa
sig till administrativ kontroll och ekonomisk styrning. Utvecklingen
bevakades noga av de olika agenterna och deras politiska allierade
tor att utformningen skulle bli sd gynnsam som méjlig for den egna
gruppen. Att finnas representerade 1 viktiga utredningar, styrelser
och kommittéer blev dirfor viktigt. Dessa processer bidrog till att de

inkorporerade skolformerna delvis beholl sin sirart.*

Sammanfattning och analys

Detta kapitel behandlar ”Grundskolliraryrkets uppkomst”. Analysen
gors 1 form av en morfogenetisk cykel i Archers anda och texten ir
saledes ordnad 1 strukturella villkor, social interaktion och strukturell
elaboration. Avsikten idr att analytiskt bena ut vilka forutsittningar
som priglade folkskollirarnas yrkesprojekt och forklara utkomsten/
utgingen av projekten. I samtliga avsnitt finns en underliggande pro-
blematik knuten till relationen mellan kausal kontext samt lirarnas
angeldgenheter och projekt.%°
lyfts de kontextuella villkoren 1 férgrunden, 1 interaktionsavsnittet
betonas lirarnas angeligenheter, organisering och yrkesprojekt, och
i elaborationen stir iterigen de kontextuella villkoren i fokus. De
kontextuella villkoren utgdrs primirt av en analys av aktuella sociala
relationer pd utbildningsarenan, samt deras materiella och idémissiga
inramning. Fokus 4r pa formering och omgruppering av den lirarkir

I avsnittet om de strukturella villkoren

som var verksam inom den grundliggande utbildningen. Lirarnas
villkor, intressen, organisering och projekt samt térindringen av dessa
over tid skildras och analyseras. Detta ligger 1 linje med kirnan i den
morfogenetiska analysen som just dr agenters morfogenes/férandring.
Archer framhaller att:

... the drama of interaction may be centuries long, but the storyline is a
simple one of pre-grouping and re-grouping. In many respects it is much the
same story as the one which is usually called “social stratification” and deals

with the distribution of different “life chances’ to different collectivities.*®
665  Jmf. Archer 1979, s. 160-165, 180.
666  For en diskussion om relationen mellan kontext och agenters angeligenheter (“context - concerns”)

se Archer 2003.
667  Archer 1995, 5. 257. SP:s kursiveringar.
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Den aktuella morfogenetiska cykeln resulterade i emergensen av
grundskolan och grundskolliraryrket, och innebar en dverging fran
en divergerad utbildningsstruktur till ett ssmmanhallet utbildnings-
system. Sivil den grundliggande utbildningen som yrket genomgick
en kvalitativ transformation 1 férhillande till de parallella skolformer
och de ldraryrken (smaskollirarinna, folkskollirarinna, manlig folk-
skolldrare, flickskollirare och realskollirare) som de emanerade ur.
Folkskolldrarna, som ir i sarskilt fokus 1 denna studie, var delaktiga
1 forindringsprocessen. De hade formerat sig till en korporativ agent
och formulerat ett kollektivt yrkesprojekt som lig i linje med vin-
steralliansens vilfirdsstatliga samhillsbygge. I projektet “folkskolan
som bottenskola/enhetsskola” mottes folkskolldrarnas angeligenheter
att forbittra den egna stillningen med en vilja att hoja folkskolans
kvalitet. Gehoret for projektet kan forstds 1 [juset av vinsteralliansens
starkta position, socialdemokratins maktovertagande, meritokratiska
forestillningar om individens ritt till utbildning/avancemang, sam-
hillets behov av kompetenta medborgare/yrkesutdvare och medbor-
garnas eget intresse for lingre skolging. Folkskolldrarna var drivna av
en vilja av att forbattra samhillet och villkoren tor sina elever, dvs.
projektet hade en altruistisk prigel. Men bottenskol-/enhetsskolpro-
jektet hade ocksd for avsikt att hoja yrkets status, 16n och forbittra
lirarnas egna villkor. Lirarnas yrkesprojekt formulerades med andra
ord 1 spinningsfiltet mellan sociala villkor, kulturella forestillningar
och lirarnas angeligenheter. Angeligenheter som inte var helt kons-
neutrala eller oberoende av vilka elever man undervisade, vilket visade
sig 1 folkskolldrarnas splittring pa olika foreningar och térbund.
Folkskolldrarna kan med andra ord ses som engagerade 1 ett yrkes-
projekt med anknytning till den svenska vilfirdsstatens framvixt.
Detta1likhet med vad Castro kallar for "viltardsstatsprofessionella™,
vilka 1 allians med andra strategiska agenter kom att utgdra en dyna-
misk kraft 1 vilfirdsstatens expansion.®® Brante menar att det sedan
1930-talet fanns en nira laink mellan socialdemokratin, de valfird-
statsprofessionella och samhillsvetenskapliga forskare. Tillsammans
bidrog de till ”folkhemsbygget”. Relationen var 6msesidig, det var
inte sd enkelt att politiker tillkallade experter for att 16sa sociala pro-
blem, utan de vilfardsstatliga yrkesgrupperna var ocksad sjilva aktiva

668  Castro 1999. Jmf. Dahlstrém 1979.
669  Bertilsson 1990; Castro 1999.
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1 att identifiera problem, foresld reformer och genomdriva dessa.®”
Vilfirdsstatliga yrkesgrupper likt folkskollirarna utgjorde pa si vis en
del av skelettet 1 vilfirdssamhillet. De moderna professionellas antal
vixte, som Margareta Bertilsson papekar, 1 direkt relation till de soci-
ala och medborgerliga rittigheterna och de professionella blev viktiga
aktorer 1 administrerandet och legitimerandet av dessa rittigheter.”!
Castro argumenterar for att det foreldg ett gemensamt intresse mellan
de professionella yrkesgrupperna, deras klienter och staten.®”* Castro
skriver:

Vilfirdsstaten 4r... dessa (vilfirdsstats) professionellas historiska

2

landvinning. Den ir 4 ena sidan en produkt av en lyckosam arti-
kulering av en radikal diskurs om social jimlikhet, en demokratisk
politisk strategi och en hierarkiskt uppbyggd partiorganisation, och
i den andra av en framgingsrik hegemonisk allians med bide arbe-
tarklassen och kvinnorérelsen... Den dr dessutom deras viktigaste

arbetsmarknad och inkomstkilla.®”3

Omstruktureringarna av utbildningssystemet aktualiserade samman-
hillning inom folkskollirarkaren. Folkskolldrarna stod enade i det
gemensamma yrkesprojektet att etablera folkskolan som en botten-
skola/enhetsskola. Hir samlades de tillsammans med andra modernis-
ter gentemot traditionalister som liaroverkslirare och flickskollirare.
Den grundliggande utbildningen skulle moderniseras och med
Archers begrepp centraliseras, systematiseras och standardiseras. Den
skulle hilla en jimn och hog nivd 6ver hela landet och alla studiebe-
gavade skolelever skulle beredas mojlighet till vidare studier. ”Begav-
ningsreserven” skulle tas tillvara.

Men omstruktureringarna accentuerade ocksd positionsstrider
inom folkskolldrarkiren om arbetsomriden inom enhetsskolan. Folk-
skolldrarkiren priglades inte bara av enighet och samarbete. I kiren
pyrde ocksi motsittningar som bottnade 1 klasstrukturella villkor,
patriarkala genusrelationer och skilda arbetsvillkor. Folkskolldrarnas

670  Brante 1999.

671 Bertilsson 1990.

672 Castro 1999. Det ir emellertid tveksamt om Brante, Castro och Bertilsson skulle rikna folkskol-
lirarkaren till en av de vilfirdsstatliga professionerna, utan snarare menar de nog att denna kir hade en
semiprofessionell status. Jag menar att dock att det i detta kapitel framgar just hur folkskollirarkiren spelat
den roll som ovanstiende professionsforskare pitalar.

673  Castro 1992, s. 216-217. SP:s tilligg i parentesen.
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motstridiga intressen och virderingar motiverade en sirorganisering
i olika forbund: Sveriges folkskollirarinneforbund (1906), Sveriges
smaskollirarinneforening (1918) och Sveriges folkskollirarférbund
(1920). Medlemmarna i de olika férbunden var fortfarande ofta paral-
lellt anslutna till den gemensamma féreningen SAF.

Folkskollararinnorna kimpade for att etablera lika villkor for
kvinnliga och manliga folkskolldrare, dvs. lika 16n, att konskvote-
ringen till seminarierna skulle tas bort, gifta kvinnors ritt till arbete
samt mojligheter till befordran dven for kvinnor. I dessa frigor lig de
i konflikt med det manliga folkskollararforbundet. Det ridde ocksa
konkurrens mellan lirarinnorna 1 folkskolan. Folkskollirarinnorna
motsatte sig smdskolldrarinnornas forsok att utvidga sitt yrkestilt
till arskurs tre och/eller fyra. I avgrinsningstorsdken allierade sig
folkskolldrarinnorna med de manliga folkskolldrarna. Med Parkins
terminologi anvinde sig de olika folkskolldrarorganisationerna stra-
tegier av utvidgnings- respektive exkluderingskaraktir gentemot
varandra 1 konkurrensen om jurisdiktion, arbetstillfillen och bittre
arbetsvillkor.

Vilka blev da utfallen av interaktionerna? Cykeln avslutas med info-
randet av grundskolan och grundskolliraryrket. Grundskolan var en i
raden av liknande vilfardsstatliga reformer. Den svenska grundskolan
etablerades genom kompromisser mellan den politiska vinster- och
hogeralliansen. Vinsteralliansen utgjorde en inflytelserik kraft 1 sam-
hillet och hégeralliansen var beredd pa att stilla upp pa kraftfulla kom-
promisser och limnade sin allians med kyrkan pd grund av dess allt for
konservativa framtoning. Aven inom vinsteralliansen fanns en kom-
promissvilja och den mer radikala vinstern uteslots fran samarbetet.

Vinsteralliansens starka position i Sverige mojliggjorde lingtgaende
statlig intervention, centralisering och kontroll 6ver den grundlig-
gande utbildningen. Den svenska grundskolan kan enligt Lindensjo
och Lundgren forstds som en konsekvens av den “svenska model-
len™7, dvs. breda térhandlingar och kompromisser, samt en stark
vinsterfallang med krav pa kraftfull statlig styrning. Kompromissan-
det med hogeralliansen innebar dock att inslag av differentiering och
specialisering, dvs. rester fran de foregiende skolformerna, levde kvar
inom grundskolans ram.

674  Parkin 1979.
675  Lindensjo & Lundgren 2000.
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Grundskolan etablerades som en statsunderstodd kommunal verk-
samhet och innebar en niodrig gemensam skolging for Sveriges
elever. Eleverna skulle hallas samlade, men frin och med hogstadiet
kunde vissa individuella val goras. Den grundliggande utbildningen
centraliserades, systematiserade och standardiserades och dven lirar-
yrket systematiserades och standardiserades. I grundskolan arbetade
grundskolldrare men dessa var differentierade 1 ligstadieldrare, mel-
lanstadieldrare och hogstadielirare. Smaskollirarna kom att arbeta i
ligstadiet och folkskollirarna i mellanstadiet. P4 hogstadiet arbetade
vidareutbildade folkskollarare, flickskollarare och realskollirare som
imneslarare. Kontinuitet byggdes sd in 1 systemet. Den hogre utbild-
ningens traditioner levde kvar 1 hogstadiet och dess lirare var inte helt
utraknade efter reformen, utan kom utifrin sitt antal samt kulturella
och sociala kapital att tillskrivas visst tolkningstoretrade £6r undervis-
ningen 1 hdgstadiet. Smaskollirarna hade slutligen fitt igenom sina
krav pa forbittrad seminarieutbildning och utokat arbetsomride till
arskurs 3. Folkskollararna undervisade som klasslirare i mellanstadiet,
dvs. drskurs 4-6, men kunde genom vidareutbildning f3 tilltrade till
imneslarartjansterna i hogstadiet. Den elaboration av utbildnings-
strukturen som folkskolldrarna strivat efter innebar med andra ord att
liraryrket forindrades, samtidigt som forindringarna ocksia ankndot
till tidigare forhillanden. Nir agenter transformerar en social struktur
innebir det samtidigt att de transformerar sig sjilva. Archer kallar
detta for en dubbel morfogenetisk process 7.

Grundskolans inférande kan inte enbart hinforas till nya sociala
gruppers korporativa agentskap eller ett ideologiskt skifte, den var
ocksd som Richardson pipekar resultatet av omstindigheter som 6kad
efterfrigan pa hogre utbildning bland elever och forildrar, och en
akut brist pa liroverkslirare.®”7 Elever och torildrar f6rholl sig som
primira agenter till utbildningskontexten och mandvrerade inom
den. Genom de aggregerade effekter som deras krav pa 6kad och for-
lingd utbildning innebar, paverkade eleverna och forildrarna ocksa
den milj6 som de korporativa agenterna forsokte kontrollera. Utbild-
ningens utveckling kinnetecknades dirfor kvantitativt av tillvixt,
dvs. dkad elevrekrytering och forlingd skolgang, och kvalitativt kin-

676  Archer 1995, s. 260-261.
677  Richardson 1999.
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netecknades utbildningen av inflation av virdet av utbildningen.’”®

I linje med andra processer i samhillet pressades, som Elvander
visar, lararnas loner samman®” och arbetsvillkoren kom ocksa att bli
mer lika. Det innebar forstas storst framsteg ekonomiskt och status-
missigt for smaskollirarna och storst bakslag for de liroverkslirare
som var verksamma 1 grundskolan och vars exklusivitet f6rsvann i och
med utbildningsexpansionen.

Den sociala ingenjorskonst som priglade samhillet 1 mitten pa
forra seklet priglade enligt Lindensjo och Lundgren ocksid grund-

skolan.®®°

Tilltron till vetenskapen gav forskningen en viktig roll 1
utformningen av skolreformerna och satte ocksd som Marklund visar
sina spar danda in i klassrummen genom undervisningsteknologi och
“lararsikra” liromedel®". Staten tog Gver ansvaret for fortbildningen
och ldrarna forlorade i inflytande 6ver yrkets kunskapsproduktion.
Folkskolldrarnas allians med staten och vetenskapen 1 motsatsstill-
ning till lokalsamhille och kyrka tog siledes ut sitt attribut, och istil-
let 6kade beroendet av dessa allierade. Som Archer papekar: ”Social
change is the resultant of aggregate effects produced by Primary
Agents in conjunction with emergent properties generated by Corpo-

rate Agents and thus not approximate to what anyone wants.”***

678  Jmf. Archer 1995, s. 260, 271.
679  Elvander 2006.

680 Lindensjo & Lundgren 2000.
681 Marklund 1984.

682 Archer 1995, s. 265.
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KAPITEL 7

Lararyrkets transformering

I detta kapitel behandlas den tredje och sista av avhandlingens his-
toriska perioder. Avsikten med kapitlet dr att beskriva och analysera
grundskolldrarnas organisering och yrkesprojekt under den period
som inledningsvis priglades av centralisering, men som utmynnade
1 en decentraliserad grundskola och arbetsmarknadsrelationer. Beto-
ningen ligger pd Sveriges lirarforbunds och dess efterfoljare Lirar-
forbundets agerande. Kapitlet omfattar i huvudsak tidsperioden frin
mitten av 1960-talet och en bit in pa 1990-talet, men innehaller ocksa
en epilog om hur lirartérbunden frin och med mitten av 1990-talet
och fram till nutid svarat upp mot de forandrade villkor som decen-
traliseringen stillde dem infor.

Tonvikten kommer, precis som 1 foregidende kapitel, att ligga pa
enigheter och konflikter inom lirarkiren, men iven relationer till
externa agenter behandlas. Lararkarens yrkesprojekt under perioden
gillde delvis nya frigor eftersom sivil de strukturella villkoren som
agenterna forandrats. Under den fOregiende perioden hade kiren
innu inte tillgdng till full férhandlingsritt och strejkritt. Som en kir
av offentliganstillda var den istillet 1 huvudsak hinvisad till politiskt
paverkan och professionella strategier. I foreliggande period erdv-
rade ldararkdren full facklig férhandlings- och strejkritt, och den var
ocksd en politisk agent 1 vilfirdsstatliga korporativa férhandlingar.
De strukturella férutsittningarna for kiren att driva fragor om arbets-
villkor pd den centrala arenan var forst goda, men torindrades vid
decentraliseringen av grundskolan. Istillet forstirkte kiren da sin
professionella framtoning, men 1 delvis ny skepnad. Lirarkirens for-
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indrade yrkesprojekt visar sig 1 kapitlets innehall och disposition. De
fackliga och politiska yrkesprojekten lyfts fram 1 kapitlets huvudtext
medan de professionella yrkesprojekten skildras 1 kapitlets epilog.

FAS 1.

Villkorande sociokulturella strukturer

Hur sag lararkdrens kausala kontext ut nir grundskolan var nyetable-
rad? Vilka samhillstorhiallanden, idéer och utbildningsforutsittningar
begrinsade, mojliggjorde och motiverade lirarkiren nir den formu-
lerade sina yrkesprojekt? I detta avsnitt skisseras nagra av de sociokul-
turella villkor som villkorade vad lirarkiren uppfattade som angeliget
och mgjligt att driva under perioden. Sidana villkor var exempelvis
vilfirdsstatens och arbetsmarknadens organisering, samt begynnande
forandringar av patriarkala forhillanden.

Delaktighetskapitalism och genuskontrakt

Fran 1930-talet och en bit in pd 1970-talet priglades visteuropa enligt
Torstendahl av delaktighetskapitalism. I Sverige tog den svenska
modellen form, vilken innebar en reformistisk strategi som gick ut pa
att arbetarna skulle bli delaktiga 1 utvecklingen av kapitalismen och
dess fordelar. I modellen hade staten en framtridande position. Den
utformade de vilfirdsstatliga program som distribuerade vilfirden
till medborgarna, och den offentliga sektorn expanderade kraftigt.
Motiven for strejker och andra arbetarkonflikter minskade 1 och med
den distributiva vilfirdsstatspolitiken, och en kapitalistisk utveckling
borjade betraktas som ett gemensamt mal.!

Hellberg diskuterar Torstendahls periodisering och betonar att
den for Sveriges rikning kinnetecknades av en maktforskjutning
till arbetarrérelsens fordel.” Perioden sammanfaller ocksi till stora
delar med socialdemokraternas 1 stort sett obrutna regeringsinnehav

1 Torstendahl 1984, s. 163-167. Ar 1937 kodifierade en lag den praxis som ritt sedan forsta virldskriget,
vilken méjliggjorde for statstjanstemin att overligga med statliga representanter. Hirigenom fick stats-
tjinsteminnen inflytande Gver riksdagsbesluten och kunde dirmed ocksi piverka sin egen situation. Ar
1940 inférdes motsvarande lag for kommunaltjinsteminnen. For statstjinstemidnnen forindrades praxis
under senare delen av 1940-talet och en direkt forhandlings- och avtalsritt inférdes i praktiken. (Amark
1989, s. 103)

2 Hellberg 1997, s. 193.
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1 44 dr, dvs. mellan 1932-1976.3 Enligt Hellberg kinnetecknades det
svenska samhillet vid denna tidpunkt av det politiska filtets domi-
nerande stillning och en malmedveten socialdemokratisk utbyggnad
av vilfidrdsstaten. Det socialdemokratiska partiet forde fram arbets-
marknadsfragor som ett centralt inslag 1 regeringspolitiken, och det
fackliga filtets positioner forstirktes genom LO:s nira samarbete med
det socialdemokratiska partiet. Arbetsmarknadens parter var relativt
autonoma i forhallande till politiska filtet, och parterna fick 1 huvud-
sak reglera villkoren mellan arbetsgivare och arbetstagare sjilva.
Hellberg tilligger ocksa att det pigick en fortgiende kollektiv orga-
nisering och centralisering av partsrelationerna, och hon hinvisar till
Bo Rothstein som lyfter fram korporatism som ett tydligt inslag i den
statliga torvaltningen.*

I inledningen pa denna historiska period, nirmare bestimt pa
1960-talet, ridde det forutom delaktighetskapitalism ocksa ett dyna-
miskt forindringsklimat med stark ekonomisk tillvixt’ och struktur-
omvandlingar i produktionen.® Forestillningar om jamlik férdelning
och kollektiv vilfird genomsyrade sambhillet. Vilfirden skulle
omfatta alla oberoende av bostadsort och ekonomisk situation, och
kvaliteten pa de offentliga vilfirdstjansterna skulle vara si pass god
att aven medelklassen ville anvinda sig av dem. Rothstein talar om
att den svenska modellen byggde pa en idé om “den hogkvalitativa
standardlosningen” och menar di den universella standard som inne-
bar att medborgarnas oftentliga service dels skulle vara lika for alla,
och dels hilla en centralt formulerad kvalitet som var sd hog att dven
medel- och héginkomsttagarnas krav tillfredsstilldes. Detta uppfat-
tades som en forutsittning for att de skulle vara beredd att betala den
ur ett internationellt perspektiv hoga skatten.®

Dirtill piborjades forindringar av det patriarkala systemet. Hird-
man har myntat begreppet husmoderskontrakt for att karaktirisera
genusnormen 1 Sverige mellan 1930 och 1960. Kontraktet forespra-
kade att kvinnor skulle vara hemmafruar och moédrar medan minnen
var familjeforsdrjare, och socialpolitiken ordnades f6r att understodja

3 Det fanns dock ett kort avbrott 1936 di en borgerlig regering tilltridde (Carlsson 1992e s. 187).
4 Hellberg 1997, s. 192-195.
5  Den svenska vilfirdsstatens mest expansiva period infoll enligt Evertsson 1945-1975 (Evertsson 2000,
s. 233).
6  Florin 2005, s. 17.
7  Rothstein 1997, s. 31.
8 Jmf. Rothstein 1997, s. 24-28, sirskilt s. 25.
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detta torhillande. Husmodersnormen var enligt Hirdman sa stark att
de forvirvsarbetande gifta kvinnorna 1 statistik och annat offentligt
material benimndes f6r "forvirvsarbetande husmodrar”.?

[ borjan pa 1960-talet férvirvsarbetade knappt 40 procent av kvin-
norna i dldern 15-64 dr, och bland de gifta kvinnorna var endast 28
procent forvirvsarbetande.” Liraryrket var dock ett av de yrken som
ansigs passande for gifta medelklasskvinnor dven under husmoders-
kontraktets tid. Det berodde dels pa yrkets historiska tradition, dvs.
att det lag 1 linje med kvinnans "moderskall”, och dels pa att arbetsti-
derna var flexibla vilket innebar att gifta lirarinnor kunde kombinera
ansvar for hem och barn med sitt forvirvsarbete. En forutsittning
tor att lirarinnornas arbete skulle accepteras var enligt Anna Maria
Ursing sdledes att det anpassades till familjelivet och att exempelvis
for- och efterarbetet skottes pa kvillar, helger och skollov.” Dessa
lirarinnor var just “forvirvsarbetande husmdodrar”, eller med Eva
Mobergs uttryck, “villkorligt frigivna”, dvs. de tilldts att forvirvsar-
beta om de samtidigt ocksd behdll ansvaret for och skotte det prak-
tiska arbetet 1 hemmet.

Det diskursiva husmoderskontraktet borjade utmanas av en jim-
stialldhetsrorelse 1 slutet pd 1950- och 1 borjan pd 1960-talet.”” En
viktig inspirationskilla for rorelsen var Mobergs artikel ”Kvinnans
villkorliga frigivning” som publicerades 1967 1 skriften Unga liberaler
och diskuterade jimstilldhet i termer av kvinnors ekonomiska och
sociala oberoende av min. Moberg argumenterar 1 artikeln for att
en jimstilld relation visserligen kriver att kvinnorna forvirvsarbetar,
men ocksa att mannen, och for all del aven samhillet, tar storre ansvar
for barnuppfostran.™ Artikeln fick stort opinionsmissigt genomslag.

Jamstilldhetsrorelsen drevs av Moberg och andra personer som
Nilsson sammantaget kallar tor ”jamstilldhetsfolket”, dvs. personer
1 kvinnoorganisationer, fackforeningar, statsbyrikrati, politiska par-
tier, forskningen, niringslivet och media. I argumentationen him-
tades stod och vetenskaplig legitimitet fran teorier om konsroller.
Argumenten gillde att konsrollerna, och dven mer specifikt arbets-

9  Hirdman 1992, s. 142-143.
10 Hirdman 1992, s. 143.

11 Jmf. Ursing 2004, s. 167.
12 Jmf. Hirdman 1992, s. 144.
13 Hirdman, A. 2005, s. 35.
14 Moberg 1961, sirskilt s. 69.
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fordelningen mellan min och kvinnor, var sociala konventioner och
dirmed mojliga att forindra.’s

Jamstilldhetstragan fick en framskjuten stillning inom politiken
och Florin betonar bristen pd arbetskraft under 1960-talet som en
viktig forutsittning for detta forhillande.™ Kvinnor behovdes som
arbetskraft for att vilfirdsstatliga verksamheter skulle kunna expan-
dera ytterligare. Staten lyckades enligt Lars Evertsson att attrahera
kvinnor till arbeten i den offentliga sektorn genom att erbjuda dem
arbetsvillkor som gick rimligt vil att anpassa till deras livssituation 1
ovrigt, och bland annat skapades tillging till barn- och dldreomsorg
samt torutsittningar for deltidsarbete. Utbyggnaden av den offentliga
sektorn 6kade kvinnors mojligheter till forvirvsarbete, men Everts-
son framhdller dven att processen bidrog till att en konssegregerad
arbetsmarknad med konstraditionella yrken uppstod.””

En annan viktig anledning till att jimstilldhetsfrigan fick gehor pa
den politiska arenan var enligt Hirdman att den radande starka jim-
likhetsdiskursen dven kom att inkludera kvinnors och mins relatio-
", och ett jimlikhetskontrakt borjade formuleras.” Pi 1960-talet
fanns en stor ungdomsgeneration och delar av denna radikaliserades.
Den politiska vinstern vixte sig stark och en ny solidaritetsrorelse eta-

ner

blerades som verkade for att fortryckta grupper som barn och kvinnor
skulle frigoras. Gamla maktstrukturer skulle stortas och ersittas av
nya jimlika, demokratiska system.** Hirdman pipekar att begreppet
jamstilldhet etablerades och anvindes som en markering av att makt-
forhillandet mellan kvinnor och man hade likhet med, men inte var
liktydig med, klassproblematiken.” Aven i utbildningssammanhang
uppmirksammades jimstilldhetsproblematiken. Exempelvis gjorde
Ingrid Fredriksson en uppmirksammad studie®> om konsroller 1 liro-

15 Florin 2005. Jimstilldhetsrorelsen under 1960- och 1970-talet har kallats for den andra vigens fe-
minism. Benimningen syftar pa att rorelsen behandlade liknande frigor/kan ses som en uppfdljare till
den forsta vigens feminism i borjan pd 1900-talet, vilken bland annat behandlade kvinnors rostritt och
arbetsmarknadsfrigor. (Jmf. Florin 2005, s. 16 samt Wikander 1994b, s. 135)

16  Florin 2005, s. 17-18.

17 Evertsson 2000.

18 Hirdman 2005, s. 12-13.

19 Hirdman 1992, s. 143-144.

20  Florin 2005, s. 17.

21 Hirdman 2005, s. 13. Hirdman talar om att ett jimstilldhetskontrakt avloste jaimlikhetskontrakten i
mitten pd 1970-talet. Hon menar att jaimlikhetsbegreppet uppfattades som alltfér krivande och stort, och
att jamstalldhetsbegreppet antyder en betydelseforskjutning mot sidoordning istillet for likhet. (Hirdman
1992, 5. 145)

22 Florin 2003, s. 19.
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bocker 1969%, och den konsbundna uppdelningen 1 flick- respektive
pojkslojd togs bort 1 lig- och mellanstadiets undervisning i och med
1969 ars laroplan.*

Dessa ekonomiska, politiska och kulturella villkor var forstds vik-
tiga, men inte tillrickliga, forutsittningar for jimstilldhetsrorelsen.
Det krivdes ocksa personer som var intresserade av att driva jimstilld-
hetstrigor* och det fanns det ocksd, inte minst bland hogutbildade
kvinnor som lirarinnor. Redan i borjan av 1960-talet var hilften av
studenterna kvinnor**
forutsittningar och mojligheter till forvirvsarbete. Dessa kvinnors,
och det 6vriga jaimstilldhetsfolkets, formering och mobilisering sam-
manfdll siledes med statens och andra arbetsgivares behov av att 16sa
arbetskraftsbristen, samt en diskurstérskjutning vad giller jimlika
villkor mellan min och kvinnor.”

och kvinnor boérjade stilla krav pa forindrade

En av de drivande krafterna 1 jamstilldhetsrorelsen var Ulla Lind-
strom. 1 1960 ars riksdag var drygt tio procent kvinnor,**
socialdemokratiska regeringen satt en kvinna och det var Lindstrom.*
Hon var konsultativt statsrad med ansvar tor familje-, konsument-,
bistainds- och flyktingfrigor,’® men hon var ocksa tidigare folkskol-
lirarinna och redaktor for folkskollararinneférbundets tidning (se

och 1 den

kapitel 6).* Lindstrom* var en av de lirarinnor som var delaktig och
drivande i de nitverk som bidrog till att flytta fram positionerna for
jamstalldhetsfrigorna.

Det var framfor allt socialdemokrater och liberaler som drev jim-
stalldhetsfrigor inom politiken.* Mellan dessa partier ridde viss kon-
kurrens om de yngre och de yrkesarbetande kvinnornas roster, och

23 Fredriksson 1969.

24 Henschen red. 1985, s. 150.

25 Jmf. Hirdman 1992, s. 145.

26  Ari1927 oppnades liroverken for flickor. Ar 1928 tog cirka 7,000 pojkar studenten, 1962 var det 12,726
som tog studenten och hilften av dessa var flickor (Hirdman 2005, s. 33).

27  Florin 2003, s. 16-19.

28 Hirdman 2005, s. 8.

29  Lindstrom har skildrat sin tid i regeringen i Lindstréom 1969; Lindstrém 1970.

30  Sjogren 2003.

31  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 145.

32 Lindstrom var i bredare kretsar kiind for att hon vigrade att niga infor drottning Elisabeth, nigot
som vickte stor uppstindelse i media och den allminna opinionen vid tiden. Lindstrom kommenterar
hindelsen med att socialdemokratin i princip ir ett republikanskt parti och att hon: ”... bara niger for
mycket gamla minniskor och deras erfarenhet, om jag niger 6verhuvudtaget. Vi niger inte fér kungahuset i
Sverige, nir vi som kungens politiska ridgivare triffar honom titt som titt. Nir jag nu inte gor detta for vir
70-driga kung, kan jag inte girna gora det for hans mycket yngre kollega frin ett annat land - hon mé vara
aldrig sa fortjusande.” (Lindstrom 1969, s. 102-105, citat s. 103-104, ursprunglig kursivering).

33 Florin 2005, s. 19.
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dessa roster var viktiga for den politiska makten’*. Men Hirdman
framhiller ocksa att det fanns oro 1 de socialistiska och socialdemokra-
tiska kretsarna for att arbetarklassens kvinnor skulle liera sig med de
borgerliga kvinnosakskvinnorna och pa s vis forsvaga klasskampen.
Enligt Hirdman framholl LO, som vid tiden var en miktig agent,
med emfas att klassfrigor bade fackligt och politiskt skulle priori-
teras framfor jamstilldhetsfrigor® Denna motsittning mellan delar
av det manliga arbetstagarkollektivet och kvinnororelsen har vi sett
prov pa tidigare 1 konflikten mellan folkskollirarinneférbundet och
de manliga folkskolldrarnas forbund (se kapitel 6). Da gillde det bland
annat folkskollirarinneforbundets kamp for lika 16n, och det manliga
folkskolldrarforbundets arbete f6r ”familjelon”. Trots visst motstind
mot jamstilldhetsfrigor genomfordes pa 1970-talet viktiga reformer
1 arbetslivet, en jamstilldhetsminister inrittades, forildraforsikring
infordes och daghem byggdes ut®®.

En centraliserad grundskola

Den svenska vilfirdsstaten syftade till att garantera medborgarna ritt
till ekonomisk trygghet, hilsovird, social service och utbildning, och
dessa rittigheter skulle tillgodoses genom en stor offentlig sektor.’?
Stora resurser satsades pa skolan, och kostnaderna for skolvisendet
nistan dubblerades pa relativt kort tid. Mer precist 6kade kostnaderna
fran 3,6 procent av Sveriges BNP 1962/1963 till 6,6 procent av BNP
1979/1980,*" vilket dr en indikator pa den vikt och de férhoppningar
som knots till utbildning. Skolan skulle utgdra en “spjutspets mot
framtiden™?, dvs. vara en motor i arbetet mot social ojimlikhet och
brist pd jamstilldhet. Som Olof Palme uttryckte det 1968: ”Skolan ir
och forblir en nyckel till att avskaffa klassamhillet™e.

[ och med grundskolereformen fick alla elever sin grundliggande
undervisning 1 en och samma skolform. Detta till skillnad fran da
undervisningen var organiserad 1 parallella utbildningsnitverk (se
kapitel s och 6). Socialdemokraternas starka position mojliggjorde
lingtgiende statlig centralisering och kontroll 6ver den grundliaggande

34 Gabriel Romanus i Hirdman, A. 2005, s. 43-44-.
35 Hirdman 2005, s. 13.

36  Florin 2005, s. 21.

37  Bertilsson 1990.

38 Larsson-Utas 1993, s. 215.

39  Richardson 1997.

40 Palme 1997/1968, s. 45.
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utbildningen och intentionen med den centraliserade styrningen var,
som framgiar 1 kapitel 6, att alla elever 1 den obligatoriska skolan skulle
garanteras tillging till undervisning av jamn och hog standard, nigot
som sdgs som en jimlikhetsfriga. Att sa verkligen blev fallet borjades
problematiseras av samtiden.

Inrittandet av grundskolan innebar nimligen inte att standarden pa
elevernas undervisning blev helt enhetlig och likvirdig och en vik-
tig orsak till det var boendesegregationen. Rekryteringen av elever
skedde utifrin niromridesprincipen och skolornas upptagningsom-
ride priglade pa ett tydligt sitt arbetssituationen i de enskilda sko-
lorna. Dirtill visade bland annat Géran Arnman och Ingrid Jénsson
ocksd pa hur elever genom sina val av utbildningsinriktningar seg-
regerade sig sjilva utifran klassbakgrund och kon.*' Savil boendese-
gregationen som elevernas sjalvsegregation bidrog med andra ord till
att skolan dven fortsittningsvis var delaktig 1 reproduktionen av det
patriarkala klassamhillet.

Aven di centraliseringen slog igenom och likriktade skolverk-
samheten kunde konsekvenserna bli o6nskade. Bland annat upp-
mirksammades att standardiseringen kunde medverka till tortryck
av minoritetsgrupper. Exempelvis pigick 1 borjan pa 1980o-talet ett
forskningsprojekt 1 &stra och norra Norrbotten vars bakgrund var
att eleverna hir hade simre resultat in riksgenomsnittet pa de natio-
nella standardproven. Vissa forskare forklarade térhillandet med att
elevernas tvasprakighet och dubbla kulturella identitet hade negativa
effekter for deras lirande. Henning Johansson ifragasatte dessa for-
klaringar och engagerade larare i ett forskningsprojekt som gick ut pa
att anpassa arbetsmetoder och liromedel till elevernas kulturella bak-
grunder. Direfter forbittrades elevernas resultat snabbt pa de natio-
nella proven.** Forfattaren Mikael Niemi kommer fran Pajala och har
ocksd arbetat som lirarvikarie.® I sin skonlitterira bok Populdrmusik
fran Vittula skildrar Niemi just de forhillanden som Johansson pipe-
kade. Bokens huvudperson Matti fran Pajala siger att:

Vi fick lara oss Kinnekulle, hojd 306 meter 6ver havet. Men inte ett
ord om Kiymivaara, hojd 348. Vi fick rabbla Viskan, Atran, Spyan

41 Arnman & Jonsson 1986.
42 Johansson 1985. Se dven Goodson & Numan 2003, s. 76-77.
43 http://www.norrbottensforfattare.se/MikaelNiemi/om.shtm den 20/7-07.
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och Gallan eller vad de nu hette, fyra kolossala floder som avvatt-
nade det sydsvenska hoglandet. Minga ar senare sdg jag dem med
egna 6gon. Jag blev tvungen att stanna bilen, kliva ur och gnugga
mina 6gon. Diken. Smi skogsiar som knappt ens skulle dugit till

bickflottning. Kaunisjoki eller Livigjoki, storre dn sd var de inte.**

Niemis huvudperson Matti uttrycker hur skolan utgjorde en margi-
naliserande kraft gentemot de tornedalska barnen:

Det var en uppvixt av brist. Inte en materiell sidan, dir hade vi sd
vi klarade oss, utan en identitetsmissig. Vi var inga. Vara forildrar
var inga. Vira forfider hade betytt noll och intet for den svenska

historien... Vira hembyar var for smi for att synas pd kartorna.*

Forutom att elevernas erfarenheter och kultur pi detta vis osynlig-
gjordes 1 skolan, uttrycker Matti ocksa lakoniskt: ”Vi hade de simsta
resultaten pd Standarproven i hela riket.® De svaga resultaten pa de
nationella standardproven blev en ytterligare bekriftelse pi det egna
liga virdet och utanforskapet. Sidana eftekter av den centraliserade
styrningen ingick knappast 1 utbildningsagenternas visioner och pla-
ner, utan utgor istillet exempel pad strukturella elaborationers manga
ganger oavsiktliga och odnskade konsekvenser?.

Lirares arbetsvillkor
Alla larare som arbetade med grundliggande undervisning var nu
verksamma 1 en och samma skolform, dvs. grundskolan. I grundsko-
lan arbetade ligstadieldrare, mellanstadielirare, hogstadielirare och
lirare i praktiska imnen. Aven om loéneskillnaderna* mellan dessa
l6nekategorier minskat drastiskt, fanns de fortfarande kvar.
Grundskolldrarna 16d under ett dubbelt huvudmannaskap, de var
anstillda av kommunen, deras loner var statligt reglerade och staten
stod for 16nen genom statsbidrag till kommunerna.* Folkskollirarnas

44 Niemi 2000, s. 47-48.

45 Niemi 2000, s. 49.

46 Niemi 2000, s. 49.

47 Lirare vid den lirarhogskola dir jag utbildade mig till grundskollirare 1 borjan pa 199o-talet var
dock ytterligt medvetna om dessa forhillanden, och betonade ofta vikten av att knyta an till elevernas
erfarenheter och tidigare kunskap.

48  Slutlénen var 3,310 kronor for adjunkter, 2,550 kronor for folkskollarare, 1,970 kronor for smaskollid-
rare och 2,550 kronor for lirare i musik, teckning eller gymnastik ar 1965 (Carle, Kinnander & Salin 2000,
s. 254). Se dven Isling for uppgifter om lirarkategoriernas lonelige (Isling 1988, s. 488-498).

49 Johansson & Fredriksson 1993, s. 126.
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arbetsvillkor hade centraliserats, de beslutades vid centrala avtals-
forhandlingar och villkoren hade standardiserats. Grundskollirarnas
l6ner var noggrant preciserade 1 en statlig ldnetrappa, och de baserades
bland annat pa utbildning, stadium och antal tjinstedr’® Anstillningar
och personalirenden skottes 1 sin tur av linsskolnimnden efter forslag
fran den lokala skolstyrelsen, vilken hade att vilja mellan de tre lirare
med hogst formell meritering’” For de fore detta liroverkslirarna,
varav en del nu var adjunkter i grundskolan, hade arbetsvillkoren sna-
rast decentraliserats. I stillet fOr att regleringen av deras anstillnings-
villkor hade forflyttats till hdgre administrativa instanser, sa flyttades
tillsattningen av adjunkter/hogstadielarare ner frin regeringen, till
Skol6verstyrelsen och vidare mot linsskolndmnderna s>

Aven lirarbostadens® storlek och andra férhillanden var noga reg-
lerade i centrala stadgor, men trots detta kunde standarden’* variera
avsevirt. Tjinstebostiderna utgjorde dirfoér en vanlig killa till frik-
tion mellan lirare och arbetsgivare, och pa 1960-talet piborjades en
avvecklingen av systemet5S Avskaffandet av tjanstebostider kan ocksa
kopplas till den tydligare bodelning som borjade goras mellan yrkesliv
och privatliv, och ett eget boende innebar stérre mojligheter fér den
enskilda lararen till ett avskilt liv pa sin fritid. Centraliseringen av
skolorna bidrog troligtvis ocksa till att principen med tjinstebostider
it lirarna upphorde. Minga mindre skolor pi landsbygden hade lagts
ner, och undervisningen flyttade till storre skolor med hogre standard
1 den nirmast beligna centralorten®®. Pa de storre orterna var forut-
sittningarna for lirarna att skaffa egen bostad bittre.

Om arbetsvillkoren tidigare skilde sig mellan lirarkategorier
verksamma 1 olika skolformer, bidrog bostadssegregeringen till att
arbetsvillkoren fortfarande skilde sig dt for lirare pd olika skolor’?

50  Andersson 1993, s. 155.

51  Fredriksson m.fl. 1971, s. 370; Rothstein 1986, s. 167-176. Jmf. Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 121.
52 Fredriksson m.fl. 1971, s. 370; Rothstein 1986, s. 167-176; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 231.

53 I och med folkskolestadgan 1842 accelererade byggandet av sirskilda skolhus till lirarna. Lirarnas
verksamhet flyttade frain hemmets vra till offentliga lokaler och lirarnas bostider var pa landbygden i, eller
inira anslutning till skollokalerna. I mitten pa 19oo-talet skedde ett annat skifte. Lirarnas bostader separe-
rades frin lirarnas verksamhet och lirarnas privata utrymme till ett liv utanfor arbetet 6kade dirmed. Det
hade med andra ord skett en forskjutning frin undervisaren bedrev verksamhet i hemmiljo, till att liraren
bedrev undervisning i en offentlig lokal och bodde i en halvoffentlig miljo, och vidare mot att liraren
bedrev undervisning i en offentlig lokal och hade privat boende.

54 Aberg 1978, s. 112-117; Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 111-114.

55 Abcrg 1978, s. 129-131.

56 Aberg 1978, s. 158.

57  Jmf. med Jonsson m.fl. 1993.
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Gerhard Arfwedson och Lars Lundman begreppsliggjorde pa 1980-
talet grundskolors inbérdes olikheter i termer av “skolkoder”, dvs.:
... den uppsittning av normer, attityder och framfér allt tolknings-
och handlingsprinciper, som utkristalliseras som ett slags grundlig-
gande monster eller ‘social grammatik” for skolan.”® Skolkoden
formas enligt forfattarna av lirare och skolledning, och priglas 1 hog
grad av skolans nirsambhille. Skolor med olika upptagningsomriden,
exempelvis innerstadsskolor eller skolor pa landsbygden, utgor kort
sagt skilda sociala miljéer. Enligt Arfwedson och Lundman tenderar
lirarmobiliteten att vara lagre pa skolor i vad som kan uppfattas som
stabila medelklassomraden, och lirarkollegierna dir har ofta storre
yrkeserfarenhet. Dessa torhallanden forklarar Arfwedson och Lund-
man med att manga ldrare trivs bist 1 just dessa skolor eftersom de sjilv
tillhor medelklassen och det dirmed finns en viss korrespondens med
virderingar 1 narmiljon.’

FAS 2.

Social interaktion

Det var bland annat 1 forhallande till foregiende skisserade kausala
kontext som lirarkiren formulerade sina kollektiva angeligenheter,
och det var ocksd dessa villkor som mojliggjorde, begrinsade och
motiverade lirarnas kollektiva yrkesprojekt i foreliggande interak-
tionstas. Hir behandlas hur den fore detta folkskollirarkdren terigen
samlas 1 ett gemensamt forbund, men ocksd hur motsittningar inom
lirarkaren kvarstod mellan fore detta folkskolldrare och liroverks-
lirare, trots att dessa nu arbetade tillsammans 1 grundskolan. Mot-
sattningarna bottnade bland annat i fortsatt olika arbetsvillkor och
yrkesidentiteter, och manifesterade sig organisatoriskt i skilda fackliga
forbund och yrkesprojekt. Projekten gillde fackliga aspekter som 16n,
men ocksa professionella frigor som jurisdiktion samt utbildningspo-
litiska dimensioner som skolans utformning. Inledningsvis placeras
lirarkaren i forhillande till de huvudsakliga utbildningsallianserna
och utbildningsprojekten.

58 Arfwedson & Lundman 1980, s. 81.
59  Arfwedson & Lundman 1980, s. 19-21, 81.
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Utbildningsarenan

Utformningen av grundskolan var en friga som ytterst avgjordes av
den politiska makten, och de privata utbildningsalternativen hade 1 det
nirmaste upphort (se kapitel 6). Regeringsmakten lig sedan atskilliga
decennier hos det socialdemokratiska partiet, och enligt Richardson
var den svenska utbildningspolitiken tydligt piverkad av tidens vin-
stervag. Ult Schiillerqvist visar pd hur vinsterdiskursen manifeste-
rade sig 1 1970-talets utbildningspolitiska diskussioner genom en stor
uppslutning kring virden som icke-segregering, social utjimning,
jamlikhet och allmin medborgarkompetens. For att uppna dessa vir-
den skulle grundskolan vara organisatoriskt sammanhallen, perma-
nent nivigruppering var forbjuden, innehallet skulle vara enhetligt,
och en restriktiv hallning intogs gentemot enskilda skolor. Det enda
riksdagsparti som tydligt skilde ut sig var enligt Schiillerqvist mode-
raterna som stillde sig positivt till enskilda skolor.*"

Richardson framhaller att efter de stora organisatoriska reformerna
pd 1960-talet forskots fokus till skolans innehall, och han urskiljer
en pedagogisk vinster- respektive hogerhillning i den skolpolitiska
debatten. Den pedagogiska hogern framhdll enligt Richardson vik-
ten av “ordning och reda” i skolan, lixor, betyg och fasta kunskaper,
och denna riktning forhdll sig ocksd positiv till viss nivigruppering,
nigot som vid tiden diskuterades i termer av differentiering®. Vin-
sterhdllningen var enligt Richardson 1 Sverige linkad till den peda-
gogiska progressivismen® som fick nytt uppsving under 1970-talet®,
och inom denna stilldes krav pda modernare arbetsmetoder, mer sam-
verkan och social fostran.”

Skolreformer
De stora skolreformer som initierades pa den centrala politiska arenan
toregicks av stora parlamentariska utredningar, ofta med sakkunniga

60 Richardson 2002, s. 12.

61  Schiillerqvist, 1995, s. §3-54, 88.

62 Differentieringsfrigan har vissa likheter med vad vi idag kallar f6r individualisering.

63 Richardson 2002, s. 12.

64 Broady 1982, s. 22, 28-41, 106.

65  Richardson 2002, s. 12. Broadys bok Den dolda liroplanen (1982) kan enligt min mening ldsas som ett
exempel pi vinsterhillning med linkar till den pedagogiska progressivismen. Broady problematiserar i
boken skolans funktion i ett kapitalistiskt och meritokratiskt samhille, och kommenterar lite tillspetsat
tidens diskussion om differentiering kontra integrering med att: ”... uttrycket "pedagogisk differentiering”
(dr) vilseledande och kamouflerar att hogerns krav himtar niring ur lirarnas lingtan efter behagligare
arbetsvillkor och medelklassforildrarnas omtanke om den egna avkomman” (Broady 1982, s. 105. SP:s
tilligg i parantesen).
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representanter for myndigheter och fackliga organisationer.®® Kom-

mittéerna arbetade i1 flera ar och utredningarna utmynnade i betin-
kanden som sindes ut pa remiss till bland annat lirarorganisationerna.
Var remissopinionen splittrad drdjde det innan regeringen lade fram
en proposition. Efter propositionen presenterats och motionerna var
inlimnade var det vanligt att ett sirskilt utskott tillsattes £or att for-
mulera en kompromiss mellan de olika staindpunkterna. Riksdagsbe-
sluten fattades ofta 1 relativt stor enighet med ett fital reservationer,
framst fran hogern. Efter riksdagsbesluten utarbetades stadgor, stats-
bidragssystem, laroplaner och timplaner.®

Dessa stora parlamentariskt initierade skolreformer kompletterades
efter grundskolans inférande med “rullande reformer” i Skoléver-
styrelsens regi,”® och vid dessa var dven lirartérbunden delaktiga.®
Bo Rothstein talar om den korporativa staten och avser di intresse-
organisationernas starka representation 1 den svenska statliga forvalt-
ningen och Skoloverstyrelsen utgjorde ett sidant korporativ forum.
Det nira samarbetet mellan den svenska staten och olika intresseorga-
nisationer etablerades enligt Rothstein redan pa 1930-talet och varade
atminstone fram till slutet av 1980-talet. Utover stat, kommuner och
landsting gavs dven arbetsmarknadens parter, politiska partier och
klientorganisationer méjlighet att paverka utformningen av vilfirds-
systemet genom sitt deltagande 1 centrala dmbetsverks styrelser, som
exempelvis 1 Skoloverstyrelsen. Samarbetet avsdg att ka reformernas
legitimitet och underlitta deras implementering.”

Skol6verstyrelsen var ett fran regeringen fristiende ambetsverk med
hundratals anstillda och stor politisk makt. Formellt hade Skoloversty-
relsen ansvar fOr att riksdagens och regeringens beslut genomdrevs, men
genom sin oberoende stillning hade den ocksd mojlighet att driva pa
egna reformer.”" Lirarforbunden var genom sin topporganisation TCO
representerade 1 Skoloverstyrelsens styrelse”, och TCO utformade
bland annat 1964 ett utbildningspolitiskt program som lig nira den
reformering av hogstadiet som Skoloverstyrelsen senare initierade.”

66  Jmf. Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 228.

67 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 228-229.

68  Lindensjo & Lundgren 2000, s. 68; jmf. Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 228-230.
69  Larsson-Utas 1993.

70  Rothstein 1992, sirskilt s. 91, 108-109, 134, 207-299, 342, 347.

71  Egidius 2001, s. 99-100.

72 Rothstein 1992, 5. 208-299.

73  Johansson & Fredriksson 1993, s. 41-42.
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Ett exempel pd en viktig reform som Skoloverstyrelsen arbetade
fram gillde hogstadiets organisering. Nir grundskolan inrittades var
utbildningen sammanhallen i drskurserna 1-8, men fran och med drs-
kurs 9 delades den in 1 olika linjer. Strax efter riksdagsbeslutet om
grundskolan bérjade emellertid Skoloverstyrelsen forbereda en refor-
mering av hogstadiet som resulterade 1 ett riksdagsbeslut om en ny
liroplan (Lgr 69) och ett i princip odifferentierat hogstadium.”* Lin-
jesystemet fanns bara kvar som en rest i form av fem timmars tillval
1 drskurs 97 och oavsett tillval gav samtliga slutbetyg kompetens och
behorighet till gymnasieskolan.”

Lirarforbundens medverkan vid skolreformer ligger i linje med
Bertilssons papekande om hur de vilfirdsstatliga yrkesgrupperna
bidragit till att utforma vilfirdsstaten. Bertilsson framhaller att de
vilfirdsstatliga professionerna utgjorde en link mellan vilfirdsstatens
service och medborgarna, och forutom att de hade till uppgift att
implementera reformerna hade de ocksd viss mojlighet att piaverka
utvecklingen.”” I lararnas fall skedde paverkan bland annat genom att
lirarna var representerade i kommittéer och remissbehandling infor
politiskt beslutade skolreformer pd den centrala arenan, men ocksai
genom lirarforbundens delaktighet i Skoloverstyrelsens arbete.

Yrkesidentitet

I grundskolan var lirare verksamma med rotter 1 de parallella skol-
former som foregick omstruktureringen (se kapitel 6). Vad innebar
inkorporeringen av de olika skolformerna i en grundskola for lirar-
kiren? Hur kan man forsta att grundskollirarna dven fortsittningsvis
organiserade sig 1 olika forbund? Dessa frigor diskuteras 1 detta avsnitt
1 termer av yrkesidentitet och dess forutsittningar 1 form av rekryte-
ring, lararutbildning och arbetsvillkor. Detta eftersom yrkesidentitet
torstds som en kausal kraft bakom kollektiv organisering och gemen-
samma kollektiva yrkesprojekt (se kapitel 3).

Lararutbildningen
Identiteten som lirare grundliggs bland annat vid lirarutbildningen.
Redan 1960 hade sma- och folkskoleseminarierna slagits samman till

74 Johansson & Fredriksson 1993, s. 41-42.
75  Egidius 2001, s. 99-100.

76  Johansson & Fredriksson 1993, s. 42.
77  Bertilsson 1990, sirskilts. 117, 124.
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folkskoleseminarium. Efter grundskolans etablering fattade riksdagen
beslut om en forindrad lirarutbildning, och folkskoleseminerierna
omvandlades frin och med 1968 till lirarhdgskolor. Dir utbildades
bide lagstadielirare och mellanstadielirare, men undervisningen
var uppdelad i tva olika linjer. Johansson och Fredriksson menar att
lirarutbildningsreformerna tillsammans med grundskolans inférande
bidrog till att fora lagstadielirare och mellanstadielirare nirmare
varandra.”®

Klasslirarutbildningen for blivande ligstadie- och mellanstadieli-
rare omfattade frimst pedagogik och metodik, och elevernas fostran
och socialisation stod i centrum i utbildningen. Amneslirarutbild-
ningen for hogstadieldrarna var i sin tur en relativt fri akademisk
utbildning med forskningsanknytning, och de blivande lirarna skil-
des inte ut frin andra blivande akademiker. Amneskunskaperna stod i
centrum 1 utbildningen, och lirares kunskaper och engagemang sags
som grunden for formdigan att formedla kunskaper 1 imnet. Pedago-
gik, metodik och provir sd att siga “slingdes in som jisten 1 degen”,
som Carle, Kinnander och Salin uttrycker det.”” Grundskollirarnas
utbildning var med andra ord uppdelad 1 tvd spar. Klasslararutbild-
ningen for lig- och mellanstadielirarna vid lirarhogskolorna anslot
till seminarietraditionen, och hdgstadieldrarnas amneslirarutbildning
skedde framst vid universitetet.® I och med 1977 ars universitets- och
hogskolereform inordnades dock lirarhdgskolorna i hogskolan,” och
malsittningen med hégskolereformen var bland annat att understodja
jamlikhet mellan klass och koén, mellan olika utbildningar samt mel-
lan teori och praktik.®

Antagningen till lirarseminarierna var linge konskvoterad. Pi
1960-talet reglerades antagningen si att hilften av de nyantagna till
folkskolldrar-/mellanstadielirarutbildningen var kvinnor och hilften
var min.*” I bérjan av 1970-talet togs konskvoteringen bort och ande-
len kvinnor 1 kiren 6kade fort.™ Paradoxalt nog lamnade lararkiren
beteckningen “lirarinna” bakom sig samtidigt som andelen kvinnor i

78  Johansson & Fredriksson 1993, s. 20-21.

79  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 212-213. Forfattarna skriver egentligen “som jisten efter degen”,
sd uttrycket ar nigot modifierat i texten.

80  Jmf. Johansson & Fredriksson 1993, s. 144; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 212-213.

81 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 213.

82  Elgqvist-Saltzman 1993, s. 174.

83 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 109-110.

84 Berge & Johansson 2002.

315



kiren okade. Smaskolldrarinneférbundet bytte 1957 namn till Sveriges
smaskolldrarférbund®, och nir de olika folkskollirarforbunden slogs
samman pa 1960- tog de sig det "konsneutrala” (sic) namnet Sveriges
lirartérbund. Avstindstagandet frin benimningen “ldrarinna” kan
forstas 1 ljuset av Anna Maria Ursings®® kommentar om hur hon sjilv
som yrkesverksam lirare under en tid tog avstind frin beteckningen.
Hon ansdg att den antydde att lirare av kvinnligt kén var annorlunda,
och eventuellt ocksa mindre virda, in liarare av manligt kon.*

Sveriges lararforbunds framstillning av den egna kdren
I en minnesskrift 6ver Sveriges lirarférbund gor Johansson och
Fredriksson en distinktion mellan vad de kallar for folkskollad-
rartraditionen, laroverkslirartraditionen och den praktiskt estetiska
lirartraditionen. Den forsta och andra gruppen av lirare knyter de
till folkskolan respektive liroverken, medan den sist nimnda ldrar-
kategorin arbetade 1 bada skolformerna med imnen som exempelvis
musik, bild och gymnastik. Johansson och Fredriksson papekar att
pa 1960-talet var dessa lirargrupper i huvudsak organiserade 1 skilda
organisationer: folkskollirartraditionen 1 Sveriges lararférbund, liro-
verkslirartraditionen i Lirarnas riksforbund och den praktiskt este-
tiska lirartraditionen i Svenska facklirarforbundet.*
Folkskolldrartraditionen byggde enligt Johansson och Fredriksson
pd ett folkbildarideal, en vilja att verka for en god allminbildning
tor alla. Liroverkslirartraditionen byggde pa ett engagemang for att
forbereda elever infor en kommande akademisk karriar, medan den
praktiskt estetiska ldrartraditionen foretridde praktiskt och konst-
nirligt arbete. Samtidigt som dessa identifieringar fortfarande delvis
levde kvar, menar forfattarna att de inte ovillkorligen f6ljde skol- och
stadiegrinser, utan enskilda lirare kunde anknyta till traditioner som
inte foljde ur deras jurisdiktion. Dessa traditioner levde enligt Johans-
son och Fredriksson kvar i grundskolan, trots att de egentliga forut-

85 Aberg 1978, s. s1. Vid bildandet hette organisationen Sveriges smiskollirarinneférening, ir 1943
bytte den namn till Sveriges smaskollidrarinneforbund, for att efter 1957 istillet kalla sig for Sveriges sma-
skollirarforbund (Aberg 1978, 's. 47, S1).

86  Ursing ir forfattare till Fantastiska froknar (2004), en avhandling om lirarinneskildringar i svensk skonlit-
teratur.

87  Ursing 2004, s. 12.

88  Johansson & Fredriksson 1993, s. 142.
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sittningarna for dem inte foreldg i samma utstrickning lingre.*

Olika lirarkategorier mots i grundskolan

I grundskolans drskurs 1-3 arbetade lagstadieldrare, 1 drskurserna 4-
6 arbetade mellanstadieldrare, och i arskurserna 7-9 arbetade hog-
stadielarare. Smaskollararinnorna, for det var i det narmaste ett helt
kvinnligt yrke, arbetade som ligstadielirare, folkskollararna arbetade
som mellanstadielirare, och realskolornas och flickskolornas larare
arbetade pa hogstadiet. Rut Holm?®, folkskollirarinna 1 Kalmar pa
1960-talet, har skildrat ssmmanforandet av de olika lararkategorierna
i grundskolan s3 hir:

Det var en smirtsam procedur i Kalmar med dess anrika skolvi-
sende: Det gamla fina Kalmar Hogre Allminna Liroverk och den
lika drevordiga och traditionsbundna Flickskolan. Dessutom fanns
Praktiska realskolan och en mycket livskraftig Yrkesskola. Och nu
skulle allt och alla in under ett tak. Mer eller mindre aningslosa satt
bland oss lirare vid de forsvinnande skolorna. Steg for steg retire-
rade de, in i det sista med den forhoppningen, att av ett underverk
ndgot av det gamla vil inda skulle fi vara kvar. Som jag upplevde
det var det Flickskolans - jag miste hir skriva lirarinnor - som hade
det svirast.

Jag minns, hur davarande skoldirektér Harald Tylén vid ett sam-
mantride ridde dem att 1 tid soka de hogstadietjinster, som skulle
komma, sd att de framdeles kunde f3 sin tjanstgoring forlagt till den
del av staden, som passade dem bist och hur motvilligt de lyssnade

till detta vilmenande rad.”"

Holms antydan om flickskolldrarinnornas missndje och missmod vid
grundskolans inforande kan forstds 1 ljuset av hennes tidigare pipe-
kande om att det fanns lirarinnor som inte var sarskilt fortjusta i att
ocksd behova undervisa pojkar®> For flickskolldararinnorna innebar
grundskolans inforande inte bara att de dven skulle undervisa pojkar,

89  Johansson & Fredriksson 1993, s. 142. Johanssons och Fredrikssons skildringar av lirartraditioner ir
forstds delvis formade av deras forankring inom Sveriges lirarforbund, men fir ocksa stod av/diskuteras
av andra som exempelvis Isling 1980; Isling 1988; Isling 1992b; Broady 1982; Hartman 1995; Carlgren &
Marton 2002.

90  Elgqvist-Saltzman har tillsammans med ytterligare forskare gjort ett intressant forskningsprojekt om
hur studietiden och yrkeslivet kunde gestalta sig for lirarinnor som examinerats vid Rostadseminariet i
Kalmar, se exempelvis Elgqvist-Saltzman 1993. I projektet utgér Rut Holm en huvudinformant. Holm
skrev dirtill en egen rapport Ruts bok (1991) tillsammans med Elgqvist-Saltzman.

91  Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, s. 149-150.

92 Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, 5. 65-67.
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utan dirtill ocksa elever frin skilda sociala bakgrunder, vilket kunde
uppfattas som en forsvirande situation. Flickskollirarinnorna hade
nimligen 1 likhet med flickskolorna en timligen utpriglad medel-
klassprofil®s (se kapitel 6). Skoldirektor Tyléns rid till flickskolldra-
rinnorna 1 citatet kan forstds 1 ljuset av Arfwedsons och Lundmans
diskussion om skolkodens beroende av skolans upptagningsomrade.
Tyléns rekommendation gillde darfor troligen att lirarinnorna kunde
soka sig till stadens medelklassomraden for att pa si vis finna en arbets-
situation 1 samklang med egna virderingar och tidigare erfarenheter.

Holm berittar vidare hur den lokala lirarférening hon deltagit
i lades ner 1963, dvs. 1 samband med grundskolans inférande. Hon
menar att orsakerna till nedliggningen var att:

Lirarkaren blev for stor, fortbildningen skottes pd annat sitt och
grundskolans genomférande tillférde den gamla folkskolan en ny
kategori ldrare, hogstadielirarna, som inte formodades kinna nigon

samhorighet med folkskolans traditioner.*

Holm ger uttryck for den lokala folkskollirarforeningens forhillande
till andra lirarkategorier 1 Kalmar genom att hinvisa till diskussio-
ner foreningen haft om att eventuellt utvidga foreningen till att dven
omfatta andra lirargrupper. I ett foreningsprotokoll”’ finns med hin-
visning till ett bibelcitat apostroferat: ”"Du bor e¢j ge dig 1 sillskap
med dem, som miktigare iro in du sjilv, ty det vet du vil, att om
en kopparkruka och en lerkruka rika stota mot varandra, s blir det
lerkrukan, som gir sonder”.?* Holm menar att folkskolldrarna visste
sin plats och roll 1 samhillet, och de var néjda och itnjot viss respekt

for detta. Holm skriver att:

Folkskolans larare hade sitt trappsteg i samhillet att leva och verka
pi. Med sunt sjilvfortroende arbetade vi dir inom givna ramar pa
att forkovra oss och folja med 1 utvecklingen och att (i de flesta fall)
efter biasta formiga fullgora vira plikter. Med detta foljde en viss
auktoritet utdt och “utbyte och trevnad” vid vira sammankomster.
Men samtidigt kidnde vi vir begrinsning bide mot samhillet 1 sin

93  Lundgren m.fl. 1996, uppslagsord flickskola, s. 166. Jmf. Ursing 2004, s. 89-98.

94  Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, s. 62.

95  Protokollet ar visserligen frin 1924, men aktualiteten i instillningen avspeglas i Holms reflektioner i
anslutning till bland annat bibelcitatet.

96  Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, 5. 63-64.
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helhet och mot andra lirargrupper. Vi hade sjilva valt och vi accep-

terade rollen som ”lerkruka”.®”

En yrkesidentitet forandras sillan pa ett hastigt sitt, och en yrkesiden-
titet som exempelvis folkskolldrare kunde pa sd vis leva kvar dven efter
att grundskolan infordes.

Lirare och ldrarinnor i ljuset av patriarkala genusrelationer
Inte alla folkskollirare var néjda med, for att anvinda den metafor
Holm hinvisar till, att vara en “lerkruka”. I samband med grund-
skolans inrittade oppnades mojligheter for folkskolldrare att vidare-
utbilda sig till hogstadieldarare. Det var frimst manliga folkskollirare
som anvinde sig av denna karridrvig. Ulf Numan visar pa nagra skil
som intervjuade fore detta folkskollirare sjalva 1 backspegeln anger
som forklaringar till vartor, respektive varfor inte, de valde att sdka
sig till hogstadiet. I svaren framtrider tydligt hur kvinnor och min
upplevde skilda férvintningar. Manliga lirare framhdll sin roll som
familjeforsorjare som en drivande kraft till att utbilda sig till hog-
stadieldrare, och arbetet med ildre elever var bittre betalt. Manga
min limnade undervisningen pa mellanstadiet, och de som valde
att arbeta kvar fann sig snart vara nirmast ensamma som main bland
kvinnliga kollegor. Kvinnliga ldrare framholl i sin tur att ett viktigt
skil till att de inte vidareutbildade sig till hogstadieldrare var att de
utover sitt arbete ocksd hade huvudansvar for barn och hem. Detta
dubbelarbete begrinsade deras utrymme att parallellt ocksa bedriva
studier. Ansvaret for barn och hem lyftes ocksa fram som skil till att
inte sdka befordringstjinster som rektor eller studierektor.”® Husmo-
derskontraktet var med andra ord fortfarande verksamt och bidrog
till kvinnornas vijningsplikt gentemot minnen nir nya karridrvigar
Oppnades. Pa detta sitt hade ett tillfille for storre prestige och hogre
16n 6ppnat sig for manliga folkskolldrare med sidana ambitioner, och
den expansionskraft som tidigare riktat sig mot folkskolldrarinnorna
(se kapitel 6) kunde nu kanaliseras 1 avancemang till hogstadieldrare.
Holm skildrar 1 boken Ruts bok sitt yrkesliv som larare 1 folksko-
lan och grundskolan och hon berittar om tidens sociala tryck och
forvintningar pa yrkeskvinnor. Kraven pid ditiden husmodrar var

97  Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, s. 64.
98  Goodson & Numan 2003, s. 70, 202-215.
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omfattande och hon uppfattade att hon ofta motte ett ifragasittande
gillande mojligheten att kombinera ansvaret for hem och barn med
liraryrket. Antingen maste hemmet eller yrket bli lidande hette det,
och det var ett pistiende hon fann svirt att bemota.” Samtidigt fann
Holm stdd 1 en motdiskurs formulerad av bland annat Alva Myrdal
om kvinnor méjlighet och rittighet att kombinera yrkesliv och poli-
tiskt engagemang med egen familj.” Aven om Holm uppfattade det
sociala trycket som starkt, har hon och andra lirarinnor pipekat att de
praktiska forutsittningarna anda var ganska goda for gifta lirarinnor
eftersom det inda in pa
1960-talet var litt att fa hemhjilp, och mainga lirarinnor hade egna
hembitraden eller hushillspraktikanter.'

101

att kombinera ansvar for hem och arbete

Lararkarens organisering

De olika ldrarkategorierna i folkskolan var sirorganiserade sedan tidigt
1900-tal, men denna upphorde pa 1960-talet. Hur kom detta sig? Vad
motiverade, mdgjliggjorde och/eller hindrade folkskollirartérbunden
att gd ithop 1 ett gemensamt forbund?

Centralisering av folkskollirarnas forbund

Forindringarna av skolans organisation, men ocksa av relationerna pa
arbetsmarknaden, aktualiserade en omorganisering av lirarnas for-
bund. Krafterna for ett samgiende mellan forbunden var starka och
pd hela det fackliga filtet skedde centraliseringar och rationaliseringar
av forbund med forhoppningar om att det skulle 6ka deras slagkraft™:.
Att ha en bred och stor medlemskar lyftes fram som en viktig for-
utsittning for att kunna hidvda sina intressen gentemot arbetsgivare
och andra Iontagarkollektiv. Genom att begrinsa konkurrensen inom
yrkeskollektivet skapades forutsittningar for en stor och inflytelserik
fackforening, en strategi som Amark benimner for den 6ppna kartel-
lens strategi.™* Vidare forutsatte regeringen att forhandlingarna mel-
lan deras representant Statens avtalsverk (SAV) och lirarférbunden

99  Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, s. §4-58.

100 Elgqvist-Saltzman 1993, s. 165-166. Angiende motdiskursen se exempelvis Myrdal & Myrdal
1997/1934, kap. 8, sirskilt s. 319.

101 Elgqvist-Saltzman 1993, s. 166-167.

102 Jmf. Holm & Elgqvist-Saltzman 1991, s. 82 och Elgqvist-Saltzman 1993, s. 166-167. Se dven Ursing 2004,
s. 139.

103 Jmf. Rhodin & Larsson-Utas 1998, s. 134 samt Ostberg 1997, s. 156-160.

104 Amark 1989.
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skulle ske genom en topporganisation,’ och TCO som var folkskol-
lirarnas topporganisation uppmanade 4 sin sida till firre och storre
medlemsforbund.”®

Arbetet infor grundskolereformen férde de olika folkskollararkate-
gorierna samman och frin och med 1951 hade folkskollirartérbunden
regelbundet gemensamma méten. I samband med detta restes ocksd
frigan om hur de kunde forbittra sin samverkan.”” For folkskollid-
rarinnorna som var organiserade 1 folkskolldrarinneférbundet, och
for de manliga folkskollirarna som var organiserade 1 folkskollarar-
forbundet, upphédrde skillnaderna 1 arbetsvillkor 1 slutet pd 1940-
talet och diarmed forsvann en grogrund for schismer mellan deras
torbund.”® Vid bide folkskollirarinnetérbundets och det manliga
folkskolldrarforbundets kongresser diskuterades dirtér en eventuell
sammanslagning.'

Aven om krafterna for ett samgiende var starka tvekade folkskolli-
rarinneforbundet linge.”™ Ledningen 1 forbundet hade 1 firsk amin-
nelse de konflikter som tidigare priglat relationen mellan de biada
torbunden (se kapitel 6). Gunvor Larsson-Utas, som satt 1 styrelsen
i folkskolldrarinneférbundet, ger ocksa exempel pa en senare schism
som eventuellt bidrog till att fordréja samgaendet mellan forbunden.
Fran 1944, d3 TCO bildades, till 1959 hade folkskollirarinnorna haft
en representant 1 styrelsen for TCO:s statstjinstemannasektion. TCO:s
valberedning menade direfter att det kunde ricka med att folkskol-
lirarna hade en representant i styrelsen och lirarinnornas represen-
tant Dagny Mossvald fick gd, medan den manliga representanten fran
folkskolldrarférbundet fick vara kvar."* Kvinnornas vijningsplikt vid
tillfdllet betraktades av lirarinnorna som ett daligt tecken infor en
eventuell sammanslagning av férbunden, och provocerade over att ha
blivit dsidosatta gjorde folkskollirarinneférbundet forfraigningar hos

105  Andersson 1993, s. 152. Kravet gillde visserligen forst efter stats- och kommunaltjanstminnens
forhandlingsritt 1966 (Andersson 1993, s. 152).

106  Johansson & Fredriksson 1993, s. 19-22.

107 Johansson & Fredriksson 1993, s. 19-20.

108  Efter att folkskollirarinnorna fatt det sista Ionetilligget 1948, och likalonsprincipen dterigen borjat
gilla, borjade diskussioner foras om huruvida det fortfarande var berittigat att ha tvi olika folkskolldrar-
forbund (Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 107, 134, 211, 226-227).

109 Johansson & Fredriksson 1993, s. 20.

110 Rhodin & Larsson-Utas 1998, s. 133.

111 Intervju med Gunvor Larsson-Utas, i Osgird 2006. Se dven Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 246-
247. Folkskollirarinnorna hade dock en suppleant med nirvaro- och yttranderitt i TCO:s statstjansteman-
nasektions styrelse (intervju med Gunvor Larsson-Utas, i Osgird 2006).
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SACO om ett eventuellt byte av centralorganisation.””> Rohdin och
Larsson-Utas menar att SACO:s representanter blev nigot forvianade,
och de ansig troligtvis att folkskolldrarinnornas utbildning inte var
tillrickligt akademisk for att forbundet skulle passa in bland SACO:s
6vriga medlemmar. Dirtill menade SACO:s representanter att lirarna
skulle bli alltfor dominerande numerirt inom topporganisationen.'

Folkskolldrarinneférbundets kontakter med SACO kan stillas
gentemot den opinion som enligt Kjell Ostberg fanns inom delar av
det manliga folkskollirarférbundet om att ansluta sig till LO. Ost-
berg framhaller att retoriken i de manliga folkskolldrarnas tidning
var pafallande fackligt militant,”* och det forekommer ocksi att de
manliga folkskollirarnas forbundstidning benimner folkskolans
lirare for “skolans arbetare”."s Det dr mojligt att lirarnas och lirarin-
nornas skilda sociala klassbakgrunder paverkade deras respektive for-
bunds orientering mot topporganisationer. LO organiserar forbund
med medlemmar som brukar definieras som arbetare, medan SACO
organiserar forbund med medlemmar som traditionellt betraktas som
hogre tjinstemin. Folkskollirarna anslot sig som bekant till TCO,
vilket kan betraktas som en topporganisation for i huvudsak tjanste-
min pa mellanniva."

Att de bida folkskollirartérbunden boérjade ge ut Ldarartidningen
tillsammans var dock ett tecken pa nirmande, och 1960 utsigs en
gemensam utredningskommitté med uppdrag att se over ett eventuellt
samgdende."” Utredningskommittén limnade efter ett par ar fram ett
forslag till de bada forbundens styrelser om att bilda en ny lararorga-

118

nisation,"® och det definitiva beslutet om sammangiende fattades vid

extra kongresser under varen 1963." En delikat friaga att ta hinsyn till
vid sammanslagningen var vem som skulle fi den strategiskt viktiga

112 Intervju med Gunvor Larsson-Utas i Osgﬁrd 20006, s. 9; Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 246. Paral-
leller kan hir goras till Nilssons studie av den kvinnliga sirorganisationen Féreningen kvinnor i statens
tjanst (KST). Nilsson patalar att KST i flera avseenden hade en kontrir uppfattning gentemot TCO som
ocksd var deras topporganisation, och det gillde exempelvis familjelon kontra likalon, sam- eller sirbe-
skattning samt kvinnornas representation i TCO:s styrelse. Det fanns ocksd en viss misstinksamhet inom
KST angiende en eventuell politisk vinsterprofil inom TCO. (Nilsson 1996, s. 273-286)

113  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 246.

114 Ostberg 1997, s. 147.

115 Folkskollirarnas tidning 1926, irgang 7, nr. 50, s. 1-2.

116 Angdende klassificering av socioekonomisk position vad giller TCO:s och SACO:s medlemmar se
Svensson 1998, s. 54.

117 Johansson & Fredriksson 1993, s. 20.

118  Johansson & Fredriksson 1993, s. 20.

119 Rhodin & Larsson-Utas 1998, s. 136-137.
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posten som ordforande i1 det nya gemensamma férbundet. Folkskol-
lirarinneforbundet arbetade for att Gunvor Larsson-Utas skulle bli
ordfoérande, medan det manliga folkskollirarférbundet stillde som
villkor att deras kandidat Martin Widén skulle viljas. For att undvika
ytterligare kontroverser avsade sig Larsson-Utas kandidatur.” Efter
nistan sextio ar av sirorganisation slogs folkskollirarinneférbundet
och de manliga folkskollirarforbundet samman och bildade Sveriges
lararforbund, dven kallat SL 1."*" Martin Widén valdes till ordforande
och Gunvor Larsson-Utas blev vice ordférande.”* Folkskolldrarin-
nornas representant fick visserligen vija for den manliga kandidaten,
men intressant nog innebar kongressbesluten att sammansittningen
av torbundsstyrelsen skulle vara i proportion till antalet kvinnliga och
manliga medlemmar.” Det visar pa att man dragit lirdomar av tidigare
konflikter mellan folkskollirarinnor och manliga folkskolldrare nir
det giller fordelningen av styrelseposter. Sextio dr tidigare var namli-
gen nistan samtliga styrelseposter 1 den gemensamma foreningen SAF
upptagna av manliga ldrare (se kapitel 6), och dven lirarférbunden tog
saledes intryck av tidens jamlikhetskontrakt mellan konen.

Folkskollirarinneforbundets styrelse kort tid innan sammanslag-

ningen med folkskollirarforbundet.'**

120  Intervju med Gunvor Larsson-Utas, i Osgird 2006, 8. 9.

121  Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 107, 134-137.

122 Intervju med Gunvor Larsson-Utas, i (3sgflrd 2006, 5. 9; Rodin & Larsson-Utas 1998, s. 137; Johans-
son & Fredriksson 1993, s. 32.

123 Rhodin & Larsson-Utas 1998, s. 136-137.

124 Fotografi av Allan Myrman i Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 250.
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Nir vil Sveriges lirarforbund bildats restes fragan om samgiende med
Sveriges smaskollirarforbund. De tre folkskollararforbunden hade
utvecklat ett samarbete vid exempelvis remissyttringar, och detta
fortsatte nu mellan de tva aterstiende forbunden som ocksa biada var
medlemmar i TCO och TCO:s statstjanstemannasektion TCO-S.
Inom Sveriges smaskollirarférbund fanns dock farhigor om att sma-
skolldrarna skulle forlora 1 inflytande 1 ett stort forbund, och det fanns
de som ansag att en sammanslagning forst kunde bli aktuell nar sma-
skolldrare och folkskolldrare hade lika hog 16n."

Hosten 1964 tillsattes en kommitté for att utreda en eventuell sam-
manslagning mellan forbunden. Kommittén menade att en samman-
slagning kunde forbittra mojligheterna for lararna att kunna hivda sig
pa den centrala forhandlingsarenan. For att kunna bevaka medlem-
marnas intressen krivdes stora forbund med vil utbyggd utrednings-
och informationsverksamhet samt en omfattande strejkkassa. Mellan
forbunden forelig ocksa en stark intressegemenskap som visade sig 1
de samarbeten som redan pigick. Smaskollirarnas férbund anslot sig
till Sveriges lirarférbund 1967. Dirmed organiserade Sveriges lirar-
forbund drygt 42,000 medlemmar och var det storsta enskilda for-
bundet inom TCO:s statstjanstemannasektion.'

For den nya organisationen, som ocksd kallades Sveriges lirar-
forbund (SL 2), valdes Hans Hellers fran SL 1 till ordforande sedan
Edit Rydelius, ordforande for Sveriges smaskollirarforbund avsagt
sig kandidatur.”” Det var med andra ord dterigen den kvinnliga for-
bundsordféranden som vijde. De tre folkskollirarférbunden hade nu

128

dterforenats 1 ett forbund och sirorganiseringen'® inom folkskolldrar-

férbunden hade upphort.

Fran ldrarinna till livare

I anslutning till att sirorganiseringen utefter kon upphorde pa 1960-
talet borjade ocksa de kvinnliga lirarna att kallas for lirare. Processerna
forefaller ha varit ett uttryck for att man ansig att jamstilldhets-
fragorna skulle inkorporeras 1 en for lirarkiren gemensam strivan

125  Johansson & Fredriksson 1993, s. 20-22.

126 Johansson & Fredriksson 1993, s. 20-23, 35, 39.

127 Johansson & Fredriksson 1993, s. 31-35. Hans Heller var forutom ordférande i SL ocksa ordférande
i TCO-S (Johansson & Fredriksson 1993, s. 109).

128  Angiende upphérandet av sirorganisationer baserade pi kon se Ostberg 1997, s. 156-160 samt Nils-
son 1996, s. 248-283.
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efter konsneutralitet, men risken fanns kanske ocksa att de kvinnliga
lirarnas villkor osynliggjordes. Gunvor Larsson-Utas, styrelsemed-
lem i folkskolldrarinneférbundet och pa 1960- och pi 1970-talet 1:a
respektive 2:a vice ordforande 1 Sveriges lirarférbund, var troligtvis
uppmirksam pa problemet'*. Sveriges lirarférbund tillsatte en arbets-
grupp som fokuserade kvinnliga medlemmars situation i férbundet
och skolan, och ordférande for arbetsgruppen mellan 1973-1974 var
just Gunvor Larsson-Utas.'3°

Gunvor Larsson-Utas, pionjir och fortfarande fackligt aktiv.

Larsson-Utas gav ocksd ut boken Alla tiders folkskolldrarinnor: pionjirer
och forbund tillsammans med Viola Rohdin 1998. Det ir en minnesskrift
over Sveriges folkskollirarinneférbund, och boken visar frisprakigt™'
de motsittningar som forelegat mellan folkskolldrarinnetérbundet
och dess manliga motsvarighet Sveriges folkskollarartérbund. Gun-
vor Larsson-Utas ger i boken, och dven i andra ssmmanhang, uttryck
for en medvetenhet om kvinnliga lirares sirskilda villkor, och hon
personifierar pd si vis en av de kvinnor som férde en medveten kamp
for jamstallda villkor inom liraryrket.

129 Johansson & Fredriksson 1993, s. 303.

130 Johansson & Fredriksson 1993, s. 289. Fotografi taget av Ingela Osgird, publicerat i TAM-Revy:
meddelande frin TAM-Arkiv, juni 2006, nr. 2, s. 1. SP har beskurit bilden nigot.

131 Boken ir skriven drygt 30 ar efter att folkskollirarinneforbundet gick samman med folkskolldrarfor-
bundet. Att det vid det hir laget gitt si pass ling tid sedan schismerna utspelades kan bidra till forfattarnas
relativt 6ppenhjirtiga skildringar.
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Forbundets organisation och medlemmar

Anders Kjellberg papekar att anslutningsgraden till de svenska tackliga
organisationerna ir unikt hog 1 jaimforelse med andra linder, och han
menar att en anledning till detta dr att fackfOreningsrorelsen pa ett
framgangsrikt sitt lyckats att kombinera centralistiska, dvs. samarbete
1 centralorganisationer och forhandlingskarteller, med decentralis-
tiska arbetsformer, dvs. 1 form av fackliga arbetsplatsorganisationer.'**
Dessa forhillanden gillde dven tor Sveriges lararforbund, som bade
hade en hog anslutningsgrad och kombinerade organisatoriskt centra-
listiska och decentralistiska former. Dirtill var Sveriges lararforbunds
organisatoriska uppbyggnad ocksa anpassad till utbildningssystemets
utformning.

Grundorganisationen 1 forbundet var lokalavdelningarna och dessa
motsvarade vanligtvis en eller tvdi kommuner. Lokalavdelningarna
byggde upp en skolombudsorganisation, dvs. en organisation med en
facklig toretridare pd varje skola, och det fackliga arbetet skulle pd sa sitt
foras nirmare medlemmarna. Organisatoriskt utgjordes kongressen
och forbundsstyrelsen térbundets centrala beslutsinstanser. Kongressen
bestod av kretsombud jimte térbundsstyrelsens ordinarie ledamoter,
medan forbundsstyrelsen bestod av forbundsordférande, ledamoter och
suppleanter och skulle avspegla medlemskdrens sammansittning. Den
regionala nivin utgjordes av kretsar, vilka ungefirligen motsvarade
landets lan. I kretsarna valdes kretsombud, behandlades motioner och
remitterades drenden, och kretsarna fungerade ocksd som regionala
samordningsorgan gentemot linsskolnimnden och ansvarade tor for-
bundets fackliga verksamhet i kretsen. Det innebar bland annat med-
verkan 1 informationsverksamhet och facklig studieverksamhet.'’?

Inledningsvis bestod forbundet frimst av smaskollirare/lagsta-
dielarare och folkskollarare/mellanstadielarare men aven skolledare,
adjunkter, dmneslirare, speciallirare och kyrkomusiker. I samband
med att skolan forindrades vidgades rekryteringsbasen och nya grup-
per som hemsprakslirare, syokonsulenter och komvuxlirare sokte sig
ocksa till Sveriges lirarforbund.'*

132 Kjellberg 1997, s. 49, 51, 60-61.
133 Johansson & Fredriksson 1993, s. 23-24, 36, 39.
134 Johansson & Fredriksson 1993, s. 62-63.
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SAF — forening, federation, stiftelse

Vad innebar sammanslagningen av lirarforbunden for den gemen-
samma federationen SAF? SAF arbetade vid grundandet med bide
intressefragor och pedagogiska sporsmal, men 1 och med att folkskol-
lirarinnorna, de manliga folkskollirarna och smaskollirarinnorna
etablerade egna forbund Gvertog dessa mycket av lirarnas intresse-
frigor och iven topporganisationen TCO drev de fackliga frigorna.
SAF overgick diarfor till att bli en federation tor lararférbunden med
huvudsakligt fokus pd pedagogiska frigor. Nir lirarférbunden slogs
samman till Sveriges lirarforbund var en federation inte lingre ett
gangbart organisationsalternativ och SAF 6vergick till att bli en stif-
telse. Som sddan skulle SAF forvalta fondmedel £6r forskning och
andra pedagogiska dndamal. SAF hade med andra ord gitt fran att
vara en forening, till en federation och si vidare till en stiftelse, vilket
den dr dn idag.'s

Svenska facklirarforbundet (SFL) och Lirarnas riksforbund (LR)
Aven Svenska facklirarférbundet och Lirarnas riksforbund organise-
rade ldrare verksamma i grundskolan, och ocksa dessa forbund omor-
ganiserade sig.

Svenska facklararférbundet (SFL) bildades 1948 av en rad olika
lirarorganisationer. De forsta foreningar som ingick var S1gjd-, yrkes-
och hantverkslirarnas riksforening, Sinnessloskolornas lirarforening,
Sveriges slojdlirarinneférening och Foreningen Sveriges vivlirarin-
nor. Direfter anslot sig ytterligare foreningar.””® Inledningsvis hade
organisationen en federativ karaktir och grunden for verksamheten
var inte lokalavdelningar utan rikstéreningar for de olika lirargrup-
per som fanns representerade.””” Antalet férbund som anslot sig till
Svenska facklirarférbundet 6kade och forbundet hade en kraftig
medlemsstegring. Svenska facklirarforbundet var likt folkskolldrar-
forbunden anslutet till TCO."*

Aven Liroverkslirarnas riksférbund (LR) omorganiserade sig pi
grund av de nya krav som stilldes pa fackliga organisationer, och
utifrdn forindrade forutsittningarna i och med utbildningssystemets

135  Olsson & Larsson-Utas 1988. Se dven exempelvis Rhodin & Larsson-Utas 1998, s. 129-130.
136 Lundgren m.fl. red. 1996, s. 610.

137  Johansson & Fredriksson 1993, s. 141-142.

138  Lirén 1986, s. 420-435.

327



utveckling. Fore omorganisationen pia 1960-talet™® var forbundet
indelat i sektioner bestiende av Allminna adjunktstéreningen, Sveri-
ges yngre liroverkslirares forening (SYL), Lektorernas forening och
sektionen for lirare 1 dvningsimnen.™® Forbundet bytte 1964 namn
till Lirarnas rikstérbund (LR), och tidningen doptes dret innan om
tran Tidningen for Sveriges liroverk till Skolvirlden. Ett viktigt skal till
namnindringarna var att termen liroverk togs bort ur skolstadgan.
Medlemsantalet 1 forbundet 6kade kraftigt frin drygt 6,000 medlem-
mar ar 1950 till 16,400 medlemmar ar 1964. Lirarnas riksforbund var
anslutet till Sveriges akademikers centralorganisation (SACQO).™*

Sveriges lirarforbunds yrkesprojekt

Vid Sveriges larartérbunds kongress 1969 slog divarande forbunds-
ordtérande Hans Heller fast att forbundet hade tvi huvuduppgif-
ter. Den forsta uppgiften var att tillvarata lirarnas ekonomiska och
rittsliga intressen, och den andra var att odla yrkesverksamheten.™*
Hellers distinktion mellan organisationens tvd uppgifter kan knytas
till diskussionen om fackliga och professionella aspekter 1 lirarkdrens
arbete.

Ingrid Carlgren och Ference Marton menar att liraryrket prigla-
des av avprofessionalisering mellan 1950 och 1980. Relationen mellan
forskning och lirare brots, och infér grundskolereformen deklarerade
ecklesiastikministern att lirarna inte lingre behovde vare sig forsk-
ning eller teoretiska kunskaper utan istillet konkreta anvisningar
gillande yrkesutdvningen. Lararna kom att betraktas som implemen-
terare av standardiserade utbildningslosningar och sin mest radikala
form fick detta kanske 1 de "ldrarsikra” liromedel som utvecklades
under perioden.'® Protesterna fran delar av lirarkiren i samband med
grundskolereformen bidrog till att skapa en klyfta och misstroende
mellan larare och overordnade, dar de senare kunde betrakta lararna
som konservativa bakitstrivare. Jonas Orring, verkschef pd Skolover-

139  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 138.

140 Lundgren m.fl. red. 1996, s. 371.

141 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 122, 130, 138-140, 147, 150. Liroverkslirarnas riksforbund gick
1946 med i topporganisationen Statstjinsteminnens riksférbund (SR) och anslét sig 1951 dven till Sveriges
akademikers centralorganisation (SACO). Ar 1952 beslét Liroverkslirarnas riksférbund att limna SR fér
att endast kvarstd i SACO. (Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 122, 130, 139-140)

142 Johansson & Fredriksson 1993, s. so.

143 Carlgren & Marton 2002, 5. 105-116.

328



styrelsen,™* uttrycker 1 ett brev till verkets informationschef 1973 sin
frustration &ver “reaktionirerna i lararkdren” och skriver vidare att:
“Det vore skont om man nagon ging kunde forsdka rensa ut lirar-
kirens och lararyrkets "dédgrivare” fran kiren i1 6vrigt. Motsvarande
hackande 1 eget bo forekommer sdvitt jag vet inte 1 andra karer.”™

Ldrarkdren miste ocksd kontrollen over fortbildningen eftersom
arbetsgivarna frin och med 1960-talet tog 6ver den fortbildning som
lirare sjilva tidigare hade arrangerat genom sina féreningar och for-
bund."® Andra tecken pa lirarkdrens avprofessionalisering ir enligt
Carlgren och Marton ocksi att undervisningsinnehallet 1 detalj var
reglerat 1 nationella planer, att yrkesgrupper utanfor skolpraktiken
foreskrev 16sningar pa skolans problem, samt att makten &ver lirares
arbetsvillkor frimst lig hos politiska organ och administrativa instan-
ser'¥ (se dven kapitel 6).

Staffan Lindén (1926-2000) var, som han kallade sig sjilv, en teck-
nande journalist."** T sin bok Skolstollar (1970) kommenterar han dati-
dens skolutveckling i text och bild, och hans stollar ger uttryck for just
en sadan avprofessionalisering som Carlgren och Marton pekar pa.

T_V—undervisning dr minst lika effektiv som under-
visning av livave 1 klasserna, siger ecklesiastik-
ministern.

i , MR HAR VI VART MEST RULLSTAN-
NAGOY RIKTIL 23-TUMMARE RLIR DGR~ LARDROKSPRKET . DET INE -
MAN NOG ALDRIC. HALLER T.0.M. FUSKLAPPAR/

144  Rothstein 1986, s. 181.

145  Citaten himtade fran Rothstein 1986, s. 193.

146 Ekholm 1995, s. 9. Se exempelvis Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 150-164.
147 Carlgren & Marton 2002, 5. 10§-116.

148  Sannerman 2006.
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BN DR WOLMEMOKRRTIY BE TA-
LAR DM, SKULLE REN BRLLR MELLAY
W OCH LARARNA 0CKSA 2. NAHA.

Stollarna kommenterar 6vertron pa tekniska hjilpmedel i undervis-
ningen pa bekostnad av tilltron till lirarnas kapacitet. De visar pa
absurditeten med de heltickande si kallade “lirarsikra” undervis-
ningspaketen, och ocksd pid Skoloverstyrelsens dominerande ton-
fall gentemot lirarna. Lindéns insyn och insikt 1 frigor kan delvis
forstds utifran hans bakgrund som adjunkt i tyska och franska vid
liroverket.'+

Pastiendet om ldrarkdrens avprofessionalisering kan dock behdva
nyanseras. Lirarkidren forlorade inflytande 6ver yrkets kunskapspro-
duktion och foreskrifterna for de enskilda lirarnas verksamhet var
timligen detaljerade. Centraliseringen av grundskolan, och de pro-
cesser som Carlgren och Marton skildrar, forsimrade pd sd vis forut-
sittningarna for lirarforbunden att driva en professionell linje. Men
lirarkdren erovrade istillet nya verktyg 1 kampen for att utforma yrket,
arbetsvillkoren och skolan, och lirarna fick i gengild full forhandlings-
och konfliktritt 1966. 1 och med tillgdngen till dessa verktyg forstirktes
de fackliga dragen i Sveriges lararférbunds arbete, och férbundet kom
allt mer att inrikta sitt arbete pa de ekonomiska och rittsliga aspek-
terna av lirarkdrens angeligenheter.

Sveriges lirarforbunds vindning var inte en isolerad foreteelse.
Tommy Nilsson menar att frin 1950-talet fanns en generell rorelse
bland samtliga 16ntagarorganisationer, dven bland tjinstemanna- och
akademikerférbund, att ta till fackliga strategier. Det innebar att

149 I bérjan pd 1970-talet blev emellertid Lindén tecknande journalist pa heltid. Angiende Lindéns
biografiska uppgifter se Sannerman 2006.
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forbunden 1 hogre utstrackning betonade intressekonflikter mellan
arbetstagare och arbetsgivare, till skillnad fran deras tidigare mer kon-
sensusinriktade och arbetsgivarorienterade agerande. Nilsson menar
tjanstemannaforbundens forindrade inriktning delvis kan fOrstds 1
juset av att tjinsteminnens villkor allt mer kommit att likna arbetar-
nas. Dirtill hade arbetartérbundens ageranden natt stora framgangar,
vilket kunde motivera tjanstemannaforbunden att forsdka ta efter

150

dem."® Samhillsklimatet priglades ocksd av den socialdemokratiska
regeringens lingvariga maktinnehav och det fackliga filtets starka
position.”" Nir det gillde mojligheten att paverka utvecklingen av
skolan och liraryrket 6ppnade, vad Torstendahl kallar delaktighetska-
pitalism™? och Rothstein kallar statskorporatism', ocksa nya vigar for
lirartérbunden att agera pa den centrala utbildningspolitiska arenan.
Men vilka yrkesprojekt formulerade och drev Sveriges lirarforbund
mer precist? Vilka former antog projekten och varfor gjorde de det?
Hur legitimerade férbunden sina yrkesprojekt internt inom férbundet
och externt gentemot andra utbildningsagenter?

Fackligt yrkesprojekt

I likhet med andra offentliganstillda fick alltsd lirarna full f6rhand-
lings- och konfliktritt 1966. Riksdagens beslut om att ge offentlig-
anstillda dessa fackliga rittigheter togs enligt Rolf Westling med viss
vianda eftersom det innebar en forskjutning frin att de offentligan-
stillda var statens och kommunernas forlingda arm till att ocksa bli
en motpart.”* Fore 1966 hade ldrarkdren inte full tillgdng till dessa
fackliga verktyg.”s Ordinarie anstillda folkskollirare hade inte strejk-
ritt eftersom de riknades som tjinstemin med imbetsansvar,° och
lirarnas 16ne- och anstillningsvillkor fastslogs inte 1 férhandlingar
utan i reglementen. Lirarna var darfér hinvisade till att forsdka bilda

150  Nilsson 1985, s. 178-179, 184-189. Ett fackligt agerande har enligt Nilsson traditionellt forknippats
med arbetarnas organisering, medan professionellt agerande mer lig i linje med akademikerorganisationer
och en identifiering med arbetsgivaren (Nilsson 1985, sirskilt s. 68, 179). Pa 1970-talet etablerades en orga-
nisation kallad Socialistiska skolarbetare (SOL) som alternativ for radikala lirare se Hirnsten 1988.

151 Hellberg 1997, s. 194.

152 Torstendahl 1984.

153  Rothstein 1986.

154 Westling 1993, s. 180.

155 Visserligen fick lirarna partiell forhandlingsritt i slutet av 1930-talet, men de hade ingen strejkritt.
Efter andra virldskriget etablerades en inofficiell reell forhandlingsritt, men det var forst frin och med
1966 som lirarna hade formell full férhandlings- och konfliktritt. (Jmf. Swahn 1992, 5. 66)

156 Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 117.
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opinion i samband med att riksdagen gjorde férindringar i reglering-
arna, och officiella och inofficiella kontakter togs med departementen
samt regeringsforetridare och riksdagsmin.”” Lirarna var fore for-
handlings- och konfliktritten med andra ord i huvudsak hinvisade
till politiskt arbete och professionella strategier.

TCO-S blev den forhandlingskartell som hade den egentliga for-
handlingsritten for lirare med statligt reglerade tjanster.™® Staten
upprittade i sin tur som arbetsgivare Statens avtalsverk (SAV) med
fullmakt att férhandla for statens rikning.” Sveriges lararforbund
forhandlade genom TCO-S om de flesta 16ne- och anstillningsfragor
med SAV."® Forhandlingsritten innebar utover ritt att férhandla med
staten om l6ner och andra anstillningstrigor ocksa att lirarforbundet
via TCO-K férhandlade med Kommunfoérbundet om tjanstebostider,
samt med skolmyndigheterna om forflyttningsfragor. Vid atskil-
liga tillfillen laste sig férhandlingarna mellan Sveriges lararforbund
och arbetsgivarna, och forbundets medlemmar savil togs ut 1 strejk

162

av forbundet som lockoutades av arbetsgivarna.’® Liroverkslirarna,

eller nirmare bestimt de som nu var adjunkter pd hogstadiet och var
organiserade 1 Lirarnas riksforbund och dess topporganisation SACO,
anvinde ocksa sin nyvunna strejkritt och gick uti tva stora arbetskon-
flikter under 1960-talet. Konflikterna berodde forstas pa lonepolitiska
krav, men bottnade enligt Rothstein troligtvis dven 1 en utbredd frus-
tration bland lirare 6ver den skolpolitiska utvecklingen.'

[ 1969 ars kongressbeslut avskaffade Sveriges lirarforbund kravet pa
genomgangen lirarutbildning fér medlemmar,'™ och att férbundet
direfter tillit outbildade att bli medlemmar ir ett tydligt tecken pa en
rorelse mot facklig strategi. Forbundets agerande kan forstds utifrin

157 Westling 1993, s. 180.

158  Westling 1993, 5.181; Rohdin & Larsson-Utas 1998, s. 103-104.

159 Aberg 1978, s. 130.

160 Johansson & Fredriksson 1993, s. 126; Andersson 1993, s. 152.

161 Aberg 1978, s. 46-47. TCO-K ersattes 1975 av KTK (Andersson 1993, s. 152).

162 Andersson 1993.

163 Rothstein 1986, s. 190. Aven pa 1970-talet strejkade Lirarnas riksforbund och SACO med en in-
tensitet som fick regeringen att ingripa och forlinga alla avtal och forbjuda vidare strejk (Andersson 1993,
s. 155-156).

164 Johansson & Fredriksson 1993, s. 50. Sveriges lirarférbund organiserade dven rektorer. I fackfor-
bund brukar man inte organisera bide arbetsgivare och arbetstagare, och Skolledarférbundet uteslots 1965
frin TCO. Majoriteten av skolledarna i grundskolan blev dock kvar i SL, vilket innebar att manga var dub-
belorganiserade. SL:s utgingspunkt for att organisera bade lirare och skolledare var dessas gemensamma
fackliga intressen och att det var viktigt att lirare utsigs till skolledare. Rektorstjinsterna var nistan de
enda befordringstjanster som lirare hade och ofta rymde ocksi skolledartjinsterna ett visst antal undervis-
ningstimmar. (Andersson 1993, s. 172)
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Amarks diskussion om &ppna karteller, vilket kan liknas vid fackliga
strategier. Oppna karteller stir 6ppna for alla yrkesverksamma oavsett
om dessa ir utbildade eller outbildade, och deras huvudsakliga syfte ar
att undvika underbudskonkurrens mellan arbetstagarna och de riktar
istillet udden och konflikten mot arbetsgivarna. Amark kontrasterar
de Oppna kartellernas strategi gentemot organisationer med profes-
sionella strategier som endast organiserar yrkesutbildade och foérsoker
utesluta outbildade/icke-behdriga frin det egna arbetstiltet (se dven
kapitel tre).' Den Oppna kartellens logik att undvika konkurrens
mellan yrkesutdvarna overskuggade Sveriges lirarférbunds tidigare
professionella stingningslogik att utesluta obehoriga frian att bli med-
lemmar i forbundet. Det hade blivit viktigare for foérbundet att und-
vika underbudskonkurrens 4n att stilla krav pa yrkesexamen.

Lon, arbetstid och medbestimmande
En forsta viktig facklig friga for Sveriges lirarforbund var att 16ne-
skillnaden mellan olika lararkategorier skulle utjimnas. Lararna var
inplacerade 1 ett statligt system med tjinster och 16negradsplacering.
Lonegradsplaceringen var beroende av vilken utbildning, vilket sta-
dium och vilken skolform lirarna var verksamma i. Efter en viss tid
flyttades liraren upp 1 loneklass och fick alderstilligg och systemet
reglerade l6nen fran forsta anstillning till pension. Att avtalsférhand-
lingarna skottes centralt, och att 16neutvecklingen reglerades 1 ett
statligt system, var enligt Sveriges lirarforbund garantier for att larar-
nas loner inte sattes godtyckligt.” Som facklig organisation/6ppen
kartell tillimpade férbundet principen lika 16n for lika utbildning
och arbete. Ett sidant forfarande minskar enligt Amark konkurrensen
mellan yrkesutdvarna och forbittrar mojligheterna for sammanhall-
ning inom yrkeskollektivet gentemot arbetsgivaren.’” Sveriges larar-
forbund stillde sig positivt till systemet med statligt reglerade loner,
och nir utredningar och propositioner pa 1980o-talet férordade mer
individuellt utformade loner motsatte sig forbundet detta.'®

I linje med tidens vinstervdg priglades debatten pa 1960-talet av
liglonesatsningar och loneutjamning, och enligt Carle, Kinnander
och Salin fanns en samsyn kring dessa fragor bland de flesta politiska

165  Amark 1989, s. 105-107.

166 Andersson 1993, s. 153-154, 165, 176.
167  Amark 1980, s. 106.

168  Andersson 1993, s. 153.
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partier och i den allminna opinionen.' For lirarférbunden gillde
det att finna 6ppningar i samhillsklimatet och opinionen som kunde
knyta an till de egna positionerade intressena. TCO inledde ett sam-
arbete med LO och den ridande utjimningsfilosofin gynnade dessa
organisationers forbund'”. Sveriges lirarférbunds argument om 6kad
jimlikhet mellan olika lirarkategorier genom minskad 16neklyfta
staimde vil &verens med tidens vinstervind. Lirarnas rikstérbund
kimpade forstis emot denna utveckling, men arbetade 1 motvind.'”"
Forbundens respektive stillningstaganden och ageranden ar fullt for-
stdeliga 1 Jjuset av deras medlemmars skilda positionerade intressen,
och for att f4 gehor tor dessa intressen forsokte térbunden formulera
sina krav pa ett sitt som kunde uppfattas vara av samhillsintresse av
andra externa inflytelserika agenter. Ar 1985 valdes Solveig Paulsson'”
till ordférande for Sveriges lararforbund och hon brét in som forsta
kvinna pd ordférandeposten i forbundet. Paulsson fortsatte att driva
frigan om l0neutjimning inom lararkaren.

En andra viktig friga tor Sveriges lararférbund var lirares arbetsti-
der. Till denna diskussion hor upprittandet av en distinktion mellan
arbete och privatliv/fritid. Liraryrket var i folkskolans barndom ett
yrke med tydlig koppling till kalltanken. Nir liraryrket 6ppnades for
kvinnor skedde det bland annat med dberopande av att yrket lag i linje
med kvinnans kall som virdande moder. Den manliga folkskolldra-
ren kunde 1 sin tur férvintas upptrida som nigot av en fadersgestalt
gentemot eleverna och 1 bygden (se kapitel 6). Kalltanken transforme-
rades vid kdrens tidiga professionaliseringsstrivanden till en betoning
av ldrares altruism och samhillsansvar, och yttrade sig bland annat 1
att folkskollararforbunden lyfte fram vikten av att deras medlemmar
engagerade sig 1 det lokala samhillslivet och politiken. Lirarna skulle
vara aktiva samhillsmedlemmar och forebilder, och deras ansvar
striackte sig utdver en snidv definition av yrkesutévning. De forvin-
tades dven intressera sig for stindig fortbildning pa sin fritid for att
forbittra sin undervisning. Nu hade emellertid den grundliggande
utbildningen inkorporerats i ”det starka samhillet” och social vilfird

169  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 2§4-255.

170  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 254-255.

171 Johansson & Fredriksson 1993, s. 60, 128; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 254-255, 265. Lirarnas
riksforbund var medlemmar i topporganisationen SACO, vilket hade bildats bland annat for att motverka
nivelleringstendenser i samhillet (Nilsson 1985, s. 137).

172 Johansson & Fredriksson 1993, s. 117-118. Solveig Paulsson var verksam som ordférande 1986-1990
(Johansson & Fredriksson 1993, s. 275).
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skulle inte dstadkommas genom frivilligt arbete, utan genom omfor-
delning av samhilleliga resurser. Kalltanken'” blev allt mer otidsenlig
i liraryrket och andra yrken inom den offentliga sektorn.

Sveriges lirarférbund drev en facklig linje nir det gillde att upp-
ritthalla en distinktion mellan arbete och fritid, nigot som enligt min
mening blev extra tydligt vid en hindelse 1 bérjan pd 1980-talet da tio
medlemmar som deltagit 1 en pedagogisk kurs pd sin ferie uteslots ur
forbundet. Anledningen till uteslutningen var att férbundet inte kom-
mit overens med arbetsgivaren om de deltagande lirarnas ersittning,
och térbundet hade di rekommenderat medlemmarna att dra tillbaka
sin kursanmilan. Det gjorde emellertid inte lirarna, utan de genom-
forde kursen.” I forbundets uteslutning av medlemmarna markerade
det sitt perspektiv som en facklig organisation for ett kollektiv av
arbetstagare. Att fortbilda sig pa sin fritid blir enlig en facklig logik en
illojal handling mot kollegor eftersom det bidrar till att underminera
kollektivets mojligheter att stilla motkrav pa arbetsgivaren for sina
prestationer. Det innebir en form av dumpning av arbetskraftsvirdet
att arbeta gratis. Amark betonar just att en facklig'”* logik, eller som
han kallar det 6ppna karteller, bygger pa att konkurrensen mellan
yrkesutdvarna inom kartellen forhindras genom standardisering av
exempelvis arbetsuppgifter och 16ner 1 kollektiva 6verenskommelser.
En professionell'” logik, eller organisation, uppmuntrar istillet dif-
ferentiering inom kdren och lyfter fram att erfarenhet, kompetens och
utbildning bor premieras.

En tredje viktig facklig fraga f6r Sveriges lirarférbund var lararnas
inflytande pa den lokala arbetsplatsen, och da inte minst vad giller
arbetsmiljon."”” Pa 1960-talet, och framfor allt under 1970-talet, instif-
tades nya arbetsrittsliga lagar som medbestimmandelagen (MBL)."””*
Niklas Bruun patalar hur bland annat denna lagstiftning visar pa den
hoga legitimitet facket hade hos den lagstiftande makten 1 Sverige.'”
Det lokala fackliga arbetet vixte i och med medbestimmandelagens

173 Jmf. Evertsson 2000, s. 234. Jmf. dven med Emanuelssons diskussion om sjukskéterskor och kalltan-
ken (Emanuelsson 1990, sirskilt kap. VII).

174  Johansson & Fredriksson 1993, s. 85-86, 97.

175  Amark 1989.

176 Jmf. Amark 1989, s. 105-106. Amark pétalar dock ocks att bide den 6ppna kartellens och den pro-
fessionella logiken minga ginger ryms samtidigt inom dagens fackforbund (Amark 1989).

177  Johansson & Fredriksson 1993, s. 145-146.

178  Bruun 1997, s. 91-92; Johansson & Fredriksson 1993, s. 145-146.

179 Bruun 1997, s. 91-92.
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bestimmelser om férhandlingar mellan facktérbund och arbetsgivare,
och férbundens representanter gavs lagstadgad ritt att dgna viss del av
arbetstiden at fackligt arbete. Det fackliga arbetet som tidigare nistan
uteslutande bedrivits ideellt, blev nu 1 hdgre utstrickning ett avlonat
arbete.”™ De arbetsrittsliga lagarna ingick som ett led 1 den demokra-
tisering av arbetslivet som fackféreningsrorelsen hade arbetat f6r, men
de hoga térvintningarna pa medbestimmande infriades inte. Fackliga
representanter borjade tala om MBL som “tutan”, en liknelse som
syftar pa att arbetsgivarna var tvungna att informera forbunden innan
de genomdrev och eventuellt korde 6ver férbunden med sina beslut.
Aven tilltron till férhandlingar och strejker som vapen for att for-
bittra 16nerna 6vergick i besvikelse.™

Utbildningspolitiskt yrkesprojekt

Skolan dr en politiskt styrd verksamhet och utbildningsreformer paver-
kar ofta sivil lirarnas arbetsvillkor som yrkesinnehill. Detta forhal-
lande motiverade ldrarkdren att dven inkludera utbildningspolitiska
dimensioner 1 sitt yrkesprojekt. Visserligen framholl lirarférbunden
och deras centralorganisationer att de var partipolitiskt neutrala, men
samtidigt tog de ocksi utifrin sina intressen stillning i en rad mer
eller mindre kontroversiella utbildningspolitiska frigor. Inom TCO
uttryckte man relationen mellan fackligt arbete och politik 1 termer
av: “girna tjinstemannapolitik 1 partierna men ingen partipolitik 1
tjanstemannafacken™ ™.

Den statskorporativa utformningen av den svenska vilfirdsstaten
gav ganska goda mojligheter for lirarnas organisationer att paverka
yrkets och skolans utformning pi den centrala arenan, och pa 1970-talet
initierades viktiga reformer av exempelvis liroplanen, betygssystemet
och ldrarutbildningen. Lirarforbunden och deras centralorganisatio-
ner gjorde sig gillande 1 de utbildningspolitiska beslutsprocessernas
olika stadier. Likt andra intresseorganisationer kunde de initiera for
dem viktig frigor genom offentliga debattinligg och uppvaktningar
av departement, imbetsverk och riksdagspartier. Vid storre fragor
tillsattes ofta utredningskommittéer och da var lirarférbunden och
deras centralorganisationer representerade som ledamoter och/eller

180  Westling 1993, s. 186-187.
181  Johansson & Fredriksson 1993, s. 72, 145-146.
182 Rosengren 1997, s. 10.

336



som experter. Nir kommittéernas betinkanden sindes pa remiss hade
lirarférbunden och deras centralorganisationer mojlighet att gora ytt-
randen. Lirarférbunden hade ocksd mojlighet att utéva inflytande pa
Skol6verstyrelsen genom uppvaktningar, underhandskontakter och
organisationsrepresentanter 1 dess styrelse och radgivande organ.'
Lirarnas forbund var pa sd vis statligt sanktionerade intresseorganisa-
tioner och hade som sidana mojlighet att paverka skolpolitiken 1 alla
led, dvs. 1 utformningen av statens beslut, samt i administrationen och
vid genomforandet av dem.

Rothstein menar att en viktig anledning till att staten anvinde sig
av korporativa forum, dir intressegrupper likt lirarférbunden var del-
aktiga 1 utformningen av politiken, var att staten ville f6rmad intres-
seorganisationerna att ta samhillsansvar och inte ensidigt driva sina
egna snivare intressen. Intressegrupperna fick 4 andra sida genom
denna modell 6kade mojligheter till inflytande och medbestimmande
pd den centrala politiska arenan. Samtidigt 16pte organisationerna
dock risken av kooptering av sina representanter, dvs. att organisa-
tionens ledare forlorade férankringen till de medlemmar de var satta
att representera och istillet primirt orienterade sig mot statsmakten.
Forbunden riskerade ocksd medlemmarnas missndje om forbundsre-
presentanterna gick med pa allt for lingtgiende kompromisser.'™*
Enbhetslararen
En utbildningspolitisk friga som vickte starkt engagemang hos sdvil
Sveriges lirartérbund som Lirarnas rikstorbund var lirarutbildningen,
vilket kan forstds 1 [juset av att den ir strategiskt central for utform-
ningen av lararnas jurisdiktion.

Sveriges lararforbund arbetade for att undervisningen skulle prig-
las av en helhetssyn pd eleverna snarare in fordjupning i enskilda
imnen™, och verkade 1 linje med detta under 1970- och 1980-talet
tor att en “enhetslirare” skulle inrittas i grundskolan. Det innebar
att alla ldrare i grundskolan skulle genomgi lika ling utbildning, att
lirarutbildningen skulle organiseras som en linje samt att utbildningen
skulle leda till en tjanstetyp for hela grundskolan. Sveriges lararfor-
bund argumenterade for att inforandet av enhetslirare var en naturlig

183  Larsson-Utas 1993; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 228-229.
184  Rothstein 1992, sirskilts. 14-17, §9-65, 91, 333.
185 Lunde 1993, sirskilts. 219-221.
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utveckling pa, och konsekvens av, den sammanhallna grundskolans

inforande'®

, och forbundet ankndt pa sa vis till sin utbildningsideolo-
giska historia och det framgangsrika arbetet for att inritta en enhets-
skola. Enhetlighet och icke-segregation som grund for ett mer jamlikt
samhille var ocksd formuleringar som hade starkt stod vid tiden, och
argumentationen anslog sa en ton av samhilleligt allmanintresse.

Enhetsliararen formulerades som ett alternativ till den differentie-
rade lirarutbildning som fanns pi 1960- och 1970-talen. Aven efter
grundskolans inforande fanns nimligen tre typer av lirarutbildningar,
dvs. klasslirarutbildning for lig- respektive mellanstadielirare och
imneslararutbildning t6r undervisning i hogstadiet. For att anpassa
och samordna lirarutbildningarna till den nya skolorganisationen
tillsattes 1974 en lirarutbildningskommitté kallad LUT 74. Innan
LUT hann avsluta sitt arbete inordnades dock all lirarutbildning i
hogskolan, seminarieverksamheten avbréts och ansvaret tor lirarut-
bildningen Overflyttades frain Skol6verstyrelsen till Universitets- och
Hogskoleimbetet (UHA)."*7

Reformeringen av lirarutbildningen aktualiserade en gammal
konflikt mellan ldrarna i grundskolan. En strategiskt viktig friga
inom ldrarutbildningen har varit prioriteringen mellan imnesdjup
och specialisering och ena sidan, och imnesbredd och helhetssyn 1
undervisningen a andra sidan."® Frigan anknyter till olika lirarroller,
liraridentiteter och utbildningsvisioner, vilka ocksid manifesterar sig
1 lararnas organisering i skilda férbund, och frigan kan vidare forstas
som ett uttryck for Sveriges lirarforbunds och Lirarnas rikstérbunds
kamp om jurisdiktion, dvs. om utformningen av lirartjinster och
yrkesinnehall.

LUT foreslog 1 sitt huvudbetinkande en minskad specialisering 1
form av bredare behorighet for lirarna att undervisa 1 hela grundsko-
lan, samt minskad dmnesspecialisering genom att amnen sammanftor-
des 1 amnesblock som sambhaillsorienterade imnen, naturorienterade
imnen och sprak. Forslaget innebar ocksa att lirarens roll som under-
visare och kunskapstérmedlare tonades ner till formin for lirarens
sociala och fostrande roll, och att uppgiften som handledare och stod-
jare framhivdes.™ Opinionen kring LUT:s forslag var splittrad. Det

186  Lunde 1993, sirskilt s. 219, 225, 228.

187  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 215.
188  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 216.
189  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 216.
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fick stod av bland annat Sveriges lirarforbund, Svenska facklirartor-
bundet, TCO, Skoloverstyrelsen, UHA, Hem och Skola samt Kom-
munforbundet, men avstyrktes av Lararnas rikstorbund och SACO."°
Aven de flesta imnesféreningar, linsskolnimnder och minga region-
styrelser var kritiska till forslaget.”™”

Responserna pid LUT:s forslag var inte helt ovintade efter-
som det lig ideologiskt nirmare Sveriges lirarforbund in Lirar-
nas rikstorbund. Sveriges lararférbund uttryckte sig ocksi genom
Ake Isling positivt till LUT:s forslag om en sammanhillen fyrairig
grundskolldrarutbildning™:

Sedan 1800-talet har skolans utveckling priglats av en kamp mel-
lan folkskollarartradition och liroverkslarartradition. Pa 19s5o-talet
gillde striden hur hogstadiet i den nya grundskolan skulle utformas.
Idag giller kampen LUT...

Naturligtvis behover vi en gemensam lirarutbildning f6r grund-
skolan. Fir vi den, sd fir vi vil s smdningom gemensamma loner,
och di forsvinner det sista hindret for att skapa en gemensam lirar-
organisation. D4 fir vi jamlikhet dtminstone inom lararkiren.

190  Lunde 1993, s. 226.
191  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 226-227.
192 Islingi Lunde 1993, s. 227.
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Isling dr yrkessociologiskt intressant eftersom han personifierar en
lirare forankrad i folkskollirartraditionen med ett brett engagemang
och arbete 1 utbildningspolitiska frigor. Isling var utbildad till och
hade arbetat som folkskollirare, var fackligt aktiv inom det manliga
folkskollirarforbundet och senare 1 Sveriges lirarférbund. Han var
vidare redaktdr for Folkskolldrarnas tidning och Ldrartidningen, sakkun-
nig vid utbildningsdepartementet under ledning av Ingvar Carlsson,
doktorerade i pedagogik, utbildningschef pa TCO och i Skolover-
styrelsen, samt ordférande 1 DAKS (féreningen for en Demokratise-
rande och Aktiverande skola).” Isling mandvrerade med andra ord
skickligt pa utbildningsarenan och intog olika positioner med syfte att
driva visionen om en jimlik, enhetlig grundskola och lirarkar. Det
var en vision med resonans i den tidens skolsverige, och Isling var en
av krafterna bakom dess relativa framgang.

Lirarnas riksforbund tog 4 sin sida kraftfullt avstind fran tanken
pd en enhetsldrare, dvs. en icke alderspecialiserad lirare med hela
grundskolan som verksamhetsomrade. Forbundet menade att under-
visningen pa hogstadiet borde skotas av akademiskt utbildade lirare
med gedigen amneskompetens 1 ett mindre antal amnen. Argumen-
ten gillde att annars skulle savil elevernas resultat som lirarnas arbets-
situation bli lidande.”* I ett remissvar pa LUT:s debattskrift Ldrarroll
— lararutbildning skrev Lirarnas riksforbund att:

I debatten om den framtida lirarutbildningen forekommer di och
dd funderingar pa en sorts enhetslirare for hela grundskolan. De
tre huvudkategorier som vi idag har for denna skolform - ligsta-
dieldrare, mellanstadieldrare och dmneslirare - skulle alltsd enligt
dessa tankar kunna avldsas av en enda kategori med utbildning for
alla arskurser frin nyborjarundervisningen 1 1:an till den slutgiltiga
forberedelsen av eleverna for gymnasieskolan 1 9:an. Lt oss med en
ging konstatera att en sidan konstruktion av lirararbetet och lirar-
utbildningen inte kan genomforas utan oacceptabla konsekvenser

savil for lirarnas arbetssituation som for elevernas arbetsresultat.'?

193 Isling 1980, s. 5, baksidetext; Rothstein 1986, s. 180; Lundgren m.fl. 1996, s. 289; Berntsson 1998, s.
302-304; Isling intervjuad av Fejan Ljunghill, i Fejan Ljunghill 2000.

194  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 224, 24T.

195  Citerat ur Lirarnas riksforbunds remissvar pd LUT 74s debattskrift Lérarroll - ldrarutbildning, i Carle,
Kinnander & Salin 2000, s. 224.
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Lirarnas riksférbund virnade damneskunskaperna i lirarutbildningen
och manga av dess medlemmar stillde sig ocksa positiva till "Foren-
ingen for kunskap 1 skolan”, en forening som uppstod som en pro-
test mot vad den ansig vara verklighetsfrimmande “vinsterflum”,
och som bland annat krivde tydligare kunskapsmal 1 laroplaner och
kursplaner.”® En presskampanj under valspriket "Kunskap 1 skolan”
forordade att LUT borde stoppas.’”” Lirarnas riksforbund utarbetade
dock under viren 1978 ett kompromissprogram for lirarutbildningen.
Forbundet kunde tinka sig en nigot bredare amnesuppsittning, men
ville inte att imneskunskaperna skulle bli lidande. En klar differentie-
ring mellan ldrarutbildning pa hégre och ligre stadier foresprakades
ocksa. "*

Remisstiden pd LUT:s forslag gick ut 1 borjan av 1980, men forst
1985 lade den socialdemokratiska regeringen fram en proposition. For-
drojningen berodde troligtvis bland annat pa skiften av utbildnings-
ministrar och regeringar. Nir propositionen behandlades 1 riksdagen
stodde centerpartiet och vinsterpartiet forslaget om att en ny grund-
skolldrarlinje skulle ersitta de skilda utbildningarna for lagstadield-
rare, mellanstadielarare och hogstadiets damneslirare. Moderaterna
och folkpartiet foreslog 1 sin tur skilda utbildningar for klasslirare
med undervisning 1 drskurserna 1-6, och dmneslirare pa hogstadiet. I
utbildningsutskottet gjordes direfter en kompromissuppgorelse mel-
lan socialdemokraterna, centerpartiet och vinsterpartiet enligt vilken
utbildningen for lirare som undervisade 1 de senare arskurserna skulle
vara fyra och ett halvt ar (180 poing), dvs. ett ar mer 4n for inrikt-
ningen mot de tidigare dren. Motiven var att sikra att propositionen
skulle bifallas av en riksdagsmajoritet och att reformen inte skulle
rivas upp 1 hindelse av regeringsskifte. Riksdagen beslut foljde utbild-
ningsutskottets forslag.'

196  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 230.

197 Lunde 1993, s. 227. Den skolkonservativa Kunskapsrorelsen protesterade ocksid mot de progressiva
formuleringarna i den nya liroplanen Lgr 80. Rorelsen krivde en tydlig lirarledd skola, mer “ordning och
reda”, traditionell imnesindelning, fler lixor och prov samt betyg. Till Kunskapsrorelsen anslt sig ocksd
flera opinionsbildare pa den politiska vinsterfallangen, som exempelvis Goran Higg och Gunnar Orlander
pa Aftonbladet. Detta foranledde i sin tur en mobilisering pi den progressiva sidan i form av etablerandet
av DAKS (Foreningen for en demokratiserande och aktiverande skola). Sedan slutet av 1980-talet samlade
foreningen larare, skolpolitiker, skolforskare, lirarutbildare och administratérer som arbetade for en pro-
gressiv skolpraktik. (Goodson & Numan 2003, s. 34-36) Angiende DAKS se Isling 1997.

198  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 226-227.

199  Lunde 1993, s. 227-229.
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Lindéns (1970) stolle ovan kommenterar hur en lirare forsoker verka
modern genom att forneka sina amneskunskaper. Stollen kan forstas
som en protest mot datidens kraftfulla diskurs om lirares omsorgs-

och helhetsansvar for eleverna®®. Sveriges lirarforbund dgnade sigi
sin tur it opinionsbildning bland annat genom en brevkortskampanj

med texten ”Barn ir inga trestegsraketer’".

Den nya utbildningen bérjade 1988/1989 och lig-, mellan- och
hogstadieldrarutbildningarna ersattes med en linje for blivande
grundskolldrare. Denna linje hade dock tva inriktningar, en mot ars-
kurserna 1-7 och en mot arskurserna 4-9. Inom inriktningarna kunde
sedan olika specialiseringar ske, och utbildningen till senareldrare var

200  Under min tid som lirarstudent vid Malmé Lirarhogskola i borjan pa 1990-talet tog sig denna dis-
kurs sig bland annat uttryck i normen att man som lirare borde se och méta hela barnet, och inte reducera
dem till elever.

201 Lunde 1993, s. 227.
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ett dr lingre.” Lirarutbildningens utformning var en kompromiss
som bade Sveriges lararforbund och Lirarnas riksforbund kunde, och
helt enkelt fick, acceptera.>*

Skoloverstyrelsen fick 1 samband med reformeringen av lirarutbild-
ningen 1 uppdrag att utreda ett nytt tjanstesystem i skolan.>** Sveri-
ges lirarférbund, Svenska facklirarférbundet och Skol6verstyrelsen
menade att den nya ldrarutbildningen borde leda till en grundskol-
lirartjinst och att samtliga lirare borde 6verforas till denna. Lararnas
riksforbund och regeringen ansig dock att man borde ha ett flertal
lirartjinster 1 likhet med det divarande systemet. Riksdagen beslutade
om nio olika ldrartjinster, men att alla skulle benamnas t6r grund-
skolldrare. Den nya utbildningen innebar att ldrarnas behorighet att
undervisa 1 vissa drskurser 6verlappade varandra (dvs. undervisning 1
arskurs 1-7 respektive drskurs 4-9) och rekryteringsbasen for Sveriges
lirartérbund och Lirarnas riksforbund blev ddarmed otydligare, och
forbundens konkurrens om medlemmar innu mer pitaglig.>*

Ett enda lararforbund?
Frigan om ytterligare sammanslagningar av grundskollirarnas for-
bund har aktualiserats dd och da. Slogs lirarférbunden samman nu
nir deras utbildning, tjanster och arbetsvillkor blev allt mer homo-
gena/enhetliga? En utredningskommitté for Sveriges lirarférbund,
Svenska facklarartérbundet och Lirarnas rikstérbund beslutade redan
1974 att undersdka mojligheterna for 6kad samverkan mellan forbun-
den. I samband med detta framgick att forbunden hade oforenliga
uppfattningar 1 grundliggande frigor som lonepolitik och jurisdik-
tion, men samarbetet och utredningen om samgdende mellan Sveriges
lirartérbund och Svenska facklirarférbundet fortgick.>

Pa Sveriges lirarforbunds kongress 1985 uttalade forbundet en mal-
sittning om att samla alla lirare 1 ett forbund, och att detta forbund
skulle vara anslutet till TCO. Aven Lirarnas riksférbund uttryckte
intresse for en samlad och enig lirarkir. Strax direfter, vid arsskif-
tet 1986/1987, tillsattes arbetsgrupper som skulle utreda en eventuell
fusion mellan Sveriges lirarférbund och Sveriges facklirarforbund.

202 Johansson & Fredriksson 1993, s. 103-104.

203 Johansson & Fredriksson 1993, s. 104; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 227.
204  Lunde 1993, s. 230.

205  Johansson & Fredriksson 1993, s. 104.

206  Johansson & Fredriksson 1993, s. 61-62.
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Lirarnas rikstorbunds forbundsstyrelse visade intresse av att delta 1
forhandlingarna, men hade inget formellt mandat fran sitt forbund.
Forbundets foretridare gavs dock insyn 1 utredningsarbetet.>’

Lirarnas riksforbund holl sedan en medlemsomrdstning om en
eventuell sammanslagning med Sveriges lirarférbund och Svenska
fackldrarférbundet. Av deltagarna 1 omrostningen (dvs. 60 procent
av medlemmarna) ville dock drygt fyra av fem (81 procent) att Larar-
nas riksforbund skulle forbli ett sjilvstindigt forbund. Nar Lirarnas
rikstérbund 1988 holl sin kongress bekriftades det negativa beskedet
om sammanslagning med Sveriges lirarférbund och Svenska fackli-
rarforbundet.”®® Mojliga torklaringar till medlemmarnas tveksamhet
till sammanslagning dr forstds forbundens skilda utbildningspolitiska
stindpunkter, vilka delvis kan bottna 1 skilda yrkesidentiteter, virde-
ringar och positionerade intressen. Lirarnas riksforbund har 1 hogre
utstrackning organiserat lirare som undervisat 1 de senare drskurserna,
och dessa har varit forhallandevis gynnande 16nemissigt jimftort med
de lirare som undervisat yngre elever. Lararnas rikstorbund var vidare
anslutet till SACO till skillnad fran Sveriges lirarférbund som var
anslutet till TCO, och dessa olika tillhorigheter ger vissa indika-
tioner utifran ett perspektiv av akademisk status, arbetsvillkor och
virderingar.

Sveriges lararférbunds medlemmar diremot rostade pad kongressen
1988 genom ett beslut om “att den 1 januari 1991 bilda ett forbund for
lirare och skolledare inom TCO genom fusion mellan SFL och SL™®.
En viktig orsak till samgdendet var enligt Johansson och Fredriksson
att den nya grundskollirarutbildningen innebar att renodlade enim-
neslirare 1 praktiska och estetiska imnen skulle komma att forsvinna.
Dirmed blev ocksd grinsdragningen mellan Sveriges lararférbund
och Svenska facklirarférbundet mer oklar. Vidare hade diskussioner
om ett samgdende mellan férbunden forts linge, och enligt Johans-
son och Fredriksson forefoll det sig som om forbundens medlemmar
gradvis vant sig vid tanken.>"® Forbunden tycks ocksa ha stitt varandra
l6nepolitiskt och utbildningspolitiskt nirmare dn vad som var fallet
med Lirarnas riksférbund.

207  Johansson & Fredriksson 1993, s. 111-112.
208  Johansson & Fredriksson 1993, s. 112-113.
209  Johansson & Fredriksson 1993, s. 113.

210 Johansson & Fredriksson 1993, s. 114.
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Decentraliseringen av grundskolan

Grundskolan formades inom ramen for den svenska vilfirdsstatens
expansion under 1935-1970 men, som Jon Pierre och Bo Rothstein
framhailler, den politiska och institutionella ordningen hade forind-
rats sedan dess. Tilltron till att ”det starka samhillet” med nationella
vilfirdsstatsprojekt, stindiga reformer, omfattande utredningar,
stark reformbyrakrati och miktiga intressegrupper skulle kunna
dstadkomma stindiga forbittringar avtog, inte minst pa grund av
minskande ekonomiska resurser. Nationella vilfirdsstatsprojekt som
grundskolan utmanades ocksa utifrin internationella influenser, men
dven frin kommuners krav pi okat lokalt inflytande.*"

Som Kristina Boréus uttrycker det svepte en hogervig 6ver Sve-
rige.*" Ar 1976 brots 44 ir av socialdemokratiskt regeringsinnehav,*
liberalt tinkande och vokabulidr borjade vinna terring, och begrepp
som valfrihet, alternativ, konkurrens, ansvar, kompetens och excellens
hordes allt mer frekvent inom utbildningspolitiken.>"* Agneta Huge-
mark menar att nationalekonomernas inflytande pa offentliga arenor
okade under senare delen av 1970-talet. Dessa riktade kritik mot den
offentliga sektorns effektivitet, och istillet fordes marknaden fram
som modell ocksd for offentliga tjinster. De viltirdsprofessionellas
tolkningsforetrade om den offentliga sektorn borjade utmandvreras.”™
Sund och Amark talar om en dverging till en marknadskapitalism
och avser med det marknadens 6kade makt 1 forhillande till politiken.
Hellberg tilligger att trenden med fortgiende kollektiv organisering
och centralisering av partsrelationer under perioden av delaktighets-
kapitalism vindes mot decentralisering och differentiering under

216

marknadskapitalismen, och parternas férhandlingsutrymme forskots
i 6kad utstrackning till det lokala planet och de enskilda anstillda.>"”
Vidare innebar de decentraliserade férhandlingarna och marknadsfo-
retridarnas uttdg frin det politiska filtet, dvs. fran styrelserna i myn-
digheter och andra offentliga organ, ett bakslag for korporatismen.>™

Inom hoégern formulerades kritik mot den centraliserade utbild-

211  Pierre & Rothstein 2003, s. 7, 14.

212 Boréus 1994.

213 Dock med ett kort avbrott 1936 (Bjornsson 1992, s. 187).

214  Lindblad & Lundahl 2002, s. 24.

215 Hugemark 1994, sirskilts. 8, 11-12, 173. Jmf. Svensson 1998, s. 6-7 samt Castro 1992, s. 212-231.
216  Sund & Amark 1990, 5. §3-54.

217 Hellberg 1997, s. 193-194.

218  Hellberg 1997, s. 194.
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ningen. Frin niringsliv och borgerligt hall kritiserades skolan for att
vara ineffektiv och sluka for mycket resurser utan att leva upp till sina
mal, men ocksd inom socialdemokratin och vinstern fanns en besvi-
kelse, vilken 3 andra sidan gillde att skolan inte 1 tillricklig utstrick-
ning fungerade socialt ugjimnande och demokratiskt. Att minska
detaljregleringen och ge lokala aktdrer storre inflytande framholls
fran bada hall som en mojlig vig att utveckla skolan. Utredningen om
Skolans Inre Arbete (SIA) foreslog just ett sidant 6kat lokalt inflytande
over skolan, och pa 1980-talet fattades fler beslut 1 samma riktning.>"

Socialdemokratin aterfick regeringsmakten 1982. Inom partiet
ansig man att valnederlagen 1976 och 1979 till stor del berodde pa att
man blivit identifierad med en byrakratisk och svirtillginglig offent-
lig sektor, och en strategi var darfor att forsoka dndra den offentliga
serviceproduktionen genom mer decentralisering, malstyrning och
avreglering, ett recept som himtades frian det privata niringslivet.*° Pa
1980-talet initierade socialdemokraterna si tillsammans med vinster-
partiet en kommunalisering®* av skolan. Sverige priglades av en stats-
finansiell kris och 1 det liget framstod det som en god 1dé att féra Gver
ekonomiskt ansvar for skolan till kommunerna.>>* Dirtill sigs kom-
munalisering som en maojlig vig att tora besluten kring utbildningens
innehall och arbetsformer nirmare de berérda, nigot som fran poli-
tiskt hill motiverades utifrin savil effektivitets- som legitimitetsskal.
Effektiviteten skulle forbittras genom att de professionella kunde ta
hinsyn till lokala férhillanden, och legitimiteten skulle 6ka di elever
och forildrar fick okat inflytande 6ver den egna utbildningen.**

Forbunden och kommunaliseringsfrigan
Sveriges lirarférbund och Svenska facklirarférbundet motsatte sig
linge en kommunalisering av skolan eftersom férbunden menade

219 Lindblad & Lundahl 2002, s. 24-25.

220  Rothstein 1997, s. 30.

221  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 234. Utredningen om Skolan, Staten och Kommunerna (SSK-
utredningen) tillsattes pa 1980-talet med syfte att foresld en forindrad ansvarsfordelning mellan stat och
kommun vad giller skolan, och den utgjorde en del av det underlaget till regeringens proposition om
”Skolans utveckling och styrning” 1988. Riksdagen fattade beslut om att inféra en ny modell att styra sko-
lan som bland annat innebar 6kat lokalt ansvar, utveckling frin regelstyrning till milstyrning, en mer mal-
medveten utvirdering, skolledningen skulle stirkas, tillsynen skulle bli effektivare och personalpolitiken
mer flexibel. Det sistnimnda innebar att skolstyrelsen skulle skéta tillsittning av lirare och skolledare, samt
att personalen skulle anvindas mer flexibelt genom indring av arbetstidsreglering och friare 16nesittning.
(Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 230-231)

222 Jmf. Carle, Salin & Kinnander 2000, s. 266.

223 Blomgqvist & Rothstein 2000, s. 35-51; Falkner 1997, s. 48-62. Jmf. Lundgren 1990.
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att det utgjorde ett hot mot en likvirdig skola,*** och dven Lirarnas
riksforbund framholl det statliga ansvaret for skolan som en trygghet
och garanti for en likvirdig skola, och menade att grundskolan var
en nationell angeligenhet.”” Lirarférbunden var siledes egentligen
eniga om att staten var att foredra som huvudman, men av olika skil
kom dnda férbunden att komma 1 konflikt med varandra 1 frigan.

I 1989 drs avtalsrorelse vinde Sveriges larartérbund och Svenska
facklirarforbundet och en kommunalisering av lirartjinsterna accep-
terades.”?® Vindningen kan forstds utifran att forbundet uppfattade
sig vara intringda 1 en dterviandsgrind och Rolf Westling, ombuds-
man pa Sveriges lirarforbunds forhandlingsavdelning vid tidpunkten,
uttrycker forbundets strategi som: “Den japanska nirstridsmetoden
att f8lja med 1 motstindarens anfallsrorelse for att styra den och dra
nytta av kraften dr urgammal och ofta effektiv’¥7. Sveriges lirarfor-
bund hade nimligen protesterat mot att skolledarnas tjanster skulle
kommunaliseras tidigare pa 1980-talet, men det enda protesterna hade
resulterat 1 var enligt Andersson och Westling att ledarnas utfall av
avtalsrorelsen hade drabbats.”*® Férhandlarna pa Sveriges lirartérbund
hade med sig dessa erfarenheter, och SAV antydde enligt Johansson
och Fredriksson att forutsittningarna for ett avtal skulle bli simre om
inte kommunalisering kunde genomforas. Sveriges lararférbund och
Svenska facklirarférbundet ansig det dirfor bist att forhandla.

Kontakter togs mellan skolminister Goran Persson och foretridare
tor TCO-S, Sveriges lirarforbund och Svenska facklirarforbundet.
Vid kontakterna diskuterades det enligt Carle, Kinnander och Salin
vilket utbyte lirarorganisationerna skulle fi mot att de accepterade
en kommunalisering. Sveriges lirarférbund och Svenska facklararfor-
bundet hade linge arbetat for en utjimning av sivil undervisnings-
skyldighet som 16n mellan olika lirarkategorier. Nir det gillde lonen
var kravet framst att man ville ha en gemensam slutlon for alla ldrare
utom lektorer, och Goran Persson var a andra sidan intresserad av att
fa en lirarmajoritet med sig i kommunaliseringsfrigan.>*

229

224 Parding & Ringarp (kommande), s. 3; Paulsson 1998, s. 158-161. Jmf. dven med Johansson & Fre-
driksson 1993, s. 102; Westling 1993, s. 179, 182.

225  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 233-234. Jmf. Parding & Ringarp (kommande), s. 3.

226  Parding & Ringarp (kommande), s. 4.

227  Westling 1993, s. 182, 303.

228  Andersson 1993, s 167; Westling 1993, s. 182.

229  Johansson & Fredriksson 1993, s. 102, 126-129. Jmf. Parding & Ringarp (kommande), s. 3-4.

230  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 267.
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Kommunaliseringen av lirartjansterna accepterades av Sverige larar-
torbund och Svenska facklirarférbundet for att {3 igenom andra krav
som hogre 16n, lika slutlon for alla lirare 1 grundskolan och minskad
undervisningsskyldighet.”" Inom forbundet riktades dock kritik mot
ledningen for deras agerande i frigan. Solveig Paulsson, forbundsord-
torande 1 Sveriges lirarférbund, besvarade denna bland annat genom
att patala de stora uppdimda lonekrav som fanns hos medlemmarna,
vilket hade skapat ett kraftigt tryck pa férhandlarna.?

Lirarnas riksforbunds avtalsbud uppfattades av dess medlemmar
som mycket diligt eftersom det bland annat innebar 6kad bundenhet
till skolan och ferietjanstgoring. Forbundet stod enligt Carle, Kin-
nander och Salin fast vid sitt motstind mot kommunalisering for att
inte mista trovirdighet bland sina medlemmar och skilen till mot-
standet var dels risken for att skolan inte skulle bli likvirdig, och dels
att lararnas villkor skulle f6rsimras med kommunalt huvudmanna-
skap. Lirarnas rikstorbund forsokte ocksa skapa opinion mot kom-
munaliseringen. | mitten pa oktober 1989 samlades representanter
frain kommuner och landsting till méte 1 Stockholm och 1 samband
med detta passade Lararnas riksforbund pa att arrangera en budkavle
med protester mot kommunalisering fran cirka 40,000 lirare och syo-
funktionirer. Férbundet bedrev ocksa en omfattande lobbyverksam-
het gentemot riksdagsledamoter.*

Lirarnas nya avtal faststilldes den 14 dec 1989. Avtalet innebar bland
annat en rejal lonedkning for lirarna 1 grundskolan och gemensam
slutlon £6r alla lirare utom lektorer. Utéver undervisningsskyldigheten
bands lirarna ytterligare fem timmar per vecka till arbetsplatsen, och
dirtill dlades de viss ferietjanstgoring.®* I inledningstalet till Sveriges
lirartérbunds kongress 1990 anknét Solveig Paulsson till forbundets
historiska kamp. Hon framholl att 1989 var det ar da folkskolans lirare
slutligen fitt samma virde som liroverkets larare.*® Genom léneupp-
gorelsen fick alla larare 1 grundskolan lika slutlon och utbildningen

236

for grundskolans lirare hade blivit mer enhetlig.>® Men processen

kring kommunaliseringen av lirartjinsterna férdjupade konflikten

231  Johansson & Fredriksson 1993, s. 129; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 267, 272, 275.
232 Johansson & Fredriksson 1993, s. 131.

233  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 234, 267-269.

234 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 274-276; Johansson & Fredriksson 1993, s. 130.

235  Johansson & Fredriksson 1993, s. 138.

236 Lunde 1993, s. 232.
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mellan Sveriges lararforbund och Lirarnas riksforbund, som inda in
1 det sista arbetade hért for att forhindra forindringen. P4 manga hall
uppstod en otrevlig stimning mellan medlemmarna 1 Sveriges larar-
forbund och medlemmarna 1 Liararnas riksforbund i1 samband med,
och 1 efterdyningarna av, denna avtalsrorelse®?”.

FAS 3.

Strukturell elaboration

Den 8 december 1989 beslot riksdagen att grundskolan skulle kom-
munaliseras och att det dubbla huvudmannaskapet t6r grundskolli-
rarna skulle upphora frain och med den forsta januari 1991. Lirarna
stalldes direfter enbart under kommunalt huvudmannaskap.>*

Riksdagsbeslutet baserades pd den proposition som skolminis-
ter Goran Persson lade fram 1 oktober 1989. Det stod tidigt klart att
moderaterna, folkpartiet och centerpartiet skulle ta avstind frin pro-
positionen. Forutom de borgerliga partierna rostade dven miljopartiet
mot en kommunalisering, men reformen kunde indd genomfdras
eftersom socialdemokraterna och vinsterpartiet tillsammans hade
majoritet 1 riksdagen.> Intressant dr att positionerna i frigan var tvirt
emot vad de historiskt varit. Tidigare hade de borgerliga partierna
kimpat for en decentraliserad utbildning, och socialdemokraterna
arbetat for en centralisering.

Goran Persson drev en konsekvent decentraliseringspolitik. Hos-
ten 1990 presenterade han regeringens forslag till ny skollag, ett
nytt statsbidragssystem och en utredning om den statliga skolad-
ministrationen, dvs. om Skoloverstyrelsen och linsskolnimnderna.
Ansvarstordelningen mellan stat och kommun skulle férandras och
tydliggoras. Staten skulle faststilla malen och kommunerna skulle ha
genomforandeansvar.*°

Nir de borgerliga satt 1 regeringsstillning 1991-1994 genomfor-
des ytterligare radikala forindringar av skolpolitiken under parollen
. Elever och forildrar skulle f3 tillging till en

941

“valfrihetsrevolution

237  Johansson & Fredriksson 1993, s. 136.

238 Johansson & Fredriksson 1993, s. 131; Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 234-235, 273.
239  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 234-235, 269-270.

240  Johansson & Fredriksson 1993, s. 132.

241  Blomgvist & Rothstein 2000, s. 9. Jmf. Svensson 1998, s. 41.
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offentligt finansierad utbildningsmarknad. For att reella pedagogiska
alternativ skulle finnas att tillgd gavs fristiende*** skolor 6kade mojlig-
heter att etablera sig och en sd kallad skolpeng, dvs. ett verksamhets-
bidrag, knots till varje elev. Forutsittningarna tor elever och forildrar
att vilja skola inom det offentliga skolvisendet forbittrades ocksa.>*

Den decentraliserade grundskolan uppkom sa genom legalt, ekono-
miskt och ideologiskt stdd till kommuner och privata utbildningsa-
genter. Kajsa Falkner lyfter fram att intentionen bakom de politiskt
initierade omstruktureringarna av den svenska grundskolan pa 1980-
och 1990-talet var att delaktighet, inflytande och ansvar skulle 6ka for
savil kommunpolitiker, professionella (lirare och skolledare) som for
elever och forildrar.>+

I detta avsnitt, “Elaboration”, behandlas den sista fasen i den aktu-
ella historiska cykeln. Avsnittet omfattar en beskrivning och analys
av den decentraliserade grundskolan och dess implikationer tor lirar-
yrket och lirarna. Agenternas elaboration av de strukturella villko-
ren (se fas T och 2) manifesterade sig 1 forindrade relationer mellan
lirare, elever, forildrar, stat, kommun och privata utbildningsagenter/
enskilda huvudmin (fas 3).

En decentraliserad grundskola
Kommunaliseringen och etableringen av fristiende skolor kan sam-
mantaget betecknas som en decentralisering av grundskolan. Med
decentralisering avses hir, 1 enlighet med Archers utbildningsteori, en
utveckling mot ett utbildningssystem som kidnnetecknas av differen-
tiering 1 form av beroenderelationer till flera olika utbildningsagenter,
samt specialisering 1 form en mangfald av skolformer med avsikt att
svara upp mot de olika agenternas utbildningsonskemal.>#s

[ Sverige skedde decentraliseringen genom att staten Sverlimnade
handlingsutrymme it enskilda kommuner att utforma en mer sjilv-
stindig utbildningspolitik, men ocksd genom att privata utbildningsa-
genter fick bittre forutsittningar att verka pa utbildningsarenan. Aven
om dessa forindringar kan betraktas som systemskifte, slippte inte
staten ifrdn sig all makt utan den kom idven framdver att bidra till en

242 Fristiende skola” anvinds som beteckning for skolor med enskilda huvudmin/annan huvudman
an kommunen eller staten (Falkner 1997, s. $8-59).

243 Falkner 1997, s. 18-19, 48, 58.

244 Falkner 1997, s. 61-62.

245  Archer 1984, s. 75-86.
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standardisering och systematisering av den svenska grundskolan, dvs. det
finns fortfarande med Archers terminologi inslag av centralisering.

Differentiering och specialisering

Den decentraliserade grundskolan kinnetecknas av differentiering, dvs.
den starka statliga styrningen luckrades upp och kommuner, enskilda
huvudmin och skolor tridde frin och med 1990-talet tydligare fram
som agenter pi utbildningsarenan. Den tidigare parollen om statligt
garanterad likabehandling ersattes av en ny paroll om kommunalt
sjalvstyre*. Men hur kommunerna utnyttjar och anvinder det nya
handlingsutrymmet skiljer sig enligt Ann Quennerstedt at. Skillna-
derna kan exempelvis gilla kommunernas forhillningssitt till eta-
blering av fristiende skolor, dir vissa kommuner 4r mer restriktiva,
medan andra gynnar sidan utveckling.*¥

246

I och med etableringen av fristdende skolor, skolpeng och storre
mojligheter att vilja skola inom det offentliga skolvisendet, skapades
forutsittningar for en offentligt finansierad utbildningsmarknad.*+*
Reformerna under 1990-talet innebar att, som Paula Blomqvist och
Bo Rothstein framhiller, Sverige gick fran: ... att ha haft ett av
virldens mest enhetliga och offentligt dominerade skolsystem fick en
internationellt sett mycket generds lagstiftning nir det giller privat
organiserade skolors ritt till offentlig finansiering.*

En avsikt med omstruktureringen var att flytta rationaliteten frin
politiska beslutsnivier till elevernas och forildrarnas egna preferen-
ser, dvs. fran en kollektiv niva till en individuell utgangspunkt.>°
Elevernas och forildrarnas okade direkta inflytande tog sig framst
uttryck 1 mojligheter att vilja skola, men dven olika former av bru-
karstyrelser*" provades med syfte att stimulera férildrars engagemang
i skolan. Tomas Englund framhaller att en radikal utbildningsideo-
logisk forskjutning skedde fran en inriktning pa “public good”, dvs.
en inriktning pad jimlikhet och kollektiv medborgarfostran, till fokus
pa “private good”, dvs. betoning av valfrihet och familjens ritt att

252

paverka inriktningen pa sina barns skolging.

246  Svensson i diskussion med Antman och Hugemark i Svensson 1998, s. 7-8.

247  Quennerstedt 2000, sirskilts. 211.

248  Jmf. Falkner 1997, s. $8-61 samt Blomqvist & Rothstein 2000, s. §1-78, 161-165.
249 Blomgqvist & Rothstein 2000, s. 164.

250  Svensson 1998, s. 24.

251 Jarl 2003.

252 Englund 1992, s. 110; Englund 1995.
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Aven enskilda skolor framtridde allt tydligare som agenter pi
utbildningsmarknaden. En avsikt med att introducera marknadslos-
ningar var att 0ka skolornas lyhérdhet gentemot elever och forild-
rar. Elever och forildrar blir 1 ett sidant system till kunder, och den
enskilda skolans resurstilldelning dr beroende av efterfrigan pa deras
tjanster.>* Detta dr processer som inte enbart initierades 1 Sverige utan
dven 1 andra linder som exempelvis Storbritannien. Skolornas kon-
kurrens om elever giller framst i storstadsregionerna och exempelvis
medial uppmirksamheten kan paverka elevrekrytering och pa sd vis
dven de ekonomiska forutsittningarna pa den enskilda skolan.>*

Ett decentraliserat utbildningssystem kinnetecknas enligt Archer
ocksd av en storre mangfald av skolformer och utbildningsinnehall
eftersom den centrala administrativa kontrollen och likriktningen ir
mindre in i ett centraliserat system.> [ samband med inrittandet av
skolpeng och elever och forildrars 6kade mojlighet att vilja skola blev
det ocksi aktuellt for enskilda skolor att specialisera/profilera sig for att
attrahera elever och dirmed resurser. Variationen mellan skolor har
torstarkts 1 och med inrittandet av fristiende skolor, skolpeng och
skolors profilering, men dven pa grund av 6kad kulturell mangfald
och segregation i samhillet. Decentraliseringen och inférandet av fri-
stiende skolor har troligtvis inneburit en pedagogisk vitalisering pa
enskilda skolor, men har ocksa lett till att andra skolor har hamnat 1
negativa spiraler med minskat antal elever, neddragning av resurser
och lararflykt.>s

Systematisering och standardisering

Aven om det skett en rérelse mot 6kade inslag av differentiering och
specialisering 1 grundskolan, finns dven parallella processer av stan-
dardisering och systematisering av verksamheten. Med standardisering
avses, 1 linje med Archers utbildningsteori, horisontell likriktning av
verksamheten mot storre enhetlighet, och med systematisering avses
vertikal samordning av exempelvis de ingidende utbildningsstadierna
eller drskurserna.>”

253  Pierre & Rothstein 2003, s. 15-19.

254 Whitty 1997; Willmott 2002.

255  Archer 1979; Archer 1984, s. 75-77, 82-86.

256  Jmf. Skolverket 2006, s. 54-55 samt Blomqvist & Rothstein 2000, sirskilt s. 173-174, 223, 226-227
och Pierre & Rothstein 2003, s. 18-19.

257 Archer 1979. Archer anvinder dock inte termerna horisontell respektive vertikal i sin analys.
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Systematiseringen innebar att relationen mellan utbildningssys-
temets delar stirktes genom central formulering av utbildningsmal
och kontroll av att dessa efterlevdes.”* T och med kommunaliseringen
overtog kommunerna driftsansvaret tor skolorna och deras personal,
men staten beholl samtidigt det 6vergripande ansvaret for skolan och
fortsatte att styra genom bland annat en av riksdagen och regeringen
faststilld skollag och liroplan med mal och riktlinjer for skolan. Staten
fortsatte ocksa att ge bidrag till skolverksamheten, men dessa var inte
lingre villkorade/styrande. I linje med decentraliseringsprocesserna
anpassades dven grundskolans liroplan och betygssystem. Utifrin
Liroplanskommitténs forslag ”Skola tor bildning™ utarbetades en
ny liroplan for det obligatoriska skolvisendet, Lpo 94, och pa basis av
Betygsberedningens forslag introducerades ett malrelaterat betygssys-
tem med centralt faststillda betygskriterier. Dessa centralt faststillda
styrdokument anger mal och riktlinjer, men utbildningens organisa-
tion, arbetsformer och delvis aven innehaill bestams lokalt.2%

[ utredningar och uttalanden papekas att en decentralisering av
grundskolan samtidigt forutsitter kad utvirdering for att sikra en
likvirdig kvalitet.”® Staten limnade inte ifran sig all kontroll &ver
grundskolan, och decentraliseringstendenserna ar langt ifran entydiga.
Skoléverstyrelsen och linsskolnimnderna avvecklades visserligen 1
borjan pa 1990-talet, men istillet inrittades Skolverket med ansvar
tor uppfoljning och utvirdering av skolornas verksamhet. Samtliga
skolor, dven de fristdiende som fir offentligt stod, maste medverka 1
den uppfdljning och utvirdering som forekommer 1 den kommun

262

dir skolan ir beligen®. Skolverkets utvirderingar sker bland annat
genom de aterinfdrda statliga skolinspektorerna. Elevernas kunskaper
i forhallande till malen i liroplanen kontrolleras genom nationella
prov i drskurs fem och nio, och diskussioner pagar om att utdka denna
kontroll ytterligare. Utover den statliga uppfdljningen ir kommu-
nerna dven alagda att folja upp utvecklingen i de egna skolorna och
rapportera in resultaten till Skolverket. Standardisering och likriktning
av skolverksamheten sker med andra ord 1 6kad utstrickning genom

administrativa agenters kontroll.

258  Jmf. Archer 1979, s. 176-177.

259  SOU 1992:94.

260  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 235-237.

261 Jmf. Nytell 2006; Jarl, Kjellgren & Quennerstedt 2007, s. 38.
262 Jmf. Falkner 1997, s. 61.

353



Decentraliseringen av grundskolan utgjorde ett systemskifte som
tydligt forindrade inramningen av lirarnas arbete. Vilka blev decen-
traliseringens konsekvenser mer konkret £or lirarna? Och hur paver-
kade reformerna lirarnas arbetsvillkor och inflytande 6ver yrke och
utbildning?

Lararyrket

I decentraliserade utbildningssystem forhandlas och beslutas utbild-
ningsfrigor pa lokala arenor.>® T Sverige skedde en sidan maktfor-
skjutning, men foérhandlingarna pid de lokala arenorna kombineras
ocksd med centrala férhandlingar vid det utbildningspolitiska centrat.
Agenter, likt lirarkdren, som vill komma till tals har siledes bade att
verka pd den centrala niva och den lokala nivan.

Differentiering och specialisering

Ett differentierat utbildningssystem innebir att utbildningen stir i bero-
endestillning till flera olika utbildningsagenter/huvudmin. Tidigare
arbetade alla grundskolldrare i den kommunala skolan men idag kan
lirarna vara kommunalt anstillda eller anstillda vid fristiende skolor.
Differentiering intérdes med syfte att skolorna skulle kunna svara upp
mot en storre mangfald av 6nskemal hos elever och forildrar, och
skolorna har specialiserat sig och kan exempelvis ha pedagogiska, reli-
giosa eller sprakliga inriktningar. Dirtill har den sociala skiktningen
mellan skolor okat, vilket forstirkt segregeringen®** och skillnaden
mellan skolorna som sociala miljéer. Férindringar i beroendettrhal-
landen och maktbalanser far konsekvenser for lirarnas autonomi och
forhandlingsstyrka, och det giller savil ldararnas relation till staten,
kommunen, privata huvudmin, kunskapsproduktionen som eleverna
och forildrarna.

Stat och kommun

Statliga utredningar och direktiv pa 1980- och 1990-talen framholl
att decentraliseringen skulle 6ka de enskilda lirarnas inflytande 6ver
skolan eftersom de skulle fi storre utrymme att tolka och precisera
tnationella mal 1 forhallande till den lokala kontexten.*® Trots det var

263  Archer 1979.

264  Skolverket 2006, s. 54.

265  SOU 1992:94; Lpo 94; Prop. 1999/2000:135. Se dven Falkner 1997, s. 23-24, 53; Carlgren & Marton
2002, 5. 106-108, 116.
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lirartérbunden negativa eller tveksamma till decentraliseringen, och
Sverker Lindblad anvinder sig av termen “tvingsprofessionalisering”
for att beteckna den process som foljde. Med tvangsprofessionalise-
ring avser Lindblad att lirarna visserligen fitt viss 6kad autonomi 1
och med decentraliseringen, men att initiativet inte kom frin lirarna
sjilva.’® Aven Carlgren och Marton framhaller att decentraliseringen
bidragit till en professionalisering av lirarkaren eftersom lararnas
inflytande 6ver innehall och arbetsformer 1 skolan har gkat.>%?

Lirarforbunden motiverade sitt motstind mot decentraliseringen
med att den kunde utgdra ett hot mot en likvirdig skola. Det stat-
liga ansvaret for skolan uppfattades som en trygghet och férbunden
framholl att grundskolan var en nationell angeligenhet.”*® Nir Chris-
ter Romilsson och Tomas Johansson, tidigare forbundsordforanden 1
Lirarforbundet respektive Lirarnas riksforbund, redogdr for sin syn
pd decentraliseringen drygt tio ar efter genomforandet framhaller de
bida att de 1 backspegeln ser processen som oundviklig, och ocksi
nodvindig, for att ta tillvara lirarnas och skolledarnas professionella
kunskap. Samtidigt lyfter de fram att omstruktureringen gjort skolan
mindre likvirdig och en misstro mot kommunerna som huvudmin
framskymtar 1 deras 6nskan om att staten ska ta tillbaka visst ansvar
och kontroll 6ver skolan igen.*® Lirarférbundet har dven 1 andra sam-
manhang betonat att den statliga kontrollen bor kopplas till sank-
tioner fOr att sitta press pd kommuner som inte skoter sitt uppdrag
tillrackligt vil.>”

Langt ifran alla beslut kring grundskolan och lirarna fattas dock
pa kommunal niva eller 1 enskilda skolor. Grundskolans dvergripande
mal och lirarutbildningens utformning ir ndgra av de strategiska
omriden som 4r nationellt och statligt reglerade. Lirarna deltar dirfor
dven idag genom sina férbund och topporganisationer i den utbild-
ningspolitiska interaktionen pa nationell nivd, och bevakar dir sina
yrkesintressen 1 utredningar, delegationer, kommittéer, referensgrup-
per och vid remissbehandlingar.””

266  Lindblad 1997. Jmf. Carlgren & Marton 2002, s. 105.

267  Carlgren & Marton 2002, s. 80-83, 106-107, 116.

268 Parding & Ringarp (kommande), s. 3; Carle, Kinnander och Salin 2000, s. 233-234.

269 Lundahl 2001, s. 253-254.

270  Lirarférbundet 2005a, s. 10.

271  Johansson & Fredriksson 1993; Carle, Kinnander & Salin 2000. Se dven exempelvis Lirarforbundets
verksamhetsberittelser.
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Skolan och rektorn
Statligt och centralt reglerade tjanster skapade viss autonomi for
lirarna 1 forhillande till den lokala ledningen. Ett skil till att lirarfor-
bunden stillde sig motvilliga till en kommunalisering var ridsla for
att medlemmarna skulle utsittas f6r “lokalt godtycke™7. Vid decen-
traliseringen 6kade ocksa lararnas beroende av skolans ledning?”.
Krav och forvintningar riktades vid tiden mot lirare att forindra
sin yrkesroll mot ett handledande férhallningssitt till elever, mer kol-
legialt samarbete och 6kad flexibilitet och tillginglighet. I linje med
detta skedde en Overging till arbetslagsarbete och utokad arbetsplats-
forlagd arbetstid. Detta var stora forindringar fOr lararna, och inte alla
stallde sig sdrskilt positiva till dem. Rektorerna fick som lirarnas nir-
maste arbetsgivare den individuella I6nesittningen att anvinda som
morot for att fa sina anstillda att acceptera forindringarna, och ur ett
autonomiperspektiv kan den individuella 16nesittningen fungera som
ett medel att 6ka lararnas foljsamhet*”#, och den kan ocksa bidra till
splittring inom lirargruppen. Nir enskilda skolor blev ekonomiska
enheter med resultatansvar fortydligades med andra ord rektorns roll
som chef i forhillande till lirarna. Detta 4r en relation som Sjodén
(1996) kommenterar i foljande bild:
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272 Paulsson 1998; Andersson 1993, s. 153, 167.

273  Kommunaliseringen av lirartjinsterna motiverades ocksi bland annat utifran att den skulle ge kom-
munerna personalpolitiska verktyg for skolutveckling (Falkner 1997, s. 13).

274 Jmf. Willmott 2002, s. 143.
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Rektorn har idag personalansvar for lirarna, anstiller dem efter eget
omdome, och kan forsoka anvanda lararna mer flexibelt®” for att mot-
verka budgetbegrinsningar. Bland annat kan ldrare forvintas ticka
varandras sjukfrinvaro utan att vikarier kopplas in. Bade Falkner och
Persson lutar 1 sina analyser it att lirarna har deprofessionaliserats,
eller till och med proletariserats som en konsekvens av 1990-talets
reformer.””® Persson lyfter fram att kommunaliseringen av skolan
skedde samtidigt som ekonomiska neddragningar gjordes 1 kommu-
nerna, lararnas arbetstid avreglerades och deras bundenhet till arbets-
platsen 6kade. Mdnga lirare uppger sig vara allt mer missndjda med
sina arbetsvillkor”” och de uttrycker ocksi viss vanmakt infor den
utveckling som skolan genomgir, en utveckling som Persson karak-
tiriserar som ekonomisk normstyrning.*”* Aven Eva Minsson disku-
terar hur r99o-talets reformer sammantaget har lett till intensifiering
av lirarnas arbete, med minskad arbetstillfredsstallelse och okad stress
som f6ljd.>”” Mansson och Persson hiavdar till och med i en gemensam
artikel att skolan under de senaste 10-15 aren blivit, som de skriver,
“ett av vdra storsta arbetsmiljoproblem.>*

I en debattartikel lyfter Eva-Lis Preiz, nuvarande forbundsordfor-
ande for Lirarforbundet, fram problematiken om att lirarna dgnar
en stor del av sin arbetstid at stidning och andra icke-kvalificerade
uppgifter, medan fortbildningen fir std tillbaka. Orsaken forliggs i
huvudsak till arbetsgivarnas styrning av lirarnas arbetstid och Preiz
menar att 1 stort sett all tid dgnas at aktuella arbetsuppgifter istillet
tor langsiktigt utvecklingsarbete.”® Forutom att detta dr intressant i
sig, aktualiserar denna debattartikel ocksa det dilemma som vilfards-
statliga yrkeskdrer kan stillas infér om hurvida de ska framhiva de
problem och brister som finns 1 verksamheten och pa si vis bilda opi-
nion for behovet av mer resurser, eller om de istallet ska framhiva de
positiva aspekterna av verksamheten vilket 1 sin tur kan bidra till att
hoja yrkets status och attraktivitet. Risken med att ensidigt patala pro-
blem ir att lirare riskerar att bli en kar att tycka synd om, vilket kan

275  Preiz 2004.

276  Falkner 1997, s. 104-109; Persson 2006, sirskilt s. 29-30.

277  Nistan en fjirdedel av de 506 lirare som deltog i en enkitundersdkning var ganska eller mycket
missndjda med sin arbetssituation (Persson 2006, s. 21).

278  Persson 2000, s. 21-24.

279  Mansson 2004.

280  Mainsson & Persson 2004, s. 301.

281  Preiz 2004.
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282

dterverka pa yrkesstoltheten och arbetsglidjen. Sjodéns skamtbilder
visar resignerade lirare:
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Kunskapsproduktion

Om lirarna kopplades frin kunskapsproduktionen i samband med
grundskolans inrittande sd betonas nu istillet vikten av “’professions-
driven forskning”, dvs. att lirarna bemyndigas och de sjilva ska std for
den kunskapsproduktion som ligger till grund for deras yrkesutov-
ning. Idag genomgir liraryrket, likt minga andra yrken, en pataglig
akademisering. Lirarseminarierna har upphort och istillet stude-
rar de blivande ldararna pa hogskolan. Den teoretiska utbildningen
varvas med praktiska yrkesinslag. Enligt riksdagens beslut om den
lirarutbildning®® som startade hdsten 2001 ska denna ske i nirhet till
utbildningsvetenskaplig forskning och nyexaminerade lirare ska vara
behoriga att soka forskarutbildning.

282  Den vanstra bilden ir frin Sjodén 1989 och himtad fran Leijonhielm 1992, s. 118. Den hogra teck-
ningen ir frin Sjodén 1996.
283 Goodson & Numan 2003, s. 40.
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Elever och fordldrar

Omstruktureringen paverkar ocksi relationen mellan lirare och
elever. Inférandet av skolpeng innebar att elever och forildrar blev
till kunder pd en utbildningsmarknad. Mgjligheten att vilja skola
efter intresse kan uppfattas som en viktig form av okat inflytande for
enskilda elever och férildrar dven om valfriheten frimst giller 1 stor-
stadsregioner eftersom utbildningsalternativen ir fler dir. De enskilda
skolorna ir beroende av att uppfattas som attraktiva for elever och for-
dldrar for att kunna hivda sig 1 konkurrensen om eleverna och resurs-
tilldelningen. Dessa forhidllanden forsitter lararna i en ny situation dir
deras relation till eleverna kan fi inslag av siljar-kunddimensioner>*+.

Kajsa Falkner kontrasterar i en studie utbildningspolitiska intentio-
ner bakom 1980- och 1990-talets reformer gentemot grundskolldrares
perspektiv pd dessa. I Falkners intervjuer framgar hur marknadstin-
kandet kommit att prigla lirarnas arbete. De har exempelvis aktive-
rats 1 arbetet med att ta fram broschyrer om, som en lirare uttrycker
det, ”vad det ir vi siljer pd den hir skolan™%. Skolans profil viljs inte
bara utifrdn det skolan 4r bra pa, utan den bor enligt intervjuade lirare
ocksd uppfattas som attraktiv av elever/forildrar for att bli ekonomiskt
forsvarbar. Lirare 1 Falkners studie ger uttryck for visst obehag over
att bli bedomda utifrdn sin kommersiella gingbarhet.>*

Bertilsson framhaller paradoxen att ett professionaliserat samhille
samtidigt kan bidra till deprofessionalisering. Med ett professionellt
samhille menar hon att professionella yrkesgrupper likt lirarna har
varit delaktiga 1 att driva fram vilfirdssamhillet, och de professionella
har ocksa varit en viktig part i att administrera och legitimera sociala
rittigheter och socialt medborgarskap. Men stirkandet av medbor-
garnas situation och rittigheter innebir samtidigt att dessa fitt storre
mojligheter att ifragasitta och utéva inflytande 6ver de professionella.
De professionellas makt kan si minska och att de tvingas bli mer
lyhérda gentemot medborgarna.”” Lirare ger ocksd 1 olika samman-
hang uttryck for uppfattningen om att deras status och anseende har
sjunkit.”® En annan vinkling pa problematiken ir att lirarnas relation
till eleverna har blivit mer jimlik och kamratlig, att eleverna 4r mer

284  Fredriksson 2007; Falkner 1997.

285  Falkner 1997, s. 68.

286  Falkner 1997, s. 85-86.

287  Bertilsson 1990, s. 130.

288  Elgqvist-Saltzman 1993, s. 175; Johansson red. 2001, s. 35, §7, 79, 96-97, 126, 147, 165.
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spontana och vigar mer.* Demokratiseringsprocessen kan saledes ta
sig bade positiva och negativa uttryck ur ett lirarperspektiv. Sa hir
dramatiskt uttrycker sig en av de dldre lirare som Elgqvist-Saltzman
intervjuat om forhallandet: ”Jag hann inte med att fi heta du, det
hade jag girna velat kallas, men jag slapp att fa heta kirringdjavul. Det
skulle gjort mig ledsen.™ Liraren 1 friga hade med andra ord girna
accepterat en mer jimlik relation med eleverna, men fGOrstds inte en
respektlos sidan.

Standavrdisering och systematisering

De tidiga ldroplanerna Lgr 62, Lgr 69 och Lgr 8o innehdll tamligen
detaljerade foreskrifter om undervisningens innehdll och limpliga
arbetsformer. Dessa toreskrifter materialiserades sedanilirobdcker och
andra liromedel, och Skoloverstyrelsens liroboksnimnd*" avgjorde
vilka liromedel som var godkinda f6r anvindning. Nimndens arbete
kan betraktas som uttryck for en strivan efter standardisering av
undervisningen, men ocksa for en mer auktoritir kunskapssyn.

Den nuvarande liroplanen for grundskolan, Lpo 94, anger mal att
uppna och striva mot tor elever i arskurs fem och nio och ir betyd-
ligt mindre detaljerad i sina foreskrifter dn foregingarna. Avsikten ir
att lararna och eleverna ska ha 6kade mojligheter att sjilva paverka
innehall och arbetsformer. I linje med decentraliseringsprocesserna
och betoningen pa att 6ka det professionella utrymmet och elevernas
inflytande, si upphorde ocksd liroboksnimndens kontroll av liro-
bocker*? 1 borjan pa 199o-talet. Efter det fick lirarna sjilva bestimma
vilka larobocker som de vill anvianda, och lirarnas diskretion i under-
visningssammanhang o6kade dirmed 1 detta avseende. Istillet sker
standardisering 1 6kad utstrickning genom kontroll 1 form av bland
annat nationella prov som kontrollerar elevernas upptyllelse av milen
1 liroplanen. Skolverkets roll som central utvirderingsmyndighet har
torstiarkts och statliga skolinspektorer aterintorts.

Lirarutbildningens grundstruktur faststills genom nationella rikt-
linjer, och dess utformning ir pd si vis tinkt att ha en systematiserande
effekt. Under eran av centralisering var stravan att utjaimna och over-

289  Elgqvist-Saltzman 1993, s. 175; jmf. Carlgren & Marton 2002, s. 82, 9o.

290  Elgqvist-Saltzman 1993, s. 175.

291  Melin 1992, s. 205.

292 De sista imnena som nimnden reglerade lirobdcker i var de samhillsorienterade amnena (Melin
1992, s. 205), vilket dr ett tydligt tecken pd dessas ideologiska slagkraft.
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brygga skillnaderna mellan olika skolformer men ocksi mellan olika
lirarkategorier med skilda arbetsvillkor, status och l6ner. Detta visade
sig bland annat 1 den ldrarutbildningsreform som sjGsattes 1988/1989
och som initierades redan 1 mitten pd 1970-talet. Reformen var en
kompromiss, och som sidan innehdll den eftergifter 1 form av rester
av damnesfordjupning kontra dmnesbred och helhetssyn. Lirarutbild-
ningen syftade till ytterligare sammanh3illning av grundskollararyr-
ket och studenterna kunde vilja att antingen utbilda sig till larare i
arskurserna 1-7 eller 4-9. Denna ldrarutbildning hann dock bara vara
igdng ett drygt decennium.

Redan 1997 kom en ny lirarutbildningskommitté med ett slutbe-
tinkande kallat ”Att lira och leda”.>* I den proposition som foregick
reformen betonades att en gemensam kompetens och yrkesidentitet ar
viktig tor att lirarkategorierna ska kunna arbeta tillsammans under
lika villkor,** och under ar 2001 borjade en ny lararutbildning besta-
ende av ett allmint utbildningsomrade, inriktningar och specialise-
ringar. Det allminna utbildningsomridet omfattar 6o poing och ir
gemensamt for alla lirarstudenter, inriktningarna giller de imnen
eller omriden som den blivande ldraren vill arbeta med, och speciali-
seringar giller fordjupning eller breddning av den egna utbildningen.
For undervisning 1 grundskolans tidigare arskurser krivs minst 140
poing (tre och ett halvt drs studier), och for undervisning i1 grund-
skolans senare arskurser krivs minst 180 poing (fyra och ett halvt
ars studier).””s ”Valfrihetsrevolutionen” priglar dven lirarutbildningen
och studenterna stills infor en miangd utbildningsmaojligheter. Enligt
Lirarnas riksforbund finns minst 379 olika examensvarianter*° bland
de ldrare som examinerats frin den nya lirarutbildningen.

Sammanfattning och analys

I detta kapitel behandlas grundskolldrarkdrens organisering och yrkes-
projekt under en period som inledningsvis priglades av centralisering,
men som utmynnade i en decentraliserad grundskola och arbetsmark-

293 SOU 1999:63.

294 Proposition 1999/2000:135, s. 6-10.

295  Arbetsférmedlingens hemsida sokord: grundskollirare:
http://afi3.ams.se/afi3_portal/PortalHandler.asp?chFrameCenterHexUR L=687474703A2F2F616669332E
6161732E73652F79726B656E2F den 8/11-07.

296  Fjelkner 2007.
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nadsrelationer. Tonvikten ligger precis som 1 foregaende kapitel pa
enigheter och konflikter inom lirarkiren, men aven relationer till
externa agenter. Sirskilt fokuseras Sveriges ldrarférbunds projekt
och allianser, vilket var det forbund som uppkom genom en sam-
manslagning av Sveriges folkskollirarinneforbund, Sveriges folkskol-
lirartérbund och Sveriges smdskolldrarférbund. Men hir behandlas
ocksa hur Sveriges lirarférbund positionerade sig gentemot Lirarnas
rikstorbund, dvs. efterfoljaren till Liroverklararnas riksférbund.

Lirarnas kausala kontext utgjordes vid periodens borjan av ett Sve-
rige priglat av delaktighetskapitalism®7. Den politiska arenan domi-
nerades av en socialdemokratisk regering som bedrev en offensiv
utbyggnad av vilfirdsstaten, de fackliga agenterna flyttade fram sina
positioner genom det nira samarbetet mellan det socialdemokratiska
partiet och LO, och den statliga forvaltningen tog delvis form vid
korporativa férhandlingar. Grundskolan var en viktig del av de vil-
fardsstatliga arrangemangen, och besluten om hur grundskolan och
liraryrket skulle utformas fattades primirt pa den centrala politiska
arenan och vid korporativa férhandlingar 1 Skoléverstyrelsen.

P3 utbildningsarenan ridde en stark vinstervidg under 1960- och
i borjan av 1970-talet och denna visade sig enligt Schiillerqvist 1 en
dominerande utbildningsdiskurs om integrering, social utjimning,
jaimlikhet och allmin medborgarkompetens.?® Jimlikhetsdiskur-
sen var stark och kom utéver klass enligt Hirdman dven att omfatta
relationen mellan kvinnor och min.*® Det ridande husmoderskon-
traktet borjade utmanas av en jimstilldhetsrorelse, och ersittas av ett
jamstilldhetskontrakt. Jimlikhets- och jimstilldhetsdiskussioner och
reformer priglade sivil utbildningssystemet som lararyrket. Jamlikhet
och jimstilldhet skulle dstadkommas genom likhet, via centralisering
och standardisering av utbildningen. Men de starka férhoppningarna
om grundskolans potential att fungera som en spjutspets mot framti-
den borjade grumlas.

Lirarna i grundskolan var uppdelade i ligstadielirare, mellansta-
dielirare och hogstadieldrare, och dessa lirarkategorier hade rotter
i de foregiende parallella skolformerna. Samtliga lirare arbetade
nu 1 samma skolform, de 16d under dubbelt huvudmannaskap, dvs.

297  Torstendahl 1984.
298  Schiillerqvist 1995.
299  Hirdman 1992.
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bide under stat och kommun, och lirarnas arbetsvillkor blev allt
mer lika. Villkoren forhandlades fram pa den centrala arenan mel-
lan lirarférbunden och representanter for arbetsgivarna, dvs. SAV
och Kommunforbundet. Villkoren formulerades 1 form av kollektiva,
standardiserade l6sningar, och exempelvis loner faststilldes 1 centrala
l6netrappor med en tydlig precisering av 16neniva och loneutveckling
relaterat till utbildning, undervisningsstadium och antal tjinstear.

I och med forindringen av skolans organisation och relationerna
pa arbetsmarknaden aktualiserades ocksd en omorganisering av lirar-
forbunden. I slutet av 1940-talet upphorde skillnaderna 1 arbetsvill-
kor mellan kvinnliga och manliga folkskollirare, nigot som bidrog
till minskad friktion mellan férbunden. Det nira samarbetet infor
grundskolereformen hade ocksa fort folkskollirarférbunden nirmare
varandra. Pi hela det fackliga filtet genomfdrdes centraliseringar
och rationaliseringar av forbund for att 6ka deras slagkraft pa den
centrala forhandlingsarenan. Stora férbund med vil utbyggd utred-
nings- och informationsverksamhet och vil tilltagen strejkkassa
ansdgs vara nddvindigt for att kunna bevaka medlemmarnas intres-
sen. Sammantaget talade starka krafter for ett samgdende mellan
folkskollirarférbunden.

Sirorganisering utifrin kon ansigs ocksd otidsenlig och lirarin-
nor valde att kalla sig for ldrare, vilket ansigs vara mer konsneutralt.
Konskvoteringen till mellanstadieldrarutbildningen togs bort 1 borjan
pa 1970-talet. Men dven om ett diskursivt jamstilldhetskontrakt hade
borjat formuleras gillde fortfarande kvinnors “vijningsplikt” vid
skilda tillfillen som exempelvis val av torbundsordférande, samt vid
vidareutbildning och karriirtjinster inom skolan.

Mellan 1950 och 1980 forlorade lirarna 1 inflytande 6ver yrkets
kunskapsproduktion, bland annat eftersom den fortbildning som for-
bunden tidigare sjilv drivit 6vertogs av staten och dartill var foreskrif-
terna for de enskilda lirarna 1 deras verksamhet timligen detaljerade.
I likhet med andra offentliganstillda fick lirarkaren full forhandlings
och konfliktritt dr 1966. Direfter forstirktes de fackliga dragen 1 for-
bundens yrkesprojekt och arbetet for lararnas ekonomiska och sociala
rittigheter. Mer precist centrerades forbundens verksamhet kring
fraigor som 16n, arbetstider och medbestimmande. Férbunden fick
tydligare karaktir av vad Amark benimner for 6ppna karteller, vilket
bland annat innebar att kravet pd lararutbildning avskaffades for med-
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lemmarna i Sveriges lirarforbund. Det blev viktigare att organisera en
stor och bred kir och undvika underbudskonkurrens 4n att utestinga
outbildade frin yrkesfiltet. Distinktionen mellan arbetstid och fritid
lyftes ocksa fram och exempelvis tjinstebostider avskaffades och fort-
bildning forutsattes ske pa arbetstid.

Pi 1960-talet och framfor allt under 1970-talet etablerades nya
arbetsrittsliga lagar som medbestimmandelagen och dessa lagar sigs
som ett led 1 en demokratisering av arbetslivet. Det fackliga projektet
omfattade forstds dven loneaspekter. Fran slutet av 1960-talet prigla-
des 16nedebatten av liglonesatsningar och utjamning. Detta genom-
syrade de flesta politiska partier och den allminna opinionen. TCO
och LO inledde ett samarbete och den ridande uppslutningen kring
I6neutjimning gynnade dessa organisationers forbund. Loneskillna-
derna mellan olika lirargrupper minskade. Detta var nagot Sveriges
lirartérbund hade efterstrivat, och Lirarnas rikstérbund bekimpat,
vilket inte dr sdrskilt forvinansvirt med tanke pid de positionerade
intressen som medlemmarna hade 1 respektive férbund.

Ldrarkdren var fortfarande en politisk kraft pd den centrala are-
nan. Pd 1970-talet initierades stora reformer gillande lirarutbildning,
betygssystem och liroplan. Karen hade md&jlighet att paverka skol-
politiken 1 utformningen av statens beslut, vid genomfdrandet och
vid administrationen av dem. Sveriges lirarférbund och TCO drev
skolpolitiska frigor som till exempel att undervisningen borde prig-
las av storre helhetssyn och att lirarnas omsorgsansvar for eleverna
skulle 6ka. Mer precist arbetade Sveriges larartérbund under 1970-
och 1980-talet for inférandet av en “enhetslarare” i grundskolan, dvs.
alla ldrare skulle genomga lika ling utbildning, utbildningen skulle
arrangeras som en linje och att det skulle finnas endast en typ av tjanst
for grundskolldrare. Detta var enligt forbundet en naturlig utveckling
pa och konsekvens av grundskolans genomfdrande. Lirarnas rikstor-
bund, eftertridaren till Liroverkslirarnas rikstérbund, virjde sig mot
inrittandet av “enhetslirare” och virnade istillet iamneskunskaperna i
lirarutbildningen. Schismen hade drag av skilda utbildningspolitiska
visioner men kan ocksd analyseras som ett forsokt till utvidgning av
jurisdiktion frin Sveriges lirarférbunds sida, medan Lirarnas riksfor-
bund forsokte tillimpa stingning for att bevara sin jurisdiktion. Den
slutliga lirarutbildningsreformen fick karaktiren av kompromiss, dvs.
en utvidgning gjordes av grundskolldrarnas jurisdiktion vad giller
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undervisning 1 antalet drskurser och dmnen, men en viss specialise-
ring kvarstod 1 form av kompetens att undervisa i antingen senare
eller dldre drskurser, samt 1 en viss uppsittning av amnen.

Kritik borjades formuleras och riktas mot grundskolan inom sivil
den politiska vinstern som hogern. Enligt niringsliv och den poli-
tiska hogern forbrukade skolan t6r mycket resurser utan att uppfylla
de mail som var uppsatta. Inom vinstern och socialdemokratin fanns
en besvikelse 6ver att skolan inte fungerade som den spjutspets mot
klassamhillet som man hoppats pd. En forhoppning borjade ta form
att minskad detaljreglering och o6kat inflytande for lokala agenter
skulle kunna forbittra situationen. Bide Sveriges lirarférbund och
Lirarnas riksforbund motsatte sig linge en kommunalisering av sko-
lan eftersom forbunden menade att det utgjorde ett hot mot en lik-
virdig skola, och kunde piverka lirarnas villkor negativt. Men i 1989
ars avtalsrorelse vinde Sveriges lirarférbund och kommunaliseringen
accepterades bland annat for att fi igenom andra krav som hogre 16n,
lika slutlén for alla larare i grundskolan och minskad undervisnings-
skyldighet. Lirarnas riksforbund arbetade diremot dnda in 1 det sista
for att torhindra reformen. Konflikten mellan Sveriges lirarférbund
och Lirarnas riksforbund fordjupades 1 och med processen kring
kommunaliseringen.

Elaborationen resulterade 1 emergensen av en decentraliserad
grundskola och ett diversifierat liraryrke. I Sverige bedrevs den
grundliggande utbildningen forst 1 en tydligt centraliserad grund-
skola med hog grad av systematisering och standardisering. Denna
decentraliserades, kommunerna fick fullt genomfdrandeansvar och
genom inforandet av en offentligt finansierad utbildningsmarknad
forstirktes mojligheterna for enskilda huvudmin att etablera sig som
utbildningsagenter. Grundskolan kom 1 6kad utstrickning att priglas
av differentiering och specialisering, och detta systemskifte dndrade
inramningen av liraryrket. Kommunaliseringen 6kade det lokala
inflytandet 6ver skolan och villkoren for larararbetet. Minga lirare
arbetar idag 1 skolor som drivs av enskilda huvudmin, och skolor har
utvecklat tydligare profiler och specialiseringar, vilket sammantaget
talar for allt mer diversifierade villkor for lirarna.
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Epilog: lararkaren som professionell kraft

Den politiska epok som inleddes under mellankrigstiden, dvs. ”den
svenska modellen”, har enligt Rothstein kanske nu avslutats. Modellen
kinnetecknades bland annat av centrala 16neférhandlingssystem, nira
samarbete mellan stat och intresseorganisationer samt solidarisk 16ne-
politik. Samtidigt pekar Rothstein pa kontinuitet 1 det att parterna pa
arbetsmarknaden 1 Sverige fortfarande ur ett internationellt perspektiv
ir starka, att den offentliga sektorn 4r innu omfattande samt att arbets-
marknadsfrigor fortfarande ar ett centralt inslag inom politiken.3*°

Kommunaliseringen av lirartjinsterna forindrade dock pi ett
genomgripande sitt kartan tor lirartérbunden och motiverade dndrad
taktik " Samma ar som lirarna stilldes under kommunalt huvud-
mannaskap gick Sveriges lirarférbund och Svenska facklirarférbun-
det, som bland annat organiserade den omfattande folkskollararkiren,
samman och bildade Lirarforbundet (LF).* Idag finns siledes bara
tva storre torbund som organiserar lirare 1 grundskolan. Lirarfor-
bundet ir storst med sammanlagt cirka 230,000 medlemmar. Det
ir anslutet till TCO och samverkar med andra fackférbund inom
Offentliganstilldas férhandlingsrad (OFR).3% Lirarnas riksforbund
har cirka 80,000 medlemmar och ir anslutet till SACO.°* Tidigare
virvade forbunden olika lirarkategorier men idag konkurrerar de till
stora delar om samma medlemsgrupper 1 grundskolan.

Fran konflikt till samarbete?
Ett ar efter kommunaliseringen inleddes ett samarbete mellan Larar-
forbundet och Lirarnas rikstérbund som utmynnade i uppkomsten av
Lirarnas Samverkansrdd. Detta skoter de bada lirarférbundens cen-
trala avtalsforhandlingar med Kommunfoérbundet’®, och de centrala
avtalen preciseras sedan nirmare pa lokal niva.*°

Nir Samverkansridet inrittades innebar det att Lararforbundet och
Lirarnas riksforbund slot fred efter hundra ar av konflikter. Samarbetet
motiverades bland annat utifran att de stilldes infor en ny gemensam
motpart 1 form av Svenska Kommunférbundet, vilket enligt Carle,

300 Rothstein 1997, s. 17.

301  Framskrivningen av lirarkiren som professionell kraft behandlas pa liknande vis i Persson 2007.
302  Johansson & Fredriksson 1993, s. 112, 133-135, 138.

303 Lirarforbundet 2006, s. 2, 7.

304  Liararnas riksforbunds hemsida: http://www.lIr.se den 1/8-07.

305 Elvander 2006, s. 202-203.

306  Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 278.
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Kinnander och Salin visade: “ganska stor aggressivitet nir det gillde
frigor inom skolomradet”. Lararforbundens och Kommunfdrbundets
visioner om skolan skilde sig med andra ord avsevirt frin varandra.®’
Dirtill stillde Kommunférbundet ocksa hirda krav pi aterhillsamhet
vad gillde lirarnas Ioneutveckling, nigot som kan relateras till den
ekonomiska kris som 1 boérjan pa 1990-talet slog hart mot kommuner-
nas ekonomi.*®

Nils Elvander lanserar en ytterligare méjlig forklaring till det nya
samarbetet mellan Lirarférbundet och Lirarnas riksforbund. Kom-
munforbundet ville infora individuell 16nesittning f6r lirarna, men
det var nigot férbunden hade kimpat mot linge. Férbunden befann
sig dock nu i en dtervindsgrind ddr allt fler av medlemmar slog 1 taket
1 den centrala 16netrappan. Om dessa medlemmar skulle 3 mojlighet
till reella 16nedkningar kravdes en forindring och detta uppfattade
forbundsledningarna bara som mojligt om man bytte strategi frin
relationer priglade av konflikt och misstroende till organiserad sam-
verkan. De forsokte diarfér mota arbetsgivarnas krav pa ett sitt som
kunde bli positivt £6r medlemmarna’* Sveriges liarare hade ocksa ur
ett internationellt perspektiv forhillandevis laga 16ner och forbunden
borjade sitta detta 1 relation till den centrala 16nesittningen. Dir-
till bedomde forbunden att marknadskrafterna skulle gynna med-
lemmarna di det fanns forvintningar pi en annalkande ldrarbrist
samtidigt som mdanga ildre lirare skulle gi i pension vilket kunde
innebira ett storre loneutrymme for de yngre lirarna’™ Elvander
lyfter fram Christer Romilson, divarande ordférande 1 Lirarforbun-
det, som chefsstrateg bakom kursindringen mot samverkan. Lirarnas
rikstérbund beslutade pa kongressen 1992 att det var dags att limna
det gamla lonetariffsystemet och 6vergi till individuell 16nesittning.
Lirarforbundet anslot sig ocksd nigra ar senare till denna linje. Beslu-
ten fattades trots att det fanns en stark medlemsopinion mot individu-
ella 16ner 1 bida forbunden’”

307 Carle, Kinnander & Salin 2000, s. 277.
308  Elvander 2006, s. 203.

309  Elvander 2006, s. 203.

310  Lirarnas tidning, nitupplaga den 16/8-04.
311 Elvander 2006, s. 203.
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Lararkarens professionella yrkesprojekt
I samband med den begynnande decentraliseringen av skolan under
tidigt 1980-tal, och 6vergingen frin regel- till mal- och resultatstyr-
ning under 1990-talet, borjade forskare, administratdrer och politiker
tala om ldrare som professionella’ En 6nskan om att oka ldrarnas
inflytande och ansvar for utbildningen framfordes. Den malstyrda
skolan, med tydligare mal och firre regler, framholls ge lirarna storre
frihet att vilja bide undervisningsinnehall och arbetsmetoder. En pro-
fessionell lirarkar, med gemensamma etiska utgdngspunkter och tydlig
yrkeskunskap understroks 1 flera dokument som en forutsittning for
den nya styrningen. Lirarférbunden svarade upp mot denna invit
och bytte strategi fran att 1 motvind forsvara ett centraliserat ansvar
for skolan och lirarna samt centralt satta loner, till att istallet delta 1
samtalet om decentralisering och professionalism som stat, kommuner
administratorer och forskare hade initierat och bjudit in till. Férbun-
dens arbete med professionsfrigor intensifierade fran mitten av 1990-
talet, och om forbunden tidigare 1 hog grad hade agerat utefter den
Oppna kartellens logik, torskots fokus nu mot en professionell logik.
Lirarforbunden ir inte de enda arbetstagarorganisationer som har
indrat verksamhetens tyngdpunkt vad giller fackliga och professio-
nella aspekter. Tidigare hade tjinstemin generellt hogre 16n, bittre
arbetsvillkor samt hogre status 4n arbetare, och traditionellt anvinde
deras respektive forbund sig av skilda strategier for att driva sina frigor.
Men som Hyman framhiller har den traditionella grinsdragningen
mellan arbetare och tjinstemin blivit allt mer godtycklig, och de
flesta arbeten kriver savil intellektuella som praktiska yrkeskunskaper.
Under det senaste seklet har det skett en minskning av I6neskillnader,
tjansteminnens formaner har forsvunnit och arbetsvillkoren har blivit
mer enhetliga. Yrkesforeningar har 1 6kad utstrickning borjat dgna sig
it fackliga uppgifter, och manga fackforbund ocksd borjat intressera
sig fOr professionella aspekter som karridrstegar och yrkeskvalifika-
tion. Grinsen mellan fackforbund och professionella organisationer
var visserligen inte heller tidigare helt knivskarp, men den haller pa
att luckras upp ytterligare™ Detta giller ocksa lirarférbunden och
deras respektive topporganisationer TCO och SACO.

312 Falkner 1997, s. 24-25. Jmf. Carlgren & Marton 2002, s. 106-107.
313  Falkner 1997, s. 23-25; Lindblad 1997, s. 136-138.
314 Hyman 1997, s. 113, 119-123.
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Ett fackligt yrkesf6rbund

De minnesskrifter som lirarforbunden initierat stracker sig inte rik-
tigt inda fram till nutid, vilket har motiverat en mindre studie av hur
framfor allt Lararforbundet, men aven 1 viss man Lararnas riksfor-
bund, ser pi sin roll och verksamhet idag. Studien bygger pa verk-
samhetsberittelser, informationsbroschyrer och debattmaterial fran
2000-talet (se kapitel 4).

Lirarforbunden framhailler numera vikten av lirares inflytande
over och anknytning till forsknings- och utvecklingsarbete och vill
som “fackligt yrkestorbund dstadkomma en rorelse for professionali-
sering’*. Samtidigt finns ocksd de fackliga och politiska aspekterna
kvar, och skol- och yrkesutveckling stir enligt Lirarforbundet inte 1
motsittning till traditionellt fackligt arbete, utan det primira malet dr
en uppvirdering av liraryrket.'* Genom yrkesutveckling ska lirarnas
stillning 1 samhillet forbittras och kdrens 16neniva férhoppningsvis
hojas. I senare avtal med Svenska Kommunforbundet gors ocksd en
sadan koppling mellan verksamhetens resultat och 16neutvecklingen
for bade karen och den enskilda liraren.?"”

Bade Lirarforbundet och Lirarnas riksforbund strivar idag efter
att etablera karaktirsdrag som sammankopplas med traditionellt
erkinda professioner 1 form av en forskningsanknuten praktik och
egeninitierad yrkesutveckling, ett exklusivt yrkesomride samt en
yrkespraktik baserad pa etiska overviganden. Forbunden har darfor
ocksa sokt statligt stod for att inritta en lirarauktorisation. Basen for
denna bor enligt férbunden vara lirarutbildningen, men ocksa prak-
tisk yrkeserfarenhet under erfaren handledning. Enligt forbunden
ska vissa arbetsuppgifter 1 skolan endast fi utforas av auktoriserade
lirare’™. Arbetet for att inritta lirarauktorisation’™ kan forstds som ett
uttryck for att man forsoker stinga yrket och fi kontroll 6ver att det dr
utbildade personer som arbetar som lirare. I dagslidget ar dock manga
outbildade verksamma i skolan, och under 2000-talet var i snitt 17-

315 Lirarférbundet 2005a, s. 7.

316  Lirarforbundet 2005b, s. 5.

317  Liararforbundet 2005a, s. 7.

318  Lirarforbundet & Lirarnas Riksforbund, s. 13.

319  Medan Lirarnas riksforbund endast organiserar examinerade lirare, har Lirarférbundet valt att dven
organiserade personer som ir verksamma som lirare men inte ir utbildade for det (http://www.Ir.se/ den
30/1-08). Detta stiller Lirarforbundet infor ett intressant dilemma eftersom forbundet nir det driver pa en
utveckling for en lirarauktorisation samtidigt gir mot intressen hos delar av den egna medlemskaren. Hir
kommer den professionella och fackliga logiken/strategin tydligt i konflikt med varandra.

369



20 procent av de tjinstgorande lirarna i1 grundskolan obehorigai®°.
Att arbetsgivarna anlitar outbildad personal tyder pa lig professionell
status for liraryrket, och det underminerar ocksd de marknadskrafter
som annars kunde bidra till att driva upp l6nerna vid lararbrist.

Genom att hinvisa till ldrarnas professionella kunnande som for-
ankrat 1 vetenskaplig kunskap, praktisk erfarenhet och kollektiva
yrkesetiska regler torsoker lirarférbunden argumentera for behovet
av en auktorisation. Detta ir ocksd aspekter som férbunden arbetar
med att stirka och exempelvis har de utarbetat gemensamma etiska
principer®’. Dessa ska bidra till "att virna lararprofessionens stillning
och status” men syftar ocksd till att balansera lirares maktposition
gentemot eleverna¥*?, nigot som visar pa forbundens forsok att utover
egenintresse dven appellera till samhillsintresse.

Forbunden betonade tidigare vikten av centrala kollektiva férhal-
lande och centraliserade villkor, men idag har rorelsen gitt mot att
framhilla vikten av decentralisering och individuell kompetens och
l6nesittning. Och om Sveriges lirarférbund pa 1970- och 1980-talet
arbetade for att inritta en “enhetslirare”, si resonerar dess efterfoljare
Lirarforbundet idag istillet 1 termer av att kdrens samlade kompetens
birs upp av lirares olika individuella kompetenser. Enligt forbundet
ir det en fordel att det finns en kunskapshierarki inom en professio-
nell kir och det bor fi finnas “lirare med spets”, dvs. som utmirker
sig och premieras som sirskilt excellenta larare.

Ldrartérbundet anknyter 1 sin nuvarande personalpolitik till en
ridande hogerdiskurs. Det tar sig bland annat uttryck i att Sveriges
lirartérbunds tidigare arbete for centrala avtal och loneutjimning
mellan olika ldrargrupper har transformerats till Lirarférbundets
foresprakande av Skad lonespridning och att hiansyn ska tas till den
enskilda lirarens utbildningstid vid l6nesittningen’**. Samtidigt
anknyter forbundet till sin tidigare lonepolitik genom att lyfta fram
att 1onehierarkierna inte bor foreligga mellan olika lirarkategorier 1
skilda skolformer, utan istillet mellan individuella larare3*. Samhil-
leliga individualiseringsprocesser slir siledes tydligt igenom 1 férbun-

320  Skolverket 2006, s. §7.

321  Lirarforbundet & Lirarnas Riksforbund 2006a.

322 Lirarnas Riksforbund & Lirarforbundet 2006b, s. s, 10.
323 Lirarforbundet 2005a, s. 20.

324 Lirarforbundet 2005b, s. 14-16; Lirarforbundet 2005c.
325  Lirarforbundet 2005b, s. 16.
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dens arbete, och idag kombineras kollektiva strivanden som inrit-
tande av lirarauktorisation med stod till enskilda. Utover férbundens
arbete med kollektiva frigor forvintas ocksa enskilda lirare arbeta pa
sin personliga professionella karridrportfolj. Betoningen pa lirarnas
likhet och lika virde har inom férbundet ersatts av argumentation
om ldrares olikheter och olika virde, och forhoppningen ir att en del
av de excellenta och hogt virderade lirarnas status ocksa ska komma
kollegorna till del. En intressant friga 4r huruvida de individuellt satta
I6nerna paverkas av lirarnas kén, och om ”16n efter kon” fortfarande
ir en verksam, men numera dold, struktureringsprincip.

Lirarforbunden arbetar idag ocksd med att skydda sin autonomi
genom att ta pd sig att utvirdera sitt eget arbete. Genom intern utvir-
dering kan lirarnas egen praktik utvecklas, men det 4r ocksi en stra-
tegi fOr att slippa lingtgidende extern granskning. Samtidigt stiller sig
forbunden positiva till statlig tillsyn och vill girna att denna skirps
ytterligare. De menar att en utifrin kommande utvirdering kan ge
en god bild av skolans kvalitet, likvirdighet och behov av resurser.
Tillsynen kan ocksa sitta press pd kommuner som inte skoter sitt upp-
drag tillrickligt vil och dessa bor enligt térbunden kunna utsittas for
ordentliga statliga sanktioner*’. Hir skymtar kdrens historiskt for-
ankrade misstro gentemot kommunernas huvudmannaskap for skolan
anyo fram.*’

Fordandring och kontinuitet i utbildningsvision

Driver Lirarforbundet endast professionella yrkesprojekt numera?
Nej, det inkluderar ocksa savil fackliga som politiska aspekter 1 sitt
arbete. Forbundet anknyter till sina ideologiska rotter och bottens-
kol-/enhetsskolprojektet nir det betonar att dess “djupast liggande
virdering ir En skola for alla™*%, men bejakar 4 andra sidan ocksd 1
sitt utbildningspolitiska program ett utbildningssystem priglat av
mangtald:

Sambhillet miste bejaka framvixten av ett likvirdigt men mangfor-
migt utbildningssystem med utrymme for skolor med olika pedago-
gik och profil. Skolor bor kunna formas efter lokala forutsittningar

326  Lirarforbundet 2005a, s. 10.

327  Seiven Lirarforbundets och Lirarnas riksforbund gemensamma kritik mot hur kommunerna skoter
sitt ansvar for skolan (Fjelkner & Preiz 2007).

328  Lirarforbundet 2005a, s. 5.
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och intressen. Mingformighet skapar storre frihet for lirare, elever
och forildrar att utveckla den egna skolan, den pedagogiska mil-
jon berikas och olika skolor stimulerar varandra. Ett mangformigt
utbildningssystem ger utrymme for elever att forma sin utbildning

efter intresse.’*”

Lirarforbundet menar ocksa att: ”Olikhet driver utveckling. En min-
dre likformig skola som utnyttjar mangfalden ger plats t larares olika
erfarenheter och kunskaper™#*, och intar idag en positiv instillning
till decentralisering och mailstyrning men betonar att decentralise-
ringen inte bor stanna pa kommuncentralnivd. De kommunala poli-
tikernas inflytande 6ver skolans organisation, innehill och ekonomi
bor istillet minska till f6rman for de professionella lirarna och skolle-
darna. Onskan om storre frihet for lirare och skolledare konkretiseras
i visionen om “sjilvstyrande skolor” vilka leds av en lokal styrelse med
exempelvis representanter for lirare, kommun, elever och forildrar.
Den professionella representationen bor enligt forbundet vara stark
och rektorn jimfors med en verkstillande direktsr. Okad makt och
autonomi dt lararna framhdlls ocksa som nodvindigt for okat elev-
inflytande, och forbundet forsoker hir dterigen argumentera for att
lirarintresse ssammanfaller med samhillsintresse.’**

329  Lirarforbundet 2002, s. 23.
330 Lirarforbundet 2004, s. 7.
331 Lirarforbundet 2005a, s. 28-30.
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KAPITEL 8

Avslutande diskussion

Nir Sveriges allmidnna folkskolldararforening bildades 1880 formule-
rade den foljande indamalsparagraf:

Foreningens andamal ir att arbeta for den svenska folkskolans och
folkbildningens héjande, for enhet och god anda inom lirarkiren

och for forbittring av lirarens stillning i allmidnhet.'

Hur gick det? Uppfyllde Sveriges allminna folkskolldrarférening och
dess efterfoljare dessa malsittningar? Vilka mer precisa uttryck tog
sig lararnas arbete for folkskolans/den grundliggande utbildningens
hojande? Priglades karen av enighet och forbittrades lararnas still-
ning? I detta avslutande kapitel gors en uppsummering av avhandling-
ens tematik, dvs. lirares villkor, organisering och yrkesprojekt, vilka
utover dess foljder for lirarna ocksa bidrog till att forma skolan och 1
forlingningen delvis dven det svenska vilfardssamhillet.

Analysen bottnar 1 en kritisk realistisk ansats vilket innebir att
verklighetens komplexitet betonas. Vira erfarenheter utgér enligt
detta perspektiv bara “ett skidr 1 verklighetens hav”, och for att nd
bortom ett ytskikt av hiandelser krivs att vi abstraherar fram de gene-
rativa mekanismer som orsakat dem. Sambhillsvetenskapens kraft
bestir ju av dess formaga att blottligga aven det icke-uppenbara, en
insikt som Marx gav uttryck for nir han skrev att: ... all vetenskap
vore forresten overflodig, om tingens foreteelseform och visen direkt
sammantoll™.

1 Franzén 1930, s. 80.
2 Marx 1978, s. 724; se aven Seldén 2003, s. 17.
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I kapitlet gors en mer explicit framskrivning av de mekanismer
som kan bidra till att forklara hindelseforloppen. Begreppet genera-
tiva mekanismer ir en kritisk realistisk beteckning tor de bakomlig-
gande krafter som orsakar ett fenomen. Alla objekt har pd grund av
sin struktur eller natur vissa kausala krafter och sitt att verka 1 virlden.
Dessa dr objektens generativa, eller kausala, mekanismer. Att gbra en
analys av mekanismer 4r inte sd markvirdigt som det kan lita. Manga
forskare arbetar pa liknande sitt utan att anvinda den kritiska realis-
mens ibland lite hégtidliga terminologi.

[ arbetet med att abstrahera fram aktuella mekanismer kan retro-
duktiva’ frigor vara till hjilp, och for denna avhandling kan fragan
formuleras som: Hur miste den sociala virlden ha varit beskaffad for
att larares villkor, organisering och yrkesprojekt skulle se ut som de
gjorde? Inledningsvis gors en synkron analys, dvs. det fors en meta-
teoretisk och teoretisk diskussion for att visa pa relevanta mekanismer.
Den synkrona analysen f6ljs av en diakron analys dir mekanismerna
skildras 1 rorelse orsakandes reella och konkreta hindelsetérlopp, och
detta avsnitt utgor en sammanfattning av de tre historiska perioder
som behandlas 1 kapitel 5, 6 och 7. Generativa mekanismer kan siledes
diskuteras pa olika abstraktionsnivder och det sker i det foljande pa
metateoretisk, teoretisk och konkret/empirisk nivi.

Metateori - struktur och agentskap

Svaret pa den retroduktiva frigan har guidats av Archers samhillsve-
tenskapliga ontologi om hur den sociala virlden tar form i dynamiken
mellan strukturella villkor och agentskap. Strukturella villkor och
agentskap ir metateoretiska begrepp for mekanismer som producerar
social stabilitet och fordndring. I avhandlingen argumenteras for att
struktur och agentskap ska betraktas som olika emergenta strata med
skilda egenskaper och krafter. Tidsdimensionen, dvs. att strukturella
villkor féregir agentskap samt att elaboration foljer pa agentskap, ir
en forutsittning for att relationen mellan dessa mekanismer ska kunna
studeras. Archer skriver:

Structure is the conditioning medium and elaborated outcome of
interaction: agency is shaped by and reshapes structure whilst resha-

3 Sekap. 2 och 4.
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ping itself in the process. But the complexity of this process remains
hopelessly indefinite unless the interplay between them is unravel-
led over time to specify the where, when, who and how - otherwise

we are left with the vagaries of mutual constitution.*

Archer har utarbetat sin ansats, den morfogenetiska ansatsen, utifrin
en diskussion av andra metodologiska perspektiv som strukturalism,
individualism och struktureringsteorier. Metodologier omfattar onto-
logiska antaganden som paverkar bide forskningsdesign och resultat.
Som Cruickshank pipekar undviker metodologiska individualister
strukturella begrepp eftersom de menar att dessa kinnetecknas av
reifikation, och istillet soker de svar utifran individers dispositioner,
uppfattningar och handlingar. Metodologiska strukturalister behand-
lar 4 andra sidan strukturer som agenter, och bortser fran individers
motiv och tankar eftersom de menar att kunskap om strukturella
torhallanden ir tillrickliga tor att forklara sociala fenomens Archer
kritiserar dartill struktureringsteorier for att de inte har formaga att
forklara hur dynamiken mellan villkorande strukturer och agentskap
bidrar till att forma sociala fenomen.

Den morfogenetiska ansatsen syftar till att bevara styrkan hos struk-
turalistiska och individualistiska metodologier och struktureringsteo-
rier och dirtill 6verskrida deras svagheter genom att studera relationen
mellan strukturella villkor och agentskap. Det innebir att teoretiska
begrepp behdvs for att begreppsliggdra hur objektiva strukturella for-
hillanden paverkar agenterna vare sig de ir medvetna om dem 1 sitt
dagliga liv eller inte, men det dr ocksa viktigt att ta hinsyn till agenternas
egen forstdelse och uttalade motiv for att forklara samhillsforhallanden.

Agenters kapacitet till reflexivitet och handlingskraft ir nigot som
inte minst en del sociologiska forskare tenderat att bortse ifran, for att
istillet fokusera strukturella forhallanden som positionerade intressen
och diskurser. Men for att sociala och kulturella strukturer ska kunna
begrinsa eller mojliggdra agenters handlingar, behovs ocksd niagot
som kan begrinsas eller mojliggoras, dvs. speciella projekt som agen-
terna vill genomdriva. Analyser av sociala strukturer kan visserligen
rikta uppmirksamhet pa exempelvis vilka agenter som har intresse av
att forandra eller reproducera en viss situation, men sidana analyser

4 Archer 1995, s. 274.
5  Cruickshank 2002.
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kan inte uttala sig mer precist om hur detta sker eftersom det alltid idr
agenter som formulerar och driver projekt.®

Den dynamiska relationen mellan struktur och agentskap studeras
i en morfogenetisk ansats 1 analytiska cykler bestdende av strukturella
villkor -> social interaktion -> strukturell elaboration. Cyklerna ir
analytiska 1 bemirkelsen att de skiljer ut agentskap och strukturella
villkor ur ett flode av hindelser dir agentskapet alltid 4ar strukturellt
villkorat, och strukturer alltid 4r medierade av minskligt agentskap.
Syftet med analysen ir att forklara vartor nagot forhaller sig pa ett
visst sitt, vid en given tidpunkt, 1 ett speciellt samhille. Att forklara
betyder enligt ansatsen helt enkelt att abstrahera fram de generativa
mekanismer som orsakar handelserna, och dessa mekanismer kan ha
karaktiren av sociala strukturer, kulturella strukturer eller agenters
agerande. Analyserna ir inga “stora berittelser” utan forstds alltid som
inbiddade 1 ett givet geohistoriskt sammanhang, och de gor inte hel-
ler ansprik pa att generalisera eller predicera eftersom samhillet ir
ett Oppet system befolkat av reflexiva och kreativa agenter” Kritiska
realistiska forklaringar ir visserligen ontologiskt djiarva, men episte-
mologiskt forsiktiga, dvs. det kan forefalla vil dristigt att gora ansprik
pa att forklara skeenden, men synen pa verkligheten som komplex
och forinderlig innebir samtidigt en 6dmjukhet 1 det att analyserna
forstds som felbara fors6k dppna for korrigeringar.

Kontext, angeldgenheter och projekt

Att endast papeka att strukturella villkor och agentskap orsakar sociala
fenomen ir vare sig originellt eller till sirskilt stor hjilp vid analyser.
Det krivs dirtill en nirmare specificering av hur detta sker, dvs. hur
sociala och kulturella strukturer inverkar pa agenter 1 form av motiva-
tioner, mojligheter och begrinsningar, samt hur dessa objektiva forhal-
landen forstas/uppfattas av agenterna och influerar handlingar. Archer
introducerar begreppen kontext (context), angeldgenheter (concern) och
projekt (project) som ett stdd vid teoretiserande. Hon menar att agen-
ters angeligenheter uppstar och utarbetas i forhallande till den kontext
som agenterna befinner sig i, och agenterna kan utifrin sina angeli-
genheter utforma konkreta projekt for att omforma kontexten.?

6 Archer 2003, sirskilts. 7-9.
7 Jmf. Archer 1995, s. 344.
8  Archer 2003, sirskilt introduktions- och avslutningsavsnittet.
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Utformningen av ett konkret projekt kan ske genom att agenten
begrundar sin situation, forsoker identifiera sina intressen, formulerar ett
mal eller en vision, och utarbetar [impliga strategier.” Ett tydligt strate-
giskt forhallningssitt dr frimst utmirkande for korporativa agenter likt
lirares foreningar och forbund. Det individuella vardagliga handlandet
ar, skulle jag vilja pastd, oftast mindre taktiskt. Archer betonar ocksa,
troligtvis med en udd riktad mot “rational choice theory”, att agenten
dessutom kan ha fel pi samtliga punkter nir ett projekt artikuleras.
Agenten kan missbedoma sin situation, den kan gora ofullkomliga
analyser av sina intressen, och ocksd missta sig pa vilka handlingar som
ar limpliga for att realisera sina visioner.” Detta motiverar en analys
som gir utover agentens egen sjalvforstaelse av sin situation.

Archers morfogenetiska ansats dr en metateori och har som sidan
hog abstraktionsnivd. Den har guidat avhandlingens analys, men
analysen ir ingalunda given i och med metodologin. I avhandlingen
behandlas hur lirares villkor, organisering och yrkesprojekt dandrats
over tid, och detta analyseras 1 ljuset av skilda tiders strukturella vill-
kor. Lirarkarens agerande kan forstds som ett uttryck for hur struktu-
rers och agenters krafter forhaller sig till varandra, samt hur lirarnas
projekt villkoras, dvs. motiveras, begrinsas och maojliggors, av den
strukturella kontext som de navigerar 1, men ocksd hur lirarna sjilva
har bidragit till att forma denna kontext.

Teori - substantiella generativa mekanismer

Sociala och kulturella strukturer, agentskap och interaktion ir sam-
mantagna viktiga krafter bakom hindelseférloppen 1 de tre historiska
perioderna. Men mekanismerna bakom lirarnas villkor, organisering
och yrkesprojekt behdver forstas preciseras och konkretiseras mer 4n
sd, och det gors med hjilp av begrepp frin substantiella teorier. Dessa
ir till skillnad frin metateoretiska begrepp som exempelvis struk-
tur och agentskap, orienterade mot att forklara forhallanden i mer
avgrinsade empiriska filt som exempelvis yrkesgruppers organisering
eller relationer mellan kvinnor och min. Begreppen syftar pa sociala
relationer, idéer och forestillningar samt interaktionens och agent-
skapets speciella karaktir, vilka pa sina respektive sitt bidragit till att
forma studicobjektet.

9  Archer 2003, s. 9.
10 Archer 2003, s. 9. Jmf. Archer & Tritter 2000; Archer 2000c.
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Specificering av sociala och kulturella strukturer

For att tydliggdra undervisarnas och lirarnas kausala kontext placeras
de 1 ett samhille som rorde sig fran traditionellt stindssamhille, till
klassisk industrikapitalism, delaktighetskapitalism'™ och vidare mot
marknadskapitalism™. Dessa begrepp avser att visa pa hur djupt larar-
yrket dr inbaddat 1 sociala, ekonomiska och klassmissiga relationer.
Dirtill placeras lararna ocksd 1 ett kulturellt spinningsfilt priglat av
religiositet, sekularisering, konservatism, liberalism, socialdemokrati
och nyliberalism. Vidare ir liraryrket tydligt priglat av patriarkala
genusrelationer, nigot som begreppen privat och offentligt patriar-
kat” samt de mer diskursivt orienterade begreppen husmoderskon-
trakt, jimlikhetskontrakt och jimstilldhetskontrakt™ avser att belysa.
Lidrares situation formas dven av den specifika verksamhet de dgnar
sig at, och det ir darfor visentligt om utbildningsstrukturen bestar
av parallella skolformer eller har karaktiren av ett centraliserat eller
decentraliserat utbildningssystem™. Slutligen villkorar relationerna
pd arbetsmarknaden ldrares arbetsvillkor samt organisationsmojlighe-
ter och tillgingliga forhandlingsverktyg'. Dessa teoretiska begrepp
anviands for att peka ut vad jag menar ir framtridande sociala och
kulturella generativa mekanismer, vilka 1 konjunktion med varandra
samverkade respektive motverkade, forstiarkte respektive begrinsade,
samt verkade motiverande respektive demotiverande pa lirare och
andra agenter. Men sociala och kulturella mekanismers krafter ir ten-
densiella och maste medieras av agenter for att realiseras, och i denna
medieringsprocess reproduceras och transformeras strukturerna pi ett
sitt som inte ir forutsigbart beroende pd kreativiteten i agenternas
handlande och interaktionens 6ppna och komplexa karaktir.

Larare som agenter

Likavil som sociala och kulturella strukturer har emergenta krafter
visavi agenter som lirare, har lirare ocksd emergenta krafter och utgor
en generativ mekanism visavis strukturer som utbildningssystemet
och ldrarrollen. Lirare som generativa mekanismer begreppsliggors 1

11 Torstendahl 1984.

12 Sund & Amark 1990, s. §3-54.

13 Walby 1994; Walby 1997.

14 Hirdman 1992; Hirdman 2003.

15 Archer 1979; Lindensjé & Lundgren 2000.
16 Amark 1989.



avhandlingen i termer av lirare som primira och korporativa agenter.

Framtor allt fokuseras lirare som en korporativ'’ mekanism 1 form
av ldrares gemensamma strategiska och organiserade handlande 1
foreningar och forbund. 1 kapitel 6 och 7 framgir hur lirarna inte
bara har paverkats av utbildningssystemets utformning utan genom
sina organisationer ocksd medverkat i utformningen av det. Det har
exempelvis skett genom representanter i statliga utredningar och 1
korporativa®® fora, genom deltagande i remissbehandlingar, och ocksa
genom Overliggningar pd central och lokal nivd med arbetsgivare.
Utdver lirares korporativa agentskap bidrog dven lirare som primdra
agenter, dvs. enskilda lirares sammantagna handlingar och insatser,
till att forma lararyrke, skola och dven det vidare sociala landskapet.
Exempel pa enskilda folkskollirare som utdvat sarskilt starkt infly-
tande ir Fridtjuv Berg, Ulla Alm/Lindstrém och Ake Isling. Kraften
1 deras individuella agentskap kan forstds utifran att de var innehavare
av strategiska positioner 1 politiken, media, lirarorganisationer och/
eller byrakrati. Analysen behandlar ocksa delvis hur enskilda lirares
rollutévande pd en aggregerad niva kan fi konsekvenser for yrket.
Som exempel kan liraryrkets konsmarkning och kvalitativa feminise-
ring framhallas, dvs. nir lirarrollen 1 allt hogre utstrickning borjade
utovas av kvinnor skedde ocksd en Sverforing av forestillningar om
kvinnlighet till yrkesrollen.

[ teorikapitlet berdrs frigan om naivism kontra altruism. Dir hin-
visas till Brante™ som menar att tidig professionsforskning tenderade
att vara naiv eftersom den forhillandevis okritiskt accepterade profes-
sioners beskrivningar av den egna altruismen som en drivkraft bakom
yrkesutovandet. Senare professionsforskning med ett konfliktorien-
terat stingningsperspektiv kritiseras 4 andra sidan av Brante for att
tendera till cynism 1 det att yrkesgruppers stravan reduceras till sniva
positionsintressen. Brantes diskussion bjod in till en mer 6ppen och
nyanserad analys av yrkesgruppers agerande, och jag har torsokt att
tolja hans uppmaning i foreliggande studie.

[ métet med empirin blir det ocksd tydligt att det inte gir att redu-
cera lirarnas stravanden till ett yttersta intresse, dvs. en ensidig for-

17 For diskussioner om yrkesgruppers organisering och agentskap se Brante 1987; Castro 1992; Castro
1999; Hellberg 1978; Hellberg 1991; Hellberg 1999a; Svensson 1998; Svensson 2002; Svensson 2003.

18  Rothstein 1992; Rothstein 1997.

19  Brante 1987.
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klaring i termer av positionerade intressen eller altruism®. Istillet gar
det att finna en rad olika forklaringar till larares handlande. Struktu-
rella forhillanden paverkade vilka fragor lirarna fann angeligna att
driva, men ocksi hur de valde att driva sina angeligenheter. Lirarnas
val av yrkesprojekt var villkorade av patriarkala genusrelationer och
klassrelationer, men ocksad av erfarenheter de gjorde 1 forhillande till
eleverna i den utbildningsform de var verksamma.

Utéver de sociokulturella strukturernas villkorande kraft ger
lirarna ocksd i det empiriska materialet sjilva uttryck f6r en mangtald
skil for sitt agerande. Motiv fOrstds inom den kritiska realismen som
en form av kausala krafter*”. Ett sitt att analysera lirares motiv ir
att anknyta till Archers mer generella resonemang om det minskliga
agentskapets karaktir. Archer menar att mianniskors angeligenheter
ar sprungna ur deras relationer till verklighetens tre ordningar: den
naturliga/biologiska ordningen, den praktiska** ordningen och den
sociala ordningen. Archer framhaller att vi i forhillande till den mate-
riella ordningen har fysiska angeligenheter som exempelvis behov av
tillrackligt med mat och mgjlighet att halla oss varma. I férhallande
till den praktiska ordningen har vi prestationsmissiga angeligenheter
som att klara av det vi foresatt oss pa ett rimligt gott sitt. I forhallande
till den sociala ordningen har vi angeligenheter knutna till var egen
och andras virdighet, socialt erkinnande och bekriftelse.*

Jag menar att det ocksd dr mojligt att forklara lirares drivkrafter och
angelidgenheteriforhallande till dessa dimensioner i omvirlden. Lirare
har som primira och korporativa agenter agerat for att forbittra sina
ekonomiska och materiella villkor, nigot som ir forstieligt med tanke
pd att det dr en fOrutsittning for fysiskt vilmaende. Lirare har dven pa
eget initiativ och genom sina organisationer forsokt att utveckla sin
yrkesutovning, en strivan som utifrin ett cyniskt professionsperspek-
tiv skulle kunna forstds som ett sitt att maximera ersittningen for sitt
arbete, men som jag vill nyansera med att i ett vil genomfort arbete
ligger ocksa ett egenvirde, en lust och tillfredsstillelse 1 forhallande
till prestationen 1 sig. Vidare har lirare ocksd drivit sociala projekt och

20 Jmf. Castro 1999; Hellberg 1999; Svensson 2002.

21 Ekstrom 1992. Pa engelska uttrycks detta forhillande som “reasons as causes”.

22 Den praktiska ordningen har vissa likheter med kulturella artefakter i det att den praktiska ordningen
omfattar bide en materiell men ofta dven en sociokulturell dimension. Det viktigaste hir dr dock att den
knyts till prestationsmissiga angeligenheter, och kan gilla si vitt skilda aktiviteter som att undervisa
elever, driva jordbruk, laga en cykel, eller uppfinna en atombomb.

23 Archer 2000a; Archer 2002.
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kidmpat £or socialt erkinnande. Det har bland annat skett genom att
de forsokt att fordjupa sitt yrkeskunnande, men ocksid genom enga-
gemang 1 socialt och politiskt arbete for att stirka elevernas forutsitt-
ningar och forbittra yrkets och skolans stillning.

Med andra ord kan lirarnas yrkesprojekt forstds som emanerade
ur larares individuella och kollektiva angeligenheter i forhillande till
den naturliga, praktiska och sociala ordningen, och kraften 1 deras
stravan kan pad det individuella planet knytas till kinslomissiga kom-
mentarer till hur dessa relationer gestaltar sig. Archer framhaller att
kinslor ir “commentaries upon our concerns™, dvs. viara kinslor
uppstar 1 relation till de tre olika ordningarna och 1 relation till vad
vi virderar som viktigt. Vidare dr kinslor en viktig kraft bakom virt
handlande eftersom utan kinslor skulle inget vara av vikt for oss och
vi skulle inte ha nigon anledning att agera.s Lirarnas agerande har
motiverats och ackompanjerats av kinslor av ilska, glidje, stolthet,
skam, frustrationer, tillfredsstillelse, fysisk misir och fysiskt vilma-
ende. Genom att anvinda reflexivitet, kreativitet och handlingskraft
har lararna transformerat och kanaliserat sina kinslomassiga engage-
mang till individuella och kollektiva projekt for att forma de situatio-
ner och térhallanden som de upplevt som antingen tillfredsstillande
eller 1 behov av t6rindring.

Interaktionsprocessen

Aven om man till fullo skulle kunna nysta ut samtliga verksamma
sociala och kulturella strukturer samt agentskap skulle detta inte ricka
for att forklara ett hindelsetérlopp. En agents handlingar tar ocksa
form 1 relation till andra agenter, och for lirarnas del giller det 1 hog
grad 1 forhallande till elever och forildrar, arbetsgivare och uppdrags-
givare (se kapitel 3). Interaktionen mellan agenter har siledes ocksa sin
dynamik och utgdr pa si sitt en egen generativ mekanism.

[ analysen anvinds en rad begrepp sisom arena, allianser, projekt,
visioner och strategier for att skildra interaktionsprocessen. For att
ta begreppet projekt som exempel visas 1 avhandlingen hur lirarnas
yrkesprojekt visserligen var strukturellt villkorade, men iven hur
deras innehdll och form inte kan utlisas direkt utifrin foreliggande
sociokulturella strukturer, och inte heller enbart utifrin enskilda

24 Archer 2000a, s. 195.
25 Archer 2000a, kap. 6; Archer 2002.
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framstaende ledares visioner. Istillet tog yrkesprojekten form i span-
ningsfiltet mellan sociala villkor, kulturella forestillningar samt lira-
res individuella och kollektiva angeligenheter, men ocksi inte minst
1 interaktionen med andra agenter pa utbildningsarenan. Ledarna i larar-
organisationerna forsdkte att formulera medlemmarnas kollektiva
angeldgenheter till projekt som forefoll internt och extern mojliga,
dvs. som kunde fi gehor bade hos medlemmarna och externa viktiga
agenter. Projekten forsokte knyta an till medlemmarnas positionerade
intressen och virderingar, men ocksa till vad som vid tiden uppfat-
tades vara av bredare samhillsintresse. Strukturella férhillanden som
lirarkategoriernas skilda kulturella och sociala bakgrund, och dirtill
virderingar och prioriteringar bland ledare och medlemmar, var vis-
serligen visentliga krafter bakom vilka visioner som formulerades,
vilka allianser som kndts, samt vilka strategier som anvindes for att
genomdriva projekten, men for att projekten skulle bli framgingsrika
var lirarna ocksd 1 hog grad beroende av att anpassa dem till andra
viktiga agenter och opinioner.

Ldrarkdren anvinde sig ocksd av en rad olika strategier av facklig,
politisk och professionell karaktir beroende pa vilka sitt som uppfat-
tades socialt och kulturellt gingbara vid olika tidpunkter och sam-
manhang. I realiteten var dven professionella, fackliga och politiska
aspekter ofta ssmmanflitade i de enskilda yrkesprojekten.

Figur 3. Lirarkarens yrkesprojekt*

Politiskt:
inflytande 6ver
skolans innehill och

Fackligt:
ekonomiskt, socialt,
medbestimmande

Samhillsintresse/ Egenintresse/

samhillsagent intressegrupp

organisation

ez

Professionellt:

yrkesutveckling,

autonomi

26  Aven i Persson 2007.
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Yrkesprojekten var visserligen medvetet utformade och strategiskt
drivna, men det innebar inte med nddvindighet att konsekvenserna
blev de lirarférbunden avsett. Exempelvis strivade Sveriges ldrar-
forbund efter att inféra enhetslirare pa 1970- och 1980-talet medan
Lirarnas riksforbund virnade distinktionen mellan undervisning
for tidigare och senare drskurser samt djup 1 dmneskunskaper. Den
lirarutbildning som sjOsattes 1 slutet pa 1980-talet blev en kompromiss
mellan skilda politiska partier, lirarférbund och andra agenter, med
konsekvensen att de nya lirarna blev behdriga 1 att undervisa 1 fler
drskurser dn tidigare men de hade ocksd viss dmnesfordjupning (se
kapitel 7). Interaktioner resulterar sillan 1 forutsigbara konsekven-
ser. Relationer priglas istillet av konflikter och kompromisser med
oavsiktliga och minga ginger odnskade effekter utifrin de enskilda
agenternas horisont. Dirtill 4r maktmedlen ojimnt férdelade mel-
lan agenterna, och de har olika mgjligheter att piverka utfallen av
interaktionerna.

En synkron analys, likt den som skett hir 1 metateoretiska och
teoretiska termer, kan vara till hjilp nir det giller att tillhandahilla
relevanta begrepp och visa pd mojliga generativa mekanismer som kan
bidra till att forklara studieobjektet. Men om vi ir intresserade av hur
mekanismerna rent konkret varit verksamma och format historiska
hindelseférlopp maste vi ocksa empiriskt studera och analysera dem 1
rorelse, och se hur de samspelat, motverkat samt forstirkt varandra.

Empirisk analys - ldrares villkor,

organisering och yrkesprojekt

I avhandlingen gors en analytisk periodisering med avsikt att forklara
lirares villkor, organisering och yrkesprojekt.?” Perioderna kan forstas
som frysningar av historiska hindelseforlopp med syfte att abstrahera
fram de konkreta generativa mekanismer, dvs. de strukturer, interak-
tioner och agenter, som kan forklara skeendena. Varje period ir inde-
lad 1 en morfogenetisk cykel 1 vilken det dynamiska samspelet mellan
utbildningsstrukturens utformning, liraryrkets karaktir och arbets-
villkor 1 forhidllande till lararnas organisering och projekt analyseras.
Men periodiseringen bor inte, for att anvinda Hellbergs liknelse, tol-

27  Delar av tematiken och texten i avsnittet om lirarkirens yrkesprojekt i skilda perioder férekommer
aven i1 Persson 2007.

387



kas enligt en “strémbrytarprincip™®, dvs. i termer av knivskarpa brott.
En elaborerad struktur, som till exempel en transformerad lararroll,
priglas trots den forindring som skett aven av kontinuitet. Om ingen
kontinuitet funnes skulle vi istillet behdva tala om en upplosning av
studieobjektet. De relationer som konstituerar objektet finns siledes
kvar men har modifierats.

Figur 4. Periodisering av lararyrket
i forhallande till utbildningsstrukturen

Strukturella villkor Social interaktion | Strukturell elaboration
_— _—
Cykel 1. |heterogen utbildning: | extern emergens av folkskol-
ca. 1800- |kristen fostran, liraryrket och en lokalt
1840-tal | privat utbildning, forankrad folkskola,
laroverk, flickskolor men dven fortsatt mang-
fald av skolformer
Cykel 2. |parallella intern emergens av grundskol-
ca. 1840- |utbildningsnitverk extern liraryrket och en cen-
1960-tal traliserad, sekulariserad

grundskola, homo-
genisering av lirares

arbetsvillkor
Cykel 3. |centraliserad grund- |intern emergens av en decen-
ca. 1960- |skola priglad av extern traliserad (differentierad
1990-tal |standardisering och och specialiserad)
systematisering grundliggande utbild-

ning med flera olika
huvudmin (kommu-
nala och privata) samt
diversifiering av larares
arbetsvillkor

Periodiseringen har utarbetats utifrin Archers metodologi och utbild-
ningsteori samt ~Goteborgsskolans™? yrkessociologiska forskning.

28  Hellberg 1997, s. 195.

29 "Goteborgsskolan” dr min egen benimning for Inga Hellberg, Freddy Castro, Lennart G. Svensson
och Thomas Brante (tidigare i Goteborg). Dessa sociologer utgor inte en homogen forskargrupp, men de
frigor som de har behandlat, som exempelvis yrkesgruppers formering, organisering, strategier, villkor,
identitet, drivkrafter och virderingar, ir aspekter som dven ir centrala i mitt arbete. Dessa forskares arbete
ar troligen viktigare for avhandlingen 4n vad som framgir i mina hinvisningar. Det beror forstds pa att jag
sjalv ingdr i forskningsmiljon i Goteborg och pa sd vis till stor del inforlivat deras arbete genom seminarier,
samtal och annan mer informell kontakt.
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Lirarnas organisering och projekt relateras till utbildningsstrukturens
utformning och varje cykel visar pd en forindring av lirarnas rela-
tioner till centrala agenter®® som stat, kommun, elever/foraldrar samt
andra intressegrupper.

Periodiseringen visar pa en rorelse frin heterogena utbildningsfor-
hillanden mot en centraliserad grundskola priglad av standardisering
och systematisering, och vidare mot en decentraliserad utbildning
karaktiriserad av specialisering och differentiering. Samhillsforhal-
landena 1 de historiska perioderna aktualiserade och 6ppnade upp for
skilda former av angeligenheter och projekt frin lirarnas sida, och
sarskild uppmirksamhet dgnas it forhillanden som kan hinforas till
klasstrukturer och patriarkala férhdllanden.

Emergensen av folkskolldararyrket (cirka 1800-1840-tal)

Den forsta historiska perioden beskriver och analyserar férindringen
av undervisarnas villkor 1 samband med emergensen av en ny social
struktur, dvs. folkskolan. I och med denna etablerades en ny uppsitt-
ning sociala roller for folkskollirare, folkskoleelever samt uppdrags-
givare och arbetsgivare 1 en folkskolekontext. Undervisarna var sjilva
inte aktiva som korporativa agenter i framdrivandet av folkskolan, och
dirtor behandlas inte den process som foregick transformationen pa
ett ingdende sitt.

Aven fore uppkomsten av folkskolan fanns det krav pa att befolk-
ningen skulle inneha vissa kunskaper. Bergstrom visar hur det fanns
en heterogen skara skolmostrar och lismistare pa landsbygden som
anlitades for att komplettera den undervisning i kristendom som
bedrevs av forildrar, klockare och prister. De flesta som anlitades var
min, men det fanns ocksd kvinnor verksamma. Arbetet var daligt
betalt och fick darfér vanligtvis kompletteras med andra inkomst-
bringande sysslor.’'

Nir en undervisare anstilldes kontrollerade forsamlingspristen den
sokandes kunskaper, men det férekom iven att en by, rote eller hyttlag
sjalv anstdllde en skolmoster eller lismastare utan att stimma av med
vare sig prasten eller sockenstimman. Liasmistarna och skolmostrarna
forde vanligtvis en ambulerande tillvaro och bedrev undervisningen
1 hemmen hos de som anlitade dem. Tillvaron for lismistarna och

30  Seidven kap. 3.
31 Bergstrém 2000.

389



skolmostrarna kunde vara hird och priglas av sivil materiell som
moralisk misir. Men det finns ocksd skildringar av undervisare som
sockenborna hade stort fortroende for3?

Det var inte bara folket som var dlagt att inhimta kunskaper 1 kris-
tendom. Redan pi 1600-talet fastslog en kyrkolag att sidana kunska-
per krivdes av samtliga medborgare 1 Sverige. Sedan reformationen
var kyrkan 1 Sverige nira férbunden med staten, och kyrkan domine-
rade folkundervisningen med lagligt stod av staten. Starka sanktioner
fanns att tillgd och bristande kunskaper medtorde att personen 1 friga
i princip blev utesluten frin arbetsmarknaden. Biskopen, pristen,
klockaren, forildrarna och faddrarna hade ansvaret for utbildningen,
och pristen kontrollerade kunskaperna i husforhor. I stiderna var
folkundervisningen ofta mer omfattande in pa landsbygden och San-
din®* framhaller att orsakerna till detta till stor del var socialpolitiska.

Figur 5.

Cykel 1. Emergensen av folkskollararyrket

Fas 1. Strukturella villkor: stindssamhille, begynnande industriell kapitalism, pri-
vat patriarkat, kyrka, konservatism, liberalism. Utbildningsstruktur i form av
kristen fostran av folket men dven privat utbildning, apologistskolor, lirdoms-
skolor och gymnasium for de hogre sociala skikten.

Fas 2. Social interaktion: Kyrkans dominans over folkutbildningen utmanas och
statens position starks.

Fas 3. Strukturell elaboration: Folkskolliraryrkets och folkskolans uppkomst, staten
ir ytterst ansvarig for folkundervisningen, men det lokala kyrkliga inflytan-
det ir starkt. Parallella utbildningsnitverk finns och dessa idr strukturerade
utifran klass och kon, med lirarkategorier verksamma under starkt diverge-

rande villkor.

De privilegierade 1 sambhillet efterfrigade dven annan utbildning
for sina barn, och de ville inte heller lita sina barn undervisas under
de pivra forhillanden som ridde i de skolor som vinde sig till de
ligre sociala skikten. De vilbirgade anlitade istillet informatorer och
guvernanter, samt placerade sina barn 1 privata skolor, flickskolor och
privata liroverk. Den privata utbildningen var inte kontrollerad av

32 Bergstréom 2000.
33 Sandin 1986.
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kyrka eller stat, utan priglades av stora skillnader vad giller inne-
hill, form, syfte och lirare, och detta gillde inte minst for flickor
och pojkar som undervisades 1 parallella utbildningstormer. Det fanns
dven offentlig undervisning for mellan- och 6verskikten. Lirdoms-
skolor och gymnasieskolor utbildade blivande prister och imbetsmin,
medan apologistskolor vinde sig till blivande niringsidkare.

Dessa utbildningstérhillanden bérjade emellertid ifragasittas, och
processer for en etablering av en utbyggd folkskola tog form. For att
en elaboration av utbildningsstrukturen ska kunna ske krivs aspire-
rande korporativa agenter som utmanar de dominerande agenterna
pd arenan. Detta kan 1 fallet med folkskolan knytas till omgruppe-
ringar av sociala agenter och forindringar av den kulturella sfiren.
P3 1800-tal accentuerades processer som underminerade stindssam-
hillet. Kyrkans position utmanades av sekularisering, vetenskap och
vickelserorelser, adeln forlorade privilegier och mellanskiktens och
bondegruppernas styrka tilltog. Mellanskikten anvinde sig av libe-
rala forestillningar for att ifrigasitta samhillsinstitutioner som kyrka
och stindstorfattning, och reformer 1 stindsriksdagen bidrog till att
starka mellanskiktens position. En opposition bérjade formeras mot
att folkundervisningen endast skulle besta 1 kristen fostran i kyrkans
regi, men ocksd vad giller liroverkens ensidiga betoning pa kristen-
dom och klassiska sprik. Isling och Richardson forstir oppositionen
utifrin dessa sociala skikts intressen och virdering, och iven bland
tidens konservativa forankrades tankar om en folkskola, och di inte
minst utifrin den mdojlighet som det innebar att starka moral och tro
bland de fattiga.3

I och med 1842 drs folkskolestadga etablerades forutsittningar for
emergensen av folkskolan och folkskollirarrollen. Stadgan markerade
enligt Richardson att staten var ytterst ansvarig for alla medborgares
utbildning¥, och kyrkans dominerande position 1 folkutbildningen
borjade urholkas. Socknarna/forsamlingen blev alagda att uppritta
(helst) fasta skolor och anstilla vederborligen godkinda lirare, dvs.
sadana som hade utbildats vid de statligt finansierade folkskolldrar-
seminarierna. De sammansmalta roller som forekom da pristen eller
klockaren kombinerade sina primira arbetsuppgifter med undervis-
ning borjade Sverges. Undervisningens innehdll var visserligen fort-

34 Isling 1980; Richardson 1999.
35 Richardson 1999, s. 45.
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farande, men inte uteslutande, av religios karaktdr. For att inritta en
folkskola hade staten anvint sig av en legal strategi, dvs. riksdagen
fastslog en lag diar vissa krav stilldes pa socknar och forsamlingar.
Dirtill anvindes ocksd en finansiell strategi, dvs. staten bidrog med
finansiering av ldrarseminarier och kunde efter provning ge ekono-
miskt stod till fattiga forsamlingar/socknar.

Eftersom seminarierna endast var Oppna for min innebar det att
kvinnor formellt exkluderades frin mojligheten att soka tjanst som
folkskolldrare. Folkundervisningen hade, som seminarieforestindare
Dahm uttryckte det, blivit en “nationalangeligenhet” och diarmed ett
“karla-arbete™°. Sverige priglades vid tiden av vad Walby benim-
ner for ett privat patriarkalt system?. Ett sidant system innebir att
kvinnor i hog utstrickning begrinsas till den privata sfiren medan
minnen aven tillits rora sig 1 den offentliga stiren och dirmed har
storre tillgdng till maktarenor. I och med folkskolestadgan foreskrevs
stationidra skolhus, och detta bidrog till att ge undervisningen och
folkskolliraren en tydligare offentlig status. Kvinnornas exkludering
fran undervisningen 1 och med dess mer offentliga prigel kan forstas
som ett uttryck for ett privat patriarkats logik.

Utbildningsstrukturen bestod av parallella spar dir de formogna
upprittade och anvinde sig av privatundervisning, liroverk och flick-
skolor for sina barn, medan bondernas och arbetarnas barn gick 1 folk-
skolan. De skilda utbildningsformerna var inte relaterade till varandra
och hade olika innehill, arbetsformer, finansiering och syften, och de
statliga resurserna satsade frimst pa de statliga liroverken. Det utprig-
lade klass- och konsrelaterade ménstret slog dven igenom pa lirarnas
villkor, och det innebar markant hogre status och bittre materiella
villkor att arbeta med de privilegierade pojkarna jaimfort med att
arbeta 1 flickskolorna eller folkskolorna. De personer som sokte sig till
folkskolldraryrket borjade dock s sakta forma en yrkesidentitet vilket
kom att utgora en grund for senare korporativt agentskap.

Emergensen av grundskolldararyrket (1840-1960-tal)

I den andra historiska perioden utvecklade folkskollirarna ett kor-
porativt agentskap som bland annat visade sig 1 deras engagemang
for att driva fram folkskolan som en statlig och sekulariserad bot-

36  Dahm 1995/1846, s. 49.
37  Walby 1997.
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tenskola/enhetsskola. Men kiren var inte helt igenom enig utan olika
lirarkategorier i folkskolan kom ocksd i konflikt med varandra och
drev egna projekt 1 skilda organisationer.

Folkskolestadgan gav utrymme for skilda tolkningar och ambi-
tionsnivder, och de folkskolor som etablerades var darfor tydligt prag-
lade av lokala ekonomiska, sociala och kulturella forhallanden. Vidare
var kyrkans inflytande, som Isling och Linné visar, fortsatt starkt da
folkskolldrarna var administrativt underordnade pristen, utbildades
av teologer vid seminariet samt undervisade i katekesen.® Seminarie-
utbildningen var ingen akademisk examen, folkskolldraryrket hade
relativt lag status, lararnas arbetsrittsliga stillning var svag och larar-
nas inflytande 6ver skolans verksamhet var inte sirskilt stark ens pd
den lokala nivan.

Nir folkskolliraryrket var nyinrittat var det formellt endast min
som tilldts att utbilda sig och arbeta som folkskollirare. Men snart
borjade en feminisering av yrket dir Florin urskiljer vad hon kall-
lar t6r ett fattigmonster och ett stadsmonster.’® Fattigmonstret gillde
inrittandet av mindre skolor och smaskolor samt ett smaskollararyrke.
Florin visar hur utbildningskonservativa drev igenom reformen som
ett alternativ till de egentliga folkskolorna for att stivja en ridande
skolkris. Etableringen av mindre skolor och smaskolor kan forstis
som en dtergang till, eller ett legitimerande av, en folkutbildning som
inte krivde speciella skolhus eller examinerade lirare. Forst arbetade
ungefir lika minga min som kvinnor som smaskolldrare, men efter
bara nagra fa decennier var yrket i det narmaste helt feminiserat. Den
storsta anledningen till detta var att kvinnor var en billig och dir-
med attraktiv arbetskraft for socknar/férsamlingar och stat. Valet att
anstilla kvinnor och inte avkriva nigon utbildning av dem var en
strategi fOr att halla nere smaskolldrarnas ansprak pa Ioner och arbets-
villkor. Denna nya lirargrupp kom enligt Florin att utgora ett lirar-
proletariat med svag utbildning och rittslig stillning samt lig 16n. De
daliga villkoren tillsammans med stimpeln som kvinnoyrke var motiv
som enligt Florin fick mannen att avstd frin smaskollararyrket.

Smaiskollirarinnorna kom ofta fran fattiga forhillanden pa lands-
bygden, som exempelvis frin torparhem eller smibruksfamiljer. Aven
personer som fick fattighjilp kunde rekryteras och pa si vis kunde

38  Isling 1988; Linné 1996.
39  Florin 1987.
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socknen bide spara in pengar genom att slippa betala fattighjilp och
genom att betala lirarinnan lig 16n. Utbildningen av maskolldrarin-
norna skedde ofta av folkskolliraren med uppbackning av skolrids-
ordforanden, folkskoleinspektoren eller landstinget.

Florin talar ocksd om ett stadsmonster vad giller feminisering av
folkskolldraryrket.*® En situation av lararbrist, finansiell kris tor folk-
skolan, manga ogifta och oforsorjda medelklasskvinnor och forestill-
ningar om kvinnors speciella limplighet att arbeta med yngre barn
motiverade riksdagen att i slutet av 1850-talet lagstifta om att kvinnor
dven skulle tilldtas utbilda sig till och arbeta som folkskollirare. Soci-
ala strukturer som ekonomiska och demografiska férhillanden sam-
verkade med andra ord med kulturella forestillningar om kvinnliga
egenskaper och jimlikhet vilket sammantaget biddade for riksdags-
beslutet. Aven i andra offentliga sektorer som sjukvirden och posten
borjade kvinnor att fi och ta plats. Hirdman visar hur den kapitalis-
tiska logiken, dvs. kvinnor som billig arbetskraft, i konjunktion med
jamlikhetsargument bidrog till att motivera en transformation av det
privata patriarkatet och bana vig f6r kvinnors uttride i det oftentliga
arbetslivet.*'

Fér manga kvinnor framstod folkskolldraryrket som attraktivt, och
redan 1 borjan pa 1900-talet var andelen kvinnor 1 yrket uppe 1 40
procent. Folkskolliraryrket utgjorde en mojlig plattform och spring-
brada for savil den manliga "begavningsreserven” fran landsbygden
som for kvinnor frin medelklassen, grupper som bada var utestingda
fran de statliga liroverken. Dessa min och kvinnor fick genom semi-
narieutbildningen tillging till en ny social roll, folkskollirarrollen,
vilken gav dem ritten att tala 1 det offentliga och att undervisa och
uppfostra folket.

40  Florin 1987.
41 Hirdman 2003.
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Figur 6.

Cykel 2. Emergensen av grundskolldraryrket

Fas. 1. Strukturella villkor: organiserad kapitalism, 6vergang till vilfirdsstat och
delaktighetskapitalism, offentligt patriarkat, sekularisering, parallella
utbildningsnitverk.

Fas 2. Social interaktion: folkskollirarkiren formerar sig och allierar sig med libera-
ler och socialdemokrater 1 arbetet for en bottenskola/enhetsskola. Samorga-
nisering i SAF, men iven sirorganisering efter kon. Frimsta kontrahenten ar
dock liroverksliararna som organiserade sig 1 Liroverkslirarnas riksférbund,
sedermera Lirarnas riksforbund. Folkskollirarférbunden ansluter sig till
TCO, laroverkslirarnas forbund till SACO.

Fas 3. Strukturell elaboration: integrering av utbildningsnitverken i en centralise-
rad, dvs. standardiserad och systematiserad grundskola. Emergens av grund-
skolldraryrket, men de tidigare skolformerna och lirarkategorierna levde kvar
i form av en uppdelning i tjinster pa ligstadiet, mellanstadiet och hogstadiet.

Torstendahl kallar perioden fran slutet av 1800-talet och in pa 1930-
talet for organiserad kapitalism, och det var di som fackférenings-
rérelsen konsoliderades.*> Aven folkskollirarna borjade formera sig
kollektivt och formulera gemensamma intressen. Sveriges allminna
folkskolldrarforening (SAF) bildades 1880 med syfte att paverka sko-
lans utformning, forbittra andan i1 kdren och hoja lirarnas stillning.
Foreningens grundande var ett uttryck for att folkskolldrarna mer
organiserat och pd nationell nivd borjade driva gemensamma kollek-
tiva yrkesprojekt. Folkskollirarkdren strivade efter att komma bort
frain det begrinsade handlingsutrymme som var en foljd av lokal-
samhillets och pristerskapets grepp om skolan. Genom att alliera sig
med staten och arbeta t6r 6kad central styrning av skolan forsokte
lirarkdren stirka sin autonomi.

Sveriges allminna folkskollirarférening slog i sin stadga fast att
syftet med foreningen var att “arbeta for den svenska folkskolans och
folkbildningens hojande™, och denna ambition krivde en utbild-
ningspolitisk vision som kunde konkretisera de mal foreningen skulle
strava mot. Isling har visat hur SAF arbetade for att folkskolan skulle

42 Torstendahl 1984.
43 Citerat i Sorensen 1942, s. 336.
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uppfattas som en nationell angeligenhet och den utbildningsform dir
alla elever skulle fi sin grundliggande utbildning. Om folkskolan
etablerades som en bottenskola for alla samhillsklassers barn skulle
dess karaktir av fattigskola upphora och de privilegierade grupperna
1 samhillet bli mer motiverade att satsa resurser pd den gemensamma
skolan. Bottenskolprojektet transformerades senare till att gilla en
gemensam enhetsskola, dvs. en sammanslagning av skilda skolformer
i vilken folkskolan utgjorde basen. I styrelsen for Sveriges allminna
folkskolldrarforening ingick utover folkskollirare dven lirare som
gatt vidare till positioner inom politiken och skolbyrakratin. Pa sd vis
kunde arbetet tor att inritta folkskolan som bottenskola/enhetsskola
toras pa fler fronter.**

[ och med utbildningssektorns expansion utokades lirarkaren,
nigot som bidrog till att forstirka dess forhandlingskraft. Antalet
lirare i folkskolan 6kade frin knappt 3,000 1 slutet av 1840-talet till
éver 20,000 vid forsta virldskriget. Okningen av lirarstyrkan kan for-
stds utifrdn den stora satsning som gjordes pa grundliggande utbild-
ning, ndgot som 1 allt hdgre utstrickning kommit att betraktas som
en medborgerlig rittighet. Folkskolldrarna sig sig girna som sam-
hillsforbittrare 1 en socialliberal och socialdemokratisk anda. Deras
utbildningspolitiska projekt att etablera folkskolan som bottenskola
och enhetsskola kan ocksd forstds som ett led i ett storre politiskt
moderniseringsprojekt praglat av visioner om social jaimlikhet, ratio-
nalitet och sekularisering. Kdrens strivan efter inflytande &ver yrket
och skolan motiverade den att arbeta med opinionsbildning, och
lirare deltog som representanter i skolutredningar och kommissioner
samt som remissinstans pa den politiska arenan. Folkskolldrarna drev
ocksa skolfrigor politiskt genom personallianser pi lokal- och riks-
nivd. Fridtjuv Berg och Virner Rydén ir exempel pa kinda folkskol-
lirarprofiler som verkade for folkskolans utveckling 1 sina roller som
politiker och ecklesiastikministrar.

Staten stirkte sitt grepp over folkskolan genom nationella under-
visningsplaner, villkorade statsbidrag, liromedelskontroller och
statliga inspektorer. Folkskollararna l6sgjordes alltmer fran beroen-
det av kyrkan och lokalsamhillet, pristerna var inte lingre lirarnas
overordnade, och Linné visar hur lirarseminarier och undervisning

44 Isling 1980.
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sekulariserades®. Frin 1937 upprittades ett dubbelt huvudmannaskap
for lararna. De var darefter fortfarande anstallda av kommunen, men
deras 16ner inordnades 1 det statliga l6neplanssystemet och staten stod
for lonen genom statsbidrag till kommunerna. Det dubbla huvud-
mannaskapet var dtminstone ett steg 1 ritt riktning mot det atridda
milet att bli riknad som statstjinsteman.

Kirens arbete for att etablera folkskolan som en statligt reglerad
och finansierad bottenskola och enhetsskola kan forstas utifran driv-
kraften att gora en kollektiv social mobilitetsresa, dvs. folkskollirarnas
arbetsvillkor och status forbittrades 1 samband med att mer resurser
satsades pd folkskolan. Dirtill utokades forstds ocksd deras arbets-
marknad markant genom utbyggnaden av folkskolan. Men utéver
detta sjilvklara egenintresse fanns ocksd nagot mer. Minga folkskol-
lirare var klassresenirer och delade erfarenheter med sina elever av
att leva under knappa villkor, nidgot som kunde utgora en grund for
solidaritet. Dirtill omfattade projektet ocksd en jimstilldhetsaspekt
eftersom det innebar att dven flickor skulle fi samma utbildningsméj-
ligheter som pojkarna. Inte minst folkskolldrarinnorna var aktiva i att
driva jamstilldhetsfrigor savil i1 skolsammanhang som i samhillet 1
ovrigt. Lararnas bakgrund och erfarenheter 1 det dagliga arbetet till-
sammans med eleverna kunde siledes vicka engagemang for sociala
och minskliga frigor. I bottenskol- och enhetsskolprojektet forenades
salunda Sveriges allminna folkskollirarférbund arbete for att forbattra
lirarnas stillning och villkor med en utbildningspolitisk vision, och
yrkesprojektet kan i likhet med Dahlstroms uttryck sigas bade “tjina
folket och tjana pa folket™’. Detta ska dock inte tolkas som att lirares
och elevers intressen alltid sammanfdll, nigot som inte minst blev
tydligt 1 lirarnas motstind mot att avskaffa agan.

Folkskolldararnadgnade sig forutom det politiska bottenskol-/enhets-
skolprojektet ocksad it professionella yrkesprojekt. Sveriges allminna
folkskolldrarforening arbetade for att forbattra lirarnas utbildning. I
de egna tidskrifterna och pa moten diskuterades pedagogiska fragor
och nya larobocker utvecklades. Ett sidant professionellt agerande var
fraimst forknippat med yrkesutveckling och status, och endast indi-
rekt med biattre materiella villkor. De materiella villkoren, eller om
man si vill, de fackliga dimensionerna av karens arbete, drevs genom

45  Linné 1996.
46  Dahlstrom 1979, s. 11.
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uppvaktningar av regeringstoretridare och riksdagsmin i samband
med revideringar av de nationellt reglerade 16ne- och anstillnings-
villkoren. Lararna hade nimligen som offentligt anstillda linge ingen
formell forhandlings- eller strejktritt, utan var hinvisade till opini-
onsbildning och lobbying.

Florin har visat hur de kvinnor som valde lararbanan ofta kom fran
medelklassbakgrund medan deras manliga kollegor 1 hogre utstrick-
ning kom frin enklare hemforhillanden pa landsbygden. Folkskol-
liraryrket var i borjan pa forra seklet ett av de fa yrken dir bade
kvinnor och min arbetade under forhillandevis jamstillda villkor.
De manliga och kvinnliga folkskollirarna hade samma seminarie-
utbildning, samma formella behorighet att undervisa i folkskolan
och samma statliga bidrag utbetalades for deras 16ner. De var ocksa
organiserade tillsammans 1 Sveriges allminna folkskolldrartérening.
De manliga folkskollirarna vilkomnade enligt Florin kvinnorna i
yrket och folkskollirarforeningen, och kvinnorna uppfattades inte
som konkurrenter av minnen, utan deras medelklassbakgrund och
ofta hogre grundutbildning sdgs snarare som en tillging for att hoja
yrkets och folkskolans status. Smaskollirarinnorna accepterades ocksa
av de manliga folkskollirarna, men inte som jimlikar utan som en
understilld yrkesgrupp. Dessa lirarinnor hade redan exkluderats frin
konkurrensen om undervisningen av de ildre eleverna.*’

Vid tiden skedde en samhillelig rérelse som med Walbys begrepp
kan kallas for en 6verging frin ett privat till offentligt patriarkalt
system**. Liraryrket hade tillsammans med en rad andra yrken gjorts
tillgingliga for kvinnor, men det offentliga patriarkatet innebar inte
att kvinnor tillits verka pa samma villkor som min i den offentliga
sfaren och pa arbetsmarknaden, utan nya diskrimineringsprocesser
tog form. Lirarinnorna 1 folkskolan borjade allt tydligare att segrege-
ras och underordnas miannen pa sitt som liknar de Walby, men dven
Hirdman, pavisar inom andra samhilleliga sektorer.*

Florins studie av folkskolldrarkarens professionella projekt stricker
sig frin 1860-1906, dvs. under den tid da de olika folkskolldrargrup-
perna var enade 1 Sveriges allminna folkskollirarférening. Men
kirvare tider stundade och folkskolldrarnas samarbete 1 den gemen-

47 Florin 1987.
48 Walby 1997.
49 Jmf. Walby 1997; Hirdman 2003.
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samma foreningen provades. Folkskolldrarna var stratifierade 1 olika
privilegierade skikt och detta forhallande blev allt tydligare tor de
inblandade. De manliga folkskollirarna, folkskolldrarinnorna, sma-
skollirarna och smaskollararinnorna hade olika lon och arbetsvillkor,
och kvinnorna missgynnades konsekvent.

Lirarinnorna var daligt representerade 1 folkskolldrarféreningens
styrelse, och antagningen till lirarseminarierna var konskvoterad.
Vanligtvis var 60 procent av de antagna seminaristerna man trots att
de kvinnliga s6kandena kunde vara fler och bittre meriterade. Dessa
forhallanden borjade vicka irritation och ilska hos folkskollirarin-
nor. Ar 1906 beslét riksdagen dessutom att frings den likalonsprincip
som gillde f6r manliga och kvinnliga ldrare. Lirarinnorna var djupt
missndjda med den passivitet Sveriges allminna folkskolldrarforening
uppvisade 1 frigan, och det var dessutom Fridtjuv Berg, en fore detta
folkskolldrare och styrelsemedlem i folkskollirarféreningen som 1 rol-
len som ecklesiastikminister lade fram propositionen om ”1on efter
koén”. De argument som framfordes kring varfér manliga och kvinn-
liga ldrares 1oner skulle differentieras var bland annat att de manliga
lirarna var familjeforsdrjare, men ocksa att man ville sikra att fler
manliga ldrare skulle soka sig till yrket.

Provocerade folkskollirarinnor bildade 1906 Sveriges folkskollira-
rinneférbund med syfte att verka for jaimstillda villkor inom folk-
skolldraryrket. En period av sdrorganisering piabdrjades och denna
intressanta epok 1 lirarkarens historia ir dnnu inte sirskilt vil befors-
kad. Folkskollirarinneférbundet kimpade bland annat tor lika 16n
och mojlighet att s6ka samma karriidrtjinster som sina manliga kolle-
gor. Solidariteten strickte sig dock inte till smaskollararinnorna, vilka
strivade efter forbittrad utbildning och utdkning av undervisningen
till bland annat arskurs tre och gidrna fyra. Detta uppfattade folkskol-
lirarinnorna som inkriktning pa deras jurisdiktion. Smaskolldrarin-
nornas missndje med sin 16n, sin utbildning och sitt kompetensomrade
foranledde dem att 1918 bilda Sveriges smaskollirarinneforening, och
i foreningen arbetade man aktivt fOr att genomdriva sina krav.

De manliga folkskollirarna bildade 1920 Sveriges folkskollararfor-
bund. Inte heller de var néjda med sin 16n och de menade att Sveriges
allminna folkskollirarférening var alltfor priglat av att 6verordnade

50  Sparrlof disputerade dock pa en avhandling om de manliga folkskollirarnas férbund hésten 2007.
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som statsrdd, undervisningsrad och folkskoleinspektorer satt med 1 sty-
relsen. Utbrytarna ville istillet ha ett férbund med en tydligare facklig
framtoning. Dirtill menade de att ett manligt folkskolldararférbund
behovdes som en berittigad motvikt mot lirarinnornas inflytande.
Forbundet fruktade namligen att lirarinnorna skulle bli for manga till
antalet, men ocksa att deras inflytande skulle innebira att folkskolan
feminiserades. Detta riskerade att dventyra yrkets status, men ocksa
mojligheten att etablera folkskolan som en bottenskola. Det manliga
folkskollararforbundet forsdkte, som Sparrlof” visar, bland annat uti-
fran sirartsargument att avgransa lararinnorna till undervisningen av
de yngre eleverna och flickklasserna, vilket de menade var mindre
kriavande och dirfor ocksa borde vara simre betalt.

Det fanns en rad sociala och kulturella mekanismer som samver-
kade och missgynnade lirarinnorna vid tiden. I den gemensamma
organisationen satt nistan bara min 1 styrelsen, och det fanns ocksi
manliga folkskolldrare i riksdagen som kunde driva de manliga folk-
skolldrarnas intressen. Kvinnorna hade vid denna tidpunkt vare sig
rostritt eller mojlighet att bli riksdagsledaméter. Genom att hinvisa
till kulturella forestillningar om min som familjeforsorjare motive-
rades loneskillnader mellan min och kvinnor. Loneskillnaden fore-
kom trots att manga manliga folkskollirare inte hade nigon familj
att forsorja, och manga folkskollirarinnor utdver sig sjalv ocksa hade
att sorja tor forildrar, syskon och andra sliktingar. Men lirarinnorna
protesterade mot dessa orittvisor, och de visade prov pd starkt enga-
gemang och agentskap nir de bildade sitt folkskolldrarinnetérbund.
Minga lirarinnor var ocksd engagerade i tidens kvinnordrelse, och
det fackliga arbetet utgjorde en delaspekt 1 ett vidare kvinnoemanci-
pationsprojekt. Liraryrket mojliggjorde for kvinnorna att trina sig i
att formulera sig och ta plats 1 offentliga sammanhang. De kvinnliga
nitverken och lirarinnornas “scenvana” utgjorde tillsammans med
medelklassbakgrunden och deras foérhillandevis hoga utbildning
visentliga kulturella och sociala tillgingar vid organisationsbild-
ningen. De "feministiska froknarnas” arbete for jimstillda villkor 1
liraryrket och samhillslivet 1 Gvrigt fortjanar enligt min mening att
uppmirksammas och beforskas ytterligare.

Sirorganiseringen av de olika folkskollirarkategorierna forsva-

51  Sparrlof 2005.
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rade for folkskollirarkdren att verka som en homogen och samlad
kraft. Kérens splittrades 1 konkurrerande fraktioner, vilket innebar
pifrestningar for sammanhillningen 1 gemensamma yrkesprojekt.
Men idven om de olika folkskollirarkategorierna var organiserade 1
skilda foreningar och férbund, samarbetade de ocksa fortfarande i
Sveriges allmidnna folkskollirarforening. Dartill bor ocksad tilliggas
att den storsta motsittningen trots allt inte forelig inom folkskol-
lirarkdren, utan i forhallande till de statligt anstillda liroverkslirarna.
Dessa hade akademisk utbildning samt betydligt hégre 16n och bittre
arbetsvillkor 4n folkskollirarna. Liroverkslirarna organiserade sig
framst 1 Laroverkslirarnas riksforbund (LR) och detta forbund drev
fram till 1960-talet en skolpolitisk linje som 1 praktiken forsvarade ett
utbildningssystem bestiende av parallella skolformer.

Lirarnas organisering och yrkesprojekt priglades av den pagiende
centraliseringen av den grundliggande utbildningen och arbetsmark-
nadsrelationerna. I samband med lagen om férhandlingsritt for stats-
tjanstemin® 1 slutet pa 1930-talet bildade organisationerna for statligt
och kommunalt anstillda tjanstemin den topporganisation som var
foregangare till Tjansteminnens central organisation (TCO), och hit
anslot sig bland annat Sveriges allminna folkskolldrarférening. Liro-
verkslararnas riksforbund, foregingaren till Lirarnas rikstérbund,
gick istillet med 1 Statstjinsteminnens riksforbund (SR), men bytte
senare till Sveriges akademikers centralorganisation (SACO). Anslut-
ningen till de olika topporganisationerna kan forstas som uttryck for
de olika lirarkategoriernas skilda utbildning, status, viarderingar och 1
viss man klassidentitet.

Ar 1962 fattade riksdagen beslut om att infora en enhetsskola, dven
om den nu istillet benimndes f6r grundskola. Beslutet biddade for en
genomgripande transformation av liraryrket och den grundliggande
utbildningen, och innebar en sammanslagning av olika skolformer
till en gemensam grundskola. Hir skulle alla barn ga oavsett social
bakgrund, kén och geografisk lokalisering. Socialdemokraterna hade
en stark politisk position och drev pi en lingtgiende statlig centra-
lisering och kontroll 6ver skolan. Avsikten var att garantera eleverna
tillgdng till en undervisning av jimn och hog standard som ett led 1
ett jimlikhetsarbete. Reformen innebar ocksd att lirarkategorier som

52 Kommunaltjinsteminnen fick forhandlingsritt 1940.
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tidigare varit verksamma i skilda skolformer nu blev kollegor 1 grund-
skolan. Spar av de tidigare skolformerna levde dock kvar, da smaskol-
lirarinnorna blev ligstadieldrare 1 drskurserna 1-3, folkskollirarna och
folkskollararinnorna blev mellanstadielarare 1 arskurserna 4-6, och
vidareutbildade folkskollirare, adjunkter 1 realskolan och flickskol-
lararinnor blev amneslirare i drskurserna 7-9.

Lararyrkets transformering (cirka 1960- till 1990-tal)

Sverige priglades pd 1960-talet och en bit in pd 1970-talet av vad
Torstendahl kallar for delaktighetskapitalism®. Det socialdemokra-
tiska partiet dominerade det politiska filtet, och den fackliga rorelsen
starktes av den nira relationen mellan LO och socialdemokratins
Grundskolan centraliserades ytterligare, och utbildningens utveck-
ling kan forstds som ett led i det omfattande vilfirdsstatliga program
som distribuerade offentliga tjanster till medborgarna. Programmet
var en del av en reformistisk strategi for att gora arbetarna delaktiga i
kapitalismens utveckling och fordelar.

En stark diskurs om jimlikhet priglade den offentliga debatten och
bidrog enligt Hirdman 4ven till att det traditionella husmoderskon-
traktet borjade ifragasittas’ Jamstilldhetsrorelsen verkade i politi-
ken, vetenskapen och media, och drev frigor om exempelvis kvinnors
mojlighet till ekonomiskt oberoende’ Rorelsens intresse av att oka
kvinnors forvirvsarbete sammanfoll med arbetsgivares intresse av att
fa tillgang till mer arbetskraft, och inte minst gillde detta staten och
kommunerna som var arbetsgivare for den expanderande offentliga
sektorn. Processen 6kade mojligheterna for kvinnor att forvirvsar-
beta och fi egen inkomst, men enligt Evertsson bidrog den ocksa till
en konssegregering av arbetsmarknaden®’.

Liraryrket som fOrst varit ett yrke helt vikt f6r min, blev allt tyd-
ligare ett yrke for kvinnor. Antagningen till mellanstadieldrarutbild-
ningen upphorde att vara konskvoterad 1 borjan pa 1970-talet och
direfter 6kade andelen kvinnor i yrket fort. Detta kan sittas i relation
till hur framstillningar av den “goda liraren” 1 statliga utrednings-

53  Torstendahl 1984. Torstendahl menar nirmare bestamt att perioden av delaktighetskapitalism strick-
te sig frin 1930-talet till en bit in pd 1970-talet (Torstendahl 1984).

54  Hellberg 1997, s. 194.

55 Hirdman 2005.

56  Florin 2005.

57  Evertsson 2000.
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texter andrat kon over tid. Berge och Johansson visar hur den gode
liraren 1 1940- och 1950-talets utredningar framstod som en allmin-
bildad auktoritet eller en naturbegivad handledare, 1 huvudsak med
manlig konskonnotering. Frin och med 1970-talet framtonade istillet
en ny lirartyp som Onskvird i de statliga utredningarna: den grinslosa
tjanaren som tjanstvilligt och flexibelt anpassar sig efter andras behov,
och liraren borjade ocksa allt tydligare framstillas som en kvinna s

Figur 7.

Cykel 3. Emergensen av ett diversifierat lararyrke

Fas 1. Strukturella villkor: delaktighetskapitalism, offentligt patriarkat, socialdemo-
kratisk vilfirdsstat, centraliserad grundskola.

Fas 2. Social interaktion: centralisering av organisationer, fackliga strategier, korpo-
rativa fora. Grundskolldrarna organiserade i Sveriges lirarforbund, Lirarnas
riksforbund och Svenska facklirarforbundet, med delvis skilda yrkesidentite-
ter, utbildningsvisioner och yrkesprojekt.

Fas 3. Strukturell elaboration: uppkomsten av en decentraliserad grundskola priglad

av specialisering och differentiering. Diversifierade villkor for lirarna.

Forindringarna av relationerna pi arbetsmarknaden och av skolans
organisation aktualiserade en omorganisering av lirarnas forbund.
Dirtill hade skillnaderna vad giller arbetsvillkor f6r kvinnliga och
manliga folkskollirare upphort, och processerna vid reformeringen
av skolan fort de skilda lararforbunden samman. Krafterna for ett
samgiende mellan forbunden var starka och pa hela det fackliga fil-
tet skedde centraliseringar och rationaliseringar av férbund med f6r-
hoppningar om att det skulle 6ka deras slagkraft.

Sammanslagningen av folkskolldrarinneférbundet och de manliga
folkskolldrarnas forbund drojde trots detta, nigot som kan forstis i
ljuset av decennier av inflammerade relationer. Forst 1963 gick de
bida folkskollirarférbunden samman och bildade Sveriges lirarfor-
bund (SL). Efter ytterligare fyra ir anslot sig smaskolldrarnas forbund.
Direfter var Sveriges lirarférbund med sina drygt 40,000 medlemmar
det storsta enskilda forbundet inom TCO:s statstjanstemannasektion.
Johansson och Fredriksson lyfter fram att sammanslagningarna skedde

58 Berge & Johansson 2002.
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for att man ansag att medlemmarnas intressen kunde tillgodoses bittre
av stora forbund med utbyggd utrednings- och informationsverksam-
het samt en vil tilltagen strejkkassa.® Storleken pa forbunden forbitt-
rade med andra ord magjligheten att kunna hivda sig pd den centrala
forhandlingsarenan.

Forestillningar om rationalisering och stark tilltro till tillimpad
forskning medverkade till att lirare kom att betraktas som implemen-
terare av standardiserade utbildningslosningar. Mest radikalt visade
sig detta 1 de “ldrarsikra” liromedel som utvecklades. Undervis-
ningen var detaljerat reglerad i nationella planer och makten 6ver
lirarnas arbetsvillkor lig 1 hog utstrickning hos politiska organ och
administrativa instanser. Sammantaget innebar detta enligt Carlgren
och Marton en deprofessionalisering av lararna.®

Fran 1966 fick lararforbunden i likhet med andra forbund for
offentliganstillda full férhandlings- och konfliktritt, och lirarkirens
tidigare fokus pa utbildningspolitik och professionsfragor forskots mot
en tydligare facklig inriktning. Amark anvinder begreppet éppna
karteller tor att peka ut drag som kinnetecknar fackliga forbund, och
menar att Oppna karteller stir Oppna for alla arbetstagare oavsett om
dessa idr utbildade eller inte eftersom kartellerna syftar till att und-
vika underbudskonkurrens mellan de anstillda. Detta agerande kan
kontrasteras mot professionella organisationer som endast organiserar
yrkesutbildade och strivar efter att exkludera outbildade/obehdoriga
fran vad de betraktar som sitt professionella filt.”” Den fackliga vind-
ningen i Sveriges lirarférbunds arbete visade sig inte minst i 1969 ars
kongressbeslut om att avskaffa kravet pi genomgingen lirarutbild-
ning for medlemmar.® Forbundet inriktade allt tydligare sitt arbete
pd medlemmarnas ekonomiska och sociala rittigheter gentemot
arbetsgivaren.

Ldrarnas inflytande pd de lokala arbetsplatserna framholls som en
viktig facklig fraga. P4 1960-talet, och framfdr allt under 1970-talet,
etablerades nya arbetsrittsliga lagar som medbestimmandelagen (MBL)
som ett led 1 demokratiseringen av arbetslivet. Dirtill omfattade det
fackliga projektet forstds dven loneaspekter. Sveriges lararforbund
argumenterade for hogre [6n utifrin jimlikhetsskil. TCO inledde ett

59  Johansson & Fredriksson 1993.
60  Carlgren & Marton 2002.

61  Amark 1989.

62 Johansson & Fredriksson 1993.
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samarbete med LO dessa topporganisationer hade medvind eftersom
de flesta politiska partier och den allminna opinionen frin slutet av
1960-talet stillde sig positiva till liglonesatsningar och 16neutjamning,.
Lonegapet mellan de olika lirargrupperna minskade, vilket var en
seger for Sveriges lirarforbund men en forlust for Lararnas riksfor-
bund. Forbundens skilda stillningstaganden 1 frigan dr forstdeliga
med tanke pa deras medlemmars respektive positionerade intressen.

Lirarforbunden utgjorde ocksa fortfarande en politisk kraft pd den
centrala arenan. De hade mgjlighet att paverka skolpolitiken 1 dess
olika led, dvs. 1 utformningen av besluten, 1 administrationen av dem
samt vid genomforandet av dem. Férbundens visioner skilde sig dock
atskilligt at. Enligt Lunde fdresprikade Sveriges lirarférbund och
TCO att undervisningen 1 hogre utstrickning borde priglas av en
helhetssyn pa eleven snarare 4an férdjupning i enskilda imnen, och att
lirarnas omsorgsansvar tor eleverna skulle 6ka. Detta konkretiserades 1
en vision om en “enhetslirare” i grundskolan, och férbundet arbetade
under 1970- och 1980-talet for att utbildningen for alla grundskolli-
rare skulle vara lika ling, att lirarutbildningen skulle organiseras som
en linje, och att det endast skulle finnas en form av lirartjinst med
behorighet for hela grundskolan. Sveriges lirarférbund argumente-
rade for att reformeringen av ldrarrollen och ldrartjinsterna var en
naturlig utveckling pd och konsekvens av grundskolans inférande.
Enligt Carle, Kinnander och Salin framhdll Lirarnas rikstérbund a
andra sidan 1 hogre utstrickning vikten av gedigna dmnesstudier 1
lirarutbildningen och en tydlig uppdelning av undervisning pa ligre
och hogre stadier.

Sund och Amark anvinder begreppet marknadskapitalism for att
beteckna det skede som bdérjade en bit in pd 1970-talet.”” Det eko-
nomiska filtets makt stirktes di pd det politiskas bekostnad, och
nationalekonomer piborjade en offensiv vad giller att inféra mark-
naden som modell dven tor offentliga tjinster.”* Grundskolan hade
formats inom ramen for den svenska vilfirdsstatens expansion, men
som Pierre och Rothstein framhailler, avtog tilltron till att det “starka
samhillet” skulle kunna dstadkomma stindiga forbittringar.”

Kritik riktades mot grundskolan frin sivil den politiska vinstern

63  Sund & Amark 1990.
64  Hugemark 1994.
65 Pierre & Rothstein 2003.
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som hogern enligt Lindblad och Lundahl. Frin niringsliv och bor-
gerligt hall anmirkte man pa att skolan krivde allt f6r omfattande
resurser utan att leva upp till sina mal, medan skolan inom vinstern
och socialdemokratin kritiserades for att inte 1 tillricklig utstrickning
fungera demokratiskt och socialt utjimnande. Minskad detaljregle-
ring och okat inflytande for lokala agenter lyftes som mojliga hand-
lingsalternativ, nigot som ocksa foreslogs av utredningen Skolans inre
arbete (SIA).% Fler beslut 1 samma riktning fattades pa 198o-talet, och
1 slutet pa decenniet initierade socialdemokraterna tillsammans med
viansterpartiet en kommunalisering av skolan. Denna sigs som en vig
att fora besluten niarmare de berorda, och 1 en tid av statsfinansiell
kris framstod det ocksd som en god idé att féra 6ver det ekonomiska
ansvaret till kommunerna.

Bade Sveriges lirartérbund och Lirarnas riksférbund menade att
grundskolan var en nationell statlig angeligenhet och att en kom-
munalisering kunde utgdra ett hot mot en likvirdig skola. Det fanns
ocksd oro inom forbunden for att lirarnas villkor skulle kunna komma
att forsamras med kommunen som huvudman. I 1989 ars avtalsrorelse
vinde dock Sveriges lararférbund i fragan och en kommunalisering av
lirartjinsterna godtogs. Vindningen kan forstds utifran att forbundet
inte uppfattade nigra andra reella handlingsmgjligheter, och kom-
munaliseringen accepterades for att fi igenom andra krav som hogre
16n, lika slutlon for alla lirare 1 grundskolan och minskad under-
visningsskyldighet. Lararnas riksforbund arbetade inda in 1 det sista
hirt for att forhindra kommunaliseringen, och processen fordjupade
konflikten mellan de bida térbunden.

Ar 1989 fattades det riksdagsbeslut som innebar att grundskolan
skulle stillas under kommunalt huvudmannaskap, och frin och med
1991 blev grundskollirarna kommunalt anstillda. Mellan 1991-1994
satt de borgerliga partierna i regeringsstillning. Da genomfordes
ytterligare radikala forindringar av skolpolitiken, och bland annat
infordes en offentligt finansierad utbildningsmarknad med syfte att
Oka elevers och forildrars valfrihet. Fristiende skolor gavs 6kade moj-
ligheter att etablera sig och en skolpeng knots till varje elev.” Sam-
mantaget innebar dessa forindringar att en decentraliserad grund-
skola kan sigas ha emergerat. Med decentraliserad avses 1 linje med

66  Lindblad & Lundahl 2002.
67  Falkner 1997.
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Archers utbildningsteori att skolan kinnetecknades av differentiering
och specialisering, dvs. att den grundliggande utbildningen stod i
beroendestillning till flera olika huvudmin, och att utbildningens
innehall divergerade for att mota huvudminnens och elevernas/for-
ildrarnas olika intresseinriktningar. Samtidigt fanns ocksd inslag av
standardisering och systematisering, vilket bland annat visade sig 1
nationellt uppstillda mail, statlig kontroll av mailupptyllelse och en
nationellt utformad lirarutbildning.

Hur paverkades lirarna av decentraliseringen? Carlgren och Marton
framhaller att de enskilda ldrarnas autonomi blivit storre 1 och med
overgangen frian regelstyrning till mal- och resultatstyrning eftersom
valmgjligheterna nir det giller undervisningsinnehall och metoder
okat.”® Vidare har férutsittningarna till forskningsanknuten praktik for-
bittras eftersom det satsats mer forskningsresurser pa lirarutbildningen
och utbildningsvetenskap. Falkner, Persson och Minsson framhaller 3
andra sida att arbetsgivarna kommit allt nirmare lirarna och dirmed
fitt 6kade mojligheter att styra deras arbete, samt att arbetsgivarnas
intresse av ekonomiska besparingar i kombination med deras storre
inflytande torefaller ha Okat intensiteten och belastningen i lirarnas
arbete.” Dirtill ter sig elevernas och forildrarnas maktforhillande ha
starkts gentemot ldararna, och villkoren 1 skolan har diversifierats och
olikheten okat vad giller ldrares arbetssituation. Dessa forhillanden
kan forstds utifrin Svensson distinktion mellan individuell professio-
nalism och professionellas organisationsberoende. Lirares mojligheter
till individuell professionalism tycks ha 6kat, men de forefaller ocksa
ha blivit mer beroende av de organisationer dir de dr anstillda.”

Larare idag

I folkskolans barndom pd 1840-talet fanns det knappt 3,000 folkskol-
lirare. Sedan dess har lararstyrkan 6kat dramatiskt och i den svenska
grundskolan finns idag 6ver 80,000 anstillda som lirare”. Vidare var
folkskolldraryrket forst endast ett yrke f6r min. Andelen kvinnor i
yrket har dock stigit stadigt. I de ligre drskurserna ir andelen kvinnliga

68  Carlgren & Marton 2002.

69  Falkner 1997; Persson 2006.

70  Svensson 1998.

71  Skolverket 2006, s. 53. Egentligen giller siffran heltidstjinster for lirare i grundskolan dr 2005/2006,
men siffran borde i realiteten vara betydligt hogre eftersom manga arbetar deltid.
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lirare idag cirka 98 procent, och undervisningen av de dldre arskurserna
(dvs. det som tidigare kallades mellan- och hogstadiet) har gitt fran att
vara manligt dominerad till kvinnligt under de senaste decennierna.
Av samtliga lirare 1 grundskolan ir numera tre fjirdedelar kvinnor.”

Kvinnornas nirvaro i liraryrket har varit ett tema som wvarit
omgirdat av problematisering, och redan bildandet av Sveriges
folkskolldrarforbund 1920 var en reaktion mot vad som uppfattades
vara lararinnornas alltfor stora inflytande Over skolan och den risk
for minskad status som detta kunde leda till”* Aven idag uppfat-
tas det ofta som ett problem att s minga kvinnor arbetar i skolan.
Diskussioner fors om strukturell diskriminering av min och min
som “brytare” i ett kvinnodominerat yrke” I offentliga utredningar
framkommer forhoppningar om att min aterigen ska soka sig till
yrket”, och ldrare tolkar sjilva kvinnodominansen i yrket som en
orsak till 1dg status.”

Den kvantitativa feminiseringen av yrket, dvs. att andelen kvin-
nor 1 yrket okat, forefaller ha 3tfoljts av en kvalitativ feminisering av
yrket, dvs. att yrket 1 allt hogre utstrickning kommit att bli konsmirkt
som kvinnligt. Enligt Britt-Marie Berge och Ulla Johansson prig-
las statliga texter av normativa forvintningar pa lirare att agera som
“grinslosa tjanare””” vilka flexibelt och tjanstvilligt anpassar sig efter
andra minniskors behov.

Eva Gannerud visar hur ligstadieldrare ger uttryck for en sirskild
sorts kvinnlighetskonstruktion och ombhindertagandekultur. De
framhaller de socioemotionella aspekterna av lararyrket som centrala,
nigot som omfattar formagan att se andra, att vara flexibel och inrik-
tad pa ansvar och omsorg” En sidan orientering bland ligstadieldrare
kanske inte uppfattas som sirskilt 6verraskande, men det ir mojligt
att bland annat normativa férvintningar och forindrad arbetsorga-
nisation kan bidra till att ett sidant torhillningssitt aven blir vanli-
gare bland ldrare som arbetar 1 senare drskurser. Gannerud framhiller
hur lirares inriktning pa elevers behov samt strivan efter lyhordhet

72 Skolverket 2006, s. §7. Siffrorna giller tjinstgorande lirare med pedagogisk hogskoleexamen lisiren
2001/2002-2005/2006.

73 Sverges Folkskolldrarforbund 1924.

74 Blank & Palmgqvist 1998.

75 Berge & Johansson 2002.

76  Gannerud 20012; Gannerud 2001b; Blank & Palmqvist 1998.

77  Berge & Johansson 2002.

78  Gannerud 2001a; Gannerud 2001b.



och flexibilitet riskerar att exploateras av arbetsgivare 1 en skola med
knappa resurser och bli ett arbetsmiljéproblem.”

Vilka kollektiva yrkesprojekt driver lirare idag, och hur gir de
tillviga? I samband med kommunaliseringen av larartjinsterna gick
Sveriges lirarforbund och Svenska facklirarforbundet samman och
bildade Ldrartérbundet. Idag finns siledes bara tvd storre forbund
som organiserar grundskollirare, Lirarforbundet och Lirarnas riks-
forbund. Dessa samarbetar i Lirarnas samverkansrad, vilket skoter
de biada forbundens centrala avtalstérhandlingar med Kommunfor-
bundet. I mitten pad 1990-talet forskots ocksa forbundens strategi fran
att 1 huvudsak vara priglad av en facklig logik till att i allt hogre
utstrickning omfatta en professionell logik. Lirarférbunden svarade
med andra ord upp mot den diskussion om lirarprofessionen som
politiker, administratdrer och forskare hade initierat under 1980-
talet, och fran att 1 motvind ha forsvarat ett centraliserat ansvar for
skolan och centralt satta 16ner forsdker lirarférbunden nu istillet att
istadkomma “en rorelse for professionalisering”*°
Larartérbundet och Lirarnas riksforbund gemensamt arbetar med
att utveckla yrkets kunskapsbas, att forbunden for diskussioner kring
lirares yrkesetik och sjalvutvirdering, och dven pa andra sitt £0rso-

. Detta innebar att

ker 6ka lirarnas kompetens for att legitimera den auktorisation som
de kdmpar for. Auktorisationen ska enligt lararforbunden innebira
att viss yrkesutovning i skolan endast fir bedrivas av auktoriserade
lirare, dvs. personer med yrkesutbildning och viss yrkeserfarenhet.
En auktorisation skulle innebira ett erkinnande av larares specifika
kompetens, men utgor ocksa ett sitt att hoja yrkets status och 16n.
Aven om lirarférbundens professionella strategi och arbete numera
ir pafallande finns dven fackliga och politiska inslag i deras yrkesprojekt.
Forbunden har fortfarande tillging till fackliga verktyg som férhand-
lingar och konfliktritt, och arbetet med professionsfragor har ocksa
inslag av fackligt arbete eftersom det syftar till att uppvirdera liraryr-
ket. Dirtill har forbunden dven politiska ambitioner, nigot som bland
annat kommer till uttryck 1 Lararférbundets vision om ett likvirdigt
men mangfaldigt skolsystem med sjilvstyrande skolor dir lirares, men
dven elevers, autonomi dr stor. Visionen knyter an till férbundets ideo-
logiska rotter men har ocksa anpassats till raidande samhillsvillkor.

79  Gannerud 2001a; Gannerud 2001b.
80  Lirarforbundet 2005a, s. 7.
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Avslutningsvis

Lararforbundets och Lirarnas rikstérbunds kamp for arbetsvillkor
och jurisdiktion fortsitter, och den sker 1 samforstind men ocksa 1
konflikt. Férbunden har funnit varandra i det professionella projek-
tet att inritta en lararauktorisation. De dr diremot pa kollisionskurs
bland annat nir det giller den reformering av lirarutbildningen som
den borgerliga regeringen nyligen initierade. Reformen innebir en
tydligare specialisering och uppdelning av utbildningen for de lirare
som ska undervisa 1 tidigare respektive senare drskurser i grundsko-
lan, en distinktion som valkomnas av Lirarnas riksforbund, medan
Larartorbundet har startat en motkampanj under parollen "Klyv inte
lirarna”.

Villkoren i skolan har diversifierats och olikheten har 6kat vad gil-
ler lirares arbetssituation. Forbundens kollektiva yrkesprojekt som
inrittande av lirarauktorisation har ocksd kompletterats med lirares
enskilda projekt, betoning pa individuell kompetens och difterentie-
rad 16n. En intressant friga ir hur dessa diversifierings- och indivi-
dualiseringsprocesser pad sikt paverkar forbundens forutsittningar att
driva gemensamma kollektiva yrkesprojekt.
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Summary

This dissertation is a sociological analysis of teachers’ conditions,
organization and professional project within the basic compulsory
(elementary) education in Sweden from the beginning of the 19th
century to the present. It also partly deals with other teacher cate-
gories such as secondary grammar school teachers and girls’ school
teachers, whose work came to be integrated with the elementary
school when the compulsory school was established. The focus lies
on teachers’ collective action, chiefly through the organizations of the
Union of Teachers and its two similarly named predecessors. In addi-
tion, attention is given to the special organization of female and male
elementary-school teachers as well as infant school teachers during the
first part of the 20th century.

The dissertation’s main purpose is to describe and explain how
teachers’ conditions, organization and professional project have taken
shape in relation to three great restructurings of the basic education,
as well as to show how the teaching profession has been a force contri-
buting to shaping these changes. The three transformations discussed
are (1) the rise of the elementary school and the elementary-school
teacher profession, (2) the rise of a centralized compulsory school and
its teacher profession, and (3) the rise of a decentralized compulsory
school and diversified conditions for its teachers. A further aim of the
dissertation is to introduce and apply Margaret Archer’s morphogene-
tic approach’ as a way of explaining social change and stability, in this
case regarding the teacher profession.

The dissertation takes a critical realistic approach. Reality is under-
stood in line with Roy Bhaskar’s ontology as structured, stratified,
differentiated and changeable.> The scientific ambition is to provide,
in accordance with this, a theoretical clarification of the generative
mechanisms, structural properties and forces which as a whole have
caused the course of events being studied.

1 Archer 1995; Archer 1996; Archer 2000a; Archer 2003.
2 Bhaskar 1997/1975.
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In the analysis of generative mechanisms, retroduction’ is used.
The retroductive question for the present dissertation can be formu-
lated thus: how must the social world have been constituted in order
for teachers’ conditions, organization and professional project to be as
they are?

Generative mechanisms, or underlying forces, can be discussed on
different levels of abstraction. In Chapter 2, a metatheoretical discu-
ssion is conducted in order to expose relevant mechanisms behind
social stability and change. Archer’s methodology, the morphogenetic
approach, serves as a point of departure. The methodology builds
upon an analytical distinction between social or cultural structures
and agents. Archer emphasizes that structures always precede agents,
and that structural elaboration always follows interaction by agents
(structural conditions: T1-T2 -> social interaction: T2-T3 -> structu-
ral elaboration: T3-T4y).

Metatheoretical concepts, such as structure and agenthood, are
concepts at a high level of abstraction and they have been used to
guide the theoretical work. To delimit the problems further, however,
theoretical concepts are also needed. These have a more restricted
analytical scope and are intended to explain relationships in concrete
empirical fields. In the theoretical chapter (Chapter 3), theories and
research are discussed that can illuminate the dissertation’s problems.
Particular attention is given to Archer’s theory of education about the
rise and change of the educational system*, research on the teaching
profession, and sociological theories’ about professional groups’ orga-
nization, driving forces, projects and conditions.

The dissertation’s study has a long time perspective, which necessa-
rily means that the analysis is strongly selective. The aim has not been
to make a detailed historical description, or to question earlier analyses
with support from extensive new empirical material. On the contrary,
a precondition for the study is that there already exists much research
on the teaching profession and the basic education in Sweden. This
research, together with the teacher corps’ own memorial writings,
constitutes the main material. Also certain primary materials, such as
teacher magazines and union brochures, have nonetheless been used

3 See also Danermark et al. 1997.

4 Archer 1979; Archer 1984.

5 Brante 1987; Castro 1992; Castro 1999; Hellberg 1978; Hellberg 1991; Hellberg 1999; Svensson 1998;
Svensson 2002; Svensson 2003.
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as a complement. The dissertation’s contribution is the clarification of

the material which is made on the basis of sociological theories espe-

cially about professions and educational systems. In addition, theo-
ries about patriarchal gender structures® are applied in the analysis.

The theories have served to regulate the selection and analysis of the

events that are depicted, and the hope is that such a theoretical syste-

matization and structuring of the material can provide a partially new
understanding of the study object.

A synchronic analysis, like that which is made in Chapters 2 and
3 in metatheoretical and theoretical terms, is helpful when it comes
to providing relevant concepts and demonstrating possible generative
mechanisms that can contribute to explaining the study object. But
the dissertation also contains a diachronic analysis of mechanisms in
movement causing real and concrete courses of events. Chapters s,
6 and 7 thus treat teachers’ conditions, organization and professio-
nal project in three historical periods. These can be understood as
freezings of historical proceedings in order to extract the concrete
generative mechanisms, i.e. the structures, interactions and agents,
which can explain the phenomena. Each period is divided up in a
morphogenetic cycle, through which an analysis is made of the dyna-
mic interplay between the educational structure’s design, the teach-
ing profession’s character and working conditions in relation to the
teachers’ organization and project.

The formulation of the cycles was based on the emergent structu-
ral conditions to be explained (T3-T4). This was followed by recon-
structing the social interactions (T2-T3) and conditioning social and
cultural structures (T1-T2) which constituted the interactions’ causal
context. The method is based on the morphogenetic approach, and so
are the questions that structure the analysis in the empirical chapters:
1. What sociocultural causal context existed at the beginning

of the period, and what were the working conditions of the

instructors/teachers?

2. How did the instructors/teachers/teacher corps regard current
changes in the educational structure? What involvements/concerns
included the teachers, and what were their possible organization
and professional project? What alliances were developed and which

6 Walby 1994; Walby 1997. See Hirdman 1992 and Hirdman 2003 on gender contracts.
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agents stood out as opponents? How did the interaction between
the educational agents take shape?

3. What were the interaction’s consequences for the educational struc-
ture, for the teaching profession, and for the teachers’ conditions?

The point of departure for the analysis is relational, i.e. the teachers’
conditions and actions are analyzed in relation primarily to the church,
state and municipality as well as pupils and parents. But the teacher
corps has not been homogeneous — different categories of teachers
have had different interests and visions, and pursued different profes-
sional projects — and their internal relations, in the form of conflicts
and collaboration within the teacher corps, are also central.

To clarity the instructors’ and teachers’ causal context, the empiri-
cal chapters position them in a society which moved from a traditio-
nal class society to classical industrial capitalism, then to participative
capitalism’ and further toward market capitalism®. The teachers also
found themselves in a cultural field of tension characterized by piety,
secularization, conservatism, liberalism, social democracy, and new
liberalism. Moreover, the teaching profession has been clearly marked
by patriarchal gender relations. The teachers’ situation was shaped,
in addition, by the specific activities they devoted themselves to, and
by whether the educational structure consisted of parallel forms of
schooling or had the character of a centralized or decentralized edu-
cational system®. Finally, relations on the labour market influenced
teachers’ working conditions, organizational possibilities, and avai-
lable tools for negotiation™. The structural framework is intended to
reveal prominent social and cultural generative mechanisms which,
in conjunction with each other, operated jointly or in opposition,
strengthened or restricted, and acted as motivations or hindrances for
teachers and other agents.

Yet just as social and cultural structures influenced teachers, teachers
constituted a generative mechanism with respect to structures such as
the educational system and the teacher role. Teachers as a generative
mechanism are conceptualized in the dissertation in terms of teachers
as primary and corporate agents. In particular, teachers are focused

7  Torstendahl 1984.

8  Sund & Amark 1990.

9 Archer 1979; Archer 1984.
10 Amark 1989.
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upon as a corporate mechanism in the form of their common strate-
gic and organized actions in associations and unions. The teachers,
through their organizations, have for example taken part as represen-
tatives in state inquiries and in corporate forums'; they have partici-
pated in the circulation of inquiries and in deliberations at central and
local levels with assigners and employers. Besides the teachers’ cor-
porate agenthood, they also contributed teachers as primary agents,
i.e. individual teachers’ overall actions and efforts, to the formation of
the teaching profession, the school and the wider social landscape’.
The power of teachers’ individual agenthood can be understood, for
example, from whether they possessed strategic positions in politics,
media, teacher organizations and/or bureaucracy.

The empirical evidence shows that the teachers’ strivings arose
from numerous relationships and concerns. Structural relationships
influenced which issues the teachers found urgent to pursue, as well
as how they chose to conduct their affairs. The teachers’ professional
project was also conditioned by patriarchal gender relations and class
relations”, and additionally by experiences they acquired regarding
the pupils in the educational form they were working with. By using
reflexivity, creativity and drive, the teachers transformed and chan-
nelled their commitment into individual and collective projects for
shaping the situations and relationships that they experienced to be
either satistying or in need of change. Their actions were motivated
and accompanied by feelings of anger, joy, pride, shame, frustration,
satisfaction, physical misery and physical well-being.

The professional projects that the teachers’ organizations formu-
lated and conducted took form in the field of tension between social
conditions, cultural ideas, and the teachers’ individual and collective
concerns, as well as in the interaction with other agents in the edu-
cational arena. The leadership in the teacher organizations tried to
formulate projects that arose from issues which the teachers found
important, something that was a prerequisite for attracting and keep-
ing members. At the same time, the organizations also needed to gain
sympathy for the projects externally among, for example, influential
agents such as political parties, school bureaucracy and the scientific

11 Rothstein 1986; Rothstein 1992.
12 Isling 1980; Isling 1988.
13 Florin 1987.
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community. Hence, the professional projects were formulated and
conducted so that they connected with what were regarded as more
general social interests and lay in line with the tools that were availa-
ble to the organizations.

Chapter s describes the rise of the elementary school and the ele-
mentary-school teacher profession (1800s-1840s). During this period,
and in connection with the establishment of elementary schools,
instruction became a profession with its own education, role struc-
ture, content and material framing, which at least partly differed from
those of the church. The period did result in the rise of the elemen-
tary-school teacher profession, but there was still not yet any stably
organized professional corps — the teachers worked mainly as pri-
mary (non-organized) agents. In line with a private patriarchal logic,
women were formally excluded from giving elementary instruction
when it acquired a clearer public status and began to be conducted in
special schoolhouses separate from home environments.

The educational structure during the period was strongly hetero-
geneous, with parallel forms of schooling for pupils from different
social groups, and partly also for girls and boys. The school forms
had different principals, aims, content, and access to resources. This
diversity, of course, characterized the teachers’ conditions as well.
The teachers of boys from privileged families enjoyed the highest
status and best working conditions, which can be contrasted with the
shabby conditions that characterized everyday work for the elemen-
tary-school teachers.

Chapter 6 deals with the elementary-school teachers’ conditions,
collective formation, and professional project related to the contem-
porary structural conditions (spanning roughly the 1840s-1960s). Ini-
tially, the elementary-school teacher profession was formally reserved
for men, but in the middle and end of the 19th century a social move-
ment was started which, in Walby’s terms'*, can be called a transition
from a private to an official patriarchal system. This meant, among
much else, that the teacher profession in the basic education was ope-
ned to women and a quantitative feminization of the elementary-
school teacher profession began.

During this period the elementary-school teachers developed a

14 Walby 1997.
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corporate agenthood which, for instance, was expressed in national
organizing and in commitment to promoting the elementary school
as a state-owned, secularized, basic and unitary school®. For a long
time the teachers, as public employees, had no rights of negotiation or
conflict. Instead they had to rely on working far-sightedly to improve
their professional practice, raise their and the elementary school’s sta-
tus, and try to build opinion in connection with the Parliament’s
regulation of salaries. Individual teachers also engaged in politics and
supported the interests of the corps and the elementary school.

But the corps was not entirely united; different groups in it came
into conflict with each other and pursued their own projects in sepa-
rate organizations. The profession had indeed been opened up to
women, but not fully on the same conditions as for men — new pro-

cesses of discrimination'®

emerged. The elementary schoolmistresses
began ever more clearly to be segregated and subordinated to their
male colleagues. Relations between the male and female elementary-
school teachers, as well as infant school teachers, became inflamed.
The conflicts arose from a struggle about working conditions, juris-
diction, status, and work opportunities. At the same time, however,
the different elementary-school teacher groups collaborated in a joint
organization, the Swedish Association of Elementary-School Teachers
(SAF), and the greatest conflicts actually occurred with another group,
the secondary grammar school teachers.

The period is concluded with the rise of the compulsory school
teacher profession and the establishment of an organizationally united,
centralized compulsory school that included all Swedish citizens."”
The basic education was standardized and made more uniform, as
part of a political project to make the society more egalitarian. The
rise of the elementary-school teacher profession also led to more
homogeneous conditions for the teachers who previously had been
working in different forms of schooling but who now worked in the
same compulsory school.

Chapter 7 describes the compulsory school teachers’ conditions,
organization and professional project in relation to the actual causal
context (during roughly the 1960s-1990s). At the beginning of this

15 Isling 1980.
16 Rohdin & Larsson-Utas 1998.
17 Lindensj6 & Lundgren 2000.
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period, the compulsory school and the labour market were characte-
rized by centralized relations. Sweden was distinguished by partici-
pative capitalism, and the worker movement had a strong influence
manifested in long-term government by the Social Democratic party.
Social Democracy was clearly anchored in the union movement, and
public employees like teachers were given full rights of negotiation
and conflict. The teachers’ economic and social issues were focused
upon in the union work, but the unions'™ also took part — as did other
interest organizations — in, for example, corporate forums so as to
shape welfare-state arrangements such as the compulsory school.

Throughout the union field, consolidations of unions went on in
order to assert the members’ interests. Differences in working condi-
tions between female and male teachers had decreased, and the col-
laboration for introducing the compulsory school meant that special
organizations within the elementary-school teacher corps approached
one another. As a whole, these processes prepared the organizations
to merge during the 1960s into the Swedish Union of Teachers (SL)."”
Former secondary grammar school teachers and girls’ school teachers,
who since the compulsory school’s introduction were subject teachers
in its senior level, organized themselves instead mainly in the National
Federation of Teachers (LR).*® SL was associated with a top organiza-
tion, the Confederation of Professional Employees (TCO), while LR
belonged to the Confederation of Professional Associations (SACO).
This state of affairs can be understood in the light of the teacher groups’
different traditions, educations, interests, values, visions and, to some
extent, class identities. The two teacher unions and top organizations
pursued different professional projects regarding, for instance, prin-
ciples of salary-setting and jurisdiction. SL worked for smaller salary
gaps between teacher categories and for establishing a unit teacher in
the compulsory school, whereas LR advocated differentiation of sala-
ries, depth in subject knowledge, and a distinction between teachers
as instructing younger or older pupils.

In the mid-1970s began a right-wing wave and a movement toward
market capitalism.*” Centralization and collective solutions started to

18  Johansson & Fredriksson, eds., 1993; Carle, Kinnander & Salin 2000.
19 Johansson & Fredriksson, eds., 1993; Rohdin & Larsson-Utas 1998.
20 Carle, Kinnander & Salin 2000.

21 Boréus 1994; Sund & Amark 1990.
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be challenged??, with the result that the compulsory school and labour
market relations were decentralized during the 1980s and 1990s and
the preconditions worsened for the teacher corps to pursue collec-
tive projects such as standardized collective agreements.” The period
led to a decentralized educational system*, a development that the
teacher unions had long opposed. Today, although the education is
still publicly financed, the municipal influence has grown and more
principals are active in the educational arena. Schools try to recruit
pupils by competing on the educational market through, for example,
attractive profiles and marketing. The transformation of the educa-
tional system brought more diversified conditions for the teachers.
Moreover, the preconditions for teachers’ individual professionalism
appear to have improved, but they have also become largely depen-
dent on the organizations where they are employed®.

Chapter 7 ends with an epilogue in which the teacher corps’ move-
ment toward a professional project is outlined. Along with the intro-
duction of individual salary-setting, the terrain was prepared for a
professional strategy. Today, the more purely collective agenthood
that the associations pursued in their traditional union work seems to
have been toned down. Both the teacher unions and the employers
now maintain a professional orientation where individual qualifica-
tion and salary-setting are emphasized. The processes have increased
the importance of individual teachers’ primary agenthood, which
risks occurring at the cost of the corporative agenthood.

22 Pierre & Rothstein 2003.

23 Cf. Elvander 2006.

24 Cf. Archer 1979; Archer 1984.
25  Svensson 1998.
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