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Abstract

The examination is the course-

An analysis of examinations in netbased courses

This study examines the assessment/examination practice in courses offered through the
Swedish Net University. The analyses focus on the function of examinations, what kind of
knowledge and abilities they measure and the level of dialogue and cooperation between
students. Assessment theory that focuses on the learning function of examination, and a socio-
cultural perspective of student dialogue, has guided the analyses. Examination documents
from 50 net-based courses were collected and 12 teachers were interviewed. Almost all of the
courses included a great number of continuous assessments, throughout the course. The
analyses indicate that examinations are significant in building up content in the course. They
are also important for establishing a continuous contact between the students, and between
students and teachers. Continuous assessments also have a disciplinary function, step-by-step
guiding the students through the entire course. Teacher feedback and continuous assessments
in these courses also indicate an examination practice that not only aims at control but also
has a learning function. The analyses, concerning the knowledge and abilities reflected in the
examinations, point out that the ability to understand and apply knowledge is the most
common feature. The examination used in most of the courses either demands or encourages
that the students discuss and cooperate with each other when solving at least some of their
tasks. One conclusion of the study, in relation to the goals of Swedish higher education, is that
examinations reflecting independent and critical thinking could be more prominent. Another
conclusion is that the examinations that have been analysed are in accordance with several of
the important themes of assessment theory and of the socio- cultural perspective of student
dialogue.
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Inledning

Universitets- och hogskolestudier pa distans och dver néatet ar en studieform som lockar
alltfler studenter. Medan studentantalet vid reguljar campusbaserad utbildning numera
minskar 6kar den for kurser/utbildningar som distribueras via Natuniversitetet. Myndigheten
for natverk och samarbete inom hdgskoleutbildning (NSHU) redovisar i en rapport att antalet
registrerade studenter 6kade med drygt 10 % mellan 2004 och 2005, fran 70 609 till 78 811
studenter och andelen heldrsstudieplatser 6kade med 13 % under samma tid*. Mer &r var
femte student l4ser nu pé distans och dver 70 % av dem finns p& Natuniversitetets kurser.?
Kurser via Natuniversitetet &r vanligast vid mindre hégskolor och nyare universitet,
Hogskolan pa Gotland och Blekinge tekniska hogskola hade ht 2004, 50 respektive 45 %
natstudenter medan Mittuniversitetet hade 37% . Dessa kurser 4r m a o en viktig
forsorjningskalla for manga laroséten.

Hur lyckas da natstudenten med sina studier? Genomstrémningen, beréknad som forhallandet
mellan antalet registrerade pa en kurs och antalet som slutfér kursen visar att natstudenterna
oftare avbryter sina studier. Genomstromningen for natuniversitetsutbildning var 2003/2004
ca 60 % medan den for reguljara utbildningar var ca 80 %. Statistiken visa dock att en storre
andel natstudenter blir godkanda i ett senare skede”. I sin studie om avbrott pa natutbildningar
finner Westerberg och Marald, nar de analyserar kurser med hdg genomstromning, att en
viktig faktor &r noggrant planerade kurser med Iépande och varierade examinationsuppgifter.

Examinationsuppgifter kan ses som ett medel att h6ja genomstrémningen, men examination
ar kanske &n mer intressant och viktig ur andra aspekter varfor det har intresserat forskare
inom hogskoleomradet under manga ar. Flera klassiska studier har pa olika satt visat hur
examination paverkar och styr hur och vad studenter l4r sig>. Marton visade att studenter
anpassar sitt sétt att studera och vad de lar sig efter examinationsuppgifterna och Miller &
Parlett att en del studenter &ven aktivt forsoker lista ut lararens "kapphastar” for att lyckas
med sina studier. Genom att uppgifterna pekar ut for studenten vilken kunskap och vilka
kompetenser de ska satsa pa, ar det viktigt att kurser examineras sa att de bidrar till att
studenter utvecklar de kunskaper och formagor som ar malsattningen med hogskolestudier.
Dessa ar bland annat "formaga att sjalvstandigt urskilja, formulera och I6sa problem” samt
"att gora sjalvstandiga och kritiska bedémningar”®.

| en tidigare studie d&r examinationsdokument och studenters och l&rares uppfattningar
analyserades framkom att en dvervagande del av kurserna examinerades med uppgifter som
huvudsakligen fragade efter studenternas formaga att tillampa sina kunskaper.” Denna studie

! Resultat av Nétuniversitetet 2005, http://www.nshu.se/page/2676/rapporter2006.htm

2 Hogskoleverkets pressmeddelande 070420,
http://hsv.se/publikationerarkiv/pressmeddelanden/2007/5.5b73fe55111705b51fd80002640.html
® Hogskoleverkets pressmeddelande 051116,
http://web2.hsv.se/publikationer/pressmeddelanden/2005/051116.shtml

* Westerberg, P & Mérald, G. (2006). Avbrott pa natutbildningar- en studie av nar och varfér
studenter hoppar av alternativt fullféljer 1T-stddda distanskurser. UCER/ Centrum for
utvarderingsforskning Umea.

> Se tex Snyder, B. R. 1971. The Hidden Curriculum. Camebridge, MA:MIT Press.

Miller, C.M.L.& Parlett, M. 1974. Up to the Mark: A Study of the Examination Game. London:
SRHE., Marton,F. m fl. 1977. Inlarning och omvarldsuppfattning. Stockholm. AWE/Gebers.

® Hogskolelagen 1 kap. 8 § och 9 8. Lag (2006:173).

" Hult, A. (2005). Examination éver natet- en studie av 10 natuniversitetskurser. UCER/ Centrum for
utvarderingsforskning Umea. http://www.ucer.umu.se/Utvardering/projekt/natuniv.html



baserades dock pa ett mindre antal kurser, endast tio kursdokument analyserades och larare
och studenter fran fyra kurser intervjuades. | foreliggande studie har ett storre antal kurser
analyserats och ytterligare larare intervjuats.

Syfte
Syftet med foreliggande studie ar att genom granskning av examinationsdokument och
intervjuer med lérare analysera och beskriva examinationspraktik vid Natuniversitetets kurser.
Foljande omraden fokuseras:

- examinationens funktion

- efterfrdgade kunskaper och férmagor i examinationsuppgifterna

- dialog och samarbete mellan studenter i examinationsuppgifterna

En viktig avgransning ar att det endast &r examinationsuppgifter som analyserats och inte
studenters svar och losningar av uppgifterna.




Teoretiska utgangspunkter

Uppfattningar om hur och vad som ska examineras h&nger intimt samman med kunskapssyn
och teorier om inlarning/larande. Under 1900-talet har den dominerande synen pa vad som &r
relevant kunskap och hur vi l&r oss forandrats. Tre teoribildningar har existerat parallellt men
dominerat vid olika tidpunkter. Under forsta halvan av seklet var en syn pa kunskap och
inlarning som hamtat sin naring fran behavioristisk teori forharskande. Kunskap kan i denna
teoribildning delas in i sma bitar som lars in genom att de ratta svaren beldnas/forstarks.
Genom att foga nya kunskapsbitar till de gamla utvecklas individens kunskap och blir mer
omfattande. Den synen pa kunskap och inlarning har haft stort inflytande pa undervisning och
bedémning/examination i de flesta lander och har det fortfarande inom vissa omraden och
discipliner.

Kognitiv kunskaps- och inlarningsteori betonar att kunskap ar helhet, och forstaelse maste
utga fran denna helhet. Individen lar sig genom att aktivt manipulera sin omgivning, ny
forstaelse skapas genom att tidigare kunskap och forstaelse anvénds for att bearbeta nya
inryck. Harigenom utvecklas och férandras den tidigare kunskapen/helheten. Piaget ar den
mest kénde foretradaren for denna teori och han har betytt mycket for en forandring i synen
pa undervisning och pedagogiska fragor. Metakognition, att reflektera over sitt eget tankande
och larande, ar ocksa ett begrepp som utvecklats inom den kognitiva teoribildningen. Det &r
numera ett inte alldeles ovanligt inslag i undervisning och innebér att de studerande via
uppgifter som loggbdcker, reflektionsbloggar eller sjalvvarderingar blir medvetna om sin egen
kunskapsutveckling och darmed &ven om sitt eget larande.

Pa senare ar har ett sociokulturellt perspektiv pa larande framhavts av manga pedagogiska
forskare. Har betonas, liksom inom kognitiv teori, att larande ar en aktiv konstruktions-
process. Men till skillnad fran féregaende, menar man att kunskap konstrueras genom dialog
och samarbete med andra. L&rande sker i ett specifikt socialt och kulturellt ssmmanhang, dar
olika individers uppfattningar, erfarenheter och kunskaper bryts och bearbetas. En
forgrundsgestalt for denna inriktning ar den ryske psykologen och pedagogen Lev Vygotsky
som var verksam under en kort tid pa 1920- och 30-talet. Inom Norden har Olga Dysthe, Yrjo
Engestrém och Roger Saljo utvecklat inriktningen.® Dysthe som dven analyserat kurser och
examination dver natet menar att en hog larpotential mojliggors dar manga roster
argumenterar med eller kompletterar varandra.

De tre ovanstaende mycket 6versiktligt redovisade perspektiven kan ségas vara rationalen
bakom olika typer av examinationspraktiker inom hogskolan idag. Férhallandet mellan dem
ar fortfarande foremal for internationell debatt, en del menar att det behavioristiska och
kognitiva perspektivet dr varandras motsatser och det sociokulturella en slags syntes av dem.
Andra anser att de tre perspektiven kompletterar varandra.’ Anna Sfard som tillhér de
sistnamnda, har beskrivit dem genom tva metaforer, “the aquisition metaphor” och “the
participation metaphor” och menar att bada behévs om vi ska kunna forsta larande.*°

& Se tex Vygotsky, L. S.(1986) Thought and language. Camebridge, MA:Harvard University Press,
Dysthe, O. (red). (2003). Dialog, samspel och larande. Studentlitteratur, Lund, Engestrém, Y. (1987)
Learning by expanding. Helsinki: Orienta konsultit, samt Salj6, R. (2000). Larande i praktiken. Ett
sociokulturellt perspektiv. Prisma, Stockholm.

° Dysthe, sid 40.

19°Sfard, A. (1998). On Two Metaphors for Learning and the Danger of Choosing Just One.
Educational Researcher. Vol. 27, No 2, s 4-13.



Forskning om examination

Behaviorismen har under lang tid haft ett stort inflytande 6ver teorier om examination och
beddmning. Med inspirationskallor som test i olika former och en atomiserad kunskapssyn har
examinationsuppgifter lange utformats som kunskapstest som ska svara pa fragan om hur
mycket av @mnesinnehallet ndgon lart sig. Sedan 1970-talet har kognitiv teori fatt stérre
genomslag, vilket inneburit att problemldsning, forstaelse och tillampning av allmanna
principer ocksa praglat examinationsuppgifter. 1 och med att en sociokulturell syn pa larande
blivit vanligare har ocksa intresset inriktats mot kvaliteten pa deltagandet och dialogen i
laroprocessen samt mot att dven involvera deltagarna i beddmningskriterier och
beddémningsprocess.

Lindstrom har uppmarksammat att i den internationella diskussionen bland forskare, om
examinationens funktion, har en forskjutning skett fran bedémning for kontroll till bedémning
for att beframja och diagnostisera larande; fran att undervisning och beddmning halls isar mot
att de vavs ihop; fran att lararen bedomer mot att larare och elever tillsammans bedomer
larandet samt fran en ateoretisk bedémning mot bedémning grundad pa teori om hur man lar
sig.™*

Lorrie Shepard som &r en av de internationellt inflytelserika forskarna pa examinations-
omradet menar att, for att examinationens funktion ska bli larande” och en del i studentens
kunskapsutveckling, maste larare och studenter se den som en kalla till insikt och hjalp istéllet
for enbart ett verktyg for beldning och bestraffning.*? En annan central aspekt for att skapa en
”learning culture” kring examination ar att den pagar kontinuerligt under kursens gang istallet
for att enbart vara en kontroll i slutet. Aven Gipps poangterar s.k. formativ
bedomning/examination som innebér att information fran examinationsuppgifter aterfors till
studenten under kursens gang, sa att hon/han blir medveten om fortjanster och brister och kan
utveckla sin forstaelse vidare.**Feedback &r en central aspekt av larande examination och
innebar i detta perspektiv att studenten far kommentarer som utvecklar studentens tankande
och for larandet vidare. Shepard papekar dven vikten av att studenter kanner till och kan vara
med och utforma kriterier och beddma sina prestationer.**

Fragan om vad det ar som ska bedomas eller examineras har foljt diskussionen om under-
visning i alla tider. Enligt Lindstrom har det harvidlag skett en forskjutning fran att fororda en
bedémning av kunskaper och fardigheter i riktning mot att bedoma forstaelse och formagor
som kritiskt tankande, kreativitet, kommunikation och problemldsning; en forskjutning fran
produkten i fokus mot processen i fokus, samt; fran tonvikt pa ratta svar mot tonvikt pa
fruktbara fragor och att lara av erfarenhet. Studenter far numera i hogre utstrackning arbeta

1 Lindstrdm, Lars. (2005). ”Pedagogisk bedémning”. | Lindstrém, Lars. & Lindberg, Viveca. (red)
Pedagogisk beddmning.Om att dokumentera, bedéma och utveckla kunskap. Hls férlag. Stockholm.

12 Shepard, Lorrie (2000). The Role of Assessment in a Learning Culture. Educational Researcher,
vol. 29 (7).

13 se Gipps, Caroline V. (1994). Beyond Testing: Towards a Theory of Educational Assessment.
London: Falmer/ Routledge. Se &ven Gipps, Caroline V. (2005). What is the role for ICT-based
assessment in universities? Studies in Higher Education. Vol. 30, No 2, April 2005, s 171-180. Sadler,
D. Royce, (1989). Formativ assessment and the design of instructional systems. Instructional Science.
18, 119-144, Gibbs, Graham. & Simpson, Clare. (2004). Conditions Under Which Assessment
Supports Students’ Learning. | Learning and Teaching in Higher Education, Issue 1, 2004-05.

4'Se aven Gipps, Caroline V. (1999). Sociocultural aspects of assessment. In P. D. Pearson & A. Iran-
Nejad (Eds). Review of Research in Education (Vol 24, s 355-392). Washington, DC: American
Educational Research Association.



med realistiska uppgifter och problemldsningar, vilket ocksa torde vidga bedémningen fran
att galla kunskaper i enskilda amnen till formagor som problemldsning, kritisk vardering,
presentation och argumentation, menar Lindstrom.

Med utgangspunkt tagen i pedagogiska teorier om larande och forskning om examination
framstar nagra aspekter som viktiga for att skapa goda maéjligheter att lara och darmed ocksa
viktiga for analysen av examinationsdokument och intervjuer. N&r det géller vad som
examineras bor studenterna fa mojlighet att sjalva vara aktiva, fa tillampa kunskaper och
reflektera Gver och kritiskt granska kursinnehallet. Detta bor organiseras sa det finns utrymme
for att problematisera kunskapen tillsammans med andra. Det innebér att uppgifterna inte
alltid har absoluta svar, utan l6sningen av dem ger studenterna tillfélle att diskutera och ta del
av flera olika erfarenheter och infallsvinklar. Det &r viktigt att examinationens funktion inte
bara ar kontroll utan &ven syftar till kunskapsutveckling, dvs. nagot som under kursens gang
ledsagar studenten genom kursen. Beddmningen ska éven ge studenten feedback som ger
information om larandet och som stimulerar till nya perspektiv och utvecklar tankegangarna.
Det ar ocksa viktigt att kriterier for larandet tydligt kommuniceras till de studerande



Urval och metod

| en tidigare studie analyserades examinationsdokument fran tio helt natbaserade kurser och
lararna samt n&gra studenter fran fyra av kurserna intervjuades. Resultatet visade bl.a. att,
nar det galler vilka kunskaper och kompetenser examinationsuppgifterna efterfragade, sa
dominerades de flesta kurserna av uppgifter av tillampningskaraktar, dvs. de innebar att
studenten skulle l6sa problem och tillampa vunna kunskaper pa ett fall/problem. Endast tva
av tio kurser dominerades av uppgifter som innebar att redogora for faktakunskaper, teorier
mm. Urvalet var litet och medgav givetvis inte att nagra generella slutsatser kunde dras, men
en reflektion/spekulation var dnda att kanske examination i kurser som gar éver natet
uppmuntrar att anvanda mer komplexa uppgifter. Traditionella faktatester ar svarare att
genomfora dver natet eftersom man inte kan kontrollera om studenterna anvénder kursbocker
eller samarbetar om svaren. Genom att studenterna maste tillimpa sina kunskaper och skriva
mer utforliga svar, ge egna exempel osv. blir det svarare att samarbeta och hjalpa varandra vid
individuella uppgifter. | foreliggande studie har ett storre antal kurser analyserats och en
jamforelse gors ocksa mellan kurser med respektive utan fysiska traffar.

Urval

Urvalet har genomforts med utgangspunkt i Natuniversitetets listor 6ver kurser och har gallt
kurser bade med och utan fysiska traffar. En anledning att ta med kurser med fysiska traffar
har varit en férmodan att, om man har traffar pa kursen ar det troligt att man forlagger
examinationen till traffarna. En storre mojlighet finns da ocksa att ge faktakontrollerande
salstentamina. Urvalet gjordes for att fa ett ungefarligt lika antal kurser med respektive utan
fysiska traffar. Inom dessa tva grupper efterstravades en variation mellan &mnesomraden,
larosaten och niva pa kurserna. Totalt valdes ca 60 kurser ut halften med respektive utan
traffar och kontaktpersoner/larare kontaktades via e-mail med en forfragan om att delta i
projektet genom att sdnda in examinationsdokument, kursplaner, studiehandledningar mm.

Efter paminnelser till kontaktpersonerna bestar det slutgiltiga urvalet av 40 kurser som
genomfordes varterminen 2006, enligt klassifikationen fran Natuniversitetets listor 21 kurser
med och 19 kurser utan traffar. Vid ndrmare granskning visade det sig dock att fyra av
kurserna med traffar var felmarkta, vilket innebar att férdelningen blev 17 kurser med traffar
och 23 kurser utan. Dartill har i redovisningen tillfogats de tio kurserna fran varterminen 2004
som ingick i den tidigare rapporten, vilket innebar att resultatet baseras pa 17 kurser med
traffar och 33 kurser utan.

Kurserna fordelar sig enligt foljande:

Tabell 1. Amnesomrade

Amnesomrade Antal nya kurser Antal gamla kurser
Vard/omsorg 16 4
Juridik/samhéllsvetenskap 11 3
Naturvetenskap/teknik 8 3
Humaniora/teologi 5

> Hult, A. (2005) aa.



Tabell 2. Kurser fordelade pa niva

Niva Antal nya kurser Antal gamla kurser
A 18 8

B 13 1

C 6

Mag/master 3 1

De flesta kurserna, drygt hélften, ligger pa A-niva, en dryg fjardedel pa B-niva och en

femtedel av dem aterfinns pa C- eller magister/mastersniva.

Tabell 3. Kurser fordelade pa poéang

Kurspoang Antal nya kurser Antal gamla kurser
5 30 3

10 7* 7

20 3

*till gruppen 10-poangskurser har dven hanforts en 8-poéngskurs och en 12-poangskurs.

Majoriteten av alla kurser ar 5-poangskurser, av den dryga fjardedel 10-poéngskurser
aterfinns dven en 8- och en 12-poangskurs.

For intervjuerna gjordes ett urval pa 10 larare utifran en variation vad galler med/utan fysiska
traffar, amnesomrade, niva och larosate. Dessa larare kontaktades via e-post och atta av dem
valde att delta. Fyra lararintervjuer som genomfordes i den tidigare studien har ocksa
analyserats pa nytt for denna studie. Resultaten fran intervjuerna baseras darfor pa intervjuer
med tolv larare.

Sammantaget baseras resultatet pa analys av 50 kurser och 12 lararintervjuer.

Metod

For att samla in examinationsuppgifter, kursdokument och andra uppgifter om kurserna
kontaktades samtliga larare/kontaktpersoner via e-post. Samtliga tillfragades da ocksa om:

— vilken typ av feedback studenterna far,

— hur feedback ges,

— huruvida studenterna uppmuntras till nagon form av kommunikation och i sa fall vilken/hur.

Examinationsuppgifter och andra data om kursen har analyserats med avseende pa
examinationens funktion. For att analysera om examinationen i forsta hand syftar till kontroll
eller om den &ven syftar till att underlatta larandet, har aspekter som huruvida kursen
examineras formativt/kontinuerligt eller summativt/endast i slutet av kursen, vilken typ av
feeedback som ges, samt huruvida betygskriterier och metakognitiva uppgifter férekommer
undersokts. Intervjuerna med larare bidrar har med ytterligare information om olika aspekter
pa examinationens funktion.

Examinationsuppgifterna och kursdokumenten analyserades ocksa med avseende pa vad som
examineras, dvs. vilka kunskaper och formagor fragar uppgiften efter. Fyra olika
analyskategorier anvandes. Dessa avspeglar huruvida uppgiften framforallt innebar att
studenten:

— lart sig nddvandiga basfakta;

— kan forsta sammanhang, I6sa problem och dra egna slutsatser;

— kan kritiskt granska, sjélv ta stéllning och producera “egen” kunskap, eller;
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— kan anvanda och utveckla den egna personligheten i arbetet med uppgiften?*®

De enskilda kurserna har i nastan samtliga fall flera examinationsuppgifter och nar
uppgifterna avspeglat olika kunskaper/férmagor har en bedémning gjort om vilken av
ovanstaende kategorier som dominerar kursen. Varje kurs har m a o fatt en kategorisering.
Papekas bor ocksa att analysen endast har gallt sjalva uppgifterna, hur studenterna svarat och
hur lararna bedémt svaren har inte ingatt i studien.

Huruvida dialog och samarbete mellan studenterna om kursinnehallet uppmuntras eller kravs i
examinationsuppgifterna har ocksa varit en aspekt som analyserats.

Intervjuerna genomfordes via telefon (forutom tva som genomfordes pa plats) och i de flesta
fall under lararnas arbetstid. Samtliga intervjuer bandades och transkriberades darefter.
Intervjutiden varierade mellan 30 och 60 minuter. Fragorna rorde lararnas uppfattningar om
examinationsuppgifterna, feedback och dialog (se bilaga 1). De transkriberade intervjuerna
har sedan analyserats med inriktning mot de dvergripande fragorna om vilken funktion
examinationen fyller, vad som examineras och vad som styr och paverkar examinationens
utformning.

16 Analyskategorierna ar en utveckling av tidigare anvanda, se Hult, A & Olofsson, A. (1997). En
auktoritér provning eller en prévning av auktoritet? Examination vid universitet och hdgskola.
Hogskoleverkets skriftserie 1997:12 S och Hult, A & Olofsson, A. (1999). Examination - en prévning
av vad? En utvérdering av examinationen vid Vardhégskolan i Boden. FoU- rapport nr 144,
Vardhogskolan/Boden.
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En typisk natkurs

En kort beskrivning av hur en typisk natkurs ar upplagd kan se ut sa har:

Nar studenten anmalt sig och antagits till en natkurs far hon/han en studiehandledning som
introducerar kursen och mer eller mindre utforligt redogér for vad det innebér att studera pa
natet. Har brukar ocksa folja en kort beskrivning av de olika teman/delmoment som kursen
kommer att behandla, liksom de olika examinationsuppgifter som examinerar varje
delmoment samt ett schema med tidpunkter da olika teman behandlas och uppgifter ska vara
inlamnade. | de fall uppgifterna kréver grupparbeten, samarbete eller seminarier over nétet
redogors for detta samt tidpunkt och eventuella krav pa ett visst antal inlagg som ska goras
vid diskussioner och seminarier.

Ofta har kurserna en plattform dar speciella fora/konferenser for grupparbeten, diskussioner,
information fran larare, inlamning av uppgifter mm finns. Ofta, men inte alltid, far
studenterna ta del av varandras inlamnade uppgifter, antingen i en gruppkonferens eller i en
konferens for hela kursen. Lararna ger personlig feedback till de enskilda studenterna pa de
olika uppgifterna och gruppkommentarer pa grupparbeten. Ibland har kurserna mer sociala
fora for att studenterna ocksa ska kunna “umgas” och prata om andra saker &n uppgifterna och
studierna. Dessa fora brukar dock séllan engagera sarskilt manga studenter.

Vilken funktion fyller examinationen?

Ett satt att beskriva examinationspraktiken i kurser som helt eller delvis forsiggar 6ver natet ar
att pa olika satt analysera vilken funktion examinationen fyller i kurserna. I internationell och
nationell forskning om examination framhalls att examination ska bidra till studenternas
larande och kunskapsutveckling. Detta kan bland annat géras genom att examinations-
uppgifterna bidrar till ett pedagogiskt motiverat, stegvis narmande till kursmalen och genom
att de fortlopande ger studenterna information om hur de lyckas med detta. De kurser som
granskats hade genomgaende manga examinationsuppgifter. | féljande avsnitt analyseras forst
under tva rubriker examinationens funktion i ljuset av hur lararna resonerar om det stora
antalet l16pande examinationsuppgifter i kurserna. Har redovisas forst uppgifternas funktion
som ett satt att ge kurserna ett innehall, de sasmmantagna examinationsuppgifterna blir det
som utg0r kursen. Darefter foljer ett avsnitt som beskriver uppgifternas syfte som en
disciplinering av studenterna. Till sist granskas kursernas examinationsuppgifter med
utgangspunkt i forskningens betoning av att examination inte bara ska vara en kontroll av
uppnadda kunskaper utan framfor allt ska fungera som en hjélp och ett medel att utveckla
studenternas larande, dvs. examination for larande eller for kontroll.

Examinationen ar kursen

Forskarnas motiv for att fororda I6pande examination under kursens gang &ar pedagogiska, det
handlar om att lararen med sin kdnnedom om hela kursinnehallet ska dela upp teman och
uppgifter sa att de pa ett pedagogiskt satt bygger upp studentens kunskap och kompetens. Vad
som ar motivet till att nastan alla kurser, alltsa dven 5-poangskurser, hade delats upp i ett antal
olika delmoment som examineras, framgar inte i kursdokumenten, utan kan endast analyseras
utifran intervjuerna med lararna.

Det kan dock konstateras att ett stort antal examinationsuppgifter ges inom kurserna. Det
totala antalet obligatoriska examinationsuppgifter som analyserats i de 40 nya kurserna ar
220, vilket innebdr att kurserna i genomsnitt haft 5.5 uppgifter per kurs. Det ar inte ovanligt
att en 5-poangskurs har 5-7 olika obligatoriska uppgifter. Medelvéardet for antal uppgifter for
5-poangskurserna &r 3.7 och for 10-poéngskurserna, 5.6 uppgifter. Det totala antalet uppgifter
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per poang ger 0.61uppgifter/poang. Ingen storre skillnad aterfanns mellan kurser med och
utan traffat (0.59 respektive 0.62).

| intervjuerna fick lararna svara pa fragor om motiven bakom och hur de tankt angdende att
deras kurser har flera moment och examinationsuppgifter. Har anger manga larare
pedagogiska motiv, det finns en progressionstanke, en tankt struktur, en kronologisk ordning,
olika infallsvinklar eller helt enkelt att examinationerna finns for att studenterna ska
"tillgodogdra sig kursens innehall”. Samtidigt framfors ocksa av de flesta larare, direkt och
indirekt att med hjélp av examinationsuppgifterna bygger man upp ett innehdll i kursen. Aven
om kurserna pa natet inte sallan har ndgon/nagra skriftliga eller streamade forelasningar eller
annat material pa natet, sa behover kursen ett innehall som kompenserar for de schemalagda
och spontana tillfallena till bearbetning och diskussion som campuskurser har.

’att ha material att jobba med, det maste finnas innehall i kursen ocksa och da valde jag att
ha det i form av uppgifter.”

examinationen pagar ju hela tiden egentligen, det &ar ju det har skrivandet./.../ det ar ju en
mojlighet, en arena att tdnka.”

De I6pande examinationsuppgifterna kan ségas leda studenterna genom kursen. | de kurser
som granskats ar det vanligt att studieanvisningen ger studenterna information om olika
delmoment samtidigt som ocksa examinationsuppgifterna redovisas har, inramade med mer
eller mindre utforlig information om och mal for olika delmoment mm. Examinations-
uppgifterna visar studenterna vagen genom kursen. En av lararna menade ocksa att det
dokument som gav studenterna examinationsuppgifterna for hans kurs samtidigt fungerade
som en lasanvisning i en studieguide, trots att det bara innehdll uppgifterna: ”den fyller val
bade funktionen som belysning av examinerande uppgifter, men ocksa som studieanvisning.”
Samme l&rare menade vidare att eftersom distansstudenter behdver mer stéd, &r en lamplig
atgard att dela upp examinationsuppgifterna:

’distansstudierna kraver ju mycket mer planering och studenterna behéver mer hjalp, om
man har en successiv eller stegvis examination far man ju lite av den effekten”

Alla intervjuade larare talade om vikten av att vara tydlig med information om kursens
upplaggning och om uppgifterna. Som larare maste man ha hela kursen fardigplanerad innan
den startar, vilket manga menade inte alltid &r fallet med campuskurser. Manga av dem
uppgav ocksa att studenterna verkligen uppskattar klara och tydliga ramar, samtidigt patalade
en del &ven riskerna med véldigt detaljerade instruktioner: ”Risken &ar ju att man styr for
mycket”. Studentinflytandet i detaljplanerade kurser kan ju antas bli begrénsat. Hogskolelagen
trycker ocksa i flera punkter pa att hogskolan ska utveckla studenternas formaga att gora
sjalvstandiga bedémningar och alltfér ingaende anvisningar kan inverka menligt pa den
malsattningen.

Ett annat satt att uttrycka att examinationsuppgifterna bygger upp ett kursinnehall ar att de gor
kursen mer livaktig och fyller ut ett tomrum, ”annars blir det en dédare kurs tycker jag, om
man inte har de har uppgifterna.” Examinationsuppgifternas funktion inom natkurser handlar
mycket om att aktivera studenterna, ”sa att man kunde forsoka gora den lite mer levande och
fa studenterna att vara aktiva dven nar den ligger pa natet”. Passiva studenter ar ett problem i
natkurser och att ge ett flertal I6pande examinationsuppgifter i en kurs ar ocksa “ett satt att fa
varje student att vara deltagare snarare an ahorare”, menade en ldrare. De sistndmnda

tankegangarna om att kontinuerliga examinationsuppgifter finns for att aktivera studenterna
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tangerar nasta avsnitt som innebér att examinationsuppgifterna ocksa ar ett satt att disciplinera
studenterna.

Examination som disciplinering

En annan infallsvinkel pa och motivation till att ha manga lopande examinationsuppgifter
inom en kurs, som ocksa kom fram i intervjuerna med lararna, ar att det ar ett satt att halla
studenterna igang, en disciplinering som ser till att de fullféljer kursen. Genom att ge dem
I6pande uppgifter och ett schema som talar om nar uppgifterna ska vara inlamnade ser man
till att ingen sldpar efter och att de verkligen genomfor kursen:

’jag har ju delat in den i fem olika moment och dar har jag forsokt fa nan slags rytm i kursen
sa att de ska gora nanting ganska regelbundet i kursen. Nanting ska héanda hela tiden, sa det
inte drojer for lang tid innan det hander nagot, utan de ska komma igang med kursen direkt.”

Just att se till att studenterna kommer igang direkt i borjan av kursen ar viktigt, menade ocksa
en annan larare: ”det ar viktigt nar det galler en natkurs att man far igdng studenterna fran
borjan och att man ser till att de far snabb feedback.” Vid den kurs lararen foretrader ar det
sallan nagon som lamnar kursen av de studenter som val kommit igdng med uppgifterna. Han
konstaterade att &ven om det ségs att natet ska vara fritt i tid och rum, ”sa ar det bra om man
lagger upp en tidsplan fran borjan”. I en annan kurs med manga uppgifter som ocksa gav
studenterna ett schema for nar uppgifterna skulle vara inlamnade menade lararen att man pa
detta satt hjélpte studenterna att sprida arbetsbdrdan samtidigt som det dven underlattade for
lararna att inte fa allt rattningsarbete pa en gang.

| en jamforelse mellan universitets- och hogskolekurser pa natet och andra typer av
intressebaserade largemenskaper 6ver natet, som diskussionsforum kring nagon fraga av
personligt intresse for en grupp individer, framstar examinationsuppgifternas disciplinerande
funktion tydligt. Lararen som gjorde jamforelsen menade att, "nar det galler
universitetsutbildningar sa gar det inte att komma ifran att examinationerna har en
motiverande effekt.” Ett annat satt att uttrycka samma funktion som férekommer i intervjuerna
ar att examinationsuppgifterna fungerar som en morot for att gora fardigt kursen.

Examination for larande eller for kontroll

| bade svensk och internationell forskning om examination poangteras numera vikten av att
examination inte bara ses som en kontrollstation i slutet av kursen, utan att uppgifter under
kursens gang fortlépande ger studenten information om fortjanster och brister i prestationerna
sa att de kan utvecklas vidare. Formativ examination syftar vidare till att skapa mojligheter till
reflektion och utveckling for studenten. En anledning till att man delar upp examinationen pa
flera tidpunkter “ar ju att man vill fa in examinationen som ett lartillfalle”, sade en larare. En
annan larare menade att ur kunskapssynpunkt ar det béattre att ha flera examinationer, an en
stor som studenterna "vralpluggar” till och sedan glommer lika fort. I tabellen visas antalet
kurser som ger kontinuerlig examination, i bemarkelsen att studenterna far flera
examinationsuppgifter fordelade pa olika tillfallen under kursens gang.

Tabell 6. Kurser med och utan traffar fordelade pa kontinuerlig eller
avslutande examination.

Examinationens funktion Med traffar Utan traffar
Kontinuerlig 17 30
Avslutande 3
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Som framgar av tabellen &r det ovanligt att kurser endast har en avslutande examinations-
uppgift. Av de tre kurserna som hade en sadan upplaggning var tva kurser i psykologi.

Nar lararna talade om examinationens funktion i allméanhet sa handlade deras svar till stor del
om att uppgifterna hjélper studenterna att bearbeta kursinnehallet. Man uttryckte sig i termer
av att uppgifterna finns for att studenterna ska lara sig eller ska bearbeta innehallet, inte
tvartom, att de finns for att man ska kontrollera att de lart sig innehallet. Manga borjade dock
med att siga att examinationen har en kontrollfunktion, sa "att man inte delar ut studieintyg
for ingenting”, men fortsatte med att genom olika exempel poangtera att uppgifterna
beframjar studenternas larande:

uppgifterna leder till att de far en storre forstaelse for amnet, alltsa komplexiteten och
omfanget.”

’examinationen ska hjalpa dem sjalva att se sitt eget larande eller utveckling.”

’att de tillgodogjort sig materialet och att de tankt ett varv till nar de sen producerar sitt
inlagg.”

For att examinationerna ska utveckla studenternas larande och fungera som ett stod for dem &r
det ocksa viktigt att de far feedback pa sina uppgifter under kursens gang. Det géller a ena
sidan att studenten far en aterkoppling pa om hon/han har tillgodogjort sig det som var malet
med kursen och uppgiften samt om det finns ndgot som behéver kompletteras eller &ndras. A
andra sidan handlar det om kommentarer som kan ge studenten andra perspektiv och
infallsvinklar pa problemet, kommentarer som utmanar eller hjalper studenten att tanka lite
langre. Denna typ av kommentarer behover inte bara komma fran lararen utan kan naturligtvis
aven ges av kurskamrater, vilket jag aterkommer till i avsnittet om dialog och samarbete bland
studenterna. | den e-post som gick ut till alla larare tillfragades de om vilken typ av feedback
studenterna fick samt hur ofta feedback gavs. Har visade det sig att om man gav fortlépande
uppgifter under kursens gang gav man ocksa studenterna kommentarer efter att de genomfort
uppgifterna.’” Ofta svarade lararna att de ger utforliga individuella kommentarer och
gemensamma kommentarer till gruppuppgifter. Oftast a&r kommentarerna skriftliga, men
ibland ges de &ven muntligt vid traffar eller via tex. telebild eller Marratech.

Att aterkoppling till studenterna ar viktigt framkom ocksa i intervjuerna nar en del larare som
svar pa fragan om vilken funktion examinationen fyller, menade att examinationen &r ett
tillfalle for studenterna att fa respons:

’en viktig funktion i form av att da far man ett tillfalle att fa feedback och att fa préva sin
formaga och fa den typen av aterkoppling.”
’storsta delen ar feedback, respons till dem.”

| intervjuerna talade lararna om feedback bade som en bedémning av om studenterna ar pa
"ratt spar” och som en aterkoppling som kan bidra till att utveckla och provocera studenternas
tankande. En del larare siktade huvudsakligen in sig pa den forstnamnda typen genom att de
”kommenterar och sdger om de blir godkéanda eller inte eller om de ska komplettera”. De
flesta l&rarna ger dock uttryck for att de forutom att uppmarksamma fortjanster och brister
aven forsoker utveckla studenternas larande:

" For tvé av kurserna besvarades inte frgan.
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”’i regel ar det mest stodjande, jag forsoker forsta hur de har tankt néar de har gjort de har
uppgifterna och pa natt satt forsoker jag stodja de har idéerna eller hjalpa dem att
vidareutveckla om det skulle behdvas och ge dem ocksa tips i den riktningen.”

’sa aven om det de gor ar bra sa kan man visa pa ytterligare, for att vidga deras ramar lite
grann.”

uppmuntran, men samtidigt néamna vilka tankegangar jag anar och vad jag tycker de kanske
skulle kunna ga vidare med.”

’foljer diskussionen och stottar diskussionen, bidrar till eventuell utveckling av diskussionen
och griper in om det skulle behévas.”

att jag verkligen gar i diskussion med dem utifran texterna, eftersom det har galler att tanka
sjalv, att fa igang tankarna, sa jag forsoker ta fasta pa de tankar de har./.../ Att det mer ar
liksom ett samtal mellan mig och studenterna.”

’vad jag haller med om och vad andra grupper har sagt, sa att de far en kansla av vad de
andra pratat om ocksa och det har har ni kanske missat.”

De flesta lararna formedlade med andra ord att de kdnner ett ansvar for att inte bara
kontrollera studieresultaten utan ocksa att, dven vid godkéanda resultat forsoka ge
tankevéckande kommentarer som kan bidra till ytterligare utveckling hos studenten.

Lararna ser saledes examinationerna som ett instrument for att utveckla, saval som att
kontrollera studenternas larande. Pa fragor om hur de ser pa rattsékerhet nar det géller
examination Over natet, dar man faktiskt inte traffar studenten och de inte examineras pa plats
dar de kan identifiera sig, menade lararna att problemen inte skiljer sig fran de som finns pa
campuskurser med olika former av hemtentamina eller inlamningsuppgifter. Man menade att
nar det galler de uppgifter som inte bara innebar att lasa in ndgot och redovisa det, utan om
uppgiften handlar om att tillampa kunskaper och teorier pa ett fall eller ett problem sa &r
riskerna for att studenterna kan 6verta och skriva av varandras uppgifter minimala.

| forskningen kring larande examination har ocksa framforts att studenter ska kanna till och
aven kan vara med och diskutera och utforma kriterier samt reflektera éver och bedéma sina
egna prestationer. I de kurs- och examinationsdokument som granskats, ar det relativt sallsynt
med sadan information och sadana uppgifter. Betygskriterier aterfanns i atta av de 50
granskade kurserna. Metakognitiva uppgifter som pa nagot sétt uppmanar studenterna att
reflektera dver sitt eget larande férekom i tio kurser. Larande examination i den meningen &r
m a o inte sa vanligt i de granskade kurserna.

Sammanfattningsvis nar det galler examinationens funktion visade sig tva intressanta aspekter
genom intervjuerna med l&rarna. En viktig funktion som de kontinuerligt examinations-
uppgifterna forefaller fylla ar att bygga upp ett innehall i kursen. En kurs pa natet dar
deltagarna inte traffar varandra fysiskt behdver nagot som binder samman kursen och
kursdeltagarna, har utgor 1opande examinationsuppgifter en mojlighet att skapa detta
bindemedel. Examinationsuppgifterna fyller ocksa funktionen att disciplinera studenterna,
genom de kontinuerliga uppgifterna slussas studenterna genom kursen. Né&stan alla kurser
examinerar studenterna kontinuerligt under kursen och ger dem da ocksa feedback pa
uppgifterna. Lararna menar ocksa att de i sina kommentarer vill utveckla de studerandes
larande. Examinationsuppgifter och kommentarer kan i den bemarkelsen sagas beframja
studenternas larande. Ett ytterligare steg i den riktningen vore att tydligare kommunicera och
diskutera kriterier samt att utmana studenterna till att reflektera over sitt eget larande.
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Vilka kunskaper och férmagor examineras?

Under denna rubrik redovisas resultatet av den analys som genomforts angaende vad som
examineras i samtliga examinationsuppgifter pa de 50 kurser som ingatt i studien.

Eftersom en del i upplaggningen av studien var att undersdka om examinationsuppgifterna
skiljer sig at beroende pa om kurserna ges med eller utan fysiska traffar redovisas forst
fordelningen av examinationsuppgifter pa vilka kunskaper och kompetenser som efterfragas i
uppgifterna, med avseende pa om kurserna hade eller inte hade fysiska traffar.

Tabell 4. Examinationsuppgifternas fordelning med avseende pa vad som examineras i kurser
med respektive utan fysiska tréffar.

Vad examineras? Med traffar Utan traffar Totalt
Fakta 5 2 7
Tillampning 9 21 30
Kritisk granskning 2 9 11
Personlighetsutveckling 1 1 2
Totalt 17 33 50

Som framgar av tabellen dominerar uppgifter av tillimpnings- och problemldsningskaraktar
stort. Papekas bor att manga kurser som bedémts domineras av denna typ av uppgifter ocksa
kan ha uppgifter som innebdr kritisk granskning eller att redovisa faktakunskaper, liksom det
omvanda ocksa galler att kurser som domineras av faktauppgifter kan ocksa ha uppgifter av
annan karaktar. Den mest markanta skillnaden mellan kurser med och utan traffar &r att storre
andel kurser med traffar har examinationsuppgifter som efterfragar faktakunskaper. Néstan
30 % av dessa kurser dominerades av faktauppgifter jamfért med 6 % av kurser utan tréffar.

| den tidigare rapporten om examination éver natet uppstod, som en f6ljd av dominansen for
tillampningsuppgifter, en fraga om huruvida helt natburna kurser kan innebara att uppgifter av
mer komplex karaktar dkar eftersom dessa minskar mojligheterna for studenterna att fuska
genom att samarbeta kring svaren. Ovanstaende skillnad vad galler faktauppgifter skulle
kunna peka i den riktningen. En av de intervjuade lararna som undervisar inom vard- och
omsorgsomradet menade ocksa att en skillnad mellan examinationsuppgifterna pa campus och
pa natet ar att det forekommer mer tillampning och farre faktafragor dver natet. I en annan
intervju inom det medicinska omradet berattade lararen att den faktatentamen som hade getts
over natet skulle nasta gang kursen gavs, forlaggas till campus eftersom man misstankte att
studenter hade samarbetat.

FoOr att underska om denna skillnad kan ha samband med att kurserna examineras vid
traffarna pa campus, har dessa kurser granskats med avseende pa huruvida de huvudsakligen
examineras vid traffarna eller via natet. Granskningen visar att fem av de 17 kurserna med
traffar examinerar huvudsakligen pa campus, av dessa fem domineras tre av faktauppgifter,
medan en domineras av kritisk granskning och en av tillampningsuppgifter. Vid traffarna har
de tre kurserna med faktauppgifter salstentamina, men dven obligatoriska laborationer eller
seminarier. Av 6vriga 14 kurser med traffar ar det endast en som har en salstentamen pa plats.
Antalet kurser &r givetvis for litet for att dra nagra egentliga slutsatser, men en mojlig tolkning
ar att, om man anser att kursen kraver kontroll av studenternas baskunskaper planeras
nagon/nagra fysiska traffar in da man kan anordna évervakade tentamina.

En annan majlig delforklaring till att olika kunskaper och kompetenser efterfragades, som
bland annat framfdrdes av en larare, var att det beror pa kursniva, dvs. att enklare
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faktakunskaper kontrolleras pa lagre nivaer medan tillampning och kritisk granskning framfor
allt forekommer pa hogre nivaer. En narmare granskning av efterfragade kunskaper och

kompetenser i forhallande till kursniva visar dock en spridning éver nivaer:

Tabell 5. Examinationsuppgifternas fordelning med avseende pa vad som examineras i
forhallande till kursniva.

Kursniva Fakta Tilldmpning Kritiskt tdnkande | Personlighetsutv.
A 3 18 4 1

B 3 8 3

C 1 2 3

Mag/Master 2 1 1

Inga tydliga skillnader kan utlasas av tabellen. A-, B- och C-kurser kan domineras av saval
fakta- och tillampnings- som kritiskt granskande uppgifter.

Annu en mojlig ledtrdd som brukar framforas angdende varfor olika kunskaper och forméagor
betonas i examinationsuppgifter, och som aven nagra larare namner i intervjuerna, ar att olika
amnen kraver olika uppgifter. Vid en granskning av de sju kurser som framfor allt gav
faktauppgifter visar det sig att nagra amnen aterkommer, psykologi tre kurser, medicin tre
kurser samt en sprakkurs. Variationen &r storre nar det galler vilka &mnen som fragat efter
kritisk granskning i sina uppgifter, men fran vard- och omsorgsomradet aterfinns fyra kurser. |
évrigt ar det en spridning inom samhallsvetenskapligt, humanistiskt och tekniskt omrade.
Amnesomrade och examinationstradition inom olika &mnen kan m a o kanske bidra till en del
av forklaringen till variationen mellan vad examinationsuppgifter fragar efter hos studenterna.

Ett ytterligare skél till att examinationsuppgifterna ser ut som de gor &r givetvis lararnas
pedagogiska stéllningstaganden. For att undersoka hur lararna sjélva resonerar kring
examinationsuppgifterna och vilka kunskaper och formagor de anser att uppgifterna "mater”,
stalldes fragor kring detta i intervjuerna. Léararnas svar visade att deras uppfattningar staimde
val dverens med den analys och kategorisering som genomforts av deras examinations-
uppgifter. God éverensstammelse mellan analyserade examinationsuppgifter och larar- och
studentklassificeringar visade sig dven i tidigare studier.'® Tv4 larare vid kurser som
domineras av faktauppgifter har intervjuats. Examinationsuppgifterna innebar att studenterna
maste ldra sig en del basfakta, men att fraga efter faktauppgifter behdver inte enbart syfta till
kontroll. Den ena lararen menade att den omfattande tentamen studenterna fick ocksa innebar
att “om man kan hitta ett svar i den mangden och aterge det pa rétt satt, sa tror jag inte man
kan undga att lara sig det i den processen.” Att ge faktauppgifter behover inte heller innebéara
att stalla ett stort antal enstaka fragor menade den andra lararen och gav exempel pa att
faktafragor ocksa kan vara en del av en fallbeskrivning och pa sa sétt skapa en mer
meningsfull kontext till fragan.

De larare som framfor allt gett studenterna tillampningsuppgifter poéngterar att uppgifterna
ska stimulera studenterna att inte bara lasa in utan ocksa forsta och kunna anvanda teoretisk
kunskap. "Man ska kunna hantera och forsta teori och begrepp och visa att man kan anvanda
dem pa réatt satt.” Vidare betonar en del av dem att de stravar efter att skapa uppgifter som
studenterna ska ha direkt nytta av i sin yrkesverksamhet - "att de ska ha det har materialet
och kunna anvanda det i sin egen undervisning, mera det &n min betygssattning av det”. |

8 Hult, A., & Olofsson, A. (1997). En auktoritdr provning eller en prévning av auktoritet?
Examination vid universitet och hdgskola. Hogskoleverket 1997:12 S och Hult (2005). Aa.
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detta sammanhang poangteras i studiehandledningen till en annan kurs att flera
inlamningsuppgifter medvetet ar formulerade s att olika tolkningar kan goras av vad som ska
besvaras eller utredas - en vanlig situation i det verkliga yrkeslivet. Det blir da viktigt att
studenterna beskriver hur de tolkat och resonerat:

’Det finns m a o inget ’facit’ till uppgifterna. Det finns flera olika mgjliga l6sningar. For att
vi ska kunna félja era tankegangar och géra en bedémning om ni ar pa "ratt spar’ maste ni
skriva ner de tolkningar ni gér och motivera de val ni gor.”(citat fran studiehandledningen)

Tva av de intervjuade lararna representerade kurser som dominerades av uppgifter som
uppmanade till kritisk granskning och att sjélv ta stallning. L&ararna uttrycker i olika ordalag
vikten av kritiskt tankande — t.ex. ska studenterna “formulera problem” och "vaga tanka
sjalv”. Den ena lararen framhall ocksa att nar kursen introducerades sa papekades att man inte
ar ute efter att studenterna ska svara enligt facit, "vi jobbar inte utifran en definition eller att
du ska lara dig ett svar, utan mer att lara dig att stalla fragor och koppla de héar teoretiska
bitarna med ditt eget liv och dina erfarenheter.”

Sammanfattningsvis forefaller lararnas egna pedagogiska stéllningstaganden, inte helt
forvanande, ha en hel del att géra med hur de utformar sina examinationsuppgifter. De har i
sina utsagor gett uttryck fér och motiverat utformningen av examinationsuppgifterna i
enlighet med vad de anser att studenterna ska kunna visa upp for att ha tillgodogjort sig
kursen. Deras uppfattningar om vad examinationsuppgifterna fragade efter stimde ocksa
Overens med den analys av dem som genomforts. Utdver lararens egna pedagogiska syn fanns
vissa indikationer om att examinationstradition inom amnen/discipliner kan ha betydelse for
vad och hur man véljer att examinera. Att kurser som har fysiska traffar i hogre grad
examinerar faktakunskaper kan forstas pa olika sétt, a ena sidan kan det vara sa att om man
anser att kursen bor kontrollera att studenterna lart sig nédvandiga baskunskaper sa planerar
man in traffar da dessa kunskaper kan tenteras. En intervjuad larare inom det medicinska
omradet gav uttryck for detta. A andra sidan kan en kurs som av andra orsaker planerat in
fysiska traffar 6ppna for mojligheten att genomfara faktatentamina nér studenterna ar pa
campus. Bada dessa tolkningar forefaller rimliga, inom ramen for denna studie &r det dock
inte mojligt att uttala sig om den ena eller andra férklaringen ar vanligare.
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Dialog och samarbete vid examination

Sociokulturell teoribildning trycker pa dialogens betydelse for larande. Ur det perspektivet ar
det viktigt att studenterna far mojlighet att diskutera uppgifter och fa ta del av manga olika
erfarenheter och infallsvinklar. En aspekt i analysen av examinationsuppgifter och svar fran
larare och kontaktpersoner har varit huruvida studenterna samarbetar och/eller for ndgon
dialog med varandra under kursen.

Tabell 6. Antal kurser, med eller utan fysiska traffar, som i sina examinationsuppgifter kraver
eller uppmuntrar dialog mellan studenter.

Med traffar Utan tréaffar
Kravs |Kravs pd |Uppmun |Nej |Kravs |Kravs |Uppmun | Nej
pa plats |natet tras pa plats |pa natet |tras

Dialog 8 7 2 - 3" 20 8 2

“pa plats rent geografiskt, de bor néra varandra eller léser det sjalva.

Av tabellen framgar att det ar endast tva kurser som varken kraver eller uppmuntrar dialog
och samarbete. Skillnaden mellan kurser med och utan fysiska traffar ar framfor allt att kurser
som har traffar i hdgre grad forlagger samarbetet mellan studenter till de fysiska tréffarna och
darfor i lagre grad kraver samarbete 6ver natet. De kan anvanda traffarna till att ordna
seminarier och grupparbeten dér studenterna diskuterar och I0ser uppgifter tillsammans. En av
de intervjuade lararna menade ocksa att en orsak till att de hade fysiska traffar pa hans kurs
var att fA mojlighet att ha traditionella seminarier. Skillnaden mellan kurser med och utan
traffar ar dock inte sa stor, raknat i procent kraver ca 40 respektive 60 % av kurserna
samarbete dver natet. Totalt kraver 76 % av kurserna nagon form av samarbete mellan
studenterna, antingen pa natet eller pa plats.

De uppgifter som kréaver dialog och samarbete kan vara allt ifran de som bygger pa
problembaserat larande dar studenterna far ta stort ansvar for uppgifternas utformning och
I6sande, till uppgifter som innebdr att de ska lagga ut sina individuella I6sningar for att ta del
av och kommentera varandras svar. Manga larare tillampar just den sista varianten i olika
utformningar, dels att man ska kommentera en eller flera kurskamraters uppgifter och dels att
man ocksa ska ge respons pa de kommentarer man fatt. | en del uppgifter ingar ocksa i
samarbetet att man, enskilt eller i grupp, presenterar en prelimindr version av lésningen,
inhamtar synpunkter/opposition fran kurskamrater och forst efter en bearbetning av dessa
lamnar in den slutgiltiga versionen.

Den stora vikt som laggs vid dialog och samarbete i examinationsuppgifterna avspeglas ocksa
i lararnas intervjusvar. De flesta larare menade att det ar viktigt att studenterna far utbyta
erfarenheter och synpunkter, att "sitta pa sin kammare och blalasa, det &r inte det som ger
resultat”. Det man framfor allt tryckte pa var att studenterna genom att arbeta gemensamt med
uppgifterna far sa manga fler perspektiv och infallsvinklar pa samma uppgift, “och det
innebar ju att ens forstaelse for problemen blir ju mycket stérre &n om man bara jobbat med
det sjalv”. Var och en av studenterna bidrar med sin erfarenhet och flera larare hade tagit emot
positiva studentkommentarer om detta:

att de larde sig mycket av varandras erfarenheter och att jag fick en kansla av att det kom sa
nara nar de satt och laste varandras inlagg och kommenterade varandra, och att det faktiskt
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blev lite sting i debatten ibland for de hade motsatta asikter och da fick de ju slipa sina
argument.”

En larare som hade en uppgift pa kursen dar studenterna skrev en egen blogg beréttade att
studenterna sjalva valt att lata bloggarna vara tillgangliga for alla pa kursen och att de ocksa
papekat hur vardefullt det varit att kunna se varandras utveckling under kursens gang. Att
verkligen kunna kommunicera skriftligt ar ocksa en utmaning for manga, sarskilt dldre
studenter papekade en annan larare. Att kunna “maila och komma Gverens om nagot, det ar
bra att 6va den dialogen aven om det ar frustrerande for manga”.

Det ar dock inte alltid sa latt att skapa dialog och “ett flerstammigt klassrum” pa natet,
framholl en larare som brukade foreldsa forst och sen ha samtal kring forelasningen. En del
studenter kommer in direkt, andra maste man vanda sig till med fragor for att fa med. Ofta
I6ser larare detta problem genom att ange att studenterna maste gora ett bestamt antal inlagg
for att bli godkanda. Denna larare menade istéllet att man som larare maste skapa
engagerande fragestallningar sd att studenterna vill diskutera, ”jag har valt att inte anvanda
forum och séga att man ska svara tre ganger for att bli godkand pa kursen, for det ankommer
pa mig som larare att ha ett forum levande och ha fragor som leder till att man vill satta
igang och diskutera”. | kursen ingick dock seminarieuppgifter och annat som innebar att
studenterna pa andra satt maste "visa sig” pa natet.

Tva av de intervjuade lararna hade inte nagra uppgifter som innebar kommunikation mellan

studenterna. Den ena kursen var inom det medicinska omradet och lararen menade att &mnet
ar ett kunskapsamne som mer handlar om att lara sig innehallet, medan andra &mnen kanske
kraver mer diskussion. I den andra kursen hade l&raren forsokt uppmuntra till diskussion och
aven haft en chatt, men tyckte att det var dalig studentrespons. Studenterna kommunicerade

dock med andra nar de genomforde sina uppgifter ute i sin egen verksamhet.

Dialog, samarbete och diskussioner i natkursernas examinationsuppgifter framstar efter
granskning av 50 kurser som ungefar lika vanligt som i campuskurser. De flesta larare som
intervjuats trycker ocksa pa vikten av att studenterna far mojlighet att utbyta erfarenheter och
infallsvinklar. | detta avseende forefaller natkurserna att lagga upp kurser och examinera
studenterna i enlighet med sociokulturell teoribildning.
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Avslutande kommentar

Kurser pa natet blir en allt storre del av svenskt hogskolevasende, idag ar fler an var femte
student en distanstudent och 70 % av dessa studenter laser kurser via Natuniversitetet.'®
Examination ar viktigt for studenternas larande oberoende av om kursen forsiggar pa campus
eller pa natet. Studenternas larande ar kanske extra sarbart pa natet eftersom de da inte har
maojlighet att spontant tréffa andra studenter, inte sjalva kan organisera studiegrupper,
diskutera och samarbeta kring uppgifter osv. De ar mer utlamnade till lararens pedagogiska
engagemang och intresse och att lararen bygger upp ett kursinnehall och skapar méjlighet for
samarbete och bra gruppklimat. Vad som blir resultatet av natkursen i form av studenternas
larande &r kanske i annu hogre grad beroende av ldrarnas planering och sekvensering av
kursen och examinationsuppgifterna an vad som ar fallet vid undervisning pa campus.

Uppléggning av kurserna i ett flertal delmoment med separata examinationer kan, som vi sett i
den tidigare redovisningen, tolkas som ett sétt att ge kursen form och substans. | jamforelse
med campuskurser framstar examinationsuppgifterna i natkurser som viktigare for att bygga
upp ett kursinnehall. De kontinuerligt schemalagda examinationsuppgifterna bidrar till att
fylla ut kurstiden. Om man skulle tanka sig en kurs pa natet som inte har andra uppgifter an en
tentamen som kursavslutning, sa skulle en sadan kurs ge en véldigt isolerad studiesituation.
Det sittet att studera pa distans var vanligt under de sa kallade Hermodskursernas tid, men ar
knappast acceptabelt idag. Att lagga upp undervisning pa det viset ar dock inte helt ovanligt
vid campuskurser, men da innebar dnda forelasningarna och eventuella seminarier eller
laborationer i kursen att studenterna traffar varandra och har mojlighet att diskutera vad som
sagts, kursupplégg och att organisera egna studiegrupper mm. Detta forséker man i
nétkurserna kompensera genom att ge uppgifter som kraver dialog och samarbete mellan
studenterna. Natstudentens isolering och behov av stimulans och méjlighet att utbyta tankar
blir mer uppenbar och har kanske bidragit till att kontinuerliga examinationsuppgifter blivit
det som bygger upp ett innehall och ett sammanhallande kitt i kursen. Det har da ocksa lett till
en relativt stor méngd examinationsuppgifter och delmoment/tematiseringar i natkurserna.
Min Overtygelse ar, utan att ha nagot egentligt belagg for det, att antalet examinations-
uppgifter per kurs ar betydligt hogre i natkurser an campuskurser. Nagot som dock vore
intressant och mojligt att undersoka.

Examinationerna &r visserligen inte det enda som hander i natkurser. En del kurser har ocksa
inslag dar teknik for ljud och bild utnyttjas pa manga olika satt for att ge andra typer av
innehall i kursen. Det galler dock langt ifran alla kurser 6ver natet och ar formodligen en fraga
om i vilken utstrackning larare beh&rskar tekniken. En del larare har valt att engagera sig i
natkurser for att de ocksa ar intresserade av de nya majligheter som tekniken ger, men manga
larare undervisar pa natkurser for att institutionen eller laroséatet valt att distribuera kursen via
Natuniversitetet. Aven om kursen innehaller manga andra inslag s& innebér det dndd inte att
examinationsuppgifterna blir farre. Det finns ett behov att skapa mojligheter for
kommunikation och dialog, med t.ex. en streamad forelasning pa natet. Det blir ganska tyst
efter det att studenterna tagit del av forel&sningen om inte ldraren ger studenterna i uppgift att
diskutera och kommentera. Nagot som pa campuskurser kan ske utan lararinblandning.

En annan sida av det stora antalet uppgifter i natkurser ar att studenterna forvantar sig att fa,
och ocksa far, feedback fran lararna pa alla sina uppgiftsinlagg. Detta &r ett inslag i lararnas
arbetsuppgifter som tar valdigt mycket tid i ansprak. Det ar darmed en aspekt av lararnas

19 Hogskoleverkets pressmeddelande 070420,
http://hsv.se/publikationerarkiv/pressmeddelanden/2007/5.5b73fe55111705b51fd80002640.html
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arbetssituation som fortjanar att uppmarksammas, i synnerhet som antalet studenter i
natkurser fortsatter att 6ka. Sa lange kurserna har relativt sma studentgrupper och de larare
som driver kurserna &r engagerade eldsjélar skapar det kanske inte storre problem. Stora
studentgrupper inom enskilda kurser kan dock bidra till att andra l6sningar maste utvecklas.
Exempelvis torde utvecklandet av uppgifter som pa olika sétt engagerar studenterna i
examination och feedback till varandra, vara en majlighet vid en del av kursens
examinationer.

Ett annat problem som kan patalas med de vélplanerade och i forvéag utstakade natkurserna &r
att studenternas inflytande éver planering och kursupplaggning blir i det narmaste obefintligt.
Ett dilemma som forefaller svarlst och samtidigt ar en stor utmaning for natkurserna. Lararna
i denna studie och studenterna i den tidigare studien vittnade om vikten av att man ger och far
klara besked om vad som géller i kurserna och utrymmet och intresset for studentinflytande
over kurserna forefaller ganska litet, bade fran lararnas och fran studenternas sida.
Studentinflytande liksom sjalvstandiga och kritiskt granskande studenter &r nagot som svensk
hogskola lange framhévt och ar darfor viktigt att bevaka aven nar det géller kurser dver néatet.

Ytterligare en funktion som de kontinuerliga examinationsuppgifterna fyller ar en
disciplinering av studenterna. Genom att I6pande schemaldgga och examinera dem ser man
till att halla studenterna igang vilket leder till att fler fullfoljer kursen. Med det
ekonomistyrningssystem hogskolan har idag &r det ocksa en viktigt for institutioner och
larosaten, att studenterna slutfor sina kurser. Aven om ingen av lararna direkt anger detta som
en orsak till att kurserna har manga examinationsuppgifter kan detta antas ha en betydelse for
att det ar viktigt att se till att studenternas avhopp fran kurserna inte blir alltfor stort. For
manga sma och medelstora universitet och hogskolor far kurser via natet en allt storre
betydelse for ekonomin och for lararnas arbetstrygghet. Detta antyds ocksa av en del larare i
intervjuerna.

De examinationer som ges i olika kurser bade pa natet och pa campus ska sammantaget bidra
till att studenterna utvecklas mot de nationella malen som anges i Hogskolelagen och de
nationella examensbeskrivningarna som anges i forfattningssamlingen.? Hogskolelagen
anger i flera av strecksatserna att utbildning ska utveckla studenternas formaga till
sjalvstandigt och kritiskt arbete, bland annat vad galler bedémning, problemltsning och att
vardera kunskap. | de nya nationella examensbeskrivningarna beskrivs malen for bade
generella examina och yrkesexamina under tre rubriker, Kunskap och forstaelse, Fardighet
och férmaga samt Varderingsformaga och forhallningssatt. For olika examina preciseras
malen mer eller mindre detaljerat under dessa rubriker. Exempelvis for kandidatexamen
aterkommer formuleringar om sjalvstandighet och kritisk granskning i flera satser. De tre
rubrikerna kan grovt jamféras med tre av de analyskategorier som anvants i detta arbete,
kortfattat atergivna som, att kunna basfakta, tillampa kunskaper och kritiskt granska. Som
framgatt av den redovisade analysen av examinationsuppgifter dominerade uppgifter av
tillampnings- eller problemlésningskaraktar. Detta ar ocksa de kunskaper och fardigheter som
1456 studenter vid natkurser i en enkat bedémt att utbildningen framfér allt uppmuntrar till.?
| foreliggande studie gav 30 av 50 kurser 6évervagande tillampningsuppgifter, men dessa
kurser kunde givetvis aven ha uppgifter som efterfragade fakta eller kritisk granskning. En

20 Hogskolelagen 1 kap. 8 § och 9 §. Lag (2006:173). Svensk forfattningssamling, SFS
2006:1053.

21 Mérald, G. & Westerberg, P. (2006). Natuniversitetets studentnytta- slutrapport | fran en 3-
arig utvardering. UCER, Evaluation Reports No 18, Dec 2006.
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dryg femtedel av alla kurser dominerades av examinationsuppgifter av den sistndémnda typen.
Med tanke pa de nationella styrdokumentens betoning av mal som pa olika sétt uttrycker
sjalvstandighet och kritisk beddmning, kanske kurser i hogre grad borde examinera och
darmed uppmuntra till utveckling av den typen av férmagor.

En begransning nar det galler denna studie &r att analysen har genomforts pa vad
examinationsuppgifterna uppmanar studenten att prestera. Det har alltsa inte varit mojligt att
kontrollera i vilken grad studenterna genomfér uppgifterna och uppvisar de kompetenser och
formagor som examinationsuppgifterna efterfragar. Det vore dock en intressant forsknings-
uppgift att folja nagra kurser och dven fa majlighet att relatera analysen av examinations-
uppgifter till studenternas prestationer pa de olika uppgifterna och lararnas bedémning av
dem.

Sammantaget ar det troligt att natformen underlattat integrering bade av en larande och av en
kontrollerande funktion hos examinationerna i natkurser. Kontrollfunktionen skulle kunna
genomforas i en avslutande tentamen pa kursen, och anda har i princip alla granskade kurser
kontinuerliga individuella och gruppexaminationer under kursens gang. Kontrollfunktionen ar
m a o inte den enda hos examinationen. | linje med vad internationell och nationell forskning
om examination rekommenderar for att fylla en larande funktion kan dessa kurser sdgas
organiserat examinationerna pa ett satt som underlattar larande i tva specifika bemarkelser,
dels de l6pande examinationsuppgifterna under kursens gang och dels den kontinuerliga
feedback studenterna far fran lararna pa sina uppgifter. Lararna vill i sin planering av
natkurser ge dem ett innehall med examinationsuppgifter som fordelas jamnt under kursens
gang, vilket de inte skulle fa om examination endast gavs en gang i slutet av kursen.
Dessutom har kurser 6ver natet visat sig ha en hdgre andel studenter som avbryter sina studier
an campuskurser.?” Det har darfor ansetts som viktigt for larare, institutioner och larosaten att
se till att studenter slutfor de kurser de pabdrijar, inte minst av ekonomiska skal. Med
hanvisning till behovet att skapa ett kursinnehall och behovet att disciplinera studenten och
darigenom skapa genomstréomning i kursen, torde det faktum att kurserna ges 6ver nétet ha
bidragit till det myckna examinerandet.

22 Westerberg, P & Marald, G. (2006). Avbrott pa natuthildningar- en studie av néar och varfor
studenter hoppar av alternativt fullféljer 1T-stodda distanskurser. UCER/ Centrum for
utvarderingsforskning Umea.
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Bilagor
Bilaga 1
Intervjufragor larare

Allmanna fragor:
1. Har du jobbat l&nge som larare? Har du planerat och genomfoért kurser dver nétet
lange? Vad ar skillnaden/ar det skillnad mellan att planera fér campus och for natet?
Hur har kursuppldgg och examination forandrats genom att kurser ges over natet?

2. Ar det ndgot sarskilt man maste tinka pé for att en natkurs ska fungera bra? Vad ar
viktigt att tdnka pa? Varfor ar det viktigt?

Kursspecifika fragor:
3. Ardin kurs XX planerad for nitet fran borjan? Vad skulle du séga ligger bakom/har
styrt att kursen har flera delar/moment?

4. Vilken funktion fyller examinationerna i din kurs? Hur vill du att studenterna ska
uppfatta dem?

5. Vad ligger bakom hur du/ni utformat examinationsuppgifterna pa kursen? Nar det
géller:
- de kunskaper och/eller fardigheter som efterfragas i uppgifterna?
- antalet examinationsuppgifter och hur de fordelar sig 6ver tid?
- feedback till studenterna?
- kraven (i de fall de finns) pa dialog mellan studenterna?
- metakognition (i de fall det finns)?
- kriterier (i de fall det finns)?

Allmanna fragor:

6. (i de fall vi inte redan pratat om det) Hur ser du pa méjligheten och vikten av att skapa
nagon form av dialog, samarbete eller samtal mellan studenter 6ver nitet? Ar det
viktigt? VVarfor ar det viktigt?

7. Vad har néatkurserna inneburit for lararnas arbetssituation? Alla delmoment och
examinationsuppgifter som ska kommenteras till studenterna? Vad har nétkurserna
inneburit for studenternas larande?

Intervjufragor — larare (Hult, 2005)

1. Kan du kort beskriva kursen och upplagget! Beskriv hur examinerandet av kursen
kommer in! Tankegangarna bakom? En eller flera examinationsuppgifter? Under
kursens gang eller i slutet? Varfor? Vilken typ av kommentarer/feedback far
studenterna? Under kursens gang eller i slutet av kursen? Varfor?

2. Vad i hela kursupplagget ar det viktigaste for studenternas larande? Varfor?

3. Omfattning av kommunikation och utbyte med lararen/dig? Med kurskamrater? Hur?

27



Ar det ett krav eller frivilligt? Hur ser du pa det har med diskussion och dialog i kurser
pa natet, ar det viktigt? Vad ar det viktigaste for att skapa diskussion och dialog?

4. Vilka kunskaper och formagor speglar examinationerna pa din kurs? Idealt? Skillnader
mellan ditt &mne och andra &mnen? Vilka kunskaper och formagor hos studenten ska
examinationer i ditt &mne spegla? Speglar de detta idag?

5. Vilken funktion fyller de examinationer du anvander pa din kurs? Idealt? Skillnader
mellan ditt &mne och andra? Vilken/vilka funktion/er ska examinationer i ditt
amne/inom hogskolan fylla? Fyller de den funktionen i praktiken idag? Vilken annars?

6. Ser du dina examinationer som ett stod for larandet? Hur? Vilket larande?
Forandringar?

7. Ar det skillnad att examinera studenter i campuskurser jamfort med kurser som gar
helt 6ver natet? Vilka? Kan du anda avlasa om studenten forstatt det som ska forstas?
Blir det en storre press? Studenten kan inte visa sig, man forlorar uttryckssétt...
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