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Abstract

The aim of the project is to find ways of tying students' developing knowledge
of Special Education more tightly and substantively to the School-Located
studies (VFU) in teacher education. In order to improve students” knowledge
of, and understanding for, how learning environments may be organised to
contribute to all pupils learning and participation, the teacher students shall
continuously be given opportunities to communicate and reflect on questions
and dilemmas arising during their school located studies.

The project is carried out in co-operation between students, mentors active in
VFU and university lecturers at School of Education and Communication,
Jonkoping. In the outset of the project networks of students will be established.
During their School-Located studies these students are writing diaries about
their experiences and thoughts concerning pupils with special educational
needs. In order to support the students a reference team will be established
encompassing students, mentors and university lecturers. From each network
student co-ordinators will bring questions and dilemmas to be shared and
discussed in the reference team.

During the course of their entire education the students in this way are given
the opportunity to alternate between theory and practice. They can consider
and perhaps also reconsider ideas, thoughts and actions. The project will
provide students with increased ability and possibility to analyse, and gain
insight into, the conditions and prerequisites for all pupils' learning in an
educational setting. This in turn is expected to lead to increased possibilities for
the teachers-to-be to create learning environments for all pupils, where
individual differences can be met, and to work for inclusive education in
accordance with the guidelines of the teacher education. The project will also
benefit to the competence of the participating mentors (active in VFU) and
university lecturers. Completing the project, experiences and gained knowledge
will be incorporated into the teacher education at difterent levels thereby
benefiting all students.

Keywords: Higher Education, Teacher Education, Special Education,
Classroom Research, Instructional Innovation, Active learning, Special
educational needs.
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Sammanfattning

I den fornyade lararutbildningen ska alla studenter tilligna sig specialpedagogisk
kunskap och kompetens. Enligt lararutbildningskommitténs betidnkande ar det
nodvandigt, eftersom den stora utmaningen i dagens skola — utbildningsmassigt och
verksamhetsmassigt — ar hur forskolans och skolans personal ska hantera det faktum att
elever har olika forutsattningar, erfarenheter och behov.

Projektet tar sin utgdngspunkt i de verksamhetsforlagda delarna av lararutbildningen
(VFU) och lararstudenters kunskapsutveckling i specialpedagogik. Syftet ar att studera
hur blivande liarare erfar métet med alla elevers olikheter samt uppfattar och forstar
betingelser och villkor for elevers delaktighet och larande i skolans vardagliga arbete.
Kunskapsintresset ar dven riktat mot att studera hogskolans kollektiva kunskapsbildning
med avseende pa lararstudenters mote med hela variationen av elevers olikheter i
skolan.

Undersokningen ar grundad i ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv inom vilket
samspel mellan individ och omvarld fokuseras (Ahlberg, 2001). Manniskors delaktighet,
kommunikation och ldrande betraktas som sammanflitade i en 0msesidig paverkan.
Forskningsintresset ar riktat mot att samtidigt urskilja och beakta olika aspekter av
skolans verksamhet. Det handlar om individen, den sociala praktiken samt
organisatoriska och strukturella aspekter som formar villkor och betingelser for elevers
skolsituationer.

Studenterna som deltar i projektet gar vid nagon av lararutbildningens tre inriktningar
mot grundskolans senare ar och gymnasieskolan som erbjuds vid den hogskola dar
studien genomfors. Atta till tio studenter fran varje inriktning bildar ett nitverk som
fortlopande traffas for att diskutera och reflektera 6ver fragestéallningar och dilemman
som uppstar i motet med alla elevers olikheter. Som utgangspunkt for samtalen tas
loggbocker som studenterna skriver under sina veckor i skolan. Studenterna far dven
tillfalle att fora samtal tillsammans med handledare, specialpedagoger, hogskolelarare
och representanter fran andra yrkesgrupper.

Resultaten visar att studenterna nir det giller att mota elevers olikheter i stor
utstrackning uppmarksammar differentiering och nivagruppering av eleverna. De
reflekterar 6ver konsekvenserna av en malstyrd skola och refererar till mal att strdva mot
och mal att uppna. De fokuserar i mycket stor utstrackning arbetsmiljon i klassrummet
och larares mojligheter att skapa lugn och arbetsro i klassrummet. I mindre utstriackning
beror studenterna skolan som organisation, skoldokument och larares samverkan. Ett
resultat av projektet ar ocksd att det har bidragit till en okad fokusering av
specialpedagogiska fragestallningar vid hogskolan.



Forord

Denna rapport beskriver ett projekt som handlar om lararstudenters mote
med alla elevers olikheter. Projektet har pagatt under aren 2003-2004 och
finansierats av Radet for hogre utbildning. Det har genomforts i samarbete
med studenter, larare och forskare vid lararprogrammens senare inriktningar
vid Hogskolan for larande och kommunikation vid Hogskolan i Jonkoping.

Att genomfora ett projekt i nara samarbete med studenter och kollegor har
varit en mycket stimulerande, spannande och givande uppgift. Ett varmt tack
till alla som deltagit i projektet och var och en pa sitt sitt bidragit till att det
har kunnat genomforas. Ett tack aven till kollegor som last och kommenterat
manus.

Jonkoping i april 2005

Ann Ahlberg, Mabel Malqvist, Anita Welin
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ELEVERS OLIKHETER I EN SKOLA 1
FORANDRING

I dagens skola stills krav pa att alla larare ska ha kunskaper i specialpedagogik, vilket
starkt betonas i Lararutbildningskommitténs slutbetankande Att ldra och leda. En
lararutbildning for samverkan och utveckling (SOU, 1999:63). Lirare ska ha
specialpedagogisk kompetens for att kunna mota elevers olikheter och skapa
mojligheter for alla elever att delta i skolans arbete utifran sin unika sarart.
Specialpedagogik ar i dagens skola ett nodvandigt kompetens- och
kunskapsomrade i utvecklingen av skolans pedagogiska arbete. Det
handlar da om varje individs rattighet att fa utbyte av skolan genom att fa
delta utifrin sina unika erfarenheter, kunskaper, forutsiattningar och
behov. (SOU, 1999:63 s.193).
I betankandet (SOU, 1999:63) framfors att den stora utmaningen for forskola och
skola ar hur personalen ska hantera det faktum att barn och elever har olika
forutsattningar, erfarenheter och behov. Denna utmaning togs som utgangspunkt for
det projekt som ska beskrivas i denna rapport. Det syftar till att beskriva hur
studenter, som utbildar sig till larare for senare skolar och gymnasieskolan, méter
hela variationen av elevers olikheter under verksamhetsforlagda delar av
utbildningen.
Forméga att kunna mota elevers olikheter och anpassa undervisningen till elevernas
skiftande behov ingédr i den allménna lararkunskapen. Hur skiljer sig dd denna
kompetens frin den specialpedagogiska kompetensen? Ar specialpedagogik en
sarskild sorts pedagogik som ar annorlunda adn ” vanlig” pedagogik? Svaret pa fragan
ar att det inte finns nagon klar och entydig skiljelinje mellan pedagogik och
specialpedagogik. Formuleringar som ibland anvands for att beskriva skillnaden kan
vara att “specialpedagogik trider in dd pedagogiken inte racker till” eller att
specialpedagogik handlar om ”verksamhet och kunskapsbildning da det géaller
sarskilda villkor och forutsiattningar i samspelet mellan individ och milj6”. I den
specialpedagogiska forskningen framkommer att det i skola och omgivande samhalle
rader ett normalitetstinkande som innebar att manniskor klassificeras och sorteras
utifrdn individuella beteenden och egenskaper. Denna kategorisering av manniskor
leder till att vissa manniskor betraktas som annorlunda och behover sarbehandling



av nagot slag. Detta kan i sin tur medfora stigmatisering och utanférskap (Ahlberg,
2001; Billington, 2000; Borjesson & Palmblad, 2003; Helldin, 1997; Persson, 1998).

Men specialpedagogik handlar dven om att det ar en mansklig rattighet att fa hjalp
och stod om man har ett funktionshinder eller befinner sig i svarigheter av annat slag.
Ett uppdrag som skrivs fram med stor tydlighet i skolans styrdokument. En
beskrivning av specialpedagogik kan tas i foljande tva perspektiv. Dessa handlar om
att identifiera risker for segregering och utanforskap som en kategorisering av
manniskor kan innebira samt utveckla kunskap och forstaelse for exkluderings- och
inkluderingsprocesser i skola och omgivande samhaille. Dessutom ska de rattigheter
som utsatta individer och grupper har i samhéllet uppmarksammas och vagar och
metoder utvecklas for att hjalpa barn, unga och vuxna i behov av sarskilt stod. For att
larare ska utveckla kunskaper i specialpedagogik och fa okad beredskap att mota
variation och méngfald i skolans organisation och sociala praktik maste bada dessa
sidor av specialpedagogik lyftas fram och beaktas.

Alla larare ska ha specialpedagogisk kompetens. I lararutbildningskommitténs
betinkande (SOU, 1999:63) skiljer man mellan en allmin och fordjupad special-
pedagogisk kompetens. Den allmdnna specialpedagogiska kompetensen
karakteriseras av att lararen har grundlaggande kunskaper om hur man ska moéta alla
elevers olikheter. Den fordjupade kompetensen innefattar en mer ingdende kunskap
som innebar att lararen ska ha tillgang till sarskilda verktyg som kan tas i ansprak da
den allmidnna kompetensen inte racker till. Lararprogrammen vid samliga universitet
och hogskolor i Sverige ska ge lararstudenter mojlighet att utveckla en allmin
specialpedagogisk kompetens. Dessutom kan studenterna vid vissa hogskolor ha
mojlighet att vilja skilda inriktningar mot specialpedagogik for att fordjupa
kompetensen. Det kan aven finnas ett utbud av specialiseringar inom det
specialpedagogiska kunskapsfiltet. Specialpedagogisk kunskap karakteriseras
dirmed av en allmdn kompetens som samtliga ldrare ska tilligna sig samt en
fordjupad kompetens som kan utvecklas i bl. a inriktningar och specialiseringar.

Ytterligare en fordjupning av den specialpedagogiska kompetensen erbjuds inom det
specialpedagogiska pabyggnadsprogrammet. I den examensordning som tradde i
kraft ar 2001 breddas och fordjupas specialpedagogernas yrkeskompetens. Det
betonas att det ar skolan som helhet som behover specialpedagogiskt stod, bl. a. i
arbetslagen for att kunna utveckla den pedagogiska verksamheten. Specialpedagogen
ska arbeta pa individ- grupp- och organisationsniva. Ett av malen for den
specialpedagogiska pabyggnadsutbildningen ar att specialpedagogen ska kunna vara



en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor for foraldrar,
kollegor, larare och andra berorda yrkesutovare. Vidare ska specialpedagogen kunna
genomfora uppfoljning och utviardering samt delta i ledningen av den lokala skolans
utveckling for att kunna mota behoven hos alla elever (Utbildningsdepartementet,
1993, andrad 2001:23).

I arbetet for att mota alla elevers behov ska lirare samverka med specialpedagog,
men aven med elever foraldrar, elevhilsan och rektor. Det ar rektor som har det
overgripande ansvaret for elever i behov av sarskilt stod. Den nyligen genomforda
utbildningsgranskningen (Skolverket, 2004) pekar dock pa att rektors roll som
pedagogisk ledare forefaller vara problematisk och otydlig. Brister i lednings-
organisationen ger konsekvenser for hela verksamheten, men drabbar i synnerhet de
elever som ar i behov av sarskilt stod. Det saknas ofta rutiner for att siakerstalla att
dessa elever far det stod som de har ratt till. Det finns en okad tendens att vidta
generella stodatgarder for dessa elever sdsom lagre studietakt och forvantningar
istallet for att folja individuella atgardsprogram.

Rektorernas kunskap, stod till larare och specialpedagoger samt uppfoljning av det
specialpedagogiska arbetet har stor betydelse for hur den specialpedagogiska
verksamheten bedrivs vid den lokala skolan. Om det ska vara mdjligt for larare att
fullfolja sitt yrkesuppdrag och anpassa undervisningen till alla elevers olika
forutsattningar, erfarenheter och behov fordras en vil fungerande samverkan, ett
arbete pa olika nivaer av skolans verksamhet och att elever i behov av sarskilt stod ses
som skolans gemensamma ansvar (Ahlberg 1999; Jakobsson, 2002; Lundgren &
Persson, 2003).

Lararutbildning for samverkan och kompetens

Vid hogskolor runt om i landet pagar ett intensivt arbete med att etablera och
konsolidera den fornyade lararutbildningens innehdll och organisation. Enligt
regeringens  proposition  (Utbildningsdepartementet 1999/2000:135)  ska
utbildningen bestd av ett allmdnt utbildningsomrade, inriktningar och
specialiseringar. Inom dessa delar skall de blivande liararna ha en integrerad
verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Utbildningen ska ha en starkare
vetenskaplighet/forskningsanknytning, storre relevans for skolutveckling och
starkare yrkesanknytning dn den tidigare utbildningen (Utbildningsdepartementet



1999/2000:135 s 5-18). Det nya kravet i reformen om verksamhetsforlagda studier
med minst 10 poang inom varje inriktning kan ses som ett viktigt led i reformens
stravan efter stiarkt yrkesforankring. Betydelsen av en kvalitativt hogtstdende
utbildning inom VFU betonas darmed mycket starkt i propositionen.

I lararutbildningskommitténs betdnkande framfors att universitetsaimnen kan
struktureras sd att dessa blir yrkesrelevanta for larare (SOU: 1999:63). 1
propositionen (Utbildningsdepartementet 1999/2000:135) poangteras att de bor
behandla de delar av &mnes- eller amnesomradesstudierna som fordjupar
kunskaperna om betingelser for lirande. I propositionen kommer man fram till
stdndpunkten att amneskunskaper och didaktik inte bor skiljas at i lararutbildningen.
Nar studenterna tillagnar sig kunskaper inom sitt amne ska de samtidigt studera hur
de ska omsatta och tillampa dessa kunskaper. Det ar de enskilda larosatenas uppgift
att avgora om amnesdidaktik ska integreras i amneskunskapskurser eller ges som
egna moment eller delkurser. Det finns emellertid en risk for att de &mnesdidaktiska
inslagen i undervisningen blir otydliga vid en fullstindig integrering med kunskaper i
amnet. En fokusering pa amnesdidaktik i sarskilda inslag kan & andra sidan leda till
en bristande kontinuitet och sammanflatning av amneskunskaper och undervisning i
amnet.

Specialpedagogisk kunskap och verksamhetsforlagd utbildning
Lararstudenter vid olika lirosdten moter i storre eller mindre utstrackning
specialpedagogiska moment och inslag antingen inom amnesdidaktiken eller inom
sarskilda kurser riktade mot specialpedagogik. I de fall d&d specialpedagogiken ar
tankt att “genomsyra” de didaktiska delarna av undervisningen finns en liknande risk
som inom didaktiken for bristande ansvarstagande och oklarhet da det giller innehall
och genomforande. Om i stéllet sarskilda kurser ges kan svarigheter uppsta for
studenterna att uppfatta niarheten mellan specialpedagogiska fragestillningar,
didaktiska inslag och de verksamhetsforlagda delarna i utbildningen.

I laroplanerna for forskola och skola (Lpfo 98, Lpo 94, Lpf 94) klargors vikten av att
man i verksamheten ska motverka att barn far svarigheter. Forskolans och skolans
innehall, arbetssitt och organisation skall anpassas s att olika elevers individuella
behov tillfredsstédlls. I propositionen om den fornyade lararutbildningen
(Utbildningsdepartementet 1999/2000:135) ses det specialpedagogiska kunskaps-
omradet som nodvandigt for att utveckla skolans pedagogiska arbete. Vikten av att
den verksamhetsforlagda delen av lararutbildningen far ett nytt kvalitativt innehall



framhalles. Lararutbildningen skall mer #n tidigare forankras i konkreta och
praktiska erfarenheter. Som tidigare namnts ska VFU:n i okad utstrackning utgora en
grund for de teoretiska kunskaperna och bidra till att studenterna i hogre grad
relaterar amneskunskaperna till larprocesser och urval av amnesstoff. De blivande
lararnas kunnande och kompetens i specialpedagogik bor darfor kopplas till de
didaktiska och verksamhetsforlagda delarna i lararutbildningen.

Hogskolan for larande och kommunikation - ett exempel

Sedan 1970-talet har specialpedagogik varit ett prioriterat amne vid Hogskolan for
larande och kommunikation (HLK). Samtliga lararstudenter har last en kurs i
specialpedagogik pa 10 eller 15 poing beroende pa program samt haft 5 poangs
praktik med specialpedagogiskt fokus. Att pa detta satt samla de specialpedagogiska
momenten till en specifik kurs istillet for att lata det lopa som en strimma genom
hela utbildningen kan emellertid innebara vissa risker. En del larare vid HLK kanske
anser att studenterna erhallit erforderlig specialpedagogisk kompetens efter
genomgangen kurs, och darfor inte ser som sitt ansvar att vidareutveckla den.

I den fornyade lararutbildningen ar den specialpedagogiska kursen 10 poang varav 4
poang ar verksamhetsforlagda, vilket innebar att samtliga studenter far ett sarskilt
inslag i specialpedagogik. Aven denna uppliggning kan medféra en risk di vissa
larare vid hogskolan kanske menar att det inte ar deras uppgift att uppméarksamma
studenterna pa alla elevers olikheter. Det ar darfor betydelsefullt att pa ett fruktbart
satt knyta specialpedagogiken narmare de verksamhetsforlagda delarna i
inriktningarna for att forstarka studenternas kontinuerliga kunskapsuppbyggnad.

En verksamhetsforlagd utbildning som omfattar 10 poang ingar i inriktningarna vid
HLK och inom dessa finns ett vil fungerande samarbete med partneromraden i
regionen. I inriktningarna finns verksamheter som tiacker aldrarna o0-19 ar. Vid varje
omrade finns en partneromradessamordnare som tillsammans med HLK organiserar
utbildningen efter de riktlinjer som ar faststillda i utbildningsplanen, kursplaner och
sarskilda planer for verksamhetsforlagd utbildning.

Specialpedagogisk forskning

Specialpedagogik ar ett brett och méangvetenskapligt kunskaps- och forsknings-
omrade. Det har starka influenser fran pedagogik, men dven psykologi, medicin,
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sociologi och filosofi praglar kunskapsbildningen, vilket leder till att olika diskurser
och perspektiv utvecklas. Historiskt sett har specialpedagogikens huvudintresse varit
att studera och utveckla metoder for att stodja individer eller grupper av individer
med funktionshinder av varierande slag. Under de senaste artiondena har
specialpedagogik emellertid i okande utstrackning riktats mot en teoretisering och
problematisering av ideologiska fragestillningar och en granskning av
normalitetsbegreppet. Vad ar normalt och vad ar avvikande? Vad innebar det att vara
avvikande och hur férhaller méanniskor sig till individer som avviker fran normen i
skola och samhalle? Synsatt och uppfattningar skiftar frain samhille till samhalle,
fran tid till annan och fran situation till situation. Normalitet och avvikelse beskrivs
av vissa forskare som sociala konstruktioner som formas i samhaillet och har sin
grund i kultur, tradition och samhallspolitiska beslut (Berger & Luckmann, 1998;
Borjesson & Palmblad, 2003; Siljo, 2000).

Skidmore (1996) identifierar tre skilda forskningsperspektiv: ett medicinskt-
psykologiskt (micro-niva), ett organisatoriskt (meso-nivd) och ett sociopolitiskt
(makro-niva). Det medicinskt-psykologiska perspektivet, som historiskt sett ar det
forsta, karakteriseras av att elevers svarigheter studeras med utgédngspunkt i enskilda
individer eller grupper av elever. Det organisatoriska perspektivet riktar sig mot
institutionernas roll och det sociopolitiska perspektivet har fokus pa samhallet.
Skidmore kritiserar samtliga tre perspektiv pa grund av att de ar alltfor forenklade for
att forklara de svarigheter som elever kan mota i en si komplex verksamhet som
skolan. Darfor bor ett antireduktionistiskt teoretiskt perspektiv utvecklas. Empiriska
undersokningar bor genomforas i relationellt perspektiv med intresset riktat mot att
studera skolans mote med elever i svarigheter pa savil individniva, institutionell som
samhallelig niva.

Enligt Atterstrom och Persson (2000) tar specialpedagogiken sin utgangspunkt i en
bristmodell som innebar att man istillet for att studera maianniskors olikheter
studerar manniskors tillkortakommanden och brister. Fischbein (1996) foresprakar
en relativ syn pa svarigheter och framhaller att om det ska vara mdgjligt att forena
teori och praktik med etiska 6verviganden i pedagogiska situationer sd maste man
anlagga olika perspektiv pa specialpedagogiken. Nilholm (2003) menar att
forskningens styrka delvis ligger i att tydliggora vilka perspektiv som “finns” inom ett
omrade och de traditioner och premisser som dessa vilar pa. Specialpedagogik kan
enligt Nilholm ses ur tre perspektiv: det kompensatoriska, det kritiska och
dilemmaperspektivet. Det kompensatoriska perspektivet utgar fran en
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medicinsk/psykologisk tradition dar diagnosticeringen blir central. Man identifierar
grupper som uppvisar samma typ av problem och soker efter processer som kan bidra
till forstdelsen av problematiken samt foreslar metoder och atgirder for att
kompensera de problem som individerna uppvisar. Det kritiska perspektivet har en
ideologikritisk ansats i den meningen att grunden for specialpedagogiken sitts ifraga.
Specialpedagogiken ses inte som ett rationellt svar pa barns faktiskt existerande
olikheter, utan tvirtom som en verksamhet som marginaliserar och pekar ut barn.
Man soker faktorer som ligger "bakom” specialpedagogik sdsom professionella
diskurser och intressen, skolans misslyckande och strukturellt och socioekonomiskt
fortryck. 1 dilemma perspektivet ar ett centralt antagande att moderna
utbildningssystem star infor vissa grundliggande dilemman. Det handlar om
motsittningar som i egentlig mening inte gar att 16sa, men som finns inbyggda i
utbildningssystemet och skolans vardag. For att forstd hur utbildningens olika
dilemman tar sig uttryck i skolans varld studeras politisk kontext, skolan som arena
for mikropolitik samt skolans verksamhet.

En kontrastering mellan ett kategoriskt respektive ett relationellt perspektiv gors av
Emanuelsson, Persson och Rosenkvist (2001). Inom det kategoriska perspektivet star
individen i fokus och svarigheter reduceras till en effekt av beteenden, egenskaper
eller social miljo. Det relationella perspektivet tar sin utgangspunkt i att individen ar
en del av den miljo i vilken han eller hon befinner sig och forskningen syftar till att
studera och analysera specialpedagogiska fenomen och processer pa saval individ-
grupp- organisations- som samhallsniva. Ahlberg (2001) beskriver ett kommunikativt
relationsinriktat perspektiv inom vilket studier av samspelet mellan individ och
omgivning samt en integrativ syn pa delaktighet, kommunikation och larande star
centralt.

Det ar ofrankomligt att den specialpedagogiska forskningens manga influenser och
dess paverkan fran olika teorier, paradigm och perspektiv far stor betydelse for
kunskapsbildningen inom filtet. Bredden inom forskningen gor att olika centrala
begrepp som normalitet, avvikelse och differentiering betraktas pa skilda satt, vilket
blir avgorande for de forskningsfragor som stills, resultaten som framkommer och
eventuella atgarder som foreslas.

Specialpedagogik i praktiken
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Skolans uppgifter fordndras i takt med att samhallet fordandras. Skolan paverkas
ocksa i hog grad av de politiska idéer och viarderingar som rader i samhallet. Sverige
ar i dag ett mangkulturellt samhéille och en femtedel av eleverna i skolan ar av
utlaindsk harkomst. Sa gott som samtliga elever gar i gymnasieskolan och nistan
halften av elevpopulationen gar vidare till hogskolestudier. Det ar ofrdankomligt att
dessa forandringar far konsekvenser for skolans innehall, verksamhet och
organisation och inte minst paverkar arbetet med elever i behov av sarskilt stod.

Bilder av grundskolan

Det specialpedagogiska arbetet innebar att verka for en optimal larandemiljo for alla
elever. Vikten av tidiga insatser da det giller skolsvarigheter av skilda slag poangteras
saval av verksamma larare i skolan som i forskningen. I grundskolans tidigare skolar
finns ocksd en tradition av att uppmirksamma och ge stodinsatser till elever i
svarigheter. Ett verktyg i detta arbete ar dtgardsprogrammen som ska upprattas for
alla elever i behov av sarskilt stod i grundskolan. Dessa ska innefatta mal for
insatserna, innehall och genomforande. De ska dven innehalla uppgifter om vem som
har ansvar for olika delar av programmen samt nar och hur utvardering ska ske. I de
senare skolaren har det tidigare inte varit lika vanligt att arbeta med sarskilt stod till
eleverna. Under senare ar har dock problematiken stéllts pa sin spets da vissa elever
inte lyckas uppna godkant betyg och darmed inte kan vilja program for kommande
studier i gymnasieskolan. P& skolorna organiseras da ofta olika former av
stodinsatser. Det kan handla om sommarskolor, men ocksd om mer traditionella
metoder som att tillskapa mindre undervisningsgrupper. Skolan kan ha tillgang till
en specialldrare eller specialpedagog som arbetar med vissa av eleverna.

Elevers och ldrares ambition under grundskolans tvd sista skolar ar i stor
utstrackning inriktad mot de mal eleverna ska uppna for att fa godkant betyg i
karndmnena. Det ar sjdlvklart att bade elever och ldrare anser att det ar mycket
viktigt att eleven far godkdnda betyg, eftersom det har betydelse for elevens fortsatta
studier pa gymnasiet. I skolverkets nationella utvirdering av grundskolan
(Skolverket, 2004) framkommer brister i maluppfyllelsen niar det géller
kunskapsmalen i flera &mnen. I synnerhet i svenska, samhillsorienterande dmnen,
kemi och matematik. Kunskapsspridningen inom elevgruppen ar sa stor att fragor
maste stillas om effekterna av skolans insats. En betydande andel elever (ca 10%) blir
inte behoriga till gymnasieskolans nationella program och &n fler nar inte upp till
kraven for godkinda betyg i samtliga amnen. Till situationen hor att skolan har
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svarigheter att entusiasmera en stor andel pojkar for larande i skolan. Nagot som ar
sarskilt framtradande i svenska. Utvarderingen pekar pa att skillnader mellan flickors
och pojkars resultat, engagemang och utbyte av grundskoleutbildningen behdver tas
pa stort allvar. I utviarderingen framkommer dven att bristande kunskaper och
kompetens hos larare och rektorer om kursplaner och betygskriterier far
konsekvenser da det giller en rattssiker och likvardig betygsattning.

Fokuseringen pa “mal att uppnd” leder dock till att "mal att striva mot”
uppmarksammas i mindre utstrackning. Stravansmalen ar pa en Overgripande niva
riktade mot att eleverna ska tilligna sig kunskaper for att verka som aktiva
samhillsmedborgare i ett demokratiskt samhalle, utveckla tilltro till den egna
formagan att lara och grundlagga kompetens och intresse for ett livslangt larande.
Det finns en inbyggd motsattning mellan mal att uppné och mal att strava mot. Dessa
strukturella faktorer paverkar elevernas skolgdng och far konsekvenser for hur
skolans vardagliga arbete tar gestalt. De motstridiga malen paverkar elevernas
identitetsutveckling och sjalvbild. Det paverkar dven deras lust att lara samt intresse
for kommande studier. Gustavsson (2002) stiller frdgan vilken viardegrund som
gestaltas, nir det stindiga varderandet av enskilda elevers beteenden och
prestationer blir viktigare an varderandet av grunden, fardriktningen och
medarbetarskapet.

Bilder av gymnasieskolan
I gymnasieskolan har den specialpedagogiska verksamheten inte utvecklats pa
samma satt som i grundskolan. Kommittén for gymnasieskolans utveckling (SOU
1997:107) menar dock att det ar viktigt att kommunerna uppméarksammar behovet av
specialpedagogisk kompetens i gymnasieskolan. Sedan lidnge har gymnasieskolan
varit inne i en period av stora forandringar. I gymnasiekommitténs utredning (SOU
2002:120) aviserades en helt ny organisation av verksamheten som bl. a innebar att
de nuvarande 16 programmen skall tas bort och ersittas av atta sektorer. Det var
aven forslag pa att de individuella programmen skulle tas bort. Dessa forslag kom
inte att forverkligas och i propositionen "Kunskap och Kvalité” (2003/04:140) var
forandringarna inte sd omvalvande. De nationella programmen finns kvar inklusive
det individuella programmet. Bland de nyheter som infors ar att &mnesbetyg ersitter
dagens kursbetyg, en gymnasieexamen infors och historia blir ett nytt kirndmne. Det
individuella programmet ska fa oOkad kvalité och karndmnen bor priaglas av
utbildningens inriktning. Aven om forindringarna inte ir lika omfattande som det
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var tankt i gymnasiekommitténs betankande far de konsekvenser for savil skolans
organisation som undervisningens innehall och organisering.

Den uppluckrade griansdragningen mellan de tidigare studieinriktade och hogskole-
forberedande och de korta yrkesinriktade utbildningarna har lett till en forandring i
elevunderlaget i gymnasiet. Det faktum att differentieringsproblematiken inte langre
kan losas genom att eleverna slussas in pa olika gymnasieprogram stéller rektorer
och larare infor stora utmaningar. En utbildningsinstitution som tidigare kunnat
verka selekterande ska nu inkludera alla elever och verka for larande och delaktighet i
nya elevgrupper. Som en foljd av detta har rektorer och larare kommit att tala om att
gymnasiet fir ta emot “andra typer av elever” och att vissa elever inte hor hemma pa
vissa skolor (Hultqvist, 2001).

Skolverket ger fortlopande statistik om antal s6kande, betyg, konsfordelning, social
bakgrund och hur manga som inte fullféljer sina studier i gymnasieskolan. Tidigare
har det varit en femtedel av eleverna som inte avslutar sina studier inom fyra ar med
fullstindiga betyg. Under det senaste aret har emellertid antalet elever som far
godkinda betyg okat. Det forekommer inte nigon skillnad mellan kvinnliga och
manliga elever da det giller att uppna malen for utbildningen (Skolverket, 2004). 1
forskningen om gymnasieskolan har intresset i stor utstrickning riktats mot att
granska sarskilt utvalda program t ex fordonsprogrammet (Hill, 1998) och det
individuella programmet (Hultqvist, 2001). I dessa studier framkommer att en stor
del av eleverna inte kidnner sig delaktiga och motiverade for skolarbetet i den
skolférlagda utbildningen. Liknande resultat visar Henriksson (2005) som har
samtalat med tidigare elever vid gymnasieskolans individuella program och §12 hem.
Berittelserna visar att skolmisslyckande har mycket lite att gora med kognitiva
tillkortakommanden. Eleverna relaterar sina skolmisslyckande till relationella och
emotionella upplevelser i klassrummet. Fokus vilar inte pa relationen mellan elev och
larande utan mellan elev och ldrare. Enligt Henriksson upplever eleverna
skolmisslyckanden i termer av besvikelse, skam, utanforskap, stigmatisering,
bristande tillit, ensamhet, underliagsenhet, marginalisering och kéanslor av att vara
betydelselos.

Skolan som organisation och social praktik

Orsakerna till att en elev hamnar i svarigheter och behover specialpedagogiskt stod ar
mangfacetterade. Det ar manga faktorer som inverkar pa hur en elevs skolging
gestaltar sig. Enligt Ahlberg (2001 s.106) ar elevers larande och delaktighet i skolan
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beroende av ett komplicerat samspel mellan olika aspekter som samtidigt maste
beaktas. Detta medfor att en mangd olika fragestillningar maste uppmarksammas for
att det ska vara mojligt att kartlagga och forandra en elevs skolsituation.

Samhdlls- och organisationsaspekter: Styrningen av skolan skapar de strukturella
villkor som rader i skolans sociala praktik. Beslut som tas pa statlig och kommunal
nivd, men aven inom den enskilda skolans organisation paverkar den enskilde
elevens skolgdng. Hur realiseras de mal och riktlinjer som formuleras pa nationell
och kommunal niva i den lokala skolan? Upprittas atgardsprogram och individuella
utvecklingsplaner pa den lokala skolan? Har man handlingsplaner mot mobbning?
Prioriterar man tidiga insatser nar det galler elever i svarigheter?

Demokrati- och likvdrdighetsaspekter: Den ideologiska basen for skolan utgar fran
alla manniskors lika och unika varde. I laroplanerna framhalls att grundlaggande
demokratiska viarden och etiska forhallningssatt ska priagla verksamheten i skolan.
Far dessa intentioner genomslag i den lokala skolan? Finns en samstimmighet
mellan formuleringsarena och realiseringsarena? Sarskilt aktuella ar dessa fragor da
det giller elevernas sociala tillhorighet, kon och etnicitet. Genomsyrar vardegrunden
skolans arbete? Uppmairksammas flickor i lika hog utstrackning som pojkar?
Paverkar elevernas bakgrund och livsvarld undervisningens uppldaggning och
innehall? Finns mojlighet till dialog och samtal mellan elever och liarare? Leder social
tillhorighet, kon, etnicitet till specifika problem? Finns det specifika
konsrollsmonster i klassrummet? Hur fungerar samarbetet med foraldrarna?
Anviands tolkar vid samtal med foraldrar i den utstrackning som skulle behovas?

Sociokulturella aspekter: Det skapas ofta likartade forhallningsséatt, normer och
meningssystem pa en skola. Inom det sociokulturella perspektivet (Siljo, 2001)
beskrivs dessa som diskurser som &r kopplade till den pagdende kommunikation pa
skolan vilka tar sig uttryck i savil sprak som handlingar. Berg (2003) som &ar
organisationsteoretiker anvander begreppet skolkultur for att beskriva de likartade
drag som uppstar och formas pd en skola under inflytande av skolans historia,
traditioner och elev- och personalsammansattning. Hur ser da skolkulturen ut pa den
lokala skolan? Vilket forhallningssatt har larare pa skolan till elever i svarigheter? Far
eleverna det stod som de har ratt till? Arbetar man for en inkluderande undervisning?
Finns en enhetlig syn pa elevers olikheter eller skiljer sig denna mellan olika
arbetslag? Finns det en gemensam riktning eller rader skilda normer och menings-
system nar det giller hur arbetet med elever i behov av sarskilt stod ska bedrivas?
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Kommunikativa och sprakliga aspekter: Kommunikationens uttrycksformer ar véra
handlingar och vart sprak som formas genom var sociala och kulturella erfarenhet.
Kommunikationen i skolans vardag ar central for elevernas delaktighet och larande
och kan vara avgorande for hur en elevs skolsituation kommer att gestalta sig.
Tankande och begreppsforstiaelse utvecklas i kommunikation med andra. En elevs
forstdelse av termer och begrepp samt lasforstdelse och lashastighet har stor
betydelse for larandet i samtliga skolamnen. Hur ser den sprékliga interaktionen ut
pa skolan? Talar lararen med eleverna eller till dem? Lyssnar och stodjer lararna
eleverna da de forsoker formulera sina tankar? Pagar ett samtal i klassrummet och
hur bemoéter ldrarna elevernas fragor? Far elever med lis- och skrivsvarigheter det
stod de behover?

Socio-emotionella aspekter: Betydelsen av emotionella aspekter som attityder och
forhadllningssatt kan inte nog betonas nar det giller elevers larande och delaktig. I
grunden handlar det om elevernas uppfattning om sig sjilva och sin skolsituation.
Elevernas bristande motivation, inspiration och lust att lira ar nidra knutet till
elevernas sjalvkansla och sjalvuppfattning. Samband mellan motivation, intresse,
sjalvfortroende, villighet att ta risker och formaga att inte ge upp paverkar
prestationer i positiv riktning. Motsatt effekt far dngslan och brist pa sjalvfortroende.
Hur uppfattas den egna positionen i klassen? Vilka situationer ar kritiska och leder
till konflikter eller att eleven tappar intresset? Finns en balans mellan skolans krav
och elevens formaga? Uppmarksammas elevernas starka sidor eller fokuseras enbart
bristerna? Vilket innehdll och vilka situationer klarar eleven bra? Formuleras
realistiska mal? Anknyter undervisningsinnehallet till elevernas behov, kédnslor och
intressen?

Kognitiva och perceptuella aspekter: Kognitiva aspekter forknippas ofta med
begavning och egenskaper som méts med olika test. Det kan vara numerisk formaga,
logiskanalytisk formaga, lasformaga eller minne. Perceptionen handlar om
uppmarksamhet och varseblivning och ar en av de faktorer som bedoms déa eleverna
far en ADHD diagnos. Skolmiljon stiller stora krav pa uppmairksamhet och
koncentrationsformaga. For att eleverna ska passa in och klara de krav som skolan
stiller maste de kunna koncentrera sig. Samtidigt finns en risk att betydelsen av
kognitiva faktorer overbetonas och att utgangspunkten enbart tas i individen. Elevens
intresse och motivation kan i vissa fall kompensera for bristande koncentrations-
formaga. Bortser larare fran kontext och situationella faktorer. Uppmarksammas
kontextens betydelse? Vilka situationer ar kritiska? Tar larare hansyn till att vissa
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elever har svarigheter med koncentrationen vid undervisningens genomforande? Ges
utrymme for olika uttrycksformer och varierande sinnligt erfarande i
undervisningen?

Fysiska aspekter: Skolbyggnaders arkitektur och utformning, tillgdingen pa rymliga
klassrum och grupprum som ar funktionella har betydelse for elevers lirande och
delaktighet. Erbjuder skolan tillrackligt utrymme for det antal elever som vistas dar?
Finns lokaler och grupprum som mdgjliggor flexibla losningar for pedagogisk
differentiering i undervisningen? Fysiska aspekter kan emellertid dven handla om
funktionshinder som syn- och horselskada eller rorelsehinder. Ar skolan anpassad till
elever med funktionshinder och finns erforderliga hjalpmedel for dessa elever?
Didaktiska aspekter: Undervisningens organisering och innehdll adr invavda i de
andra aspekterna och i viss mén overordnat, eftersom det dr i undervisnings-
situationen elevernas liarande och delaktighet tar gestalt. Innehéllet och
organiseringen av undervisningen kan vara avgorande for om de andra aspekterna
leder till svarigheter for eleverna. Demokrati- och likvardighetsaspekter ar
exempelvis visentliga i undervisningen. Ar skolkulturen accepterande och tillitande
for olikheter och mangfald? Vad karakteriserar elevens miljo for larande? Vilka
varderingar och attityder finns i klassrummet? Vilket arbetsklimat rader i klassen?
Hur kommer elevens delaktighet till uttryck i klassrummet? Avspeglar det sig i
undervisningens innehall, arbetsformer och arbetssiatt? Hur organiseras arbetet i
klassrummet och pa viket sidtt genomfors en pedagogisk differentiering i klassen?
Hur forhaller sig arbetssitt och arbetsformer till elevens forutsiattningar och behov?
P& vilka sitt tas elevens erfarenheter tillvara och anvinds som utgangspunkt for
planering av undervisningen? Anknyter undervisningen till elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper? Finns mgjligheterna till kommunikation, reflektion och
eftertanke? Uppmarksammas elevens sitt att ldra och tinka omkring det aktuella
innehallet i undervisningen? Hur ser kommunikationsmoénstret ut och hur gestaltar
sig interaktionen mellan larare och elev och mellan eleverna savil verbalt som icke
verbalt? Vad karakteriserar lararens forhallningssiatt och bemotande av eleverna?
Vilka krav och forvantningar finns pa eleven i klassrumsmiljon och i vilka
sammanhang och av vem soker eleven hjalp? Hur organiseras och fordelas arbetet i
de fall det finns flera olika aktorer i klassrummet? I vilka situationer stills eleven
infor krav som han eller hon inte kan né upp till? Vilka dilemman och svarigheter kan
urskiljas i elevens arbete? Vilka situationer och vilket innehall klarar eleven bra? Vad
ar roligt och intressant? Pa vilka satt uppmarksammas och betonas elevens starka
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sidor? Uppmarksammas och accepteras olikheterna bland eleverna? Ges det
utrymme for eleverna att upptiacka och gora nya erfarenheter genom en undervisning
som tar sin utgadngspunkt i deras erfarenhetsviarld? Anvands gruppen som grogrund
for tankandet? Finns en balans mellan variation och struktur i undervisningen?

I skolans vardagsarbete influerar och forstarker ovanstidende aspekter varandra i ett
omsesidigt samspel. I manga avseenden ar de varandra inneslutande. De didaktiska
aspekterna kan emellertid till viss del ses som 6verordnande eftersom en anpassning
av undervisningens innehédll och organisation till elevernas erfarenhet, behov och
intresse kan innebira att det inte uppstar ndgra svarigheter. Det ar emellertid inte
mojligt att med utgdngspunkt i enbart en aspekt forklara varfor en elev lyckas eller
misslyckas med skolarbetet. Samtliga aspekter maste samtidigt beaktas om det ska
vara mojligt att skapa en god larandemiljo for alla.

Klassificering och sortering

Antalet elever som ar i behov av sarskilt stod har okat under senare ar och man kan
marka en tendens mot ett 6kat bruk av diagnoser i skolan. Elever forses med olika
diagnoser utifran pedagogiska och medicinska bedomningsgrunder. Diagnosernas
betydelse for forstdelsen av barn och deras svarigheter har debatterats livligt.
Diskussionerna har framst handlat om neuropsykiatriska diagnoser som ADHD,
Aspergers syndrom och liknande. Gustavsson (2001 s. 40) ger en sammanfattande
beskrivning av argument for och emot diagnoser av detta slag. Det som talar for ar att
diagnos ger legitimitet, forklarar, avlastar skuld, stimulerar till utredning och
mobiliserar resurser. Mot diagnoser talar att en diagnos ger handikappidentitet, laser
tankandet, fokuserar barnen i stillet for miljon, ger ett vi- och dom tdnkande och risk
for att “grazonsbarnen” forbises. Gustavsson framhaller att oberoende av vilken
diagnoskultur som tillimpas inom en kommun &ir det viktigt att argument for och
emot diagnoser noga beaktas. Ytterligare en viktig aspekt att uppmairksamma ar
diagnoserna som maktinstrument och behovet av betydligt stiarkt elev- och
foraldrainflytande. Jakobsson (2002) har visat att diagnosen i sig inte har nagon
avgorande betydelse for en elevs lirande och delaktighet. Istillet ar det en vil
fungerande kommunikation mellan hem och skola och mellan skolans aktorer som
avgor hur en elevs skolsituation gestaltar sig.

Sprak och diskursiv praktik

Spraket formar vara forestallningar om fenomen i var omvarld. For att skapa samsyn
och utveckla ett sprak som inte fjirmar professionerna fran varandra ar det viktigt att
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professionella med olika bakgrund far mojlighet att samtala. Haug (1998) menar att
det i skolan forekommer flera strukturella drag som stodjer segregation. Ett
segregerande sprakbruk visar sig exempelvis i vart dagliga tal om vanliga elever och
andra elever. I det sociokulturella perspektivet ses det som vi betraktar som olikt hos
manniskor som ett uttryck for sociokulturella traditioner om hur olika foreteelser ska
beskrivas. Saljo (2000) beskriver hur manniskors kunskap i stor utstrackning ar
spraklig eller diskursiv till sin natur. I skolan formas diskursiva praktiker som tar sin
utgdngspunkt i skilda antaganden om méanniskors forutsiattningar och behov och som
avspeglar olika syn pa hur de svarigheter som uppkommer i skolans verksamhet ska
hanteras. D3 svarigheter formuleras inom skilda diskursiva praktiker skiftar det satt
pa vilket vi kategoriserar elever som anses ga utanfér den normala variationen av
olikheter. Detta leder till skilda pedagogiska konsekvenser och olika satt att
organisera skolans verksamhet och anvanda tillgangliga resurser.

Focault (2003) som beskiver institutioner i samhallet utifrdn ett maktperspektiv
anvander begreppet diskurs for att beskriva vad som ar mojligt att tala, tanka och
uttrycka inom ett visst omrade i en viss tid. Diskursen anger vem som har makt att
uttrycka sig och vem som undertrycks. Den radande diskursen far konsekvenser for
vart handlande och for hur vi konstruerar vart samhaélle och dess institutioner. Enligt
Focault har foretradare for yrken med social anknytning givits befogenhet att tolka
vad som ar normalt respektive onormalt. Detta innebar att det ar diskursen i skolan
som institution som avgor hur skolans vardagliga arbete tar gestalt och som anger
riktningen i arbetet med elever i behov av sarskilt stod. I vissa avseenden forandras
sprakbruket over tid. For nagra ar sedan var ett vedertaget uttryck “elever med
svarigheter”. I en del sammanhang har emellertid sprakbruket med tiden forandrats
och uttrycket “elever i svarigheter” kommit till anvandning. Bytet av preposition
forandrar inneborden i uttrycket. Svarigheterna kan inte ses som en egenskap hos
eleven. Betydelsen av samspelet mellan individ och miljo blir synligt och en mer
sammansatt syn pa orsaker till svarigheter i skolans verksamhet blottlaggs.

Ett annat vanligt sprakbruk var forr ”barn med sirskilda behov”. Uttrycket har
ifrigasattes eftersom alla barn har samma grundlaggande behov. Handlar det inte
istdllet om att olika barn behover olika former av stod? Begreppet “barn i behov av
sirskilt stod” boérjade da anvindas. Aven inneborden i detta begrepp har emellertid
satts under debatt och diskuteras utifran argument som att alla barn ibland behover
sarskilt stod. Problematiken att finna ord och adekvata begrepp kvarstar. Det ar
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emellertid viktigt att samtal och diskussioner fortgar eftersom de satter ljuset pa
sprakets makt att skapa tankar och forestallningar som ger avtryck i skolans praktik.

Samverkan for kompetens och utveckling

Forméaga till reflektion och eftertanke utvecklas inte i ensamhet utan genom
kommunikation och samarbete. I samtal och handlingar dar skolans aktorer ar
involverade skapas ett natverk av olika sprékliga och sociala sammanhang —
kommunikativa kontexter. Dessa kan vara savil formella som informella. Exempel pa
kommunikativa kontexter ar elevhilsoteamet eller arbetslaget, men det kan ocksa
handla om samtal mellan larare och elev, mellan larare och foraldrar och informella
kontakter larare emellan. Denna kommunikation bar upp skolans verksamhet. For att
samverkan omkring elever i behov av siarskilt stod ska bli en realitet maste
kommunikationen inom och mellan dessa kontexter fungera (Ahlberg, 2001).

Samarbete i arbetslag har under de senaste artiondena forts fram som en 16sning pa
manga av skolans problem. Ronnerman (1998) menar att larare i ménga fall
uppfattar laroplanens formuleringar om ett 6nskviart samarbete som ett “utifran”
kommande krav. Hon framhaller att det ar betydelsefullt att lararna sjalva initierar
samverkan for att det ska vara framgangsrikt. Hargreaves (1998) skiljer mellan ett
patvingat samarbete och en utvecklad samarbetskultur. Ett patvingat samarbete kan i
samsta fall bromsa bade skolans och lararnas utveckling. Skolledningen kan inte
beordra ett fungerande samarbete utan endast skapa goda betingelser for samarbetet.
I en utvecklad samarbetskultur kdnner lararna stod fran sina kollegor. Detta medfor
att de vagar prova och experimentera och blir mer bendgna att se en kontinuerlig
utveckling som en del av yrket. En forutsattning for att en sddan samarbetskultur ska
kunna utvecklas ar dock att lararna har en 6ppen och fri kommunikation och ser sig
sjdlva som en social grupp. Enligt Hargeaves ar det gemensamma larandet i dessa
grupper ofta fruktbarare an de organisatoriska och administrativa grupperingar av
larare som forekommer i skolan.

Ett satt att bidra till larares okade kompetens ar pedagogiska samtal och
handledning. Pedagogiska samtal ger larare tillfalle att reflektera tillsammans och
overvaga nya mojligheter for att skapa kreativa larande miljoer som inkluderar alla
elever (Ahlberg, 1999). Handledning med larare karakteriseras enligt Lauvéds och
Handal (1993) av att forhallandet mellan teori och praktik fokuseras och syftar till att
utveckla lararens “praktiska teori”. Vid handledningssamtalen ar handledares uppgift
att utifran den handleddes perspektiv analysera och diskutera aktuella
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problemomraden. Den som handleds ska utveckla sina egna teorier och med hjilp av
sina erfarenheter och kunskaper tolka och analysera den situation som ar i fokus for
intresset. Handal (1996) framhéller att handledning kan stimulera till en
reflekterande praktik som bl. a. karakteriseras av ett gemensamt sprdk och en
gemensam utveckling av kunskap om den egna yrkesverksamheten.

Ahlberg, Klasson och Nordewall (2002) studerade de pedagogiska samtal som fordes
mellan en specialpedagog och tvd lirare under ett lisir. Aven observationer i
klassrummen genomfordes. Angreppssittet gav forutsattningar att upptacka och
beskriva eventuella forandringar i forstdelse och forhallningssatt till den egna
verksamheten hos de deltagande lararna under studiens fortlopande. Resultaten visar
att samtalen bidrog till att starta processer som hjilpte lararna att synliggora sina
stallningstaganden och bli medvetna om sina varderingar. Samtalen underlattade for
lararna att wutveckla ett reflekterande forhéllningssitt som gav dem
handlingsberedskap och kunskaper att battre forsta och utveckla den egna praktiken.
Samverkan som idé och praktik

Elevers liv och larande i skolan ar inte avgransade till tillvaron i skolan. I storre eller
mindre utstrackning involveras elevens hela livssituation. Jakobsson (2002) som
studerat diagnosers betydelse for elevers skolsituation visar att kommunikation och
samarbete ar nodvandigt for att skapa goda lirande miljoer for elever i behov av
sarskilt stod. Detta giller sdval inom skolan som i samarbetet med andra
verksamheter. Hon menar att kommunikation, samarbete och ett gemensamt ansvar
ar avgorande for att alla elever ska fa det stod som de har ratt till. I utredningen "Fran
dubbla spéar till elevhidlsa” (SOU 2000:19) betonas mycket starkt behovet av
samverkan inom skolan. Utredningen lyfter fram ett arbetssidtt som innebar att
elevhilsans personal skall kunna ingd i arbetet med att framja elevernas lust till
larande i vid mening. Lundgren och Persson (2003) anser att fi begrepp har en sa
positiv klang som samverkan. Det uppfattas oftast som nagot onskviart och har en
laddning av energi och framatanda. Man kan skonja forestillningar om att
samverkan med automatik leder till utveckling och forbattring. Samverkan som idé
ska emellertid inte ses som nagot mal i sig och det inte far ndgot patagligt virde om
det inte finns en stark uppslutning kring och en gemensam forstaelse av det
samhalleliga uppdraget. Det finns darfor skal att fundera 6ver den positiva laddning
som begreppet har och granska hur dessa forvantanseffekter paverkar
samverkansprocessen.
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Hjorne (2004) har under tva ar studerat elevvardsteamens kommunikation och
samtal i arbetet for att stodja elever i svarigheter. Det empiriska materialet bestar av
bandinspelade elevvardsteamsmoten och elevvardskonferenser pa tva skolor.
Dessutom har hon analyserat den pedagogiska verksamheten i en sarskild
undervisningsgrupp som var organiserad i syfte att stodja barn med ADHD -
diagnos. Resultaten visar att barns framtida skolging avgors genom de sitt att forsta
deras svarigheter som elevhilsoteamet anviander. Hon menar att arbetet i teamet ar
institutionaliserat och rutiniserat och att de olika experterna i det multiprofessionella
teamet inte i sarskilt stor utstrackning varierar sitt sitt att se pa svarigheter. Istillet
ar de forvanansvart overens om att forlagga orsaken till skolproblem hos barnen
sjalva. Traditionella forklaringar till barns skolsvarigheter som refererar till barnens
intellektuella kapacitet eller mognad ar de vanligaste. Barnens hemforhéllanden eller
undervisningens innehall och uppldaggning analyseras sillan. Elevvardsteamens
arbete behover enligt Hjorne forandras bl. a borde en kritisk granskning av elevens
undervisnings- och lirandesammanhang samt elevens perspektiv pa sin skolging
integreras i besluten. Dessutom borde det pedagogiska arbetet i skolan goras mer
flexibelt sa att alla kan inkluderas och de skilda yrkesgruppernas kompetens kunna
utnyttjas pa ett battre sitt.

Ibland finns inte bara behov av samverkan inom skolan utan ocksd inom kommunen
fraimst nar det giller elevhilsan, socialtjansten, polis samt barn- och ungdoms-
verksamhet. I ménga kommuner pagar det en uppbyggnad av natverksorganisationer
for att hitta olika samverkanslosningar. Ahlberg (2004) framfor att en forutsattning
for en fruktbar samverkan ar att aktorerna har kunskap och respekt for varandras
kompetens samt formaga att 6verbrygga perspektiv. Hur hanterar larare, arbetslag
och skolans 6vriga personal situationer diar de samverkar internt och externt for att
stodja eleverna? De forvantningar som larare och andra yrkesverksamma har pa
samarbetet avgor till stor del om samverkansarbetet ska bli framgéangsrikt. Det ar
darfor viktigt att synliggora dessa forvantningar. Vad ar mojligt att astadkomma? Hur
ska man gad tillviga vid planering och uppfoljning av samarbetet? Hur ser
ansvarsfordelningen ut?
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SYFTE OCH TEORETISK RAM

Projektet syftar pa en 6vergripande niva till att beskriva hur studenter, som utbildar
sig till larare for senare skolar och gymnasiet, moter hela variationen av elevers
olikheter under de verksamhetsforlagda delarna av utbildningen. En central tanke i
projektet ar att undersoka mojligheterna av ett narmande mellan de
verksamhetsforlagda  delarna av  lararutbildningen och lararstudenters
kunskapsutveckling i specialpedagogik.

Projektets syfte ar tredelat. Ett forsta syfte ar att studera hur blivande liarare erfar
motet med alla elevers olikheter och hur de uppfattar att larande miljoer organiseras
for att mota alla elevers behov.

- Vad fokuserar studenterna i motet med elevers olikheter?

- Hur beskriver studenterna de betingelser och villkor som rader for elevers
larande och delaktighet i skolan?

Ett andra syfte ar att studera om kopplingen mellan VFU:n och specialpedagogik
bidrar till studenternas kunskapsutveckling med avseende pa motet med elevers
sarart och individualitet i skolan.

- Hur beskriver studenterna det egna larandet?

- Vad har bidragit till deras eventuella larande?

Ett tredje syfte ar att studera om en koppling mellan VFU: n och lararstudenters
larande i specialpedagogik kan bidra till hogskolans kollektiva kunskapsutveckling.

- Hur beskriver hogskolans larare betydelsen av att uppméarksamma

variationen av elevers olikheter?

- Framkommer nagra synliga spar av projektet i hogskolans verksamhet?
Forskningsfragorna ar séledes i forsta hand riktade mot hur lararstudenter uppfattar
och forstar elevers skilda erfarenheter, kunskaper, forutsattningar och behov samt de
konsekvenser elevernas olikheter far for skolans verksamhet. Kunskapsintresset ar
dock aven riktat mot att studera hogskolans kollektiva kunskapsbildning da det géller
en inkluderande undervisning och motet med elevers olikheter i skolan.

Teoretiska utgangspunkter och forskningsansats

Studiens teoretiska utgangspunkter vilar pa synen att mansklig aktivitet kan ses som
ett dialektiskt forhallande mellan individ och omvarld. Manniskors upplevelser,

24



tankar och forhéllningssatt skapas i de sprakliga och sociala sammanhang som de
befinner sig i. Den modell som tas som utgangspunkt for forskningsarbetet ar det
kommunikativt relationsinriktade perspektivet, vars begreppsapparat och
ontologiska och epistemologiska antaganden ar lampliga for undersokningen
(Ahlberg (2001). Perspektivet ar relaterat till det sociokulturella perspektivet (Saljo,
2000) och har aven influenser frin den fenomenografiska forskningsinriktningen
(Marton & Booth, 1997). Kommunikationens betydelse for individers delaktighet och
larande fokuseras och i skilda kontexter och situationella omstandigheter studeras
samspelet mellan individ och omvarld. Intresset ar riktat mot att samtidigt urskilja
och beakta olika aspekter av en verksamhet. Det handlar om att se savil till individen
som till den sociala praktiken och till skilda organisatoriska och strukturella aspekter
som formar villkor och betingelser for utveckling och forandring.

I det kommunikativa relationsinriktade perspektivet betonas kommunikationens
betydelse for individers delaktighet och liarande. Manniskors utsatthet och
svarigheter ses som relationellt betingade. Samtal och handlingar dar skolans aktorer
ar involverade skapar ett ndtverk av olika sprakliga och sociala sammanhang —
kommunikativa kontexter. Dessa kan vara savil formella som informella. Ahlberg
(1999; 2001) har studerat villkor och forutsattningar for larande och delaktighet hos
elever som har eller kan tankas fa svarigheter av varierande slag. Forskningsintresset
har varit riktat mot att studera pa vilket satt skolans styrdokument far genomslag i
det dagliga arbetet samt hur innehall och organisering av undervisningen anpassas
till enskilda elevers erfarenheter och mojligheter att lara. Pa en overgripande niva
visar resultaten att elevers mojligheter att kdnna delaktighet ar beroende av de
pedagogiska och didaktiska insatser som gors for att stodja den enskilde elevens
larande. Dessa ar i sin tur beroende av den kommunikation som pagar i olika
sammanhang och pa olika ansvarsnivder av verksamheten. Kommunikation,
delaktighet och larande ar sdledes sammantvinnade och kan ses som tre aspekter av
skolans praktik som maéste beaktas samtidigt.

I det aktuella projektet studeras sdledes delaktighet, kommunikation och ldrande som
ett integrativt omrade. Projektet har en stark kvalitativ karaktir och en tydlig narhet
till aktionsforskning framkommer i projektets design. Aktionsforskning ar vanligt vid
studier i skolans verksamhet, men inte sarskilt vedertaget i den hogre utbildningen.
Aktionsforskningen tar sin utgangspunkt i praktiken och en huvudtanke ar att
kunskapen inom verksamheten ska genereras inifrain — fran lararna sjidlva. Detta
utesluter inte extern hjilp av forskare och andra, men de verksamma placeras i
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centrum (Elliot, 1991). Ronnerman (2004) beskriver med utgangspunkt i Lewins
teorier aktionsforskningens cykliska karaktar. Forskningen innefattar flera steg:
planera, agera, observera och reflektera oOver forandringar i praktiken.
Aktionsforskning syftar saledes till att utveckla ny kunskap genom en aktiv paverkan.

I det utvecklingsprojekt som beskrivs i det foljande har de deltagande studenterna en
helt avgorande roll. Intentionen ar att kunskap med relevans for lararutbildningen
ska genereras genom en kartlaggning och analys av studenternas handlingar och
reflektioner i motet med elevers olikheter i skolans verksamhet. Detta kan i sin tur
bidra med ett kunskapstillskott for hogskolans utbildning da det galler arbetet med
att utveckla lararstudenternas allmanna specialpedagogiska kompetens.
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METOD OCH GENOMFORANDE

Projektet har genomforts i samarbete mellan studenter, larare och forskare vid
lararprogrammens senare inriktningar vid Hogskolan for Liarande och
Kommunikation i Jonkoping (HLK) 1. En intention i projektet var att
forskningsprocessen fortlopande skulle utvecklas i dialog med studenterna och
genomgaende influeras av de deltagande studenternas erfarenheter och reflektioner.

Urval och deltagare

I projektet deltog studenter vid ndgon av inriktningarna mot grundskolans senare ar
och gymnasieskolan som startade ht 2002 vid HLK2. Dessutom medverkade fyra
larare vid HLK, tre VFU-handledare samt tre projektledare.

De deltagande lararna vid HLK ar de larare som har ansvar for den verksamhets-
forlagda delen av utbildningen inom respektive inriktning. Lararna informerades av
projektledningen om projektet vid informella samtal och de fick dven skriftlig
information. Lararna visade stort intresse och stillde sig positiva till projektet. En
allman information om projektet limnades till VFU-handledarna vid HLK:s
handledardagar. Darefter kontaktades tre handledare och tillfrdgades om de kunde
medverka vid ett mote tillsammans med studenter och larare. Samtliga tillfragade var
villiga att delta och fick da férdjupad muntlig och skriftlig information om projektets
syfte och innehall. De tillfragade var inte handledare for de deltagande studenterna
under den tid projektet.

Studenterna informerades om projektet vid lektioner pd HLK genom att
projektledningen muntligt presenterade projektet. Vid detta tillfalle fick de aven en
kortfattad skriftlig redogorelse av projektets intentioner. Deltagande i projektet var
frivilligt och det utgick inte kompensation av nagot slag till studenterna. Efter

! Projektet har bedrivits under tvd ar med medel frén Radet for hogre utbildning

? 180/200poing for verksamhet inom grundskolans senare och gymnasieskolan — Inriktning
matematik/naturorienterande &mnen.

180/200podng for verksamhet inom grundskolans senare och gymnasieskolan — Inriktning sprak -
svenska/engelska

180/200podng for verksamhet inom grundskolans senare och gymnasieskolan — Inriktning
samhéllsorienterande &mnen.
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informationen lamnade studenterna en intresseanmalan till projektledningen. Av
denna framkom att intresset for projektet var skiftande. Nagra studenter uppgav att
de hade en pressad studiesituation eller pendlade till hogskolan fran andra orter och
darfor inte kunde ata sig fler uppgifter. En student menar att hon inte hade tillracklig
kompetens och menade att det var en alltfor stor utmaning att delta. Flera studenter
visade dock intresse av att delta i projektet och motiverade det pa olika satt.

For att pa basta siatt kunna na ut till alla mina blivande elever, tror jag att
den hir erfarenheten kan vara viktig.

Ar intresserad av att kunna méta eleverna pa alla deras olika nivier. Det 4r

en av mina storsta funderingar som blivande larare och jag vill inrikta mig

mer pa specialpedagogik.

Jag ser det som en stor utmaning att forsoka forsta varfor variationen kan

vara sa stor i en grupp och veta hur man tacklar det pa ett bra satt.

Tror man kan gora s& mycket mer som larare dn att bara lara ut

amneskunskaper.
Antalet deltagande studenter var inte detsamma i de olika inriktningarna. I
inriktningen mot spradk gick 33 studenter varav 12 deltog. I inriktningen mot
matematik-naturvetenskapliga amnen gick 12 studenter varav 7 studenter deltog. I
inriktningen mot samhallsvetenskap gick 70 studenter varav 8 studenter deltog.

Projektet genomfordes i tre faser som i stort sett sammanfaller med de tre terminer
som studenterna deltog i projektet. Som framkommer ovan deltog 27 studenter i
projektets forsta fas. I de tva foljande faserna dndrades deltagarantalet pa grund av
att nagra studenter valde kurser dar inte nagon VFU ingick. Nagra studenter tillkom
emellertid vilket medforde att antalet studenter var detsamma. Studenterna med
inriktning mot samhallsorienterande visade inte lika stort intresse som de ovriga. Det
kan bero pa flera olika faktorer. Studenternas specifika studieférhallanden inverkar
naturligtvis pad deras mojligheter att delta. Det kan ocksd handla om en hog
arbetsbelastning med mycket admnesteori som kan kidnnas betungande for
studenterna. Det ar aven mojligt att studenterna anser att undervisningen i didaktik
vid hogskolan ger tillracklig kompetens for att mota alla elevers olikheter.

Projektets genomforande och empiriskt material

Planeringen av innehéll och utformning av projektet inleddes terminen innan
projektstarten. Intervjuer genomfordes med sex studenter som gick sista terminen av
sin lararutbildning samt sex studenter som precis paborjat sin utbildning. Syftet med
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intervjuerna var att kartligga dessa studenters erfarenheter av och syn pa
specialpedagogik och hur utbildningen skulle kunna forbattras for att utveckla deras
kompetens att mota alla elever. Deras synpunkter togs som utgangspunkt for den
fortsatta planeringen av projektet.

Under var och en av de tre terminer som studenterna deltog i projektet hade de fem
veckors VFU. Under dessa veckor skrev studenterna loggbok diar de antecknade
dilemman och situationer som de uppmiarksammade i skolans mote med alla elevers
olikheter. Kunskapsintresset i de tre faserna hade till viss del skiftande fokus och det
forekom en viss variation i tillvagagangssatt, datainsamling och analys.

Fas ett

Vid projektstarten bildades tre olika natverk med studenter fran var och en av HLK:s
inriktningar mot senare skoldr och gymnasieskolan. Natverken triaffades vid tre
tillfallen under terminen. Vid det forsta tillfallet diskuterades projektet och
studenterna gav synpunkter pa innehéall, utformning och tidnkbara innehall i
loggbockerna. En koordinator for varje grupp utsags vid denna natverkstraff. Vid
tillfalle tva samtalades omkring de dilemman och perspektiv som studenterna erfarit
vid de fem veckorna i skolans sociala praktik. Koordinatorerna forde sedan
studenternas tankar och fragestillningar vidare till en referensgrupp dar tre VFU-
handledare, tre hogskoleliarare och projektledning ingick. Vid natverksmote tre
aterkopplade koordinatorerna innehallet i de samtal som fordes i referensgruppen till
studenterna i natverken.

Fas tva

Studenternas erfarenheter, reflektioner och synpunkter i den forsta fasen ligger till
grund for uppldaggningen av den andra fasen. Skillnaden mot fas ett var att i andra
fasen bildades tre referensgrupper och att det i varje referensgrupp ingick HLK-larare
samt specialpedagoger. Samtliga studenter traffade siledes en referensgrupp.
Studenterna traffades fore VFU:n for att diskutera fragor och dilemman som de
kunde tankas uppmarksamma under veckorna i skolan. Efter VFU:n mottes de for att
samtala om vad de faktiskt hade upplevt. Darefter deltog samtliga studenter i moten
med referensgrupperna.

I den forsta fasen skulle studenterna ha ett 6ppet sinne och fokusera de dilemman
som tilldrog sig deras intresse. I fas tva skulle emellertid studenterna mer medvetet
inrikta sitt intresse mot amnesrelaterade och didaktiska fragestallningar och mot den
problematik som ar forknippad med elevers lirande av ett dmnesinnehall.
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Kurslitteraturen skulle dven i mojligaste man kopplas till skolans mote med alla
elevers olikheter i syfte att teorianknyta projektet.

Fas tre

I den tredje fasen fortsatte samtalen i natverksgrupper och referensgrupper. Vid ett
referensgruppstillfille bildades tvargrupper med studenter fran olika inriktningar.
Vid detta tillfalle deltog forutom studenter och larare en rektor och en kurator.
Empiriskt material

Samtalen i natverks- och referensgrupper spelades in pa ljudband som skrivits ut.
Anteckningar fordes adven av projektgruppen. Denna dokumentation utgor
tillsammans med studenternas loggbocker det viktigaste datamaterialet. Under den
sista fasen genomfordes dessutom intervjuer med tio deltagare for att fordjupa
kunskapen om hur studenterna upplevde och forholl sig till hela variationen av
elevernas olikheter samt hur de sag pa den egna kunskapsutveckling. Intervjuerna
foljde en frageguide dar de 6vergripande fragorna handlade om huruvida studenterna
upplevt att de lart sig ndgot och i sa fall vad och hur de lart. Fragor stilldes ocksa
omkring hur hogskolan borde agera for att i 6kad utstrackning bidra till studenternas
kompetens att mota alla elever. Ytterligare ett tillskott till det empiriska materialet
utgors av en enkat till studenter, larare och handledare i vilken de fick ge synpunkter
pa projektets innehall och upplaggning.

Analys och tolkningsprocess

Vid analysen och tolkningen av materialet systematiserades och beskrevs de
skolsituationer och dilemman som studenterna urskiljde vid motet med alla elevers
olikheter. Vid analysen av datamaterialet har kvalitativa metoder inom ramen for ett
abduktivt tillvigagingssatt anviants. En utgangspunkt vid abduktion ar att
datamaterialet till viss del ar fortolkat och strukturerat utifrdn nagon aspekt,
exempelvis forskarens forforstaelse, ett visst perspektiv eller tidigare teorier. Enligt
Alvesson och Skoldberg (1994) ger abduktion en djupare forstdelse dn enbart
induktion eller deduktion genom att det under forskningsprocessen sker en pendling
mellan empiri och tidigare teori som innebar att bada omtolkas i skenet av varandra.
Abduktion utgér diarmed fran data, men anviander ocksa tidigare teorier “som
inspirationskalla for upptiackt av monster som ger forstaelse” (a.a. s 42). Analysen i
de tre olika faserna har till viss del skiftande fokus.

I fas ett var analysen riktad mot att kartlagga variationen i studenternas erfarande.
Studenternas loggbocker studerades ingdende for att urskilja likartade och
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sarskiljande drag i studenternas dokumentation for att blottligga den variation av
dilemman och fragestéllningar som var kopplade till studenternas mote med alla
elevers olikheter. For att urskilja centrala aspekter i gruppernas samtal analyserades
aven anteckningarna fran dessa moten upprepade ganger. Intentionen var att forsoka
forsta och beskriva vad och hur studenterna uppmarksammade under sina veckor i
skolan. Intresset riktades mot att blottlagga vad studenterna som grupp urskiljde
och fokuserade med utgangspunkt i frigorna: Vad fangar deras intresse? Vilka
fragestillningar tar de upp nar det giller skolans ansvar att mota alla elevers unika
erfarenheter och behov? Vad ar centralt vid samtalen och i loggbockerna? Vilka
situationer och dilemman med anknytning till elever i svarigheter uppméarksammas?
Vad refererar studenterna till nar det giller skolan som larandemiljo?

I fas tvd analyserades datamaterialet pa liknande satt. En skillnad mellan faserna ar
emellertid att i den andra fasen riktades intresset i storre utstrackning mot didaktiska
och dmnesrelaterade fragestallningar och dilemman. Fragor som fokuserades var:
Vad urskiljer studenterna da det giller skolans ansvar att pedagogiskt differentiera
undervisningen for att mota alla elever? Vad refererar studenterna till nar det giller
hur undervisningens innehdll och organisering anpassas till eleverna som larande
individer?

I fas tre tillkom ytterligare en tolkningsniva. Studenters erfarande och forstaelse av
skolans mote med elever i behov av sarskilt stod studerades, men med fokus pa
studenternas larande och delaktighet. Analysen var riktad mot hur-fragan och syftade
till att forsoka blottligga hur studenterna urskiljde och fokuserade? Hur
dokumenterar de sina erfarenheter och upplevelser i loggbocker och vid samtal? Hur
skildrar de olika situationer och dilemman med anknytning till skolans mdgjligheter
att mota alla elevers unika erfarenheter och behov? Hur avgrinsar de sina
skildringar? Sker nagra synbara forandringar i enskilda studenters forhallningssatt
och syn pa motet med alla elevers siarart? Hur upplever studenterna sina erfarenheter
i egenskap av ldrande individer?

I samtliga faser riktades analysen och tolkningen aven mot HLK som
utbildningsmilj6 for inriktningarna mot senare skoldr och gymnasieskolan. De fragor
som bildade utgangspunkten for denna analys var om projektet hade nagra
implikationer for verksamheten vid HoOgskolan. Framkommer nagra synliga
konsekvenser med avseende pa de specialpedagogiska inslagen i utbildningens
innehall och organisering i inriktningarna? Dessutom riktades intresset mot huruvida
projektet medforde négra méarkbara forandringar med avseende pa ldrarnas
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forhallningssitt och intresse nar det giller motet med hela variationen av elevers
olikheter.

Tillforlitlighet och trovirdighet

I den aktuella undersokningen etablerade larare (projektledare) och studenter ett
samarbete for att stodja studenternas reflektion samtidigt som intentionen var att
forsoka utveckla verksamheten vid hogskolan. Undersokningens innehall och
utformning influerades av den fortlopande kunskapsbildningen i projektet.
Resultaten blir pa sa satt avhiangiga den sociala praktik i vilken studien genomfordes.
Projektledarnas nirhet till forskningsfaltet kan fa konsekvenser for resultatens
trovardighet. Det kan inte uteslutas att projektet fargats av projektledarnas kultur-
kompetens. Deras forforstadelse om specialpedagogisk verksamhet och om skolans
och hogskolans verksamhet kan ha paverkat vad de sett och inte sett och dven
tolkningen och analysen av det empiriska materialet. Det faktum att studenterna
sjalva har valt att delta i projektet kan ocksd paverka resultaten, eftersom det
troligtvis innebar att de har ett sarskilt intresse for projektets fragestallningar.
Studenternas eget val att delta dr dock en av forutsattningarna for projektets
genomforande. Resultatens trovardighet har provats genom att nagra studenter som
deltagit i projektet last manus och kommenterat innehéallet. De menar att resultaten
ger en rattvisande bild av hur processen framskridit och att beskrivningen
overensstimmer med deras uppfattningar av skeendet.

Etiska hansynstaganden

Ett dilemma som uppstod nar projektet skulle dokumenteras var att vi ville bendmna
Hogskolan for larande och kommunikation vid dess ratta namn. En risk fanns da for
att studenter och larare vid HLK skulle kidnna sig utpekade, eftersom undersokningen
bygger pa enskilda individers uttalande och handlingar. Deltagandet var emellertid
frivilligt och studenterna var vil informerade om vad projektet skulle handla om, och
att det skulle dokumenteras i form av en rapport. Individernas integritet skyddas
genom att inte ndgon deltagare ndmns vid sitt ratta namn. Inte heller de elever som
diskuteras i loggbocker och samtal kan identifieras. De deltagande kunde narhelst
under projektets ging avbryta sin medverkan. Gidngse etiska hansyn har siledes
tagits da det giller enskilda individer som medverkat i projektet.
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ATT LARA TILL LARARE FOR ALLA
ELEVER

Projektet har en design diar samma innehall analyseras och tolkas i olika
sammanhang vilket kan innebara en risk for upprepningar. For att i storsta majliga
méan undvika omtagningar sammanfors till viss del resultaten frin analyserna av
loggbocker och samtal. Resultaten presenteras i foljande tre delar:

Studenternas mote med alla elevers olikheter

I den forsta delen behandlas hur studenterna erfar motet med alla elevers olikheter.
Syftet ar att ge en beskrivning av den variation av skolsituationer och dilemman som
studenterna urskiljer och reflekterar 6ver under den tid de deltar i skolans vardagliga
arbete.

Att generera kunskap fran praktiken

Analysen av hur studenterna erfar praktiken fordjupas i den andra delen. Med
utgangspunkt i studenternas kommunikation, delaktighet och ldrande ges en
beskrivning av hur vissa av de teman som studenterna fokuserar diskuteras i
natverks- och referensgrupper

Hogskolan som miljé for larande

Den tredje delen ar riktad mot hogskolan som miljo for utveckling och innefattar en
granskning och fortlopande processutvardering av projektet. Dessutom beskrivs den
kollektiva och individuella kunskapsutveckling vid hogskolan och nagra synliga
konsekvenser som projektet har fatt for verksamheten vid HLK.

Studenternas mote med alla elevers olikheter

Vad urskiljer och fokuserar studenterna som grupp niar de moter alla elevers
olikheter i skolans vardag? Vad fidngar deras intresse? Vilka skolsituationer och
dilemman refererar de till och hur reflekterar de 6ver de egna erfarenheterna? I
foljande del av resultatbeskrivningen beskrivs variationen i hur studenterna erfar
elevernas olikheter.

Studenternas uppgift var att rikta sin uppmarksamhet mot dilemman och
problematiska skolsituationer som de uppmirksammade under VFU:n. Enskilt och
tillsammans med andra skulle de darefter diskutera och reflektera over de
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utmaningar som larare stalls infor i motet med alla elevers olikheter. Beskrivningar
med fokus mot skolsituationer som kan vara besvirliga att hantera for skola och
larare medfor att bilden av skolan som framtrader stundtals kan tyckas mork. Det ar
emellertid en effekt av studiens inriktning och bilden balanseras av de mojligheter till
reflektion och eftertanke som projektet erbjuder.

I loggbockerna framkommer inte ndgra storre skillnader i den problematik som tas
upp av studenter fran de olika inriktningarna. De dilemman som fokuseras urskiljs av
vissa studenter fran samtliga inriktningar. Loggbockernas innehdll och omfang
skiftar oerhort mycket fran student till student. Nagon student skriver kortfattat pa ca
fem sidor medan andra ger mycket ingdende beskrivningar. Den tid som studenterna
agnat at att skriva loggbocker ar darfor mycket varierande. Flertalet studenter skriver
omkring 15 sidor. Det finns en tendens att studenterna med inriktning mot sprak ger
mer omfangsrika skildringar.

Studenterna skildrar mer eller mindre ingdende en mangd skilda skolsituationer och
dilemman i loggbocker och samtal. Dessa kan tolkas och analyseras utifran skilda
grundantaganden och principer och kategoriseras pa olika sitt. I det foljande
kategoriseras innehallet i tva 6vergripande teman:

(1) Elevers olikheter och skolan som organisation.

(2) Elevers olikheter och skolan som rum for larande.

Elevers olikheter och skolan som organisation

Skolorna som studenterna har besokt ser naturligtvis valdigt olika ut, vilket tydligt
framkommer i loggbockerna som har mycket varierande innehall och fokus. Ett
gemensamt drag ar dock att skolans organisation och kultur inte star i fokus for
intresset. Studenterna ar mer inriktade mot vad som sker i klassrummet - mot
samspelet mellan lararen och eleverna. Nagra studenter uppmirksammar dock
gemensamma drag, koder eller arbetsrutiner pa den skola de besokt och ger dirmed
en bild av skolans organisation och till viss del aven kultur. De skolsituationer och
dilemman som studenterna refererar till med anknytning till skolan som organisation
beror vissa delar eller aspekter av skolans verksamhet. Studenternas beskrivningar
kan vara relevanta for mer dn en aspekt, vilket innebar att de inte ar varandra
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uteslutande. Istillet griper de in i varandra pa samma sitt som olika situationer och
skeenden gor i skolans dagliga arbetes.

Med avseende pad motet med elevers olikheter pa organisationsniva fokuserar
studenterna:

- Larares samverkan
- Skoldokument

- Sarskilda insatser och organisatorisk differentiering
Larares samverkan
Relativt fad situationer som studenterna beskriver beror skolornas organisation.
Studenterna uppmarksammar dock vissa formella kommunikativa kontexter dar
larare samverkar eller diar det pagdr diskussioner om skolans organisation,
undervisning och liarande. De namner framforallt samarbete i arbetslagen och
konferenser.

Samarbete i arbetslag

Studenternas erfarenheter av lidrares samarbete i arbetslagen skiftar, men nagra
papekar att det verkar fungera bra pa de skolor de besokt. Andra daremot ar kritiska
till hur samarbetet gestaltar sig och menar att det inte enbart kan handla om att
samtala om gemensamma elever. Istallet borde man skapa ett reellt samarbete 6ver
amnesgranserna.

Arbetslaget kianns mest som en diskussionsklubb over elever som ar

gemensamma, och det ar jatteviktigt!! Men jag vill ha mer samarbete

over amnena. Jag vill ha en rod trad for alla! (Sespr)4
Flera studenter framfor att de vill ha ett verkligt samarbete med andra larare i
arbetslaget. De vill forsoka skapa en gemensam riktning i arbetet, sarskilt da det
giller elever i behov av sarskilt stod genom att samtala om undervisningens
innehallsliga dimensioner och tillsammans planera och lagga upp undervisningen.

3 Resultaten ir rikt illustrerade med citat for att studenternas roster ska bli horda. En dvervikt fran

studenter med inriktning mot spréak vilket beror péa att det var flest studenter fran den inriktningen

* Studentens inriktning betecknas med:

Sespr - grundskolans senare skolar och gymnasieskolan — Inriktning sprak - svenska/engelska

Sesa - grundskolans senare skoldr och gymnasieskolan — Inriktning samhéllvetenskapliga dmnen

Sena - grundskolans senare skolar och gymnasieskolan — Inriktning matematik/naturorienterande
amnen
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Konferenser och moten

Studenterna uppmarksammar att larare har en mangd konferenser och méten. Trots
detta uttrycker lararna pa vissa skolor att det saknas tid for att reflektera och samtala
om pedagogiska fragor. Liararna pa en av dessa siger att det saknas tid for larare att
reflektera och samtala om pedagogiska fragor.

Lirarna efterlyser en regelbunden konferenstid som innehéller

diskussioner om pedagogiska tillvigagangssatt for att fanga alla elever. En

tid d& endast detta ar i fokus och de kan bolla idéer med varandra om vad

som passar olika elever. (Sesa)
Dessa larare onskar sdledes att det skapades arenor for samtal om hur man kan
arbeta for att motivera och anpassa undervisningen till elevernas erfarenheter och
kunskaper. Intresset for samverkan skiljer sig emellertid fran skola till skola. En
student nadmner att lararna vid hans skola ar utpraglade d&mneslirare, och att de inte
verkar vara intresserade av att samtala om klasserna och eventuella problem med
varandra. Vikten av att arbeta dmnesovergripande framhélls emellertid av flera
studenter och ndgon menar att det vore en fordel med blocklasning.

Pé skolan har man alla SO-amnen samtidigt fordelat pa fa timmar/amne

i veckan. Man ldser alltsd inte 4mnen i block. Detta tycker jag kan vara

synd med tanke pa i forsta hand basgrupperna, men ockséa for klasserna i

stort. (Sesa)
Pa vissa skolor har man trots stora problem lyckats skapa goda forutsattningar for att
mota alla elevers behov och skapa “vi-kansla” och delaktighet.

Visst finns det problem, men forutsiattningarna pa skolan och bland dess

personal gor att man orkar forbattra elevernas situation. (Sesa)
Négra studenter har uppmarksammat att det inte finns en genomtéankt organisation
for hur man ska mota alla elevers behov. Det finns inte nagra utarbetade rutiner och
riktlinjer for hur arbetet med elever i svarigheter ska bedrivas. Det forekommer att
dessa elevers skolsituation inte tas upp pa lararkonferenser. En student skriver att
lararna vid en skola menar att det inte behovs, eftersom det finns en mingd
informella sammanhang diar man traffas och samtalar om eleverna. Da studenten
fragade lararna om detta forklarade de att skolan ar liten och att alla kidnner alla
elever. Lararna samtalar om eleverna under raster och vid informella tillfallen.
Studenten var dock inte helt n6jd med det svaret.

Jag reagerade pa att elevvard fick sa lite utrymme pa konferenserna. Jag
horde det bara namnas en gang!! Jag fragade om detta och fick veta att
skolan var sa liten, alla kdnner alla elever och de pratar om det jamt i
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fikarummet. Kanns lite som en halvhjartad undanflykt. Tycker elevvard

bor vara en given punkt i dagordningen pa alla lararkonferenser. Viktigt

med uppfoljning om man ska kunna se vart “det barkar”. (Sespr)
P& den aktuella skolan har siledes samtal i informella kommunikativa kontexter
ersatt de formella samtalen. De informella samtalen ar viktiga och kan ses som en
omistlig del i lararnas arbete, men det behovs enligt studenten dven formella moten
dar man diskuterar hur man ska stodja elever i svarigheter.

Informella samtal ar siledes inte utbytbara mot en genomtinkt organisation, dar
gemensamma mal och riktlinjer for hur man ska mota alla elevers behov ar
tydliggjorda. Manga studenter framhaller betydelsen av att fora pedagogiska samtal
och samarbeta i arbetslag. Flera av studenterna siger att de tror att det ar helt
nodvandigt med samverkan om det ska vara mgjligt att mota alla elevers behov.
Skoldokument
Vissa studenter har noterat att det inte alltid finns genomarbetade planer och en
gemensam policy for hur man ska stodja elever i svarigheter. Det ser dock olika ut
fran skola till skola och en del studenter lyfter fram att man pa négra skolor arbetar
systematiskt for att skapa larande for alla elever. De namner da den dokumentation
som finns pa skolorna i form av atgardsprogram for elever i behov av sarskilt stod
samt planer mot mobbning.
Atgdrdsprogram
Atgirdsprogram skrivs pa de flesta skolor. Nagon student noterar att det hade
upprattats atgardsprogram for samtliga elever i behov av sarskilt stod pa skolan.
Detta innebar enligt studenten att lararna hade en god bild av elevernas kunskaper
och utvecklingsmojligheter.

Alla de elever jag traffade som var i farozonen for att inte uppna G hade

atgardsprogram, sa jag fick en kinsla av att lararna upptackte detta i

god tid. (Sesa)
Studenten ar inte ensam om att ta forgivet att om ett atgardsprogram ar upprattat sa
far eleven det stod som erfordras och en god larandemilj6 organiseras.

Skolplaner mot mobbning

Forutom atgardsprogram ar skolans planer mot mobbning det enda officiella
skoldokument pa organisationsnivd som studenterna namner. I dessa framkommer
hur skolan ska arbeta for att motverka mobbning samt vilka atgarder som ska vidtas
da mobbningsfall intraffar. En student ar upprord over en hindelse som hon
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betecknar som mobbning. Hon kopplar den till upplevelser hon haft under sin egen
skoltid och betonar starkt att det ar oerhort viktigt att sddana planer finns vid
skolorna.

Sarskilda insatser och organisatorisk differentiering

En problematik som star centralt for studenterna ar skolornas forsok att differentiera
och kategorisera eleverna for att mota deras olika behov. Det handlar om att vissa
elever har assistenter, och den organisatoriska differentiering som tar sig uttryck i
nivagruppering och tillskapandet av mindre undervisningsgrupper.

Elevassistenter

Studenterna noterar att vissa elever har assistenter som ska stodja dem under
skoldagen. De reflekterar emellertid inte i nédgon storre utstrackning Over
assistenternas kompetens och pa vilket satt deras nirvaro inverkar pa elevernas
larande och delaktighet. En student uppmarksammar emellertid att outbildade
assistenter rutinmassigt anvands i undervisningen och menar att detta kan ha en
negativ inverkan pa elevernas skolgang och sjalvuppfattning.

Ar det riktigt att sdtta in elevassistenter pa att undervisa i
sprakforstirkning termin efter termin. Ingen &dmneskunskap, ingen
pedagogik eller didaktik. Eleverna marker att det inget satsas p4 dem och
satsar inget sjdlva heller. (Sespr)

Nivagruppering

Skolorna har olika strategier for att sortera eleverna. Studenterna uppmarksammar i
forsta hand den nivagruppering som ar allmant forekommande pa skolorna. De har
mycket olika uppfattningar om vardet av att gruppera eleverna efter prestation.
Négra menar att det ar ett satt for lararen att kunna mota alla elevers olika
erfarenheter och behov. Andra har uppfattningen att det leder till utanférskap och
daligt sjalvfortroende. De elever som bedoms inte kunna prestera i nivd med sina
kamrater placeras i en sarskild grupp dar lararnas forvantningar ar lagt stallda.
Nivagrupperingar och kategorisering efter prestation kopplas av manga studenter till
betygssiattning och skolans uppndendemal. Det noteras av flera studenter att
grupperingen av elever med utgangspunkt i elevens prestationer leder till att det ar
forutbestamt vilka som kommer att fa godkant betyg. En del elever forvantas inte bli
godkinda vilket ar ett underforstatt och accepterat faktum.
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P& skolan finns fyra nivaer i matematik. I niva fyra gar 10 elever som
har olika problem t ex inlarningssvarigheter, koncentrationssvarigheter
och socioemotionella problem. Denna nivagruppering (1- 4) innebar i
princip att av de elever som gar i niva fyra, ar det inte ménga som
kommer att klara godként betyg. (Sena)
Studenterna kinner en viss uppgivenhet nir det giller hur de ska kunna stodja och
hjalpa dessa elever. Manga larare i matematik och engelska menar att nivigruppering
ar nodvandigt for att man ska kunna undervisa pa den niva dar eleverna befinner sig.
Flera av studenterna ifragasitter emellertid om det ar den ratta vagen.
Hjalper det verkligen dessa elever? Nivagrupperingen visar ju att de som
gar i den ”"samsta” guppen ar de som inte kommer att klara av det. Det ju
redan klart fran borjan att vissa som gar dar inte kommer att fa godkant.
(Sena)
Problematiken kring nivagrupperingar av eleverna diskuteras huvudsakligen av
studenter med inriktning mot matematik och naturvetenskap samt svenska och
sprak. Manga upplever det som ett dilemma som uppstar dd man sorterar eleverna
efter prestation. Den goda tanken att eleverna far individuellt stod och mer tid av
lararen maste vagas mot den forsamrade sjdlvuppfattning som en del studenter
menar kan bli foljden for dessa elever. Nivagrupperingen kan dven innebira att
eleverna inte fir nagra goda forebilder i grupperna, vilket paverkar deras intresse,
engagemang och lust att lara.

Mindre undervisningsgrupper

Skolor organiserar dven mindre undervisningsgrupper for elever som ar i svarigheter
av olika slag. Nagra studenter beskriver hur man avskiljer vissa elever fran den
ordinarie undervisningen och skapar “en liten grupp” for att fa en lugnare miljo, dar
eleverna far littare att koncentrera sig. Studenterna har delade meningar om
huruvida detta dr en organisationsform som gagnar alla elever. En student framfor
att tillskapandet av mindre grupper kan vara positivt for eleverna i de ordinarie
grupperna, eftersom dessa elever oftast tar mycket av lararnas tid. Daremot ar det
inte sjalvklart att denna differentiering leder till en battre larandemiljo for eleverna
som far flytta till en liten grupp.

Skolans sitt att separera diverse orosmoment fran de évriga raddar ju
klasserna. Men fragan ar om eleverna i ”specialbasgrupperna” raddas
nar man blandar si olika individer. (Sena)
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En student menar att elever i behov av sarskilt stod borde ha tillhorighet i en klass,
men ocksa fa mojlighet att fi undervisning i en mindre grupp. Lararen far da mer tid
for varje elev vilket har stor betydelse for elevens larande och sjalvuppfattning.

Vad jag marker ar att dessa elever, som har svart att hinga med under

de ordinarie svensktimmarna i helklass, blir betydligt mer

koncentrerade nar vi dr en mindre grupp. Jag kan ha kommunikation

med allihop. Jag kan hjidlpa dem att forstd grammatiska regler pa ett

effektivare sitt. Jag tror att det ger dem bittre sjalvfortroende. Enligt

min asikt ar det bra att de gér i en vanlig klass och far mojlighet att

repetera det teoretiska i mindre grupp. (Sespr)
Studenterna problematiserar fragestillningar om nivagruppering och mindre
undervisningsgrupper med stort engagemang. Nagra studenter framfor att en
sortering kan leda till att elever som ar i svarigheter av vitt skilda slag samlas i den
“lilla gruppen”. Detta kan bli ett hinder i undervisningen och leda till att intentionen
om att eleverna ska fia mer tid av lararen samt individuellt stod inte alltid
forverkligas. Andra studenter har emellertid uppfattningen att en sortering och
kategorisering av eleverna paverkar deras sjalvuppfattning i positiv riktning och
bidrar till ett okat larande.

Sammanfattande diskussion

Studenterna kommer till en van miljo — alla har under ménga ar varit elever i skolan.
Under VFU:n upplever de emellertid skolan fran ett annat perspektiv. De flesta av
studenterna har dnnu inte har nagon storre fortrogenhet med skolans verksamhet
fran ett lararperspektiv och har inte nagon storre inblick i skolan som organisation.
Det ar mycket att overblicka och det fordras tid och erfarenhet for att uppfatta
komplexiteten i skolans vardag.

Studenterna uppmaiarksammar att det i skolan féorekommer savil informella som
formella kommunikativa kontexter dar man samtalar om elever i behov av sarskilt
stod. Lararnas samarbete dr en frdga som engagerar. Erfarenheter av samarbetet
mellan liararna pa de skolor studenterna besokt var skiftande. P4 nagra skolor
fungerade det mycket bra, medan det pd andra skolor inte fungerade alls.
Studenterna noterar att det inte alltid finns genomarbetade planer och en gemensam
policy for hur man ska stodja att stodja elever i svarigheter. Ibland saknas det dven
tid for att diskutera gemensamma riktlinjer och stodatgarder vid konferenser och
moten. Vissa studenter menar att det ar viktigt att man utarbetar gemensamma
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riktlinjer for hur arbetet med elever i behov av sarskilt stod ska bedrivas och haller
med de larare som efterlyser mer tid till pedagogiska samtal. De ser kommunikation
och reflektion som viktiga aspekter nar det galler att skapa kompetens for att mota
alla elevers behov.

Det finns hos vissa studenter en viss tillit till att upprattade dokument och handlingar
borgar for att elevernas situation uppmairksammas och leder till att en bra
lirandemilj6é organiseras. Atgirdsprogram #r en rittighet for alla i behov av sirskilt
stod. Sjalva upprattandet av atgardsprogrammet kan emellertid inte alltid ses som en
garanti for att eleven far det hjalp som behovs. Vissa dtgardsprogram ar mycket
torftigt formulerade. Andra ar mycket valformulerade, men det kan framkomma en
diskrepans mellan vad man skriver att man vill uppna och vad man faktiskt gor pa
skolan.. Det ar inte dokumentet i sig som avgor hur elevens skolsituation gestaltar sig
utan innehall och uppfoljning av programmet. Vardet av att uppratta atgardsprogram
blir darmed helt beroende av innehallet och hur malen och dtgarderna tar sig uttryck
i skolans dagliga verksamhet.

Differentieringsproblematiken = framstdr mycket tydligt. I forsta hand
uppmarksammas nivagruppering och tillskapandet av mindre undervisningsgrupper.
Néagra studenter havdar bestimt att det méste ske en differentiering for att kunna
mota alla elevers behov, medan andra inte anser att det ar den ratta viagen for att
skapa mojligheter for alla elever att ldra. Studenternas uppfattningarna om hur
verksamheten ska organiseras for att tillgodose alla elevers skiftande behov.

Studenternas samlade beskrivningar ger en sammansatt bild av skolan som
organisation. Vid samtalen i natverks- och referensgrupperna riktas
uppmarksamheten mot fragestillningar som den enskilde studenten kanske inte sjalv
uppmarksammat. Studenten kan da urskilja nya aspekter av skolans verksamhet
vilket kan leda till vidgade referensramar och en fordjupad forstaelse av skolan som
organisation. Vid samtalen belyses och diskuteras olika aspekter och skolsituationer
med utgangspunkt i studenternas skiftande erfarenheter. Detta innebir att olika
perspektiv och skilda uppfattningar fors fram. Denna konfrontation av uppfattningar
kan medfora att den enskilde studenten problematiserar sin egen forstaelse,
ifragasitter sina egna ibland forgivettagna uppfattningar och utvecklar kunskap och
kompetens for att mota alla elevers olikheter.
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Elevers olikheter och skolan som rum for larande
Skolan &ar en social praktik dar larande ska pagd. Manniskor mots och arbetar
tillsammans. Uppfattningar och synsitt konfronteras i samtal och diskussioner och
kunskap, normer och viarden utvecklas. Hur ser da skolan som rum for larande ut i
studenternas 6gon? I deras texter och samtal utkristalliserar sig tre Overgripande
teman som ar sammanfliatade i en 0msesidig paverkan.

- Pedagogisk differentiering och motivation
- Arbetsmiljon i klassrummet
- Kommunikation i ord och handling

- Att undervisa i ett skolamne

Pedagogisk differentiering och motivation

Studenterna beskriver, ifragasatter och reflekterar over elever och situationer i det
dagliga arbetet i skolan. Elevers olikheter uppmarksammas och vissa studenter
funderar over de utmaningar som det innebar att utgd fran elevernas mangskiftande
behov och forutsiattningar i undervisningen. Hur ska man som larare kunna
differentiera undervisningen pedagogiskt, motivera eleverna och skapa en god
arbetsmiljo?

For mig ar det ofattbart att det forvantas av lararna att klara dessa klasser

med stor spannvidd — ofta ensamma. (Sesa)
Aven om det inte dr enkelt dr det viktigt att ta hinsyn till elevernas olikheter och
anpassa forklaringar och laromedel till elevens kunskapsniva.

Samtidigt tror jag att det ar viktigt att forklara for eleverna pa en

individuell niva eftersom de ligger valdigt olika till. (Sespr)
Manga studenter uppmarksammar elever med lds- och skrivsvarigheter och papekar
att for dessa elever borde undervisningen individualiseras i storre utstrackning.
Enligt deras erfarenhet gors det inte i ndgon storre utstrackning. I de fall det sker
handlar det om att eleverna laser bocker med lattare text. Det faktum att elever har
olika starka och mindre starka sidor kan ocksd utnyttjas for att stodja eleven. En
student upplever med en viss forvaning och gliadje denna magjlighet.

Lararen som kadnner eleverna sager att vissa som har svart skriftligt ar

lysande muntligt. Kul att de ges en chans. (Sesa)
Differentieringen av elever i langsamma och snabba grupper leder inte alltid till en
utmanande och stimulerande miljo for alla.
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Jag ar av den uppfattningen att undervisningen i dessa basgrupper ar pa
en mycket latt nivd, som ar helt ratt nar det galler elever med svagt
intellekt eller sen utveckling, men som fullstindigt trdkar ut och
degraderar dyslektiska elever. (Sesa)
Vissa elever har s stora ldas- och skrivsvarigheter att textinnehallet gar forlorat.
Studenter berittar att de provat att lasa texter for nagra elever och pa sa satt upptackt
att det inte handlar om of6rmaga att tillgodogora sig &mnesinnehallet.
Jag ar i en 8:a och i klassen finns 2 flickor som har dyslexi. De sitter ihop
och arbetar. Ett tydligt problem for dem ar att undervisningen till stor del
gar ut pa att lasa sig till kunskap. Eftersom de har problem med lasningen
kommer de snabbt efter och missar darfor mycket. Anstrangningen att
tyda orden ar sa stor att forstdelsen for innehallet gar forlorat. Da jag
hjalpte dem med lasningen genom att lisa hogt for dem forstod de
innehéllet direkt och jag behovde inte forklara. (Sesa)
Manga studenter framhaller att eleverna behover uppmuntran och berém. Men hur
mycket uppmuntran ska man ge? En student berattar om en larare som ar orolig for
att berom och uppmuntran ska leda till en 6vertro pa den egna formagan.
Handledaren har tidigare upplyst mig om Berts dyslexi. Han liksom
fangade in mig och sokte kontakt med en gang nir jag kom in i klassen.
Handledaren nimnde en problematik. Han kidnde att han uppmuntrat
Bert lite for bra. Han ar radd att Bert tagit uppmuntran som att han laser
mycket battre nu adn forut. Lararna siager att han inte verkar fatta
inneborden/innehallet i lite 1angre texter. (Sespr)
Det ar ocksd helt uppenbart for studenterna att innehall och organisering av
undervisningen i manga fall inte dr anpassat till elever med bristande koncentration
och uthdllighet. De hamnar ofta utanfor den gemenskap som det kollektiva larandet
av ett undervisningsinnehall skapar. Detta far tydliga aterverkningar pa elevens
delaktighet i den kunskapsbildning som pagar i klassrummet.
Lektionen varade 1 timme men for dessa elever ar det mycket svart att
koncentrera sig sa lange. Nar det aterstod 15 min av lektionen krop det i
Kalle, han slog igen boken och suckade hogt. (Sena)
Det ar relativt ovanligt att orsakerna till att elevernas problem i klassrummet ses
utifran ett organisationsperspektiv. En student menar emellertid att det faktum att en
elev, tillfilligt eller stadigvarande, ingér i en viss grupp kan leda till problem. Aven
nivagrupperingar kan leda till trakasserier och nedviarderande uttalanden.
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Tva kamrater hamnade bredvid varandra. Per fran niva 3 och Ola fran
niva 4. Per fragade Ola var i boken han var, innan Ola hunnit svara sa
Jan. "N4, just det, du har ju CP —boken. (Sena)
I ndgra fall nAimner studenterna att det finns elever med olika funktionshinder, som
skall tillgodoses inom samma grupp oftast av en enda larare. De stiller sig fragan hur
de i dessa komplexa situationer skall kunna klara av att uppmarksamma alla elever
och fa dem intresserade av amnesinnehéllet.
Klassen verkar allmént splittrad och tre tjejer liangst bak i rummet
tillbringade timmen med huvudet pa banken. I klassen fanns det dven en
synskadad tjej. Jag personligen kande att hon fick for lite uppmarksamhet.
(Sespr)
Ett sdtt som studenterna prévar ar att lata eleverna paverka lektionens innehéll. Flera
studenter forsoker ibland gora eleverna medansvariga i planering och genomférande
av lektionen. Att 6ppna for dialog ar ett satt som prévas med framgang.
Jag holl lektionen sjilv, handledaren var inte med. Eleverna fragade mig
mycket mer vid genomgiangen. Nu sdg jag vad jag var tvungen att
fortydliga, eleverna styrde lektionens innehéll mer. (Sena)
Forméagan att skapa motivation och lust att lara ses som avgorande for att fa eleverna
att arbeta. Samtliga studenter refererar pa olika sitt till lyckade eller misslyckade
forsok att motivera eleverna. I utsagor och beskrivningar finns olika exempel pa hur
lust att lara kan skapas. Det kan handla om att uppgifterna maste var meningsfulla
och att eleverna borde vara mer delaktiga och medansvariga i utformningen av sina
uppgifter. Det kan ocksa rora sig om att man som larare maste anknyta till elevernas
verklighet och anvinda konkret material.

Arbetmiljon i klassrummet

Lararens formaga att pedagogiskt anpassa undervisningen till de enskilda eleverna
och skapa lust att lara har stor betydelse for arbetsmiljon i klassrummet. Manga
studenter upplever att det ar stokigt och oroligt i grupperna och att detta ar ett hinder
for elevernas larande. De pekar pa olika anledningar till bristande arbetsro och
urskiljer interaktionen mellan larare, elever och miljo som betydelsefulla faktorer.
Detta ar ibland kopplat till reflektioner Gver hur de sjilva ska kunna hantera
problematiska situationer som de kommer att mota som larare. Oron i klassrummet
tar sig bl. a. uttryck i att lararen har svart att fanga elevernas intresse, bristande
respekt for lararen och hog ljudniva. Ibland kan det handla om att ljudnivan ar sa hog
att lararen har svart att gora sig hord.
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Sprakval engelska. Fortvivlat forsoker lararen overrosta sorlet av elevernas
roster. Eleverna ignorerar honom totalt. Kdnns som om eleverna styr
undervisningen. (Sespr)

Négra elever hamnar i konflikt med varandra vilket innebar att de stor hela klassen.

Killarna i hornet sabbar lektionen. Lars ldser ute Bo som héller pa att
sla in dorren. Man lyssnar inte pa lararens genomgang av elevrespons.
Lararen far anstranga bade sig och sin rost for att “ta tillbaka lektionen”.
(Sena)

Lararen ska ha overblick och hantera en mingd olika situationer samtidigt, vilket
ibland visar sig vara problematiskt. Elever kan komma och ga som de vill, utan att
lararen uppmarksammar det.

Elever kan stovla in mitt under lektionen, sta ett tag i dorren for att se om
de ska gd in eller inte, som om de avgor om det ar tillrackligt roligt. Ratt
som det ar kan samma elev resa sig och ga ut. Liararen gor fortfarande
ingenting, utan ser det som ett plus att eleven varit pa lektionen den tid
han varit, man ar glad for det lilla. (Sespr)

Storst frustration framkommer nir studenter beskriver att larare av olika skal viljer
att inte ingripa i vissa situationer exempelvis nar elever kommer och gar som de vill.

Som vanligt kommer eleverna nar de behagar (mellan 10 —20 min sent). Fatt
veta att man anser att man inte vill riskera att forlora ndgon genom att stilla
krav. Att inte gora en sa stor sak av deras beteende. Hellre att de ar dar och gor
som de vill 4n att de inte kommer alls!?. Fattar inte! Borjar fundera pa om det ar
jag eller... Det kdnns som om det ar eleverna som bestimmer. De kan resa sig
upp och g mitt under lektionen. (De stoppar in snus under lektionen). De har
taskig attityd mot lararen och kamrater, och lararen later dom ?! Nar lararen val
sager nagot kiftar de emot och kallar henne saker!? FATTAR INTE!! Kan inte
acceptera!!! (Sespr)
Studenter reagerar siledes pa att larare inte alltid sitter granser och viljer att "inte
se” vissa hiandelser. Flera studenter beskriver situationer dar de menar att elever inte
visar respekt for lararen. Vissa elever kan fullstandigt ignorera lararen som forsoker
bedriva undervisning. En student skildrar hur en larare forsoker fa eleverna att
lyssna, och blir skraimd infor de metoder som anvands.

Hur ska man mota eleverna som vagrar att lyssna pa vad lararen siager? Enligt
handledaren var kraftuttryck det enda sittet. Man blir skramd Over vad man
som larare maéste ta till for att kunna klara av undervisningen. (Sesa)
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Det stiandigt pagdende samspelet mellan lararen och gruppen tar stor plats i
studenternas beskrivningar och de noterar att elever kan upptrada pa olika sitt i olika
situationer. De beter sig inte pa samma sétt infor alla larare.
Var med en annan liarare och markte vilken enorm skillnad det var pa en och
samma klass. Eleverna behover ordning och regler!( Sespr)
En del studenter funderar ocksa 6ver vad man som larare vill, men kanske inte orkar
genomfora. Vissa studenter uttrycker ibland en viss forstaelse for att larare inte orkar
arbeta med alla elever. Det namns att lararen, for att skydda sig sjalv, viljer att satsa
péa de elever som vill arbeta.
Jag forstar nu mer de larare som inte orkar utan koncentrerar sig pa de
elever som redan vill lara sig ndgot och sen sldpper de resten. Det ar
sikert en Overlevnadsstrategi, ett skydd mot utbrandhet, daligt
sjalvfortroende och risk for forlorad yrkesstolthet. (Sespr)
Larare har manga strategier for att forsoka att skapa arbetsro. Studenterna beskriver
att larare flyttar pa storande elever for att det ska bli lugnt savil for den omplacerade
som for de andra eleverna. Ett annat sitt ar att blanda lugna flickor med stokiga
pojkar. En student ifragasatter om detta ar bra eller om flickorna blir lidande.
Dessutom hade klasslararen anvant den klassiska placeringen: en lugn
flicka tillsammans med stokiga pojkar! De flickorna sdg inte ut att ha
trevligt. (Sesa)
En student beskriver att lararen gor ett medvetet val och tillater elever att prata for
att det sedan ska kunna bli lugnt.
Att nagon gang ibland ge eleverna fritt utrymme att prata av sig verkar
gora att de sedan kan koncentrera sig battre pa lektionerna.( Sesa)
Eleverna kan ocksa fa en viss valfrihet nar det géller undervisningens upplaggning.
Detta leder till att det blir lugnare i klassrummet.
Ingen lyssnade 6verhuvudtaget pa genomgangen. Till slut sa lararen att de
som vill ha genomgang skulle stanna kvar i klassrummet. Resten fick ga ut
och lasa pa sjilva. Lite mer adn halften gick och sedan var det lugn,
koncentrerad miljo. (Sena)
Négra studenter betonar den fysiska miljons betydelse for elevernas kommunikation
och delaktighet. En student fragar sig varfor mindre undervisningsgrupper och vissa
gymnasieprogram ofta skuffas undan till killare eller andra svaratkomliga utrymmen.
Denna undanskymda placering far betydelse bade for hur eleverna uppfattar sig
sjalva och hur de uppfattas av andra.
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Det kan ocksd handla om mdbleringen i klassrummet. Lirare kan till viss del
forandra denna och péa sa sitt skapa en battre lirandemiljo. Vissa elever placerar sig
helst sa langt fran lararen som mojligt. Om det finns bankar 1angt ner i klassrummet
satter sig eleverna dar och pratar med varandra istillet for att lyssna pa lararen.
Jag forvanades oOver bankplaceringen. Jag anser att det dr mycket
svarare att uppratthdlla koncentrationen och kontakten med
tavlan/lararen och eleverna bak i rummet. Dessutom storde
mittbiankarna synfaltet. Det var for langt mellan tavlan W-borden och
eleverna langst bak. De pratade hellre med varandra. (Sesa)
Néagon student menar att en del larare underskattar miljons betydelse for vad och hur
eleverna lar. Han framhaller att saval elevernas placering i rummet som utformning
och inredning av lokalerna har storre betydelse an man kanske forestaller sig.

Kommunikation i ord och handling

Det ar inte enbart i samband med ldrarens mgjligheter att skapa en lugn arbetsmiljo
som kommunikation och relationer i klassrummet har tilldragit sig stort intresse.
Detta uppmarksammas ocksd nar det giller elevers delaktighet eller utanforskap,
olika forhallningssatt som skapas i klassrummet och larares forméga att skapa en
relation till eleverna.

Delaktighet och utanforskap

Studenterna ger ménga exempel pa elever som inte ingar i gemenskapen. Elever som
ar utsatta och pa olika sitt har det besvarligt. Studenterna diskuterar olika orsaker till
varfor vissa elever hamnar i svarigheter och menar att det kan bero pa en mingd
olika faktorer. Det kan handla om skolan som milj6 for liarande och om
undervisningen, larares och elevers forhallningssatt och bemotande men ocksa om
elevens hela livssituation.

I studenternas beskrivningar kan man utlisa det komplexa samband som rader
mellan olika faktorer i elevernas livsmiljo. Ett antal studenter reflekterar over
orsakerna till skoltrotthet och skolvagran. Det kan handla om kriser av personlig art.
I detta sammanhang namns aven samverkan med foraldrarna och vikten av att
tillsammans med dem forsoka forsta elevens behov och finna adekvata losningar.

Sofia ar inne i nagon sorts personlighetskris och jag vet att handledaren
ska prata med hennes fordldrar idag. Tina ar en jiattego” tjej men med en
enorm attityd. Hon hade ett utspel mot handledaren igar och borjade
grata. (Sespr)
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Utsatthet kan vara kopplat till etnisk tillhorighet. Elever med utlandsk bakgrund kan
utsattas for krankande behandling i motet med ovriga elever. Exempelvis anvander
vissa elever rasistiska kommentarer. Utsattheten kan aven ta sig uttryck i att vissa
elever inte vill sitta bredvid nagon med utlandsk bakgrund.

Studenterna noterar dven att konstillhorighet paverkar elevernas forhallningssatt till
varandra. Exempel ges pa att pojkar uttalar sig nedvarderande om flickor som inte
varit narvarande. Nagra studenter har fragat elever vad det beror pa att de agerar och
uttalar sig som de gor. Eleverna svarar emellertid inte. Vissa studenter stiller ocksa
fragan om vad man som larare kan gora for att stavja elevernas krankande uttalanden
och skapa en fungerande grupp.
Hur ska man bemota elever som siager nedvarderande saker om nagon
som inte ar dar och kan forsvara sig? Ex. Martin sa att han inte ville va
med 7 M for det var tva tjejer som var “ackliga”. Vada ackliga? Inget
svar. (Sena)
Studenterna har i huvudsak inriktat sig mot dilemman och problematiska situationer.
Det finns emellertid ocksa en hel del beskrivningar som pa olika satt lyfter fram
situationer i vilka eleverna stoder varandra och skapar delaktighet och gemenskap i
gruppen. Formaga att kinna empati for varandra bidrar till att den enskilde blir sedd
och far stod av kamraterna.
En elev i sjuan med stodskenor till benen ramlade och knackte till sig i
ryggen pa matten. Han borjade grata men klassen var mycket
forstaende och schyst. Han lugnade sig efter en stund och riknade men
hade lite ont. (Sena)
I relativt stor utstrackning beskrivs situationer dar lararen ser eleverna och har en
positiv attityd till dem. Ibland relateras dessa upplevelser till lararens personliga
egenskaper. Humor namns i flera beskrivningar som ett viktigt verktyg for att skapa
delaktighet och gemenskap.
Jag tycker att jag har upplevt ett par positiva specialpedagogiska
upplagg. De sju eleverna som ar vildigt svaga i ak 9 ar nog det basta
exemplet. Dar har man lyckats med att avdramatisera deras svarigheter,
det ar en god stimning mellan eleverna och lararen. Det finns
fortroende och humor!! (Sespr)
Vissa studenter ser elevernas bemotande av varandra som oerhort betydelsefullt nar
det galler att skapa delaktighet och gemenskap for alla. Vissa elever befinner sig
emellertid i utsatta situationer. Studenterna ger exempel pa elever som utsitts for
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krankande tilltal, men dven uttalad mobbning. Studenterna namner da ofta att det
finns handlingsplaner mot mobbning, som skolan borde folja.

Utifrdn egen erfarenhet drar en student slutsatsen att mobbning kan leda till
identitetsproblem och att eleven kan tappa lusten att engagera sig i skolarbetet.
Man kan se att mobbning ar en stor bov i dramat vad giller elever som
inte klarar av skolan. De far identitetsproblem, tappar fortroendet for
manniskor, tappar lusten att engagera sig i skolan. Jag kan definitivt
styrka detta eftersom jag sjilv gick igenom samma fruktansvarda
procedur. (Sespr)
Beskrivningar av situationer dar enskilda elever stir i fokus handlar ofta om
konflikter mellan elever. En student beskriver hur en elev attackerar en annan elev.
Beskrivningen innefattar en undran om hur skolan arbetar for att komma tillratta
med skolsituationen for de bada inblandade eleverna. Studenten beskriver dock
ganska kortfattat och hon namner inte ndgot om sitt eget sitt att agera och hur hon
tar stiallning i den aktuella situationen.
En pojke slar en annan pa gymnastiken. Han fick blamarken. Larare har
pratat med den utsatte pojken. Vad gor de med pojken som slar? Pojken
som blev slagen uppfattas som lite speciell. Ganska tjatig, lagger sig i
och ar lite uppkaftig. Han har varit utsatt aven ht 02. Handlingsplan for
mobbning. Anda upp till skolledningen. (Sena)
Samtliga studenter ar eniga om att elevernas delaktighet ar av storsta betydelse for
deras larande. De menar att en av lararens viktigaste uppgifter ar att skapa en god
arbetsmiljo dar alla elever kan kidnna trygghet och att det ar skolans ansvar att se till
att mobbning inte forkommer.

Gruppkonstellationeroch klassrumskultur

Studenterna beskriver att de upplevt stora skillnader mellan hur olika grupper
fungerar. Nagra studenter menar att kommunikationen mellan eleverna ar avgérande
for om klassrummet blir en god miljo for larande. Det finns miljoer som inte gynnar
skolarbetet pa grund av de normer och den kultur som utvecklats i gruppen. Dar
utvecklas en klassrumskultur som anger vilka forhallningssitt och vilket agerande
som ar accepterat och rddande i gruppen. Enskilda elever eller konstellationer av
elever i gruppen kan ha stor betydelse for de forhallningssatt som utvecklas.

En student beskriver en grupp elever som inte tycks intresserade av skolarbetet.
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Stamningen i klassen verkar inte uppmuntra till "plugg” Att vara
ifragasattande pa ett negativt vis verkar uppmuntras elever emellan.
(Sespr)
Forhallningssattet i denna grupp tycks kannetecknas av avstdndstagande till
skolarbetet — att inte engagera sig. Elever som har stort inflytande i gruppen inverkar
pd hur de ovriga uppfattar meningen med skolarbetet vilket far effekter pa deras
larande.

En annan kultur som urskiljs av en student kdnnetecknas av att en del elever inte
vagar stidlla fragor pa grund av att vissa andra elever anser att
undervisningsinnehallet ar enkelt.
Mycket beror pa elevernas intresse och nyckelpersoner i klassen.
Klassen ar uppdelad i grupper och det forekommer mycket skitsnack
bakom ryggen pa personer. Jag tror att man forst maste ta tag i detta for
att faA mer ordning pa klassen. Fragan ar bara hur man kan ta tag i det?
Det ar svart att styra det som hander utanfor klassrummet. En kille som
tyckte att han redan kunde allt svarade pa mina fragor ratt ut i luften.
De andra sag ut som fragetecken, men de vagar ju sjalvklart inte fraga
nagot nar deras klasskompis ger uttryck for att det ar superenkelt. Jag
har forstatt att det finns elever i klassen som forsoker bestamma 6ver de
andra vilket gor att klimatet i klassen blir konstigt. (Sespr)
Gruppens forhallningssatt kinnetecknas av elittinkande — nagra kan och andra kan
inte. En utvald skara elever bestimmer agendan och avgor vilka fragor som far stillas
pa klassrummets offentliga arena. De elever som skulle behova mer forklaringar av
lararen vagar inte yttra sig och utsitta sig for kamraternas kritik.

Grupperingar och rollforvantningar kan ocksa forhindra kommunikation och
flexibilitet i kontakterna mellan eleverna i klassen. En student beskriver en grupp dar
relationerna inom gruppen ar starkt befasta.

Gruppbildningar marks mycket tydligt. Nar ganska manga ar borta

sitter flera sjdlva. Man sitter sig helt enkelt inte bredvid ndgon annan

4n nagon av sina kompisar. (Sesa)
Gruppens forhallningssatt kannetecknas av uteslutning — endast vissa ar accepterade.
Eleverna sluter sig samman i grupper som haller sig for sig sjalva och interaktionen i
klassrummet begriansas darfor till de elever som ingar i den narmaste kamratkretsen.
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Relationer och bemotande

Flera studenter menar att lararen har en svar uppgift da det giller att skapa en god
larandemiljo. Ibland ar lararens majligheter for att dstadkomma detta kopplade till
reflektioner over hur studenterna sjalva ska kunna hantera problematiska situationer
som de kommer att mota som larare. De reflekterar 6ver hur de ska kunna klara av
att skapa en klassrumsmiljo dar eleverna ar motiverade och dar det rader arbetsro.
De ar osikra pa hur de ska fa eleverna intresserade och hur de ska bygga upp en god
relation till dem. Manga studenter fragar sig hur de ska "na fram till eleverna”.
Men jag vet fortfarande inte hur man ska kunna na dessa elever! Mina
tankar under vecka har handlat om: Hur kan jag fa dem intresserade?
(Sespr)
En del studenter menar att det handlar om férmaga att skapa kontakt och fa en god
relation till eleverna. Det handlar om att lira kdnna dem och bygga upp ett
fortroende som en plattform for larandet.
I dessa klasser och da speciellt en, sa finns alla s att siga trauman man
kan forestilla sig. Vanmakten ar nast intill bedovande. Att ens forsoka
bedriva ndgon slags lirande bland dessa tjejer och killar kinns som ett
han. Det enda vettiga som jag ser det ar att bygga upp fortroende,
sjalvfortroende och framtidshopp; och att skapa en fristad. (Sespr)
Relationer skapas genom kommunikation och studenterna lyfter fram betydelsen av
att fora en dialog med eleverna. Da de samtalar med dem och ger sig tid att lyssna, lar
de kdnna dem och dven kidnna for dem.
Jag pratade med dem mycket parvis och tror att jag nadde ut lite mer till
vissa pa det viset. Jag tycker mer och mer om dem adven om de ar som en
nave loppor! (Sespr)
For att skapa en relation ar det betydelsefullt att acceptera det faktum att elever ar
olika, vilket innefattar att ha forstaelse for de elever som ar utagerande. En student
beskriver hur hon anviander sin egen personlighet for att na just dessa elever.

Jag har inga problem med att nd de "stokiga” eleverna. Detta tror jag mest
beror pa hur jag ar som person. Eleverna tycker nog jag ar en ganska
oppen och lite annorlunda skapelse nir jag kliver in i klassrummet. Och
bara for att jag har lattare for att fa kontakt med de utagerande ska jag inte
forsoka omvanda och forvandla introverta eller utagerande bara for att det
passar mig. Jag menar att i mitt klassrum skall alla fa plats. (Sesa)

Studenterna reflekterar ocksa over gransen mellan narhet och distans i lararrollen
och var griansen gar mellan den professionella, personliga och privata zonen.
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Lirarrummet dr alltid 6ppet for eleverna. Oppenhet dr bra men nir det
inte finns plats att sjilv sla sig ner i soffan och ata sin frukost eller lunch.
Att hélla en sund distans till eleverna kan vara svart. De vet vad jag har i
lunchladan, om jag har ont i huvudet, om jag har hal pa strumpan. (Sespr)
Ibland blir studenterna utmanade eller provocerade av elever eller stills infor
situationer som de inte vet hur de ska hantera. Det kan exempelvis handla om pojkars
krankande tillmalen till flickor eller rasistiska uttalanden.
Vad ska man gora nir en elev siger halvt rasistiska uttalanden pga att han
blivit knivstucken av nagra utlindska killar? Jag blev helt stilld av att
antingen tycka synd om eller tillrittavisa smiddesorden om invandrare.
Orden, ska tillaggas, var inte av grovre sorten men jag upprors anda.
(Sesa)
Flera studenter utmanas av elever som harmar dem eller som svarar pa ett otrevligt
satt. En student funderar over om samma beteenden riktas mot ovriga elever i
klassen och hur det paverkar klassrumsklimatet.
Jag rakade sjalv ut for en av dessa elever som vill bestimma. Jag sa emot
henne och sa till henne om nagot och da utbrister hon uppkaftigt: "Nu fick
du inga pluspoing hos mig ska du veta.” Om hon ar sdn mot sina
klasskompisar, sa forstar jag att de kdnner en press pa sig att vara pa ett
speciellt siatt och vara henne till lags speciellt de med samre
sjalvfortroende. (Sespr)
Studenterna bemots i manga fall ocksa med respekt, vilket de ibland konstaterar med
en viss forvaning.
De satt tysta och antecknade och trots att jag bara ar 2 ar dldre 4n dem sa
respekterade de mig som larare. (Sespr)
En student framhaller att man som ldrare maste kunna avgora niar man ska ge sig in i
diskussioner med eleverna. Hon menar att hon successivt har utvecklat sin formaga
att bedoma detta.
Jag larde mig en hel del om hur man ska ta eleverna och vilka diskussioner
som ar nodviandiga att ta och nar man kan ge med sig. I det stora hela
kiandes det anda s& som de flesta situationer gar att hantera men sedan ar
val fragan hur bra och ratt man gor det. (Sena)
Gladjen gar inte att ta miste pa nir studenter upplever att de nétt fram till eleverna,
trots att de satt granser — eller kanske just darfor. Nar deras forhallningssatt och
bemoétande lett till ett verkligt mote.

Har ANTLIGEN nitt fram till B!! Kinns som om jag vunnit Bagdad:
Han accepterar mig! Han tar till sig det jag sdger och kan ta en
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tillsagelse fran mig. Idag forsvarade han mig till och med infor en annan

elev som kallade mig for ndgot pa arabiska. Synd bara att jag forsvinner

i morgon. Undrar varfor? Ar det for att jag klart har sagt ifran och inte

accepterat hans beteende? (Sespr)
Studenternas beskrivningar och reflektioner ror sig inom skolans alla omraden och
det ar tydligt att de inser lararyrkets komplexitet. Lararyrket inrymmer s manga
olika kompetensomraden. Det handlar om att ha forstaelse for skolans organisation
och de mojligheter till forandring och paverkan som den enskilde lararen har.
Liararen maste ha kompetens att samarbeta med kollegor och andra verksamma i
skolan pa ett fruktbart sitt och att ha forstaelse for och forhalla sig till elevernas
olikheter. De kompetenser som studenterna framfor allt lyfter fram beror lararens
formaga att kunna skapa lugn och ro — ett gott klassrumsklimat. Denna formaga ar
enligt studenterna nira forbunden till férmégan att lyssna pa eleverna och skapa en
relation till dem. Det framkommer en viss oro hos studenterna nar det galler hur de
sjalva i sitt blivande yrke ska kunna skapa den lugna miljo for lirande som de anser
efterstravansvard.

Att undervisa i ett skolamne

For att skapa en god miljo for larande racker det dock inte med formaga att skapa ett
gott klassrumsklimat — lararen maste ocksd ha goda @mneskunskaper. Detta
framhéller studenter fran samtliga inriktningar. De diskuterar och beskriver sina
erfarenheter av hur ldrare och de sjilva arbetat for att gora ett Amnesinnehall
tillgangligt for eleverna. Nagot som i sin tur har stor betydelse for savil arbetsro som
elevernas lust att lara.

Histora och samhallskunskap

Nar det galler de samhallsvetenskapliga amnena fokuseras studenternas erfarenheter
fran historieimnet. Dessa studenter har under sin VFU inte mott sarskilt mycket av
nivagrupperingar eller andra grupperingar av eleverna. De flesta uppméarksammar att
lararen inte har “genomgangar” diar de berdttar och forsoker levandegora ett
undervisningsinnehéll. Eleverna arbetar istillet enskilt med att ldsa texter och
anvianda instuderingsfragor. De ska sjdlva soka information. Studenternas samtal
handlar mycket om individuellt arbete och om att differentiera undervisningen for
att fa med alla. Ménga ser det individuella arbetet som en fordel eftersom eleverna da
kan arbeta pa den kunskapsniva de befinner sig.
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Det positiva ar att man kan sldppa ividg de som ar snabba och att var och

en har mojlighet att gora efter egen forméaga. (Sesa)
Det fria arbetssattet fungerar emellertid inte for vissa elever. Det kan innebira
svarigheter med att fa med alla elever. Flera studenter menar att detta satt att lagga
upp undervisningen kan valla problem. Négra elever kan ha svart att koncentrera sig
pa uppgiften och andra kan ha svarigheter med att uppfatta och forsta vad de ska
fokusera i innehaéllet.

Det negativa ar att vissa elever latt kan halka efter. De har svart att

komma igang, att hitta fakta, att forsta fragorna etc. (Sesa)
Studenterna funderar 6ver hur viktigt det ar att eleverna laser bocker som de klarar
av. Det ar inte alltid enkelt att finna lampliga bocker. Pa en del skolor finns laromedel
av olika svarighetsgrad for att eleverna skall kunna arbeta utifran sin formaga. De
menar att det ar sarskilt viktigt att anpassa undervisningen for elever med lias- och
skrivsvarigheter och menar att lasformagan inte far hindra eleverna fran att tilligna
sig undervisningsinnehallet. Vid en lds6vning som en student skulle ha uppmanar
hon eleverna att ta hem i god tid och om mdgjligt fa hjalp hemifran. Flera av
studenterna beskriver tillfallen da de ger stod at elever som har svart med lasningen.
Studenter berattar att de provat att lasa texten for eleverna och pa sa sitt upptackt att
det inte handlar om att elevernas oforméaga att forsta innehallet.

Flera studenter tar upp mer specifika svarigheter som kan uppsta i elevers mote med
amnet. Nar det giller undervisning i historia delger de varandra erfarenheter om
tidsbegrepp och kronologisk ordning. En del uttrycker forvaning over att eleverna
tycker att detta ar s svart.
Slutar aldrig att forvanas. Tidsmedvetande 6vning, jag hade en jattetydlig
instruktion 1, 2, 3. Det blev rena kaoset. 28 elever, jag fattar inte, jag tyckte
det var en enkel 6vning. Jag hade verkligen tankt till for att det skulle vara
konkret och tydligt och lattforstaeligt. (Sesa)
Kronologisk ordning ar enligt en student inte i forsta hand viktigt for att eleverna
maste kunna artalen, utan for att de ska kunna forstd samband. Studenterna ar
overens om att vissa elevers bristande tidsbegrepp och svérigheter att se samband
kan leda till problem i de samhallsvetenskapliga &mnena.

En annan student funderar 6ver om elevernas svarigheter att siatta in handelser i
tidsmaissig ordning har att gora med i vilken ordning hiandelser hade behandlats i
undervisningen. Nagot som ovriga studenter haller med om.
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Vi hade en o0vning att sammankoppla handelser, ryska revolutionen och

forsta varldskriget. Eleverna placerade ryska revolutionen 400 ar bakat i

tiden. Dom hade pratat om ryska revolutionen forst. (Sesa)
Studenterna lyfter fram olika intresseomraden som vickt elevers lust att lara och
pekar samtidigt pA sambanden mellan val av innehall, arbetssitt och arbetsmaterial.
En student berattar om elevernas stora intresse da de arbetade med Columbus och
Vasco da Gama. Enligt henne berodde det pa att man inte — som i en del andra
amnen — anvande bocker som var for yngre elever. Eleverna kidnde sig inte sma
lingre. Aven om det naturligtvis var viktigt att de liste bocker som de kunde klara av.

Helt plotsligt blev dom stora och fick lasa ndgonting pa ett annat satt. Det

var inte sa barnsligt. Vi tog Levande Historien och film frdn AV-centralen

och gick igenom instuderingsfragor. (Sesa)
Ett annat intresseomrade som vickte elevernas intresse var “Tutancamon i antikens
Egypten”. Studenten som arbetat med omréadet analyserar vad det stora intresset
kunde bero pa och kommer fram till att det handlade om arbetssitt och stimulering.

Jag hade last ett litet avsnitt for dom om nar arkeologer hittade graven.

Det visar hur viktigt det var for dom att fa sitta och lyssna. Jag valde helt

bort egen lasning. Det finns alltid dom som hamnar efter och som alltid far

ta hem och gora fardigt. (Sesa)
Vikten av att skapa beroringspunkter mellan eleven och dmnet framhalls.
Studenterna beskriver flera situationer dar lararen lyckats med detta och darmed
engagerar eleverna. Beroringspunkter kan bli tydliga genom kopplingar mellan
historia och nutid.

Det handlade om 1200-talets energikris och de hade en uppgift att 16sa

som lixa (stod i boken). Jag upptiackte jag att detta var svart att forsta

(borde ju ha riaknat ut det innan) Tog tag i detta lektionen efterat och

kopplade till deras egen boendemiljo. DA forstod de. De kunde nog

bendmna alla sitt att virma upp ett hus pa som existerar. AHA-upplevelse

for bAde dom och mig. (Sesa)
Vid samtalen diskuterar studenterna betydelsen av forestdllnings- och inlevelse-
formdagan och betonar vikten av att framstilla innehéllet sa att det beror eleven och
pa sa sitt gora innehéllet intressant. Vissa elever kan behova hjalp med att forestilla
sig det de laser och hor talas om. Att som elev kunna tanka sig in i en medeltida miljo
ar svart.

Hur sag det ut pa medeltiden? Hur luktade det? Hur klidde man sig? Hur
var det att vara barn? Aven om man som lirare belyser detta ir manga
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elever inte mottagliga. De lever hiar och nu, mojligen en framtid till nista

rast eller tillbakablick till forra rasten (giller somliga). (Sesa)
Ibland kan man dock som larare ha en viss nytta av att eleverna sett en aktuell film
eller TV-serie som ger en viss forforstaelse.

Forkunskapen da det gillde "Grekiska gudar” var stor. Mycket tack vare

Herkules-filmen. Dock var det svart att forsta skillnad mellan grekiska och

romerska gudar. Att leka in kunskap + utmaningar funkade bra. (Sesa).
Négra studenter pekar pa betydelsen av struktur i undervisningen och vad bristen pa
struktur kan fa for konsekvenser. En student beskriver hur hon strukturerat och haft
genomgangar pa tavla och gjort mindmaps for att alla skulle kunna folja med.

Vissa i denna klass har ingen struktur, inget ordningssinne. Dom vet inte

vad dom gjort, vad dom ska gora, vilka uppgifter dom har. De ar helt uppe

i det bla. Dar far man ju hjalpa, mjukt och milt, inte skilla och domdera

utan hjilpa dom att fa struktur. (Sesa)
Néagra studenter upplevde att olika innehall mer eller mindre engagerade pojkar
respektive flickor. Detta var enligt en student sarskilt tydligt da det gallde krig.

Bara jag namnde krig sa satt alla killarna och lyssnade direkt och var helt

inne i vad som hant, hur det sag ut runt omkring, vad dom anviande for

vapen. Pa sa sitt var det latt for dom att forestilla sig. (Sesa)
Det finns elever som skulle kunna prestera mycket mer om de bara ville. Ibland
behover lararen kunna motivera varje moment for att fa elever att jobba vidare utover
vad som kravs for att bli godkand.

Har finns tre tjejer som verkligen kan — men inte vill. De gor det som

kravs for ett G men absolut inte extra. De jobbar snabbt och effektivt och

blir klara tidigt med uppgifterna. Sedan ar de omojliga att fa att gora nagot

extra. Varje uppgift ifrdgasatts och méaste motiveras. Handledaren naimnde

efter lektionen att detta dr den klass diar han maéste forbereda sig mest

noggrant. Varje arbetsmoment méaste kunna motiveras och tila mycket

argumentation. (Sesa).
I historieundervisningen framstar lararens formaga att skapa intresse som avgorande
for elevernas delaktighet i larandet. Studenterna beskriver lyckade och misslyckade
forsok att skapa inspiration och lust att lara hos eleverna. En betydelsefull aspekt for
elevernas lirande ir forestillnings- och inlevelseformagan. Aven arbetssittet har stor
betydelse och variationens betydelse framhalls. Det kan handla om variation fran den
ena lektionen till den andra eller om varierande arbetssitt under en lektion. Eleverna
kan firglidgga bilder eller rita egna. Féremal kan beritta sin egen historia. Aven filmer
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och annat AV-material upplevs av studenterna som inspirerande. De visar ofta pa en
lyhordhet infor de problem som vissa elever moter och betonar vikten av att lararen
framstiller innehallet s att det beror eleven. Studenterna forlagger inte i forsta hand
svarigheter till eleven utan ser samband mellan elevens situation och lirarens
formaga att planera och differentiera undervisningsinnehallet.

Matematik

Nar det géller matematik och naturvetenskap fokuseras studenternas erfarenheter
fran matematikundervisningen. Ett centralt mal i skolans matematikundervisning ar
att eleverna skall fa tilltro till den egna formdagan. Men hur ska detta ga till for de
elever som har svart att klara uppgifterna och folja med i undervisningen?
Studenterna ger méanga exempel pa elever som inte har sjalvtillit och tror att de ska
kunna klara av matematiken.

Min uppgift denna forsta lektion var att ga runt och hjialpa de elever som
behovde hjilp. Nar jag kom till Olle pekade han pa sin utrdkning och sa:
Blir det sa har eller... fast jag ar ju dum i huvudet sa det ar sikert fel.
(Sena)

Négra elever upplever en stark avsky for matematikdmnet och ifragasitter om de och
nagonsin kommer att klara av de krav som stills.

Jag satte mig hos Klas och forsokte hjalpa honom med brékrakning. Men
Klas ville hellre prata om hur trakigt matte ar, s jag lyssnade. "Matte ar sa
trakigt, jag ar inte bra pa det... ja, man kan sdga sa har. Jag tycker det ar sa
trakigt att jag skulle kunna branna ner alla matte-salar pa hela skolan. Nar
ska jag ha anvandning for detta? Varfor ska jag vara har? Jag har gatt om
ett ar redan, men jag kommer ju aldrig klara det har (Godkiand) dnda.
(Sena)

Studenterna kianner en viss uppgivenhet nar det galler hur de ska kunna stodja och
hjalpa elever som helt har tappat tilltron och lust att lara. De funderar mycket over
nivagruppering och Kkategorisering efter prestation. Det ar mycket vanligt i
matematikundervisningen och manga larare menar att det ar nédvandigt for att man
ska kunna undervisa pa den niva dar eleverna befinner sig. Flera av studenterna
ifragasatter emellertid om det ar den ratta vagen.

Hjalper det verkligen dessa elever? Nivagrupperingen visar ju att de som
gar i den "samsta” guppen ar de som inte kommer att klara av det. Det ar
juredan klart frdn borjan att vissa som gar dar inte kommer att {3 godkant.
(Sena)

57



Det framkommer olika uppfattningar om effekterna av nivagruppering. Flera
studenter menar att om man samlar de elever som behover extra stod i en sarskild
grupp far de en tillhorighet som paverkar deras syn pa sig sjdlva och hur de ser pa
matematik.

En tjej beriattade att hon fortfarande hade rysningar i kroppen nir hon

tankte pa sin matteundervisning i grundskolan. Dar var det ju sa att dom

delade upp dom i tre grupper och hon gick i den samsta gruppen och den

gruppen hade rummet langst in i korridoren. Hon upplevde fortfarande i

3:an i gymnasiet hur fornedrande det var att ga forbi dom duktiga eleverna

for att ga till det rummet. (Sesa)
Studenterna diskuterar vad man som ldrare kan gora for att ldgga upp en bra
undervisning for elever som inte ligger i fas med de ovriga elevernas kunskaps-
utveckling. De funderar inte bara 6ver de elever som behover sarskilt stod utan dven
hur undervisningen for elever som ar hogpresterande ska laggas upp.

En tjej i attan ligger sa langt fram i matte att hon snart har gjort klart 9:ans

mattebok. Ska man lata det l10pa eller ge henne extra uppgifter? Mycket

mer jobb — men vad gor hon i nian nar hon redan gjort den boken.

Gymnasiematte? — Stimulera henne pa annat sitt 4n att hon bara raknar

pa? (Sena)
Matematikundervisningen ar laroboksbunden och foljer oftast en ritual dar lararen
gar igenom ett nytt moment som eleverna darefter arbetar med. Oftast enskilt, men
det hiander att eleverna arbetar i grupper eller far lov att hjilpa varandra. Eleverna ar
inte delaktiga i planeringen av undervisningsinnehallet. I vissa klasser far emellertid
eleverna till viss del vara med och bestimma om de vill ha "katederundervisning”
eller grupparbete. De far dven besluta om de vill ha fa stora prov eller manga sma
prov. En student berdttar om en ldrare som han betecknar ar ”av ildre typ”. Eleverna
ar inte delaktiga pa nagot sitt i undervisningens uppldggning. Liraren anser att
eleverna inte bor paverka undervisningsinnehallet och foljer boken. Detta motiverar
han med att laroboksforfattarna maste ju ha klart for sig vad eleverna ska kunna efter
genomford kurs. Lararen gar igenom uppgifter vid tavlan pa en svarighetsniva som
han tycker ar “lagom”. Eleverna far hjialp da de racker upp handen. Vid enstaka
tillfallen bad eleverna om att sjilva fa forsoka pa en uppgift och da fick de lite tid till
det. Enligt studenten gynnade denna typ av undervisning de starka eleverna som har
disciplin att rdkna hemma. De elever som saknade motivation hade svart att knyta
ihop matematiken med det Ovriga programmet och sag inte nyttan med
undervisningen. En student menar att s.k. "infargning” dvs att féra in matematiken i
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karaktarsamnet och pa sa sitt koppla den till ett meningsfullt sammanhang borde
anvandas mer. Det ar ett satt att fa eleverna att inse nyttan med att kunna anvdnda
matematik.

Studenterna resonerar mycket om hur de ska kunna motivera eleverna och skapa
inspiration. Det kan handla om att anpassa undervisningen till varje elevs
forutsattningar eller att presentera undervisningsinnehallet sa att eleverna kianner att
det beror dem och har en koppling till deras varld. Manga studenter har upplevt att
det kan vara svart att undervisa i matematik s att eleverna forstar. De ger exempel
pd hur larare anviander konkret material som linjal och pengar for att skapa
forstdelse. Studenterna ger ocksa exempel pa niar handledarna har samtalat med dem
om olika satt att forklara vissa begrepp for eleverna. T.ex. kan vinkelhaken anviandas
for att visa likformiga trianglar. Vissa studenter upplever att de dnnu inte har
tillracklig amneskunskap och papekar betydelsen av att man ar helt siker pa
undervisningsinnehdllet om man ska kunna forklara sa att eleverna forstar. En
student som utvirderar den egna insatsen efter en VFU-period fokuserar tva
aspekter. Dels maste hon i storre utstrackning saga till pratiga elever sa att de andra
far arbetsro, dels maste forklaringar och genomgéngar forenklas.

Studenter beskriver hur de forsoker ta hansyn till elevernas olikheter nir de
undervisar. De dndrar sina genomgangar, varierar, fortydligar och forklarar pa
individuell niva for att mota elevers olika behov, men trots detta lyckas de inte alltid
genomfora sina intentioner.

Matte — fick stota pa problemet nir eleverna inte forstar och jag maste

andra forklaringssitt. Det var 4nda bra att de sa att de inte forstod trots att

jag inte kunde ta dem hela vagen. (Sena)
I matematikundervisningen framstar lararens formaga att skapa lust och tillit till den
egna formagan som avgorande for elevernas delaktighet i larandet. Studenterna
funderar och reflekterar en hel del 6ver hur de ska lyckas inspirera alla elever att vara
delaktiga i larandet och beskriver lyckade och mindre lyckade forsok att motivera
eleverna. Eleverna vill veta varfor de ska lara sig vissa saker och kopplingar till
elevernas vardag kan ibland bidra till deras intresse. Vikten av att kunna forklara
aven mer komplicerade begrepp pa ett enkelt satt framhaélls. Det ar nodvandigt om
undervisningsinnehéllet ska goras tillgangligt for alla elever. Vissa elever kan behova
konkret material och nagra studenter menar att undervisningen borde varieras i
storre utstrackning. Eftersom det ar sd gott som rutin att matematikundervisningen
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ar nivagrupperad diskuterar ocksd studenterna med stort engagemang for- och
nackdelar med sorteringen av eleverna.

Svenska och engelska

Studenternas erfarenheter nar det galler sprakundervisning beror engelska. Liksom
studenterna med inriktning mot matematik uppmarksammar de att det ar mycket
vanligt med nivagruppering och sortering av eleverna. En student framfor att det ar
helt fel att alla larare ska undervisa alla elever. Hon menar att eleven maste vara i den
milj6 som ar den basta for honom — dven om det rakar vara en liten grupp for
lagpresterande elever. Indelning av elever i grupper efter prestation upplevs av henne
sta i konflikt med tidens anda — det ar “fult” med nivagrupperingar. Nagra studenter
ifrigasatte emellertid resonemanget och menar att det var mycket vanligt med
nivagrupperingar i verksamheten. Det finns nog inte ndgon elev vars sjalvuppfattning
och intresse for skolarbetet inte paverkas av att placeras i den grupp som kamraterna
ibland kallar for ”CP-gruppen”.

Studenten beridttade da att hon hade mott elever som inte klarar malen for skolar 5 i
engelska. Darfor har de placerats i en liten grupp, dar de under en vecka enbart talar
engelska med en larare som ar engelsman. Undervisningen ager rum i en lagenhet
som ar inredd som en riktig engelsk miljo och kallas "English House”. I den miljon
handlar det om att vaga prata och att gora sig forstadd.

Verksamheten startade for tre ar sedan da en rektor och nagra larare forsokte komma
tillratta med att sd méanga elever inte klarade malen i engelska. Fran borjan erbjods
elever som behovde extra stod i engelska en veckas intensiv traning nar man under
lararens ledning tranade konversation och nya ord pa engelska. Lararen anser att alla
kan lara sig engelska, men att amnet blivit for akademiskt” och att man pa det sattet
skrammer svagare elever. Han vill i sin undervisning hellre betona bra
kommunikation an perfekt grammatik.

Om man kan uttrycka sig och bli forstddd okar sjalvfortroendet och darmed
motivationen att lira sig mer. For att eleverna skall kdnna sig trygga rattar inte
lararen deras misstag om det inte dr nodvandigt for forstaelsen. Det handlar om att
fanga eleverna att fa dem att ha “kul” med engelskan, att anvinda spraket i ett for
dem meningsfullt sammanhang. ’Edutainment” kallar han det. Har utsitts eleven for
ett sprakbad med meningsfull kommunikation. Elevernas initiativ exempelvis med
att tolka och forsta texterna i popmusiken tas som utgangspunkt. Tanken &ar att
eleverna far en tilltro till sitt eget larande.
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Elever som ar i riskzonen for att inte bli godkanda i engelska ar ofta av den "sorten”
som inte pratar eller dr aktiva pa lektionerna. Man vet sina begransningar och ar
hellre tyst dn visar sina bristande kunskaper. Niar en siddan grupp kommer
tillsammans ar det lattare att fa dem att prata eftersom alla ar pa en liknande niva.

Jag markte att elever med utlandsk harkomst var vildigt intresserade av

vad texten i musiken de lyssnar pa betydde. Detta var viktigt for dem just

da och sant kan man bygga pa for att finga elever som annars ar svéra att

na. Dom anses vara svaga elever. Hiar blev dom motta med respekt.

Lararen fragade vad heter det har pa ert sprak och dom fick komma fram

och ta plats i den har gruppen. (Sespr)
Studenterna diskuterar engagerat fragan och framhaller att lararens bemoétande och
sattet att skapa meningsfulla sammanhang i undervisningssituationer borde
appliceras i den ordinarie undervisningen. De framhéller att det &ar lararnas
arbetssitt och metoder som maste anpassas for att skapa majligheter for alla att lara.
Elever ar olika och samma arbetssétt passar inte alla.

Hur ska man arbeta i den ordinarie undervisningen for att fa med alla elever och
skapa motivation? Nagra studenter menar att vissa elever forlorar pa ett alltfor fritt
arbetssiatt och framhaller att det behovs mycket detaljerade instruktioner. Andra
studenter betonar betydelsen av variationen for att fa alla elever delaktiga i larandet.
Det kan handla om arbetssitt, 6vningar, tempo och redovisningssatt. Det behover
emellertid inte vara ndgon motsattning mellan de bada synsatten.

Eleverna behover ocksa uppfatta det meningsfulla med de uppgifter de forvantas
arbeta med.
Det har verkligen gatt upp for mig att de flesta eleverna behover fa en
forklaring varfor de ska gora olika uppgifter. Motivering ar jatteviktigt.
(Sespr)
En student konstaterar att elevernas delaktighet i lektionen genom att de sjalva ger
forslag till innehall och aktiviteter paverkar deras engagemang.
Jag tog upp exempel pa tavlan som eleverna sjilv fick komma med.
Eleverna blev mer engagerade och fragade dven mer nir de inte forstod.
Det blev en 6ppnare atmosfar nir de sjalva var med och fick ge forslag pa
meningar och 16sa grammatikuppgifter. (Sespr)
Men det handlar ocksd om att ta utgdngspunkt i elevernas kunskaper, variera
arbetssiatt och metoder och som liarare vara medveten om att eleverna kan lara pa
olika satt.
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Kanske maste undervisningen utformas mer efter eleverna? Det kraver
dock mer fantasifulla undervisningssituationer som lararen far komma pa.
(Sespr)
En annan student funderar 6ver att elever med annat modersmal ofta har det lattare
med engelskan trots att svenskan ar utgdngspunkten for sprékstudierna. Det kan
handla om att dessa elever redan har erfarenhet av att lara ett annat sprak och
darmed har en god beredskap att mota dnnu ett sprak.

Studenterna diskuterar dven betyg och prov. Fragan om det finns mojligheter och
behov av alternativa examinationsformer lyfts upp och det framkommer att i vissa
skolor finns alternativa examinationsformer, men det ar inte sarskilt vanligt. En
student stiller sig fragande till om elever med funktionshinder verkligen far mojlighet
att visa vad de kan. Vid en skola far en elev gora halva provet. Provet halveras
emellertid bara och utformas inte sarskilt for eleven, vilket leder till att bedomningen
blir skev. Niar det kommer till betygssidttning tas inte nagra sirskilda hansyn.
Studenterna reflekterar 6ver om elevernas skiftande mgjligheter att bli godkanda i
karndmnena skulle 6ka om vissa fick mojlighet till muntliga prov.

Dessutom reagerar jag over att inga prov ges muntligt med hanvisning till

att alla ska ha samma chans. Men da undrar jag om de far samma chans.

(Sesa)
Det finns ocksa tillfallen dar eleverna inte arbetar, trots att de erbjuds stod och hjalp.
Det ar inte alltid latt att forsta hur eleverna resonerar.

Pé tillvalslektionerna sitter flera elever utan att gora négot alls. Trots
pastotningar (fragor, erbjudande om hjalp/assistans, forslag) sa gar hela
lektionen utan att de skriver ett enda dugg. .... Samtidigt sdger en elev att
om han inte var beredd att jobba sa skulle han inte ens dykt upp till
lektionen. Hur far man den ekvationen att ga ihop?( Sespr)

En elev har trots god ordkunskap och verbalt flyt i engelskan stora problem med
tempusformerna. Studenten forsokte utforska och analysera orsakerna for att kunna
mota eleven och finna ett sitt att arbeta vidare. Hon fann att det helt enkelt handlade
om att forstd och behirska terminologin och att fa eleven att uppticka de
grammatiska monstren.

Han hade valdigt god ordkunskap och kunde bade beratta och fraga pa
engelska med i stort sett ratt ordf6ljd, men inte med ratt tempusbojning. —
Vad ar problemet? — Aha, grammatiken, men till storsta delen
terminologin! Sa jag forsokte forklara pa vanlig svenska — och da var det
inte sa krangligt langre. Jag arbetade mycket med honom med meningar i
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olika tempus ... Sa ritade jag ett schema, Det gamla hederliga. Och det tog
han till sig direkt. Nasta lektion visade han en helt enorm sak. De hade fatt
9-12 oregelbundna verb att lira sig. Han hade gjort alla med egna
exempelmeningar! I olika tempus och i olika person. Felfritt! (Sespr)
En student funderar 6ver hur man skapar motivation och bygger upp sjalvfortroende
hos en annan person. Hon berattar hur hon sjalv arbetat for att bygga upp tilliten till
den egna formagan genom att stélla stodjande och utmanande fragor till elever som
sjalvstandigt arbetat med att pa egen hand 16sa uppgifter.
Jag forsokte stilla fragor till dem for att "leda” dem in pa uppgiften, plocka
fram ett intresse: “Vad vill jag veta om detta?” och ”Vilka fragor behover
jag stilla for att kunna ta reda pa det?” Darefter fick de arbeta med att ta
fram sa mycket fakta de kunde. Darutover forsokte jag visa dem hur man
sammanstiller o formulerar dessa fakta. (att citera och kopiera var ej
tillatet...) De tyckte jag var "lite jobbig” eftersom jag inte gav upp om dem.
Samtidigt som de ocksa kom och tackade mig for just detta, samt ville att
jag skulle borja som deras larare “genast”. (Sesa)
En student berittar om en elev som inte kom igdng med sitt arbete och riskerade att
inte bli Kklar trots forlangd tid. Studenten hjalpte honom genom nira handledning att
fa arbetet pa prant. Hos en annan elev forsoker studenten hjélpa eleven att hitta sina
egna strategier for larande.
For att han skulle bli klar i tid behovde jag till slut hjalpa honom genom att
paminna och relatera det han sjalv berattat och se till att han skrev ner det.
Jag valde att ta det mycket lugnt, successivt och forsoka locka fram hans
“arbetsstrategi” genom berom och jamforande fragor gillande hans
tidigare arbeten av liknande upplidgg och krav. (Sespr)
En annan elev klarade inte av komplexiteten i uppgifterna och att avgora vad han
skulle borja med. Studenten hjalpte till att begransa och strukturera uppgiften genom
att skriva endast nagra punkter pa ett papper, en forkortad arbetsgidng. Denna idé,
baserad pa egna erfarenheter delade studenten med sig av till handledaren for
fortsatt arbete med eleven.
I den begriansade omfattningen jag skulle hjdlpa den har killen anvinde jag
mig "bara” av ett papper och dess fram- och baksida. Men infor nista
situation, nar det gillde bade Sv, SO och Eng rekommenderade jag min
handledare att anvanda post-it lappar i olika farger. (Sespr)
I undervisningen i svenska och engelska framstar lararens formaga att skapa struktur
och samtidigt infora variation pa olika sitt i undervisningen som avgorande for
elevernas delaktighet i larandet. Arbetssattets stora betydelse framhalls och
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studenterna beskriver olika siatt som de upplevt for att skapa motivation och intresse
hos eleverna. Nar det giller elever i svarigheter visar studenterna exempel pa vikten
av att kartlagga och analysera vad i undervisningsinnehéllet som orsakar problemen.
Studenterna reflekterar over att det ar mycket vanligt med nivagruppering efter
prestationsformaga och diskuterar for- och nackdelar med denna typ av sortering av
eleverna. De flesta framhaller att det paverkar en elevs sjalvuppfattning och intresse
for skolarbetet i negativ riktning att bli placerad i den lagpresterande gruppen.

Sammanfattande diskussion

En stor del av studenternas beskrivningar och samtal upptas av hiandelser och
situationer som utspelat sig i klassrummen. De reflekterar 6ver larares handlingar
och satt att uttrycka sig och 6ver elevernas kommunikation. De ser larare som agerar
— eller inte agerar — for att skapa en god miljo for larande och de beskriver stora
skillnader mellan hur olika grupper fungerar. Stimningar och forhallningssatt byggs
upp av manga samverkande faktorer vilka paverkar gruppen och lararens majligheter
och forméaga att skapa en god larandemiljo.

Lararens och gruppens forhallande till varandra fokuseras av studenterna och
klassrumsklimatets betydelse for elevernas larande och delaktighet upptar en stor del
av studenternas intresse. Den stokighet och oro som de métt i méanga klasser
bekymrar dem. De pekar pa olika anledningar till den bristande arbetsron och
urskiljer interaktionen mellan larare, elever och miljon som en betydelsefull faktor.
Storst frustration framkommer nar studenter beskriver att larare av olika skal valt att
inte ingripa vid storande incidenter, exempelvis nar elever kommer och gar som de
vill. De ser ldrare som skapar en god miljo for lirande, men blir dven varse
situationer dar ldarare agerar pa ett sitt som inte gynnar gruppen. De menar att
orsaker till problem ibland kan ligga hos lararen. Flera studenter skildrar dock
upplevelser diar de menar att elevers upptriadande och bristande respekt for lararen
orsakar storningar och oro i klassrummet. Studenterna funderar 6ver vad man som
larare vill — men kanske inte orkar genomfora. Lararen har en svar uppgift, men det
framgar att studenterna anser att det ar lararens ansvar att skapa arbetsro. En lugn
klassrumsmiljo uppfattas som forutsattning for att alla elever ska vara delaktiga i
larandet.

Vissa studenter funderar 6ver hur de ska klara av lararyrket. De ar pa vag att
socialiseras in i en yrkesroll som larare och det hander att de identifierar sig med
lararen. De kan kdnna med lararen och tanka sig in i hur de sjalva skulle hantera
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liknande situationer. Flera beskrivningar ger uttryck for hur studenter tror att lararen
upplever situationen. Nagra studenter uttrycker forstaelse for att larare inte alltid
orkar engagera sig i alla elever och viljer att satsa pa de elever som ar motiverade och
vill arbeta. Lararyrket ar emellertid komplext och flera studenter namner att lararen
behover manga olika kompetenser. Det inte ar tillrackligt for en larare att enbart ha
amneskompetens.

Studenterna uppmarksammar och diskuterar en mangd samverkande faktorer som
avgor hur larandemiljon gestaltar sig. De ar pa vag att inse betydelsen av att skapa en
fungerande grupp och uppmairksammar elevernas forhallningssatt till varandra.
Dynamiken i olika grupper har blivit synlig for studenterna och man
uppmarksammar att grupper kan fungera pa olika satt vid olika tillfallen beroende pa
vilken larare de har. Beskrivningarna visar ocksa pa forhallandet mellan enskilda och
grupper i klassen. Den paverkan som sker fran vissa individer eller grupper har stor
betydelse for vilket klassrumsklimat som blir det rddande. Studenterna urskiljer
grupper dar vissa normer och tankesidtt har foretride och anger vad som ar
accepterat och rddande i gruppen. Det kan yttra sig pa sa sitt att en del elever inte
vagar stalla fragor darfor att andra elever tycker det ar enkelt. Paverkan fran enskilda
individer eller mindre grupper har stor betydelse for hur kommunikationen tar
gestalt. Det framstar mycket tydligt att de normer och varden som utvecklas i vissa
grupper inte alltid gynnar elevernas larande och delaktighet.

I skildringarna fokuseras eleverna saval som grupp som enskilda individer.
Studenterna beskriver, ifragasatter och reflekterar 6ver elever och situationer i det
dagliga arbetet i skolan. Variationen av elevers olikheter uppmarksammas och vissa
studenter funderar 6ver de svarigheter som kan uppsta nar det giller att utga fran
elevernas mangskiftande behov och forutsiattningar for att skapa delaktighet och
larande. Studenterna upplever mangfalden av behov som finns inom en klass och
stiller sig frdgan hur de skall kunna uppmiarksamma och bemoéta varje elev. De
menar att det ar viktigt att stiarka elevens sjilvbild. Elevers olikheter maste fa paverka
undervisningen och studenterna visar p4 medvetenhet om vikten av att mota elever
dir de befinner sig kunskapsmaéssigt. Balansen mellan de krav som stélls pa eleven
och elevens forméaga utgor en grund for reflektion. Det ifrdgasitts om alla elever
verkligen far samma mojligheter och vilket samband som rdder mellan
klassrumsmiljon och elevers mojligheter att nd godkant i kirndmnen.

Enskilda elevers forutsattningar och behov beskrivs fortlopande i texterna och vid
samtalen. I nagra fall ges dven mer utforliga beskrivningar av enskilda elever i slutet
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av en del loggbocker. Den problematik som urskiljs ar ofta kopplad till elevernas
socioemotionella och kunskapsmaissiga utveckling. En del studenter gor enbart
beskrivningar av elever och situationer, medan andra problematiserar eller staller sig
fragande till hur man hanterar olika elever och olika situationer. Ytterligare nagra
reflekterar over sina egna handlingar och beskriver hur de andrar eller anpassar dem
efter elevers olika behov och forutsattningar.

En jamforelse mellan studenter fran de olika inriktningarna visar inte pa nagra
skillnader nir det giller hur de uppfattar vilka faktorer som paverkar elevernas
larande och delaktighet. Samtliga studenter lyfter fram vikten av att inspirera och
motivera eleverna och att ta utgdngspunkten i deras erfarenheter. Ett stort
gemensamt intresse ar riktat mot forhallningssatt och bemotande. Studenterna
berattar om hur de skapar relationer till elever genom kommunikation. De lyssnar pa
och talar med elever enskilt eller i en mindre grupp, for att lara kdnna dem, bygga
upp ett fortroende och skapa en relation. Detta anses av manga som en forutsattning
for att kunna skapa goda larandesituationer. Studenterna ger exempel pa hur de
blivit bemotta med respekt av elever samtidigt som de skildrar hur de moter elever
med respekt. Denna erfarenhet av omsesidighet ar en viktig forutsiattning for en
kommunikation som leder till en god relation mellan larare och elev.

En skillnad som framkommer mellan admnesinriktningarna ar dock att det i
samhaillsvetenskap inte anviands nivagrupperingar i samma utstrackning som inom
de andra inriktningarna. For 6vrigt beror de skillnader som framkommer mellan
inriktningarna de svarigheter studenterna upplever nar det giller att skapa forstaelse
hos eleverna for ett specifikt inneh4ll. Aven nir det giller denna problematik kan
man emellertid finna en hel del gemensamma hallpunkter och malet att gora
amnesinnehallet tillgangligt for alla elever ar gemensamt for samtliga studenter.

Att generera kunskap fran praktiken

En central tanke i projektet ar att beskriva om och i sd fall hur de
verksamhetsforlagda delarna av lararutbildningen kan utgora en plattform for att
utveckla lararstudenters allmidnna specialpedagogiska kompetens. I detta kapitel
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fokuseras studenternas (1) kommunikation (2) larande och (3) delaktighet vid motet
med alla elevers sarart under utbildningen till larare.

Studenternas kommunikation

I projektets inledningsskede bildades natverksgrupper av studenter vid de tre olika
inriktningarna. Vid den forsta traffen diskuterades studenternas erfarenheter och
man samtalade om behov och mojligheter for en narmare koppling av
specialpedagogiken till den verksamhetsforlagda utbildningen. Det rddde enighet
omkring de fordelar som det skulle innebara att fora “loggbocker” i vilka
anteckningar om skolsituationer och dilemman i skolan noterades. Da studenterna
kom tillbaka fran sina VFU-veckor traffades de aterigen i natverksgrupperna for att
samtala och reflektera over sina erfarenheter. Syftet var att studenterna skulle fa
tillfalle till reflekterande samtal om elevers olikheter i ljuset av de egna
erfarenheterna. Studenterna fran varje inriktning traffades ocksa i referensgrupper
dar VFU-handledare, HLK-larare och specialpedagoger deltog. Studenterna hade
aven en tvargruppsdiskussion med en rektor och en kurator. Syftet med dessa moten
var att ytterligare fordjupa och bredda studenternas beredskap att som larare kunna
mota hela variationen av elevers olikheter. Samtalen i natverken har till viss del
redovisats i det forra kapitlet tillsammans med innehéllet i loggbockerna. I det
foljande ges en kompletterande beskrivning av den tematik som studenterna aterkom
till vid samtalen med representanter fran olika yrkesprofessioner.

Samtalen i referensgrupperna har i stort sett samma innehall som
natverksgrupperna. Till viss del influeras emellertid dessa samtal av att
representanter fran olika yrkesprofessioner deltar. Detta leder till en breddning och
fordjupning av innehéllet. Fragestillningar som studenterna vill ha respons pa och
diskutera med de professionella ror sig pa ett 6vergripande plan om hur man skapar
en god larandemiljo. Det handlar sdvial om kommunikation och relationer som om att
gora undervisningsinnehallet tillgingligt for eleverna. Aven frigor om differentiering
och sortering av eleverna, skolans mal samt samverkan diskuteras ingdende.

Att skapa arbetsro

Kommunikationen mellan elever och mellan ldarare och elever ar en fragestéllning
som studenterna stindigt aterkommer till. Manga studenter menar att lararen maste
forsoka na eleverna — skapa en relation — for att fi arbetsro och fa med alla i

67



undervisningen. En larare problematiserar synsattet och menar att man borde arbeta
mer med elevernas relationer till varandra om man vill forandra klassrumsklimatet.
Relationen mellan lirare och elev ar ju oerhort viasentlig. Men man maste
tdnka pa hur stora mojligheter lararen har att skapa en relation med varje
elev. Och hur ser relationen ut? Att lararen intar en kamratlig instillning
till eleverna medfor ju inte nodvandigtvis en forbattrad kommunikation
och delaktighet for eleverna. Annu mer visentlig 4r nog And4 att relationen
mellan eleverna fungerar och att eleverna respekterar och tar ansvar for
varandra. Man kanske ska tianka pa att ligga ner krut pa relationerna
mellan eleverna (HLK lar)
I vissa klassrum ar det enligt studenterna sa oroligt att miljon hammar elevernas
larande. Ibland kopplas detta forhéllande till skolkulturer och vissa skolors brist pa
krav och regler och i andra fall till att eleverna saknar respekt for skolan och
varandra. Fragestillningar om vad det kan bero pa att lararna ar néjda bara eleverna
kommer till skolan och att eleverna inte far nagra sanktioner nir de inte foljer
skolans regler diskuteras. Studenterna lyfter fram den enskilde lararens ansvar och
menar att lararen maste vara tydlig och satta granser. Handledare och larare framfor
emellertid att svarigheterna inte kan ses som den enskilde lararens.
Rektorns och kollektivets ansvar far inte glommas bort (HLK lar).

En forutsattning for att forandra en skolkultur ar att problematiken ses som hela
skolans. Lararna maste gemensamt ta stidllning och i samarbete med foridldrar och
andra personalkategorier skapa en policy som alla kan stilla sig bakom.

Att motivera och ge redskap

Studenterna funderar 6ver hur de kan skapa delaktighet i larandet for alla elever. De
utbyter erfarenheter, jamfor och ger varandra stod exempelvis genom att associera
till liknande erfarenheter. En angeldgen fraga ar hur man ska motivera eleverna och
skapa inspiration att liara. De funderar Over hur svart det kan vara och finner
forklaringar pa individ- gruppnivd och organisationsnivd. Studenterna i
samhaillsvetenskap betonar sarskilt motivationens betydelse eftersom undervisningen
ofta gar ut pa att forsitta elever i larandesituationer med stora textmingder och
skriftliga arbetsuppgifter. Lyckas man inte fa eleven intresserad ar risken stor att det
inte blir nagot utrdttat Overhuvudtaget. Studenterna i matematik ar mycket
frustrerade Over att de mott s manga elever som helt har tappat tilltron till den egna
formagan och “gett upp”. Amnets karaktir av ritt respektive fel svar gor att det blir
mycket tydligt vilka som kan och vilka som inte kan. Detta paverkar elevernas syn pa
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amnet och sig sjilva. Enligt en specialpedagog finns inte nagra enkla l6sningar pa
denna problematik — det ar ett dilemma som inte har nigra enkla 16sningar. Man
maste prova sig fram och forsoka finna satt som passar den enskilde eleven.
Det handlar om att ta utgangspunkt i vad eleven kan istéllet for vad han
inte kan. Forsoka involvera eleven i det egna larandet. Och att variera
arbetssatt och metoder och forsoka finna en balans mellan krav och
formaga. Och framfor allt inte betona ratt eller fel utan ha en
accepterande atmosfar dar alla vagar tala om hur de tanker. (Specped)
Aven studenterna i svenska och engelska lyfter fram betydelsen av fri och tillitande
atmosfar dar eleverna vagar kommunicera och dar det inte dr "skimmigt” att svara
fel. En uppfattning som delas av en spraklarare.
Jag skulle vilja sdga att det ar viktigast att skapa en inlarningssituation i
klassrummet. Att ungarna kanner sig trygga tillsammans och att det ar
accepterat att man kan siga fel. Att vi alla sdger fel och ingenting ar sa
farligt. Det gor inget om jag inte laser sa himla bra, det finns massor med
elever som inte ldser bra. Att alla vagar liasa, att alla viagar vara med.
(Handl)
Att lararen bemoter och ser varje elev framhalls ocksa som en betydelsefull faktor for
att skapa motivation och delaktighet.

Viktigt att alla blir sedda varje dag. Att jag har sagt alla ungars namn den

har lektionen eller att var och en blivit tilltalad aven om det ar 28 elever,

att man pa nagot satt sett att de ar dar. Det tycker jag ar grunden for att de

ska kanna att de ar delaktiga. (Handl)
Lararens attityd till eleverna ses som oerhort viktig for att skapa inspiration och lust
att lara. Samtidigt framhalls att elevers negativa attityd kan gora sa att lararen ger
upp. Av samtalen framgar att bade erfarna yrkesverksamma larare och studenter kan
erfara samma svarigheter da det giller att fa eleverna motiverade och engagerade.

Undervisning handlar inte enbart om att skapa ett gott klassrumsklimat. Det
innefattar ocksd att kunna organisera ett undervisningsinnehdll sa att det blir
tillgangligt for alla elever. Lararnas didaktiska kompetens innefattar att ge eleverna
redskap att lara. Nagra studenter har upplevt att vissa handledare har ett mycket
"traditionellt” satt att undervisa med “genomgangar” vid tavlan. Andra har erfarit att
eleverna framfor allt i samhallsvetenskapliga &mnena fatt arbeta i stort sett pa egen
hand med instuderingsfragor. De berattar d&ven om att de uppmarksammat att
eleverna kan ha svarigheter med ett visst undervisningsinnehdll och specifika
begrepp. Det giller begrepp i matematik, men aven i historia dir eleverna svart har
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att forestilla sig hur det var forr och aven har svarigheter med tidsbegreppet. En
specialpedagog redogor da for ett Amnesovergripande arbetssidtt som de anvant vid
hennes skola. Det handlade om att g fran da till nu. Eleverna fick bokstavligen ga,
engagera sig med alla sina sinnen och aven fysiskt uppleva hur jobbigt det kunde vara
forr. Hon beskriver ocksa hur de som larare samarbetade for hitta manga olika vagar
for elever att na kunskap. Arbetssittet gynnade alla elever och de hade fatt med
”socialt struliga elever” och elever som hade svart att sitta still osv. Men hon papekar
ocksa att det krdavdes en hel del arbete av lararna for att anpassa arbetsmaterialet nar
det gillde omfattning och elevernas ordforstaelse.

Studenterna har upptackt att texterna i samhallsvetenskapliga amnen ofta innehaller
ord som ar svara for eleverna och betonar vikten av att vara medveten om att manga
elever inte kianner till ordens betydelse. Detta bekraftades av flera av lararna.

Manga fragar om vanliga ord. Dar har det skett en vildig forandring. Dom

vet inte vad ett kvartal ar. Det borjar markas valdigt tydligt hos vanliga,

normala, halvduktiga elever. (Handl)
Vidare bekriftades studenterna i sin uppfattning att elever i alla aldrar kan behova
hjalp med att strukturera det innehéll som ska studeras. En specialpedagog tog ocksa
upp att man i skolan maéste lira elever studieteknik s& att elever kan sovra i
textmassor och hitta relevant information.

Studenterna har inte sett mycket grupparbete. Eleverna arbetar i enskildhet efter sina
egna forutsiattningar och behov. Eftersom de blir vana vid detta arbetssatt kan det
vara svart att fa dem att gora ndgot gemensamt. Nar en gymnasieldrare berattade for
sina elever att hon skulle mota studenter, blev hon dock ombedd att framfora att de
tyckte att larare var déliga pa att trana elever i gruppsamvaro.

Bade arbetssitt och undervisningsinnehall maste anpassas till den enskilde elevens
forutsattningar och behov. Lararnas didaktiska medvetenhet och kompetens kan vara
avgorande for om en elev far svarigheter eller inte.
Det ar ju mojligt att det som skulle kunna bli svarigheter inte blir det om
lararen har formaga att anpassa undervisningen till den enskilde elevens
forutsattningar. (HLK lar)
En utmaning som rektorn riktade till studenterna var att fundera over vad man kan
gora for att utveckla undervisningen. Hur tar man tag i vardagslektioner sa att
eleverna tycker det ar kul att jobba?
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Att klassificera och sortera

Ett annat tema som stiandigt dterkommer ar differentiering och olika typer av
“mindre undervisningsgrupper”. Samtliga studenter har erfarenheter av ”den lilla
gruppen”. I denna samlas elever som bedoms inte kunna delta i den ordinarie
undervisningen. Bl. a nimns en grupp som blir utpekad som “Cp-gruppen” och dar
eleverna var "dumforklarade” av kamraterna.

Nar det giller nivagrupperingar har studenterna med inriktning mot
samhallsvetenskap inte samma erfarenhet som de andra studenterna. Grupperingar
efter prestation ar i dessa amnen inte pad samma siatt som i sprak och matematik ett
rutiniserat satt att organisera undervisningen. Samtalen speglar en onskan hos
studenterna om att skapa delaktighet och trygghet for alla elever. De ar emellertid
osakra pa hur man ska gé tillvaga och om det 6verhuvudtaget ar mojligt. Studenterna
ger inte manga exempel pa goda larande milj6er for lagpresterande elever. En student
berattar emellertid om en resursenhet som kallas "English House” som hon tidigare
diskuterat med kamraterna. Elever som inte natt malen far undervisning far ga dit
fyra eller fem dagar pa intensiv traning. Liraren ar engelsman och dar talas bara
engelska. Studenten beskriver en grupp pa atta elever.

De 6ppnar inte munnen i vanliga fall och har attityden att vara tuffa — det
har ror inte mig. I den har gruppen pratar de efter ett tag. De ar valdigt
intresserade och vill verkligen lara sig engelska. De relaterar sig mer till
amerikansk hiphop-stil an till Astrid-Lindgren — Sverige. De vill veta vad
texter betyder och de vill oversiatta. De ar jatteaktiva vilket de inte ar pa
sina vanliga lektioner. Den tuffaste killen som kom for sent stannade kvar
nar alla andra hade gatt. Da kom han fram och tackade oss i hand och sa
att sdidana har lektioner ville han alltid ha. Nar jag tanker pa detta kanner
jag att dessa elever sitter av sin tid i skolan och lar sig inte mycket. Nar
dom egentligen vill och kan. De anses vara “svaga” elever. Har blev de
motta med respekt och fick ta plats i den har gruppen. Da kan jag kidnna —
ar det sa fult att gruppera ibland — de har eleverna kanske behover det?
(Sesa)

Beskrivningen leder till ett engagerat samtal. Fragan om hur man kan ta med sig
nagra av de har idéerna om bemotande och forhallningssatt och hur man skapar
meningsfulla larandesituationer i den ordinarie undervisningen diskuteras. Idéerna
roner stor uppskattning bland studenterna som menar att undervisningen i storre
utstrackning borde kopplas till elevernas varld. Det ar speciellt viktigt nar det giller
lagpresterande elever. Problematiken ar emellertid inte sarskilt enkel.
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Det ar meningsfullt for dom har eleverna i den situationen. Gor man det
har i den vanliga klassen si kommer dndd de hiar eleverna att vara
underldgsna. Fokus ar att fa dom att viga prata. Det vagar dom inte i
klassen for dom kanske sdger fel och da kanske nagon skrattar och da
forlorar dom sin fasad. (Sespr)
En mingd olika aspekter pa sorteringen av elever lyfts fram av studenterna. Fordelar
och nackdelar diskuteras. Fragor stills och problematiken belyses fran olika hall.
Hur upplever elever att placeras i den lagpresterande gruppen?
Studenterna beskriver det dilemma som det innebar att dela in elever i olika grupper
utan att krinka eller stimpla eleverna som placeras i den 13gpresterande gruppen. Ar
det 6verhuvudtaget mojligt att en sddan placering inte paverkar elevens sjilvbild och
syn pa sin egen forméga. Flera studenter har upplevt att elever har kint sig krankta
nir de far gé i den lagpresterande gruppen utan méjligheter att byta grupp. Aven om
det oftast uttrycks att grupperna ar flexibla ser det inte ut sa i verkligheten.”

Manga elever upplever det negativt i engelskan att vara indelade i svaga
och starka grupper. Vad ska man gora da? Det kanske inte gar att ha alla i
en och samma grupp om de ar valdigt olika i kunskaperna. S man far ha
dom i olika nivaer. ... Men hur gor man da pa ett bra sitt si att inte
eleverna kanner sig krankta eller blir staimplade "du ar svag i engelska”
utan att man istéllet lyfter upp dom och stottar dom dar dom ar? (Sespr)

Varfor kategoriseras eleverna 1 “starka” respektive "svaga’?

Sorteringen av eleverna i “starka och svaga grupper” anvands frekvent pa skolorna
studenterna varit pa. Det dr dock en indelning som studenterna kanner sig
tveksamma till och flera menar att det i praktiken ar flytande granser. De funderar
over gransdragningen, hur indelningen gar till och om eleverna kan forflytta sig
mellan grupperna.
Att man inte bara delar in i svaga och starka grupper. Det dr sant man ar
kluven till. Det ar jattesvart alltsa! (Sespr)
Studenterna har dven synpunkter pad bendmningen “svaga” och "starka” grupper.
Vad man kallar det for ar val valdigt viktigt. Det ar kanske det som avgor
om det dr stigmatiserande eller en forman. Sa att man inte blir utpekad.
(Sespr).
P& vissa skolor anvinder man ”"Oasen” och liknande bendmningar som har en mer
positiv ladding for grupper dar lagpresterande elever befinner sig. Det visar pa en
medvetenhet om problematiken hos liararna, men studenterna undrar hur eleverna
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upplever det. Kanske mer neutrala benamningar skulle vara att foredra? I detta
sammanhang knyter en specialpedagog an till exemplet "English House” och menar
den avgorande faktorn for hur eleverna upplever placeringen ar gruppens status
bland kamraterna.
Jag tror inte pa att dela upp i grupper, jag tror det ar farligt. Man maste
vara jatteforsiktig nar man gor det. Det hjilper inte vad man kallar det for
eleverna marker det direkt, de marker det sa tydligt. Vi har olika grupper
pa gymnasiet t. ex. Priv-grupper och de far direkt dilig status. Vi har fatt
lagga ner den. (Specped)
Vem bestdmmer placeringen?
Studenterna ndmner inte nagra exempel dar eleverna placeras i olika grupper efter
samrad med eleverna. Enligt deras erfarenhet ar det larare och speciallarare/pedagog
som beslutar om placering.
Pa den skolan jag var fanns det speciallirare som tog ut elever till en
grupp. Det ar valdigt styrt av lararen vem som far ga dit. Det var ofta dom
som brékar och stokar. (Sespr)

Flera larare och specialpedagoger beskriver emellertid att elever kan vara delaktiga i
besluten om placering. Pa vissa skolor kan eleverna vilja grupper efter olika behov.
Det kan rora sig om att eleverna viljer att arbeta i snabb eller langsam takt, eller att
de sjilva ska gora en bedomning av de egna kunskaperna. Ibland tas dven sociala
hansyn och avgorandet om placering sker i samrad mellan larare och elev. En larare
beskriver hur de organiserade nivagruppering i engelska pa en skola.

Vi skickade ut lappar till eleverna i &k 6 och bad att de sjidlva skulle

bedoma om de ville lasa i lite langsammare takt, i medeltakt eller i en

hogre takt. Lararna fick ocksé ge sina synpunkter, vilka oftast staimde med

elevernas egna bedomningar. Nar de kom till 7:an gick vi igenom listorna

och diskuterade med eleverna. Det kunde vara sé att en elev inte hangde

med i snabb grupp, men att det var bra for eleven socialt sett s& da fick den

eleven vara dar. Man jobbade med egen planering och i egen takt vilket

gjorde att man som larare kunde dgna sig mer at den eleven som hade

problem inne i den snabba gruppen. Ungarna tyckte att det fungerade bra.

De kunde komma och siga att det gar alldeles for fort och sa kunde dom

byta till en annan grupp. Det var inte att man var duktig utan det handlade

om ldngsam eller snabb takt. Vi jobbade utifrin samma material i alla

grupperna. (Handl)

En liarare framhaller att det ar viktigt att skapa en god stimning i en grupp. En
tillatande atmosfar sa att eleverna trivs i gruppen och inte vill byta. En elev som viljer
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en langsammare takt och gar i den lilla gruppen har ju mojligheter att vara duktig
diar. Det framhalls fran lararhéll att det ar viktigt att eleven viljer, att det ar
samarbete mellan grupperna och att man har samma mal. Samarbete i arbetslag ses
av nagra larare som en forutsidttning for att skapa delaktighet i ldrandet. De
framhaller att de tillsammans lagger upp undervisningen sa att alla elever kan vara
med.

En specialpedagog pekar pa den komplicerade problematiken och berattar hur hon
arbetar for att stodja eleverna.

Man har sd svart att komma &t alla variabler. Eleverna som jag har —
jatteduktiga elever — dr dyslektiker som ar otroligt ldingsamma. Det har gar
aldrig att gora helt ratt, det blir aldrig tillrackligt bra. Vi har pa gymnasiet
elever som vill lasa engelska A+B i snabb takt och de som laser engelska A i
langsam takt i samma grupp. Den idén tycker jag om. Min roll blir att
stodja dom i gruppen som &ar pa den nivan men som inte riktigt hanger
med. D3 kan dven dom som laser engelska B komma till mig och fa stod pa
sin fritid. Om eleven viljer en liten grupp har man dndd samma mal, men
olika vagar att na dit. (Specped)

For vems skull gors grupperingar?

Studenterna hade olika uppfattningar om varfor man ska gruppera och sortera elever.
Framfor allt nar det handlade om sméagrupper for elever med koncentrationsproblem
och socioemotionell problematik. Handlar det om att stodja den enskilde elevens
larande eller att fa lugn och ro i klassen.

Sa 16ser man alltsa problemet. Det kanske blir bra for den stora klassen

men inte for den som skickas ut. (Sespr)
I de “smagrupper” som organiseras pa skolorna samlar man ofta elever med olika
typer av problematik.

Det ar elever med socio-emotionella problem. Samtidigt i samma gang
skickar man dit den dar eleven som behover lugn och ro for att fa fram sina
fardigheter. Bada grupperna behover den har lilla gruppen, men ska dom
verkligen sitta tillsammans? (Sespr)

Aret innan hade vi en blandning av de hir med ménga svrigheter,
sprakliga svarigheter och de har halvkriminella. Det ar fruktansvart. Det ar
ju en riktig terror mot dom som kanske ligger pa gransen till en annan
skolform. Téanka sig da sitter det kanske diar en fem sex stycken vars
foraldrar tror att nu far han eller hon hjalp for nu sitter han /hon i en liten
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grupp. Det ar alltsi mycket viarre an att sitta i stora klassrummet.
(Specped)
Det diskuteras aven om det ar ndgon skillnad mellan grundskolan och gymnasiet
da det giller elevernas problematik. Lararna menar att det inte férekommer
nagra storre skillnader. Elevgrupperna ar ganska lika.

Skillnaden idag om man jamfor med tidigare ar att man har en spannvidd
utan like pad gymnasiet. Vi har dom som ar mycket okoncentrerade och
dom som ar hur intresserade som helst. D4 kan man fia med de
okoncentrerade - om dom hamnar i riatt grupp. Att man lyssnar pa vad han
sager kanske han inte upplevt tidigare. (Handl)
I samtalen framkommer att flera skolor erbjuder resurstid da elever kan komma med
sina uppgifter till ldrare som finns pa plats for individuellt stod. Vissa skolor har
”stugor” och andra arrangemang for elever i behov av sarskilt stod. En larare menar
att man borde soka olika vagar for att stodja eleverna, 6ka flexibiliteten och inte bara
se sarskiljandet som en losning. Flera av studenterna dr mycket negativt instillda till
sorteringen av eleverna pa grund av risken for stigmatisering och krankning, medan
andra har en mer positiv instillning och menar att det i vissa fall kan bidra till att
skapa en bittre larandemiljo for eleven.
Vi far inte gora det till nagot fult att sitta i ett litet rum och jobba i liten
grupp. Det ar ocksa en l16sning. Inget misslyckande utan en mojlighet
bland andra. (Sespr)
Andra mojligheter som foreslds ar att man ger eleven redskap att klara av
undervisningen i klassrummet.

Motsatsen ar exempel dit eleverna sjalva soker det stod de behover. Det ar
positivt och effektivt. I ménga fall behéver vi bara anpassa program,
material, ge en barbar dator sen klarar de sig i klassen. (Specped)

Skolan har ansvar for elevernas larande och delaktighet vilket rektor och kurator vid
ett flertal tillfallen framfor. Riktningen i skolans arbete maste vara inkluderande
vilket innebar gemensamt ansvar och samarbete.

Vi har arbetat for att inte vara utpekande att ha formagan att acceptera
olikheter. Alla ungar ar vara ungar. Det dr inga andra som ska ta hand om
dem, utan vi. Vi kan soka stod hos BUP, Soc, men pedagogiken maste
utmanas. Strulpellarna ser till att det hander nagot, stiller lite krav pa oss.
Vi maste se till att dom som inte far vara med far vara med. (Rektor)
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Kuratorn har samma uppfattning. Hon hanvisar till forskning om ”att inte duga”.
Hon menar att eleverna maste fa vara kvar och vixa. Finns inga andra alternativ
maste alla kreativa krafter forenas for att stodja eleverna.

Att na malen

Intresset riktades dven mot hur man som larare ska arbeta med elever som har
svarigheter att nd madilen for undervisningen. Far verkligen alla elever samma
mojligheter? Har vi en likviardig skola? Studenterna undrade vilket samband som
rader mellan klassrumsmiljon och elevers majligheter att nd godkant i karnamnen.
En student undrar hur man ska forhélla sig till de elever som har svart att nd malen.

Hur gor man med elever som hamnat i speciell grupp i matte. Elever i 9:an

som suttit lange? Bade larare och elev forstar att man inte kommer att na

malen. Skall man sidnka malen? Hur ska man forhélla sig? (Sena)
En specialpedagog framfor att skolan har skyldighet att arbeta for att eleven ska na
malen for undervisningen. Om eleven har behov av sarskilt stod ska ett dtgards-
program upprattas, i vilket det skrivs fram hur man ska arbeta och vem som ska ta
ansvar for arbetet. Aven utvecklingssamtalen kan vara en hjilp for att utréna hur
stodet till eleven ska utformas. Kuratorn har en positiv installning till att anvanda
dessa redskap for att stodja eleven.

Atgirdsprogram och utvecklingssamtal gor att varje elev blir sedd, det gar

inte att glomma nagon elev. (Kurator)
Enligt en HLK-larare styrs nu undervisningen av formulerade mal och skolkulturen
praglas av detta. Malstyrningen har "infekterat” skolvardagen med G- och VG-inslag

och kriterier som styr pa bekostnad av skolans kommunikativa roll dar det handlar
om att forsta saker tillsammans. Detta ar avigsidan med malstyrningen. Denna
konfrontation mellan individuella behov och samhillets méal. Det ar ocksa mycket
tydligt att uppnidendemaélen styr medan stridvansmalen borde vara riktmarket.
Utgangspunkten borde vara elevens behov.

Vi ar sa bundna av tankeformer i skolan, i klasser, mal och betygskriterier
istéllet for att samla alla elever i en grupp och undervisa. Utgangspunkten

ar — jag ar larare som moter en massa elever for att hjalpa dem att na sa

ldngt vi kan. Utgangspunkt fran eleven snarare an mal och kriterier. Har ar
min uppgift att fi var och en av dessa 28 elever, utveckla dessa elever sa
langt som majligt. Det behovs andra satt att tinka! (HLK 1ar)
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Det handlar ocksd om vilket sprak som anviands i skolan. D4 ord som mal tas till
utgdngspunkt for verksamheten blir det brister — vad eleven inte klarar av — som
fokuseras. Istillet for kvalitéer, forméagor och vad eleven kan.
Att hjilpa den hir eleven att hitta sitt sitt, sin vig, sitt redskap att sjalv
forsoka klura ut hur man ska gora for att klara av det har. Jag tror pa dig
for du kan. Hur mycket det har lilla — jag tror pa dig - kan gora. Den har
eleven kan fa vingar. (Sespr)
Det framkommer en samstammighet bland lararna om att det ar en ensidig betoning
av skolans uppndendemal och en betygsfixering i skolan och att resultaten skulle bli
battre om man arbetade med stravansmalen i relation till kunskapsinnehallet.

Att samverka
Studenterna har ibland uppfattningen om att det ar den enskilde lararens ansvar att
stodja elever i svarigheter. Det framhalls dock fran lararhall att samarbete i arbetslag
ar en forutsattning for att skapa delaktighet och larande for elever i svarigheter.

Vi jobbar i arbetslag och lagger tillsammans upp undervisningen sa att alla

kan vara med. (Handl)
Det handlar 4ven om att arbeta tillsammans med specialldraren/pedagogen som kan
ta aktiv del i planering och genomforande av elevens undervisning. En student
beskriver emellertid en specialldrare som har fullt upp med andra arbetsuppgifter.

I mitt arbetslag hade vi en speciallarare och hon hade sa mycket att gora sa

det var helt sanslost. Det bara byggdes pa. Hennes uppgift var att gora

atgardsprogram och diagnoser. (Sesa)
Det handlar emellertid inte enbart om samarbete med skolans personal. Rektor och
kurator namner samarbete med BUP och socialtjansten men framfor allt ger de
manga olika exempel pa hur man kan arbeta for att bygga upp ett fortroendefullt
forhallande mellan hem och skola. Samarbetet med foraldrarna maste vara val
genomtankt enligt rektor eftersom “det kan vara bade traumatiskt och angestfyllt att
komma till skolan for vissa foraldrar”.

Sammanfattande diskussion

Vid samtalen i referensgrupperna utbyter studenterna erfarenheter, jamfor och ger
varandra stod exempelvis genom att associera till liknande erfarenheter. Men de far
ocksa samtala och reflektera tillsammans med verksamma larare och konfrontera
sina tankar och funderingar med professionella i skolan. Den réda traden som loper
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genom samtalen ar hur man som larare kan skapa lirande och delaktighet for alla
elever. Studenterna far uppleva att de till viss del blir bekriftade i sin formaga att
upptacka och forsoka tillgodose elevers behov av stod. Lararna ger konkreta exempel
fran sin verksamhet som kan leda till att studenterna vidgar sina perspektiv.
Framforallt betonar lararna att det handlar om olikheter. Som en av lararna uttryckte
“det ar normalt att vara annorlunda”. Med utgangspunkt i hindelser och dilemman
som studenterna erfarit i skolan diskuteras betydelsen av att i undervisningen utga
fran den enskilde individens situation. Sorteringen och differentieringen av eleverna
problematiserades och studenternas medvetenhet paverkas under samtalens gang
och det ar tydligt att de efterhand uppfattar mer och mer av komplexiteten i fragan.

Motet med rektor och kurator tydliggor och bekraftar vikten av att man dven pa
organisationsnivd maste arbeta for att mota alla elevers olikheter. Det handlar om ett
forhdllningssatt som maste forankras och genomsyra hela skolans arbete.
Studenterna far insikt om att det gir att mota alla elever och se till att de blir
delaktiga i larandet — i synnerhet om man ar 6verens pa alla nivéer.

Vid samtalen ger manga studenter uttryck for den tillfredstéllelse de upplevt da deras
forsok att stodja elever har gett resultat och deras reflektioner priglas efterhand av en
fordjupad insikt om elevers olikheter och behov. Det tycks dven som om ménga
studenter utvecklar en tillit till att de kommer att utveckla kompetens att hantera
elevernas olikheter i undervisningen.

Studenternas larande

De rika beskrivningar som studenterna ger av skolans mangfacetterade verksamhet,
sina erfarenheter i loggbocker och vid samtal utgoér ett utmarkt underlag for
reflektion. Vid analysen av datamaterialet framkommer en skillnad i studenternas
satt att dokumentera och samtala om sina erfarenheter. (1) En del gor enbart
beskrivningar av elever och situationer. (2) Andra problematiserar eller stiller sig
fragande till hur man moéter vissa elever och hanterar olika situationer. (3) Ytterligare
nagra reflekterar over sina egna handlingar och beskriver hur de andrar eller
anpassar sitt handlande efter elevers olika behov och forutsiattningar. Som
betydelsefulla komponenter i lararens kompetens att mota alla elevers olikheter lyfter
studenterna framfor allt fram: medvetenhet och kunskap, forméga att skapa mening
och variation i undervisningen, reflektion, samarbete, forhéllningssatt och
bemoétande.
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Manga studenter poangterar vikten av att man som blivande lirare maste utveckla
medvetenhet och kunskap om elevers olikheter. Lararstudenter maste inse att de
kommer att vara larare for alla elever och att de darfor behover kunskap om
variationen av elevers forutsattningar och behov. Inte minst de som ska bli larare i

senare skolar. ”"Alla larare maste ha det tanket”.

...att man jobbar pa ett sddan sitt att man underlattar for eleverna ... att
man hela tiden har ett alternativ. Det finns ju alltid ndgon som behdver
det. (Sespr)

Aven nodvindigheten av att skapa mening och wvariation i undervisningen
uppmarksammas i stor utstickning. Elevernas olikheter paverkar studenternas
tankande kring planering och genomforande av undervisningen. De beskriver hur de
undanrojer hinder for larande och forsoker mota elevers olikheter genom att skapa
meningsfullhet och variation i arbetsformer och examinationsformer. Flera menar att
de har starkts i att viga prova, variera sig och soka alternativa lI6sningar.

For varje nytt problem man stoter pa sa far man en storre bild av att mota

nya elever. Fast for det mesta tycker jag man lar sig att det finns inga givna

svar. Det ar alltid sd att man far improvisera, att man far ha fantasi att

hitta nya vagar for varje enskild elev. Jag tror att man blir mer och mer

o0dmjuk infor just lararrollen. (Sena)
Studenterna lyfter dven fram betydelsen av reflektion. De urskiljer och reflekterar i
storre utstrickning over didaktiska konsekvenser av att elever #r olika. Aven pi
forelasningar i Amnesstudierna har vissa studenter elevernas olikheter i tankarna. De
funderar over vilket innehdll som ar adekvat men framforallt pa hur det ska
presenteras for att na alla elever. Nagra studenter har utvecklat formaéga att
sjalvstandigt reflektera Over ett dmnesinnehall i relation till didaktiska
fragestillningar. De reflekterar Over sitt eget satt att tdnka kring sitt eget och

elevernas larande.

Jag blev overraskad over mig sjilv. Oj har sitter jag och tanker pa det.
Det har jag inte tankt pa innan. Hur undervisar man i grammatik? Har
har jag kiant mig oerhort begriansad innan och har har jag, inte vet jag
hur, men det har hant nat med mitt satt att tanka hur jag lar mig och
hur lar jag ut. Jag ar mer vaken for sant. (Sespr)

Betydelsen av ett utveckla ett nira samarbete med kollegor och andra framhalls. Man
kan inte klara av alla situationer ensam utan maéste ibland ta stod av arbetslaget eller
andra kollegor. Som larare méste man vaga se, vaga ta hjialp niar man inte klarar av
ett problem sjalv.
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Har man provat, har man uttomt allt och man ser att man inte kommer
langre med den har eleven, dd maste man kanske be om hjalp. Man far
inte ge upp da. Man kan inte tinka att nu har jag gjort allt s nu far det
va, utan du maste ju ga vidare da. Du kan ha nén kollega. Du har kanske
arbetslaget. Jag har forsokt med det har och det har. Det funkar inte”.
Att man vagar! Man far ju medge att jag klarar inte upp det hér sjalv nu.
Det som passar i en klass passar kanske inte i nista, det funkar inte.
(Sespr)
Forhdallningssdatt och bemotande ses av manga studenter som en avgorande faktor for
elevernas larande och delaktighet. Méanga studenter framhéller att de i motet med
elever blivit mer lyhorda, ser hela minniskan och att hela forhéllningssattet
paverkats. Nagon uttrycker hur viktigt det ar att starka eleverna och fa dem att tro pa
sig sjalva.
Jag har det i min dtanke hela tiden att alla inte uppfattar det jag sager
pa samma satt. Att tyda kroppssprak... Nar jag ser att mottagligheten ar
ldg att ha en beredskap att forklara det hiar pa ett annat sitt. Ger
information forst pa engelska, sen pa svenska, for att alla ska forsta, for
att ge alla, inte peka ut nagon, inte utsitta ndgon for att vara
annorlunda. For det tror jag ar livsfarligt. Knackta sjalvkanslor behovs
inte, dom finns dir, vi behover starka sjdlvkanslan istillet tror jag.
(Sespr)
Négra studenter reflekterar over vikten av att bemota och respektera varje elev och de

svarigheter som kan vara forknippade med detta.

Det ar det nodvandigaste vetandet. Faktakunskaper gar det alltid att

hitta men det har att hantera en annan méanniska som jag inte kanner,

och som jag kanske inte ska kdnna for personligt, att kunna méta henne

som nagot jatteomtaligt. (Sespr)
I skolorna har studenterna sett larare som skapar en god miljo for larande, men dven
blivit varse situationer dar larare agerar pa ett satt som inte gynnar eleverna. De
menar att orsaker till problem ibland kan ligga hos lararen. De skildrar emellertid
aven upplevelser dar elevers upptradande och bristande respekt for lararen orsakar
storningar och oro i klassrummet. I saval loggbocker som vid gruppsamtal reflekterar
studenterna over elevernas attityder och forhallningssatt. De glads nar dom lyckats
na fram till en elev eller pa olika satt skapat en fungerande relation. Betydelsen av
delaktighet och kommunikation uppmarksammas. Studenter beskriver det komplexa
samspelet mellan olika faktorer i elevers livsmiljoer och uppmiarksammar aven att det
maste finnas en balans mellan elevers forutsattningar och de krav som skolan staller.

Maéanga studenter har upptiackt skolans motstridiga mal och borjar forstd de
svarigheter som det innebar att tillgodose savial gruppens som den enskilde
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individens behov. De uppmarksammar dven att det behovs tid for samverkan samt att
reflektion och kommunikation ar viktiga aspekter, da det giller att skapa kompetens
for att mota alla elever. Vissa studenter ifragasatter existerande monster och tar
stillning i komplicerade fragor. Fokus har forskjutits fran att huvudsakligen varit
riktat mot dem sjalva och det egna agerandet till eleverna och hur de ska kunna mota
elevernas sarart i undervisningen. Studenterna ar pa vag att urskilja eleven i gruppen
och skapa kunskap om samspelet mellan miljo och individ. De ar pa vag att hantera
mangfald och olikheter, att se och vaga prova olika vagar for att mota alla elever. De
har upptackt manga hinder och svarigheter, men dven utmaningar och méjligheter.

Det visar sig tydligt i loggbocker och vid samtal att studenterna utvecklar sitt sprak.
De uttrycker sig efterhand mer nyanserat. De preciserar sig oftare, exemplifierar och
tycks bli medvetna om sprakets betydelse for vara forestidllningar. Man kan klart
marka en forsiktighet med att anvidnda negativt viardeladdade ord och att satta
etiketter pa eleverna som lata, svaga, och obegavade, vilket tyder pa en
specialpedagogisk medvetenhet. De tenderar att overge vardagsspréaket for ett mer
professionellt sprak.

Det ar markbart att studenterna beskriver samma dilemman som larare gor, nar de
reflekterar 6ver motkrafter i arbetet med att tillgodose varje elevs behov (Ahlberg,
1999). Det handlar om brist pa tid och brist pa mojlighet till pedagogiska samtal och
reflektion. Och det handlar om det dubbla uppdraget att bidra till savil elevernas
kunskapsutveckling som sociala fostran.

Strukturella och organisatoriska aspekter av betydelse for mojligheterna att mota alla
elevers olikheter framskymtar sparsamt i studenternas beskrivningar. Rektors roll vid
skolan blir foremal for diskussion forst nar en rektor ar med vid ett
referensgruppsmote. Oftast grundas studenternas reflektioner om handelser och
dilemman i egna varderingar och uppfattningar om hur det borde vara. Ideologiska
och politiska mal har inte nadgon framtradande plats i deras beskrivningar som oftast
tar sin utgadngspunkt i hur kommunikationen i klassrummet tar gestalt.

Studenternas delaktighet
Studenterna har fran borjan varit delaktiga i projektets utformning. De har deltagit i
planeringen av projektet och deras idéer har paverkat upplaggningen. Studenterna
har styrt innehéll och teman i samtalsgrupperna. Enligt studenterna har deras
mojlighet till delaktighet haft effekter pa flera plan. Det har inte enbart lett till
kunskapsutveckling nar det giller motet med alla elevers olikheter utan dven bidragit
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till sjalvinsikt och sjalvfortroende. Delaktigheten i projektet har starkt sjalvkanslan
och lett till att studenterna yttrar sig med storre siakerhet och legitimitet i
utbildningen bade pa hogskolan och i den skolférlagda utbildningen. Vissa upplever
ocksa att de fatt insikt i att de kan vara med och paverka utbildningens innehall och
upplaggning vid hogskolan.

Ja, jag har lart mig att vi, en del av studenterna, kan hjilpa till att

utveckla kurserna pa hogskolan. Det kidnns roligt pa det sattet att man

kan fa vara med och hjilpa till. Ja, man ser sig sjalv som en storre bricka

an man gjorde tidigare. Innan har man tankt att jag ar en av 2000 har

som studerar. Sa det ger lite sjalvkansla. Det ar ju en trevlig sak som
kommit ur det. (Sesa)

Manga av studenterna betonar att det ar viktigt att alla blir medvetna om elevers
olika behov tidigt i utbildningen, helst redan fran forsta kursen. De anser sig sjalva
fatt den insikten genom att fran borjan ha uppmanats att rikta sin uppmarksamhet
mot elevers olika behov och forutsiattningar under VFU-perioderna. Uppgifter infor
VFU:n, dar uppmarksamheten riktas mot variationen av elever samt samtalstraffar
med hogskolans larare fore och efter perioderna kan vara ett sitt att medvetandegora
och fokusera dessa fragor for alla studenter. Man lar sig hantera vissa dilemman
genom att man moter olika synsitt och olika 16sningar i olika &mnen eller pa olika

skolor.

VFU och att samtala har varit bra med det har projektet. Jag har fatt en
helt annan mojlighet att ventilera tankarna och kidnslorna som finns
kring olika situationer som har uppstéatt, an om jag inte hade varit med i
projektet. Da (vid natverken) har det blivit ett annat resonemang mellan
oss studenter ocksa. Man stoter och bloter olika grejer fram och tillbaka.
(Sespr)

Det framhalls som sarskilt viktigt att de studenter som har inriktning mot senare
skolar fér insikt i och kunskap om elevers olika behov och forutsattningar. De kanske

som larare moter elever som tidigare inte fatt det bemétande de skulle behovt ha.
Inte glomma bort att ta upp de har behoven for oss som ar senare-
larare, for dom som ar missade under alla aren innan. Dom som man
inte hunnit utreda tillrackligt eller inte haft resurser till, eller vad man
kallat det. Vad det an har varit, dom har SISTA CHANSEN genom oss
och d& maéste vi kdnna att vi har redskapen i ndgon form av baskunskap
i alla fall. (Sespr)
Det finns en oro hos vissa studenter for att inte alla studenter har insikt om
betydelsen av att kunna mota hela variationen av elevers olikheter. I diskussioner

med studenter, som inte ar med i projektet, forsoker de fa dem att reflektera 6ver den
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kommande arbetssituationen. Vissa studenter hyser farhagor om att inte alla

studenter upplever specialpedagogisk kunskap som nodvandig eller viktig.

Min oro, manga av mina medstudenter tycker att det har dr onodiga
kurser, di kan jag bli morkradd! Men snilla nan vet du inte vad du ska
ut och jobba med, en otrolig mangd olika manniskor med olika
vardagssituationer och olika bakgrunder. (Sesa)

Studenterna ser siledes inte enbart till den egna kunskapsutvecklingen. De lyfter
aven fram betydelsen av att alla lararstudenter utvecklar en 6kad medvetenhet om de
betingelser och villkor for lairande som rader i skolan. Alla studenter borde under
utbildningens gang fa mojligheter att utveckla handlingsberedskap for att mota alla
elevers olikheter.

Kollektiv och individuell kunskapsbildning vid
hogskolan

Forskningsfragorna i projektet ar i forsta hand riktade mot hur lararstudenter
uppfattar och forstar elevers skilda erfarenheter, kunskaper, forutsiattningar och
behov samt de konsekvenser elevernas olikheter far for skolans verksamhet. Intresset
ar emellertid aven riktat mot att studera hogskolans kollektiva kunskapsbildning. Att
skapa kunskap om elever i svarigheter och bidra till att studenterna kan hantera
mangfald och olikheter ar hela lararutbildningens ansvar (SOU, 1999:63). Det
innebar att det maste skapas en medvetenhet och ett intresse bland samtliga
lararutbildare for hur man som larare ska mota alla elevers olikheter.

Granskning och virdering
Utvardering av projektet har skett genom en processutvardering. Tillsammans med
de resultat som framkom vid den fortlopande analysen av datamaterialet paverkade
utviarderingen projektets fortsatta utformning. Da datainsamlingen var avslutad
gjordes dven en avslutande utvardering i form av en enkat till studenter, handledare
och HLK-larare. I denna har de gett synpunkter pad projektets innehall och
genomforande.

Studenternas synpunkter

De synpunkter som studenterna lamnade 1ag i fas med de resultat som beskrivits i
avsnittet om studenternas larande. Samtliga studenter tyckte att det varit larorikt att
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delta i projektet. Det var givande att konfronteras med de andra studenternas
erfarenheter och fragor. Studenterna hade fatt upp 6gonen” for elevernas olikheter
och ménga adven insett att en elevs problematik maste ses mot bakgrund av den
situation han eller hon befinner sig i. Flera studenter menade att de ocksa har blivit
mer uppmirksamma pa de tysta eleverna”. Diskussionerna i néatverks- och
referensgrupperna uppgavs vara intressanta. Det var spannande att “fa olika
vinklingar beroende pé olika roller och arbetslivserfarenhet.” Det framgick ocksa att
det varit positivt att fa ta del av problem och hur man tacklat problem pa andra skolor
ian den man sjilv varit pa. Flera av studenterna hade diskuterat projektet med sin
handledare och fatt positiv respons eftersom “larare behover beredskap for att mota
elever i behov av sirskilt stod”. Nagra uttrycker att det varit mycket positivt att fora
loggbok och att det ledde till intressanta reflektioner. En student ansag till och med
att loggbockerna var nédvandigt som utgangspunkt for reflektion.

Handledarnas synpunkter

Handledarna som deltog i referensgruppssamtalen var inte de deltagande
studenternas handledare. I négot fall hade man emellertid traffats tidigare.
Handledarna har en nyckelroll i lararstudenternas utbildning och betraktas till viss
del av studenterna som avgorande for om VFU:n ska bli lyckosam. Handledarna ville
garna delta i referensgruppsmotena och samtala med studenterna, vilket sdger en hel
del om deras installning till studenterna och till HLK.

Handledarna menade att elevers olikheter var ett mycket relevant och viktigt omrade
som det erfordras mycket kunskap for att kunna hantera. Deltagandet i
referensgruppen bedémdes som intressant, &ven om nagra menade att de sjdlva inte
bidragit i den utstrackning som de skulle onskat. Innehallsmaissigt tyckte de att
studenterna lyfte intressanta och relevanta fragestillningar och att ”de hittat
svagheterna i skolsystemet”.

HLK-lararnas synpunkter

En forutsattning for att ett projekt av denna karaktar ska kunna genomforas ar att
lararna vid HLK stéller sig positiva till de tankar och idéer som projektet bygger pa.
Lararnas forhallningssatt ar avgorande for hur projektet kommer att gestalta sig.
Delvis pa grund av att samarbetet underlittas, men dven genom att det fir mer
genomslagskraft gentemot studenterna om de uppfattar att lararna ar intresserade av
projektet.
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Lararna hade en mycket positiv installning till projektet som helhet och till samtalen i
referensgrupperna. Det faktum att elevers olikheter uppmarksammas i VFU:n kan
bidra till att studenterna nir de planerar lektioner tinker pa att anpassa
undervisningen och forsoka mota alla elevers behov. Nagon uttrycker en positiv syn
péa specialpedagogik darfor att samspelet betonas. “Jag kanner mig allméant positiv till
att de specialpedagogiska perspektiven aktualiseras i manga kurser. Det sitter fingret
pa det viktiga samspelet mellan liarare, elev och samhille”.

Projektets implikationer for hogskolans verksamhet

Ett av flera syften i projektet var att undersoka om en koppling mellan VFU och
lararstudenters kunskapsutveckling i specialpedagogik far nigra konsekvenser for
hogskolans verksamhet. Har projektets idé om att utveckla studenternas allmanna
specialpedagogiska kompetens i ndra anslutning till skolans praktik haft nagra
effekter och fatt nagra synliga konsekvenser med avseende pa utbildningens innehall
och organisation vid HLK? Finns det nagra synliga forandringar i lararnas
forhallningssatt niar det giller specialpedagogik och uppdraget att utveckla
studenternas kompetens att mota alla elevers olikheter?

Resultaten visar att projektet har bidragit till ett 6kat intresse for specialpedagogiska
fragestallningar bland de larare som deltagit i projektet. Eftersom flera av hogskolans
larare har varit involverade i projektet, har specialpedagogiska fragestallningar forts
upp pa agendan, diskuterats och blivit synliga vid HLK. Ytterligare konsekvenser ar
att de deltagande lararna och forskarna anser sig ha nytta av de erfarenheter
projektet gett i motet med andra studenter.

Foreliggande rapport som behandlar hur studenter erfar och forstar skolans mote
med alla elevers olikheter kan dessutom ldsas av studenter och larare och vissa
aspekter kan tas som utgadngspunkt for en diskussion omkring den
specialpedagogiska utbildningen vid HLK.

Ibland kan det skonjas en viss motsattning da det giller inslag av amneskunskaper
respektive lararkunskap i lararutbildningen. Vid genomforandet av detta projekt har
inte nagon sddan motsittning framkommit. Samtliga involverade larare har varit
mycket intresserade. De har engagerat sig och visat pa relevansen av projektet for
studenterna. Lararna menar att det ar betydelsefullt att elevernas olikheter upp-
marksammas i inriktningarna mot senare ar och gymnasiet. Flera papekar emellertid
att de alltid utformat sin undervisning mot att studenterna ska lara sig att anpassa
undervisningsinnehaéllet till elevernas olika forutsattningar och behov. De har dock
inte tankt pa detta i termer av specialpedagogik.
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Projektet har haft implikationer dven pa organisationsnivd. Nar det galler
lararprogrammets innehéll och organisation vid HLK har projektet avsatt ett antal
synliga spar. Det har lett till:

- att olika formuleringar med relevans for motet med alla elevers olikheter har
forts in i de sdrskilda planerna for verksamhetsforlagd utbildning i de olika
inriktningarna,

- att studenternas VFU-uppgifter till viss del har anpassats for att synliggora
projektets problematik,

- att mal i termer av att studenterna ska ha kompetens att mota alla elever har
forts in i ett antal kursplaner nar en revidering genomfordes.

Vagar till kompetens och utveckling

I projektet har motesplatser for samtal mellan studenter, ldrare och andra
professionella skapats dar fragestéallningar med relevans for elever i behov av sarskilt
stod diskuterats. Fragor som studenter stiller utifran sina erfarenheter fran skolans
praktik konfronteras med andras, utan att det handlar om en bedomning av
uppfattningar och asikter. Istillet har siktet varit instillt pa att problematisera och
reflektera over skolans vardag med de hinder och mojligheter som dar ges for att
stodja elever i svarigheter. Tanken i projektet var att knyta samman skolans praktik
och studenternas kunskapsutveckling i specialpedagogik genom att utnyttja dialogen
— det reflekterande samtalet. Projektet har mojliggjort samtal och kunskapsutbyte
dar idéer och tankar om specialpedagogiska fragestallningar har kunnat gro och vixa
fram och pa sa satt bidragit till studenternas delaktighet, kommunikation, och
larande. Resultaten visar att kopplingen mellan skolans praktik och
specialpedagogisk kunskapsbildning i varierande grad har bidragit till att utveckla
studenternas forstaelse for de skilda villkor och betingelser for elevers delaktighet och
larande som rader i skolan. Projektets innehall och design har dven haft inflytande pa
studenternas sjalvinsikt och sjalvfortroende och de har blivit uppmarksammade pa
vikten av att ifragasitta existerande monster och ta stillning. Deras didaktiska och
specialpedagogiska medvetenhet har 6kat och de har upptackt vagar som kan leda till
en okad beredskap for att hantera alla elevers olikheter.

Studenterna har sjalva upptackt de aspekter av den allmanna specialpedagogiska
kompetensen som namndes inledningsvis. Det handlar dels om att identifiera risker
for segregering av eleverna och om att utveckla kunskap och forstaelse for
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exkluderings- och inkluderingsprocesser i skolan. Men det handlar ocksd om att
uppmarksamma de mojligheter som finns for att utveckla vagar och metoder for att
stodja eleverna i deras kunskapsbildning. En slutsats som kan dras av projektet ar att
studenternas deltagande i projektet lagt en mycket god grund for en vidareutveckling
av den specialpedagogiska kompetensen i den fortsatta utbildningen.

Projektet har lett till att specialpedagogiska fragestallningar har diskuterats bland
larare vid hogskolan och det har aven fatt implikationer pa organisationsniva. Det har
diarmed bidragit till sdval individuell som kollektiv kunskapsutveckling vid
hogskolan. Den vag som pekats ut i projektet ar en av manga for att dstadkomma
detta. Det méste emellertid ses som en utmaning for hogskolan att anvanda och
vidareutveckla den potential som den verksamhetsforlagda utbildningen erbjuder for
att utveckla studenternas kunskaper och kompetens sa att de kan skapa goda larande
miljoer for alla elever.
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