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Foriandringar i hdgskolevirlden sedan 1990

I bérjan av 1990-talet var optimismen stor pd sprikinstitutionerna. Den
okande internationaliseringen antogs leda till mycket storre behov av
sprikkunskaper. Nistan alla studenter skulle behdva studera mer sprik,
och institutionerna skulle expandera och f& en mer central roll vid univer-
siteten. Tysklands enande antogs leda till storre efterfragan pa tyska. Ber-
linmurens fall och en ¢kande 6ppenhet i Osteuropa antogs leda till kraf-
tigt okat intresse for slaviska sprik, frimst ryska. Intridet i EU skulle 6ka
intresset for franska, eftersom centrala EU-funktioner ligger i fransktalan-
de linder. Spaniens ekonomiska uppging och nirvaron av spansktalande
flyktingar i Sverige antogs 6ka intresset for spanska. Ett okat deltagande i
virldshandeln frin folkrika 6stasiatiska linder antogs 6ka intresset for ja-
panska, kinesiska, koreanska och thai. Andra skil var de allt billigare flyg-
biljetterna och trenden att ta ett ledigt ar efter gymnasiet for att se virlden
och inte minst Asien, Australien och Latinamerika. Tekniska hjilpmedel
antogs kunna effektivisera sprakinlirningen och dessutom géra den mer
attraktiv for de studerande. Det satsades stort pd grammatiktriningspro-
gram, sprikutbildningspaket och datorvana f6r ungdomar. Universiteten
skaffade speciella datasalar och kommunerna lircentra. Distansutbildning
med datastod fick extrapengar.

Grundutbildningsradet, numera Radet fér hogre utbildning, inritta-
des 1990 for att ge pedagogiskt arbete hogre synlighet och hégre status i
hégskolevirlden. Den drivande personen bakom tillkomsten av Grund-
utbildningsridet var Hans Jalling, som under ménga ar var Ridets hu-
vudsekreterare. Antalet ansokningar har varit sa hogt att bara cirka tio
procent av alla ansékningar kunnat bifallas, och den procentsatsen hal-
ler snarast pa att sjunka. Det stora antalet ansokningar har sannolikt ett
samband med de nedskurna resurserna pé institutionerna. Ridet har se-
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8 FORANDRINGAR I HOGSKOLEVARLDEN SEDAN 1990

dan sin tillkomst delat ut pengar till mer 4n 200 projekt for pedagogisk
fornyelse av hogskolans grundutbildning och stétt spriksektorn framfor
allt med medel dill 1T-projekt.

En 6versyn av Ridets verksamhet under de forsta tio dren ar i allt vi-
sentligt positiv, samtidigt som det understryks att genomslaget for re-
sultaten inte alltid blivit si stort som Radet och projektledarna onskat
(Johnstone 200r1). Enskilda lirares entusiasm 4r viktig samtidigt som det
dr svart att bygga in den entusiasmen i institutionella miljoer. For den
vidare utvecklingen féreslas bland annat regelbundna konferenser kring
pedagogisk utveckling, en nitbaserad tidskrift om resultat av pedagogiska
projekt, ett fortsatt lirarutbyte med utlandet samt en 6kning av medels-
tilldelningen till Radet for att fi hogre volym och stérre synlighet. En
liknande &versyn finns i utredningen Pedagogisk meritering i higskolan
(2000).

En utvirdering som gar igenom IKT-projekt dr ocksa positiv till Radets
verksamhet. Rapporten forsoker utrona huruvida projekten lett till en
langsiktig forindring av pedagogiken, om det kan sigas bevisat att dator-
stod ger bittre inldrning samt om projekten fatt spridningseffekter. Re-
sultatet dr forsiktigt positivt. Ridet rekommenderas forstirka utvirdering
och spridning av resultaten och avsitta medel till grupper snarare in till
enskilda personer (Eldsjilar 2000). Av de 16 sprikprojekt som finansierats
av Radet kan minst 12 sigas ha en teknisk inrikening, och dessutom har
det férekommit utlysning av fyraméanaders projektpengar pa halvtid for
sprikinstitutionerna.

Den hir foreliggande rapporten ir ett uppdrag fran Radet for hogre ut-
bildning att underska vad som skett pé sprikinstitutionerna sedan 1990,
det vill siga sedan Radet skapades. Har Radets insatser haft ndgon bety-
delse eller har andra krafter varit starkare? Undersokningen inleddes med
en serie intervjuer med universitetsldrare i sprik pd olika institutioner,
och det stod tidigt klart att de problem som ldrarna upplevde inte hade
med pedagogik att gora och inte heller med sprék i sig utan med de kraf-
tiga forindringar som intriffat nir det giller villkoren fér universitetens
verksamhet. Det viktiga, framhélls det, var finansiering, speciellt finan-
siering knuten till genomstrémning, och studenternas férkunskaper och
arbetsvanor. Nir det giller pedagogik, 4r det de for ldrarna obligatoriska
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hogskolepedagogiska kurserna som omniamns, kurser dir problembase-
rad undervisning, PBL, framhélls som ideal. For att forstd vad som hint
pa sprakinstitutionerna behdver man snarare forsta vad som skett inom
undervisningsvirlden i stort och universiteten i synnerhet dn fordjupa sig
i jimforelser mellan olika typer av sprikundervisning.

Grundutbildningsutredningen

1989 drs hogskoleutredning, med arbetsnamnet ”Grundbulten”, tog med
stor entusiasm fram en rad forslag till hur svensk hogskoleutbildning skul-
le kunna bli bittre (Fribet ansvar kompetens. Grundutbildningens villkor i
higskolan 1992). Nir gruppens ledaméter 2001 ser tillbaka ir de klart be-
svikna 6ver den inriktning som hégskolepolitiken kom att ta under 1990-
talet (Borjar grundbulten rosta? 1999). Politikerna talar om “kunskapssam-
hallet” samtidigt som de inte ger tillrickliga resurser. Utredarna ser tydliga
signaler pa brustna illusioner hos en lirarkar som hittills varit mycket lo-
jal. Nir det laggs mycket undervisning pé lirarna och de aliggs kurser
med olika inriktning och med ett 6kande antal studenter per grupp, or-
kar ldrarna inte vara lika ambitisa i sin undervisning som tidigare och
de orkar inte heller halla uppe sin egen fortbildning pa det sitt de skulle
onska. Resultatet mirks inte omedelbart men efter nigra ar. Utredarna ta-
lar om "resignation”, "frustration” och ”belastning” (21). De kommente-
rar ocksd sammanslagningar av institutioner till storinstitutioner med att
sdga att ldrarnas lojalitet varit starke knuten till iamnet och att det inte ir
sikert att de identifierar sig lika starkt med en storinstitution.
Politikernas intresse har varit centrerat kring arbetskraftsbehov och en
onskan att "linka av” ungdomar fran arbetsloshet samt att forbattra syssel-
sdttningen pa platser dir man lagt ner regementen eller nagot storre fore-
tag. Antalet registrerade studenter 6kade mellan 1989/1990 och 1997/1998
fran 164900 till 306 000, det vill siga med 86 procent, och antal registre-
rade doktorander under samma period fran 13100 till 20268, det vill siga
med 55 procent. Antalet lirare i hogskolan 6kade fran 18 ooo till 21060,
det vill siga med 17 procent (13—14). Utredarna pépekar att det inte bara
ror sig om fler studenter utan ocksd om studenter med ligre forkunska-
per och ofta ligre motivation. Det papekas ocksa att ligre kunskapsniva
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i hogskolan genast aterverkar i ungdomsskolan, eftersom vissa av studen-
terna blir ldrare. 1990-talet har ocksd inneburit internationalisering och
datorisering, fenomen som krivt anpassning och slukat resurser. Precis
som i ungdomsskolan dr minskningarna egentligen dnnu storre an de som
mirks i budgeten eftersom hogskolan faktureras for sina lokaler pé ett sitt
som aterfor pengar till staten. Utredarna menar att i stillet for en férbitt-
ring av kvaliteten i grundutbildningen har denna allvarligt dventyrats.

Flera av dessa allminna observationer kan klart exemplifieras genom
sprakinstitutionerna. Inslag som storféreldsningar okar och firdighetstra-
ning minskar. Sprik med fa studenter riskerar att liggas ner. Utredningen
rekommenderade examination pa storre avsnitt for att kunna undersska
djupare forstielse och férméga dill tillimpning, men nu giller genom-
stromning, eftersom bade institutionernas tilldelning och studenternas
studiemedel 4r knutna till produktionen av poing. De utlindska exami-
natorer som skulle kunna garantera kvaliteten 4r for dyra. Utredarna fo-
reslog som ett initiativ bland flera att lirarna skulle erbjudas pedagogiska
kurser. Eftersom de pedagogiska kurserna ar det enda framatsyftande for-
slag som genomférts och kurserna infors samtidigt med neddragningar
av resurser, ar det en rimlig tolkning att regeringen menar att pedagogik
ska, atminstone till dels, kunna kompensera for nedskirningarna. Det ir
inte bevisat att detta skulle vara mojligt.

I samma skrift medverkar Holmberg & Winterling som siger: "Om
den politiska retoriken under go-talet till stor del handlat om en ambitios
satsning pa den hogre utbildningen sé talar de konkreta handlingarna ett
annat sprak. Klyftan mellan vad som sagts och vad som gjorts har i den
nationella politiken varit mycket stor” (52). Lewin sdger rakt ut att bespa-
ringskraven knickt grundutbildningen: "Men det blev, som sagt, inte som
vi vintade oss. Det blev mycket, mycket simre” (61). Utredningen fére-
slog att en student borde ha nio timmars lirarledd undervisning per vecka
i grupp av adekvat storlek, nagot som inte giller inom humaniora idag,.
Den siffra som dterges nir det géller hogskolans besparingar under 1990-
talet varierar mellan 15 och 18 procent, och nedskirningarna mirks mest
pa de omraden som hade lag tilldelning redan frin bérjan, vilken bort ha
hojts, inte sinkts. Samtidigt inleddes en expansion av antalet studenter,
vilket betyder att studenter med simre forkunskaper ska undervisas i stor-
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re grupper till billigare penning. "Man erbjéd med andra ord kvantitet i
stillet for kvalitet” (64). Lewin rids inte att dra konsekvenserna av sina
erfarenheter: "Regeringen har alltsi gatt in for en politik f6r massutbild-
ning genom att sinka standarden. Sévitt jag forstar har regeringen sokt
komma ifran det moraliska dilemma, som detta onekligen innebir, pa sa
sdtt att man helt enkelt medvetet fornekar sanningen: man siger att kvali-
teten i grundutbildningen inte 4r sa hotad som det pastés. [...] Regering-
en har informerats om och om igen om konsekvenserna av sin politik och
dr noga underrittad om att per capitasinkningen inom den akademiska
grundutbildningen underminerat en pedagogisk utveckling, som bérjade
sa loftesrik” (64). "Kvalitetsarbetet kinns meningsldst, eftersom det inte
lingre finns resurser att forverkliga de minga goda idéerna” (65). Kilve-
mark & Nislund konstaterar i samma skrift att dtgérden att binda finan-
siering till genomstrémning ir en inbjudan att ridda ekonomin genom
att sinka kvaliteten, framfor allt eftersom man riktar allt intresse mot till-
tride till utbildningen i stillet for kvaliteten vid avslutade studier. Forre
rektorn for Stockholms universitet Inge Jonsson dr bekymrad: ”Det som
premieras ar de korta perspektiven, de snabba 18sningarna, den i kvanti-
tativa termer okade effektiviteten. [...] for den hégre utbildningen och
forskningen ir de forodande” (123). Han férundrar sig ocksa Gver att den
politiska styrningen av universiteten 6kat kraftigt utan att detta egentli-
gen mott nagra kraftfulla protester.!

Kanske man kan avrunda de hir synpunkterna fran kretsen kring
Grundbulten genom att siga att forindringarna har varit si manga och
sd negativa att inte sa fa ldrare kinner en stilla fortvivlan. De orkar inte
lingre bry sig om vad som hinder, och de kiinner att det inte 4r nigon idé
att protestera. Nir den utredning som mer dn nigon annan sttt for kva-
litetstinkande i hogskolan under 1990-talet konstaterar att statsmakter-
na struntat i deras reckommendationer, vad ska da enskilda ldrare hoppas
pa? I kontakten med olika ldrare i samband med det arbete som hir redo-
visas har jag kunnat iaktta olika reaktioner hos kollegerna. Néigra fa stdl-
sitter sig infér ndgot som de uppfattar som “en utvirdering till”. Andra
vill ha en forsikran om att man inte ska kunna spara ett visst yttrande till

! Rothstein (2000) uttrycker samma forundran.
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dem. En tredje reaktion ir att sdga att det 4r bra att ndgon forsoker fram-
fora synpunkter fran sprikinstitutionerna 4nnu en ging, men att lirarna
for egen del inte ens orkar tinka pa att gora det. De ir férundrade dver
att nagon ids eller kanske dr naiv nog att tro att det skulle hjilpa att pa-
peka hur verkligheten ser ut. En erfaren lirare sade stillsamt: ”Jag und-
rar om de menar att vi ska ha nigon sprikutbildning pé universitetsniva
i Sverige i framtiden”.?

En annan skrift som ocksa kan anvindas som mitare pa hur det in-
tellektuella klimatet forindrats dr af Trolles utredning Moz en internatio-
nellt konkurrenskraftig akademisk utbildning som just kom 1990 och som
da diskuterades livligt. Nir man liser om skriften 2004, verkar det som
om han talade om en annan virld. Utvecklingen har gatt at motsatt hall
gentemot hans rekommendationer. Han inleder med att siga att det "va-
rit kusligt att se hur vi i Sverige sedan 6o-talet byggt vért utbildnings-
system pé dyrkan av medelmdttan” (13), nir vi tvirtom mdste bli bist pa
utbildning “med tanke pa de skyhoga krav vi stiller pa vilstind och vil-
fird” (17). Som “foretagsdoktor” har han sett hur foretag kommer i kris
pa grund av bristande kompetens, och Riksrevisionsverket har, nir han
skriver, konstaterat sjunkande kompetens pi statliga myndigheters for-
valtning och pressen diskuterar nivin pa gymnasielirarna. af Trolle cite-
rar vidare statsvetaren och dé blivande statssekreteraren Sverker Gustavs-
son som talar om en “avintellektualisering av grundutbildningen” (152).
En representant for Universitets- och Hogskoledmbetet konstaterar att vi
i effektivitetssyfte ersatt det akademiska studiet med skolmissiga former
och av besparingsskil lagt undervisningen i hinderna pa icke-forskande
larare. af Trolle menar att vi borde kalla den utbildning dir studenten har
kontakt med forskare f6r hogre utbildning och den 6vriga f6r postgym-
nasial samt att gymnasieutbildningen borde férbereda for fortsatta studier
genom tanketrining, bred allminbildning, god férmaga att behandla det

2 En utredning vid humanistisk fakultet i Stockholm pekar pa en nedgang i under-
visningsvolymen mellan 1993 och 1999 med 16 procent och av utbudet kurser med
20 procent (Melkersson 2000). Ar grundutbildningens kvalitet i farozonen? (2000)
talar om att lirarnas arbetsbelastning ar 49 timmar per vecka och att det saknas tid
for kompetensutveckling och forskning.
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egna spraket, djupgiende kunskaper i engelska och dtminstone ett annat
frimmande sprak, god trining i logik och grundliggande matematik.

af Trolle talar en hel del om professorernas betydelse f6r hogre utbild-
ning, pa ett sitt som paminner om hur den gruppen fatt beskuret infly-
tande. Han ndmner att en professor vid Handelshégskolan i Goteborg
pa 1950-talet ansags ha ett toppjobb med bra 16n, stort inflytande och ett
personligt ansvar for studenter och doktorander. Professorn hade sex un-
dervisningstimmar per vecka, triffade grundstudenter och doktorander
men forlorade ingen tid pa sammantriden. Han pekar pa professorernas
forindrade villkor som en visentlig del av forklaringen till avintellektua-
liseringen. Professorerna kanske 4r mindre viktiga 4n tidigare f6r sina in-
stitutioner, de ir relativt lagavlonade och har ringa undervisningsskyldig-
het men 4 andra sidan ir de knappt underkastade nagon kontroll av hur
de skoter sin uppgift. af Trolle foresldr att man ska anse professorerna vara
Sveriges storsta outnyttjade begdvningsreserv (271).3 af Trolle citerar ocksa
sin kollega Lindbeck som kommenterar att vi nu har ett universitetssys-
tem dir de som fattar beslut ir representanter for grupper, inte valda for
sin kompetens pa det omrade de fattar beslut om. Ingen ingriper nir sys-
temet tar olimpliga beslut dirfor att systemet inte dr si uppbyggt att ni-
gon har i uppgift att ingripa.

En text som ger ldsaren ett liknande intryck som af Trolles dr den rap-
port Miissener sammanstillde ungefir samtidigt, 1989, om liget pa sprak-
institutionerna. Miissener jimforde villkoren f6r svensk akademisk sprék-
utbildning med de villkor som gillde i ett antal andra linder i Europa,
Nordamerika och Asien. Han konstaterar att sprikinstitutionerna ge-
nomgar en kris i nistan alla de undersokta linderna, men att Sverige har
ett specielle dalige lage i flera avseenden. Svenska sprakinstitutioner ut-
mirker sig genom att ha exceptionellt fa anstillda lirare och forskare,
exceptionellt sma miljoer och studenter som ldser amnet under mycket
kort tid. Ddremot ir lirarnas pedagogiska utbildning oftast bittre i Sve-
rige 4n i andra linder. Han konstaterar ocksa att den i Sverige vanliga
huvudinriktningen pé sprikvetenskap och inte pd litteratur eller kultur

3 En illustration till detta kan vara att befordringsreformen 1998 knappt har nimnts
av de i den hir underskningen intervjuade lirarna.
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saknar motsvarighet i andra linder, dir i stillet omradesstudier vixer sig
starkare.

Miissener kommer fram till att verksamheten 4r underfinansierad och
att varje sprak har for fa anstillda pa varje ort for att fa en kritisk massa av
lirare och forskare. Han nimner att man vid utvirderingar i anglosaxiska
linder brukar kriva minst fem till sex heltidsanstillda lirare / forskare som
minimum per dmne for att fa en tillrickligt rik intellektuell milj6. Det
ar fa sprakinstitutioner i Sverige som har s manga anstillda. Fér studen-
terna betyder den daliga ekonomin ett rekordlagt antal lektioner jamfort
med andra linder. Fa lektioner och kort studietid inom dmnet har gjort
Sverige starke inriktat mot sprakfirdighet och mindre mot det teoretis-
ka innehall man vintar sig av akademiska sprikstudier. Miissener menar
att myndigheterna inte har velat forsta att sprak dr bade firdighetsimnen
och teoridmnen. Sammanslagningar till storinstitutioner och startande av
sprakcentra har provats i andra linder men har inte varit speciellt fram-
gangsrikt. Miissener konstaterar att Sverige har infért en politisk detalj-
reglering som pdminner om Oststaternas, ett podngsystem fran USA och
en undervisningssituation med jittegrupper som liknar den som finns i
vissa sydeuropeiska linder.

”Grundbulten”, af Trolle och Miissener pekar allts fran var sict hall pa
en allvarlig underfinansiering av svensk hégskola samt pé inslag av poli-
tisk styrning som ir negativ for kvaliteten. Ingen ser nigot pedagogiskt
problem. Vad siger utredningar frin borjan av 2000-talet?

Kraftig forindring av forskarnas villkor

Under 1990-talet sker kraftiga savil yttre som inre forindringar, nir det
giller forskningen. Bennich-Bjérkman (2004) har intervjuat en rad fors-
kare om deras syn pé forskningens frihet, och hennes resultat talar om
samma typ av forsimringar som de som papekats av Grundbultens utre-
dare. Forskarna beklagar alla 6ronmirkning av forskningsmedel. Grund-
forskning bygger pa kontinuerlig kompetensuppbyggnad under lang tid,
men nu leder finansieringssystemet till korta projeke och ryckighet. Frin
alla vetenskapsomriden framhéller man att systemet leder till “konfor-
mism och likriktning”, tvirtemot vad man pastar sig vilja gynna. Ut-
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lysningstexter om vad man vill ge pengar till skapar “flockbeteende och
modetrender” (8). Dessa nya trender slir hirdast mot de forskare som
verkligen soker det okinda och oférutsigbara. Det nuvarande finansie-
ringssystemet ses som uttryck for ett starkt misstroende mot forskarna.

Under 1990-talet har forskningen i Sverige utsatts fér genomgripande
forindringar, nimligen genom att finansieringen flyttats frin staten ge-
nom fakulteterna till stiftelser och sektorsorgan samt till EU-organ. Man
miste dirfor vara entreprendr och kunna “férpacka” sitt forslag for att
fi pengar. Eftersom det svara ir att fi pengar, konkurrerar man nu inte
med resultat utan med idéer till undersokningar. Det idr hypoteserna som
far pengar. Eftersom hypoteser inte kan provas pd samma sitt som resul-
tat, riskerar bedomningen att bli "16sare” och mer subjektiv. Hela pro-
cessen forskjuts till ett policytinkande. Dessutom har universitetens ut-
bildningsroll forstirkes, biade nir det giller grund- och forskarutbildning,
utan att denna férindring tfljts av nya medel.

Bennich-Bjérkman konstaterar att trots att de intervjuade forskarnas
disciplintillhérighet varierar 4r deras observationer mycket likartade samt
att de naturvetenskapliga forskarna ir speciellt bekymrade. De har ofta
valt universitetsforskningen framfor industriforskningen for att kunna
kinna sig mer fria. Inom industrin kan man ldgga ner ett projekt som
ger bra resultat vetenskapligt bara dirfor att man inte lingre tror att det
kan skapa vinst, och forskaren kan inte heller publicera sina resultat helt
frict. Nu tycker sig universitetsforskarna ha férlorat inte bara 16n utan
ocksi frihet.

Det nya systemet att sdka forskningsmedel har skapat en situation av
”dubbel bokforing”. Forskarna miéste begira pengar f6r det som de kan
fa forskningsmedel f6r, men det kanske inte ar det som de primirt vill el-
ler anser att det behéver forskas pd. Forskaren viljer dé att “smygforska”,
att gora den forskning han eller hon egentligen tror mest pa under smi-
stunder och helger. ”Anpassningen utat blir en del av vardagen, samtidigt
som man inat sett drivs av vertygelser som delvis skiljer sig frin den ytt-
re presentationen” (29). Forindringen 4r mycket kraftig. Vid borjan av
1990-talet sade 80 procent av professorerna, 83 procent av lektorerna och
70 procent av dvriga forskare att de hade kontroll 6ver fokus i sin forsk-
ning. Nu menar forskarna att de maste halla sig informerade om vad som
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ar ”inne”. Alla tolkar detta som en misstro mot vetenskapssamhillet, en
“generell deprofessionaliseringsprocess”. Forindringen framstills av po-
litikerna som en "demokratiseringsstrivan”, ett spridande av inflytandet
over visentliga samhillsomriden till fler personer, men i sjilva verket 4r
det politikernas inflytande som stirks. De termer som anvinds i debat-
ten kan vara missledande. En professor menar att “spetsforskning” kanske
ar s sniv att forskarna méste g runt alla mer besvirliga problem for att
hitta alternativa och snabba resultat. Forskningen antas fungera som po-
litiken eller industrin och understills krav pd snabba resultat, vilket ska-
par likriktning. En ytterligare nackdel 4r att kravet pé strategi och dubbel
bokféring for att Gverleva i systemet far forskarna att tappa entusiasmen
for det de gor. Nir dessutom firre dn 10 procent far forskningsanslag be-
tyder det att 9o procent fir avslag, och att fi avslag pa ansékningar man
lagt ner tid pé ger en kinsla av meningsloshet.

Situationen blir inte bittre av den generella byrikratisering av universi-
teten som dgt rum under 1990-talet. Nedskirningar i undervisningsbud-
geten gor ocksd att det framstills som illojalt mot institutionen att dgna
sig 4t forskning i stillet for att hjilpa till med undervisningen. Minga
som pa pappret bedriver forskning dr 6verhopade med undervisning och
administration. En intervjuad forskare menar att vi natt en “fullstindigt
forlamande byrdkratisering. Budgetplaner och internrevision dr mycket
viktigare dn undervisning och forskning” och en annan talar om “acce-
lererande byréakratisering” (45). Fa verkar forstd vilken formidabel histo-
risk nedbrytningsprocess vi upplever just nu. De olika steg vi kan iden-
tifiera i Sverige 4r minskad tid for forskning, minimerade resurser sé att
kampen for 6verlevnad blir det visentliga, firre tjanster med tillférsik-
rad forskningsdel, en stark 6kning av antalet studerande samt en byra-
kratisering.4

4 Sverker Gustavsson (2000) talar om att universiteten “bekimpas”: ”Snart ricker
vanliga basanslag bara till lokaler, bibliotek, datasystem och ett minimum av bas-
verksamhet” (48). Han menar ocks att attacken mot universiteten har foljder lingt
in i samhillet: ?7Om universitetens forskare tystas, dr det svédrt att se hur journalis-
ter, folkbildare och andra kulturutévare skall kunna hivda sin yterandefrihet” (48).
Inte ens nir enighet uppnas dver partigrinserna gir det att forsvara universiteten:
” Forskning 2000 var enig over alla partigrinser. Det skulle i vanliga fall ha avgjort
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I en intervju siger sig Bennich-Bjorkman ha blivit 6verraskad Gver att
bilden var sa mérk och att forskarna hade si likartad uppfattning (Kall
2004). Hon undersoker kreativitet i forskning och menar att det nuva-
rande systemet ir farligt i den bemirkelsen att det tar déd pa motivatio-
nen. Oproportionerligt mycket tid gar at dill att soka medel och admi-
nistrera. "Man har byggt upp ett system som ’lurar’ in begivade unga
personer och férespeglar dem en forskarkarriir. I sjilva verket ar man pa
vig att montera ned mojligheten till en forskarbana genom brist pd an-
slag, tjanster och tid.” Hon tror att den egentliga avsikten ir att rekrytera
heltidsldrare till den expanderande massutbildningen. P4 sa sitt far man
universitetsldrare som har en forskarutbildning i botten och forhéllande-
vis hég kompetens.

Degerblad & Higglund inleder Akademisk frihet? (2001) med att citera
Rothsteins analys av institutionella hot mot den akademiska friheten:

1. Universitetens styrelser har politiserats genom att regeringen utser ord-
foranden.

2. Dessa styrelser har fitt friare hinder att styra undervisning och forsk-
ning efter sitt gottfinnande.

3. Amnessakkunniga ingar formellt inte lingre i de tjinstetillsitenings-
nimnder som beslutar om professors- och forskningstjinster.

4. Professorer har inte lingre samma anstéllningsskydd som tidigare (18—

19).

Rothsteins sammanfattning ér att politiseringen méjliggjorts genom att
den lanserats som en administrativ struktur samtidigt som universiteten
formellt blivit mer sjilvstindiga.

Det finns ocksd inomvetenskapliga hot mot forskningen. Degerblad
& Higglund citerar Fringsmyr som talar om forskning i humaniora och
samhillsvetenskap som krisomraden. Deras fria forskning hotas av politi-

saken. [...] Sektorskrafterna, i form av ndgot hundratal heltidsanstillda tjinstemin,
har kunnat ga till motattack bakom kulisserna” (48—49). Rothstein (2000) talar om
“systematiska och strategiskt samordnade attacker mot forskningens sjilvstindig-
het och de enskilda forskarnas autonomi”. P4 arbetslivsomradet har, hivdar han,
den rent politiska styrda forskningen fyrtio gdnger hogre volym 4n den forskarstyrda
(55—56).-
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sering i form av 6ronmirkning och krav pa ekonomisk nytta men ocksa
av den relativism som manga antagit som forskningsprincip: "Den objek-
tiva sanningen finns inte, utan ’allt’ 4r tillicet”, vad som helst kan benidm-
nas “vetenskap” (19). Fringsmyr menar att forskningens frihet, anvind
pa detta sitt, leder till att den avskaffar sig sjilv. Om forskningen inte 4r
verifierbar eller falsifierbar, riskerar den att forlora sin legitimitet och kan-
ske hojs rop pa kontroll utifrdn. Friheten maste motsvaras av ett ansvar
for att uppritthalla kvalitetskraven. Som manga papekat ar idén om aka-
demisk frihet tinkt som ett kvalitetskrav. Universiteten skulle vara auto-
noma i férhallande till statsmakeen for att kunna skydda ett rationellt for-
hallande till kunskap.

Nybom (2003) uppmirksammar den motsigelse det innebir att vilja ha
ett samhille som vilar pé teknik och vetenskap och samtidigt tro att man
inte behéver frimja de attityder som vetenskap bygger pa. Som histori-
ker dr han vil medveten om hur ling tid det tagit act utveckla de attityder
av undersokande och objektivitet som givit oss de vetenskapliga framste-
gen. Sedan ungefir 1970 har vetenskapligt tinkande emellertid férlorat sin
“sjdlvklara position som central europeisk kulturyttring” (119). Européer-
na har valt att tro att de fordelar utvecklingen givit samhillet kommer att
finnas dven om de politiska och mediala skikten foraktar vetenskapen. Ny-
bom understryker att tilltron till vetenskap 4r forbunden med idealen det
rationella offentliga samtalet, den liberala demokratin och rittsstaten.

Nir universiteten i Visteuropa omvandlades under sent 1960- och ti-
digt 1970-tal frin elit- till massinstitutioner blev f6ljden, menar Nybom,
att universiteten i ménga linder i praktiken upphérde att vara hogre ut-
bildningsanstalter. For Sveriges del talar han om en ”hardhint byrékra-
tisk stromlinjeformning”, dir tilltride och genomstrdmning gradvis bli-
vit viktigare dn resultatet (120—-121). Sittet att ta makten dver universiteten
har varit att konstant underfinansiera dem. De blir dd krisinstitutioner
och méste ritta sig efter det som finansidren, i regel staten, sitter som vill-
kor. De forskare som verkligen vill forska far forsoka hitta andra finansie-
ringskillor 4n universitetet, nigot som varit olika framgangsrikt beroende
pa forskarens omrade. Professorernas inflytande, ansvar och 16n har kraf-
tigt beskurits. "Detta innebir att det europeiska universitetets stillning
som central kulturell samhillsinstitution med ett unikt kollegialt sjilvsty-
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re gradvis forsvinner frin och med 1970. [...] Den hir nedmonteringen
framstir som nist intill oforklarlig i ljuset av de ndrmast féregiende tjugo-
fem arens forsknings- och utbildningspolitiska anstringningar” (121). Det
man i stillet kan iaketa dr antiintellektualism och vetenskapsfientlighet.
Nybom pépekar att vi kan se en annan egendomlighet i sjilva tanken att
statsmakten skulle utvirdera universiteten. De flesta europeiska stater ska-
pade universitet for att dessa skulle vara den yttersta professionella garan-
tin av kvalitet. Vetenskapens betydelse i samhillet bygger pi forskarnas
sjalvstindighet, men nu 6ronmirks medel for politiskt forbestimda fil.
Nir politikerna anger mél kallar de sjilva detta en ”demokratisering”, ni-
got som avvisas av Nybom med hinvisning till de magra resultaten frin
flera omraden som fatt stora anslag, exempelvis utbildningsforskning. Ty-
virr verkar det, menar han, som om de nya EU-fonderna dr minst lika po-
litiskt styrda som de nationella.

Ny forskarutbildning

Inte bara forskningen utan ocksé forskarutbildning, lirarutbildning och
grundutbildning har férindrats pi genomgripande sitt pd bara nigra ar.
Sedan slutet av 1990-talet far bara helfinansierade doktorander antas, men
samtidigt ska doktorsstudierna genomforas pd fyra ar. Finansieringen
innebir ett stort ekonomiskt atagande for fakulteterna, och féljden har
blivit bide en byrikratisering och ett fackforeningsinspirerat rittighets-
tinkande som férindrat samarbetsklimatet pd institutionerna.

Manga har ur olika synvinklar kritiserat reformen.> Sérlin (2000) un-
derstryker att staten borde oka satsningen pa forskarutbildning generellt
om Sverige vill tivla med framstiende universitet som Stanford och Cam-
bridge, vilka ofta har lika manga studerande pa masters- och forskarut-
bildningsnivd som de har grundstudenter. I Sverige forekommer pi sin

5 Nybom (2000) kritiserar att ssmma mall appliceras pa alla imnen: "Annu virre 4r
dock att den ’enhetliga 16sningens’ terror inom det hégre utbildnings- och forsk-
ningssystemet aterigen tilldts fira en ’lysande seger’. Nir skall centralbyrikrater, de-
partement och andra ansvariga begripa att homogenitet betriffande regelverk och
organisatorisk enhetlighet inte kan vara ett sjilvindamal i en vilfungerande akade-
misk verksamhet” (33).
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héjd 10 procent doktorander, men ofta betydligt firre. I sprakimnen gil-
ler nog snarare nagon enda procent. Sérlin (1996) pipekar att det 4r vik-
tigt med ménga hogutbildade i ett samhille inte bara for att producera
ny kunskap, utan ocksa for att kunna ta emot och anvinda den. Ett fram-
gangsrikt samhille méste virdera kunskap hégt och ha en kunskapspoli-
tik. Betriffande forskarutbildningen menar han att det naturliga vore att
se den just som en utbildning och inte som ett avlénat arbete. Bel6ning-
en borde komma efterdt i form av en akademisk tjinst eller hogre 16n.
”"Det ar, hur paradoxalt det dn later, ett tecken pad forskarutbildningens
laga status och perverterat ringa samhilleliga erkinnande att de som ge-
nomgar den maste gora det med sd goda ekonomiska villkor att de vore
helt otinkbara i varje annan form av utbildning” (141).

Kim (2000) har studerat den svenska forskarutbildningsreformen i lju-
set av vad andra linder har vidtagit for atgirder. Hon pépekar att alla
utredningar under 1970- och 1980-talen framhaller att problemen med
forskarutbildningen berodde pa att staten inte uppfyllt sin del av dverens-
kommelsen, dirfor att tillskottet av doktorand- och forskarassistenttjins-
ter uteblev. Den utredning som ldg till grund for reformen saknar ocksa
internationella jimforelser:

Forskarutbildningsreformen ger anledning till ménga reflexioner éver hur de
styrande i Sverige numera genomfér reformer utan att lira vare sig av egna er-
farenheter eller av vad som sker i vir omgivning. Nir man gir utanfor landets
grinser, slds man diremot av hur man p3 regeringsniva, framforallt i Europa,
noggrant bevakar hur andra linder planerar for framtiden. Det ir ett faktum
att Sverige numera ofta saknas i internationella sammanhang nir det giller
utbildning. Vi nimns sillan som exempel, saknas ofta i internationella jim-
forelser, deltar inte i samverkansprojeke, ja uppfattas helt enkelt inte som ett
intressant foregdngsland pd samma sitt som tidigare. Vira nordiska grannlin-
der, framforallt Finland och Danmark, forekommer betydligt oftare. Nir det
giller forskarutbildningen 4r detta slende. / I regeringsdeklarationen sigs att
Sverige skall vara en ledande kunskapsnation”. En nédvindig forutsittning
for detta 4r att vi framdver ldr mer bade av andras och egna erfarenheter och

dessutom tar reda pa var vi sjilva stir innan de politiska besluten fattas (150).

Kim finner det egendomligt att Sverige avstar fran de doktorander som
erbjuder sig att sjilva betala sin utbildning och papekar att detta strider
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mot ett annars omhuldat resonemang, det om det livslinga lirandet. Kim
slas ocksi av att humanvetenskaperna hamnar i en speciellt svar situation
jimfort med andra linder:

Varfor misstro mot samhillsvetenskap och humaniora? Volymen pé den
svenska forskarutbildningen 4r inte imponerande i internationell jimforelse.
I manga linder avliggs betydligt fler doktorsexamina i relation till befolkning-
ens storlek 4n i virt land. Framf6rallt giller detta inom samhillsvetenskap och
humaniora. Meritvirdet och efterfrigan pé forskarutbildade utanfdr universi-
tetssektorn ir i méinga fall stérre dn i Sverige. / Sverige satsar éverhuvudtaget
litet pd forskning inom humanvetenskaperna. Det framgér av bide den inter-
nationella forskningsstatistiken och av jimférelser med véira nordiska grann-
lander nir det giller "professorstitheten” inom olika omriden. Dirfor r det
nagot forbryllande att de statliga utredningar som genomférts under senare tid
s entydigt propagerat for att ytterligare expandera forskarutbildningen inom
de hirda” vetenskaperna. Dir ligger vi ind4 relativt vil till, dtminstone giller
detta inom medicin och teknik (147-148).

Nir reformen beskrivs ur ett mer lokalt perspektiv 4r tonen annorlunda.
Appel (2003) har genomfort en enkit med doktorander och handledare i
Umea. Det mest intressanta ir de triviala termer som anvinds for att be-
skriva forskarutbildning: "Handledaren har en form av korskolldrarroll
och ska sa att siga lotsa fram doktoranden genom en slags forskarutbild-
ningens korskola. Forskarutbildningen blir en sorts évningskorning som
syftar till att doktoranden pa sikt erhaller ett korkort for att sjilvstindigt
fd bedriva forskning. Den formella uppkorningen utgors av sjilva disputa-
tionen” (29). Vi har gitt frin livsverk till korkort. Liknelsen anvinds ocksa
fortsittningsvis genom att det talas om att handledaren ska "gasa” respek-
tive "bromsa” doktoranden, nir denne ir for ambitios eller oambitids.
Andra uppgifter i Appels undersokning vicker frigan huruvida nuvaran-
de rekrytering och fyrairsutbildning fungerar optimalt. Flera doktorander
sdger visserligen att frinvaron av méjligheter att fortsitta att forska mins-
kar intresset, vilket 4r normalt, men samtidigt dr det bara hilften av alla
doktorander som absolut vill fortsitta med forskning i framtiden, medan
fyra av tio siger att de kanske vill det och dé kanske inte pé sina nuvaran-
de institutioner. 20 procent siger dock att de inte skulle ha pabérjat fors-
karutbildningen om de vetat vad den innebar. Ett ytterligare dokument av
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liknande slag dr Doktorandspegeln som ocksi den ir sociologiske inriktad i
den bemirkelsen att man frigar doktoranderna efter deras asikter om allt
annat 4n kirnpunkten, nimligen hur de har utvecklats som forskare (Ja-
cobsson 2003). Ocksd hir verkar det finnas en forestéllning om att handle-
daren kan ”ge” doktoranden det doktoranden behéver.® Ansvaret forskjuts
fran doktoranden sjilv till handledaren och institutionen.

Ny lirarutbildning

Lararutbildningen har en strategisk betydelse for samhillets framtid och
slukar dessutom stora resurser, eftersom det i Sverige utbildas ldrare vid
inte mindre dn 23 hogskolor. Az lira och leda. En lirarutbildning for sam-
verkan och utveckling (SOU 1999:63) dr den utredning som féregick den
reform som infordes frin hdsten 2001.”

Inom ldrarutbildningen finns tva traditioner. Den ena ser ldraryrket
som ett praktiske yrke och den andra ser yrket som ett vetenskapligt an-
knutet yrke. Den forsta traditionen brukade omfatta grundskolans lig-
re stadier och kallas ibland seminarietraditionen. Den andra, liroverks-
traditionen, omfattade teorildrare med tyngdpunkt pa den grupp larare
som brukade kallas adjunkter. Nu ska all lirarutbildning anses vetenskap-
lig samtidigt som man drar ner pa den lirarutbildning som otvetydigt var
vetenskaplig och som siktade pa teoriundervisning f6r dldre elever. Den
nya utbildningen innehéller mycket praktik, vilket man uttrycker som att
utbildningen ska forankras i konkreta och praktiska erfarenheter och att
praktiken i 6kad utstrickning ska utgora grund for de teoretiska kunska-
perna. Utredningen menar uppenbarligen att praktik, som benimns verk-
samhetsforlagda studier, ska ses som en typ av teori. Detta ir ett exempel
pa “forvetenskapligande” av ett yrkesomrade. Naturligtvis ska en ldrarut-
bildning innehélla praktik, men varfér inte kalla den prakeik?

Forvetenskapligandet kombineras, som sagt, med en nedskirning av
teoriinnehéllet for lirare i teoretiska amnen, en “avintellektualisering” som

¢ I Trow & Nybom (1991) siger Wirneryd, dekan i Lund, att det inte ricker med att
sdga att det 4r en konst att trina forskare utan att det 4r en omajlig uppgift (152).
7 Avsnittet bygger pa en text i Enkvist 2003.
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kommer att fa allvarliga konsekvenser. De blivande lirarna i teoridmnen
kommer att kiinna sig pressade av att de saknar kunskaper, och deras fram-
tida elever kommer att mirka att lirarna inte kan sirskilt mycket. Teori-
delen tunnas ut ytterligare av att det i de teoretiska dmnesstudierna liggs
in didaktik. Det dr exempelvis tinkt att de ldrarstuderande samtidigt som
de lir sig ett nytt steg i tyska ska studera hur man bist lir ut detta «ill hog-
stadieelever. Metoden lamnar mindre tid for de blivande lirarna att sjilva
lira sig de amnen de ska undervisa i och fir tvd allvarliga foljder. Den forsta
dr att de lararstuderande inte disponerar tillrickligt med tid for att utveck-
la sin egen forstaelse av amnet och i stillet inriktas pa att ldra sig exake sa
mycket som de tror att de kommer att behéva i klassrummet. Den andra
ar att de inte kommer att ha forméga att forsta didaktik annat 4n pa en ele-
mentir niva, eftersom de sjilva inte kan sina undervisningsimnen annat
in pa lag niva. Inom lararutbildningen blir de utlimnade till att acceptera
de arbetssdtt som presenteras for dem. De studerande antas ldra ut kritiske
tinkande till elever, trots att de sjilva saknar méjlighet att utveckla nigot
sadant pa grund av bristande kunskaper i sina Zmnen.

Den nya ldrarutbildningen ska ses som en hogskoleforlagd yrkesutbild-
ning. Det ir uppenbart att de som dragit upp riktlinjerna ser yrket som att
“finnas bland elever” och inte som att "ha sidana kunskaper att man har
nagot att ldra ut dill elever”. Studierna inleds med tre terminer allminna
lararimnen som syftar till att de lirarstuderande ska lira sig att se sig sjilva
som ldrare och forst ddrefter inrikta sig mot vissa omraden. Under sadana
omstindigheter kan de lirarstuderande litt komma att anse att inldrning
i specifika dmnen 4r mindre viktig. Trots en endast partiell forstielse av
amnet, tror sig de ldrarstuderande veta vad de behover i en klassrumssitua-
tion nu och i framtiden. Det ir inte sannolikt att dessa lirarstuderande
i sin tur kommer att kunna eller vilja dvertyga sina elever om det viktiga
med férdjupade studier. Redan nu far hogskolelirare hora av de ldrarstu-
derande att dessa inte skulle behova ldra sig vissa avsnitt av en kurs, efter-
som de bara ska bli lirare”.

Lararyrket har tvd delar, en kunskapsdel och en praktikdel, och det ir
forst den erfarna liraren som kan forena bada niverna utan anstringning.
Om fokus pa kunskaper och inlirning minskar, forvandlas ldraryrket frin
ett kvalitativt yrke centrerat kring kunskapsinhidmtning till ett ospecifie-
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rat socialt serviceyrke, dir liraren ska finnas i en miljé med inldrare. Det
finns dirfor anledning att tala inte bara om avintellektualisering av yrket
utan ocksd om avprofessionalisering, fast utredningen lanserar idén att kir-
nan i lararprofessionen skulle vara studier i larandet i sig utan referens till
ett specifikt dmnesinnehill. Samtidigt som nedskirningen i framfér alle
teorildrarnas fackkunskaper pagar, anvinder utredningen glatt formulering-
ar som ger intryck av forbattringar. Abstrakta ord om kunskap och framtid
doljer de verkliga nedskirningarna av kunskaperna hos viktiga lirargrupper.
Utredningen 4r ingen vin av skolkunskaper, och en av de negativa formu-
leringarna ir att framtidens skola kommer att kriva andra kunskaper 4n de
som dagens ldrare har. Detta ir i stor utstrickning direkt felaktigt, atminsto-
ne ndr det giller spraken. Sprikens centrala delar fordndras yteerst langsamt.

Efter eran med sammanslagningar av elevernas undervisningslinjer har
vi nu natt till sammanslagningen av lirarutbildningarna. Ett genomgaen-
de drag dr att de utbildningar som syftar till ett mer omfattande dmnes-
innehall for mognare elever ska anpassa sig till dem som syftar pi mindre
imnesinriktade studier f6r yngre elever. Nir man inférde 1—7-ldrare re-
spektive 4—9-ldrare innebar det ett forsta steg till utsuddande mellan olika
specialiseringar. 4—9-lirarutbildningen har medfort en avintellektualise-
ring av utbildningen for hégstadiet, eftersom nivan pi imneskunskaperna
ar lag, oftast 20 poing i stillet for 40 poing som var det gingse hos de ti-
digare adjunkterna. I nagra imnen krivs 40 poing, men dessa poing ska
nu ocksé innehalla praktik och didaktik.

Under ménga ar har ldrarutbildningen haft svirt att fylla platserna,
samtliga sokande antas, och kunskapsnivin hos de lirarstuderande har
varit bekymmersam. Det kan dirfor ge en tankestillare att jimféra med
Linnarud (1981) som skriver om ldrarutbildning i engelska och franska
i Lund 1979. Efter en trearig universitetsutbildning kunde studenterna
soka in pd en ettdrig ldrarutbildning och denna var i Lund sa attraktiv
att studenter “gar kvar och meriterar sig” vid universitetet for att fa en
plats pé lararutbildningen. Hon nimner att det 1979 fanns 36 platser med
1255 sokande varav 1012 sokte i forsta hand i Lund. Till de fem platserna
i svenska och engelska sokte 65 personer, till fyra platser i engelska och
tyska fanns 32 sokande, till tva platser i engelska och franska fanns 42 s6-

kande (s57).
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Forindringar i underliggande stadier

Nir politiker och offentliga personer héller tal om utbildning, framhal-
ler de alla hur viktigt det 4r med kunskaper i frimmande sprik i vir in-
ternationaliserade virld”, som klichén lyder. Diremot verkar det saknas
en insike i att dessa kunskaper kriver lingvarigt, systematiskt och ihir-
digt arbete. En rad forindringar har snarast forsvarat for sprakundervis-
ningen, och da fragar man sig om dessa offentliga personer verkligen tror
pa det som de sjilva siger.

Man kan méla upp tvi motsatta bilder av dagens situation. A ena si-
dan vicker svenska ungdomar brysselbyrikraternas beundran, nir de pa
ledig talspriksengelska demonstrerar sin formaga att soka information pa
Internet. A andra sidan har krav p4 kunskaper i frimmande sprik utom
engelska férsvunnit i manga ssammanhang, och vi har slutat att beléna den
mdngdriga anstringning som det innebdr att ldra sig nagot sa svart som
ett frimmande sprak.

Det borde vara littare att vara spraklirare nu 4n tidigare, nir fler ele-
ver kan resa och nir massmedierna ger oss tillging till material frin andra
sprakomraden. Det dr emellertid inte sikert att sd ar fallet. Just overflodet
av material gor att sprikliraren som kontaktperson mellan kulturer inte
lingre framstar som s intressant, och kanske inte heller det bredvidma-
terial som spraklirare alltid anvint. De unga kan vara pa en gang okun-
niga och 6vermitta pa information och intryck, och mingden tillginglig
information kan bidra till att det inte kinns” vikeigt att lira sig exem-
pelvis ett sprak och inte heller att passa pa just under skolaren. Talet om
“livslingt lirande” kan minska motivationen hos skolelever.

Flera allmidnna tendenser forsvarar for sprakundervisningen. Skolans
sdtt att trina elever, inte bara i specifika kunskaper utan ocksa i vad kun-
skap dr, har varit att successivt fora in fler nyanser, fler begrepp och mer
komplicerade sammanhang. Allt slags nivé- eller linjetinkande har emel-
lertid nu tonats ner, och i stillet framhalls elevens fria val i 6gonblicket
som viktigt. Samhillet sigs vara sa forindrat att skolans traditionella sitt
att organisera kunskapsinhimtandet skulle vara férildrat, och elevens val
antas ge en bittre grund in skolans systematik. Typiska adjektiv 4r nu-
mera ~6ppen”, “dialogisk”, "plural” och "flexibel”. Man ska vara tolerant,



26 FORANDRINGAR I HOGSKOLEVARLDEN SEDAN 1990

sdga att "allt dr o.k.” eller Anything goes. Ett framtridande drag dr att pasta
att det skulle finnas olika sitt att se pa kunskap, vilket i praktiken alltid
anvinds for att avvisa skolkunskaper eller "teoretisk” kunskap. Det egen-
domliga dr att ingen nagonsin har pastitt att skolkunskaper skulle vara
de enda kunskaperna virda att ha eller att de skulle ticka allt. Daremot
ar skolan samhillets organ for att formedla just skolkunskaper. De peda-
goger som kritiserar skolans kunskapsformedlande roll verkar ha instill-
ningen att skolan 4r innu mer betydelsefull 4n anhingare till skolkunska-
per brukar hivda. Vi har nu hamnat i den egendomliga situationen att
kunskapsformedlingens kritiker kriver utbildning for alla samtidigt som
de hivdar att kunskaper inte ar viktiga, vilket ar ett sitt att skilja "utbild-
ning” frin “kunskapsinhimtande”. Alla har rite dll "utbildning”, men
ingen har skyldighet att inhimta "kunskaper”. Pa sa sitt undermineras
skolan och forvandlas fran en kunskapsférmedlande institution till ett
allmint socialt serviceorgan. Skolan &vergar till att vara en rittighet, en
tjanst. Det dr ritt till ett slutbetyg som efterfragas, inte kunskaper.

Hosten 2004 har en rad unders6kningar om kvalitet i skolor lagts fram.
NU 03, utlist Nationell Utvirdering 2003, ir en skolverksrapport som bland
annat jimfor med elevernas kunskaper 1992. Rapporten konstaterar en
tydlig nedging i matematik men ocksi en sjunkande tendens i lasforsta-
else i svenska och engelska. Bekymmersamt f6r spraken ir att eleverna
sigs ha endast “fragmentariska” kunskaper i samhillsorienterande dm-
nen. Internationella jimforelser framlagda hésten 2004 som PIRLS 2003,
PISA 2003 och TIMSS 2003 signalerar att de svenska resultaten sakta sjun-
ker samtidigt som flera linder gor stora utbildningssatsningar. Speciellt
intressant i Sverige 4r att Finland ligger i vérldstoppen, langt framfér Sve-
rige i minga avseenden.

Ekonomisk rationalitet i utbildningssystemet?

Ar den politiska styrningen av utbildningen rationell?® Detta ifragasitts i
Utbildningens omvigar — en ESO-rapport om kvalitet och effektivitet i svensk
utbildning (2000) skriven av Landell, Gustafsson & Grannas, tre natio-

8 Texten bygger pa ett avsnitt i Enkvist (2003).
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nalekonomer vid NUTEK (Nirings- och teknikutvecklingsverket). Deras
resultat pekar pé att olimpliga regler inom utbildningsvisendet fororsakar
samhillet en kostnad pé cirka tjugo miljarder kronor per dr, en summa
som motsvarar ett minskat arbetskraftsutbud om narmare 130 000 per-
sondr, kostnaden for forildraférsikringen eller en allmin pensionsilder
vid 60 ar. Sverige satsade 1998 ungefir 120 miljarder pa grund- och gym-
nasieskolan samt hégskolans grundutbildning, vilket i sin tur motsvarar
ungefir sex procent av BNP. Med kvalitet avser rapporten den utstrick-
ning i vilken elever utexamineras frin utbildningarna efter den avsedda
tiden och som kostnader riknas savil de direkta utbildningskostnader-
na som de indirekta i form av tidsdtging, vilka bada maste vara s laga
som mojlige for att utbildningen ska anses effektiv. Forfattarna intresse-
rar sig enbart f6r utbildning som samhillsekonomisk och individuell in-
vestering.

Vilka dr da kvalitetsbristerna? Det ir fler 4n 30 procent av de elever som
borjar i gymnasieskolan som inte har fullfsljt sina studier inom fyra ar, i
vissa fall darfor att de dr fird med att studera pa Komvux. Cirka en av tre
elever i drskurs tre saknade lisaret 1998/99 den behorighet for hogskolan
som ett avgangsbetyg frin gymnasieskolan numera ger oavsett den studie-
inriktning eleven valt. Det ir firre elever idag 4n for tio ar sedan som gir
igenom de traditionella studieférberedande programmen. Den snabba 6k-
ningen av studerade pi Komvux och pé basiren i hogskolan ir tydliga be-
vis pa att signalerna till de studerande i gymnasieskolan inte far dem att
vilja studievig rationellt i bemirkelsen tids- och kostnadseffektive. Dir-
emot viljer de rationellt utifrin de antagningsregler som giller f6r hogsko-
lan. Kompletteringarna pa Komvux har férdubblats pa fem ar, och 1998/99
liste 50 000 personer under 25 ar pA Komvux for att reparera brister nir det
gillde realistiskt val av studievig eller kvalitet i studieresultaten.

Mer 4n hilften av alla studenter i hogskolans grundutbildning 1997/98
var dver 25 ar och mer 4n var fjirde var ildre 4n 30 dr. Att kunna stude-
ra vid hogre alder har framstillts som en social rittighet och ett framsteg,
men om man hade fitt samma individer att studera fem eller tio ar tidi-
gare hade detta inneburit en vinst bdde for samhillet och individerna nir
det giller antal ar kvalificerat yrkesarbete, papekar utredarna. Aldre stu-
derande har ocksa ofta en lingre studietid f6r samma utbildning. I sjal-
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va verket har direktovergingen fran gymnasieskolan till hogskolan mins-
kat allt mer och 4r nu nere i sexton procent, vilket 4r samma siffra som
1990/91, och mycket lagt i internationell jimforelse. Det potentiella eko-
nomiska virdet av utbildning 4r hogre ju tidigare i livet den genomférs,
dirfor att investeringen dé forrintas under lingre tid. De politiska insat-
serna dr motsigelsefulla pa det hir omréidet, pdpekas det vidare, eftersom
Sverige kraftigt har byggt ut hogskolan samtidigt som kvaliteten inte hlls
uppe i gymnasieskolan. Detta gor att rekryteringsunderlaget frin gymna-
sieskolan endast ricker till drygt hilften av antalet hogskoleplatser och i
fraga om platser i naturvetenskaplig utbildning till en tredjedel.

Bland de hégskolestuderande som pibérjade sina studier 1995/96 gjor-
de minst en av tre studieavbrott, och nistan var femte bytte utbildnings-
inriktning och forlorade nagra terminer. Byten innebir forlorad arbetsin-
komst for individen, och sambhillet forlorar den kvalificerade arbetsinsats
som den firdigutbildade personen kunnat gora. Ett annat problem ir att
examinationsfrekvensen gatt ner. Vi har fler registrerade hégskolestuden-
ter, men antalet examina okar betydligt mindre. Forfattarnas forslag ar att
kvaliteten i grund- och gymnasieskola forbittras genom att man betonar
kunskaper och lirarkompetens. De vill ocksé att det skapas fler hogskole-
platser i attraktiva dmnen, si att studenterna kommer igang med sina stu-
dier utan vintan. Samtidigt menar de att studiefinansieringssystemet bor
dndras s att alla 1an betalas tillbaka relativt snabbt. En utbildning ska ses
som en investering si att studenterna har anledning att avsluta sina studier
s& snabbt som mojligt for att skaffa sig arbete och aterbetala lanet.

For sprakinstitutionerna innebir dldre studerande inte i sig ndgot prob-
lem, men om studenterna arbetar eller har familjeansvar sd att de inte kan
ligga tillricklig tid pa sina studier ir detta bekymmersamt. Ataganden
utanfor studierna kan ocksa paverka studenternas ambitionsgrad si att de
inte fortsitter till hogre nivéer.

Antagningsreglerna till hégskolan har paverkat spriken ogynnsamt. I
Privilegium eller rittighet. En ESO-rapport om antagningen till hiogskolan
(2000) slar Kim & Brandell fast att Sverige har en internationellt sett
ovanlig antagningsfilosofi nir det giller hogre utbildning. Vi har dels sam-
ma antagningsregler till nistan all hogskoleutbildning, dels bara tva ur-
valsinstrument, nimligen betyg och hogskoleprov, vilka dessutom i regel
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inte kombineras med intervju eller lokalt antagningsprov. De flesta linder
har gitt mot storre flexibilitet. De problem som uppstir med vir modell
har inte tillrickligt uppmirksammats, menar forfattarna. Forst och frimst
har antagningsreglerna en oerhord inverkan pd gymnasieskolan. Sverige
har sedan slutet av 1960-talet inte lingre nigon studentexamen som ger
tillerade ill hogre utbildning, utan avgingsbetyget frin gymnasieskolan dr
bara ett dokument med vilket ungdomarna kan soka till hogskolan. An-
tagningen till hogskolan ir alltsi ett urval fran hogskolan, och dirfor blir
eleverna beroende av att anpassa sig till hdgskolans urvalskriterier. Den re-
gel som gav alla tilltride i hogskolan efter avslutade gymnasiestudier med
godkinda betyg, oavsett vilka Zmnen eleven studerat pa gymnasieskolan,
fick dill f6ljd att eleverna helt rationellt bérjade vilja enkla Zmnen som
gav hoga betyg. Forfattarna menar, liksom manga sprakldrare, att vi mer
borde inrikta oss pa att friga vilka férkunskapskrav som behévs for en viss
utbildning och sedan vara flexibla nir det giller att kontrollera hur kun-
skaperna inhdmtats. Systemet tar nu inte hinsyn till behovet av specifika
forkunskaper for en viss utbildning utan syftar till "likhet” i bed6mning-
en, en likhet som dessutom inte giller individer utan grupper. For spra-
ken torde den mest negativa effekten av de nya reglerna vara att firre li-
ser sprak pa gymnasieskolan, eftersom sprik anses svart och arbetsamt och
kan ge ligre betyg dn praktiske inriktade dmnen.

Antagningssystemet dr ocksa ineffektivt i ett avseende som fa kinner
till, nimligen att av dem som antas till hogskoleutbildning r det bara en
tredjedel som borjar pd den plats de fatt. Varfor? Kanske ansokan sker allt-
for lingt fran kursstart. Ungdomar dndrar sina planer. Kanske idén att det
ar svart att komma in gér att man soker for att se om man skulle kunna
komma in utan att verkligen ha for avsikt att bérja. Kanske gymnasiesko-
lan inte ger de studerande tillricklig insike i deras respektive styrka och
svaghet som studerande, si att eleverna in i det sista tvekar om vilken stu-
dieinrikening de ska vilja.

Forfattarna papekar att hégskolepolitiken pa olika sitt ocksd kan an-
ses missgynna kvinnor trots att man i andra sammanhang siger sig vil-
ja gynna kvinnor. Den nu allt vanligare uppskjutna studiestarten gor det
svarare for kvinnor att studera, eftersom studietiden sammanfaller med
familjebildning och ansvar fér smabarn. Utbyggnaden av hogskoleplatser
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har ocksa skett inom teknik och naturvetenskap samt pa smé orter. Kvin-
nor soker dock, férutom vird- och lirarutbildningar, gdrna humanistisk
och samhillvetenskaplig utbildning i stora stider.

Finansiering av hogre utbildning i andra linder

En av de mer uppmirksammade bdckerna om hégre utbildning och sam-
hillsresurser ir Wolfs Does Education Matter? (2002). Resultatet av hennes
forskning dr att hogre utbildning i viss min 4r en overflodskonsumtion.
Hon tillbakavisar ett antal vanligt forekommande pastienden om sam-
bandet mellan utbildning och ekonomi. Det 4r ekonomisk tillvixt som
ger okad efterfrigan pd utbildning och inte tvirtom, menar hon. Fram-
gangarna i Singapore och Sydkorea har inte dstadkommits av den nuva-
rande vilutbildade generationen utan av deras forildrar. En héjning av
utbildningsnivin i ett land driver upp arbetsgivarnas forvintningar sa att
for att komma ifraga for vissa anstillningar maste den unga personen ha
allt hogre examina. Det viktiga i Wolfs tes dr alltsa att ett visst arbete i sig
kanske inte kriver en viss examen men att konkurrenssituationen for att
fa arbetet gor det. Den enda dmneskunskap som enligt hennes undersok-
ningar har ett klart samband med hégre 16n 4r matematikstudier upp till
studentexamen. I vrigt 4r det de allminna personliga egenskaperna och
den allminna kunskapsnivin som ir viktiga.

Wolf menar ocksa att engelsk utbildning under ling tid legat i hinder-
na pa personer som anvint utbildningssystemet for politiska mal och inte
for att hoja elevernas kunskapsnivé. Det senaste politiska malet ir att 6ka
kvantiteten examina snarare in kvaliteten, och det vill hon varna f6r. Det
ar inte sikert att ett stort antal medelmattigt utbildade personer idr batt-
re for ett land 4n ett mindre antal vilutbildade. I stillet menar hon att
bristen pé riktigt bra lirare ir forbisedd. Om inte duktiga studenter vill
bli ldrare, kommer en sinkning av kvaliteten att dga rum i stillet for en
héjning. En annan brandfackla 4r att hon dterger amerikanska undersok-
ningar som siger att det viktigaste for utbildningsmissigt svaga elever ir
att komma i arbete, och dé kan ett anstillningsbidrag vara en effektivare
hjilp 4n ett utbildningsprogram.

I Seville & Tooley (1997) siger Tooley att samhillet helt enkelt inte har
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pengar till sa mycket hdgre utbildning som politikerna vill erbjuda med-
borgarna. Tooley slinger ocksi ut ett antal brandfacklor. Undervisning 4r
inte nédvindig for att en "hégre inldrning” ska dga rum. Studenter skulle
kunna studera pa egen hand betydligt mer och bara tentera. Likasi kan
forskning 4ga rum utan undervisning och inlirning utan forskning. Too-
ley citerar en kollega som hivdar att alla lirare skulle ha skyldighet att hal-
la sig informerade om forskning men att det inte dr nédvindigt att alla
forskar sjilva. Inte all universitetsforskning och undervisning héller bra
kvalitet, och det finns forskare som arbetar med forlegade teorier exem-
pelvis inom samhillsvetenskaperna och humaniora. Inte heller dr det nod-
vindigt att samhillet betalar hgre utbildning. Han papekar att hogre ut-
bildning i Storbritannien i stor utstrickning betalades av filantropi fram
till andra vérldskriget.

Ar det si sikert att ungdomar blir mer ndjda om de fir studera? Kan-
ske de blir mer missnjda om de har viss utbildning men inte fir arbe-
te i nivd med titeln? Tooley talar om diploma disease och citerar studien
What do graduates really do? fran 1996 som talar om underemployment tor
akademiker. En av tio skulle kunna ha klarat jobbet efter nian och en av
fem humanister har kontorsarbete. Tre femtedelar av alla med akademisk
grundexamen menade att de hade en anstillning som inte krivde sirskilt
mycket skicklighet eller kunskap och som lag under den niva de utvecklat
i studierna. Ska skattebetalarnas pengar anvindas till nagot som inte efter-
fragas? frigar Tooley. Gratis hogskoleutbildning ir en dverforing av peng-
ar fran lagutbildade dill hogutbildade, eftersom medelklassen efterfrigar
hégskoleutbildning i hégre grad dn personer med arbetarklassbakgrund.
Skulle humaniora fa det svarare om studenterna skulle behéva betala uni-
versitetsutbildningen? Det 4r inte sikert, svarar Tooley. Det ir statliga sna-
rare dn privata universitet som skurit bort humaniora. Han tror att stu-
denter skulle gora rationellare val om undervisningen inte vore gratis.

Seville studerar trenden mot att lisa i kortare kurser som kan kombine-
ras pa olika sitt. Systemet ir flexibelt, modernt och ekonomiskt, men Se-
ville menar att vi riskerar att forlora i kvalitet. Korta, avgrinsade kurser r
bra for deltids- och sommarkursstuderande och for att sinka kostnaderna,
men kanske inte f6r kvaliteten. Han siger att priset per student i Storbri-
tannien i heltidsstudier var £ 6 900 lisiret 89/90 men bara £ 4 400 lisiret
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97/98. Detta betyder att universiteten varit tvungna att skifta till billiga-
re studier, erbjuda fler kurser som inte har laborationer, enskild handled-
ning eller uppsatser som ska rittas, med andra ord inte har just det som
alltid ansetts ge mest personlig utveckling.

Hague (1996) ir en ekonomiprofessor som under ménga ér suttit i en
kommitté som tilldelar medel till universiteten. Hans forslag torde reta
upp mer dn en universitetslirare. Han menar att universitetsundervis-
ningens kostnader stiger sa fort att man maste hitta rationaliseringsvin-
ster, precis som i niringslivet. Man bor gd mot firre men bittre anstillda,
det vill siga anstillda som har hégre produktivitet, men ocksé betala dem
bittre, se till att deras goda arbete kommer fler till del samt ge dem med-
arbetare som kan stddja dem i praktiskt avseende. Han foresprikar alltsa
arbetsdelning, nagot som gér helt emot innehallet exempelvis i Den dppna
higskolan, den proposition som ska studeras i nista avsnitt. Betriffande
doktorander menar han att de maste bli firdiga pa fyra ar. Pa detta omra-
de 6verensstimmer hans férslag med den svenska regeringens. Han menar
att universitet som inte lyckas fi d&tminstone hilften av doktoranderna att
bli firdiga inom fyra ir inte bér fa statliga pengar till sin doktorandutbild-
ning. Han vet mycket vil att det 4r svart att férutsiga vilka doktorander
som kan tinkas vara produktiva och kreativa men f6reslar som en bas att
de ska ga metodkurs och utarbeta en forskningsplan, innan de antas.

Hague tycker att universiteten dr daliga pa att férnya sig och papekar att
peer review, som anses vara det bista kvalitetsmattet, kan vara status quo-
befrimjande och stddja modeflugor i forskning. Han har speciellt studerat
samhillsvetenskaperna och anser att minga avhandlingar ger uttryck for
forlegade forestillningar. Det finns handledare som hela sitt yrkesliv hiv-
dar samma paradigm som han eller hon bérjade omfatta som doktorand.

En del av problemet ir hyperspecialiseringen. Nagra vet allt mer om ett
allt mindre filt, medan det saknas generalister. Specialisering 4r inte syno-
nymt med excellens, och Hague citerar en kollega som menar att specia-
lisering ”frambringar bocker som ingen vill ldsa, lirare som inte har rytm
och klang i det de siger och ett samhille dir det offentliga livet inte har
nigon gemensam grund for forstaelse och rationell debatt” (26).° Kolle-

® Min dversittning.
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gan menar att man rentav bor tala om en “deformering” av verksamhe-
ten. Det 4r inte den hir typen av personer vi behéver utan en ”framsta-
ende kér av lirare som kan klara en allt vidare uppgift” (26). Goda ldrare
ska ”vicka iver” och ge ifran sig gnistor” som lever vidare i studenten for
resten av livet (63). Hague citerar gillande Poppers yttrande att god uni-
versitetsutbildning ska lira studenten att skilja mellan en expert och en
charlatan. Universitetens huvuduppgift dr att trina samhillets brain po-
wer och man méste noga folja hur detta sker (31).

Hague menar slutligen att universiteten bér dverviga vilken forskning
de vill ha utford och att det inte ér sikert att kommittéer i huvudstaden
vet bista vigen till kvalitet och fornyelse. Han tror att man borde tilldela
medel genom ett snabbare kommittéforfarande ven om inte hundrapro-
centig rittvisa kan utlovas. Ansokningskulturen ir avsedd att frimja ori-
ginalitet men kan resultera i likriktning och taktiska ansékningar. Han
tror inte heller att nya universitetslirare borde ha livstidskontrake, efter-
som inte alla haller uppe kvaliteten pa sin undervisning.

Fran sin utsiktspunkt vid en tyskinstitution i Usa kommenterar Gil-
man (2000) att det d4r omdjligt att sprikinstitutionerna ska kunna halla
hog kvalitet, om allt fler av de undervisande ldrarna av besparingsskil har
korttidskontrake eller arbetar deltid. Han tycker sig mirka en allt mer ne-
gativ attityd hos makthavare mot sprikstudier. Sprakinlirning tenderar
att uppfattas som nagot enkelt, tekniskt-praktiskt, som inte behover liras
ut vid universitet. Samtidigt menar han att kollegerna vid institutioner
for frimmande sprak delvis har sig sjilva att skylla eftersom de inte deltar
mer aktivt i den intellektuella debatten i sitt hemland. Om de inte genom
viktiga bidrag till det offentliga livet visar virdet av férdjupade sprik- och
kulturstudier, hur ska personer fran andra omraden tinkas forstd det?

Den dppna hiogskolan

Det bista sittet att studera vilka avsikter svenska staten har med hogsko-
lan ir att ldsa propositioner. Propositionen 2001/02:15 med titeln Der dpp-
na higskolan gor helt klart att hogskolan ses som ett politiskt instrument
for samhillsforindring, inte som en samhillsinstitution med ett eget be-
rittigande. Hogskolan ir ett medel, inte ett mél. Propositionens huvud-
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sakliga syfte dr att bredda rekryteringen. I andra sammanhang brukar
man siga att universitetet ska bevara, utveckla och 6verféra kunskap. I
propositionen bortses det helt frin andra syften med universiteten 4n ut-
bildning, och det nimns inget om de villkor under vilka éverféringen av
kunskap till fler personer ska dga rum. For hogskoleldrare dr det intres-
santa att det antyds att ny pedagogik skulle kunna losa de problem som
kan tinkas uppstd. Detta dr exakt som nir det sammanhallna hogstadiet
infordes och den da aktuella propositionen angav att framtida forskning
skulle visa hur kvaliteten i undervisningen skulle bevaras och forbattras
(Hadenius 1990).

Ett av de mest kommenterade inslagen i propositionen ir att 5o pro-
cent av befolkningen ska ha paborjat hogskolestudier vid senast 25 drs al-
der. Dokumentet ir en viljeakt, som om det vore tillrickligt att uttrycka
en 6nskan for att denna ska bli verklighet. "Kunskapssamhillet skall sta
oppet for alla. Detta dr den stora vilfirdspolitiska uppgiften i framtiden.
Hogskolan maste vara en kraft for social férindring [...] Ojamlikheter i
tillgangen till utbildning betyder ojimlikheter i make bade 6ver det egna
livet och i samhillet. Utbildningspolitiken blir central for férdelningspo-
litiken i kunskapssamhillet” (18). Universitetet ses som ett politiskt in-
strument och inget annat.

Regeringen konstaterar att kraven okar och anser “darfor” att den
grundliggande hogskoleutbildningen bor ”ge” studenterna formaga att,
utdver att kunna 16sa problem, dven kunna identifiera och formulera
problem samt kunna folja kunskapsutveckling och virdera ny kunskap
inom omridet (88). Forkunskaper eller hirt arbete nimns inte utan det
talas om att "ge” kunskaper. Det finns som bekant inte ndgon méjlighet
att ge kunskaper till den som inte har adekvata férkunskaper och vilja att
lira sig samt att arbeta hért. Nir det senare talas om att folja upp univer-
sitetens “kvalitetsarbete” utan att ge sidana arbetsvillkor att det dr mojligt
att bedriva ett kvalitetsarbete, forflyttar vi oss till dubbelmoralens omrade.
Den enda konkreta atgirden for att losa de problem som regeringen ska-
par i hogre utbildning ir kravet pa att universitetslirare och doktorander
som undervisar ska ha gatt kurser i hogskolepedagogik. Det finns inga be-
vis i texten for att sadana kurser har nagot samband med det mal som re-
geringen 6nskar uppnd, men det ir tydligt att regeringen ligger ansvaret
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pa ldrarna, inte pa studenterna, trots att, ironiskt nog, kurser i pedagogik
kraftigt understryker just den lirandes eget ansvar f6r sin inlirning.

Resonemanget forutsitter att det finns en allmin hogskolepedagogik
som kan “ge” allt det som myndigheterna vill. Det antas 6ka kvaliteten
att doktorander skir bort andra kurser for att bereda plats f6r en pedago-
gisk kurs i sin studieplan, fast det veterligen inte finns ndgot bevis for att
doktorander skulle bli bittre ldrare pa sa sitt. Det star visserligen att det
“sjalvklart” dr viktigt med “goda dmneskunskaper”, men man saknar ett
omnimnande av att det krivs hért arbete for att studera och dnnu mer
for att forska (100). Det tar tid att ldra sig nagot nytt, och resultatet dr
inte sikert fran borjan.

Ytterligare en nyhet ir att det understryks att pedagogisk meritering
ar lika viktig som vetenskaplig for lektorer och numera ocksa professorer.
Det finns ingen kiind pedagogisk bevisning for att det skulle finnas nigon
pedagogisk kunskap som skulle kunna ha lika stor betydelse som fackkun-
skap i det iamne som ska undervisas.'® Att siga att pedagogisk meritering
ska tillmitas samma vikt som dmnesmeritering 4r egendomligt, eftersom
det ena bygger pa det andra. Dessutom understryks det i flera dokument
som kommer att citeras senare att varje dmne i betydande utstrickning
har sin egen didaktiska tradition som visst kan férbittras med nya allmin-
na metoder men som i allt vdsentligt vixer fram ur amnet. Kanske "peda-
gogisk meritering” egentligen syftar pa personlig limplighet.

Den dppna higskolan kan sigas vara kunskaps- och lirarfientlig. Det
slds ndmligen fast att “studenter har rite att kriva god undervisning vid
universitet och hogskolor” (100). Universitetsstudier framstills som né-
got man har ritt att fi och som ska fordelas, inte en majlighet att genom
hart arbete skaffa sig nya redskap. Det nimns inte heller nigot om ldrar-
nas rittigheter eller om universitetets ritt att skydda sitt generella upp-
drag att bevara, utveckla och overfora kunskap pa det sitt som anses mest
indamalsenligt.

Propositionen 4r mer sociologiskt inriktad 4n intresserad av kunskaper.
Det ges statistik om social bakgrund men inte om studenternas forkun-

19]dén om pedagogisk meritering som nagot fristiende hivdas ofta av fackpedago-
ger, bland annat Fransson i Higskolans styrning — en utvirdering 2000.
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skaper. Intressant ir att det talas om "st6d” men inte om krav pa férkun-
skaper. Man fortsitter alltsi upp pa universitetsnivin med tanken att stu-
denterna ska ”f&” kunskaper. Det finns inga éverviganden om huruvida
kraven for tilltrdde till universitet skulle kunna ligga f6r lagt och om detta
skulle kunna vara ett hinder f6r framgang i studierna, utan texten fokuse-
rar tillerdde och méjlighet att ge undantag fran de regler som finns. I pro-
positionen talas det om att “undanrdja hinder f6r dem med reell kompe-
tens” (23). For sprakinstitutionerna torde detta vara ett mindre problem
in de studenter som har formell men inte reell kompetens.

”En breddad rekrytering, 6kad méngfald och mer blandade student-
grupper 6kar utbildningens kvalitet. I en grupp dir studenterna har skif-
tande bakgrund berikas utbildningen av att olika erfarenheter, perspektiv
och uppfattningar bryts mot varandra. En konstruktiv diskussion berikas
av skillnader. Utveckling av ett kritiskt tinkande pa vetenskaplig grund ér
centrala delar i en hogskoleutbildning. Utbildning i en heterogen grupp
kan kriva en storre anstringning men ér en allt mer nédvindig forutsitt-
ning for att uppnd hog kvalitet” (19). Propositionen innehéller knappt na-
got om kunskap eller vetenskap men desto mer om studenterna. Studen-
terna verkar hir ha tagit amnets plats och tycks ha till uppgift att studera
varandra. Vikten av att frimja forstielsen for andra linder och for inter-
nationella forhéllanden framhalls ocksa, men hur gir detta ihop med att
villkoren for sprikundervisning har férsimrats pa alla nivier av skolvi-
sendet? Det framhalls ocksé som mal att studenterna ska kunna kommu-
nicera med personer utan forkunskaper. Formuleringen antyder att 6ver-
specialisering skulle vara ett problem, vilket fa spraklarare torde anse. Om
kommunikation med andra ir viktig, borde vil hogre krav stillas pa kun-
skaper i svenska och engelska for tilltride till hogskolestudier och varfor
inte kunskaper i ytterligare ett sprak?

Det siigs flera ganger i propositionen att alla skulle vara néjda med fi-
nansieringssystemet: “Det 4r en samstimmig uppfattning bland universi-
tet, hgskolor och statsmakterna att det nuvarande systemet for resurstill-
delning fungerar vil” (140). Detta ir inte en uppfattning som 4r utbredd
vid sprakinstitutionerna.

Politiseringen av hogskolans ledning under 1990-talet beskrivs som en
effektivisering och demokratisering, och forindringen skulle vara moti-
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verad av att den kollegiala strukturen skulle vara ett hinder for att driva
igenom forindringar som omorganisationer. Detta kan forsts vara sant,
men ett motstind mot forindringar kanske snarare ir ett skydd for kvali-
teten, vilket inte nimns. Hogskolestyrelsen ska numera ledas av en kvali-
ficerad och erfaren ordférande som inte ir anstélld vid den hogskola som
uppdraget avser och som ir utsedd av regeringen. Den externa ordféran-
den skulle kunna hantera “sakfragor” pa ett bittre sitt och rektor skulle
fa en friare roll. Det ar inte klart hur en rektor, som inte lingre behover
vara lektor eller professor, skulle bli friare, nir det 4r ordférande som av-
gor vilka drenden som tas upp i styrelsen.

Den enda antydan som finns att hogskoleldrare har for mycket arbete
dr ndr det sdgs att fa svenska hogskolelarare har velat dka utomlands inom
ramen for Erasmus. De relativt fi som ikt dr ofta inte borta mer 4n en
vecka och forklaringen skulle vara ett alltfor blygsamt ekonomiskt bidrag
och fér mycket arbete pd hemmaplan fore och efter resan (176).

Propositionen konstaterar att antalet helarsstudenter 1999 var nistan
dubbelt sa stort som 1990 och att studenterna har en allt mer varierande
bakgrund. ”Var slutsats av detta ar att hdgskolan maste gora en stark sats-
ning pa pedagogisk kompetenshéjning bland ldrarna for att de bittre ska
kunna hantera denna méangfald” (196). Det ir inte studenterna som ska
kompetenshéjas utan lirarna, och dmnet 4r studenterna.

Den dppna hogskolan har citerats relativt utforligt, eftersom den ater-
ger den tankemissiga ram inom vilka férindringarna i svensk hégskola
dgt rum. Pedagogiken framstar alltmer som en skiarm bakom vilken poli-
tikerna doljer att de inte tar sitt ansvar for kvaliteten i den hégre utbild-
ningen. Detta har tvd konsekvenser fér universitetslirarnas forhallande
till pedagogiken. Lirarna tenderar att vara mycket kritiska mot pedago-
giska kurser som antas kunna kompensera ett enormt resursbortfall. De
som dr ansvariga for pedagogiska kurser finner sig std med ett ansvar som
de inte kan axla och som de kanske inte menar sig ha accepterat. Resul-
tatet av den hir undersokningen visar att férindringarna vid spréakinsti-
tutionerna i allt visentligt beror pd externa faktorer som varken har med
pedagogik eller med sprikimnena i sig att gora.



Sprikundervisningens nya villkor

De allminna férindringar som inforts i grund- och gymnasieskolan och
i lirarutbildningen har haft en dramatisk inverkan pé sprakens situation.
Ifran att ha varit ett foregangsland i friga om sprakutbildning, har Sverige
nu problem.

Franvalsimnen

Den i och for sig utmirkta méjligheten att vilja mellan olika sprak har
blivit en svirighet. Spraken fungerar p4 manga sitt som buffertimnen,
som eleverna forsoker bli av med om studierna gar diligt. Man kan dir-
for kalla spraken frinvalsimnen” snarare n tillvalsimnen. I mitten av
1990-talet beslutades det om en 25-procentig resursforstirkning till spra-
ken, och i en rapport frin Skolverket har Sorensen (1999) studerat hur
den resursforstirkningen slagit ut. Han baserar sig pa intervjuer och en-
kiter med elever, lirare och skolledare i tre hogstadieskolor i olika kom-
muner. Reformen innebar en méjlighet att forutom engelska ldsa ocksa
ett andra frimmande sprik, numera kallat M-sprak (férkortning f6r mo-
dernt sprak), redan i drskurs 6. Det tidigare namnet f6r M-sprik var B-
sprak. Det blev ocksd mojligt att borja med yteerligare ett sprak i drskurs
8, om skolan erbjuder det. Forslaget avsdg att locka fler elever att vilja ett
M-sprik. For dem som dnda inte vill ldsa ett ytterligare sprik forutom
engelska erbjuds “svensk-engelska”, ett forstirkningsprogram.

Sérensen skisserar bakgrunden, nimligen att tyska i real- och enhets-
skolan hade ett timtal om 15 stadieveckotimmar (nidmligen s+5+5) och
franskan 3 stadieveckotimmar det sista aret, samt att dessa imnen var krav
for att ga vidare till gymnasiet. Ndr grundskolan beslutades 1962 skulle
eleverna ldsa franska eller tyska under 13 stadieveckotimmar (5+4+4) i stor-

38
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re kurs eller 7 (3+2+2) i mindre. Nir 1969 ars liroplan Lgr 69 infordes,
faststilldes antalet timmar till 11 (4+3+4), och eleverna skulle vilja mel-
lan allmin och sirskild kurs med samma timtal samtidigt som kravet pa
att ha betyg i det som da hette B-sprak avskaffades for gymnasiets teore-
tiska linjer. Lgr 80 bibeholl 11 stadieveckotimmar men avskaffade alterna-
tivkurserna. Kort sagt har en avsevird timreduktion 4gt rum frn realsko-
lans och enhetsskolans tid. Man har gétt fran 15+3=18 stadieveckotimmar
i realskolans studieinriktade klasser till 11 i mycket heterogena klasser. S6-
rensen citerar Sixten Marklund, en av de stora férsvararna av samman-
hallna grupper, som i en tillbakablick erkdnner att man inte lyckats gora
den heterogena klassen effektiv.

Sorensen undersoker ocksa attityder, asikter och statistik, och hans
bakgrundsteckning visar att jimfért med real- och enhetsskolan inne-
bir 4ven den nya forstirkningen en minskning av antalet klocktimmar
och dessutom sker undervisningen nu delvis med yngre och mer omogna
elever och med en d4nnu mer heterogen gruppsammansittning. Cirka 8o
procent av eleverna vid de undersokta skolorna viljer ett M-sprak, men
sedan hoppar 20-25 procent av eleverna av fran spriket och gar over dll
svensk-engelska, det kan alltsd diskuteras i vilken utstrickning man med
forindringen uppnétt malet att fa fler elever att lisa M-sprak. Svarigheter-
na med att hitta en inriktning pa dmnet svensk-engelska dokumenteras i
studien. Mojligheten att lisa ytterligare ett sprak fran ar 8 anvinds myck-
et lite, bland annat eftersom kursen inte f6ljs upp med speciella kurser pa
gymnasieskolan. Elever som har hoppat av frain M-spriket hinvisar ofta
till att de tycker om att ha det slappt”.

Lirarna vittnar om hur pressande det i4r att eleverna kan hoppa av och
att det dr ldtt ace sdnka kraven i omgangar for ate behalla eleverna, efter-
som ldrarna annars kritiseras av skolledare och politiker for att vara for
krivande eller inte ha en intressant metodik. Lirarnas beddmning av ut-
fallet av den 25-procentiga 6kningen ir att resultatet “kanske inte bli-
vit simre”. Ett annat sitt att visa pa kvalitetsproblemen i det forstarkta
M-spraket ir att de intervjuade ldrarna menar att hégst 15—20 procent av
eleverna uppnér kursplanens "uppniendemadl” att "kunna formulera sig
i skrift i enkla former, exempelvis i meddelanden och brev”. Eftersom
M-sprakseleverna ir omognare maste undervisningen forsta aret bli mer
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lekbetonad, vilket lirarna accepterar samtidigt som de papekar att sidan
undervisning 4r mindre effektiv. Lirarna ppekar att det ir en mycket dyr-
bar och ineffektiv forindring att skjutsa elever eller lirare mellan skolor.
Lirarnas utvirdering siger med andra ord att reformen innebir en for-
dndring men inte en forstirkning. Ytterligare en orsak till det klena resul-
tatet torde vara, siger lirarna, att anstringningen att ldra sig ett M-sprak
inte premieras vid tilltrddet till gymnasiet. Undersokningen ger vid han-
den att eleverna viljer sprik slumpmassigt och att det inte ror sig om ett
djupt intresseval. Eleverna menar att spraket ska vara roligt, att engelska dr
det sprik som uppfattas som roligast och att svensk-engelska 4r "slappt”,
vilket eleverna uppskattar. Eleverna sjilva nimner att skolk och sen an-
komst ir vanliga foreteelser. Den enda vinst den dyrbara “f6rstirkning-
en” eventuellt kan ha medfért dr en viss kontakt med ett annat sprik hos
de tillkommande sprikstuderande som under en kanske kort tid studerar
ytterligare ett sprak. Samtidigt vet man inget om vad samma elever skulle
kunna ha lrt sig om de studerat nigot annat eller huruvida deras sjilvbild
paverkats positivt eller negativt av sprakstudietiden och inte heller rik-
nar man in den sinkning i effektiviteten som skett f6r de elever som dnda
skulle ha valt spriket. Sérensen papekar att regeringen naturligtvis avsett
att hoja standarden genom att utéka undervisningstiden jimfért med de
tva senaste liroplanerna. Man har utgatt frin sprikpedagogisk forskning
som visar pa ett positivt samband mellan undervisningstid och resultat.
Man kan dirfor siga att Sverige bidragit med ytterligare sprakpedagogiske
forskningsmaterial, ddrfor att man kan konstatera att utdkad tid inte all-
tid ger mer kunskaper.!!

Ett annat sitt att “hjilpa” svaga elever ir att rittningsmallar till natio-
nella prov i svenska och frimmande sprik godkinner si manga typer av
sprakfel att det dr svart att se exakt vad som lingre skulle vara ett sprakfel.
Detta torde vara ett sitt att lura elever att tro att de har en tillricklig sprak-
behirskning fast de inte har det. En si "vilvillig” bedomning gor ju inte
att behovet av bedomning av sprakkunskaper forsvinner utan bara att be-
tygen forlorar sitt virde och att det kommer att dyka upp andra slags prov
som arbetsgivare och hdgskolor kommer att vilja anvinda. Denna utveck-

" Problemet diskuteras ocksa i Holmer, Gerdin & Séderberg 2002.
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ling tar inte hinsyn till de data som kom fram i en viktig skrift om sprak-
formaga fran 1970, nimligen Gardmark & Wrights utvirdering efter ett
ars intensivt arbete med studenter i engelska med svaga ingdngskunskaper.
Det forsok de beskriver dgde rum medan tilltradet till universitetsstudier
var fritt och upp till 700 studenter kunde skriva in sig pa grundkursen i
engelska i Goteborg. Experimentet gick ut pé att via diagnostiskt test ta ut
de cirka 100 svagaste studenterna och erbjuda dem férdjupad diagnostik
samt specialldrare, extraundervisning och skrivningsforberedelse for att
forst komma upp till niva for intride vid universitetet och sedan for att
klara tentamina. Resultatet visade att manga studenter inte hade mer 4n
mellanstadiekunskaper, att de inte var speciellt flitiga och att de framfor
allt hade instillningen att det vil inte var si noga”. Det var inte sa viktigt
hur ett ord stavades, vilken dndelsen var eller vilken betydelse man fastna-
de for i lexikon. Det utmirkande f6r de svagpresterande studenterna var
alltsd ate det inte var sa vikeigt, och det ér ju den instillning som Skolver-
kets rdttningsmallar ocksa formedlar. Goteborgsforsoket visar emellertid
att om elever har den instillningen gir det inte att gora dem till duktiga
sprikinlirare dven om man satsar stora resurser samt ger extra tid. Olofs-
son & Mobirg (1989), som har undersokt engelskkunskaper hos studen-
ter tjugo ar senare, diskuterar ocksé fragan om det gér att forindra instill-
ningen hos elever som lirt sig att det viktiga dr atct kommunicera och att
sprakformen inte spelar nigon roll.

I en engelsk volym med artiklar om invandrares skolging poingteras
likaledes att det inte 4r att slippa krav utan en tidig och avancerad lis-
forstéelse i det nya spriket som idr den bista starten (Clegg 1996). Det
understryks att lirargenomgéngar i lugn milj6 ofta ger bittre inldrning
for invandrarelever dn egenarbete eller grupparbete, ddrfor att invandrar-
elever maste koncentrera sig annu mer 4n de infodda eleverna och darfor
ar mer beroende av hogkvalitativ inpur. Det dr mer troligt att liraren i sin
genomgang understryker begrepp och strukturer i uppgiften n att detta
sker i ett grupparbete, samt att just ldrarens eget sprak och sitt att hante-
ra en intellektuell uppgift utgor en viktig modell som eleverna ofta inte
kan fi ta del av i nigon annan milj6 4n skolan.

Inom sprakpedagogik har det talats mycket om strategier under de se-
naste tio dren. En aspekt pd detta dr att Wenden (1991) i sin beromda bok
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om strategier siger att de mest framgangsrika sprakinlirarna anvinder
ménga metoder, arbetar med entusiasm och dessutom ligger ner mycket
tid. En visentlig faktor dr volymen nedlagt arbete, men det finns ett sam-
band sa till vida att om arbetsformerna ir varierade och intressevickan-
de 4r det mer sannolikt att eleverna 4gnar mer tid at imnet. En slutsats
av Wendens bok ir att det ir viktigt inte bara att forbittra metoderna i
sprakundervisning utan ocksa att infora ett betygssystem och ett antag-
ningssystem till hgre studier som uppmuntrar till mingsidig och ling-
varig anstringning.

Vi verkar ha hamnat i den motsatta situationen. En student i Lund har
gjort en jimforelse mellan spanskundervisningen vid olika gymnasiesko-
lor i Malmé (Persson 2000). Hon kunde konstatera att undervisning som
borde ha varit jimforbar skilde sig dt i friga om nivd och mangsidighet
samt att betygen hade f6ga samband med elevernas kunskaper. Samma
kunskapsniva som ger ett godkind, G, eller ett vil godkind, vG, vid en
skola med storre krav kan ge ett mycket vil godkind, MVG, vid en annan
skola som stiller ldgre krav. Detta forsitter eleverna i en svér valsituation.
Viljer de den mer krivande skolan, lir de sig mer men riskerar att fa lig-
re betyg, vilket kan vara en taktisk miss om de vill in pa en viss universi-
tetsutbildning. Eleverna ir i viss man rittslosa.

En annan for kvaliteten negativ férindring har varit den gymnasiere-
form som infordes i mitten av 1990-talet och placerar sprik som ett till-
val vilket som helst. Schematekniskt hamnar tillvalen ofta i bérjan eller
slutet av dagen for att de ska passa amnen som exempelvis ishockey och
golf, som behdver linga sammanhingande pass, vilket inte dr det idea-
la f6r sprakundervisning. Samhillsvetarna maste lisa minst tva ar sprik,
men det visar sig att de inte sillan bérjar pa ett nytt sprik pa gymnasiet
och kanske andra éret pé ytterligare ett nytt sprak. Det allra forsta ret
med ett sprik uppfattas som ldttare och ger hogre betyg. Eleverna kan allt-
sa ha mycket ytlig kunskap i flera sprik och inte ha utvecklat nigon an-
vindbar firdighet i ndgot sprak annat in engelska. Ar antalet elever litet,
kan liraren och gruppen drabbas av timreduktion.

De allra senaste forindringarna kanske ar dverraskande f6r en hogskole-
larare. Sprakstuderande fran helt olika studieinriktningar har linge pla-
cerats i samma grupp, men nu blandar man ocksa elever fran arskurs ett,
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tva och tre som liser exempelvis forsta aret av ett sprik. De elever som har
tva rs extra erfarenhet av gymnasiet och som dessutom nistan omedel-
bart ska anvinda sina betyg for att séka utbildning eller arbete tivlar med
yngre och mer oerfarna medstuderande och brukar fa de bista betygen.!?
En annan nyhet som kombineras med de hir nimnda tendenserna ir att
skolan kan sla ihop till en enda grupp elever som gér sitt andra ér i spraket
och sddana som gir sitt tredje ar. Gruppen ska sedan undervisas samtidigt
av samma ldrare i samma klassrum.

Naturvetarna behdver forutom engelska bara studera yteerligare ett
sprak under ett dr for att motsvara kraven pa sitt program. Detta pro-
gram dr just nu det mest attraktiva for de mest teoretiskt inriktade ele-
verna. Eftersom de eleverna siktar pa hogskolestudier och pa att komma
in pa utbildningar som kriver héga poing, dr det viktigt f6r dem att fa
hogsta betyg. Eftersom reglerna samtidigt likstiller betyg inom alla till-
valsimnen, betyder det att eleverna direkt uppmuntras att vilja amnen
som matlagning, foto, dans eller "staden och du”, som dessutom inte bru-
kar innebira lixldsning och dir de jimférs med andra elever som inte 4r
teoretiskt inriktade.

De hir reglerna far till foljd att Sverige snabbt gar mot en situation dir
fi personer har néigra djupare sprikkunskaper i annat in engelska. Elf-
ving (2002) talar om “sprikddd” i svenska skolan och understryker att
det 4r en lig andel elever som fortsitter med sitt grundskolesprik i gym-
nasieskolan. Konsekvenserna av de inforda forindringarna for spraken
skildras ocksa av Thorson, Molander-Beyer & Dentler (2003) som ger
exempel pa hur elever "zappar” mellan sprakkurser och aldrig far nigon
ordentlig grund i nagot sprik. Eftersom eleverna aldrig nir annat 4n yt-
liga kunskaper, tenderar de dessutom att allmint f6rringa betydelsen av
sprakstudier. Forfattarna menar att det nuvarande systemets “odndliga”
valmaojligheter forstirker tendenser till nyckfullhet i elevernas val. Val-
mojligheterna leder ocksa till 16st hopsatta grupper och schemaliggning
som inte dr optimal.

12 Det ldr ocksa forekomma att elever som gar sitt andra gymnasiear har “valt om”
som nybérjarsprak ett sprik som de studerat i grundskolan. De riknar med att
gymnasieskolans anstillda inte ska kontrollera valet mot hdgstadiebetyget.
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Brist pd konkreta styrdokument

I de nya kursplanerna for grundskolan dr 2000 skriver regeringen genom
skolministern att malen inte sitter nagon grins for elevens kunskapsut-
veckling samt att kursplanerna inte anger arbetssitt, organisation eller
metoder men diremot de “kunskapskvaliteter” som undervisningen ska
utveckla. Samtidigt ska lirare och elever tolka kursplanerna och planera
och utvirdera undervisningen med utgangspunkt i elevernas forutsitt-
ningar, erfarenheter, intressen och behov. Milet ir alltsd inte vissa kun-
skaper utan kunskapskvaliteter, planerna ska tolkas, och dven elever an-
tas kunna tolka kursplaner. Tillspetsat skulle man kunna siga att lirarna
ska gissa vad myndigheterna vill att de ska gora samtidigt som ldraren ska
forhandla med eleverna si att den slutliga arbetsplanen ir ett férhand-
lingsresultat.

Kursplanerna i engelska fér grundskolan innehéller “mal att striva
mot” liksom &vriga dmnen, och texten innehéller en blandning av trivi-
ala inslag och sa abstrakta mal att de 4r svira att mita samt mal som kan
sdgas vara oforenliga med andra beslut. Undervisningen ska striva efter
att eleven "utvecklar sin férméga att reflektera ver och att ansvara for sin
egen sprakinlirning och att medvetet anvinda arbetssitt som frimjar den
egna inldrningen” (Sprik 61). Sidg nu att en elev verkligen vill lira sig spra-
ket men gar i en brakig klass och har en okunnig lirare. Eleven kommer
efter reflektion fram till att koncentrerade medstuderande och en skick-
ligare lirare vore viktiga for hans eller hennes inlirningsarbete. Hur ska
eleven gora i en sidan situation? En annan elev skulle kunna siga att ef-
tersom samtliga elever i hans eller hennes klass ligger pé olika nivaer bety-
der detta att ldraren, som ska méta alla elever pa den nivd dir de befinner
sig, ska 6vervaka exempelvis 32 olika inldrningsprocesser i klassrummet.
Eleven riknar ut att han eller hon rent statistiskt fir en dryg minut av lira-
rens uppmirksamhet under en 40-minuterslektion och beslutar dirfor att
inte spilla tid med att ga pa lektioner. Den logiska foljden av att man ska
anpassa all undervisning till elevernas niva samtidigt som man inte upp-
ritthiller en viss intridesniva till ett stadium vore att infora ”privatistexa-
men” for alla. Detta skulle ju dock férutsitta att man har en examen och
klart definierade mal, och det star inte pa dagordningen.
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Det ir erkint mycket svart att skriva kursplaner, men tendensen att
undvika konkreta, matbara mal kan diskuteras. Nuvarande formuleringar
dr samtidigt triviala, enormt avancerade och mycket abstrakta och kan lika
girna syfta pa universitetsstuderande och blivande lirare som skolelever:
”De olika kompetenser som ingir i en allsidig och kommunikativ férmaga
har sin motsvarighet i imnets struktur. Till dessa hor formaga att behirska
sprikets form dvs. vokabulir, fraseologi, uttal, stavning och grammatik.
I dmnet utvecklas dven kompetens att bilda sprikligt sammanhingande
helheter vilka efter hand i friga om innehall och form allt bittre anpas-
sas till situation och mottagare. [...] Férmagan att reflektera 6ver likheter
och skillnader mellan egna kulturella erfarenheter och kulturer i engelsk-
talande linder utvecklas hela tiden och leder pa sike till forstielse for olika
kulturer och interkulturell kompetens. En ytterligare kompetens dr med-
vetenhet om hur sprikinlirning gar till (61).” Grundskoleelever ska alltsa
utveckla sadan kunskap som universitetsstuderande utvecklar efter nagon
tids studier, och mirk dessutom att ordet “behirska” anvinds.

Betygskriterierna 4r i sin tur skrivna si att de kan anviindas for alla
sprik och beskriver vad en allt mer sofistikerad sprikkunskap innebir,
men de dr s abstrakta att de inte har nigon precis betydelse. Tar man
kraven pa allvar uppfylls de inte ens av alla universitetsstuderande i sprik.
At ldra sig tala tydligt, flytande och med sammanhang ir en lang pro-
cess, en spriklig och intellektuell bedrift, och detta antas grundskoleele-
ver kunna uppna i M-sprik (71). Att kommunicera skriftligt pa ett "be-
gripligt och tydligt” sitt 4r verkligen inte litt, om man nu inte menar att
skriva ner ndgot enstaka ord. For att fi betyget mycket vil godkint, MvG,
i moderna sprik eller engelska B i gymnasieskolan ska elevens skriftliga
och muntliga framstillning priglas av klarhet, precision och variation”,
vilket ju utmirker ytterst fi personer ens bland professionella talare och
skribenter (92, 131).

Lirarbehorighet

Lirare som grupp forknippas numera med sjukskrivning, utbrindhet,
nedsatt tjanst och fortidspensionering. Férindringarna i skolan leder inte
bara till ligre kunskaper utan ocksi till forslitning av personalen. Alltfler
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skolor maste ta in obehoriga spraklirare, och situationen ir direkt alar-
merande i spanska. Nedkérningen av miljén i skolorna héller nu pa att
fa ytrerligare en effekt, nimligen att duktiga ungdomar inte lingre vill bli
lirare. Vi fir dirfor ett kunskapsproblem betriffande nivan ocksd pa de
lirare som verkligen 4r ldrarutbildade, och detta problem f6rvirras nir -
rarutbildningen inte betonar behovet av imneskunskaper. Aven i det hir
avseendet foreligger nu skillnader mellan dmnen och mellan olika lirar-
utbildningar, men ett generellt drag ir att det blivit stor skillnad pa bli-
vande gymnasieldrare och blivande grundskolldrare. Kunskapsnivan hos
de blivande grundskolldrarna ir inte sillan si lig att de har svért att kla-
ra godkintgrinsen vid universitetens ordinarie kurser. Lirarutbildningen
anvinder bara betyget godkind som slutomdéme, varfor ménga lirarstu-
derande just inriktar sig pa att komma 6ver den grinsen. De "behover”
inte mer f6r de ska ju "bara bli l4rare”.

Den senaste lirarutbildningsreformen har inbyggd praktik av olika slag
som ger poing, och dirfor skirs de vanliga dmnesprogrammen ner for
att ge plats at de hir podngen. Hirigenom f6rsvirar man for de ldrarstu-
derande att framgéngsrikt slutfora sina amnesstudier, eftersom de stude-
rande dels blir splittrade, dels ska lsa firre eller kortare kurser i under-
visningsimnet 4n andra studerande. Det skil som anges for att blanda
dmnes- och skolinriktade inslag ir att de lirarstuderande inte ska fa en
“verklighetschock”, nir de kommer ut till skolor efter sin studietid. Nir
det giller amneskunskaperna fungerar idén dock som ett slags omvint
stddprogram, eftersom det inte sillan 4r de svagaste studenterna i univer-
sitetets grupp som far mindre undervisning och mindre tid till egen for-
beredelse 4n 6vriga studenter pa 20- och 40-poingsnivén. Vissa lirarstu-
derande har egna grupper i amnen som engelska och triffar inte vriga
studenter, varfor de sjilva kanske inte 4r medvetna om den hir skillna-
den. Allt detta sker samtidigt som manga institutioner erbjuder moder-
na kursplaner, pedagogiskt intresserade ldrare av vilka nagra kommer di-
rekt frin malsprikslandet samt béttre datasalar och bibliotek 4n nigonsin
tidigare.

Antalet imnespoing som de blivande spraklararna pa grundskolan stu-
derar minskar alltsd, och det ska tilliggas att det tidigare kravet pa 40
podng for grundskolldrare i franska, spanska och tyska méste anses ba-
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lansera pa ligsta mojliga niva i sprikfirdighet, eftersom de studerande,
speciellt om de har laga ingangskunskaper, inte uppnar sadan firdighet
pa ett dr att de kan tala spriket pa ett ledigt sdtt och exempelvis skriva pa
tavlan utan sprakfel. Hur ska dessa lirare kunna undervisa med moderna
kommunikativa metoder, om de inte sjilva kan kommunicera nigorlunda
obehindrat pa det frimmande spriket?!?

Sverige har varit ett foregingsland i sprikmetodik. Sedan atminstone
bérjan av 1970-talet har vi haft en betoning pd metoder som ckat med-
vetenheten hos lirarna. Den goda ekonomin pa 7o-talet och bérjan av
8o-talet tilldt ocksa olika typer av experimentverksamhet. Emellertid kan
man friga sig om forhallandena i skolan i dag uppmuntrar till anvindan-
de av god sprakmetodik. Elever som brakar eller 4r apatiska tar mycket
energi fran bade ldrare och medstuderande. Betygssystemet uppmuntrar
inte eleverna till anstringning. Lirarnas kinsla av att inte vara respektera-
de gor kanske att de kinslomissigt “investerar” mindre i skolan.

I den ldrarutbildning som riksdagen beslutade om ar 2000 sinktes kra-
vet for gymnasieldrare i sprak frin 8o till 60 poing i de tva dmnen som
en ldrare minst ska ha, for att pd s sitt frigéra mer tid for allminna ldrar-
damnen. Detta gjordes fast gymnasieldrare kan ha mycket vakna elever
som litt identifierar luckor i ldrares kunskaper och fast lirarna dessutom
antas kunna handleda specialarbeten med vissa vetenskapliga pretentio-
ner. I sjilva verket liggs det i de stérre dmnena som engelska in ldrar-
utbildningsinslag, vilket kan gora att den verkliga nivan i gmnespoing
kan vara exempelvis 46. For vissa lirarstuderande innebir den nya ldrar-
utbildningen i det ndrmaste en halvering av imneskunskaperna.

Samtidigt anstills allt fler vikarier pd alla nivaer, och olika snabbpro-
gram erbjuder genvigar for att ge hdgstadiebehorighet efter 60 poing
i stillet for efter 120 som hittills. Kommuner gar samman om distans-
utbildningar dir man kan studera lirarutbildningsprogram i hemmet. I
manga skolor suddas grinsen mellan "vuxen” och "lirare” ut. I stillet for

13Pa grund av allt detta fir kanske ocksé forildrar en “verklighetschock” om de -
ser Skolverkets utvirdering NU 03 (Nationell Utvirdering 2003). Dir riknar man
namligen som behérig for hdgstadiet en lirare som har 20 amnespoing plus allmin
lirarbehérighet.
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legitimering grundad pa imneskunskap och pedagogisk skolning kan-
ske vi star infér en uppldsning av sjilva begreppet behérighet, en upplos-
ning som paskyndas av lirarbrist och en 6nskan frin kommunernas sida
att spara pengar. Vi verkar alltsa ha kommit in i en ond cirkel dér daliga
arbetsférhillanden och en ibland relativt lag 16n leder till brist pa arbets-
kraft vilket i sin tur leder till att personer utan de tidigare kvalifikationer-
na anstills, vilket leder till att den ldgre l6nen verkar rimlig och krav pa
forbattringar har svért att fa gehor.

Situationen ir simre 4n den behdvde vara. Det 4r emellertid av oss sjl-
va inférda forandringar som lett till dagens situation, och darfér giller det
att andra det som inte blev sd bra som det var avsett. Ett problem i den
offentliga debatten ir att skolledare och skolpolitiker sillan accepterar att
resonera om allménna problem utan genast gir i forsvarsposition och glit-
tigt forsdkrar att pa deras skola ér allt bra.



Intervjuundersokningen

Hur slir de hir forindringarna igenom pa sprikinstitutionerna? Féljande
redovisning bygger pi 58 intervjuer med lirare vid universitet och hog-
skolor i sprak som engelska, tyska, franska, spanska, italienska, portugi-
siska, ryska, bulgariska, kinesiska, japanska och arabiska. De intervjua-
de ir 9 professorer, 20 lektorer, 10 adjunkter samt 9 personer ur gruppen
doktorander-nydisputerade-forskarassistenter. De intervjuade personer-
na har inte valts ut med nigon statistisk slumpmetod utan fér att finga
in s& manga olika synpunkter som méjligt. Trots skillnader i hogskoleorrt,
dmne, dlder och typ av tjinst ir samstimmigheten bland lirarna sldende.
Skillnaderna har mest att géra med om personen har haft nigot adminis-
trativt uppdrag eller ej. Ett framtridande drag under intervjuerna var den
vetenskapliga forsiktighet som sitter i ryggmirgen hos de intervjuade. Ide-
ligen férekom uttryck som ”sa vitt jag sett”, "atminstone hos oss” eller "de
hir senaste dren nir jag arbetat hir”. Intervjusvaren dterges nedan som ett
kollektivt svar och ldrarna har utlovats anonymitet. Det ér virt att note-
ra att flera ldrare fragade hur resultatet skulle redovisas och om man skul-
le kunna spara deras uttalande. Alla frigor om “forr” eller "tidigare” syf-
tar pa 1990, det ar som anvinds som jimforelsepunkt i undersékningen.
Som alltid ndr man gor en undersdkning, férvinas man av hur mycket
nytt man lir sig trots att man hade kunskaper om dmnet i f6rvig. Det har
varit ett privilegium att fi samtala i lugn och ro med kolleger, och jag har
slagits av manga triffsikra iakttagelser och formuleringar.
De viktigaste av de fragor som stilldes var:

— Har studenterna blivit bittre i ndgot avseende sedan 1990?
— Ar det nagot de ir simre pa?

49
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— Har deras studieteknik och studiedisciplin blivit bittre eller simre?

— Har ni mer administrativt arbete exempelvis med tillgodoriknande?

— Har ni fler studenter med utlindsk bakgrund och far de ndgon form av
specialbehandling?

— Har institutionen indrats under de senaste 10 dren?
— Ar lirarnas kvalifikationer desamma?

— Har ni hojt, sinke eller andrat kraven?

— Anvinder ni tekniska hjilpmedel pa annat site?

— Gar inldrningskontrollen till pa samma sdtt?

— Har den avancerade nivin indrats? Ar 6o- och 8o-poingsnivaerna for-
dndrade?
— Har doktorandnivin 4ndrats?

— Hur kan man f6rbittra laget for sprékinstitutionerna?

Vad har studenterna blivit bittre pa?

Alla svarar att studenterna blivit bittre pa att hantera datorer, ndgot som ju
hade en begrinsad omfattning fore 1990. Att kunna anvinda dator for att
skriva och for att s6ka pa internet 4r numera en sjilvklarhet. Nagon siger
att detta dr det omrade dir studenterna verkligen 4r "flinka”.

Allmin samstammighet rdder ocksd i friga om att studenterna har bli-
vit bittre i muntlig sprikfirdigher. Manga institutioner har kunnat ta bort
uttalskurser. Ungdomarna har ofta lirt sig tala i chunks, pa ett holistiskt
stt, och faller inte tillbaka pa svenska, vilket var det vanliga i tidigare
generationer. I stort sett tror lirarna att studenterna lirt sig detta utan-
for undervisningsvisendet. Inte si fi studenter kan anvinda smaéfraser
for att fylla ut en mening pa ett sitt som later idiomatiskt. Studenterna
har ett gott sjilvfortroende nir det giller talad engelska, och engelska be-
nimns av praktiskt taget alla som “andrasprak” och inte som frimman-
de sprak. En ldrare i spanska understryker att allt fler studenter vistats i
spansktalande linder, ofta i Latinamerika, och att de dirfér ofta kan sam-
tala om vardagsimnen nir de kommer till universitetet. Det talade spra-
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ket har en bittre nivd 4n tidigare men inte andra delar av dmnet. En yng-
re lirare pipekar att det faktum att fler studenter bott utomlands eller dr
tvasprikiga gor att dessa studenter kan nd mycket lingt om de arbetar
hart. Samtidigt papekar olika larare att flyt i talet inte betyder intressant
innehill: ”De har ofta ett enkelt ordférrad, och man kommer snart till
en grins for deras forméga.” ”De har flyt och oriddhet men inte vokabu-
lir och inte grammatik.” "Tomt prat med smafraser men inget djup.” En
ldrare i tyska papekar att studenterna gtt fram mer i formégan att vaga
tala dn i sjdlva talet.

En ldrare i italienska menar att man ocksd kan framhélla att studenter-
na genom sina resor har en bittre vardagskunskap om foérhillandena i det
studerade landet men ddremot inte en bittre kunskap om landets kultur
i betydelsen historia och litteratur. Nigon enda lirare menar att studen-
terna har blivit bittre i nutidsorientering exempelvis i friga om politik,
men detta ir en enstaka rost.

Studenterna ir ocksa bittre pd att organisera grupparbete och inte sa fa
sitter upp egna studiegrupper.

Fragan vad studenterna ir bittre pd lockar om och om igen det iro-
niska svaret att de ir béttre pa att szilla krav. Studenterna kriver att uni-
versitetet ska anpassa sig till dem och till deras niva. De ser inte universi-
tetsstudier som en mojlighet for dem sjilva att hoja sig till universitetets
niva. En utlindsk lirare som undervisat under tio ar i Sverige siger att
nedgingen i studenternas férkunskaper och den negativa férindringen av
deras attityder dr mycket mirkbar och att hon for tio dr sedan aldrig skulle
ha kunnat tro att en f6rindring skulle kunna komma si snabbt. Nir hon
fick sin tjinst, kinde hon att hon gick in i en organisation med hog kva-
litet, men hon ir inte lingre sa siker pa kvaliteten i den svenska hogsko-
lan. Studenternas motto verkar vara “mer f6r mindre”, det vill siga fler
poing fér mindre arbete. En annan ldrare uttrycker samma sak genom
att siga att “studenterna ir otéliga pd att nd resultat” och avser da resul-
tat i form av poing.
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Vad har studenterna blivit simre pa?

Det svar som dominerar ir grammatisk analys och hir rader ocksd to-
tal enighet bland de intervjuade lirarna. Oavsett om man specialiserat
sig pa sprakvetenskap eller litteratur dr det ett allvarligt bekymmer att
studenterna ir okunniga, nir det giller att analysera sprakliga fenomen.
"Man kan inte forutsitta nigot”, siger en ldrare. "Inte ens substantiv
och verb.” Institutionerna forsoker méta krisen genom att erbjuda snabb-
kurser i svensk och allmin grammatik pd en niva som fjortondringar ti-
digare brukade klara av pa studieinriktade linjer. En sddan snabbkurs ger
dock inte den sikerhet som den studerande fick nir han eller hon liste
och repeterade grammatikkunskaperna ar efter ar. En blid ldrare i spanska
talar om ”grammatisk osikerhet” hos studenterna. En professor i franska
siger att hon aldrig anviinder nigon grammatisk term utan att forkla-
ra den. En ldrare i tyska menar att han under 20-poangskursen repeterar
det som hérde till hégstadiets kurs och i 40-poidngskursen det som horde
till gymnasiet. Han sls ocksd av att studenter som kan relativt lite sam-
tidigt frigar honom om och om igen vad de kan bli med sina tyskkun-
skaper.

En ldrare i engelska sdger: "Grammatik 4r ett sd sorgligt kapitel. Sko-
lan har gett upp. Manga elever har aldrig sett en grammatikbok. Skolor-
na képer inte in sidana. Eleverna har fyllt i nagra rutor i sina lirobocker
men har aldrig sett ndgot samband och har aldrig benimnt det de 6vat
pa. De har ett minne av att ha gjort évningar men vet inte vad de 6vat.
Allt 4r losryckt. Néagot dramatiskt hinde i mitten pa 9o-talet och proble-
men har accelererat. Plotsligt dr det inte enstaka studenter som har svart
med grammatik utan flertalet.”

De lararstuderande ir en speciell grupp. De klagar mer dn andra och
allra virst dr 1—7-ldrarna. De anvinder ord som ”process”, “reflektion”,
”portfolio” och "virdegrund”, men aldrig "resultat” och "mitning”. Li-
rarutbildningen lir de blivande ldrarna att kunskaper inte kan mitas, och
det kan dirfor sigas vara logiskt att de inte vill fi sina egna kunskaper
mitta. En hogskoleldrare suckar: "De lirarstuderande har inte redskap ens
for att ldra sig sjilva, och hur ska de d4 kunna ldra andra nagot? Varfor vill
nigon bli spraklirare som ir direkt svag i sprak?”
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En erfaren ldrare i engelska menar att férkunskaperna i amnet varie-
rar fran mycket goda till absurt ldga, fast alla studenter har formell beho-
righet. Numera finns stor skillnad mellan reell och formell niva, fast inte
i den bemirkelse som myndigheterna brukar anvinda orden. Alla insti-
tutionens studenter har formell behérighet men manga har trots det en
synnerligen ldg, "nistan obefintlig”, kunskapsnivd exempelvis i skriftlig
engelska. Samtidigt sigs det fran ndgra lirare i engelska att det ér till stor
hjilp med de nationella proven just i engelska for att normera engelsk-
betyget. Det nimns att det vore en hjilp om samtliga institutioner i ett
sprik hade ett gemensamt tilltridesprov. Vid ett universitet har man i en
grupp i engelska utbytesstudenter fran Tyskland, och dessa dr de dukti-
gaste studenterna dirfor att de har goda forkunskaper och vana att stu-
dera systematiskt.

Nir det giller ordkunskap siger institution efter institution att de mést
slippa pa kraven pd inldrning av ord. Férr skiljde man noga mellan in-
tensiv och extensiv inlirning, men nu blir det mesta extensivt, suckar en
kollega. En engelskldrare papekar att det dr ironiske eller om man sa vill
motsigelsefullt att man talar om samarbete inom Europa och om sprik-
kunskaper men samtidigt i skolan inte trinar den del av ordférradet som
kommer fran latinet och som utgor en stor del av det gemensamma ord-
forrddet inom de europeiska spraken.

Allméinbildningen har blivit simre, svarar manga. Man kan exempel-
vis inte referera till nagot i vare sig svensk eller allmin historia. Dessutom
har ménga institutioner inte lingre realiakurser med historia och geografi
pa ett systematiske sdtt. Skilet r dels att resurserna har skurits ner, dels
att studenterna klagar 6ver att de tycker att kurserna r svara. De har inte
nagra forkunskaper att hinga upp de nya kunskaperna pa. Historia och
geografi lises ofta bade i grundskola och gymnasieskola som “projekt”,
och eleverna liser inte om helheter utan tittar pd en historisk episod, ett
landskap och sé vidare. Den kronologiska djupstrukturen och den geo-
grafiska bredden saknas.

En utlandsfodd lirare papekar att yngre studenter inte kan nagot om
historia, litteratur eller grammatik. Om nédgon i gruppen kinner till Gus-
tav III eller romarriket dr det alltid ndgon som 4r minst fyrtio dr, oftast
runt femtio eller dldre. Studenterna har inte hért talas om forsta virlds-
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kriget, siger en fransk lirare skakad. De har inte hort talas om franska
revolutionen, Napoleon eller Wienkongressen, siger en tysk ldrare, som
menar att man fortfarande héller en annan nivé i tysktalande linders gym-
nasier 4n i Sverige.

Minga papekar ocksé att studenternas forméga att skriva har sjunkit
savil pd svenska som pa det frimmande spraket. Det ir en stor nackdel
att inte kunna hantera skriftsprak overhuvudtaget, nir man ska lira sig
skriva pa andra sprak och 6versitta. Ocksa utlandsfodda lirare menar att
formagan att skriva pd svenska har sjunkit klart, och att detta ir proble-
matiskt ocksd i frimmande sprik, dirfor att det ir sjilva idén om skrift-
sprakliga normer som inte har lrts in.

Minga siger sig ha forstitt att gymnasieldrarna liter sina elever skriva
mindre nu 4n tidigare, formodligen dirfor att det 4r arbetsamt att ritta,
vilket i sin tur gor att manga studenter gor elementira fel, nir de ska skri-
va pé universitet. Vid en institution i tyska liter man inte studenterna
skriva sjilva forsta terminen. Det blir s& manga fel att det egentligen inte
gar att ritta, siger ldraren. Studenterna far arbeta med meningar.

Ytterligare en aspekt pé skrivning ér att studenterna inte ser sina bris-
ter, darfor att gymnasieldrare inte anvint annat 4n berém som omdome.
Studenterna har ocksa fatt intrycket att allt skrivande 4r personligt och att
ingen har rite att ha ndgra synpunkter pa det ndgon annan skrivit. Grin-
sen mellan privat och offentligt suddas ut, och det privata upphdjs till det
offentliga. Sagt pd annat sitt smilter de bada sfirerna ihop sa att det pri-
vata invaderar det offentligas omrade.

En engelsklirare siger att studenterna forr kanske hade bittre kontroll
over det de skrev men att de kanske anvinde ett relativt smalt register. Nu
dr studenterna vana att skriva engelska i alla mojliga sammanhang. Eng-
elska ingar i vardagen — fast dnnu inte i lirarutbildningen, ligger den in-
tervjuade ldraren till. Engelska 4r inte nagot som bedrivs bara pa engelsk-
institutioner utan dr en del av verkligheten i Sverige. Detta 4r “vir smala
lycka”, menar flera ldrare. "Det dr dérfor vi kan hélla fanan hogt.” For de
tolv- eller trettondringar som kan ldsa Harry Potter pi engelska dr engelska
ett "kvasimodersmdl”. Samtidigt finns det studenter som skriver nistan
obegriplig engelska. For 75 procent av studenterna ir engelska det forsta
imne de studerar vid universitet, och numera ir nistan alla frin nirom-
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radet. "Vi har studenter fran hela jorden men inte frin andra delar av Sve-
rige. P4 det sdttet har vi blivit mer provinsiella samtidigt som vi blivit mer
internationella.”

Det diagnostiska provet visar simre resultat varje dr, siger representan-
ter for en stor engelskinstitution. De studenter som kommer med svaga
resultat frin gymnasiet brukar hoppa av, eftersom de inte orkar gora den
anstringning som det innebir att studera 20 poing. De svaga férkunska-
perna okar pa det sittet utslagningen eller, om man vinder pi formule-
ringen, minskar genomstrémningen. Institutionen siger sig ocksé se firre
spetsbegavningar bland de studenter som séker sig till imnet. P4 6o- och
80-poingskurserna ir det dominerande intrycket att de mest begivande
av dem som sokete till imnet inte lingre finns kvar i gruppen.

Universitetsinstitutionerna fir studenter som vill studera ett humanis-
tiskt dmne utan att ha nagon egentlig belisenher. Studenter som sam-
manlagt i site liv har list fem bocker har inget att jimfoéra med, ingen
referensram. Aven om de har avgingsbetyg frin gymnasiet, har de inte
forkunskaper for att studera sprak pa universitet, dir de ska behandla lit-
terdra texter som dessutom hor till en annan kultur, siger en lirare som
nyligen borjat undervisa pa universitet. Studenterna ir ovana att lisa tex-
ter och speciellt romaner, vilket forr vad kidrnpunkten i verksamheten. I
skolan liser man nu bara snuttar uppblandade med allt méjligt, vilket
forvandlar lisning av hela texter till ndgot som verkar oéverstigligt svart
Studenter som bara list ett par bocker i hela sitt liv kan inte forsta varfor
de plotsligt skulle ldsa lika manga till pd en manad och pa engelska. I tys-
ka ldser man nu vid ett universitet fem bocker per termin, och da orkar
studenterna dndi inte lira sig orden. Detta ir dels ett tekniske-prakeiske
problem, dels ett kulturellt.

Studenterna ir inte sillan ovana att studera litteratur. En doktorand i
franska dr en av flera som siger att antalet bocker kanske inte ar sa mycket
ligre men att bockerna blivic mer “littsamma” eller “/ight”. Urvalet sker
mer for att studenterna ska uppskatta ldslistan 4n f6r att ge dem en upp-
fattning om fransk litteratur. Den enda form av behandling av en text de
kinner till ar den personliga kommentaren. Flera ldrare papekar att stu-
denterna inte heller 4r vana att studera litteratur pa ett objektivt sitt utan
att de bara 4r vana att lisa igenom och formaulera en dsiks. En lirare i eng-
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elska gav sina studenter uppgiften att lyssna pd en beromd engelsktalande
gistforeldsare och dterge vad denne hade sagt i sin foreldsning: "Det stora
flertalet studenter uppfattade uppgiften sa att de kommenterade vad de
tyckte om det som gistforeldsaren sagt. Det som giller dr 7 think inte he
thinks. Forr ville studenterna ldra sig det de inte kunde, och nu kriver de
i stillet att fi framfora sin asike. Frr hade de respekt f6r begrepp och dm-
nesfilt som de inte kunde — nu hivdar de sin rdtt att fa tinka som de vill.
Vi dr i de snabba, ytliga asikternas virld. Allt har blivit ’jag’.”

En ung doktorand menar att den nuvarande trenden att tala om livs-
langt lirande och att siga att man alltid kan ldra sig nagot senare, kan-
ske har tvé sidor: den ena ir att den verkliga tiden f6r studier numera dr
mycket kort, eftersom studierna aldrig bérjar pa allvar, och den andra ir
att studenterna har fatt felaktiga vanor, nér det giller studier, vanor som ir
svéra att rubba ens om studenterna véljer att specialisera sig pa ett amne
pa universitet. Samtidigt tror hon att minga gymnasieungdomar inte vill
ha storre djup i sina studier in den nuvarande kommunikativa inriktning-
en. Den enda 16sning hon kan se 4r att erbjuda olika inriktningar for oli-
ka behov och 6nskningar.

En synpunkt som framkommer om och om igen ir att studenterna dr
simre pa att /yssna. Koncentrationsférmégan ir allt simre och studenter-
nas uppmirksamhetsspann ir kortare.

En ldrare i spanska menar att skolelevernas mojlighet att hela tiden vil-
ja vad de ska arbeta med och hur de ska utfora sina uppgifter forsenar de-
ras mognad. Nu kommer de till universitetet och ber om ledning fran li-
raren pa ett sitt som man inte vintar sig av personer pa mer in tjugo 4r.
Det 4r samtidigt konstigt att inte alla dr djupt intresserade av imnet. Var-
for har de da valt att studera amnet? Hon iakttar en ny barnslighet, som
kan kallas gymnasial. Manga studenter ir inriktade pa att klara ldrarens
skrivning, inte pa att ldra sig amnet. De tycker om att bli lotsade, och de
vill ha tillging till tidigare skrivningar samt instuderingsfragor. Hon fin-
ner att Sverige tar hipnadsvickande steg i fel riktning.

Ett visst universitet har, sannolike tillfdlligt, satt upp en studsmatta i
entrén till byggnaden dir sprakinstitutionerna ir beldgna, och en ldrare
menade att detta ir typiskt for den nya “lekfulla” och ointellektuella stil
som breder ut sig. Universitetet avintellektualiseras, blir en ”skola”, kan-
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ske en “yrkesskola”. Samme ldrare menar att begivade och flitiga studen-
ter nu 4r i minoritet och far ritta sig efter majoriteten.

Studieteknik och arbetsdisciplin

Det har sagts i samband med de senare skolreformerna att eleverna inte
skulle behova “belasta” sitt minne med sd mycket kunskaper utan i stillet
"ldra sig att ldra”, ldra sig metoder eller strategier. Det dr darfor forvanan-
de att studenterna inte kinner till olika metoder for att studera. Den enda
"metod” de anvinder dr att klaga 6ver att allt dr for svart, for mycket, for
jobbigt, for att fa liraren att minska omfinget pd inlirningsuppgiften. Stu-
dietekniken har blivit simre, inte bittre. Studenterna har svérare att séka
sig fram till kunskap i bécker. De har nistan ingen vana att anvinda lexi-
kon, grammatikor eller uppslagsbicker. Nir de slir upp ett ord, ldser de inte
sillan slarvigt och tar vilken betydelse som helst utan att friga sig vad som
ar rimligt. Eftersom de r ovana att anvinda lexikon, ir de lingsamma och
oskickliga, det vill siga har simre studieteknik. Enigheten bland lirarna
ar total nir det giller den negativa inverkan pa studierna som blivit folj-
den av att eleverna inte har kunskaper i grammatisk analys. Om man inte
har nigon grammatisk terminologi, kan man inte sla upp négot, eftersom
man inte férstir informationen i en grammatikbok eller ett lexikon. Att ta
bort grammatikkunskap och samtidigt tala om studieteknik benimns av
en lirare som "befingt”. En ung lirare som ger en grammatikkurs pa 40-
podngsnivan i franska siger att studenterna kommer till lektionerna utan
grammatikbok. Hon dr inte ens siker pa att de verkligen képt nagon gram-
matikbok. De 4r vana att det ska ricka med att gora 6vningar. Detta gor
henne mycket nedstimd. Studenterna har fitt diliga studievanor pa gym-
nasiet och dndrar sig inte ndr de bérjar studera pa universitet.

En ldrare i spanska nimner att studenter inte studerar pa heltid. Manga
studenter ir inte instillda pa att studera 40 timmar i veckan och inte pa
den arbetsdisciplin som det kriver. De tar sméarbeten vid sidan om stu-
dierna, sportar och sjunger i kor, och nir de inte far bra resultat 4r det
oklart om det 4r for att de inte kan studera eller dérfor ate de inte ligger
ned rillricklig tid, eller om det ir ett uttryck f6r dilig studieteknik att inte
ligga ner tillricklig tid.
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Ett speciellt intressant svar kommer frin en doktorand som ocksi
undervisat litet grand. Hon menar att studenterna har svirz art ta till sig
kunskap och speciellt abstrakt kunskap. Hon tror att det inte dr en dverdrift
att siga att studenterna ir studieovana och att universitetsstudierna i sjal-
va verket dr de forsta organiserade, systematiska studier som de bedriver.
Dagens studenter tycker att fler typer av tentamina ir svara an hon och
hennes kamrater gjorde f6r mindre 4n tio ar sedan.

En ldrare i slaviska sprak och en annan i italienska talar om studenter
som kommer for sent till lektioner och som limnar in uppgifter for sent
utan att genera sig det minsta. Ju yngre studenterna ir desto mer oorga-
niserade 4r de. En ldrare i portugisiska talar om nédvindigheten av att
hivda regler, om universitetet ska kunna behélla nigon som helst prestige
infor studenterna. Amnen som har svart att fylla sina platser och fi stu-
denterna att verkligen tentera sina poing ir dock extra utlimnade at sina
studenter och har svart att visa fasthet infér de negativa tendenserna.

Lirarutbildningen

De blivande grundskollirarna har tappat all entusiasm f6r att anstringa
sig, sdger flera hogskoleldrare. De stiller krav och begir att fd utvirdera
universitetets utbildning, men deras forslag gar alltid i riktning mot att
gora innehallet littare. De visar ofta upp en uttrikad attityd. Varfor vill
de bli larare? fragar sig flera hogskoleldrare. Manga lirarutbildningspro-
gram har verksamhetsforlagd utbildning, vfu, i malsprikslandet men inte
alla studenter vill dka, ibland pa grund av familjen men ibland dirfor att
de inte har nigot intresse for resor. Manga blivande ldrare har en forvi-
nansvird brist pa intresse for kultur.

En studierektor i engelska forsvarar lirarkandidaterna. Hogskoleldrar-
na borde inse att de lirarstuderande ir annorlunda studerande. De 13-
ser pd andra villkor och har en dubbel utbildning. ”Vi kriver att de ska
vara lika bra pé engelska som vanliga studenter.” Samtidigt erkidnner han
att de ldrarstuderande upplever att lirarutbildningens sitt att se utbild-
ning ir det enda riktiga, de protesterar mot salsskrivningar och de vill ha
grupptentamina, oavsett vilken institutionens erfarenhet av grupptenta-
mina ir. Nir de blivande ldrarna ir nira slutet av sin utbildning, brukar
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de ha mycket starkt sjilvfortroende och framstiller sina krav med stort
eftertryck. Méanga av dem har exempelvis malet att undervisa attadringar
och de anser sig dirfor inte behdva grammatikstrukturer och metasprik.
Hogskoleldrarna bekymrar sig for att de hir blivande lirarna kan sa lite att
de inte har ett vuxet och bildat sprik pi engelska. Just 1—7-ldrarna anses
vara en sirskilt svag grupp, men detta kanske inte bara giller sprik utan
ocksa de andra dmnen som ingér i deras program. Studierektorn framhal-
ler ocksa att olika ldrarutbildningar omfattar olika manga dmnespoing i
engelska. Forhandlingarna mellan ldrarutbildningar och universitet har
gatt olika bra for sprakinstitutionerna vid olika larositen.

Vid stérre universitet bildar blivande ldrare inte sillan en egen grupp
just i engelska. Detta dr ofta nodvindigt av schematekniska skil, pd grund
av praktikperioderna, men det 4r samtidigt en f6rindring eftersom det ti-
digare sigs som ett kvalitetsgaranti att de blivande ldrarna liste tillsam-
mans med de andra studenterna.

Fran flera institutioner sigs det att det dr arbetsamt att samarbeta med
lirarutbildningarna, eftersom dessa stindigt omorganiseras, och att insti-
tutionerna utsatts for patryckningar darfor att lirarutbildningen tycke acc
institutionens ordinarie kurser har varit for svira for de ldrarstuderande.
Flera institutioner har mést gora speciellt litta kurser for de blivande -
rarna men skriver in i kursplanerna att kurserna i friga inte r pdbyggbara.
Samtidigt anser sig de hir studenterna vara nistan firdiga lirare och inte
behova ytterligare kunskap. Nagon institution l6ser problemet sa att en
lirarstuderande som om och om misslyckas med grammatik och skriftlig
sprakfirdighet far lisa en annan kurs, exempelvis i spraksociologi.

Administration och tillgodoriknande

Inte ndgon intervjuad lirare menar att administrationen har minskat utan
tvircom klagas det pa att forskningstid och forberedelsetid for under-
visning forsvinner, darfor att administrationen har svéllt. Universitetets
kirnverksamhet hotas av administrationen pa flera sitt. Ett ar att delar av
anslagen gir till universitetsledningen, till fakulteterna och till institutio-
nens administration.

Lirarna pekar pa olika inslag i det administrativa arbetet. Deltagande
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i budgetgrupper och liknande dr mycket tidsédande men nédvindigt, ef-
tersom finansieringen inte dr tillforsikrad. En inte obetydlig del av lira-
rens energi gir till att forsikra sig om att arbetsplatsen kommer att finnas
kvar och inte forlora alltfor mycket av de resurser som man tidigare haft.
Vare sig institutionen har egen styrelse eller 4r sammanslagen med andra
till en institution for moderna sprik eller f6r sprik och kommunikation
eller nagot liknande uppstar behov av ett stort antal arbetsgrupper for att
forbereda beslut. Ingen ldrare har i intervjuerna sagt att det blivit mindre
administration efter sammanslagningar. Diremot kan stdrre institutio-
ner innebira storre ekonomisk trygghet, eftersom underskott i ett amne
kan balanseras av éverskott i ett annat. Betriffande inflytande over beslut
finns ocksd tvd ofta nimnda synpunkter betriffande stdrre institutioner.
A ena sidan kan eventuella stridigheter mellan lirare inom dmnet minska
med en storinstitution men & andra sidan kan lirarna fa en prefekt frin
ett helt annat omrade, som inte alls forstér villkoren for sprikundervis-
ning, vilket gor att lirarna méste ligga ner tid och energi pa att forsvara
sitt dmne mot den egna arbetsledningen. Mycken ldrartid férsvinner ge-
nom krav pa rapporter och utvirderingar.

Ett 6kat antal studenter kombinerat med resurser pi samma eller lig-
re niva innebir att arbetsuppgifterna 6kar for administrativ personal men
ocksa for lararna. Fler studenter i varje grupp betyder att fler individer
stiller frigor samt att fler tentamina ska rittas. Dessutom har lirarna ob-
serverat nya trender. En ir att studenterna blivit mer gymnasiala i bemiir-
kelsen att de talar om universitetet som “skolan” och anser sig ha ritt till
all sorts praktisk hjilp. Det finns studenter som inte ens forsoker soka in-
formation sjilva, det som de har trinat si mycket pa. Trots att informa-
tion givits pa papper och pa internet fir lirarna om och om igen svara pa
praktiska fragor om tid och plats.

En annan 6kande trend ir att studenterna menar sig ha rite till hin-
syn till deras privata inskemal, nir det giller redovisningar och tentamina.
”Jag kan inte komma pa fredag for jag ska resa bort.” ”Jag har kérlektion.”
"Min kusin ska gifta sig.” Speciellt vanligt 4r det att de 6nskar extraten-
tamina dirfor att de inte kunnat komma ett visst datum eller att de vill
gora tentamina pa annan plats. Vissa storre institutioner haller emot den
hir trenden med argumentet att om man har flera hundra studenter och
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allt fler stiller den hir typen av krav krivs det mer personal. En berik-
ning ir att med kopiering, frankering och arbetstid kostar det minst 300
kronor, om en student ska skriva ett prov vid en annan hogskola. Kost-
naden stiger naturligtvis mycket snabbt, nir det giller ambassader i ut-
landet eller polisstationer i Norrland. Vidare finns problemet med siker-
het kring provet. Hur siker kan en lirare vara pa att allt gace rite till, om
provet genomfors langt borta och passerar genom ménga hinder? Hir
finns stora skillnader mellan sma och stora institutioner. Vissa institutio-
ner som har svart att fa studenter ordnar tentamensskrivningar i det nir-
maste nir studenten sa ber.

Ofta dr argumentet frdn studenten for att begira extraservice att de in-
vesterar i sin utbildning. De har just chockerade uppticke att inte allt i li-
vet 4r gratis. De har dock inte uppticke att ocksa institutionen har kost-
nader och att ldrarnas och andra anstilldas arbetstid 4r en “kostnad”.
Studenter som aldrig behovt betala f6r nigot i samband med utbildning
forsoker dra in ldraren i sin privatekonomiska situation: "Jag har inte fatt
pengar frin studiemedelsnimnden, si jag kan inte kopa bockerna till den
forsta kursen.”

Ett annat inslag som 6kat ir tillgodoriknande av kurser som studerats i
utlandet. Det giller forst och frimst att bedoma nivan fér att kunna skri-
va in en student pd de 20-poidngskurser som kriver studier frin gymna-
sieskolan. Hir har institutionerna utvecklat test som nigon gang gors pa
dator. De kan ocksa ha beslutat acceptera vissa utlindska diplom for ny-
borjarundervisning som motsvarighet till svenska gymnasiebetyg. Ofta
godtar man inte utan vidare "kurser f6r utlinningar”, som inte ir knutna
till internationellt erkinda diplom. Allt detta féranleder som regel manga
telefonsamtal till studievigledare och studierektorer.

Nir det giller universitetskurser som avlagts utomlands ir de flesta hog-
skolor forsiktiga med tillgodoriknande, men besluten paverkas av hur be-
roende institutionen ir av att producera poing. Sma imnen och mindre
hégskolor kan tinkas vara mer generdsa 4n storre institutioner, men de
flesta institutioner kréver att studenten ska gora vissa prov i Sverige, exem-
pelvis grammatik och dversittning, och kanske ocksd presentera nagot in-
dividuellt arbete muntligt och skriftligt.

En speciell grupp dr mélsprikstalande och de flesta hogskolor tillgodo-
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riknar avslutade examina i sprak och litteratur till &tminstone 40-poings-
nivin men kriver kanske att studenten kompletterar med grammatik-
och oversittningsprov. Eftersom de nivéer som har uppsatskrav ofta inte
har nagon direkt motsvarighet utomlands, brukar institutionerna vara
forsiktiga med att tillgodorikna de nivaerna. Vissa av de hir studenterna
limnar in sina betyg till Hogskoleverket for att fi en bedomning som se-
dan kan vara vigledande f6r institutionerna.

For malsprakstalande som inte studerat sprik och litteratur pa univer-
sitetsniva varierar ocksd praxis med tillgodoriknande. Manga institutio-
ner kriver att de ska tentera alla kurser men erbjuder méjligheten att gora
bade 20 och 40 poing under en termin. Studenterna behover kanske inte
nirvara vid lektionerna men diremot tentera och gora inlimningsupp-
gifterna. Det ir en allmin erfarenhet att de hir studenterna brukar 6ver-
skatta sina egna kunskaper och underskatta hur mycket arbete de maste
ligga ner. Vissa mélsprakstalande har inte heller en 6nskan att studera sitt
modersmal utan bara att fa poing for att fa tillgang till studiemedel, for
att fylla ut podngantalet si att det ricker till en examen eller for att fi en
formell behérighet exempelvis som lirare. Diskussioner med de hir stu-
denterna tar avsevird tid.

En ny trend ir att studenter vill ha "rest”. Nir de inte blivit godkinda
pa en skrivning, identifierar de nagot avgrinsat omride och erbjuder sig
att lisa pa den delen och aterkomma for ett mundligt forhor "eftersom det
bara fattas 3, 7 eller 10 poing”. De allra flesta institutioner haller emot si-
dana forsok, men bara att diskutera fragan tar tid och kraft och ir nedsl-
ende for lirarna. En annan tung arbetsuppgift 4r de tidigare studenter pa
60- och 8o-poingsnivierna som aldrig avslutat sin uppsats och som kan
dyka upp nir som helst med krav pd handledning. Vissa samhillsveten-
skapliga amnen sitter grianser och siger att studenterna fir gi om kursen,
om de inte avslutat uppsatsen inom en viss tid. Detta har inte varit sprik-
institutionernas politik och verkar vara omaijligt i et ldge, nir vi har fa
studenter pa de hdgre nivierna. De hir studenterna kranglar ocksa till -
rarnas tjinstefordelning pa s sitt att det 4r svart att bemanna ldrarna, nir
man inte vet vilken termin studenterna egentligen tinker anvinda storsta
delen av handledningen. En ldrare kan kinna sig 6verhopad en viss ter-
min och ha "glémt” att han eller hon fick rikna de hir timmarna vid ett
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tidigare tillfdlle. Kanske den ofta livliga diskussionen om uppsatshandled-
ning ska ses i ljuset av den allmint 6kande arbetsbérdan.

Nigot till synes obetydligt 4r de minga forfrigningar per e-post som
kommer dill lirarna. E-post idr praktiske och billigt och mojliggor exem-
pelvis uppsatshandledning pa distans, men skapar ocksa mycket arbete.
Just darfor ace det verkar vara en obetydlig tjinst, skriver studenter dill l3-
rarna med frigor som inte alltid "borde” vara riktade till lirarna utan till
den administrativa personalen eller skulle kunna redas ut av studenten
sjdlv. Att svara pd e-post ir dessutom ett “osynligt” arbete. En lirare kan
late dillbringa en timme eller mer per dag med att svara. Kolleger utom-
lands med grupper pa 6ver hundra elever siger att de aldrig svarar pa e-
post fran studenter. Skulle de borja att gora det skulle de 6ver huvud taget
inte hinna nagot mer pé sin arbetstid. De har ofta flera e-postadresser och
ger kolleger som de verkligen samarbetar med en "hemadress”.

Studenter som reser ut och studenter med utlindsk bakgrund

Internationalisering i form av studenter som éker ut eller som kommer
till Sverige innebir en stimulans men ocksé extraarbete f6r de institutio-
ner som inte kan hinvisa studenterna till ett speciellt internationellt sekre-
tariat eller nagot liknande. Erasmusutbytet har blivit ett normalt inslag i
sprikinstitutionernas verksamhet, och studierektorer och studievigledare
vittnar om att mdjligheten att resa ut dr mycket attraktiv f6r gymnasister
som soker information om sprakstudier. Institutionerna far ersittning for
studieplatsen men utbytet kriver extra handledning for studenter som ska
resa ut. De flesta institutioner verkar kriva att studenterna ska ha list 40
podng vid heminstitutionen, innan de soker ett erasmusstipendium.

Vi har ocksé fatt inresande erasmusstudenter, kanske huvudsakligen
i engelska. Hogskoleldrarna har mycket blandade erfarenheter av de hir
studenterna. Somliga studenter arbetar inte alls men vill indé ha betyg.
Andra har goda férkunskaper och arbetsvanor och 6verglinser de svens-
ka studenterna.

Vissa institutioner har egna program som gér det méjligt for studen-
terna att lisa hela terminer eller delar av terminer utomlands och tillgodo-
rikna poing vid hemuniversitetet. Detta dr en mycket stor och positiv
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skillnad jaimf6rt med situationen for nagra tiotal ar sedan. Oftast aker l4-
rarna frin Sverige till gruppen under ett par veckor per termin.

Flera asiatiska sprik som relativt nyligen fatt storre volym i Sverige har
samarbetsavtal med universitet i malsprakslandet. Studenter i sprak som
japanska, kinesiska och arabiska behéver ling trining i muntlig firdig-
het samt kulturella erfarenheter frin malsprikslandet. Detta blir ytterli-
gare en uppgift for institutionens lirare, eftersom det som regel bara ir
de som har tillricklig spraklig och kulturell kompetens for att fa till stand
och uppritthilla sidana avtal.

Numera har de flesta sprakinstitutioner en grupp malsprakstalande stu-
denter. Ménga lirare menar att de kan anvinda studenterna i undervis-
ningen, att de utgdr en forstirkning och att de i dvrigt inte fir nigon
sarskild behandling. Detta dr emellertid problematiskt. Om malspriks-
talande studenter anvinds som hjilpldrare kanske det smickrar dem och
hjdlper de svensktalande studenterna, men ar det etiske riktigt mot de mal-
sprikstalande? De fir inte en undervisning som ir avpassad efter deras be-
hov. Institutionen har oftast inte rad att ge dem nigon extra kurs, si talet
om lika villkor kanske doljer resursbrist. Samtidigt ér ju institutionen inte
specialiserad pa den hir gruppens sirskilda behov. Det finns en risk att de
mélsprikstalande studenterna “glider igenom” de férsta terminerna, som
innehaller mycket sprikfirdighet, utan att lira sig speciellt mycket, sam-
tidigt som de inte testas pa delar av den sprakliga formagan dir de kanske
har luckor. Detta ir ett problem som ingen ser ndgon god losning pd, ef-
tersom det inte finns resurser. En spanskinstitution har ett prov i gramma-
tik och éversittning, dir studenterna kan vilja provvariant efter det sprak
som dr deras starkare. Detta dr ett sitt att erkinna problemet, samtidigt
som det ocksa innebir en kostnad for institutionen.

Utlandsfédda studenter kommer ofta frin vissa bestimda omraden i
olika sprak: i asiatiska sprak fran malsprikslandet, i franska ofta frin Nord-
afrika, i italienska ofta fran ex-Jugoslavien, i spanska ofta frin Latiname-
rika och i tyska ofta frin Bosnien.

En ldrare som sjilv dr utlandsfodd menar att utlandsfodda studenter
inte vill hora talas om att deras svenska inte skulle vara tillricklig och att
etapp tre frin komvux inte ger tillricklig kunskap for att hantera ett kul-
turellt innehéll. Detta giller bide malsprakstalande och studenter fran
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ett tredje land. Vissa andragenerationens invandrare och ingifta personer
exempelvis frain Osteuropa har ett mycket tunt lager svenska. Samtidigt
ar just deras kunskaper i svenska det allra mest kinsliga. Méanga studen-
ter tycker att de har mer kunskaper pa andra omréiden 4n de svenskfédda
studenterna och att det dirfor 4r "orittvist” att man papekar deras bris-
ter i svenska. De vill inte ha specialgrupp eller specialundervisning och
de vill inte trina svenska. Ett annat problem ér att de kan ha ett behov av
att hivda sig som kan ta formen att de vill géra gillande att de vet mer dn
liraren. Speciellt for yngre och orutinerade universitetslirare innebir si-
dana diskussioner en pafrestning.

A'ndrz'ngar de senaste femton dren

P34 fragan huruvida institutionerna dndrats kom tva slags svar. Nagon enda
yngre medarbetare suckade och sade att forindringarna gate langsamt,
men de flesta svarade att institutionerna indrats dramatiskt. Vid 1990-
talets borjan hade ménga institutioner ett flertal korta parallella kurser i
fonetik, grammatik, text, skrivkurs, uttalskurs, horforstaelse, konversa-
tion, realia, litteraturhistoria och s vidare. Kurserna har praktiskt taget
overallt arbetats om till stérre block. Antalet distanskurser har mangdubb-
lats och antalet kurser for icke-specialister likasa. Manga institutioner har
speciella lirarkurser som dr kommunikativt inriktade och inte ingdr i det
ordinarie systemet. En ny tendens ér att kombinationsutbildningar som
internationell ekonomlinje och internationell administrationslinje inte
lingre lockar till sig lika kvalificerade s6kande som tidigare.

En utlandsfédd lirare papekar att kursinnehillet nu 4r betydligt mindre
elitistiskt i bemirkelsen “bildat” och innehéller mindre litteratur, mindre
historia, mindre konst. I stillet talas det mer om vardagsliv i det studera-
de landet. En svenskfodd larare skulle kanske inte ens velat anvinda ordet
“elitistiskt”. En annan institution menar att antalet lektioner inte har and-
rats si mycket som inriktningen. Allt som “bara” ir allminbildning har
tagits bort. En av anledningarna ir att dagens studenter inte kommer till
lektioner som handlar om nigot som inte ir en del av tentamen och dir-
for inte "behdvs”. Frin ménga institutioner sigs att neddragningar i anta-
let lektioner har paverkat innehallet, eftersom kursernas omfattning och
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inriktning dndras ndr timtalet reducerats. Minga talar om en neddragning
med cirka en tredjedel av lektionerna sedan 1990, och detta trots att stu-
denterna har simre forberedelse for universitetsstudier och ir fler.

Nedskirningarna har gjorts pa flera sitt. Ett vanligt sdtt 4r att behalla
kursstrukturen men ge firre lektioner per kurs. En stor institution har ta-
git det ovanliga beslutet att minska antalet lektioner pa 20-poingsnivan
for att inte kviva 6o- och 8o-poingsnivaerna, vilka institutionen ser som
de verkliga kvalitetsnivierna. Detta beslut ger dock grupper pa 100—200
studenter pd 20-podngsnivin. Samma institution stravar efter att erbju-
da ett par timmar per vecka i grupp med "nirkontakt” med liraren. Med
nirkontakt menar man grupp med firre 4n 20 elever. Stora institutioner
har ofta tagit bort kvillskurser. Avhoppen fran kvillskurserna dr ménga,
eftersom studenter anmiler sig utan att avsitta tillricklig tid for studier-
na, och dessutom sliter kvillskurser hirt pa institutionens larare. Alterna-
tivet 4r att ta in timldrare for kvillsundervisning.

For att forsoka ge kvalitet trots nedskirningar finns speciellt tva strate-
gier. En dr att ligga in kurser i sprik- och litteraturvetenskaplig teori pa 20-
och 4o-poingsnivéierna for att forstirka det teoretiska inslaget, trots att stu-
denternas sprikfirdighet innu inte kommit speciellt Iangt. En annan ar att
lirarna erbjuds att ge kurser pé sina forskningsomriden, kurser som 4nd-
ras nagot ar frdn dr. Hir foreligger alltsd tendenser som pekar at olika hall:
En ldgre niva exempelvis i grammatisk kunskap hos de studenter som skri-
ver in sig och firre kurser med allminbildande innehéll och samtidigt vissa
kurser som dr mer specialiserade och forskaranknutna 4n tidigare.

Andra férindringar dr baskurser samt distans- och IT-kurser. Framfor allt
i imnen med fi studenter ldgger ldrarna ned ett omfattande gratisarbete
for att ridda dmnet och behalla sin anstéllning genom att utveckla nya ty-
per av kurser. Speciellt manga utlandsfodda lirare ser imnet som sin fram-
tid i Sverige och arbetar obetalt som en investering i sin egen framtid. De
sma dmnen dir lirarna inte haft den hir instillningen har ocksd mycket
riktigt haft en tendens att férsvinna i olika nedskdrningsomgangar. I ett
asiatiskt sprak har den deltidsanstillda adjunkten lyckats knyta till sig flera
personer for konversation samt sprikassistenter som skickas till Sverige pa
mélsprakslandets bekostnad. Till en mycket lag kostnad f6r universitetet
haller hon igang en av allt att doma vil organiserad verksamhet.



INTERVJUUNDERSOKNINGEN 67

Lirarnas kvalifikationer

Alla intervjuade ger samma svar pé frigan om ldrarnas kvalifikationer,
nimligen att kvalifikationerna ir desamma eller higre. Praktiskt taget alla
lirare har disputerat, och méinga har infédd kompetens i bide svenska och
malspriket. I manga fall har samma individer 10-15 drs ytterligare kvali-
fikationer. Nagon tilligger dock att ldrarna visserligen ér vl kvalificera-
de men numera ocksi nedslagna. Alla nedskirningar undergriver entusi-
asmen for arbetet. En ldrare ligger till att om det funnes alternativ skulle
hon se sig om efter nigot annat arbete. Det finns ingen framtid vid sprak-
institutionerna som liget 4r nu, menar hon. Fi institutioner har adjunk-
ter, och de adjunkrter som uttalar sig siger att de tycker att det liggs for
mycket vikt vid disputation. En gymnasieldrare som sjilv nyligen fatt en
tidsbegrinsad adjunktstjanst vid ett universitet sager dock arligt att hon
har haft enormt mycket att lsa in.

Mainga ldrare har arbetat utomlands, bade svenskar och utlandsfodda
larare. Universitetslirare “flyter dver grinserna”, som en ldrare uttryckee
det. Att svenska universitetslirare undervisat utomlands ar nigot relative
nytt och utan tvivel en kvalitetshojning.

Samtidigt kan man undra om lirarna nu ir personligheter i samma ut-
strackning som forr. En ldrare i spanska papekade att man forr brukade
sdga att man hade "studerat f6r” den eller den ldraren, och detta ansags
vara en ira och ett kvalitetsmirke.

Manga av ldrarna har gicc pedagogisk kurs, och alla siger samma sak,
nimligen att det intressanta var att triffa lirare frin andra delar av hog-
skolan. Inte nigon erfaren ldrare siger sig ha haft verklig nytta av kursen.
Detta formuleras pa olika sitt. Vissa siger att kursens innehdll knappt be-
r6r de verkliga undervisningsproblemen, andra talar om att kurserna uppe-
haller sig vid trivialiteter och att nivan 4r for lag, och dter andra nimner att
kursledningarna inte vet nigot om villkoren for sprakundervisning men
ddremot har en 6vertro pa PBL. Endast en yngre lirare var entusiastisk ver
den kurs hon gitt.

Det entydiga svaret pa frigan om ldrarnas kvalitet dr att denna dr hogre
dn nigonsin. Flera intervjuade personer ligger dock till att detta ocksa dr
helt nodvindigt, eftersom arbetstakten och arbetsvolymen har 6kat lik-
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som studenternas krav. Vissa institutioner fér allt storre problem med
sjukskrivningar, vilket dr problematiskt ocksa dirfor att universitetsldra-
re ir mycket specialiserade och inte kan ersittas av vem som helst. Flera
ldrare signalerar att det 4r omojligt att fortsdtta att kriva 400 undervis-
ningstimmar per ar av en lektor. Lirarna blir undervisningsmaskiner och
orkar inte halla uppe engagemanget for undervisningen. De nytillkomna
tekniska resurserna har hittills varit till begrinsad hjilp och innebir at-
minstone initialt ett merarbete f6r lirarna. Kanske skulle de tekniska re-
surserna kunnat anvindas bittre om ldrarna haft en ligre undervisnings-
skyldighet. En institution avsitter en procent av institutionsbudgeten till
ldrares resor och kongressdeltagande och menar att detta direkt bidrar till
att ldrarna har aktuella kunskaper och stimuleras till vidareutveckling. En
larare summerar situationen pa foljande sitt: "Kompetens och god vilja
finns. Det som saknas ir resurser.”

Vad inspirerar lirare till forindringar? Svaret ir entydigt i den hir un-
dersokningen: nedskirningarna. Institutionen maste anpassa sig eftersom
resurserna inte racker till att fortsitta som tidigare. Radikala omliggning-
ar lockar inte, utan ldrarna siger sig foredra stegvis anpassning. Deras
strdvan 4r inte sd mycket att 6ka kvaliteten som att minska omfattning-
en av forstorelsen av kvalitet. En ung lirare tror att tillfilligheter spelar in
sa till vida att det ar de ldrare som just d& undervisar som foreslar de for-
dndringar, som de tycker verkar bra. En viktig sak att veta for Rédet for
hogre utbildning 4r att lirarna siger sig inte ha tid att ldsa om pedago-
giska experiment.

Kraven pd samma niva?

Lirarna vill inte sinka kraven, forsdker att inte sinka kraven och maste
gora svdra avvigningar. Om de inte dndrar kraven, hoppar studenter av.
Amnet far daligt rykte pa den lokala hégskolan och kan inte fylla sina kur-
ser. Om ldrarna sinker kraven, kan de diremot tycka att de kraver mindre
dn andra hogskolor, forbereder studenterna simre for yrkeslivet och for
vidare studier och kanske inte gér amnet rittvisa.

I engelska menar flera institutioner att kraven hojts i och med att man
infort kurser i “akademiskt skrivande”. De nya kurserna betonar struk-
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turerande och inte bara som tidigare grammatik och vokabulir. En in-
stitution i engelska har lagt in en salsskrivning pa 20-podngsnivan for att
“kvalitetssikra” en niva som sjunkit. Samma institution har ocksa lagt in
undervisning i svensk grammatik fére och under grammatikkursen samt
erbjuder stédtimmar i grammatik. Samtidigt siger institutionen att 40-
poingskursen nu innehdller sex romaner mot tidigare tolv. Forr ldste stu-
denterna 4000 sidor per termin och nu kanske 4 0oo sidor sammanlagt pa
20-, 40- och 6o-poingskursen. Detta syns naturligtvis pa forskarnivan. Ett
annat sitt att siga samma sak ir att en nyanstilld lirare uppticke att bock-
er som hon list pd 40-poingsnivin nu lises pa 6o- eller 80-podngsnivan.
Nir det giller inldrningskontroll finns tva motstridiga tendenser. Vissa
institutioner gar mot firre tentamina i sal pd grund av kostnaden for
skrivningsvakter och salar, dirfor att man vill arbeta med friare examens-
former eller, som en trott ldrare tilldgger, dirfor att det finns allt mindre
innehall i kurserna som man skulle kunna tentera i sal. Vissa institutioner
som tagit bort salsskrivningar har dterinfort dem, ddrfor ate de tyckee sig
ha férlorat kontroll 6ver vad studenterna egentligen kunde och menade
sig inte lingre kunna garantera en viss kunskapsnivd hos studenterna.
Flera ldrare nimner kritiskt att de hort om universitetsorter som just
startat med ett sprak utan att ha en fast lirare och att undervisning och
examen bestdr av att sitta i ring och prata och att sedan hemma skriva en
uppgift och limna in. Den tillfilligt ditreste liraren vill gora allt "smi-

digt”.

Tekniska hjilpmedel

Praktiske taget alla studenter anvinder nu e-post for kontakterna med
universitetet, och det dr exempelvis vanligt att skicka in inlimningsupp-
gifter via e-post. Det dr ocksa vanligt att institutionerna har hemsidor
med alla praktiska uppgifter om kursen, schemat, tentamina och sa vida-
re. Det blir allt vanligare att man ocksi ligger undervisningsmaterial pa
hemsidan dven for kurser som inte ir distanskurser.

Flera institutioner arbetar med redovisningar i power point och med
korpussokning i grammatikundervisningen redan pa A-nivin. Det som
diremot nistan férsvunnit dr spriklaboratorium och filmvisning pa lek-
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tionstid, eftersom effekten anses for lig, nir timantalet dr si reducerat.
Studenterna hinvisas till att anvinda spriklaboratorier eller att se film
bredvid klassrumsundervisningen, men studenternas entusiasm har vi-
sat sig vara begrinsad. Flera institutioner har sett sig tvungna att inféra
direkta krav pa att studenterna bevisar att de trinat med grammatikpro-
gram eller sett film. En institution erbjuder studenterna att till billigt pris
kopa ett triningspaket att anvinda hemma men har konstaterat att hogst
en tredjedel av studenterna bryr sig om att anvinda erbjudandet. Detta
dr naturligtvis en stor besvikelse for institutionerna, som trott att de nya
mojligheterna skulle vara tilldragande och ocksa forbittra nivan.

Den storsta nyheten pa det tekniska omridet ir distanskurserna som
numera ges via dator med ljudfiler och méjlighet till deltagande i char-
rum. Utvecklingen har varit mycket snabb och har paskyndats av extra
utvecklingsmedel just for distanskurser via IT. Sddana har ocksd erbjudit
mojlighet till anstillning exempelvis for ldrare som annars inte skulle kun-
nat fa universitetsanknytning. Vissa amnen skulle férmodligen inte 6ver-
levt om de inte lagts 6ver pa 1T. Distanslirare talar samtidigt om vikten
av personlig kontakt da och da under kursen for att studenterna inte ska
forlora intresset. Ju svagare forkunskaper studenten har desto mer bero-
ende 4r studenten av direkt ldrarkontakt.

60- och 8o-poingsnivierna

P4 60- och 8o-poingsnivierna har mycket hint, men bilden varierar bero-
ende pa sprak. I engelska handlar de flesta kommentarerna om att studen-
terna inte har list sa mycket som tidigare och inte skriver sa bra som tidi-
gare. Skolspriken har paverkats starkt av att ldrarutbildningen inte kraver
mer dn 60 poding for behirighet att undervisa pi gymnasiet. I och med detta
forsvann en stor del av imnets 80-poingsstudenter.

Det dr dessutom mirkbart i flera sprak att det inte alltid ar de dukti-
gare studenterna som fortsitter. Manga studerande fortsitter dirfor att
de inte vet vad de ska gora och inte har arbete, och i den gruppen finns
mdnga malsprikstalande med oklart syfte for sina studier. Uppsatshand-
ledningen kan bli tung i de fall dir studenterna inte har ett klart intel-
lektuellt intresse.
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Vissa institutioner har skjutit uppsatsen till en hogre niva for att fa stu-
denter som ir bittre forberedda f6r uppsatsskrivande. Kandidatnivan blir
80 podng. Andra institutioner erbjuder 6o-poingskurser med eller utan
uppsats. Den som inte vill ha imnet som huvudimne i en filosofie kan-
didatexamen behéver inte skriva uppsats men kan alltsa 4ndé fa ut 60
podng. Institutionerna har mirke att allt fler studenter ir taktiska och vil-
jer att skriva uppsats i amnen som de uppfattar som ldttare dn spraken.

Nagon institution har tagit bort realiauppsatser men 6verviger att ater-
infora dem. Motivet for att ta bort dem var att lirarnas kompetensdjup
ligger inom litteratur och sprakvetenskap, inte realia. Nu kanske man far
dndra beslutet for att kunna dra till sig studenter med bredd i stillet for
djup. En ldrare tror att studenterna blivit mer ”pragmatiska”. De gar en
kurs om de har nytta av att ha just det betyget, annars inte. Firre ungdo-
mar lidser ett imne enbart av intresse, tror hon.

Manga institutioner har uppsatsforberedande moment som korta upp-
satser och teorikurser pa 40-podngsnivin eller speciell inledningskurs med
intensivtrining pd 6o-poingsnivin. Flera har ocksd skirpt sprakfirdig-
hetskontrollen pa 40 poing for att studenterna ska kunna klara att skriva
uppsats. En annan metod ir att lita 40-podngsstuderande som inte kla-
rat grammatik och oversittning delta i lektionerna f6r 60 poing for att
oka deras kontakt med spriket s att de s& smaningom ska lyckas ta 40
poing. Flera ldrare talar bekymrat om att sprikfirdighetstriningen inte
ar klar, nir studenterna ska borja anvinda spraket teoretiskt pa 6o- och
80-poingsstadierna. Studenternas formaga att koncentrera sig pé teore-
tiska tankegingar forsvagas av att sa stor del av deras uppmirksamhet gir
at till sprakfirdigheten. En ldrare i engelska funderar pa om de studenter
som nér bra sprakfirdighet kanske var bra redan nir de skrevs in pa 20-
podngskursen. Kan vi veta hur mycket var undervisning bidragit till de
bista studenternas resultat?

Utresande erasmusstudenter ska som regel bdde ta kurser och skriva
uppsats. De kommer hem med bittre kunskaper i den andra kulturen och
med bittre muntlig sprakfirdighet, men de har oftast inte skrivit sin upp-
sats. Det 4r inte helt ldtt att finga in dem for att skriva uppsats, innan de

14 Se diskussionen i Ruin (1996).
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borjar med andra kurser. De behéver inte sillan ”snabba” podng for att
inte vara i otakt med sina studiemedel.

De sprik som ir rena nybérjarsprak, exempelvis de asiatiska, har inte
kommit till uppsatsnivin pd 6o- men vil pd 8o-poingsnivan. Foér dem
ar det viktiga att studenten gor ett lingre studiebesok i mélsprakslandet.
Uppsatsen skrivs inte sillan pa svenska eller engelska, nagot som ocksa
nimns som en mdjlighet av en trote lrare i tyska.

Doktorander

Doktorandernas villkor har éndrats dramatiskt i och med den reform som
infordes i slutet av 9o-talet. P4 minga hall har man ficc betydlige far-
re doktorander men & andra sidan har det startats flera forskarskolor i
moderna sprik. Eftersom forskarskolorna har en sprakvetenskaplig och
didaktisk inriktning snarare dn litterdr har litteraturen kommit i skym-
undan, trots att studenter i moderna sprik brukar visa mer intresse for
licteratur 4n for sprikvetenskap.'>

Doktoranderna f6ljs upp mycket noggrannare, vilket ménga anser bra.
En ung doktorand tror att fa har dillricklig sjilvdisciplin for helt fri tids-
anvindning. Samtidigt identifierar hon och andra jimsides med de tradi-
tionella, entusiastiska doktoranderna en ny grupp doktorander, som ser
arbetet som ett nio-till-fem-jobb. De ser doktorandanstillning som en an-
stillning bland andra tinkbara under fyra ar. Flera ldrare papekar att det
numera finns doktorander som inte har nigot djupt kulturintresse, som
inte ldser romaner pa det frimmande spriket, som inte liser tidningar frin
malsprikslandet utan bara intresserar sig for sitt speciella Zmne. Det har
uppstitt en ny typ av heterogenitet inom doktorandgruppen, och den ir
bade av intellektuell och social typ. Den f6r handledarna ovintade utveck-
lingen ir att det finns doktorander som talar mer om sina fackliga rittighe-
ter in om avhandlingsarbetet. Kombinerat med den 6kade byrakrati som
blivit foljden av doktorandstudiernas helfinansiering och nédvindigheten
att ha kontroll éver utgifterna har en forindring i samarbetsklimatet gt
rum. F4 handledare tycker att férindringen ar enbart av godo.

15 En undersdkning av sprikstuderande i Uppsala finns hos Sedighzadeh (1989).
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Doktorander i sprakvetenskap rapporterar tva nya tendenser. Den ena
dr att manga institutioner nu har utokat samarbetet inom fakulteten och
kanske ocksid med malsprikslandet. Detta kan bara stirka kvaliteten i ar-
betet. Samtidigt siger doktorander i alla sprakvetenskapliga inriktningar
att de ldser mycket litteratur pa engelska, dven om detta inte dr malspra-
ket. Doktorander i exempelvis tyska, franska och spanska méste gora spe-
ciella anstringningar for att halla uppe och utveckla mélspraket.

Intervjuerna pekar pé tvé olika modeller for forskarutbildning i sprik-
dmnena. Det har startats forskarskolor, dels i moderna sprik allmint, dels
i romanska sprik. Forskarskolor ger doktoranden kontakt med flera goda
handledare och med minga medstuderande pd hdg nivd men kan ocksa
vara stressande pd grund av manga samtidiga krav, geografisk splittring
samt stark tidspress.

Motsatsen dr den handledare som sade sig samla sina doktorander en
gang per vecka och lata dem utvecklas och mogna i lugn och ro. Varje
vecka ldser man gemensamt nigon text och diskuterar. Tentamina bestar
av samtal i hans arbetsrum och ofta utan att doktoranden avkrivs nagot
skriftligt underlag. Detta kombineras med storre seminarier dd och dé i
samarbete med andra institutioner. Handledaren menar att hans uppgift
dr att uppmuntra till tinkande och méjliggéra koncentration pé forsk-
ningsuppgiften. Han skickar sina doktorander utomlands under minst en
termin, och avhandlingarna inriktas pa att de ska bedémas i utlandet, ef-
tersom mojligheterna till anstillning i Sverige 4r begrinsade.

Doktoranderna ir utan undantag bekymrade 6ver doktorsexamens
meritvirde och 6ver arbetsmarknaden. Det har skett en dramatisk forind-
ring. "Arbetsmarknaden har férsvunnit.” De firdiga doktorerna ir inte ef-
tersdkta som gymnasielektorer, universitetslirartjanster finns knappt, och
forskningspengar har sillan varit sa svért att fa som nu. Kanske de nybliv-
na doktorerna kan 6ppna en Gversittningsbyra eller fi anstillning som
utredare pa ett statligt verk. Det dr nedsldende att doktorsexamen inte
lingre har nagot klart meritvirde i jimforelse med andra meriter. Flera
intervjuade unga doktorer vittnar om sin besvikelse, nir de skickat in an-
sokningar till gymnasietjanster och inte ens kallats dill intervju.
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Hur ska man forbdttra liget for sprikinstitutionerna?

Alla siger samma sak, nimligen pengar, fast vissa siger det med den vari-
anten att det 4r s uppenbart att pengar ir svaret att de inte vill siga det
uppenbara. Brist pd pengar gor att lirarna kinner sig 6verutnyttjade, att
de tycker att de inte har tid att ldsa sa som de skulle vilja och att de le-
ver med andan i halsen. Kopplingen mellan antal studenter och pengar
har varit negativ for sprikinstitutionerna. Lirarutbildningen nimns som
ett speciellt bekymmer. Att de blivande lirarna i de olika spriken har en
”skamligt lig nivd” ir stressande nir man tinker pa framtiden. Nigon
enda kollega féreslar en introduktionstermin fére de egentliga universi-
tetsstudierna, eftersom studenterna kan si mycket mindre frin gymna-
siet. Andra haller med om att det vore bra men tror inte att idén 4r ge-
nomférbar. Nydisputerade siger att det som mest behovs ir fler tjanster
for yngre larare.

Exempel pa lirarnas situation — en lycklig lirare och fyra besvikna

En lirare som arbetar pd en specialhégskola med ambitiésa studenter
tycker att han har en idealisk situation. Han har linga kurser pa mer 4n 40
timmar, vilket gor att han lir kiinna sina studenter och kan ha bide munt-
liga och skriftliga vningar med dem. Bide han och studenterna mirker
framstegen. Administrationen hélls pa ett minimum, och kollegerna res-
pekterar varandras arbete.

Han kan iaktta samma problem som andra ldrare, nimligen att studen-
terna ir bra pd muntlig sprakfirdighet i vardagliga situationer men otri-
nade pé nistan allt annat. De maste lira sig korrekthet och skillnad mel-
lan formellt och informellt sprik, och de maste 6ka sitt ordforrad. Deras
inldrning forsvaras av att de list firre sprik i skolan 4n tidigare, inte lirt
sig grammatik och inte har samma allminbildning som tidigare genera-
tioners studenter. Liraren avvisar bestimt att studenterna skulle ha lirt
sig nagot annat som vore mer virdefullt in de hir kunskaperna. Han
har regelbundet schweiziska utbytesstudenter som haft mer traditionell
undervisning och som skriver bittre, har bittre ordf6rrad och samtidigt
inte talar det frimmande spriket simre 4n de svenska studenterna. Han
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dr n6jd med att hans studenter jimférs med studenter fran andra lin-
der bland annat genom en videoinspelad muntlig examen som bedoms
pa samma sitt vid alla de universitet som man samarbetar med i Europa.
Hans uppfattning dr att de framgangar Sverige inda har med sprakun-
dervisning helt beror pa underhallningskulturen, och han ir bekymrad
over att universiteten alltmer slipper sprikriktighetskrav. Alltfler studen-
ter véljer svara kurser bara om de tror sig fa hogre 16n i framtiden. Han
avslutar intervjun med att sdga att det tagit lang tid att sdnka kvaliteten
i svensk utbildning, och att det kommer ta dnnu lingre tid att hoja den
igen, om vi nu vill det.

Samtidigt signalerar fyra ldrare i intervjun att de kinner sig extra be-
svikna pa utvecklingen. Tva ldrare har forsoke vara extra studenttillvin-
da ldrare. De har drabbats psykologiskt dnnu hérdare 4n andra lirare av
forindringarna. De hjilper studenterna p4 alla sitt men upplever att de-
ras goda vilja missbrukas. Studenterna respekterar inte deras mottagnings-
tider och deras kompetens utan ser dem som servicepersonal. Lirarna ar
ocksd besvikna over att studenterna kommer med déliga arbetsvanor och
maste “fosas” framat for att orka ta 20 podng. Samma lirare ryggar tillbaka
infor ord som studieteknik” och "arbetsdisciplin”.

Tva andra ldrare har i aratal foresprakat nya arbetsformer for att stu-
denterna ska kunna arbeta mer sjilvstandigt. De ser nu hur kopierande
fran internet breder ut sig. Speciellt mycket kopierar de studenter som re-
dan arbetar som lirare och som gar pé distanskurser for att fa behérighet.
Institutionen tar nu krafttag mot kopiering och skriver pa alla uppgifter
att det dr forbjudet att kopiera och att alla fall verlimnas till disciplin-
nimnd. Trots detta far hogskoleldrarna ligga en visentlig del av sin tid
pa att kontrollera om studenterna fuskar. Lararna uppfattar utveckling-
en som deprimerande. De har lagt stor energi pa nya arbetsformer men
ser att friheten missbrukas. De koncentrerar sig nu pa att utveckla upp-
gifter som inte kan kopieras, exempelvis att jimfora tva bécker som inte
brukar jimf6ras eller att kriva att vissa termer ska anvindas i studenter-
nas texter.



Rapporter om sprakstudier pa universitet i Sverige

Det finns ett antal publikationer om sprikpolicyfragor i Sverige, och den
som tydligast beskriver situationen visar sig vara en rapport fran Handels-
kammaren i Diisseldorf. Hansson (2001) skriver om tyskans stillning, och
hennes undersokning pekar pa utvecklingen i grundskolan och gymna-
sieskolan som den visentliga orsaken till svarigheterna for tyskan pa hog-
skolenivd. Hennes arbete bygger pa en kombination av intervjuer, sta-
tistik och analys av myndighetsbeslut och ger samma bild som Sérensen
(1999). Forindring av liroplanen Lpo 94 gjorde att timplanen utékades
i jimforelse med den foregiende liroplanen Lpo 8o. I klocktimmar hade
B-spraken (numera M-spriken) haft 246 timmar vilket nu héjdes till 320
klocktimmar, en héjning med cirka 25 procent. Det sigs att eleverna ska
kunna vilja sprak relativt fritt, men i sjilva verket paverkas utbudet exem-
pelvis av vilka amnesgrupper som ir starka och vilka kolleger som beho-
ver timmar for att fylla ut sin tjanst. Médnga elever hoppar av sitt sprikval
under hégstadiet (drygt 20 procent), och manga gir inte vidare med spra-
ket pa gymnasiet utan viljer ett nytt sprik pa nybérjarnivd. De nir dir-
for inte i ndgot sprik en sidan niva att de kan anvinda sig av spraket som
arbetsredskap vare sig i anstillning eller andra studier eller som bas for
studier av spriket pd hogskoleniva. Antalet elever som ldser sprak i landet
har minskat, och Hansson pekar pa det nyinférda begreppet "individu-
ellt val”, som kan innefatta sprak eller exempelvis ett imne som inte kri-
ver lixldsning. Till detta kan liggas den numera spridda idén att man lika
girna skulle kunna ldsa sprak senare i livet samt att det skulle vara effek-
tivare och roligare att lisa sprik i malsprikslandet.

Statistik frin universitetsvirlden visar samtidigt att antalet hogskole-
studerande i sprak minskar. Hansson uppmirksammar nedskirningen i
lirarutbildningen av den del som motsvarar de blivande spriklirarnas
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fackkunskaper i sina sprik. Hon konstaterar att resultatet for sprakens del
ar "mycket allvarligt, eftersom f6ljderna lir bli att dnnu firre elever kom-
mer att vilja studera sprak pd grund av lirarnas inkompetens” och att liget
i grundskolan blivit mycket daligt, eftersom det forstirka sprikprogram-
met kriver fler lirare samtidigt som det finns firre lirare med tillricklig
kompetens (20). Nir ldrarnas kunskaper forsimras, sjunker ocksd deras
krav pa elevernas prestationer, vilket leder till en mer kravlos skola. Detta
dr nagot som mdnga elever vittnar om och som de mottagande universi-
tetsinstitutionerna tydligt mirke.

Hansson uppmirksammar ocksd att medierna har trendsittande bety-
delse. "Orsaken till att s fa tyska program sinds ar att de hittills inte har
lockat tillrickligt manga tittare eftersom programmen uppfattas som vil-
digt ’tyska’ och frimst tilltalat en dldre publik” (26). Medierna paverkar
ungdomars studieintresse, och Sveriges Television sinde bara 0,5 procent
program producerade i Tyskland under ar 2000. Det vicker oro att tyska
tappar speciellt i Stockholm, eftersom Stockholm ir trendledande.

Hansson citerar hogskolelirare som pekar pa den grundliggande pro-
blematiken med ointressant undervisning i grundskolan. Om intresse
inte vicks nidr eleven bérjar studera amnet, gar detta inte att reparera se-
nare. Problemet forstirks av betygssystemet. "Alla elever forutsitts oaktat
ambition, intressen, begavningsprofil och andra individuella egenskaper
prestera ungefir lika mycket lika snabbt. Ingen skulle komma pé idén att
lata alla bira samma storlek pa kldderna, det vore ju absurt, men en lik-
nande princip tillimpas i grunden nir det giller skolsystemet” (28). Vis-
sa intervjuade personer talar om att Sverige riskerar att bli ett humanis-
tiskt u-land: ”Staten maste dock en ging for alla 6ppna 6gonen och inse
att det fakeiske finns stora brister i systemen och att det som hinder med
sprakutbildningen 4r allvarligt. Att vifta bort problemet vore att gora lan-
det en stor otjinst. I nista decennium kommer nimligen resultaten av
dagens skolturbulens att synas i niringslivet, vars behov inte kommer att
kunna tillgodoses” (31).

Jacobeus (2002) har gjort en undersokning bland studenter som tagit
examen vid Handelshogskolan i Stockholm mellan 1995 och 2000. Dessa
sdger att de anvinder engelskan dagligen i sitt arbete och att de ocksa be-
héver kunna argumentera pd engelska och skriva dokument, medan de
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mer sillan har anvindning av andra sprak och att de mest anvinder dessa
for att skapa kontake, innan de gir 6ver till engelska for de verkliga for-
handlingarna. Att férhandla pa engelska gor parterna mer likstillda eller
kan ge svenskarna ett litet forsteg. Firska erfarenheter fran EU siger att de
flesta svenskar inte 4r si duktiga pd att argumentera pa engelska, som de
kanske tror. De allra flesta vetenskapsmin behéver ocksa dversittarhjilp
eller d&tminstone fackgranskning (Bickstedt 2003).

En kommentar till de hir iakttagelserna 4r att trots att vi behover mer
avancerade sprakkurser, 6kar svenska universitet i stéllet sitt utbud pa bas-
kursniva, det vill siga det ror sig om kurser som studenterna hade kun-
nat studera i grundskola och gymnasieskola. Institutionerna ger baskur-
ser for att vara sikra pd en viss studenttillstrémning och pa si sitt klara
sin ekonomi. Négra institutioner som forskar pa sprakinlirning anvin-
der dessutom nybérjarstudenterna som informanter. Det finns ocksa en
annan typ av kurs som skulle kunna kallas "brokurs” mellan gymnasiet
och universitetet och som riktar sig till studenter som har vissa kunska-
per i spraket men inte tillrickliga for att folja en 20-poingskurs. Det rér
sig ofta om heltidskurser som gar igenom grundliggande grammatik och
vokabuldr och gir fram i rask takt. De hir studenterna har ofta formell
behérighet for att gi en 20-poingskurs eftersom de har godkinda betyg
fran gymnasieskolan, dven om de inte behirskar ens mycket centrala de-
lar av ordférradet i det sprik de studerat.

Utvéirderingar

Utvirderingar av universitetsimnen ir en ny foreteelse i Sverige. Trenden
kommer bland annat frin Storbritannien, dir utvirderingar blivit vanli-
ga under de senaste 20 aren. Trow (1994) presenterade 1994 en Gversikt pa
uppdrag av Universitetskanslersimbetet om nyttan av utvirderingar, och
fast Trow 4r huvudsakligen kritisk, har utvirderingar andd inférts ocksa
i Sverige. Universiteten har varit samhillets elitinstitutioner, och precis
som Nybom menar Trow att det snarare varit universiteten som utvirde-
rat andra institutioner. Trow papekar att den frimsta kvalitetskontrollen
alltid legat i kontrollen vid utnimningen till en universitetslarartjinst fr
lirarnas del och vid intagningen for studenterna. Forskningen har kon-
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trollerats genom ansokningsforfarande och studier av hur ofta forskning
citeras. Nu har den politiskt motiverade sammanslagningen av en rad an-
stalter for hogre utbildning till en enda organisation gjort att ett antal av
dessa organisationer kanske inte klarar den hir sjilvreglerande funktio-
nen. Utbyggnaden av hogre utbildning av framfér allt regionalpolitiska
skl har dessutom lett till en kostnadskris, och regeringarna har da velat
ta 6ver kontrollen dver detta stora omride i statsfinanserna. I en situation
med bristande resurser drar regeringarna bort ytterligare resurser for att
gora “kvalitetsutvirderingar” av den verksamhet, vars villkor de sjilva dik-
terar. Detta innebir ytterligare ett intrdng i universitetens sitt att arbeta.
Hela utvirderingsforfarandet antyder att det skulle finnas nagot som in-
stitutionerna skulle kunna gora bittre och som personer utifrin skulle se.
Mer 4n en ldrare uppfattar situationen som att statsmakterna forst ger lig
tilldelning och sedan kritiserar institutionerna fér att inte kunna trolla.

Eftersom Hogskoleverket haller pA med utvirderingar av spriken sam-
tidigt som den hir 6versikten sammanstills har det varit naturligt att lisa
ett antal av institutionernas sjilvvirderingar samt dven de forsta firdig-
stillda rapporterna. En genomlisning av atta sjilvvirderingar fran olika
sprakinstitutioner ger ett genomgaende kompetent men lite sévande in-
tryck. Det dr mer eller mindre samma bild som tecknas, fast varje beskriv-
ning ocksé innehéller nagra lokala l6sningar. Institutionerna gor s gott
de kan under de arbetsvillkor som giller. Somliga ser utvirderingen som
en tivlan mellan institutioner och erkinner knappt nigot problem utan
allt 4r “utmaningar” som kriver "anpassning”, "lyhordhet” och "stindig
fornyelse” och alla problem ir pd vig att atgirdas. Andra nimner prob-
lem inte bara med férkunskaper utan ocksa med en ibland begrinsad ar-
betsinsats fran studenternas sida. Institutionerna talar om problem med
lag medelstilldelning som dessutom varierar fran ar till ar, vilket forsva-
rar planering, kombinerat med ett jimfort med andra visteuropeiska lin-
der hogt undervisningsuttag av lirarna, vilket trottar lirarna och sinker
kvaliteten.

Sjalvvirderingarna frin engelska, tyska och franska i Vixjo ger en ty-
pisk och tydlig bild. Frin engelska i Vixjo nimner man att en del av de-
ras studenter inte borde fatt betyget godkind fran gymnasiets B-kurs,
om gymnasieldrarna f6ljt anvisningarna. Det nimns ocksa att studenter-
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na inte ir sa sjilvstindiga i sitt arbete som man skulle kunna tro efter allt
som sagts om de nya arbetsformerna i gymnasieskolan. Vissa studenter
har en egendomlig uppfattning om vad hégskolestudier 4r: ”I borjan pa
terminen fir studierektor ofta mejl och telefonsamtal frin studenter som
onskar "frischa upp sin engelska’, och som dirfér undrar om vi har plat-
ser kvar pa var grundkurs” (9). Sjilvvirderingen i tyska nimner att stu-
denterna sillan har mer 4n steg 3, vilket ar mycket knappt som forbere-
delse for hogre studier och gor att nivan pd universitetskurserna sjunker.
Inte forrin C- och kanske D-kursen har sprakfirdigheten blivit sa pass bra
att studenterna kan fora abstrakta resonemang pa mélspriket. Sjilvvirde-
ringen i franska noterar att studenter med goda betyg fran gymnasiesko-
lan inte nédvindigtvis har de kunskaper man skulle kunna tro, framfér
allt inte skriftligt, och att betygsnivierna varierar betydligt frin skola till
skola. Man ir ocksd djupt bekymrad 6ver de blivande grundskollirarnas
damneskunskaper och betonar att deras liga nivd kommer att foras ver till
deras elever. 20-poingskursens sprakfirdighetstrining maste darfér "ana-
lysera enklare grammatiska element”. Den muntliga triningen innehéller
héglasning. Man beklagar vidare att sprikstudier inte frimjas pa gymna-
sieskolorna och patalar ”en diskrepans mellan kraven pa kvalitet och den
faktiska mojligheten att hélla kvalitetsnivin da vi maste minska antalet
lektionstimmar per poing. Det stora engagemanget och viljan hos lirar-
na kan paverkas i negativ riktning av att undervisningen skall bantas ner
for att bli acceptabel ur ekonomisk synpunkt” (23).

I Vixj6 finns en storinstitution av den typ som haller pd att inféras pa
ménga stillen i landet. Lararna dr inte kritiska men konstaterar att det till-
kommer en rad grupper som forbereder drendena till institutionsstyrel-
sen. Det blir med andra ord inte firre sammantriden. Institutionen har
flera sekreterare, en IT-ansvarig, en informator och en studievigledare,
men 4ndd menar lirarna samstimmigt att administrationen tar mer och
mer av deras arbetstid. Det positiva dr en nirmare kontakt med ldrare i
andra dmnen och att man littare kan parera tillfilliga ekonomiska prob-
lem i ett imne. Sjilvvirderingen i tyska nimner att pressen pd lirarna re-
sulterat i sjukskrivningar och att de administrativa uppdragen blir extra
betungande pé sprikinstitutioner, eftersom inte alla lirare kan svenska
och uppdragen dirfor méste fordelas pa firre larare.
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Vixjo har haft forskarutbildning en relativt kort tid, men satsningen
har varit kraftig och givit en snabb expansion. Doktorandundervisning-
en har en fast seminarietid som vixelvis anvinds for att diskutera dokto-
randernas arbeten, for teorikurser, for gistforeldsare och for att diskute-
ra allminna artiklar. Vissa seminarier 4r dmnesspecifika, medan andra ir
ett samarbete mellan olika imnen. Universitetet avsitter hela 50 0oo kro-
nor till varje doktorand for andra omkostnader 4n 16n, exempelvis resor
och litteratur. Samtidigt har doktorandrekryteringen avstannat pi grund
av ekonomin, vilket kan géra studiemiljén négot mindre rik for de dok-
torander man kan rekrytera. Regelverket har gitt mer mot att se till att
doktoranderna har arbetsrum och dator 4n att tillforsikra dem den intel-
lektuella miljé som kan vara vl si viktig for ett hogklassigt intellektuelle
arbete. De egna doktoranderna har sprikvetenskaplig eller sprakdidakeisk
inriktning men Vixj6 deltar ocksa bade i Riksbankens forskarskola och i
forskarskolan i romanska sprak. Det framgar dock av sjilvutvirderingar-
na att doktoranderna i forskarskolor kan kinna sig stressade av de manga
och olikartade kraven. De ska gora kurser som hor till tre omraden: fors-
karskolans kurser, det speciella sprakets kurser vid den egna hégskolan
samt det egna universitets obligatoriska kurser for alla doktorander oav-
sett amne. Doktoranderna kan vara splittrade ocksé rent geografiskt. De
ar inskrivna i Vixj6 och far handledning dar, samtidigt som de har kurser
och seminarier i Stockholm, ofta ir bosatta pa ytterligare en annan plats
i Sverige och dessutom deltar i kurser som genomfors i mélsprikslandet.
Sjalvutvirderingen tar ocksd upp arbetsmarknadssituationen f6r nyblivna
doktorer i franska. Denna borde vara god pd grund av kommande pen-
sionsavgangar, men nedskirningar gor att tjinster inte aterbesitts, vikariat
inte utlyses och medel saknas till post.doc.-tjdnster. Firre 4n 10 procent av
ansokningarna om forskningsmedel brukar beviljas. Det har uppstétt ett
dubbelt "glapp”, dels mellan den tidpunkt nir en ung person avslutar sin
doktorsexamen och tidpunkten nir han eller hon kan fi en universitets-
tjanst, dels i mojligheten att meritera sig for en sadan tjdnst.

For orientaliska och afrikanska sprik samt mellanésternkunskap ir
situationen likartad dven om spriken inte ar det (Urvirdering... 2004).
De ir i Sverige sma dmnen och méinga ginger enldrarimnen. Ibland har
de inte nagon disputerad lrare. De ir ofta bidmnen f6r studenterna, vil-
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ket leder till avhopp och langa studietider. Studentgruppen ir heterogen,
och den framtida arbetsmarknaden oklar. Fér de fa doktoranderna be-
tyder det att det finns fa tjdnster och att det 4r omaijligt att veta nir en
tjanst kommer att utlysas. Handledningssituationen ir besvirlig om dok-
toranden vill studera ndgot som ligger utanf6r handledarens omedelbara
kompetensomrade. "Medelstilldelningssystemet, som ér baserat pa antal
studenter samt studentprestation i form av podng, ir férodande for dessa
svara och studieintensiva imnen” (19).

Ett problem med utvirderingar f6r sma dmnen 4r att dessa litt kritise-
ras just darfor att de dr sma. De kan inte ha de karakteristika som stora
damnen har. Utvirderarna foreslir huvudsakligen att institutionerna ska
oka sitt samarbete inom Sverige och Norden men ocksd inom EU och med
malsprakslinderna. Vidare rekommenderas storseminarier f6r hela landet
med jimna mellanrum samt pedagogiska dmnestriffar exempelvis vart
tredje ar. Allt tal om samarbete skulle kunna tolkas som en kritik ur kvali-
tetssynpunkt mot idén att ha ménga hogskolor, utspridda i landet, i stillet
for storre enheter med forhoppningsvis hégre kvalitet. A andra sidan sigs
det ocksa att studenterna ir allt mer lokalt bundna och att det med andra
ord inte ir sikert att nu inskrivna studenter skulle skriva in sig vid ett an-
nat ldrosite. Ser man pessimistiskt pa den situationen betyder det att vi
fate tillginglighet men vare sig kvalitet eller egentlig kvantitet.

Utvirderingen av utbildning i slaviska sprik och Ost- och Central-
europakunskap vid fyra svenska universitet (Utvérdering. .. 2003) uttryck-
er en praktisk, administrativ syn pé institutionernas verksamhet, inte nod-
vindigtvis en dnskan att hoja kvaliteten. Det sigs ocksa att institutionerna
inte bor kriva ett grammatikprov for intride, och likasd rekommenderas
de att skjuta uppsatsen till 8o- eller 100-podngsnivan for att studenterna
ska vara bittre forberedda. Textmingd och uppsatser framstills som hin-
der, men det sigs inte att kraven skulle vara fel utan det antyds att de 4r
sa hoga att genomstromningen dventyras. Institutionerna rekommenderas
att bara anta doktorander med adekvat forskarhandledning och doktoran-
derna ska ha valt imne i f6rviig. Om doktorandernas amnen inte ligger re-
lativt nira varandra, riskerar institutionerna att doktoranderna inte har in-
tresse av att delta i andra doktoranders seminarier, nigot som redan nu ir
ett visst problem. Det antyds att en mindre filologisk, mer "modern”, in-
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riktning skulle kunna attrahera fler studenter samt att en tydligare malin-
riktning skulle kunna f6rbittra rekryteringen. Institutionerna far rekom-
mendationen att slippa kvalitetskrav som krav pd bisprik och krav pa kurs
i forskningsmetodik. Det antyds att det kan finnas en nivaskillnad i kun-
skaper mellan studenter pa “samma’ niva vid olika universitet och att den
skulle kunna vara si stor som 30 poing. Det sigs klart att de ekonomiska
ramarna 4r otillrickliga.

Utvirderingen i baltiska och keltiska sprak speglar ocksé situationen
for sprak som har fa studenter och tenderar att fa dnnu firre (Urvirde-
ring... 2003). De rekommenderas att samarbeta med andra institutioner
inom landet, att skicka ut studenterna att studera i andra linder samt att
tillsitta professorer.

Fackéversittning vid Géteborgs universitet samt oversittar- och tolk-
utbildning i Sverige har ocksa utvirderats (Utvérdering. .. 2003). Rappor-
ten understryker att det 4r svart att fa overblick dver kurserna bland an-
nat dirfor att de hela tiden dndras f6r att anpassas till nya forutsittningar.
Utbildningarna 4r dyra, eftersom det behovs mycket undervisning och
snarast personlig handledning. Utbildningarna foreslds utveckla interna-
tionellt utbyte och anknyta mer till ekonomi och juridik och att ocksa
tinka pa Sversittning till andra sprik 4n svenska, exempelvis invandrar-
sprik i Sverige. Utvirderarna ser mer till genomstromning 4n kvalitet och
knappt nagot sigs som institutionerna inte visste forut. Inte i nigot sam-
manhang sigs det att problemen skulle vara pedagogiska, utan det talas
Om resurser.

Larsson Ringgqvist (2002) har tagit fram en rapport om strukturen pa
sprakutbildningarna i Vistsverige som ocksi omfattar utbildningar som
inte ar med i Hogskoleverkets utvirderingar. Hon pépekar att nir spra-
ken ges som fristiende kurser riskerar de att inte uppfattas som integre-
rade i hogskolan. Om dmnet inte har fast stationerade lirare finns ldrarna
inte tillhands hela veckan och de orkar kanske inte marknadsféra dmnet.
De viktiga metoderna for att fa tillricklig volym pa undervisningen har
kommit att bli distansundervisning, periodisering och korta kurser pi lag
nivd. Mdnga hogskolor siktar in sig pd kurser som fortbildning for yrkes-
verksamma i regionen, och vissa av de hir kurserna skulle kunna kallas
firdighetskurser eller férberedande kurser. Det dr méjligt att fa nigorlun-
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da stora grupper upp till och med 40-poing, men det dr nirmast regel att
studenter maste byta studieort for att fortsitta till hogre nivd. Utredaren
nimner att ett imne maste ges med viss minimifrekvens for att studen-
terna ska kunna planera sina studier. Hon har sett mer konkurrens om
studenter dn samarbete mellan institutioner. Rapporten visar att hogsko-
lorna borjat med en viss specialisering som metod for att dra till sig stu-
denter. Skévde erbjuder centrumbildningar kring Osterrike och Mexiko,
Karlstad har specialiserat sig pa lirarutbildning, medan Géoteborg orga-
niserar studier med integrerade utlandsterminer samt forskarutbildning,.
Sokerycket dill internationell ekonomlinje har minskat.

Rapporten pekar pa problem med hégskolor vars tyngdpunkt i ut-
budet ligger pa gymnasie- eller baskursnivd och som inte har en fast l3-
rarstab som kan garantera kvaliteten. Finansieringssystemet leder till att
kurser som kan ges av Komvux nu ges av hogskolor och att vissa hogsko-
lor har nistan hela sin volym dar. Nir sprikinstitutionerna fraimst erbju-
der baskurser och kortare firdighetsinriktade kurser, slipper de proble-
met med forkunskapskrav och har dirigenom en storre potentiell krets
av sokande.

Avslutningsvis kan det sigas att lisandet av ett stort antal rapporter om
situationen for spraken ger ett intryck av att problemen ir likartade 6ver-
allt och att orsakerna ir vil kinda bland aktiva ldrare. Det ger ett intryck
av brist pd samordning och sloseri med resurser att likartade dokument
tas fram vid olika hogskolor. Utvirderingar drar ytterligare tid och resur-
ser fran hart anstringda institutioner, och eftersom det inte verkar finnas
nigon vilja hos myndigheterna att dtgirda de problem som papekas, kan
omfattningen pa verksamheten ifragasittas.

Forskning om inlirares sprikbehirskning

Inlirningsforskningen har utvecklats kraftigt internationellt och i Sverige
under de senaste drtiondena, och féljande avsnitt ska sammanfatta nigra
av de nya insikterna utan att ge specifika referenser for att ingen ska kinna
sig forbigingen. Bara en sokning 2004 pd avhandling”, ”Sverige”, "efter
1990” och “spréikinlirning” gav 67 triffar, en siffra dir det ocksé ingar av-
handlingar frin exempelvis institutioner i lingvistik och nordiska sprik.
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Forskarna har intresserat sig savil for icke-styrd sprikinldrning hos barn
och invandrare som f6r skolelevers och universitetsstuderandes inlirning.
Sedan ett tjugotal ar dgnas en del av den sprikvetenskapliga forskningen
vid institutionerna at att studera de egna studenterna. Alldeles speciellt
vid institutioner i engelska och franska har det lagts fram avhandlingar
som belyser inldrarsprak. I franska har man studerat exempelvis kong-
ruens och anvindning av tempus och modus samt anvindning av sam-
bandsmarkérer och av bakgrundsinformation. Studenterna dveranvinder
vissa former och ord och underanvinder andra i jimforelse med infddda
talare. I engelska har det bland annat gjorts undersokningar 6ver effekten
av olika typer av grammatikundervisning. All den hir médan kan sam-
manfattas med att siga att det tar betydligt lingre tid att ldra sig ett frim-
mande sprak dn studenter, lirare och allminheten tror.

Modernt talsprak 4r en annan forskningsgren som vixt och som finns
representerad vid en rad institutioner och dmnen. Dialoger av olika ty-
per har studerats, och en speciell gren ir dialog mellan en utlindsk och
en svensk talare. Ocksd hir har det tagits fram datoriserade korpusar som
kan anvindas for ytterligare undersékningar. Resultat av detta slag kan
genast formedlas till studenterna. Likasd anvinds studier av tidningstexts-
korpusar for att bedoma frekvens och korrekthet nir det géller olika fe-
nomen. Vi har f6ljaktligen nu tillging till bittre beskrivningar av de olika
stationerna pd vigen till en bittre sprikbehirskning, men hittills har mer
anstringning lagts pa att beskriva vigen dn pa att foresla sikrare och snab-
bare sitt att tillryggaldgga distansen. Inga genvigar har upptickes. Det
kanske viktigaste resultatet 4r en storre forstaelse for att studenterna gor
fel. For forskare 4r det vil kint att det 4r en ling vig fran det att studenten
lirt en regel till dess att denne lyckats automatisera kunskapen och appli-
cera den ritt i olika sammanhang. Ett av resultaten av forskningen ir just
att sprakfirdigheten 4r kontextberoende. Forskningen understryker alltsa
det sjilvklara, nimligen att simre forkunskaper samt nedskirningar gér
rakt emot alla strdvanden att ni god kvalitet. Om férhéllandena varit an-
norlunda skulle det hir kapitlet varit mer omfattande och avsnitten om
politisk och ekonomisk paverkan kortare. Hir borde ha funnits ett ka-
pitel om hur forskningserfarenheter omsatts i undervisningspraktik och
om utvirderingar av olika forsok till forbittringar. I intervjun stilldes inga
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specifika frigor om anvindning av forskningsresultat i upplidggningen av
kurser, men ingen intervjuad nimnde heller spontant att studieuppligg-
ningen lagts om baserat pa forskningsresultat. Diremot ger nigra institu-
tioner kurser i sprikinldrningsforskning.

[T-inslag i sprikutbildning

Det har givits mycket pengar till 1T-st6d f6r att utveckla och ge kurser i
sprak. Som nimnts har minst 12 av de 16 sprakprojekt som beviljats medel
frin Radet for hogre utbildning sedan 1990 en klar teknikprofil. Ridet
har vidare givit 28 korttidsstod for 1T-anviindning i sprik. Dessutom har
medel tillfores frin Distum, som numera uppgatt i Nituniversitetet, och
enskilda hogskolor och universitet har avsatt utvecklingsmedel for 17-
kurser.

1T-baserade distanskurser dr en av de stdrsta forindringarna pa sprak-
institutionerna jimfort med 1990. Frin samhillets sida finns flera orsaker
till satsningen. Det finns ett socialt syfte att erbjuda hogskoleutbildning
till studenter som av olika anledningar inte kan komma till universitets-
orterna. Det ror sig ocksd om en allmin modernisering av hogre utbild-
ning. Slutligen har 1T kanske setts av nigra som en méjlighet att speci-
fike modernisera sprikinstitutioner, som formodats behova nya impulser.
Det ir inte en 6verdrift att sdga att anslagsgivare anvint IT for att utveck-
la sprikinstitutionerna.

Resultatet ar att ett antal 1T-kurser, frimst pé relative lag firdighetsniva,
ges fortlopande med stindigt forbattrad teknisk nivé allt eftersom erfaren-
heterna okar. Kurserna har ocksa visat att det 4r tekniske mojligt att in-
kludera hér- och talovningar. Eftersom IT-satsningen varit s& markerad,
dr det anmirkningsvirt att institutionerna enligt intervjun trots allt inte
i nagon storre utstrickning anvinder 1T i den reguljira undervisningen.
Ingen enda lirare sade exempelvis att effekten av nedskirningarna kunnat
mildras pa grund av IT-anvindning. Flera hogskolor rapporterar tvirtom
att de dr besvikna over att studenterna inte anvinder lirostudion mer och
inte heller spraktriningsméjligheter pd nitet.

IT-kurserna har varit viktigast for ett par sprak med lagt studentantal
som kunnat 6verleva, och ocksa for ett antal ldrare utan fast anstillning
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som genom en specialisering pa 1T lyckats skapa eller behalla sin arbets-
plats. Det har utvecklats framgingsrika kurser i Sverige exempelvis i ki-
nesiska och ruminska. 1T-kurser inkluderar numera alltsd ljudfiler och
chat-méjligheter, men kombineras ocksd nistan alltid med ett antal in-
tensivdagar for att hilla motivationen uppe. I kurser med videokonferens
anvinds ofta kommunernas lirocentra. De flesta videokonferens- och 11-
kurser har hittills inrikeat sig pa ldgre nivéer och sprakfirdighet.®

Det har skapats ett nitverk for informationsteknologi i akademisk
sprakutveckling, 1TAS, som drivs frin det humanistiska ”datalabbet” i
Umea och som organiserar seminarier och erfarenhetsutbyte inkluderan-
de virtuella konferenser.!” En ldrare som ir entusiastisk éver 1T-anvind-
ning ir Berg (2002).'8

Om man sammanfattningsvis betinker hur mycket pengar som lagts
pa IT och att nistan inget som inte bygger pa teknik har fatt pengar, kan
man undra om inriktningen har varit riktig. De stora problemen har att
gora med studenternas férkunskaper och studievanor, som exempelvis
bristande vana att arbeta 40 timmar per vecka, samt resursbrist pa institu-
tionerna, och IT verkar inte riktigt vara den l6sning som svarar mot pro-
blemen. Inférandet av IT pa institutionerna ar nagot som kommit efter
1990. Den period vi talar om ir en tid av nedskirningar och 4nda har det,
mirakuldst, funnits pengar till 1T-projekt. Om sprikinstitutionerna sjilva
fate vilja, dr det inte sikert att prioriteringen blivit IT.

Svensk fackpress for spriklirare

Som en illustration till det arbete som gors pa sprakinstitutionerna kan
man se pa ett nummer av tidskriften Moderna Sprik, en tidskrift som idr
gemensam for de moderna spriken i Sverige och som publicerar artik-

16 Se dock exempelvis Enkvist (1995) for 40-poingskurs i franska med videokonfe-
rensteknik.

171148 aktiviteter kan foljas pd www.humlab.umu.se/itas.

18 Olika grammatik- och vokabulirtraningsprogram har tagits fram pd ménga hall i
landet och inom méinga dmnen. En speciellt aktiv person dr Kahlmann som bland
annat givit en entusiastisk beskrivning av méjligheterna med 17 i sprikundervis-
ningen (1992).
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lar skrivna av universitetsldrare. Tidskriften ges ut av Lirarna i Moder-
na Sprak, LMS, en forening frimst for grundskole- och gymnasieldrare
i sprak. Foéreningens medlemsrekrytering dr forklaringen till att hir inte
finns artiklar om andra sprik in skolsprak. Universitetslirare i sprak som
inte har si méinga studerande i Sverige tenderar att vara osynliga i det
offentliga samtalet, och detta ir ett av skilen. Tidskriften har varit ned-
liggningshotad i flera omgingar, men den fyller ett behov nir det giller
att markera samhorighet mellan sprikinstitutionerna, och det 4r bara att
hoppas att den kan 6verleva.

Tidskiften har ibland temanummer, men nummer 2000:2 kan sigas
vara ett normalnummer med blandat innehall. Hir finns forutom artiklar
med licterdre eller allminkulturellt innehall en artikel om ungdomars ny-
skapade "forstiarkningsord” i engelska, om variation av singular och plural
efter ord av typ police i en engelsksprikig tidningskorpus, synpunkter pa
engelska fran Nya Zeeland samt pa inlirares satsstruktur i franska. Over-
sattningsstudier 4r representerade av tre artiklar. En handlar om ordet
“nu” i Broderna Lejonhjirta 6versatt till flera sprik, en om oversittning av
svensk fraseologi till franska och en om &versittarutbildning. Innehallet
illustrerar att institutionernas sprikvetenskapliga forskning tenderar att
ha en samtidsinriktning och att det finns ett samband mellan forskning
och undervisning. Flera av imnena anknyter till f6rhéillanden utanf6r Eu-
ropa, i det hir fallet Nya Zeeland och Latinamerika. Artiklarna illustrerar
internationaliseringen av universitetsundervisningen i sprak i Sverige, da
ménga av artikelfrfattarna dr fodda utanfér landet.

Ytterligare ett exempel pa typen av artiklar i Moderna Sprik ir en som
giller ordkunskapstester (Sylvén 2002). Att kunna ett ord kan betyda oli-
ka saker, och ldrare som testar ordkunskap bor vara medvetna om det.
Sylvén ger exempel pé self-report-studier, studier ddr inldrarna sjilva ang-
er hur vil de anser att de kan ett visst ord, och pa olika dimensioner av
vokabulirkunskap. En dimension gar fran partiell till precis kunskap, en
annan miter kunskapsdjup, och en tredje ir skillnaden mellan den recep-
tiva och den aktivt producerande dimensionen.

ASLA ir en forkortning av Association suédoise de linguistique app-
liquée, en férening som dr en underavdelning av AILA, Association in-
ternationale de linguistique appliquée, en organisation som anordnar
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gigantiska virldskonferenser med ett par ars mellanrum. Den svenska
dotterorganisation ASLA brukar hélla en konferens varje ér, och for varje
konferens viljs ett speciellt tema. Arsskriften blir sedan en Gversikt dver
en del av det arbete som gors i Sverige pa det filtet. Medlemmarna i ASLA
rekryteras frimst fran institutionerna i nordiska sprik och lingvistik, vil-
ket kan bero pa att lirare i exempelvis tyska och franska kan kinna att de
har mer gemensamt med kolleger i mélspriksomriddena dn med svenska
kolleger. Lirarna i fraga behdver ocksa skaffa kontakter och publicerings-
mojligheter i méalsprakslandet och méste dirfor vilja bort en del svenska
sammanhang. Detta kan fa till f6ljd att publikationer fran sprikinstitu-
tionerna inte “syns” for kollegerna vid universiteten i Sverige, nigot som
kan vara en nackdel i medelsdiskussionerna inom fakulteterna.

En upprikning av nagra av de teman som behandlats i ASLA:s skriftse-
rie kan visa att sprikinstitutionerna har intresse av foreningen: Barns tvi-
sprikighet (1990), Skrivande (1989), Pi vig mot ett nytt sprik (1990), Barns
lasutveckling och lisning (1993), Sprik, sprikbruk och kon (1992), Text and
1alk in Professional Contexts (1994) Sprikundervisning pa universitet (1995),
Sprik — utvirdering — test (1995), Sprikforstielse (1994), Tvirkulturell kom-
munikation i tid och rum (1997), Samtal och sprikanvindning i professio-
nerna (1999), Oversittning och tolkning (2000), Korpusar i forskning och
undervisning (2000) och Sprikpolitik (2002). Det ska tilliggas att foren-
ingen utgdr en mer naturlig anknytning for sprakvetarna pa sprakinstitu-
tionerna 4n for litteraturvetarna.

Det dr illustrativt for litteraturens stallning vid sprakutbildningarna att
AILA Review har en artikel som resonerar omkring litteraturens stillning
i sprakstudiet sett ur sprakvetarnas synpunkt (Edmondson 1995).'? Arti-
kelforfattarens fraga ar huruvida litteratur har nigot speciellt att erbjuda
sprakinldrare och spriklirare. Han ndmner ett antal antaganden om lit-
teraturens virde i sprikstudier. De som ir skeptiska till litteraturldsning
tror att det mest dr en tradition att det ldses litteratur i sprikstudiet, att
det viktiga dr att man lér sig sprak av att ldsa litteratur, att man far tillging
till olika typer av sprak genom olika typer av litteratur eller att det 4r be-
handlingen av texten och inte texten sjilv som ir det viktiga. Edmondson

19 Tidskriften distribueras till alla ASLA-medlemmar.
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havdar f6r sin del att man genom litteraturen far tillgang till kulturen, att
litteraturen 4r en del av spriket, att litteraturen motiverar den studeran-
de, att litteratur ger en autenticitetseffekt och att litteraturen ger sprikin-
lirningen bredd och motverkar inskrinkthet.

En liknande artikel finns i LMS-Lingua (Castro 2004), en tidskrift som
liksom Moderna Sprik ges ut av LMS men huvudsakligen vinder sig till
grundskole- och gymnasieldrare. Méinga universitetslirare medverkar i
LMS-Lingua for att halla kontakt med skolvirlden. Castro har upplevt att
sprikstuderande pé ligre niva ifragasitter betoningen pé att lisa skonlitte-
ratur och redovisar i artikeln enkitsvar fran lirare och studenter om skén-
litteraturens betydelse i sprakinldrning. Castro understryker litteraturens
personlighetsutvecklande betydelse, ungefir som Alsheimer i ett annat av-
snitt av den hir rapporten.?°

En sammanfattande synpunkt pa fackpress for spraklirare 4r att det dr
egendomligt att det inte gjorts fler undersdkningar som exempelvis jim-
for olika metoder for sprakundervisning.

20 Nir litteraturundervisning beskrivs ur litteraturvetarnas synpunke sker det ofta i
bokform exempelvis som i Serritsler Petersen (1992). Litteraturvetarna kan dock
kritiseras for att de inte varit sdrskilt aktiva i att hivda litteraturens betydelse, for-
modligen darfor att de inte forstace att den ér ifrdgasatt av andra.



Pedagogisk meritering

Pedagogisk meritering 4r numera lika viktig som vetenskaplig for att fa
universitetstjanst, men samtidigt r det oklart hur meriteringen ska bedé-
mas. Rovio-Johansson & Tingbjorn (2001) uppmanar lirare att utforma
sin ansdkan som en meritportfolj dir alla typer av olika meriter dokumen-
teras, vetenskapliga, pedagogiska, administrativa och professionsanknut-
na samt exempel pa ledarskapsuppdrag. Det viktigaste inslaget i Rovio-
Johansson & Tingbjorns éversikt dr betydelsen av imneskunnigheten. De
baserar sig pé killor som hivdar att det bara gar att tala om lirarskicklig-
het, undervisningsskicklighet och pedagogisk skicklighet om det relateras
till ett specifikt imnesinnehall. En forskare understryker att lirarskicklig-
heten ir situationsbunden, relaterad till *dmne, studentgrupp, undervis-
ningsform, miljo och utbildningsniva, varfor det forefaller omajligt att
anvinda en enhetlig bedomningsskala” (67).

Rovio-Johansson & Tingbjorn har gatt igenom en rad statliga utred-
ningar och vad dessa sagt om pedagogisk meritering. Pedagogiska me-
riter i hogskolan (1990) definierar pedagogisk skicklighet pa ett mycket
omfattande sitt som undervisningsinsatser och pedagogisk utbildning,
utvecklingsarbete, forskning inom utbildning, liromedelsframstillning,
erfarenhet av utbildningsplanering och utbildningsadministration, forsk-
ningsinformation samt deltagande i studieresor, internationella och natio-
nella utbildningsuppdrag. Dessa meriter ska i sin tur virderas enligt kvali-
tet, omfattning och bredd och ska belysas i friga om skicklighet, resultat,
teoretisk reflektion och vetenskapligt forhéllningssitt. Detta dr ju utmirk-
ta principer som bygger pd dmnesskicklighet och som sikert de flesta l4-
rare kan godta. Diremot ir de inte alltid ldtta act dokumentera och vir-
dera. Det verkar ocksd nirmast vara en forskningsuppgift i sig att gora en
sadan utvirdering av en kollegas pedagogiska skicklighet.

91
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En annan beskrivning av pedagogisk skicklighet citeras frin Grundbul-
tens slutbetinkande Friber Ansvar Kompetens (1992). Dir heter det att pe-
dagogisk skicklighet forvirvas genom planering, ledning av undervisning
och utarbetande av liromedel och att sex olika aspekter kan urskiljas:

breda, gedigna och aktuella kunskaper i det egna undervisningsimnet,

formaga att strukturera och organisera kunskapsmassan i kurser och i
den egna undervisningen,

forméga att formedla engagemang och intresse for amnet,

formaga att aktivera studenterna till egen inldrning,
— formaga till kommunikation med studenterna,

forméga dill helhetssyn och fornyelse (Rovio-Johansson & Tingbjorn
68).

1 Mingfald i higskolan (2000) sigs det att utbildningskvalitet ska bedomas
efter den "vetenskapliga kvalitetsdimensionen, lirandets kvalitetsdimen-
sion, den ekonomiskt-administrativa kvalitetsdimensionen, den sociala
kvalitetsdimensionen och den samhilleliga kvalitetsdimensionen” (Ro-
vio-Johansson & Tingbjorn 57). I den hir upprikningen representeras
vetenskap och lirande alltsd av tva element och de 6vriga aspekterna av
tre. Lasaren frigar sig om vetenskap och inldrning varit det viktigaste for
méngsfaldsutredningen.

Rovio-Johansson & Tingbjérn nimner ocksa att det i Larare for hogsko-
la i utveckling (SOU 1996) sigs att grundutbildningsuppgifter och forsk-
nings- och forskarhandledningsuppgifter ska vara lika meriterande. Det
uttalade syftet 4r alltsd att skapa en okad jimlikhet mellan lirarna, fast
det inte sdgs att studenterna skulle fi bittre undervisning eller att forsk-
ningen skulle gi framat pé detta sitt. Detta dr exakt samma sorts resone-
mang som anvénts i den nya lirarutbildningen, dir likhet mellan lirare
dn ett framtridande mal.

Lisaren forstar varfor de pedagogiska meriterna blivit viktiga, nir for-
fattarna jamfor tre skilda universitetsideologiska traditioner: det tyska
humboldtuniversitet, dir det fria utforskandet av virlden var centrum;
den amerikanska funktionalismen, som ser universitetet som en institu-
tion bland flera som ska bevara och producera kunskaper; och det instru-
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mentella perspektivet som vill anvinda utbildningspolitiken for att for-
dndra samhillet i nigot avseende. Den svenska regeringen har enligt Den
oppna higskolan valt den instrumentella vigen, och lirarna ir det instru-
ment som ska dstadkomma samhillsforindringen.

Efter att ha list Rovio-Johansson & Tingbjorn forstirks tanken att det
ar ett logiske felslut att ge lika stor vikt at vetenskaplig och pedagogisk
skicklighet, eftersom det ena bygger pa det andra. Kanske ar det just be-
nimningen pedagogisk skicklighet som ir storande. Det i4r rimligt att
premiera energi, produktivitet, utdtriktad verksamhet, klarhet i framstall-
ningen och férmaga att samarbeta, men nir man benimner alla icke strikt
vetenskapliga meriter "pedagogiska” leder det tanken till att genomstrom-
ning skulle vara det visentliga. Det faktum att "pedagogiska” meriter dr
visentliga ocksa for professurer visar att myndigheterna anser universite-
tets uppgift vara just "produktion” av "studieprestationer” snarare dn upp-
tickeer eller nyskapande tinkande.

Kurser i hogskolepedagogik

Taylor Huber & Morreale (2002) menar liksom Rovio-Johansson & Ting-
bjorn att varje amne utvecklar ett visst sitt att beskriva sitt omrade och
att ldra ut det. Med andra ord ses undervisning och inldrningsmetod som
knutna till det specifika amnet. Nir man lir ut innehll, lir man ocksé
ut ett sdtt att undervisa och ldra sig amnet. Den pedagogiska aspekten ir
alltsa "dominspecifik”. Forfattarna talar om att synliga och osynliga kol-
leger har bidragit till utarbetandet av dmnets ”substans och syntax”. Ett
nytt sitt att se pa undervisning och inlirning av universitetsimnen ir att
tala om scholarship of teaching and learning snarare in om hogskolepeda-
gogik. Scholarship understryker att det krivs lang utbildning och trining
for att klara uppgiften och reaching framhéller vikten av entusiasm och
limplig personlighet for att stddja studenternas learning. Att utveckla un-
dervisning ir att arbeta i en speciell typ av intellektuell kultur. Taylor Hu-
ber & Morreale sidger med eftertryck att forskning om universitetsutbild-
ning méste bygga pa att man forstar det imne utbildningen berér.
Wenger, McDermott & Snyder (2002) har skrivit om expertkunskap
pa ett sitt som illustrerar begreppet "pedagogisk meritering”. De menar
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att experter har en ackumulerad erfarenhet och att de for att uppehal-
la den behover triffa andra experter pi samma omréde for att diskutera.
Expertkunskap ir resultatet av méngdrigt handlande, tinkande och sam-
talande. Forfattarna lanserar begreppet communities of practice for sadana
dmnesgrupper. Experterna ir ett slags levande reservoarer for kunskap.
Nir de delar med sig av sin erfarenhet, gor de detta genom att beritta
historier, samtala, visa exempel och lira upp andra. De kan visa best prac-
tice. Kunskapen ses som kollektiv men forutsitter en individuell kunskap
hos medlemmarna for att dessa ska kunna delta i gemenskapen. Kunska-
pen ses samtidigt som individuell, kollegial och stindigt anpassad till nya
fakta och problem. I ménga yrken byter man féretag och stationerings-
ort, och dé blir den hir imnesgruppen speciellt viktig, eftersom den pro-
fessionella identiteten 4r knuten till gruppen. En sadan hir grupp kan ses
som en unik kombination minniskor inom en kunskapsdomin. Grup-
pen erbjuder en blandning av formalitet och 6ppenhet och ir nagot helt
annat 4n en hemsida eller en databas, eftersom hir finns en social och in-
tellektuell personlig kvalitet. For att gruppen ska fungera, maste den ha
bra samordnare som har tillrickligt med tid och som har sociala och tek-
niskt praktiska firdigheter. Forfattarna understryker att det ar viktigt att
forsta betydelsen av avgrinsning. Man kan inte hilla pa med allt. Att sit-
ta granser dr att skydda det man bestdmt sig for att utveckla. Den verk-
liga beldningen for gott arbete ér att kolleger som forstdr vilka svarighe-
terna dr visar erkinsla.

P4 sprikomrédet skulle vi kunna sdga att man utvecklar sig genom att
lasa mycket, resa, samtala, undervisa och diskutera med kolleger. Genom
att hora och ta stillning till kollegernas dsikter utvecklar vi vért tinkan-
de. Det skulle vara egendomligt om politiker bittre dn ldrare och forskare
kunde avgora vad vi borde forska pa och hur undervisningen borde be-
drivas. Vi behéver amneskonferenser, trots det kirva ekonomiska liget.
Tillspetsat kan man siga att om de pengar som lagts pd utvirdering kom-
mit institutionerna till godo och lagts pa amneskonferenser, dr det tink-
bart och kanske sannolikt att resultatet blivit battre.

Myndigheternas satsning pa allminna universitetspedagogiska kurser
ir egendomlig. Intervjuundersdkningen har visat att det som ldrarna i
sprik uppfattar som det storsta problemet ir studenternas brist pa for-
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kunskaper och goda studievanor. Detta dtgirdas inte genom en kurs for
hégskoleldrare och dnnu mindre genom en kurs, dir ledarna inte har in-
riktning mot sprékinlirning, dir 6vriga deltagare kommer frin andra dis-
cipliner och dar innehéllet i kursdagarna ir allmint. Kan kurslitteraturen
inda motsvara spriklirarnas behov? Kan en community of practice och ett
scholarship of teaching and learning frimjas genom den litteratur som an-
befalls pa de hogskolepedagogiska kurserna? I det foljande aterges reflek-
tioner kring de titlar som lises pa en hogskolepedagogisk kurs 2004 och
som var obligatoriska for den docent i ett sprikimne som visat upp listan.
De forfattare som ingar i kursen dr Ramsden, Biggs, McKeachie, Jakob-
sen & Lauvas samt Oliveira & Berggren. Bockerna har lists med tanke
pa tva huvudfragor, nimligen om de r till hjilp for spraklirare samt om
de innehéller nagot specifikt hgskolepedagogiske.

Ramsden

Den mest attraktiva av bockerna pa listan ir Ramsdens Learning to Teach
in Higher Education (1992) dirfor att den ir lugnt resonerande. Rams-
dens instéllning 4r genomgdende att universitetsundervisning — och stu-
dier i allminhet — inte 4r en teknik utan nagot som kommer fran kirlek
till sjdlva aktiviteten att soka kunskap, och han bade inleder och avslutar
boken med att siga att studier och undervisning ska vara ett ndje. Rams-
den understryker att undervisningen maste utformas olika beroende pa
dmnet, det vill siga han delar de tankegingar som inledningsvis dtergi-
vits. Han 4r medveten om de stora foérindringarna for hdgskolevirlden
och siger rakt pa sak att lirarna antas kunna “géra mer med mindre”.
Dagens hogskolelidrare befinner sig i en historiskt ny situation, eftersom
de ska undervisa studenter med en stdrre spridning i forkunskaper @n né-
gonsin tidigare och detta i storre grupper. Resurserna “sprids tunnare”,
som han uttrycker det. Till detta kommer politiska krav pd utvirdering av
hur det allminnas pengar anvinds. Ramsden undviker att diskutera var-
for studenter kan mindre eller vilka antagningsregler som vore limpliga
men niamner i forbifarten att universitetspedagogiken mest studerat ling-
re professionsutbildningar och mindre ofta humaniora.

Ramsden menar att man ska undervisa om de grundliggande princi-
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perna och forsikra sig om att studenterna forstdtt dem. Studenterna ska
forsta vad dmnet gir ut pa som disciplin och hur disciplinen i friga stu-
deras. Han anvinder sprakliga metaforer och talar om ”substans / substan-
tiv” och "procedur/ syntax”. Faktainlirning och hur fakta hinger ihop bil-
dar en helhet. Ramsden siger ocksa uttryckligen att det inte finns nigon
inlirning som inte ir inlirning av ett innehall och att vad som ér djupin-
larning 4r olika beroende pa dmnets karakeir. Det kan vara exempel pa
djupinlirning att koncentrera sig pa detaljer i inledningen av studiet av
ett imne som dr kumulativt, medan det ir annorlunda med "partikula-
ristiska”, "ideografiska” och “nytolkande” Zmnen som historia. Ramsden
sdger om och om igen att lyckas liraren ligga upp kursen sd att studenter-
na liser med en djupinldrningsinstillning, lir dessa sig bittre, minns batt-
re och blir mer néjda. I utvirderingstider 4r det bra att veta att studenter
som utvecklat en inriktning mot djupinlirning foga 6verraskande har vil-
organiserade studievanor, medan de som inte har sddana vanor brukar ha
en ytinlirningsattityd och vara missnéjda med kurserna. Liraren bor fo-
kusera studenternas kamp med dmnet. Ramsden nimner diremot aldrig
liararens kunskaper i sitt iamne. Lirare formodas vara djupt kunniga i sina
damnen. Han verkar se problemet som att det giller att fa ldraren att lim-
na sin specialistnivd for att psykologiskt ldgga sin energi pa studenternas
lirande. Dessutom ir det viktigt att liraren minns att all kunskap 4r ny
for den som inte studerat imnet och formedlar kinslan av att kunskaps-
sokande dr spinnande. Ramsden 4r ocksd noga med att siga att det aldrig
finns bara en bista losning p& hur undervisningen bér liggas upp, men att
i den goda lésningen ingar att tydligt formulera det som studenterna ska
kunna. Det dr ocksa viktigt att forvinta sig goda resultat av studenterna,
dirfor att de dé gor extra bra resultat. Samtidigt sdger Ramsden att det 4r
hart arbete att lira sig behirska ett omrade — men inte obehagligt.
Ramsden menar att rid om effektivitet i undervisningen ska baseras pa
"hogkvalitativa studieresulat” och inte allminna idéer samtidigt som man
inte heller kan gi till motsatt 6verdrift och siga att alla allmdnna rad 4r
meningslosa. Hans genomgaende rad dr att det dr béttre att inte ldra ut sa
ménga saker utan négra vil, samtidigt som béde lirare och studenter ska
vara helt inriktade pa vad det 4r som ska liras. Han rekommenderar att
man kommer tillbaka till huvudpunkterna flera ganger i studieprogram-
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met. Liraren hjilper studenten genom att strukturera innehéllet och skil-
ja exempel fran regel. Ramsden har relativt fa praktiska tips och exempel
men pdpekar nagot som spriklirare kanske ocksa sett, nimligen att PBL
frimst passar for professionsutbildningar och att datorstodd undervisning
kan anvindas sa olyckligt att den sinker kvaliteten i utbildningen.

Betriffande utvirdering menar han att utvirdering bor behandla fle-
ra aspekter och att utvirdering av liraren bara bor vara en del. Han var-
nar for Gvertro pa mitning. Ramsden citerar Gombrich som talat om 7do-
la quantitatis och ironiserar Sver unnatural scientists som har alltfor stor
tilltro till siffror (230—233). Ramsdens forslag till utvirderingsfrigor ar:
1. Vilket har varit det bista inslaget i kursen? 2. Vilket det simsta inslaget?
3. Hur kan kursen forbittras? Han papekar ocksa nagot viktigt, nimligen
att utvdrderingar ska tolkas.

Han tror inte pa priser eller 16neforhojning for att forbattra kvaliteten.
Larare har egen drivkraft act gora bra ifrin sig. Det ir inte bevisat att uni-
versitetsldrare automatiske blir bittre av pedagogiska kurser utan tvirt om
skapar det missnoje hos hogkvalificerade personer nir de kontrolleras som
om de vore vilka ointresserade anstillda som helst. Hans erfarenhet ir att
goda villkor inte skapar god undervisning men att daliga villkor med stor
sannolikhet leder till déliga resultat. Det finns inte heller ett enda sitt att
organisera utbildning av universitetsldrare utan flera: individuell, konfi-
dentiell handledning; sammankomster pa institutionsniva for att utveckla
bittre effektivitet; lingre eller kortare kurser med eller utan poing; samt
undersokningar som ldrarna kan gora om sin egen undervisning.

Biggs

En lika vilkind bok, ocksa den med engelsk-australiensisk bakgrund, 4r
Biggs Teaching for Quality Learning ar University (2003). Biggs 4r mindre
filosofisk och mer praktisk an Ramsden, men inte heller han ger exempel
fran sprakundervisning. Ett av hans papekanden dr dock speciellt intres-
sant for sprakinstitutionerna, nimligen att studenter utan forkunskaper
inte forstdr vad textboksforfattare vill sidga och tenderar att inte se helhe-
ter. Om studenterna kommer med liga forkunskaper, finns ingen peda-
gogisk genvig som forvandlar dem till goda inldrare. Biggs siger att forsta
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steget mot bittre inldrning dr att undvika sadant som leder till ytinldr-
ning. Liksom Ramsden siger han att en stor arbetsborda fir studenterna
att anldgga ytinlarningsstrategier, men detta har alltsd ocksa med forkun-
skaper och goda arbetsvanor att gora, vilket ingen av dem utvecklar.

Biggs skiljer mellan deklarativ kunskap, procedurkunskap och kontext-
kunskap, och han har en lag uppfattning om deklarativ kunskap. Majli-
gen kan detta ha att gora med att han som ménga andra pedagoger har
arbetat med lingre yrkesinriktade kurser, ddr man sagt att studenterna
lirde sig "onddig” teoretisk kunskap men inte hade tillricklig praktisk
kunskap. Nir det giller sprak finns en spinnningsfilt mellan behov av
sprakfirdighetstrining och behov av teoretiska kunskaper. Om kurser inte
innehéller tillrickligt mycket deklarativ kunskap, anses de inte universi-
tetsmissiga och om det inte finns tillrickligt mycket firdighetstrining,
anses de inte tillrickligt praktiska eller yrkesinriktade. Sprikinstitutio-
nerna skulle vilja ge bade sprikfirdighet och teori, om det funnes pengar
och tid. Biggs talar ocksd om konvergent och divergent tinkande, vilket
kan ses som en mystifikation. De forskare och artister som blivit kreativa
bygger pa en enorm kunskapsmassa som de inhidmtat pa ett som man far
formoda "konvergent” sitt. Kunskapsinhimtande kan inte std i motsats
till skapande. Det som ir anmirkningsvirt hos Biggs och andra att det
antyds att ett divergent tinkande dr bittre och att det skulle finnas gen-
vigar dit. Detta 4r en liknande mystifikation som att siga att man skul-
le kunna dstadkomma djupinlirning utan att studenten har lirt sig bas-
fakta pd omrédet.

Biggs har i Australien och Hong Kong haft cHC-studenter. Forkort-
ningen utldses Confucian Heritage Culture. Som bekant ligger kinesiska
och japanska studenter stor vikt vid repetition for att befista det inlar-
da i minnet och for att forstd bittre. Varje repetition ses som ett tillfille
att na djupare i forstielse. Utan att stanna vid den hir punkten nimner
Biggs att repetitionen gor att studenten littare ser helheter och att de fak-
ta som studenten lir in noggrant ger honom eller henne exakta exempel
som sedan kan anvindas att bygga resonemang pa. Det som vissa kallar
sjdllds repetition doper Biggs till "djupmemorering”. Han menar att repe-
tition 4r en strategi for att handskas med ett omfattande och svirt mate-
rial. Om férkunskaper och repetition ir si viktiga steg i inldrningen som
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Biggs tycks konstatera, borde vil detta framhallas mer i boken och inte
bara nimnas i férbifarten?

CHC-studenterna menar att framgéng i studierna ir forbundet med
nedlagd anstringning, nagot som sillan sigs i pedagogikbdcker. Eftersom
de hir studenterna ofta ocksd har starkt familjestdd i sin anstringning,
gar det annu bittre for dem. Just eftersom de vill nd framgang, ir de ofta
mycket anpassningsbara. Biggs och andra tror inte att utlindska studen-
ter, det han kallar 15, utldst international students, behover nagon annan
undervisning dn andra studenter, bara bra undervisning. Bittre undervis-
ning nir man inte genom att fokusera pa hur studenterna skiljer sig ét el-
ler pa vad man sjilv gor, menar han, utan pi vad studenterna gor.

Biggs ar fientligt instilld till betyg. Studenterna lir sig koncept, teo-
rier och firdigheter, och han dr misstinksam mot den "6versittning” man
miste gora for att forvandla inlirningen till betyg. Han nimner inte att
man kan se prov som stickprov. Han avskyr multiple choice och "fakta-
svar”. Han menar att den som dr van vid multiple choice-prov vet att lus-
tiga distraktorer ofta ir fel samt vet att om det finns langa svar dr dessa
ofta ritt och om det finns tvd motsatta alternativ, ir ritt svar ofta det ena
av dessa.

Biggs talar om kopiering men pa ett sitt som forminskar problemet.
Han ser kopiering som steg i ett kontinuum. Det forsta dr avskrivning
utan att ange killan. Det andra ir kopiering genom att sitta ihop nya
meningar frin olika killor, pazching. Det tredje kallar han plagiphrasing
som ir hopsittning av meningar men med mer utarbetat sprak. Det fjdr-
de och sista 4r “normal” akademisk text som innehiller referenser. Han
antyder alltsd att det studenterna gor inte ir sd annorlunda jimfort med
det som forskare gor.

Praktiska tips frin Biggs 4r en "treminutersessd” vid slutet av lektionen
om det visentliga i dagens foreldsning. Ett annat tips for att fa studen-
ter att bli uppmirksamma 4r att under de forsta minuterna av lektionen
skriva ner vad de tror de kommer att lira sig den dagen. Han nimner me-
toden att ge studenterna ett kort stycke text att kommentera i nagot av-
seende, en gobber. Textkommentar kan upplevas som en djupare uppgift
dn en friga. Han nimner cloze-test, men bara den varianten dir man tar
bort visentliga ord som studenterna ska sitta in igen. Inom sprak har vi
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ocksa den mojligheten att man tar bort exempelvis vart tionde eller vart
femtonde ord. Han nimner kort PBL och tror att skeptikerna kanske 4r
lirare som kinner sig hotade i sin akademiska identitet. Han tycker inte
om att ge priser till lirare, och éverhuvudtaget misstror han ord som "ut-
mirkt” och ”framstaende”. Han verkar tro mer pa pedagogiken 4n pa de
lirare som ska tillimpa den.

McKeachie

Bide Ramsden och Biggs ir alltsd allmédnna bocker utan speciellt materi-
al for spriklirare och sddant finns inte heller i McKeachies Zeaching Tips.
Strategies, Research, and Theory for College and University Teachers. Ar 2002
ar boken inne pé sin 11:e upplaga. Det ror sig om en praktiskt inriktad bok
med mycket lite undervisningsfilosofi.

Hur gor man for att fa dven tillbakadragna studenter att delta? Lat dem
skriva ner svaret pd en lapp och sedan lisa upp det eller diskutera svaret
tvd och tva, innan man tar upp fragan i klassen. Anvind grupper om kan-
ske fem studenter som far diskutera en stund och utse en i gruppen till
rapportdr, kanske en annars tyst student. Nagon ging kan man sitta tio
studenter i en ring i mitten av rummet och lita dem diskutera en fraga,
medan de andra lyssnar. Man avslutar med en diskussion om diskussio-
nen, och kanske kan just en tillbakadragen person fi ordet forst.

Nir du planerar, tink pd vad studenterna kommer att dgna sitt hem-
arbete 4t. Hemarbetet motsvarar en betydligt storre del av arbetsinsatsen
dn foreldsningen. Bra material och bra hemuppgifter 4r viktiga for att kur-
sen ska bli bra.

Hur lyckas man med en foreldsning? Strukturera materialet vil. Struk-
turen 4r ett sitt att nirma sig ett amne. Studenten ska kinna sig i kon-
takt med nyheter inom omradet. Fungera som en modell fér studenterna.
Det ar inte effektivt att forsoka pressa in mycket material i foreldsningen.
Ge tid i slutet av lektionen for fragor eller repetition, exempelvis kring
nyckelord pd tavlan. Be studenterna om exempel pd det som diskuterats.
Stéll ndgon fraga dir de ska ricka upp handen, om de tror att ett visst pa-
stdende ar riktigt. Lat studenterna tvd och tva diskutera ndgon friga eller
sammanfatta det som sagts. Lat dem jimf6ra anteckningar och diskutera
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med varandra om nagot fortfarande ir oklart. Be dem renskriva anteck-
ningarna och limna in dem nigra ginger for att lira dem att alltid ren-
skriva anteckningar. Be en student repetera vad som sades i forra forelis-
ningen som inledning pé nista. Se pa foreldsningen som “kontakttid” och
anvind den dill att fa studenterna att tinka. Lira sig detaljer kan de gora
hemma med hjilp av lirobocker.

Hur gér man bra prov? Prov styr inlirning och ska dérfor anvindas
for just det, for att styra inldrningen. Man ska alltsd testa pa sidant sitt
att studenterna méste gora det man vill acc de ska gora. Ett tips for ate fa
iging studenterna att lisa under linga kurser ir att ge dem ett litet prov
efter nagra veckor sa att de kan se om de har gjort si mycket av arbetet
som fordras och om de 4r pa ritc spar i sitt arbete. Ett sadant prov kan
riknas som en viss del av slutbetyget eller inte. Om man inte riknar in
det blir provet en typ av studiehjilp. Lit proven innehalla flera olika ty-
per av uppgifter for att bittre ticka inlirningens komplexitet. Forsok fa
med atminstone nagra uppgifter som snarare bygger pa slutsatser av det
inlirda dn pa ett dtergivande. Multiple choice-fragor avvisas inte, men lira-
ren maste dgna uppmirksamhet at distraktorerna. Helst ska dessa vara ty-
piska missuppfattningar, inte nigot helt ovidkommande. Vana testtagare
kan ha littare att klara sig 4n andra. Meningar med “alltid” och “aldrig”
brukar vara fel, och alternativ som ir lingre och sprakligt mer utarbetade
dr ofta ratt. Om svaren dr grammatiskt olika, 4r det ritta svaret ofta det
som bist passar in i den inledande satsdelen.

Prov ir en vanlig konfliktkilla mellan den unge liraren och studenter-
na. Ett rad dr att be en eller tva kolleger fylla i provet, innan man ger det
till studenterna. Nybérjarstudenternas dngslan minskar om man 4gnar en
kvart av en lektion ndgon vecka fore provet at att siga ungefir hur upp-
gifterna kommer att ser ut eller att dela ut exempeluppgifter. Nir provet
sedan gir av stapeln, behdvs kanske inte alls speciellt lang tid for att ge-
nomféra provet. Boken talar om 1—2 minuter for multiple-choice-fragor
och fragor som ska besvaras med ett enda ord och en kvart f6r kortare
essifrigor. Sddana prov kan géras inom klassens ram pa schematid. Alle
som omger provet mdste noga dvervigas, frin instruktioner till sittet att
dela ut och samla in proven. Forsok sitta upp “rittningslag” for att kun-
na diskutera igenom olika varianter med andra lirare. En annan idé 4r att
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dd och da ta sig tid att be nagra av studenterna kommentera skrivningen
efter det att den ir rittad och tillbakalimnad.

Nir det giller skrivningsgenomgéng rekommenderas att man gar ige-
nom ett par av de vanligaste felen men inte nédvindigtvis allt, samt f6r
essifrigor de huvudpunkter som bor finnas med. Nir det giller essifragor
kan det vara lampligt att lisa upp ett bra svar, dock utan att nimna stu-
dentens namn. Om aggressiva studenter vill klaga pa rittning av essifra-
gor, kan det vara en bra idé att forklara sig villig att se 6ver rittningen men
papeka att en 6versyn kan resultera bade i en héjning och en sinkning av
podngen. (Andra lirare kan ha en annan syn pd detta.) Lagg ner tid pd att
gora ett bra prov si att efterbehandlingen gar si smidigt som majligt. Hur
undviker man brik med studenterna 6ver betygssittningen? Sig aldrig till
studenten vilket hans eller hennes betyg kommer att bli fére slutprovet.
Skyll aldrig ett lagt betyg pa institutionens policy eller pd att andra stu-
denter i gruppen lagt beslag pa de hoga betygen.

Hur klarar man nedskirningar? Organisera sjilvstudiegrupper hellre
dn att pressa in mycket material pa fa timmar. Detta kanske 4r en idé
for sprakinstitutionerna. Det kanske skulle ga att nd bittre resultat om
man systematiskt organiserade sidana grupper och ocksa gav hemuppgif-
ter som passade for sadana studier. PBL nimns som en av manga infalls-
vinklar.

I McKeachie foreslas alltsd inte en metod utan en rad metoder i avsikt
att varje lirare ska kunna vilja det som passar hans eller hennes imne och
undervisningssituation. Boken kan delvis sidgas ha karakeidr av uppslags-
bok och ska nog inte strickldsas. Sammanfattningsvis 4r det utmirkande
med den hir boken (skriven tillsammans med flera medarbetare och f6r-
bittrad i varje ny upplaga) att ldsaren tilltalas som en intelligent och in-
tresserad kollega.

Jakobsen ¢ Lauvds

En tunn dansk bok, Eksamen — eller hvad? Former for summativ evaluering
i professionsuddannelser (2001) dr klart inriktad pé lingre, yrkesinriktade
studier och innehéller inte mycket for spraklarare pa de 74 sidorna. Den
grundliggande idén ir att examina kan vara “summativa”, det vill siga
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mita en inhimtad kunskap, eller "formativa”, vara en del i inldrningen.
Samtidigt sigs genast att ocksd summativa examina kan vara formativa,
vilket ldrare forstds vet. En typ av examensuppgift som kanske inte dr sd
vanlig i sprik ir att ge studenterna en text dir ett antal felaktiga pastien-
den ir inbakade. Uppgiften ir att identifiera dem och siga varfor de ér fel
vilket ger ett gott begrepp om hur djupt studenterna lirt. Det nimns vi-
dare att det i alla kurser finns en "socialisationsaspekt”, och det vet vi. Det
ar ddrfor vi vill ha fler lektioner. Det nimns att ett bra betyg pa en kurs
inte dr nigon garanti for att studenten har goda kunskaper. Lirare dr med-
vetna om detta. Problemet for sprikinstitutionerna dr snarare tvanget att
ha hég genomstromning. Om inte testet miter det som kursen gir ut pa
har testet ldg "validitet”. D4 kan testet inte heller vara "reliabelt”, det vill
siga olika ldrare kan inte komma fram till ssamma bedémning av studen-
tens kunskaper. Emellertid torde detta inte vara nigot visentligt problem
i sprikundervisning pa universitet, utan det viktiga ir att fi studenterna
att skaffa sig bittre forkunskaper, arbeta hirdare och 4gna lingre tid it
spriket. Boken glider forbi det som 4r problem for spraklirare.

Oliveira & Berggren

Nir det giller den sista av de bocker som anbefallts i den universitets-
pedagogiska kurs det hir refereras till maste man fraga sig om kursled-
ningen list de bocker den rekommenderar. Den hir boken ska beskrivas
och analyseras nirmare, eftersom dess nirvaro pa litteraturlistan tyder pa
okunnighet om sprikens situation fran en kursledning i hogskolepedago-
gik samtidigt som den éterspeglar det tinkande som de lirarstuderande
undervisas i och som unga elever méter i skolan. Hogskoleldrare i sprak
hor dirfor regelbundet den sorts argument som hir framfors. Oliveira &
Berggrens PBL i sprikundervisningen. Om problembaserat lirande i teori och
praktik (1996) aterger hur tvé lirare i Malmé arbetar med nyborjarunder-
visning i svenska for invandrare. Den férsta observationen dr att titeln ar
vilseledande, eftersom hir finns praktik och ideologi men diremot inte
teori. Boken innehéller knappt nigra hinvisningar till annan litteratur.
Den status PBL har som metod 4r utgangspunkten:
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PBL tillimpas sedan en tid tillbaka framgangsrike i hogskoleutbildningar runt
om i landet. Men det 4r angeldget att PBL ocksd vinner insteg i undervisning
pa mer grundliggande stadier. D4 skulle eleverna limna skolan bittre forbe-
redda bade for att gd ut i livet och for att gd in i hogskoleutbildningar dir PBL
tillimpas (19).

Forfattarna siger alltsi ungefir att metoden tillimpas pa hogskolenivd,
har prestige och dirf6r bor inforas pd andra nivaer utan féregaende un-
dersokning av om den ger lika bra eller bittre resultat in de metoder som
redan anvinds pé den underliggande nivan. Mirk ordet ’da”. Det 4r inte
bevisat att elever som arbetat med PBL skulle vara bittre forberedda for
friare arbetsformer som PBL pa hogskoleniva. Tvirtom sdger dtminstone
de hogskoleldrare som intervjuats i den hir studien att tidigare hogskole-
missiga studieformer inte lingre gir att tillimpa, eftersom de forna elev-
erna som blivit studenter inte har redskap for det fria arbetet. De har inte
koncentrationsférméga, bred ordkunskap, bred allminbildning eller ter-
minologi pd det sprakliga omradet.

Samtidigt tar Oliveira & Berggren avstind frin hur PBL anvinds i hog-
skoleundervisning: ”I PBL inom hdgskoleutbildningarna fungerar kurs-
och delkursmélen som ett viktigt styrmedel vid problemformuleringen”
(80). Forfattarna menar att det kan vara riskabelt att utnyttja kursmélen
som styrmedel i PBL-arbetet:

Som vi vet ir problemldsning en process dir eleven forvintas kunna tillimpa
kunskap. Kursmélen ir diremot alltfor ofta formulerade i produktinriktade
termer och handlar t ex om att eleverna ska ha kunskap om eller kinna till
olika férhéllanden. Om produktinriktade mal av denna typ far styra arbetet
dr det risk att man ocksé fir ett produktinriktat arbete. Eleverna avliser helt
enkelt i kursmalen vilken kunskap de ska ha, och de koncentrerar sig ddrefter
pa att snabbt inhdmta och magasinera denna kunskap. Sjilva bearbetningen
av kunskapen, dvs problemldsningen, kommer diremot i skymundan. Dir-
med forfelas hela tanken i PBL. Forutsittningen for att kursmal/ delkursmal
ska kunna fungera som styrmedel i arbetet 4r alltsd att dessa mél dr formule-
rade i termer som uttrycker process (80).

Det arbetssitt som beskrivs i boken och som kallas PBL uppfattas av for-
fattarna mer som en ideologi 4n som en av flera metoder for inlirning:
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Enligt den grundsyn som PBL bygger pd dr minniskan till sin natur akeivt s6-
kande. Hon har en egen, inre vilja att "gé framdt” och att uppticka, och hon
vill och kan ta ansvar for sitt lirande. Enligt samma grundsyn maste kunskaps-
begreppet definieras i kvalitativa termer. Individens kunskapsstandard bestims
inte av den mingd kunskap hon tillignat sig, utan snarare av hennes férmaga
att tillimpa denna kunskap. Att individen kvantitativt kar pa sitt kunnande
ir inte i sig en garanti for att lirande dger rum. Verkligt lirande dger nimli-
gen rum forst nir inldraren med hjilp av sina nyvunna kunskaper forindrar
sin egen omvirldsbild (14).

Hir verkar forfattarna vilja astadkomma ett "verkligt lirande” och till och
med en mer adekvat virldsbild utan att gi via en 6kning av kunskaperna
hos eleverna. Att 6ka kunskaperna avvisas som négot enbart kvantitativt.
Det kvalitativa skulle vara att eleverna tillimpar tidigare inhimtade kun-
skaper, kunskaper som det inte framgér hur de lirt sig. Man skulle kunna
tala om en mystifikation i den bemirkelsen att det antyds att “vanlig” in-
lirning inte skulle vara lika bra som den som f6rfattarna foresprakar.

I en snabbt férinderlig virld har kunskap kort hallbarhetstid. For att da stin-
digt hélla vir kunskap uppdaterad kommer vi till stor del att behéva forlita
oss pd ett livslangt lirande, som vi sjilva méste ta ansvar for. I det perspek-
tivet blir skolans viktigaste uppgift inte lingre att forse eleverna med en viss
mingd firdig kunskap, utan att utveckla deras beredskap att méta den forin-
derliga virlden. Skolans viktigaste uppgift blir att ligga grunden dill det livs-
langa ldrandet [...] Det forinderliga samhillet har fitt oss att inse att vi ock-
sd maste forandra undervisningen. I verkligheten utanfor skolan ir tillvaron
inte amnesindelad, och dir skiljer man inte heller pd skolkunskap och var-
dagskunskap (16-17).

Ett av bokens huvudteman ir att samhillet och kunskapen forindras och
att skolan dirfor inte lingre bor inrikta sig pa kunskapsférmedling utan
pa att lagga grunden for ett livslangt lirande. En del av denna grund inne-
bir att man bortser fran avgrinsningar mellan dmnen. Forfattarna ger
emellertid inget bevis pa att eleverna har en bittre start i livet med deras
typ av undervisning in med “vanliga” amneskunskaper.
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Om skolan ska kunna ta ansvar for att ge eleverna kompetens att méta den
forinderliga verkligheten och de nya kraven i yrkeslivet, méste lirarrollen for-
indras. Lirarens viktigaste uppgift blir inte lingre att ta ansvar for att elever-
na limnar skolan med en viss mingd firdig kunskap. Liraren maéste i stillet
borga for att eleverna limnar skolan med den kompetens de behover for att
kunna s6ka, bearbeta och tillimpa kunskap i ett socialt ssmmanhang. Liraren
forvandlas dirmed fran regissor i ett produkeinrikeat kunskapsformedlande till
handledare i ett processinriktat kunskapssokande. / Om eleverna ska kunna
utveckla formdgan att sjilvstindigt styra sitt lirande miste de fA mojlighet att
arbeta processinriktat i skolan (19).

Det verkar som om férfattarna tror att man kan skaffa sig en kompetens
som inte ir baserad pd amneskunskaper. Det ir vidare ett obevisat pasta-
ende att eleverna skulle behéva arbeta processinriktat for att kunna styra
sitt lirande. Hir sigs ocksd att liraren ska "borga” for elevernas kompe-
tens i klar motsittning till idén att eleverna ska ta ansvar for sin inlirning,
vilket ocksa framhivs. Trots att det ar eleverna som ska utbildas 4r det l4-
rarna som ska dndras. Forfattarna liter antyda att det ror sig om en ideo-
logisk fraga, inte en vetenskaplig, om man vill arbeta pd det hir sittet:

Manga sprékldrare frigar sig om det verkligen 4r méjligt att arbeta med PBL i
sprakundervisningen. Vi vet naturligtvis av egen erfarenhet att det ir mojligt,
men vi tror att det i grund och botten ir den enskilda ldrarens syn pa sprakin-
lirning som avgdr svaret pa frigan (20).

Ordet "naturligtvis” 4r intressant. Forfattarna antyder att det foreligger en
ideologisk forblindelse hos de spriklirare som inte ansluter sig till deras
idé, och de malar upp en motstandare genom en skiss ver vad de kallar
sprakinlirning som ”linjir process”, med rutor uppradade efter varandra
med ord som glosor, uttal, liromedelstext, grammatik och “annat”. Nir
forfattarna talar om linjér process kan lisaren forst tro att det ror sig om en
kronologisk progression mellan de olika elementen, ndgot som ingen kiind
sprikpedagogik hivdar och som férfattarna inte heller har nagon referens
till. Vid ndrmare péaseende str det ett plustecken mellan rutorna. Det enda
som dr linjdrt ar forfattarnas site att stélla upp olika element i sin skiss.

I exemplen visar det sig sedan att PBL hir innebir att man arbetar med
inom grundliggande sprikundervisning si traditionella omraden som att
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”ga till posten”, “tala med doktorn” och “skriva en insindare”, inslag i
sprikundervisning som anvints i d&tminstone trettio dr i Sverige men som
presenteras som nya. Texten ger intrycket av att forfattarna éverhuvud-
taget inte kinner till nagot om den rikliga litteratur och forskning som
finns pa sprikinlirningsomradet. Nir det giller ordférradsinlirning av-
visas vissa arbetssitt:

Om man ska kunna arbeta meningsfullt med PBL kan man nimligen inte
dgna sig dt lexikonarbete och ordlistning. I PBL sker istillet inlirning i sjilva
arbetsprocessen [...]. Eftersom man inte anvinder lexikon i PBL-arbetet krivs
det i stillet att man parallellt med detta bedriver ett systematisket arbete i syfte
att snabbt utveckla elevernas generella ordférrad och dirmed gora dem obe-
roende av lexikon. Utgangspunkten for detta arbete dr fritt tal kring elever-
nas lilla verklighet, dvs den verklighet som omger dem i vardagen, och den
stora verklighet som de kan félja i mediernas nyhetsrapportering (38, kursi-
vering i texten).

Eleverna ska alltsa ldra sig ord men bara genom talet. Det verkar som om
de sjalva ska uppticka de ord de vill lira sig och da be om hjilp. Férmod-
ligen 4r avsikten att de ska be liraren om information. Metoden blir egen-
domligt ldrarcentrerad men pé ett nytt sitt. Den ir ocksd mycket arbet-
sam och mycket laingsam. Samtidigt avvisas andra inldrningssitt:

Textldsning kopplad till arbete med ordlistor eller lexikon kan inte framkalla
det starka sprikliga behov som, enligt vir mening, ir grunden for associations-
skapandet. Inldraren kan visserligen lira in nya ord genom att méta dem i en
text och sla upp dem i lexikon eller ordlista. Han kan memorera de nya orden
och eventuellt trina att sitta in dem i meningar pa traditionellt sitt. Men vi
tror att resultatet av ett sidant arbete blir en form av ytinlidrning (39).

Det finns mycket forskning om undervisning i frimmande sprik, men
i en lirobok for universitetsldrare ricker det med att forfattarna i friga
“tror”. Den enda internationella expert som citeras, och det i forbifarten,
ir Krashens och hans distinktion mellan acquisition och learning (44).
Forfattarnas uppfattning om ytinlirning gr stick i stiv med den som
Biggs nimner. Ett visentligt inslag dr ocksé att forfattarna “vittnar” om
hur de sjilva varit firgade av sina egna skolerfarenheter:
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Ganska snabbt upptickte vi emellertid att den storsta svarigheten inte lag
hos eleverna utan i stillet hos oss sjilva. Vi mirkte ganska snart att vi sjilva
var minst lika priglade av gamla inrotade traditionella skolménster som vira
elever var. / Nir vi pibérjade virt forindringsarbete mirkte vi snabbt att vi
hade betydligt littare att se bristerna hos vira elever 4n hos oss sjilva, och att
vi var mycket mera angeligna om att forindra elevernas forhallningssite 4n

vart eget (130).

Tonen piminner om vittnesbord i vickelsesammanhang eller om sjilv-
anklagelser i Kina under kulturrevolutionen. Forfattarna menar att arbe-
tet inte lingre handlar endast om “rent kunskapssokande utan ocksa om
reflektion, ifragasittande och omprovningar av dsikter och virderingar.
Processen i arbetet blir viktigare in slutproduktionen. Dirmed forverkligas
grundtankarna i PBL” (68, kursivering i texten). De hir pistdendena ir
intressanta, eftersom det verkar som om ldrarna i fraga ir auktoritetstro-
ende — nir det giller PBL. De siger sig med andra ord ldra ut till elever-
na att dessa ska ifrigasitta, men de sjilva ifragasitter inte den modell de
provar utan berdmmer sig av likhet med modellen. Kanske handlar det
om ett sjilvindamal, nimligen att det ir viktigare att eleverna lir sig PBL
dn att de ldr sig svenska.

Forfattarna forordar inte mer kunniga, entusiastiska lirare utan en
sjalvprovning hos liraren: “Att borja arbeta med PBL innebir att man
som ldrare maste halla tillbaka sig sjilv for att ge mera utrymme it elever-
na. Férhoppningsvis har de flesta av oss for linge sedan limnat aktdrsrol-
len och i stillet ikldtc oss ndgon slags regissorsroll” (81). Det ér inte klart
hur detta hinger ihop med den situation forfattarna mélar upp. Elever
som inte talar svenska ska lira sig spriket i grupp utan lirobok och lexi-
kon och den enda svensktalande personen i klassrummet ska “halla sig
tillbaka”. Det dr klart att betydligt mindre innehdll kan behandlas med
den hir metodiken, och de lirare som ser det som en forlust utmalas som

fiender till det goda:

Den ldrare som bestimmer sig for att arbeta med PBL och sedan gir omkring
med daligt samvete for att han inte “hinner”, skapar en fullstindigt oméilig
situation for sig sjilv. [...] Tanken ”att inte hinna” grundar sig nimligen pa
en kvantitativ forestillning om kunskap. Denna f6restillning gir ut pa att né-
gon, dvs ldraren, kan "ge” eleverna kunskap, och att eleverna har stor kunskap
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om de kan (=vet) mycket. I PBL bedrivs emellertid ett processorienterat arbe-
tet grundat pé en kvalitativ forestillning om kunskap. Denna forestillning gir
ut pd att eleverna sjilva maste “erdvra” kunskap. Kunskap definieras som for-
mdgan att dra nytta av vetandet. / Processorienterat arbete tar tid, och ldraren
miste vara beredd att erbjuda eleverna den tid arbetet kriver. Den lirare som
arbetar med PBL och samtidigt anklagar sig sjilv for att inte "hinna” stir folj-
akdligen kvar med ett ben i ett produktorienterat tinkande (82).

Att liraren befrias frin uppgiften att vara allvetande kunskapsautomat ger
henne stor frihet [...] Hon behéver nidmligen inte nddvindigtvis hlla sig
inom ramarna fér det hon sjilv vet och kan. Hon kan utan risk ge sig ut pd
osikra vatten, eftersom det i PBL ir legitimt med en "lirande” lirare [...]. Tro-
virdigheten i arbetet bara ckar om eleverna uppticker att liraren/handleda-
ren faktiske inte har svar pa alla frigor, men att hon tillsammans med elever-
na kan soka efter dem (83).

Hir kan vi se likheter med den nyinférda lirarutbildningen som har 6kat
inslagen av lirarkunskap och dragit ner kraven pa dmneskunskap for la-
rare i grundskolans hégre stadier och for gymnasieskolan. Som bekant har
elever och forildrar inte ndgon méjlighet att vilja om de vill ha lirare som
specialiserat sig pa dmnet eller pa lirarkunskap.

”Attitydpaverkande arbete dr emellertid ingenting som ger resultat Sver
en natt. Det 4r en process, och den méste fa ta tid” (84). Har skriver for-
fattarna att de anvinder undervisningen for att paverka elevernas attity-
der och att mélet ir sociologiskt och inte inhimtande av amneskunska-
per. Man kan friga sig om eleverna vet att det huvudsakliga malet inte
ar sprakinlirning? Har de hir eleverna, som tinks vara sa sjilvstindiga,
valt att siitta det sociala malet fore sprakinlirningen? Om si inte ir fallet,
skulle man kunna tala om manipulation.

Det ord forfattarna anvinder for att benimna arbetssitt som 4r annor-
lunda 4n deras eget ir “traditionell”. Det finns ett rikligt antal exempel
pa att ordet traditionell anvinds med negativ konnotation (exempelvis
s. 53, 100, 128 och 140).

Traditionellt har det alltid varit liraren som valt ut vad eleverna ska lira sig i
skolan. Stoffet har for det allra mesta serverats via komprimerade liromedels-
texter eller faktaspickat fotokopierat material. Det har alltsd funnits ganska i
mojligheter for eleverna att bearbeta kunskapsstoffet (128).
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Detta ir ett fantastiskt exempel pa negativ presentation av “motstinda-
rens position”. Forfattarna avvisar allt som benimns ”traditionellt” som
forlegat och anvinder ordet “ska”. Att forfattarna just i det hér avsnittet
anvinder det numera ovanliga ordet "stoff” tvd ginger ger ocksa associ-
ationer till ndgot forlegat. Ordet "serveras” antyder en passivitet hos ele-
ven som inte f6ljer av att ldraren valt materialet. Liromedelstexter ir inte
alltid komprimerade, ett ord som antyder svarbegriplighet och som ir le-
dande. En komprimerad text kan vara bra, nimligen om ldsningen fore-
gés av en god forklaring. I nira anslutning till ordet "stoff” anvinds ocksa
“material”, "fakta”, spickat”, och sedan kommer slutsatsen att det "allt-
s&” funnits fa mojligheter att bearbeta materialet. Elevers méjlighet att be-
arbeta ett material foljer inte av om det ir fotokopierat. Det kanske sna-
rare foljer av forkunskaper, intresse for amnet och malmedvetenhet, allt
inom ramen for god undervisning av en engagerad lirare. Om Oliveira
& Berggrens instillning ir vanlig bland lirare i svenska som andrasprik
ar det ldte att forstd varfor vissa utlindska akademiker dr kritiska mot den
svenskundervisning de fitt.

Kurslitteraturens nytta

Ramsden och Biggs ger en orientering om hur vissa andra hogskoleldrare
ser sin uppgift och kan sigas vara allmint orienterande. Ett positivt drag
ir betonandet av dmnets karaktir for utformningen av undervisningen.
Ett negativt inslag ir att de inte alls behandlar imnen som sprik som kri-
ver ett omfattande arbete med detaljer i den inledande fasen av studier-
na. Forfattarna antyder att férkunskaper och nedlagd anstringning ér
viktiga men de utvecklar inte den idén. De glider f6rbi yttre faktorer som
resurser, antal studenter och examinationssystem for att siga att ldrarna
ska koncentrera sig pa ett fatal viktiga principer. McKeachie ger praktis-
ka rad for hur en ldrare kan leda det dagliga arbetet i stora grupper. Man
skulle kunna tala om managementrid. Jakobsen & Lauvas ar forspilld tid
for spraklirare, och Oliveira & Berggren ir lirorik men inte pa det sitt
som formodligen ar avsett. Snarast pekar valet av den boken pa forkir-
lek for PBL samt okunnighet nir det giller sprakinlirning hos kursled-
ningen. Lisningen av de hir verken ger en orientering, men listan vicker
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ocksa fragor. Hir saknas alla inslag som har att gora med sprakinlarning.
(Oliveira & Berggren kan inte riknas som ett verk om sprékinlirning.)
Detta gor att man inte kan tala om en professionell inriktning pa kurslit-
teraturen. Man kan ocksa ifrigasitta om den hir litteraturlistan bevisar
att det finns en speciell hogskolepedagogik som ir annorlunda 4n allmin-
pedagogik. Det ir i huvudsak McKeachies praktiska forslag som ir hog-
skoleinriktade men frigan 4r om hans idéer ir helt skilda fran hur man
skulle arbeta exempelvis i gymnasieundervisning i stora grupper. Slut-
ligen finns det inte nigra metoder i den hir litteraturen som kan kom-
pensera for nedskirningar respektive ligre forkunskaper hos studenter-
na. Spraklirare skulle ha mer nytta av kurser organiserade av spraklirare,
kurser som bygger pa en community of practice och ett scholarship of lear-
ning and teaching.



Facklitteratur i ldrarutbildningen

Kan den litteratur de ldrarstuderande méter i lirarutbildningen kompen-
sera den ibland laga nivéd de blivande spriklirarna har i det amne de ska
undervisa? En lektor som har sin huvudsakliga undervisning i lirarutbild-
ningen nimnde i intervjun den litteratur som hon brukar rekommende-
ra blivande spraklirare, nimligen Sprikboken, Ladberg, Lundahl, Dyste,
Rebenius och Tornberg.

Sprikboken, utgiven av Skolverket, innehaller texter av olika forfattare
som har arbetat f6r Skolverket eller synts i debatten (Ferm & Malmberg
2001). Forfattarna berdr inte frigor om timantal, gruppsammansittning
och samldsning men understryker vikten av strategier. Pa 1970-talet hiv-
dade forskare att effektiva inlirningsstrategier kunde liras ut, vilket skulle
mojliggora storre likhet i elevernas resultat. Strategiforskning sigs alltsa
vara en del av den sociala ingenjorskonsten. Bergstrém menar nu att fors-
karna inte lingre ir lika 6vertygade om att detta dr majligt, och Hakans-
son understryker att strategierna inte bara kan gilla den forsta kontak-
ten med inldrning utan ocksd maste omfatta att eleverna kommer ihag
orden. Lundahl siger att en elev kan bérja ldsa texter pa ett frimmande
sprik, nir hon eller han har uppnatt ett ordférrad pi 2000-3000 ord.
Aijmer talar om strategin att lira ut firdiga fraser och av hennes text kan
lasaren forstd att det krivs duktiga ldrare for att ldra ut den strategin. De
intressantaste kapitlen handlar om barn med olika typer av handikapp.
Det sigs att det visentliga dr kvaliteten pd input, med andra ord lirarnas
skicklighet. Om lektionsinnehallet presenteras tydligt, strukturerat och
avpassat till eleverna underlittar detta koncentrationen och inlirningen.
Uppmirksamhet och minne dr avgorande f6r de hir eleverna. Eftersom
det mentala processandet dr sa arbetsamt, behover de dnnu mer strukcur
in andra elever. Detta dverensstimmer med det som Clegg siger om in-
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vandrarelevers behov och det som Ramsden siger om god undervisning
som strukturering.

Ladbergs Skolans sprik och barnets — att undervisa barn frin sprikliga mi-
noriteter (2000) har mycket lite anknytning till forskning, och det 4r dir-
for underligt att den anvinds som kurslitteratur i ldrarutbildning. Lundahls
Liisa pa frammande sprik (1998) bygger inte heller pé originalforskning utan
innehéller en 6versikt av frimst anglosaxiska forskare. Bokens starka sida
ir de konkreta tipsen pa engelsk bredvidlisningslitteratur. Lundahl citerar
en intressant siffra, nimligen att barn under sina tre forsta skolar skulle fa
cirka 200 timmars ldstrining men behover upp mot 5 0oo timmars lisning
for att bli verkligt duktiga i att ldsa. Fast Lundahl inte understryker konse-
kvenserna av den uppgift han limnar, betyder detta att lagstadiet inte ling-
re garanterar tillricklig trining for att férildrar och elever ska kunna kin-
na sig lugna nir det giller grunden for elevens utbildning. Detta borde ju
meddelas férildrarna omgiende. Lundahl beskriver ocksé ett program med
reading recovery som pa tre intensiva veckor lyckas fa iging lisningen hos
elever med hjilp av skickliga och fokuserade lirare. Han redogor ocksé for
det som kallas for whole language-metoden, som innebir att eleverna sitts
att ldsa intressanta texter och ldra sig sprak fran lisning indireket snarare dn
genom fokuserad inlirning. Inldraren ser hela ord och ska tolka dem i stil-
let for att trina samband mellan ljud och stavning. Det han inte siger 4r
att den nya metoden fungerar for manga elever, framfér allt de mer bega-
vade, men att midnga bedomare menar att den 4r ansvarig fér den stora ok-
ningen av ldssvarigheter i vistvirlden och for att program f6r reading reco-
very behévs. For en spriklirare dr det en intressant upplysning att 850 av
engelskans vanligaste ord har 12000 betydelser. Detta piminner om Syl-
véns artikel om de ménga dimensionerna av ordkunskap. Lundahl citerar
ocksé uppgifter om att barn skulle ha ett ordférrad pé s000—7 000 ord, nir
de borjar lisa. Konsekvenserna borde vara att férskolan borde ha en inten-
siv och systematisk sprakeridning. Lundahl framhaller snarare det omedvet-
na, automatiska lirandet mer dn det systematiska. Elever tinks "suga” i sig
kunskaper genom sina erfarenheter snarare 4n bli undervisade.

En ofta citerad bok ir Dysthes Dez flerstimmiga klassrummet (1996).
Boken bygger pa iakttagelser i tvd skolor i UsA och en i Norge. Bokens
styrka 4r beskrivningen av miljéer och av lirares och elevers handlan-
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de och dess svaghet ir att den egentligen inte 4r inriktad pa kunskapstill-
dgnande. Boken anvinder referenser exempelvis till Vygotsky, Bachtin
och Bruner, men Dysthes idé ir att frin Bachtin himta det litterira be-
greppet flerstimmighet for att hélla fram som ideal en undervisning dir
elevernas uttrycksformaga spelar storre roll dn ldrarens undervisning och
liroplanens innehall. Dysthe 4r mer intresserad av skolans méjliga eman-
cipatoriska effekt 4n av inlirning. I en skola med stor etnisk blandning
ser hon verksamheten mer som social terapi for vissa elever 4n som kun-
skapsformedling till alla. I en av de studerade skolorna, dir inlirningen
fungerar bra, fokuserar hon pi att inte alla elever nar det bésta resultatet.
Hon tycker inte om faktaredovisning och inte heller kvantitativt tinkan-
de. Undervisning ar for henne "monologisk” och forknippas med accep-
tans av auktoriteter. Dyste menar sig sikert std pa elevernas sida men hin-
visar exempelvis inte till ndgra undersokningar om vad eleverna tycker.

1 Elevautonomi i sprikundervisningen. Teori och praktik — elevautonomi
pd gymnasienivd (1998) presenterar Rebenius foregangare pa omradet och
ger exempel pa eget arbete. Boken innehéller inte ndgon jimférelse med
andra arbetssitt eller nagra bevis for att det hir presenterade sittet att ar-
beta skulle vara effektivare in andra. Texten ir en praktiskt arbetande l3-
rares erfarenhet.

Sprikdidaktik innehaller en 6versike over en rad historiska och aktuella
teorier om sprakinlirning (Tornberg 2000). Boken ir en orientering om
sprikdidaktik som dmne snarare 4n en hjilp till blivande praktiker. Torn-
berg siger uttryckligen att hon inte vill ge "firdiga [6sningar och metodis-
ka tips”, vilket gor att de blivande spraklirarna maste starta fran noll nir
de ska prova ut metoder, precis som eleverna tinks gora nir de ska ldra sig
nagot. Det som betonas ir strategier, och forfattaren tror att strategier dr
viktiga eftersom virlden férindrar sig s snabbt. Hon ser strategier som
ett sitt att intressera eleverna for undervisningen:

Det ir viktigt att i detta sammanhang papeka att vinsterna for undervisning-
en och inlirningen som kan komma ur en okad strategisk medvetenhet inte
enbart ir av teknisk art. Genom att elevernas medvetenhet 6kar, blir de ocksa
mera delaktiga i den verksamhet som pagar i klassrummet. De lir sig inte bara
spréaket utan ldr sig ocksé att de respekteras som individer i en arbetsprocess som
faktiske ir till for deras skull och inte for drarens, lirobokens eller metodikens.
Och detta kan naturligtvis bidra till att undervisningen blir meningsfull (23).
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I boken éterges inte nagra parallellstudier av grupper som studerat med fo-
kus pa strategi och andra som studerat amnescentrerat eller ldrarlett. For-
fattaren dr inte forgjust i ate det talas om kunskaper i skolan men accepte-
rar forkunskaper och trycker pd att dessa inte bara ir skolkunskaper:

Hir giller det att redan pé ett mycket tidigt stadium beritta for eleverna och
visa dem vilka processer som forstdelse bygger pa och att lira dem att strate-
giskr anvinda sina forkunskaper. Tidigare kunskaper och erfarenheter kan vara

av olika slag:

Sprikligt bundna:

— kunskaper om mélspraket

— kunskaper om andra sprik, t.ex. modersmalet

— kunskaper om delar av ord

— kunskaper om ordbildning

— kunskaper om hur satser och meningar ir uppbyggda

Sprikligt obundna:

kunskaper om imnet

kunskaper om textsorten

forstéelse av sammanhanget

kunskaper om logiska sammanhang

att kunna tolka siffror och bilder (74).

Att forkunskaper accepteras kan bero pa att de verkar tillhora eleverna,
vara en del av dem, men det kommenteras inte hur de fatt kunskaper-
na. Detta skulle kunna betyda att elever som lirt sig mycket hemma, far
hjilp av liraren att anvinda denna kunskap effektivt genom strategier,
varigenom det dock blir mindre tid att ldra in helt nya kunskaper. Sam-
tidigt har de elever som har ligre férkunskaper inte mycket material att
anvinda strategier pa. Ar det med andra ord sikert att det ir det bista for
elever att ligga tid pa strategier? Kanske en god dmnesundervisning litt-
tare far eleverna att intressera sig for studiet och att anvinda “strategin”
att ligga ner ordentligt med tid pa studierna? Om undervisningen inrik-
tas pa strategier, riskerar den ocksé att uppfattas som teoretisk och "tom”
i bemirkelsen att man ju inte lir sig imnet, medan man diskuterar stra-
tegier. Dessutom blir en sidan undervisning ldrarcentrerad, trots att for-
fattaren kritiserar sadan undervisning.
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Tornberg kommenterar att det knappt finns “nagot sprikpedagogiskt
begrepp som haft ett s stort inflytande pa modern sprikundervisning i
Sverige och internationellt, som begreppet ’kommunikativ kompetens’”
(39). Den kommunikativa metodiken kombineras, som vi sett, med idén
att eleven ska st i centrum. Det som lockar eleven till anstringning antas
inte vara intresset fér den andra kulturen eller att fi veta det som vuxna
vet, utan elevens eget uttrycksbehov. P si sitt har den kommunikativa
inriktningen ofta kommit att bli en tonérs- och turistinriktning. Nistan
alla elevers fantasi ricker till att forestilla sig sjilva i en turistsituation,
men undervisningen riskerar att fastna pa den nividn och ha svart att na
till mer avancerade typer av kommunikation. Skolan brukade vara intel-
lektuell och systematisk, medan kvillskursen var personlig och anpassad
till kursdeltagarnas intressen och flit och brukade stanna pa en relativt
lag sprakfirdighetsniva. Det typiska innehéllet i kvillskurser i sprak tar
nu over skolan. Tornberg problematiserar emellertid inte den inverkan
som den kommunikativa sprikmetodiken haft och som hogskolelirare
sa tydligt ser.

Tornberg ansluter sig helt till den elevcentrerade undervisningen dven i
sprak, och hon talar inte om lirarledd undervisning utan om "lirardomi-
nerad”. Att ddma av formuleringarna ir det viktigare "vem som har mak-
ten” 4n att mnet ldrs ut med bra resultat:

I lirardominerad undervisning ir det oftast liraren som initierar, organise-
rar, instruerar, formedlar, férklarar, berittar, pastar, fragar, tillrittavisar, upp-
manar, avbryter och kontrollerar medan elevens huvudsakliga roll 4r att svara
pa frigor. Lirardominerad undervisning bygger ocksa p4 antagandet att kun-
skapsformedling 4r det samma som informationsoverforing och att det som
lars ut ocksa lirs in. I lirardominerad sprakundervisning kan verksamheten
visserligen till stor del dga rum pd mélspriket men det ir inda liraren som
har kontrollen éver verksamheten, som férdelar fragorna, bedémer svaren och
som har ritt att nar som helst avbryta etc samtal (135).

Slutligen berér Tornberg den koppling mellan politik och pedagogik som
kraftigt forindrat sprikundervisningen och sprikkunskaperna i Sverige,
men hon gor det utan att kommentera resultatet:
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Nir vi ser tillbaka pa sprakundervisningens dramatiska historia i Sverige blir
det tydligt att den vid olika tidpunkter ocksd handlat om helt andra faktorer
in sjilva spriken. An har det gillt att via undervisning i moderna sprak hiv-
da sprakimnenas status mot de gamla bildningsspraken, dn har sprakunder-
visningen fitt tjina det motsatta syftet, nimligen att utjimna klasskillnader.
Sprikundervisningen har med andra ord tjinat som verktyg i forsoken att de-
mokratisera skolan, inte bara pd 40- och so-talen utan ocksd pd 7o-talet, dd
man infér den nya liroplanen, som sedan kom att heta Lgr 80, allvarligt fun-
derade p3 att slopa B-spraken (franska och tyska) i grundskolan helt och hal-
let, eftersom alla elever inte klarade sprakstudierna. Att B-spriken trots allt
blev kvar i den obligatoriska skolan berodde pa att samhillets behov av sprik-
kunskaper, enligt entydiga remissvar pa forslaget, ansigs vara storre dn det an-
geldgna i att avskaffa dem (37-38).

Den specialisering som spréklirare liser vid en annan lirarutbildning har
som huvudbok Tornberg. Dirutover ska de lirarstuderande ldsa "valda de-
lar ur ndgra” av de fyra f6ljande titlarna beroende pa om de inriktar sig mot
grundskola eller gymnasium: Eie Ericsons Speech within Reach; Bo Lun-
dahls Lésa pa frammande sprik; Inga Rebenius’ Elevautonomi i sprikun-
dervisningen; Jorgen Tholins Azt lira sig liisa — engelska. Med s& beskedliga
inlirningskrav kan man knappast tala om en specialisering, och det forsva-
rar for de lirarstuderande att tilldgna sig ett kritiske forhallningssite att alla
bockerna foresprikar samma linje. De lirarstuderande skulle behova veta
vilken effekten 4r pa kunskapsnivan av olika typer av sprikundervisning.
Kanske den intervjuundersékning som redovisas i den hir texten kan tji-
na som utgdngspunke for att visa att vi behdver sadana undersékningar f6r
att forstd vad som hint i svensk sprikutbildning efter 1990.

Det gemensamma for bockerna pd lararprogrammen ir att de speglar
ett ideal som dr mer socialt an kunskapsinriktat. De blivande lirarna ska
inriktas pé att undervisningens mal ir att eleverna ska uttrycka sig sjilva
och sjilva vilja vad och hur de vill studera snarare dn nd inldrningsmal.
Kunskap om kurslitteratur i lirarutbildningen forklarar for hogskoleldra-
re i sprak varfor de lirarstuderande anser att de inte "behdver” si mycket
grammatik eller litteraturhistoria, eftersom de “bara” ska bli ldrare. Det
forklarar ocksa varfor studenter som nyligen limnat gymnasieskolan kan
mindre 4n de som studerat for ett par decennier sedan. De texter som an-
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befalls i lirarutbildningen undviker att diskutera ssmmanslagningar och
timreduktioner.

Det finns likheter mellan den litteratur som lises pa lirarutbildning-
en och den som ldses pa de hogskolepedagogiska kurserna. Det talas foga
om férkunskaper och knappt alls om fastlagda mil. Uppnéende av kun-
skapsmil framstills inte som ideal och mitning av kunskaper nimns inte
som viktigt. Varken dmnet eller ldraren stir i centrum utan eleven/stu-
denten.?!

21 Ramsden och Biggs understryker dock att imnet har betydelse for inldrningssittet,
och de utgar frin en djupt amneskunnig lirare dven om deras fokus 4r studenter-
nas larande. De har ocksa ett eget utvecklat och nyanserat sprak.



Inspiration for lirare i humaniora

I intervjuerna fick ldrarna frigan vilken bok de skulle vilja rekommendera
till en ung, nyanstilld lirare i deras specialitet. Fa kom att tinka pa ni-
gon speciell bok. Det allt 6verskuggande vid sprakinstitutionerna ir inte
att infora nyheter utan att hindra nedskirningarna frin att férstéra allt-
for mycket. I det foljande ska andd nimnas tre titlar som kan ge inspira-
tion till lirare som vill se sprik som ett 6vergripande humanioraimne och
som sjilva vill vara goda generalister.

Light (2001) har samlat in ett stort material med studentintervjuer om
hur studenter vid Harvard upplever sin studietid och vad de vill med sina
studiedr. Det forsta de ldr sig 4r att hantera betydligt storre textmassor dn
tidigare samt att anvinda sin tid vil. Textmassa och tidsanvindning do-
minerar den forsta tiden. Nir de sedan blivit varma i kliderna, uppskat-
tar de kurser som ir vil strukturerade och har klara mal som mits. De
tycker om komplexa uppgifter som kriver kvalificerat grupparbete. De
vill syssla med viktiga frigor som studeras ingéende och diskuteras med
andra studenter, som girna fir komma fran olika bakgrund men ska vara
pa samma intellektuella niva och inriktade p& samma studieuppgifter. De
uppskattar speciellt kurser i frimmande sprak, eftersom dessa undervisas
pa ett omvixlande och spinnande sitt. De sitter mycket hogt det egna
skrivandet bade nir det giller korta uppgifter dir det svéira dr att siga na-
got viktigt i fa ord och nir det giller lingre skrivuppgifter som innefattar
att sjilv leta upp fakta.

Bernardi-Trow (1998) har intervjuat studenter som i slutet av 1960-talet
deltog i ett experiment vid Berkeley i Kalifornien. Studieprogrammet gick
ut pa att under tva 4r ldsa ett antal visentliga verk fran det antika Grek-
land och framat. Studenterna liste bide skonlitteratur och fackbocker och
bearbetningen bestod av att delta i diskussioner med medstuderande och
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ldrare, av enskilda samtal med l4rare varannan vecka samt av skrivande av
uppsatser om de dmnen som diskuterats. Studenterna liste ingen sekun-
dirlitteratur utan fick ta itu med originaltexter fast i dversittning. En vik-
tig del av experimentet var att de kunde disponera ett eget hus pa campus
for sin kurs, vilket skapade god sammanhallning. Mer 4n tjugo ar efterat
sdger studenterna att kursen varit avgorande for dem. De lirde sig tinka,
delta i diskussioner baserade pa argument samt uttrycka en argumenta-
tion i skrift, det vill siga de skaffade sig en rad intellektuella verktyg. De
lirde sig att disponera sin tid vil och att ta itu med till synes odverstigligt
svira uppgifter. De skirpte sin uppfattning om fragor som medborgar-
skap, samhille och ansvar. Efterat kinde de sig vilutbildade, eftersom de
kinde till viktiga tinkare. De framhéll att kursen fungerat som en ledar-
skapskurs, eftersom de ldrt sig att fraga sig vad som ir det visentliga.

For ldrare ger studien ytterligare material for eftertanke. Bernardi-Trow
vintade mer 4n 20 ar innan hon f6rsokte utvirdera programmet och hon
forsokte forstd vad ett tvaarsprogram i sin helhet betytt for studenterna.
Vidare ir det intressant att hora att det inte var helt latt att hitta larare till
kursen. Man ville ha generalister och stillde kravet att alla lirarna skul-
le ldsa alla huvudbécker infér de allminna diskussionerna. Manga lira-
re ansdg sig dock inte ha tid till att ldsa utanfor sitt specialfack, eftersom
de holl pa att meritera sig for fast tjdnst. En viss rivalitet forekom ocksa
mellan lirarna.

Uppmuntrande for spriklirare och kanske mer direkt anvindbart 4r att
ta del av ett projeke skapat av en ldrare pa affirsjuristprogrammet i Jon-
koping (Alsheimer 2004).22 Han férskricktes av att de unga studenter-
na ofta inte forstod sociala sammanhang och var omedvetna om existen-
tiella fragor. Han startade dirfor et bildningsprogram som gar parallellc
med juridikstudierna for att utveckla studenternas tinkande, sprik och
medvetenhet om samhilleliga frigor. Studenterna ldser cirka 15 bocker
per termin under fyra ar, det vill siga 120 bocker blandat skénlitteratur
och fackbdcker pé svenska eller engelska, forutom sin vanliga kurslittera-
tur. De teman som behandlas dr exempelvis rittsstaten, demokratins ut-
veckling, make och makemissbruk, civilkurage, etnicitet, rasism, nationa-

22 Ocksa beskrivet av Agélii 2001.
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lism eller ondskans och valdets natur. Tentamen bestar av att en gang per
termin skriva en resonerande text om ett imne med st6d av den ldsta lit-
teraturen.

Det verkar utopiske att ligga pd studenter ett sa omfattande extraarbete
och fa dem att gilla det, men det 4r vad som hinder i den hir kursen. Stu-
denterna siger att ldsningen har gett dem en kinsla av sammanhang och
forstaelse, som de inte vill vara utan. Studenterna ska ta till sig innehéllet
i bockerna och fundera 6ver det, men lirare och studenter har dessutom
mirke att det samtidigt sker en snabb spriklig utveckling hos studenterna.
Ordforradet utvecklas spektakulirt, och uttrycksfullhet och korrekthet
okar fran termin till termin. Liraren menar att praktiskt taget alla sprak-
fel bade av formell och innehallslig art férsvinner under de fyra dren och
att detta dr en f6ljd av den omfattande ldsningen av skénlitteratur. Nir
han beskriver studenternas uppsatser, talar han om gestaltningsf6rmaga
och ett nytt personligt forhallningssitt. Studenterna blir mindre tvirsik-
ra, mer reflekterande och uttrycker oftare egna slutsatser.

For sprakinstitutionerna r det hir programmet intressant. Skulle sprik-
institutionerna kunna kombinera sprikfirdighetstrining med en bredare
lisning av det hir slaget om de kulturer vi studerar och samtidigt erbjuda
studenterna en méjlighet till djupare eftertanke? Det problem som maste
16sas dr hur en sddan idé skulle anpassas till att sprakstudenterna véljer till
dmnet terminsvis. Det 4r svart att bygga upp kvalitetsprogram om man ar-
betar med si kort "horisont” som sprikinstitutionerna maste utga frin.



Resultatet i sammanfattning

De allra flesta av de forindringar som behovs for att fa en bittre kvali-
tet ligger utanfor sprakinstitutionernas omedelbara méjlighet att paver-
ka. Studenterna och sprikinstitutionerna skulle vara betjinta av en grund-
skole- och gymnasieutbildning som ligger en god grund i svenska, engelska
och minst ett annat frimmande sprik. Lisforstdelse och skrivformaga
maste trinas. For att underlitta spraklig analys behover grammatikinlar-
ningen ater bli systematisk och trinas ar efter ar i sma doser. Kanske man
kan erbjuda ett rent kommunikativt inriktat program for de elever som
inte vill studera pa detta sitt. Vidare behovs ett nytt fokus pa kunskaper
i geografi och historia for att bland annat stodja lasforstéelse. Det behovs
omgaende ett nytt betygssystem i grund- och gymnasieskolorna som pre-
mierar anstringning. Krivande sprakstudier maste ge nagon fordel fram-
for ldttare kurser.

For hogskolenivan ir resurstillde/ningen problem nummer ett. Att bin-
da resurserna till genomstromningen i en situation di studenterna har
mer ojimna forkunskaper dr en direkt inbjudan till anpassning nerét ge-
nom att kriva mindre inom de olika delkurserna och nivaerna och att
starta allt fler baskurser. Finansieringssystemet leder pd sd sitt i dubbel
bemirkelse till en gymnasifiering av hégskolan. Bristen pé resurser for
att finansiera hogskoleutbildning gor att malet med so procent av ung-
domarna i hégskoleutbildning borde diskuteras grundligare. Ar fordelar-
na sa stora for individerna och for samhillet att vi bor striva efter malet
dven om vi inte har rad?

Det finns inte ndgot tecken som sdger att sprakinstitutionernas prob-
lem skulle vara pedagogiskt, och det finns inte nagot inslag i de pedago-
giska kurser som nu ges som kan tinkas ha nagon avgérande positiv in-
verkan péd verksamheten. Sprakinstitutionerna har dessutom byggt upp
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en avsevird kunskap om villkoren for sprakinlirning, en kunskap som
inte tas tillvara vare sig pa grundskole-, gymnasieskole- eller hogskole-
niva. Enligt intervjuundersdkningen har sprikinstitutionerna aldrig haft
en si kompetent lirarkdr som just nu. Férindringarna i omvirlden bety-
der ocksa att sprakkunskaper ir viktigare dn nigonsin. Anda skirs sprak-
utbildningen ner liksom annan utbildning pa grund av lag resurstilldel-
ning i hogskolan.

Den hir undersékningen har ocksa kunnat konstatera att det finns en
rad utredningar som pépekat samma brister och problem. Redan kring
1990 hade Grundbulten, af Trolle och Miissener pekat ut problem, som
inte har atgirdats utan blivit n mer akuta. Rapporter tas inte pa allvar,
och argumentation verkar inte gora intryck pd makthavarna.

En viktig observation ir att studenternas problem inte bara ar bristande
forkunskaper av alla slag utan direke diliga arbetsvanor. En av de insikter
som den hir undersdkningen givit 4r att studieteknik inom ett omrade
vixer fram genom entriget och lingvarigt arbete inom just det omradet.
Det gar inte att bli en bra sprakstuderande utan att studera flera sprak
djupt, ldra sig grammatik, utvidga sitt ordforrdd, utveckla sina allmin-
na kunskaper i geografi, historia och samhillskunskap samt lisa mycket
och brett s att man far en hdg lashastighet och en god lisforstaelse. Det
finns ingen genvig. En ytterligare insike frin det géteborgska MuP-pro-
jektet och frin intervjuerna dr att de studenter som ldr sig sprik enbart
som kommunikation tenderar att inte kunna byta inldrningssitt ens nir
de anmiler sig till universitetskurser.

Studiet av pedagogisk meritering har givit ett resultat som 4r paral-
lellt med det som giller for studenterna. Den pedagogiska firdigheten 4r
nira férbunden med dmneskunnigheten och det finns helt enkelt ingen
pedagogisk fiardighet som inte bygger pa fackkunskap. Det som studenterna
efterfragar 4r den goda struktureringen av materialet, och endast en per-
son som kan sitt amne djupt kan se de djupa strukturerna och hjilpa stu-
denterna att hitta dem. Att vara expert ir att ha en bred och djup dmnes-
kunskap och en langvarig fortrogenhet med omradet. Inte alla med den
hir kunskapen dr utmirkea pedagoger, men ingen torde vara god peda-
gog utan att ha den. En person som ir nyanstilld pa ett fackomrade beho-
ver umgds med och iaktta de erfarna experterna, och dessa kan hjilpa till
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genom att visa vad som &r best practice. Lika lite som det for studenterna
finns nagon genvig till kunskap utan att gi genom inlirning av imnesom-
raden for att fa studieteknik, lika lite finns det nigon genvig till act bli bra
ldrare utan att ha en djup och stindigt aktualiserad kunskap om dmnet.
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