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Abstract
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Titel: Medieundervisning i grundskolans senare ar — en kvalitativ studie av hur sju larare i
ar 7 till 9 forhaller sig till och arbetar med medieundervisning i relation till nationella och
lokala styrdokument

Syftet med denna uppsats ar att i relation till skolans styrdokument undersoka hur ett urval av
larare forhaller sig till och arbetar med medieundervisning. Fragstéllningarna handlar om vad
styrdokumenten for grundskolans senare del sdger om medieundervisning, hur
respondenterna tanker kring styrdokumentens anvisningar om mediekunskap, hur mycket
utrymme medieundervisningen far och hur den ser ut och vilka centrala villkor det finns for
att bedriva medieundervisning. Materialet bestar av nationella samt lokala styrdokument,
men dven av sju larare i ar 7 till 9, varav tre ar svensklarare och fyra SO-larare. Metoderna ar
en kvalitativ dokumentanalys och kvalitativa intervjuer med respondenterna. Det finns
mycket i de studerade styrdokumenten som kan knytas till medieundervisning och
mediekunskap, men det mesta ar implicit och formuleringarna ar 6ppna. Respondenterna vet
endast ungefar vad styrdokumenten séger, vilket kan innebdra att de missar de mindre tydliga
formuleringar om mediekunskap i styrdokumenten. Respondenternas medieundervisning har
inte varit direkt omfattande och allsidig. Flera respondenter formedlade dock exempel pa hur
delar av en allsidig medieundervisning kan se ut. SO-lararna fokuserar Kkritisk
mediekompetens nagot mer an svensklararna, alla menade att de ibland anvander medier som
laromedel och eleverna har inte fatt producera mycket medieinnehall. Aven om det var svért
att komma at vilka mediepedagogiska resurser som har anvants och hur stort utrymme
medieundervisningen har fatt, har resurserna varit fa och flera respondenter ansag att
medieundervisningen inte fatt tillrackligt med utrymme. Hinder for medieundervisningen
ansags vara brist pa pengar, tidsbrist, brist pa samarbete, for stora elevgrupper och brist pa
kunskap, medan en positiv attityd, ett 6ppet klimat larare emellan och skoltidningen var
positiva faktorer. Férutsattningar for en allsidig och bred medieundervisning skulle, utifran
resultaten, kunna vara ett bra samarbete larare emellan, medieutbildning for larare, en positiv
attityd och fortydliganden i laroplanen.

Nyckelord: mediekunskap, medieundervisning, medier, laroplan, kursplan



Forord

Detta arbete har varit oerhort intressant att genomfora . Tanken med uppsatsen var att jag
med den skulle knyta ihop min utbildning pa ett bra satt, d@ min mediekunskapsinriktning
bestar av 60 poang medie- och kommunikationsvetenskap lasta utanfor lararutbildningen.
Darfor var jag bestamd angaende vad mitt arbete skulle handla om, nagot som resulterade i
att jag skrev arbetet ensam. Jag kunde inte hitta nagon som var intresserad av samma amne
som jag.

Det finns mycket intressant litteratur om medieundervisning, sadant som manga
verksamma larare kanske inte tar del av. Examensarbeten anser jag darfor ar ett bra satt att
sammanfora teori och praktik, speciellt om de lamnas ut till skolorna genom lararstudenterna.
De kan vara ett steg i rétt riktning mot en mer forskningsinriktad skolverksamhet.

Arbetets olika faser har tagit lite olika lang tid, da det har varit mest hektiskt i borjan och i
slutet. Det viktigaste &r att formulera ett bra syfte att utga ifran samt att hitta relevant
litteratur som man kan bygga studien pa. Handledningen har vidare skett mestadels via e-
post, vilket har fungerat bra.

Att skriva ett examensarbete ar hart arbete, for att inte sdga spannande. Det &r en lang resa
fran det att ett PM skrivs tills dess att uppsatsen tar form och alla delar antligen bérjar passa
ihop. Det ar ett evigt pusslande, men man far ocksa en extra kick nar man kénner att slutet
narmar sig. Jag skulle har ocksa vilja tacka alla som deltagit i studien.

Erika Jonsson

Goteborg, den 29 maj 2005
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1 INLEDNING

Mediekunskap har varit en inriktning pa det nya lararprogrammet vid Goteborgs universitet
sedan 2001 (Fogelberg, 2005:3-4). Vad handlar inriktningen om och var finns
mediekunskapsamnet ute i skolans verksamhet? Den utvérdering av inriktningen som gjordes
2004 visade att det finns en viss osakerhet ute pa VFU-skolorna och hos lararstudenter kring
var amnet egentligen passar in. Det star bland annat féljande: ”Det som har varit utmanande
under den periodiska VFUn har, enligt lararna, varit att mediedmnet inte finns ute pa skolorna,
sa lararstudenterna har sjalva fatt [definiera] amnet” (Jarlbro, 2004:10). Lararstudenterna
papekade sadant som: ”Informationen ute i skolorna ar valdigt dalig. Ingen vet vem man ar
och ingen vet vad mediekunskap ar. | mitt VFU-omrade finns det ingen medieskola sa det blir
ju lite problem” (Jarlbro, 2004:13).

Karin Fogelberg (2005:26-27) skriver att:

En granskning av hur medieamnet finns beskrivet i den svenska skolans centrala riktlinjer visar att
Sverige liksom manga andra lander saknar tydliga riktlinjer for en samlad medieundervisning. [...]
...det finns inget separat medieamne i grundskolan, och pa gymnasieniva finns mediedmnet enbart
som eget &mne inom medieprogrammet.

| dagens mediegenomsyrade samhélle finns alltsa en osakerhet kring vad medieundervisning
och mediekunskap &r. Detta ar ett fenomen vart att diskutera. Lar sig eleverna pa ett
systematiskt sétt hur de ska handskas med det som de ser i dokusapor som Big Brother och
Paradise Hotel? Har de funderat 6ver den varldsbild som tidningar och andra nyhetsmedier
ger oss? Far de information om hur de kritiskt ska fundera éver den information de far via
medierna sa de kan ta stallning och tycka till om saker och ting pa ett satt som vi i ett
demokratiskt samhalle har ratt till enligt yttrandefrihetsgrundlagen? Det finns manga fragor
som &r intressanta att fundera Gver.

Det finns en hel del internationell forskning inom medieutbildningsomradet, speciellt
sadan som sammanstéllts av NORDICOM (Fogelberg, 2005:4). Det &r dock alltid intressant
och relevant att géra fler studier som fokuserar hur larare forhaller sig till och arbetar med
medieundervisning, sarskilt nar det har visat sig att amnet inte far direkt mycket utrymme och
larare inte har nagon direkt medieutbildning (se avsnitt 4.3).

Syftet med den hér uppsatsen &r att i relation till skolans styrdokument undersoka hur ett
urval av larare forhaller sig till och arbetar med medieundervisning. Det handlar med andra
ord inte om undervisning ur elevernas synvinkel eller om hur undervisningen faktiskt ser ut.
Metoderna &r kvalitativa och omfattar en dokumentanalys av relevanta styrdokument samt
intervjuer. Eftersom det internationellt sett har visat sig att mediekunskap framst kommer in i
amnen som svenska och SO (Buckingham & Domaille, 2004:43) &r det larare inom dessa
amnen som kommer att intervjuas. Detta for att fa en béttre bild av, dels vad som star i
styrdokumenten och hur detta framstalls, men ocksa hur larare kan tanka kring
medieundervisning. Denna bild kommer att ge blivande och verksamma l&rare en inblick i hur
medieundervisningen kan se ut i dag, hur man kan arbeta med medier, men ocksa vilka
faktorer som kan hindra medieundervisningen.

Nér det galler uppsatsens upplagg, kommer forst ett bakgrundsavsnitt dar begrepp och
ungdomars medievanor diskuteras. Sedan presenteras den teoretiska ram studien bygger pa,
namligen hur samhéllet i dag ser ut i ett medieperspektiv, laroplansteoretisk forskning och
medieutbildning som forskningsomrade. Efter det kommer material och metod, som foljs av
en analys av det insamlade empiriska materialet. Dar diskuteras bade styrdokument och
respondenternas utsagor. Efter analysen kommer sedan en slutdiskussion dér syfte,
fragestallningar och resultat knyts ihop, och uppsatsen avslutas med en sammanfattning.



2 BAKGRUND

Denna uppsats handlar om medieundervisning i ett lararperspektiv och det finns en del
bakgrundsinformation som ar viktig for forstaelsen av uppsatsen. Nedan presenteras
begreppsdefinitioner, och darmed de begrepp som &r mest frekventa i uppsatsen. Aven
forskning kring ungdomars medievanor presenteras, da ungdomar ar de elever som undervisas
i mediekunskap.

2.1 Definition av begrepp

Forskningsfaltet som handlar om medieundervisning i skolan ar internationellt, vilket innebér
att det i forskningen cirkulerar en mangd olika termer, bland annat pa engelska och svenska.
For att forsta denna uppsats ar det foljaktligen viktigt att reda ut nagra av dessa begrepp.

Tva begrepp som forst maste diskuteras ar medium och masskommunikation. Medier
som dagspress, TV och radio r en del av vart samhalle och formedlar bade nyheter och
underhallning (Hadenius & Weibull, 1999:11). Begreppet "medium” kan med andra ord
definieras som "tekniska eller fysiska medel for omvandling av [ett meddelande] till en signal
som kan overforas via [en kanal]” (Fiske, 1990:32), dar kanal” innebar "det fysiska medel
med vilket signalen dverfors” (Fiske, 1990:32). Kommunikation, & andra sidan, kan beskrivas
med foljande modell, tagen ur Stig Hadenius och Lennart Weibulls Massmedier (1999:13).
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Figur 1. En elementar kommunikationsmodell
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Kommunikation handlar alltsa, nagot forenklat, om att en sandare skickar ett meddelande till
en mottagare som sedan ger feedback tillbaka till séndaren, eller om ett “skapande och utbyte
av betydelser” (Fiske, 1990:12).

Nar begreppet "medier” anvands inom medieutbildningsomradet och inom medieforskning
generellt, handlar det ofta om massmedier, dar information gar ut till manga samtidigt. Som
Hadenius och Weibull papekar (1999:15), ar masskommunikation enkelriktad, opersonlig och
samtidig, da det inte gar att ge nagon feedback som paverkar sandaren, da sandaren inte alltid
vet sa mycket om sin publik och da massmedierna nar manga manniskor samtidigt. Det finns,
har jag markt, i och for sig interaktiva tjanster, som till exempel chat, dar man i efterhand kan
ge feedback, eller dar man kan sms:a in och uttrycka sina asikter i TV. Eftersom gamla
medier inte har avvecklats da nya tillkommit, har vi i dag manga olika slags massmedier
(Hadenius & Weibull, 1999:17). Enligt David Buckingham (2003:3) anvands medier till att
kommunicera indirekt med ménniskor, i stéllet for att mota dem ansikte mot ansikte. Medier,
menar han vidare, presenterar utvalda skarvor av verkligheten for oss (Buckingham, 2003:3).
Vi moter alltsd en medierad, indirekt verklighet, genom medierna.

Det finns ett par engelska begrepp som anvénds flitigt inom detta forskningsfalt. Ett av
dem ar media education, som Buckingham (2003:4) beskriver pa foljande satt: ”"Media
education [...] is the process of teaching and learning about media”. Det andra begreppet ar
media literacy, ett begrepp som Buckingham (2003:4) beskriver som: ’the outcome [of
media education] — the knowledge and skills that learners acquire”. Han menar vidare att



media literacy handlar om att kunna kritiskt analysera och producera medieinnehall. Fragan &r
dock hur dessa begrepp ska dversittas till svenska. Fogelberg (2005:6) 6versatter media
education med medieundervisning och menar Media literacy-begreppet handlar om
mediekunnighet eller kritisk mediekompetens (Fogelberg, 2005:6). Media education skulle
dock kanske i stallet 6versattas med medieutbildning, i och med att den omfattar bade
undervisning och larande, medan mediekunskap skulle kunna vara den svenska
motsvarigheten till media literacy. | denna uppsats anvéands begreppet mediekunskap
synonymt med mediekunnighet och kritisk mediekompetens, medan dversattningen av media
education ar nagot svarare. Undervisning kan beskrivas som "férmedling av kunskaper”
(Malmstrom et al, 1991:600), vilket indikerar att "medieundervisning” &r ett snavare begrepp
an "medieutbildning”. Ibland i denna uppsats Oversatts dock media education med
medieutbildning och ibland med medieundervisning, beroende pa om det i litteraturen verkar
som att det ar férmedlingen av kunskaper, eller undervisningen och larandet som ar i fokus.

Ytterligare ett begrepp som &r vart att diskutera som bakgrund fér denna uppsats ar
demokrati. | Sverige lever vi i en demokrati, vilket kan definieras som ett folkstyre, dar den
politiska makten forankras hos folket genom allmanna val (Riksdagen, 2005a). Vi kan bland
annat fritt bilda partier och vi har en fri press (Riksdagen, 2005a). Sedan har vi dven till
exempel tryckfrihet, som innebar att man ar fri att uttrycka asikter och tankar pa olika sétt,
och informationsfrihet, som innebdr att man fritt far ta del av andras upplysningar och
yttranden (Riksdagen, 2005b:3). Det &r dessa aspekter som ar av vikt for denna uppsats, da
medierna bland annat ger oss information med hjélp av vilken vi kan bilda vara asikter och sa
vidare. Fogelberg (2005:3) menar bland annat att vi av demokratiskél behéver kunskaper om
medierna i vart samhalle.

I denna uppsats anvands flera av begreppen ovan. Begreppet "medium”, men dven ibland
"massmedium”, anvéands ofta och representerar da olika typer av moderna
masskommunikationsmedier och exempel pa dessa ar till exempel press, radio, TV, Internet
etc. Begreppet "mediekunskap” anvands i stéllet for de engelska motsvarigheterna, likasa
medieundervisning och medieutbildning. Avslutningsvis dyker &ven begreppet ”demokrati”
upp i uppsatsen, da det ar nagot som kan paverkas av medierna i samhaéllet (jfr Fogelberg,
2005:27; Buckingham, 2003:5; Brants & Siune, 1998:141).

2.2 Barn och ungdomars medievanor

En aspekt som dr viktig att kort diskutera som bakgrund till denna uppsats ar barn och
ungdomars medievanor, eftersom det, enligt larares yrkesetiska regler, i dag ar eleverna som
ska sta i centrum for undervisningen (Lararforbundet, 2001:129). Hur mycket anvander barn
och ungdomar medier? Internationellt sett ar det svart att hitta jamforbar statistik nar det
galler barns tillgang till och anvandning av medier, men forskning visar att medietillgangen ar
mycket ojamn varlden 6ver: i lander som Japan, USA och en del europeiska lander har barn
tillgang till bade TV, video, dataspel och Internet, medan barn i vissa lander knappt har
tillgang till TV (Feilitzen & Bucht, 2001:29).

Innan denna presentation gar vidare till svenska barn och ungdomars medieanvandning,
behdvs begreppen “barn” och “ungdom” diskuteras, da de &r nagot svardefinierbara och svara
att avgransa. Hur lange ar man barn? Hur lange anses man vara ungdom? Enligt FN:s
konvention om barnets rattigheter (Skolverket, 1999:64) ar man barn upp till 18 ars alder. |
"Nordicom-Sveriges Mediebarometer 2003 (Nordicom-Sverige, 2004:24), & andra sidan,

! ”Nordicom-Sveriges Mediebarometer” &r en undersékning som gérs arligen och som avser att ta reda pa hur
manga svenskar som har tagit del av ett visst antal medier under en genomsnittlig dag (Nordicom-Sverige,
2004:3).



anses man vara barn fran 9 till 14 ars alder, medan ungdomsbegreppet omfattar 15- till 24-
aringar. DA foljande presentation av barn och ungdomars medieanvandning baseras pa
Nordicom-Sveriges undersokning, ar det barn och ungdomar fran 9 till 24 ar som kommer att
diskuteras.

En genomsnittlig dag 2003 anvénde 9- till 14-aringar medier i drygt 3 timmar och 40
minuter, medan genomsnittstiden for 15- till 24-aringar var 6 timmar (Nordicom-Sverige,
2004:23). Enligt Nordicom-Sveriges (2004:24) undersokning detta ar var tiden for
medieanvandning i huvudsak direkt proportionell till medieanvandarnas alder, det vill saga att
ju dldre medieanvandarna var vid tidpunkten for studien, desto langre tid lade de pa sin
medieanvandning. Over halften av 9- till 14-aringarnas mediedag gick at till TV och video,
medan dessa medier tog upp ungefar 40 % av 15- till 24-aringarnas mediedag (Nordicom-
Sverige, 2004:24). Bada aldersgrupperna dgnade mycket lite tid till att lyssna pa kassettband
och till att lasa dagstidningar (Nordicom-Sverige, 2004:24). 15- till 24-aringarna lyssnade pa
radio i narmare en och en halv timme en genomsnittlig dag, medan 9- till 14-aringar anvande
detta medium i ungefér en halvtimme (Nordicom-Sverige, 2004:23). Detta ger en bild av hur
barn och ungdomars medieanvandning kan se ut en genomsnittlig dag: medieanvandningen
utgor en relativt stor del av barn och ungdomars vardag.

Den kortfattade presentationen ovan ger en bild av barn och ungdomar som tamligen stora
mediekonsumenter, nagot som kan vara intressant att ha med sig i diskussioner kring
mediekunskap i skolan. | nasta avsnitt presenteras uppsatsens syfte och de fragestallningar
som varit till grund for studien.

3 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med denna uppsats &r att i relation till skolans styrdokument underséka hur ett
urval av larare forhaller sig till och arbetar med medieundervisning. Det ar dock viktigt
att understryka att det som fokuseras har inte ar hur undervisningen faktiskt ser ut, utan
vad som star i skolans styrdokument och lararnas tankar kring sin medieundervisning
samt styrdokumenten.

For att precisera syftet, ar de fragestallningar som undersoks i uppsatsen foljande:

- Vad séger styrdokumenten for grundskolans senare del om medieundervisning? Denna
fragestallning handlar om vad som kan knytas till mediekunskap i Lpo 94 och i
kursplanerna for svenska och SO i grundskolan samt vad den lokala arbetsplanen och de
lokala kursplanerna pa skolan sager om mediekunskap. Finns det stort tolkningsutrymme?
Vad ar det som fokuseras har: fakta, forstaelse, fortrogenhet eller fardighet?

- Hur ténker respondenterna kring styrdokumentens anvisningar om mediekunskap?
Centrala fragor har ar: Har de funderat 6ver vad som star dar? Hur anvander de sig av
styrdokumenten? Hur beddmer de elevers mediekunskap?

- Hur mycket utrymme far medieundervisningen och hur ser den ut? Har ingar fragor som:
Vilka mediepedagogiska resurser anvands? Vad ar det som fokuseras i
medieundervisningen? Hur tanker de kring detta?

- Vilka centrala villkor finns det for att bedriva medieundervisning? Har fokuseras fragor
som: Hur ser forutsattningarna for medieundervisning ut? Vilka attityder har
respondenterna till medieundervisning? Vilken utbildning respektive mediekunskaper har
respondenterna? Vilka ramfaktorer praglas respondenterna av i sin undervisning?



Fragestallningarna ovan ska alltsa klarlagga det problemomrade som studeras i denna uppsats,
namligen medieundervisning i svenska grundskolans senare ar. For att belysa
forskningsomradet, bade inom Sverige och internationellt sett, foljer nedan en genomgang av
tidigare forskning och den teori uppsatsen bygger pa.

4 TEORETISKT RAMVERK

Den hér uppsatsen bygger pa flera olika teoretiska utgangspunkter. Dels handlar det om
teorier om hur vart samhélle ser ur i dag, men dven om laroplansteoretiska aspekter.
Medieutbildningsforskning &r ocksa nagot som uppsatsen bygger pa, déar bade internationell
och svensk forskning &r av vikt samt hur den mediepedagogiska diskursen ser ut i dag.
Sammanfattningsvis kommer ocksa en problemstéllning som knyter ihop de teoretiska
tradarna att presenteras.

4.1 Samhallet i ett medieperspektiv

Eftersom styrdokument och dven larares forutsattningar i undervisningssituationen paverkas
av, och darmed kan tolkas med hjalp av, samhallet (se Figur 2, avsnitt 4.4) ar det viktigt att
diskutera hur samhallet i allménhet och det svenska samhallet i synnerhet ser ut i ett
medieperspektiv.

| dag spelar dagspress, radio och TV en viktig roll inom de flesta samhallsomraden, som
politik och ekonomi, men dven i vardagslivet (Hadenius & Weibull, 1999:11). Hadenius och
Weibull (1999:11) menar att man, for att kunna diskutera och reflektera kring vilken stéllning
massmedier har i samhallet, maste ha kunskap om hur de fungerar och under vilka villkor de
arbetar. De menar ocksa att massmedierna forandras allt snabbare (Hadenius & Weibull,
1999:9). Detta betyder féljaktligen att man antagligen hela tiden maste férnya sin kunskap om
medier for att forsta vilken betydelse de har i vara liv.

Nér det galler just barn och ungdomar, forandras deras medielandskap likaval som de
vuxnas. Ulla Carlsson (2000:9) papekar att mediekulturer férandras, att information inte
langre &r bunden av tid och rum, att avgransningarna mellan olika teknologier haller pa att
forsvinna och att stora medieforetag centrerade i den vésterlandska delen av varlden sprider
masskultursprodukter till en allt storre mediepublik. Den digitala tekniken haller ocksa pa att
forandra var mediekonsumtion (Carlsson, 2000:9). Hon menar vidare att manga ar bekymrade
over vilken paverkan medierna kan ha pa barn, och att debatter pagar kring hur valrustade
barn egentligen &r att klara av de utmaningar detta nya medielandskap skapar (Carlsson,
2000:9). Manga politiker, larare och foréldrar oroas av det stora utbudet av medierat vald och
pornografiskt material, och flera missténker att det kan finnas ett samband mellan det véxande
valdet i samhallet och valdskildringarna i medier som TV, film, datorspel och Internet
(Carlsson, 1999:9).

Nér det galler samhallet i ett sociologiskt perspektiv, har medierna férdndrat manniskans
livshetingelser pa flera satt. John B. Thompson (1995: 3) menar i sin diskussion kring medier
och modernitet att mediernas utveckling spelat en stor roll i det moderna samhéllets framvéxt.
Den politiska makten har, via medierna, en helt annan synlighet i dag an vad de hade i
formoderna samhéllen, da makten i princip var narmast osynlig for de ”vanliga” medborgarna
(Thompson, 1995:119-120). Medierna har ocksa bidragit till globaliseringen och darmed en
utvidgad och férandrad gemenskap, déar man genom medierna bland annat dagligen méter
andra kulturers varderingar (Thompson, 1995: 149, 175).

Politik och demokrati har diskuterats en del i samband med mediernas framvéxt. Som
Thompson menade ovan syns politikerna mycket mer i dag &n forr. Kees Brants och Karen
Siune (1998:139) menar att det pa flera satt finns en politisering i public servicemedierna och



att den har att gora med att politiker har en relativ kontroll ver kommunikationsprocessen, att
TV har en utbildande och informativ roll genom att den bem@ter tittarna som deltagare i en
parlamentarisk demokrati och att innehallet ska vara balanserat nar det géller asikter. Detta
bygger pa teorin att demokrati handlar om ett kollektivt beslutsfattande genom diskussion och
debatt mellan medborgare, och for att detta ska fungera maste medborgare vara aktiva och
valinformerade (Brants & Siune, 1998:139). Vidare har TV lange varit en av de storsta
kallorna till den har typen av information (Brants & Siune, 1998:139). | dag &r dock kanalerna
manga och TV-publiken letar efter annat innehall &n just politiskt (Brants & Siune, 1998:141).

Medierna har ocksa paverkat manniskors identitetsutveckling pa flera satt, vilket &r
intressant ur ett lararperspektiv, da skolan ska préaglas av "omsorg om den enskildes
vélbefinnande och utveckling” (L&rarférbundet, 2001:9). Mé&nniskors identitetsarbete &r mer
oppet och individuellt i dag ar forr i tiden, eftersom man i och med medierna har tillgang till
helt andra upplevelser och annan information &n den man vanligtvis far i sina dagliga méten
med méanniskor; man har tillgang till bade vardagslivsstoff och medierat stoff (Thompson,
1995: 180, 207). Detta ar nagot som dven Anthony Giddens (1997:11, 13) diskuterar, da han
menar att det i hogmoderniteten, eller nutiden, blir allt vanligare att sddant som hander langt
bort paverkar sjalvet och det som hander i ens narhet, och att medierna spelar en central roll i
detta. Att man i dag kan plocka identitetsstoff fran medierna kan vara bade positivt och
negativt, enligt Thompson: manniskor har a ena sidan mer stoff att forhalla sig till i sitt
identitetsarbete, men de utsatts a andra sidan for fler ideologiska budskap &n forr och blir mer
och mer beroende av mediestoff som de inte har nagon kontroll dver (Thompson, 1995: 214).
Thompson (1995:233, 234) menar ocksa att vi, da sjalvet i och med medierna blir mer éppet,
dras in i problem som ligger langt fran var vardagliga kontext och maste skaffa oss asikter om
sadant som hander pa avlagsna stallen.

Sammanfattningsvis skulle man kunna sdga att dagens samhélle delvis ser ut som det gor
pa grund av mediernas paverkan. Diskussionen ovan &r tamligen kortfattad, men syftar till att
ge en bild av hur samhallet ser ut om det betraktas genom ett par medieglasdgon. Vart
samhélle genomsyras av medier av olika slag, vilka har gett oss nya mojligheter, men som
ocksa medfort vissa risker. Skolan &r en institution som i allra hogsta grad ar en del av
samhaéllet, och som bade skall formedla kunskaper och fostra barn och ungdomar till
fungerande samhéallsmedborgare (L&rarférbundet, 2001: 9-22). Genom att tolka styrdokument
i ljuset av hur dagens samhalle ser ut, kan intressanta aspekter nér det galler bland annat
undervisning tas upp och diskuteras. | foljande avsnitt diskuteras de laroplansteoretiska
aspekter som ar relevanta fér denna uppsats.

4.2 Laroplansteoretiska utgangspunkter

Léroplanerna och kursplanerna ar nagra styrdokument som paverkar vad som lars ut i
klassrummen. Da denna uppsats handlar om medieundervisning i relation till styrdokumenten,
ar detta hogst relevant att diskutera. Vad ligger till grund for urvalet av undervisningsstoff
som anses vara viktigt att fokusera enligt dessa dokument? Hur ser de svenska laroplanerna
och kursplanerna ut? Detta kommer att diskuteras nedan.

4.2.1 Vad ar giltigt att undervisa om i skolan?

Enligt Basil Bernstein (Bernstein, 1971 i Linde, 2000:5), anger laroplaner vad som réknas
som giltig kunskap. Goran Linde stéller fragan om det ar laroplansmakaren eller de som
tilldampar laroplanen som bestdmmer vad som ska rédknas som giltig kunskap (Linde, 2000:5).
Det &r en intressant fraga som kommer att diskuteras nedan.



En aspekt som &r av betydelse nar det galler utformningen av mal i laroplanerna &r att det
alltid finns intressenter i utbildningsvasendet som utifran egna syften staller krav pa skolorna
nar det galler vad de ska astadkomma (Abrahamsson, 1974:298-299). Hur stora maktresurser
intressenterna har paverkar direkt vilka mal som sedan nedtecknas i laroplanerna for
grundskolan, gymnasiet och hogre utbildning (Abrahamsson, 1974: 299). Vilka &r de storsta
intressenterna i utbildningsvasendet i dag? Det ar en intressant fraga att fundera over.

Inom den sa kallade laroplansteorin har vad som lérs ut i skolan och urvalet av detta stoff
samt hur det organiserats studerats (Linde, 2000:9). Fram till 1960-talet drevs intresset for vad
som lardes ut i skolan av laroplansfilosofiska idéer, det vill sdga av tankar och vérderingar om
vad som &r gott eller bra att veta och for hur man, pa ett objektivt satt, ska kunna producera en
kursplan (Linde, 2000: 9). Efter 1960-talet 6vergick intresset till faktisk forskning, da man
borjade intressera sig dver vad som hande i undervisningssituationen och vad som paverkade
detta; tankarna kring vad som skulle laras ut i skolan baserades nu pa empiriskt material
istallet for filosofiska tankar (Linde, 2000:10).

| diskussioner kring laroplansteori anvands begreppet formulerad laroplan, som av Linde
(2000:19) definieras som “de foreskrifter som géller i ett skolsystem for vilka @mnen som ska
studeras, hur stor del av tiden varje amne ska tilldelas, vilka mal som géller for
undervisningen och vilket innehall amnena ska ha”. Man skulle foljaktligen kunna séga att
aven kursplanerna ingar i detta begrepp, da de diskuterar de olika &mnenas mal och innehall.
De aspekter som genom tiderna har varit i fokus nar det galler vad som ska laras ut i skolan ar
hur verkligheten ser ut, vad kunskap &r, vad som &r det ”goda”, hur det goda samhéllet ska
organiseras och synen pa eleverna (Linde, 2000:20). Linde (2000:34) presenterar kort en del
laroplanskoder, som beskrivs som ”de sammanfattande principerna for urval, organisation
och férmedlingsform for skolans undervisning”, men dessa ar av liten relevans for
medieundervisning i grundskolans senare ar och kommer foljaktligen inte att presenteras
narmare har.

Laroplansteoretisk forskning har narmat sig forskning om sjalva undervisningssituationen
och man har funnit att det, utdver laroplanerna, finns flera faktorer som paverkar innehallet i
undervisningen (Linde, 2000:10). En &r sjalva amnet, da villkoren for stoffurvalet &r olika for
olika @&mnen (vissa dmnen &r mer paradigmatiska an andra, vilket betyder att de &r relativt
orubbliga nér det galler grundldggande begrepp och teorier, och darmed har mindre utrymme
for personlig tolkning) (Linde, 2000:10). En faktor ar mer samhallsfokuserad, och har att gora
med sadant som att man till exempel inom Den nya sociologin, anser att
undervisningsinnehallet reproducerar forhallanden och forestallningar i samhéllet och att man
kan ha storre social kontroll 6ver de skolamnen som &r starkt avgransade, det vill séga dar det
framgar klart och tydligt vad som ingar i amnet (Linde, 2000:12-13). Undervisningsprocessen
paverkar ocksa innehallet, som till exempel ar beroende av med vilken konkretion och
exemplifiering det behandlas i klassrummet. Ramfaktorer, som tid till forfogande, elevantal,
utrustning, olika offentliga beslut och annat, tillgang till undervisningsmaterial samt hur man
arbetar med det och vad lararen sjalv vill med undervisningen paverkar ocksa
undervisningsinnehéllet (Linde, 2000:15-17). Amnen som naturvetenskap, matematik och
sprak (framst grammatik) anses vara paradigmatiska och starkt avgransade, vilket innebér att
amnen som samhallsvetenskap, religion, geografi och svenska &r mindre paradigmatiska, da
det existerar manga parallella perspektiv, och att de ar svagt avgransade (Linde, 2000:10-13,
50). Foljaktligen far personliga tolkningar storre utrymme nér det géller de sistnamnda
amnenas undervisningsinnehall, vilket ocksa blir svarare att kontrollera. Medieundervisningen
finns ofta i modersmalsundervisning och samhéllsorienterade amnen (se 4.3), vilket innebér
att ocksa detta innehall ger relativt stort utrymme for personliga tolkningar.

Sammanfattningsvis finns det en mangd faktorer som paverkar vad som lars ut i skolorna i
dag. Laroplanerna och kursplaner, liksom andra styrdokument, ar en faktor, men sedan
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tillkommer aspekter som vilket &mne som undervisas, hur avgrénsat &mnet ar, och vilka
forutsattningar som finns fér amnesundervisningen. Viktigt att beakta ar ocksa de olika
intressenter som ligger bakom laroplansformuleringarna. | nasta avsnitt diskuteras de svenska
laroplanerna och kursplanerna nagot mer ingaende.

4.2.2 Svenska skolans laroplaner och kursplaner

Den sammanhallna grundskolan i Sverige har haft tre laroplaner, inklusive den nuvarande:
Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94 (Linde, 2000:87). Den sistnamnda &r den som géller i dag, och
dess hela namn &r ”Léaroplan for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet” (Linde, 2000:87). Upplégget av laroplanen &r foljande: forordningstexter
(finns dock inte med i alla publicerade versioner av laroplanen), skolans vardegrund samt
uppdrag och allra sist mal och riktlinjer (Linde, 2000:87; Lararférbundet, 2001:9-22).

Viktigt att papeka i denna diskussion kring laroplaner och kursplaner &r att den svenska
skolan férandrades under 1990-talet, da den bade kommunaliserades och évergick fran
regelstyrning till malstyrning (Skolverket, 2005a:12). Dessa begrepp kan beskrivas som
foljer: ”"Regelstyrning baseras pa formell auktoritet och sker genom ordergivning, regler och
instruktioner. Vid malstyrning beskrivs slutmalet av den hégsta ledningen men utférandet
delegeras” (Ekholm et al, 2000:39). Lpo 94 ar alltsa malstyrd, dar lararna sjalva far bestamma
hur de ska uppna de mal som specificeras.

Kursplanerna i den svenska grundskolan anger vilken inriktning undervisningen ska ha nér
det géller elevernas kunskapsutveckling och fungerar som en slags ram for amnet, samtidigt
som de anger vad som ar viktigt i &mnet (Skolverket, 2005a:21). De anger ocksa de olika
amnenas mal, dar mal att uppna faststéller vad eleverna ska kunna (Skolverket, 2005a:21).
Eftersom mal och betygskriterier ar utformade efter principen om deltagande malstyrning, ska
skolan, lararlaget och eleverna lokalt tolka de nationella malen (Skolverket, 2005a:25).
Vidare, i enlighet med malstyrningen, bestams kvaliteterna som undervisningen ska strava
mot pa det nationella planet, medan hur malen ska nas bestams lokal.

Ndgot som &r intressant nar det galler de svenska laroplanerna och kursplanerna ar
kunskapssynen. Fragan om vad kunskap ar och hur den skapas ar inte latta fragor att svara pa.
Dagens styrdokument ar baserade pa antagandet att kunskap &r en konstruktion skapad av 0ss
maéanniskor (Skolverket, 2005a:13). Néar det géller individens larande i skolan, anses detta vara
"en aktiv individuell och social process som involverar saval individen som individens
samspel med sin omgivning (Skolverket, 2005a:14). | betdnkandet infér Lpo 94 talas det om
olika kunskapsformer, namligen:

- faktakunskap, som kan matas och som handlar om att veta att saker och ting forhaller sig
pa ett visst sétt, som till exempel kunskap om lagar och regler,

- forstdelsekunskap, som handlar om att uppfatta meningen eller inneborden i ett fenomen,
och som ér tatt forbundet med faktakunskaperna, da det ar fakta som man forsoker
begripa,

- fardighetskunskap, som innebar att vi vet hur nagot ska goras, det vill saga en praktisk
kunskap, och ofta, men inte alltid, har man aven teoretiska kunskaper (fakta, forstaelse)
om det man utfor,

- och fortrogenhetskunskap, som ar en tyst, osynlig kunskap som ocksa kallas
bakgrundskunskap, och som gor att man kan anvanda tidigare erfarenheter i nya
situationer (Carlgren, 1992:32-33).

Ingrid Carlgren (1992:33) menar att dessa kunskapsformer existerar inom alla
kunskapsomraden samtidigt, &ven om betoningen av kunskapsformerna kan se olika ut. Som
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papekas i Bedomning och betygssattning (Skolverket, 2005a:15), kan ett problem med denna
uppdelning vara att den ger intrycket att larande inte sker pa alla nivaer samtidigt, och att den
darmed inte bor beskriva elevers larande process; den kan dock vara bra nar det géller
struktureringen och organisationen av kunskap i undervisningssituationen. En intressant
aspekt ar vad som betonas i Lpo 94 och kursplanerna nar det galler mediekunskapsomradet.
Kan man urskilja om det ar fakta, forstaelse, fardighet eller fortrogenhet?

Nér det galler just medieundervisning och den svenska skolans styrdokument, menar
Fogelberg (2005:17) att vardegrunden kan anvandas som bas for det varderingsmassiga
innehall medieundervisningen bor ha. Vidare papekar hon att medieundervisning ska finnas
med i grundskolan, da skolan ska ldra eleverna att "kunna orientera sig, hantera information,
och utveckla formagan att kommunicera, men ocksa betydelsen av att utveckla sin kritisk
granskande formaga” (Fogelberg, 2005:19). | laroplanen star dven att eleverna ska lara sig om
mediernas roll i samhallet och att undervisningen ska ha elevernas erfarenheter som
utgangspunkt, nagot som aven omfattar medier (Fogelberg, 2005:19). Det finns dven
formuleringar som kan knytas till mediekunskap i olika kursplaner for olika skolamnen,
namligen samhallskunskap, svenska, hem- och konsumentkunskap och de estetiska &mnena.
Fogelberg (2005:21-22) avslutar diskussionen kring skolans styrdokument genom att papeka
att det ar mycket som kan knytas till mediekunskap i den svenska skolans laroplaner och
kursplaner, men att dessa formuleringar ar for vaga och allméanna, vilket gor att
medieundervisningen riskeras hamna i skymundan.

Sammanfattningsvis ar Lpo 94 den l&roplan som ska féljas i grundskolan. Utover
laroplanen, finns kursplaner for varje amne, dar undervisningens inriktning, de mal eleverna
ska uppna och kriterier for betygssattning anges. Laroplanen och de tillhérande kursplanerna
utgar fran antagandet om att kunskap &r nagot vi manniskor skapat och att det finns olika
typer av kunskaper som kan vara bra att utga fran nar det géller undervisningens uppléagg.
Lokalt ska man ocksa tolka de nationella dokumenten. Néar det sedan galler
medieundervisning och skolans styrdokument, finns det en hel del som kan kopplas till
mediekunskap, men dessa riktlinjer &r vaga och allménna.

Laroplaner och kursplaner belyser undervisningssituationen pa olika satt, men vad innebar
da medieundervisning egentligen? | nasta avsnitt diskuteras forskning som gjorts inom
omradet samt vad som anses vara bra medieundervisning.

4.3 Medieutbildning som forskningsomrade

Det finns en hel del forskning kring medieutbildning och medieundervisning. | denna uppsats
anvénds en hel del forskning som gjorts vid NORDICOM, dér, som Fogelberg (2005:4)
papekar, ”det UNICEF-initierade internationella clearinghuset for barn, ungdomar och medier
ar stationerat”. Dar sammanstélls och publiceras forskning fran olika lander angaende barn,
ungdomar och medier, och en del av forskningen har specifikt med medieutbildning, eller
medieundervisning, att géra (Fogelberg, 2005:4). Nedan kommer den internationella, men
aven den svenska medieundervisningen att diskuteras. Sedan kommer dven den normativa
diskursen inom omradet tas upp.

4.3.1 Internationell medieundervisning — en 6verblick

David Buckingham och Kate Domaille (2004:41) gjorde 2001 en internationell studie dar
enkater skickades ut till medieutbildningsexperter (akademiker, politiker och
utbildningsradgivare) i olika lander; den var inte heltackande, men ar en lamplig utgangspunkt
for en internationell diskussion kring medieundervisning. Enkaterna handlade om skolors
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medieundervisning, samverkan mellan medieindustrier och skolor och medieundervisningens
utveckling 6ver tid (Buckingham & Domaille, 2004:41-42).

Nér det géaller medieundervisningens utveckling 6ver tid, har syftet med
medieundervisningen forandrats en hel del. Buckingham och Domaille (2004:45) diskuterar
det faktum att medieundervisare och forskare pa omradet gatt fran ett synsatt dar man vill
vaccinera och skydda elever mot daligt” medieinnehall, till att det i stallet handlar om att
utveckla barns och ungdomars kritiska tankande i fraga om medier. Detta ar ocksa nagot
Birgitte Tufte (1999:205) diskuterar nar hon tar upp det faktum att
medieutbildningsforskningens utveckling liknar medieforskningens, trots att det sistnamnda
forskningsfaltet har manga fler ar pa nacken. Massmedieforskningen har gatt fran
installningen att manniskor maste skyddas mot medieinnehallet, att de automatiskt blir
paverkade av det, till att fokusera vad manniskor gér med medieinnehallet, inte tvartom, till
att i dag handla mer om reception, eller hur ménniskor tar till sig medier (Tufte, 1999:205).
Medieutbildningsforskningen har gétt ungefar samma vég, da barn forst ansags i behov av
skydd mot medierna (Tufte, 1999:206). Senare, under 1960- och 1970-talen, handlade det
mycket om att skilja mellan "hég-" och "lagkultur” inom filmens vérld, till att senare handla
om formedlingen av ideologier via medierna (Tufte, 1999:206). Under 1980- och 1990-talen
togs popularkulturen in i undervisningen och nagra larare borjade lata elever producera eget
medieinnehall (Tufte, 1999:206). Sammanfattningsvis menar hon att liksom medieforskning
har gatt fran sandare till meddelande, for att slutligen handla om mottagaren, har
medieutbildningsforskningen gatt fran sandare till meddelande, till eleven sjélv (Tufte,
1999:206).

Resultatet av Buckinghams och Domailles undersokning ger en bild av den internationella
medieundervisningen som den sag ut 2001. Det visade sig att medieundervisning ofta
forekom i hogre aldrar och da som valbara kurser; det var inte manga barn under 11 ar som
fick ta del av den har typen av undervisning (Buckingham och Domaille, 2004:43). Amnet
visade sig dven vara integrerat i &mnen som modersmalsundervisning och samhéllsorienterade
amnen, fast da mest som laromedel for annat undervisningsinnehall — endast i ett fatal lander
fanns medieundervisning som obligatoriskt inslag i modersmalskursplanen eller som separat
kurs (Buckingham & Domaille, 2004:43). En annan genomgaende trend visade sig vara att de
som engagerade sig i medieundervisning oftast var eldsjalar som arbetade i ensamhet och att
lararna generellt sett var daligt utbildade i mediekunskap (Buckingham & Domaille, 2004:43).
Flera medieutbildningsexperter menade ocksa att mediekunskapsamnet inte har fatt tillrackligt
med politiskt stod, vilket har gjort att medieundervisningsomradet inte har fatt tillrackligt med
pengar; forskning saknas ocksa (Buckingham & Domaille, 2004:44). Det har dven visat sig att
medieundervisningen i vissa fall kommit i skymundan i l&nder dar
kommunikationsteknologier haft stora genombrott, da fokus i stallet har hamnat pa
anvandningen av teknologierna (Buckingham & Domaille, 2004:44).

Flera av respondenterna i Buckinghams och Domailles studie menade att samverkan
mellan skolor och andra branscher &r ett maste for att medieundervisningen ska utvecklas
(Buckinham & Domaille, 2004:50). | manga lander intresserade sig inte reglerande instanser
for medieundervisning och samverkan med mediebranscherna sag nagot olika ut
(Buckingham & Domaille, 2004:50). Det fanns dock projekt dar man arbetade med tidningar i
skolan och dér film- och TV-producenter arbetade med barn, men manga respondenter
menade samtidigt att det kan vara negativt att sudda ut granserna mellan kommersiella foretag
och skolverksamhet (Buckingham & Domaille, 2004:50).

Cecilia von Feilitzen och Catharina Bucht diskuterar i Outlooks on Children and Media
(2001:70) vilka hinder som kan finnas for medieundervisning. Det ser lite olika ut mellan
olika lander, men forskare menar att hinder bland annat &r nér det finns en avsaknad av
politiskt stod, nar larare inte har tillracklig utbildning och nar det inte finns nagra natverk
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larare emellan eller nagot samarbete med andra grupper och forskare (Feilitzen & Bucht,
2001:70). Det kan ocksa vara sa att upphovsrattslagen gor undervisningen svarare och att
ambitionen att vaccinera eleverna mot ett daligt medieinnehall, i stallet for att
medieundervisningen tar avstamp i elevernas egen vérld och i det innehall de tycker om,
resulterar i att eleverna skams 6ver det medieinnehall de faktiskt tar del av (Feilitzen & Bucht,
2001: 70).

Om man tittar narmare pa specifika lander, ar det enligt Tufte (1999:209) fyra lander som
gar i spetsen nar det galler medieundervisning: Australien, Sydafrika, Kanada och
Storbritannien. | Storbritannien har man till exempel undervisat om medier sedan 1930-talet
och medieundervisningen har gatt fran att ha handlat mest om filmstudier till att pa 1960-talet
gélla alla medier (Tufte, 1999:210). Det brittiska filminstitutet (BFI) har haft en central roll
nér det galler integreringen av medieundervisning i Storbritanniens skolor (Tufte, 1999:210).

Sammanfattningsvis har medieundervisningens fokus forandrats éver tid, fran att skydda
elever till att forbereda dem for samhaéllslivet. Internationell forskning visar att
mediekunskapsamnet ofta &r integrerat i samhéallsorienterande &mnen och
modersmalsundervisning, och att yngre barn far ytterst lite medieundervisning. Nar det sedan
géller samverkan mellan skolor och andra medierelaterade branscher ser det olika ut i olika
lander, men manga medieutbildningsexperter anser att den har typen av samarbete &r viktig
for medieundervisningen. Slutligen &r det nagra lander som gar i spetsen for de andra nar det
géller just medieundervisning, daribland Storbritannien.

Nu har internationell forskning om medieundervisning presenterats, men hur ser den ut i
Sverige? Det kommer att diskuteras i nésta avsnitt.

4.3.2 Svensk medieundervisning — hur ser den ut?

| ”"Media Education in Europe” (1999), diskuterar Tufte hur medieutbildningen ser ut i
Europa, med fokus pa de nordiska landerna. | Svenska skolor har medieundervisning varit
obligatorisk sedan 1980 och den har gatt fran att vara tamligen moralisk till att bli mer
elevcentrerad (Tufte, 1999:212). Detta gar i linje med de yrkesetiska principer for larare som
Lararforbundet och Lérarnas Riksforbund antog 2001: I sitt arbete satter larare eleverna och
deras larande i centrum” (Lararforbundet, 2001:129). Det finns dock forskare som &r relativt
pessimistiska nar det galler medieundervisningens framtid, da de menar att den inte far
tillrackligt med politiskt stod och darfor inte integreras i svenska skolor (Tufte, 1999:212).

Fogelberg (2005:14) tar upp Karin Stigbrands avhandling fran 1989, Mediekunskap i
skolan. En studie av massmedieundervisningens ABC, och menar att den bild hon ger kan vara
relevant dven i dag, da hennes slutsatser liknar Buckinghams och Domailles och da larare
fortfarande ofta saknar en mediepedagogisk utbildning. Fogelberg (2005:14) diskuterar
Stigbrands slutsatser, vilka ar foljande: att det stod mer om medieundervisning i de davarande
styrdokumenten &n vad som faktiskt genomfordes i undervisningen; att l&rarna i studien
saknade mediepedagogiska metoder och medieundervisningsmaterial, men inte teknisk
utrustning; att lararna saknade mediepedagogisk utbildning; och att de k&nde sig missnojda
over hur de uppnadde kursplanens mal.

Nér det galler dagens svenska medieundervisning kommer, som tidigare namnts,
mediekunskapsamnet in i &mnena svenska, samhéllskunskap, hem- och konsumentkunskap
och i de estetiska @amnena (Fogelberg, 2005:23). Fogelberg (2005: 23-25) diskuterar en del
mediepedagogiska resurser som finns tillgangliga for larare i svenska skolor och hon delar in
dem i olika kategorier: ”laromedel och lararhandledningar i bokform” (Magasinet Medier,
Mediekunskap och Mediekommunikation etc.), "internationella resurscentrum inom omradet
barn, unga och medier” (The International Clearinghouse on Children, Youth and Media etc.),
”mediepedagogiska resurser inom ramen for olika medieaktorer” (Tidningen i skolan,
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Utbildningsradion etc.) och "myndigheter som arbetar med mediepedagogiska fragor”
(Medieradet, Kolla Kallan!, Flicka etc.). Hon drar vidare slutsatsen att de mediepedagogiska
resurser som finns, existerar pa flera olika nivaer, allt fran resurser fran den akademiska
varlden till Internetsidor med konkreta didaktiska tips (Fogelberg, 2005:25). Hon havdar aven
att medieaktorerna framst fokuserar sitt eget medium, att myndigheterna ger redskap for
undervisning kring olika enskilda teman och att en bred medieundervisning kraver en
kombination av olika mediepedagogiska resurser (Fogelberg, 2005:25).

Négot som &r vart att namna ar att det finns forskning kring mediekunskap och
medieproduktion som bland annat diskuterar hur barn 1ar med media, som till exempel Helena
Danielssons Att lara med media (2002:218), dar hon studerar vad eleverna beréttar for oss i
sitt skapande av texter, videoinnehall och annat medieinnehall. Hennes forskning fokuserar
dock elevens perspektiv, vilket inte ar syftet med denna uppsats, dar i stéllet lararens
perspektiv ar det centrala. Darfor diskuteras inte den hér typen av forskning nérmare.

Sammanfattningsvis kan man av denna koncisa genomgang se att svensk
medieundervisning inte ligger sa bra till, &ven om det finns en del mediepedagogiska resurser
som larare kan anvanda sig av i undervisningen och dven om, som tidigare namnts, Lpo 94
och olika kursplaner har en del formuleringar som kan knytas till mediekunskap (se 4.2.2).
Hur undervisningen kan se ut, eller vad som kan fokuseras och hur man kan arbeta med
medieundervisning tas upp i nésta avsnitt.

4.3.3 Medieundervisning — fokus och arbetssatt

Fogelberg (2005:7) menar att medieundervisningen i dag kan fokusera tre olika aspekter,
antingen mer eller mindre samtidigt eller var for sig: kritisk mediekompetens, dar malet med
undervisningen ar att kunna kritiskt analysera medier samt dess innehall och dér det centrala
ar mediernas historia och villkor; medier som gestaltningsform, dar det viktiga &r att eleverna
ska kunna uttrycka sig genom att anvanda medier; och medier som laromedel, dar medierna
fungerar som undervisningsmaterial och dar inte mediekunskap i sig, utan nagot annat &mne
ar foremal for undervisningen. Buckingham (2003:4-5) menar dock att medieundervisning ska
fokusera kritisk mediekompetens samt ett aktivt deltagande — att det handlar om att lara sig
om medierna, inte genom medierna — vilket innebdar att han inte skulle se "medier som
laromedel” som medieundervisning.

I Neil Andersens, Barry Duncans och John J. Pungentes (1999:142-143) diskussion kring
medieundervisningen i Kanada, presenteras de antaganden som ligger till grund for Ontarios
medieundervisning: alla medier ar konstruktioner som konstruerar verkligheten, publiken
tolkar medieinnehallet pa olika satt, medierna har kommersiella, men aven sociala och
politiska betydelser, medierna innehaller ideologiska meddelanden och meddelanden med
varderingar av olika slag, form och innehall ar néra relaterade i medierna och varje medium
har en unik estetisk form.

I undervisningen menar Andersens med flera att man arbetar med dessa antaganden pa
olika satt: mediumcentrerat, dar man fokuserar ett specifikt medium och till exempel studerar
vad som kannetecknar mediet, dess marknadsforing och dess politiska roll; tematiskt, dar man
utgar fran ett tema och diskuterar manga olika medier; som séarskild fordjupning inom till
exempel modersmalsundervisningen, dar man under nagra veckor fordjupar sig i
mediestudier; eller integrerat, dar man integrerar medieundervisningen i annan undervisning,
for att fa en helhetsbild av nagot &mne (Andersen et al, 1999:149-150). Med Fogelbergs
begrepp ovan, skulle man kunna sé&ga att man har i forsta hand arbetar med kritisk
mediekompetens och mojligtvis till en viss del med medier som gestaltningsform.

Det finns alltsa olika aspekter av medieundervisning som antingen kan integreras eller
arbetas med var for sig och likasa finns det olika satt att arbeta med medieundervisning. Finns
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det da ndgon "god” medieundervisning eller inom den akademiska vérlden nagra riktlinjer for
vad den ska innehalla? Detta kommer att diskuteras i nasta avsnitt.

4.3.4 Den normativa diskursen inom forskningsomradet

Vad anses vara skalet till att medieundervisning ar en viktig del av utbildningen i skolan?
Finns det nagon god” eller bra” medieundervisning? For att fa en sa stor forstaelse som
mojligt for den diskurs som existerar inom detta forskningsomrade, &r det viktig att belysa
vilka rekommendationer forskare pa omradet har gjort angaende medieundervisning. Detta
aven om rekommendationerna och diskussionerna naturligtvis ar mer eller mindre normativa
och innehaller en del subjektiva idéer om att en omfattande mediekunskap &r en viktig
kunskap i vart samhalle.

Nar det géller varfor medieundervisning ar en viktig aspekt i forberedelsen for ett liv i
samhallet, menar Buckingham (2003:5) féljande i sin artikel om medieundervisning i
Storbritannien:

The media are undoubtedly the major contemporary means of cultural expression and
communication: to become an active participant in public life necessarily involves making use of
the modern media. The media it is often argued, have now taken the place of the family, the
church and the school as the major socializing influence in contemporary society.

Han menar alltsa att medierna har fatt en enormt central roll i vara liv, vilket gér att man
maste ha kunskap om dem for att kunna delta i det offentliga livet. Aven Fogelberg (2005:3)
hévdar att det i dagens mediegenomsyrade samhélle ar viktigt for alla medborgare att ha
mediekunskaper av demokratiska skél.

| forskningssammanstallningar inom detta omrade, speciellt de som har utforts av
Nordicom, tas ocksa ofta tre artiklar ur FN:s konvention om barnets rattigheter upp (Carlsson
& Feilitzen, 1998:20; Fogelberg, 2005: 4-5 etc.): artikel 3, artikel 13 och artikel 17. Den
tredje artikeln menar bland annat att:

Vid alla atgarder som ror barn, vare sig de vidtas av offentliga eller privata sociala
valfardsinstitutioner, domstolar, administrativa myndigheter eller lagstiftande organ, skall barnets
bésta komma i forsta hand. (Skolverket, 1999:65)

Har handlar det alltsa om att barnen och vad de behéver ska vara i fokus i myndigheter som
till exempel skolan. Vidare menas det i artikel 13 att:

Barnet skall ha ratt till yttrandefrihet. Denna ratt innefattar frihet att oberoende av territoriella
granser soka, motta och sprida information och tankar av alla slag, i tal, skrift eller tryck, i
konstnarlig form eller genom annat uttrycksmedel som barnet véljer. (Skolverket, 1999:68)

| detta sammanhang menar Fogelberg (2005:5-6) att det ar skolans uppgift att ge barn de
verktyg de behdver for att kunna ta del av information och uttrycka sig, det vill sdga utbilda
dem sa att de kan vara bade "kompetenta sandare och mottagare av medierade
uttrycksformer” (6). I artikel 17 uttrycks det ocksa att:

Konventionsstaterna erkénner den viktiga uppgift som massmedier utfér och skall sékerstalla att
barnet har tillgang till information och material fran olika nationella och internationella kallor,
sarskilt sadant som syftar till att framja dess sociala, andliga och moraliska valfard och fysiska och
psykiska hélsa. (Skolverket, 1999:70)
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Det star i denna artikel dven skrivet att konventionsstaterna skall “uppmuntra utvecklingen av
lampliga riktlinjer for att skydda barnet mot information och material som ar till skada for
barnets vélfard” (Skolverket, 1999:70).

Skolan ska formedla varden som vi i Sverige ar eniga om och som Sverige stéllt sig
bakom, som till exempel nationella 6verenskommelser (Skolverket, 2005a:10). Artiklarna
ovan kan mer eller mindre klart anvadndas som argument for att barn, i en mediedominerad
varld, behdver mediekunskap for att kunna utdva sina réttigheter. Fogelberg (2005:5)
diskuterar ovannamnda artiklar ur FN:s konvention om barnets rattigheter och menar att det
som sags i artikel 17 handlar mer om att det finns ett behov av medieinnehall som passar barn
och ungdomar, &n medieundervisning som sadan, men att artikel 13 har hog relevans for
skolan.

Fogelberg sammanfattar i sin arbetsrapport Media Literacy — En diskussion om
medieundervisning (2005:11) de internationella rekommendationer som gjorts nar det galler
medieundervisning. Hon menar att medieundervisningen ska omfatta alla medier, ge
kunskaper om deras historia, villkor, innehall och betydelser, utveckla férmagan att kritiskt
analysera medieinnehall i dialog mellan elevers egna erfarenheter och det normsystem skolan
skall formedla och utveckla elevers fardighet i att uttrycka sig och kommunicera med hjalp av
medier (Fogelberg, 2005:11). Hon menar ocksa att det kanske borde finnas ett
mediekunskapsamne i skolan, d medieundervisningen riskerar att férsvinna om alla ska ha
ansvar for den (Fogelberg, 2005:27).

Sammanfattningsvis kan man séga att det finns manga argument for att medieundervisning
ar viktig och ingdr i lararens normativa uppdrag. Detta da till exempel Barnkonventionen, som
flera medieutbildningsforskare hanvisar till, &r en av de internationella konventioner som
Sverige har gatt med pa ska genomsyra alla utbildningssammanhang (Ekholm, 1999). Sedan, i
diskussionen kring vad som anses vara ett vettigt innehall i medieundervisningen, ar det
centrala att innehallet &r brett och att ett kritiskt forhallningssétt ar i fokus.

| nésta avsnitt presenteras en sammanfattande problemstéllning, dér det som denna uppsats
fokuserar diskuteras.

4.4 Sammanfattande problemstéalining

| den teoretiska framstillningen ovan har samhillet beskrivits ur mediesynpunkt. Aven
relevanta laroplansteoretiska aspekter och medieundervisningen som forskningsomrade har
presenterats. Detta dd dessa aspekter ar viktiga att knyta an till i denna studie. For att knyta
ihop den teoretiska ramen, presenteras nedan en sammanfattande bild av vad denna uppsats
belyser.

Bo Johanssons och Per Olov Svedners (2001:11-12) beskrivning av
undervisningssituationen ser ut som féljer:

Lé&raren har mer eller mindre klart uttalade syften med utformningen av undervisningssituationen
[...] Bakom dessa syften finns ambitioner att paverka dem i olika avseenden.. [...] Béde larare och
elever har individuella forutsattningar som paverkar deras agerande i undervisningssituationen och
deras syften och forvantningar. [...] Dessa forutsattningar paverkas i sin tur av en mer allman
bakgrund: samhallet i vid mening, aktuella samhallsideologier, vetenskap, amnesdebatt, spraklig
och sociokulturell miljo. Verksamheten ar ocksé begransad av ramar for vad man kan gora, inte
minst yttre sddana i form av lokaler och materiel. Som en viktig bakgrund finns ocksa
styrdokument i form av officiella forfattningar, laroplaner och verksamhetsplaner liksom
kursplaner.

Ser man pa denna beskrivning av undervisningssituationen, ar det alltsa viktigt att titta pa
samhéllet i vid mening, styrdokument, larares och elevers forutsattningar och lararnas syfte
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med undervisningen. Denna uppsats fokuserar undervisningen ur lararnas synvinkel och syftet
ar som sagt att i relation till skolans styrdokument undersoka hur ett urval av larare forhaller
sig till och arbetar med medieundervisning. Féljande illustration (Figur 2), som ar anpassad
till denna studie men tagen fran Johanssons och Svedners (2001:12) diagram &ver
undervisningssituationen och dess forutsattningar, visar vad denna uppsats fokuserar:
samspelet mellan styrdokument, lararens individuella forutsattningar och sjalva
undervisningssituationen.

Samhéllet i vid
mening, ideologier Styrdokument: anvisningar
som kan knytas till
medieundervisning och
l mediekunskap
v
Léararens Léararens syften Undervisningssituation:
forutsattningar: attityd| med hur medieundervisningen
till medieundervisning| undervisningen | ser ut, vilka
medieutbildning etc. mediepedagogiska
resurser som anvands etc.

A
Ramar

Effekter

Figur 2. Den del av undervisningssituationen som fokuseras i denna studie.

Det som star i styrdokumenten kommer alltsa att knytas till teorier om hur samhallet ser ut i
dag, bade i ett medieperspektiv och i ett laroplansteoretiskt perspektiv.
Undervisningssituationen, som handlar om hur lararen anser sig undervisa i mediekunskap,
vilka mediepedagogiska resurser som anvands och sa vidare, kommer sedan diskuteras i
relation till styrdokument och lararens syften med undervisningen. Sedan kommer lararens
forutsattningar, som till exempel attityder till medieundervisning, kunskaper inom a@mnet och
sd vidare knytas béade till samhallet, styrdokumenten och till undervisningssituationen. Aven
ramar och effekter kommer att diskuteras.

For att fortydliga, ar det ar alltsa inte eleverna, eller sjalva undervisningsprocessen, som
studeras i denna undersokning, utan skolan som institution (styrdokument), lararnas
forutsattningar, ramar for verksamheten och undervisning i ett aktuellt perspektiv (Johansson
& Svedner, 2001:13-17). | nasta avsnitt presenteras materialet och metoderna som anvands i
denna undersokning.

5 MATERIAL OCH METOD

Denna studie ar kvalitativ, vilket innebar att malet ar att samla in mycket information om fa
undersokningsenheter (Halvorsen, 1992:82). Undersdkningsomradet "medieundervisning”
kommer i denna uppsats belysas fran tva hall, for att ge en mer komplett bild av omradet. Dels
kommer en dokumentanalys av relevanta styrdokument att goras, dels intervjuer med
respondenter. Nedan kommer materialet och metoderna for denna studie diskuteras, men dven
forskningsetik samt validitet och reliabilitet.
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5.1 Material

Materialet i denna studie &r styrdokument for grundskolans senare del: Laroplanen for det
obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94), den gemensamma
kursplanen for de samhéllsorienterande amnena, kursplanen for geografi, kursplanen for
historia, kursplanen for samhallskunskap, kursplanen for religion, kursplanen for svenska och
lokala arbets- och kursplaner. Dessa ansags relevanta, da de specificerar och diskuterar
skolans uppdrag och vad eleverna ska kunna i de olika @&mnena och da det framst ar dessa
dokument respondenterna har som underlag for sin undervisning. Skélet till att bade den
gemensamma kursplanen och de enskilda kursplanerna for de samhéllsorienterande &mnena
studeras, ar att bade de gemensamma och de amnesspecifika betygskriterierna galler vid
beddmningen av elevernas kunskaper (Skolverket, 2005h:3).

Det finns naturligtvis andra styrdokument an de som valdes att inga i denna studie, som till
exempel skollagen. Skalet till att just Lpo 94, de nationella kursplanerna och lokala arbets-
och kursplaner ingar i undersokningen, &r att det antagligen &r dessa texter larare tittar pa mest
nar det galler sin undervisning. Det ar ocksa i dessa dokument som det star specifikt om olika
kunskaper och amnen.

Darutéver bestar materialet av svensklarare och SO-larare i ar 7 till 9 fran tva skolor i
samma kommun. Skélet till att respondenterna ar just svensklarare eller SO-larare ar att
tidigare forskning visar att medieundervisning ofta &r integrerad i dessa &mnen i grundskolan
(se avsnitt 4.3.1 och 4.3.2). Att det handlar om ar 7 till 9 har att géra med att mediekunskap
inte finns som ett eget &mne i grundskolan, vilket gor att just grundskolan &r intressant att
studera, och att jag sjalv inriktar mig mot grundskolans senare ar samt gymnasiet. Viktigt att
notera &r att skolorna har samma lokala styrdokument.

Ett strategiskt urval (Halvorsen, 1992:102) gjordes sedan i valet av respondenter, eftersom
syftet med studien inte &r att generalisera, utan att, med styrdokumenten som bakgrund,
erhélla bred kvalitativ data som belyser hur medieundervisning och tankar kring hur den kan
se ut. Sju larare intervjuades, tre svenskldrare och fyra SO-larare, och tanken bakom detta
urval var att lararna skulle vara sa olika som majligt for att resultatet skulle bli sa brett som
mojligt. Lararna har, sa langt det ar majligt, olika aldrar, olika andraamnen och olika kon. Att
antalet respondenter blev just sju, har att géra med en énskan om att fortsatta intervjua sa
lange materialet visade sig ge olika typer av information och det faktum att tidsramen inte
tillat fler.

I ndsta avsnitt diskuteras de metoder som anvénts i denna studie.

5.2 Metod

Metoderna i denna studie ar en dokumentanalys och kvalitativa intervjuer. Bada metoderna &r
kvalitativa och snarlika, &ven om analysenheterna ar olika. Dokumentanalysen kan ségas vara
en kvalitativ innehallsanalys, da det ar en textanalys dar ingenting raknas eller mats”
(Bergstrom & Boréus, 2000:45). En dokumentanalysmanual (se Bilaga 1a) till texten anvénds
for att strukturera analysen och da dokumentanalysen endast har med en fragestallning att
gora, ar fragorna inte sa manga. Materialet ar dock relativt stort.

Den andra metoden &r kvalitativa forskningsintervjuer, vars syfte ar att erhalla
beskrivningar av den intervjuades livsvérld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens
mening” (Kvale, 1997:13). Intervjuerna kommer att spelas in pa band, for att analysen ska bli
sa korrekt som mojligt. Viktigt att komma ihag ar att forskningsintervjun inte ar ett samtal
mellan likstéllda parter, da det &r intervjuaren/forskaren som presenterar och foljer upp
intervjun (Kvale, 1997:13). En semistrukturerad intervjumanual (se Bilaga 1b) kommer att
anvandas, dar fragor finns formulerade i enlighet med uppsatsens fragestallningar. Fragorna
som faktiskt stélls kan dock variera fran respondent till respondent. Fragemanualen &r
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uppdelad efter de olika fragestéllningarna som har med respondenternas tankar att gora:
fragor om begrepp, fragor om hur respondenterna forhaller sig till styrdokumenten, fragor om
hur respondenternas medieundervisning ser ut, fragor om medieundervisningens
forutsattningar och fragor om respondenternas tankar kring lararuppdraget.

De fragor som ingar i intervjumanualen liksom i dokumentanalysmanualen bottnar, som
sagt, i studiens fragestallningar. | dokumentanalysen har fragestéallningen angaende
styrdokumenten benats ut, sa att alla omfattade styrdokument systematiskt granskas for sig.
Nar det sedan galler intervjumanualen, ar den utformad pa ett sddant satt sa att respondenterna
ska kunna forsta fragorna. En viktig del av fragemanualen ar darfor den del dar
respondenterna sjalva far fundera éver och definiera de begrepp som anvands i
intervjufragorna, som till exempel "medier”, "mediekunskap” och "medieundervisning”. |
analysen kopplas sedan manualernas fragor tillbaka till fragestallningarna och uppsatsens
teoretiska ramverk.

Den har studien fokuserar, som tidigare namnts, pa lararens syn pa
undervisningssituationen. Det hade varit intressant att se pa undervisningssituationen fran alla
hall, och darmed fa med bade observation, laromedelsanalys och intervjuer med elever. Men
for att uppsatsen skulle kunna genomféras inom den angivna tidsramen, var det inte mojligt.
Hur har da denna studie gatt tillvaga? Detta presenteras i den kortfattade sammanfattning som
foljer.

5.3 Tillvagagangssatt

Uppsatsen forfattades pa ett konsekvent satt, dar litteraturinsamling var det forsta steget.
Litteraturen till uppsatsen samlades in med Fogelbergs rapport Media Literacy (2005) som
utgangspunkt. Dessa bocker, rapporter och artiklar kompletterades sedan med annan litteratur
allt eftersom. Nar syftet och problemstéllningarna formulerats, skrevs sedan storre delen av
den teoretiska ramen.

Nér det géaller metod och material, forfattades en intervjumanual och en
dokumentanalysmanual nar urvalet och de mest lampliga metoderna bestamts utifran
undersokningens problemstalining. Skolorna kontaktades genom att rektorerna forst fick reda
pa syftet med uppsatsen och att ett antal larare behdvdes intervjuas. Sedan tillfragades lararna
pa sin arbetsplats om de ville vara med i studien. Urvalet av respondenterna gjordes sa att
materialet skulle bli sa brett som mojligt, och bestamdes darmed, i viss man, allt eftersom.
Den bakomliggande tanken var dock att lararna skulle vara sa olika som mgjligt. Det slutade
med att urvalet blev tre svensklérare och fyra SO-lérare, varav fyra ar kvinnor och tre man.
De flesta respondenter fick, nagra dagar fore sjalva intervjutillfallet, ett informationsblad dar
bland annat syftet med studien fanns med. Intervjuerna hélls pa respondenternas arbetsplats, i
ett avskilt rum (férutom i ett fall, dar en del av intervjun gjordes ute i en korridor). Malet har
var att intervjua respondenterna pa en avskild och tyst plats, for att kunna banda intervjuerna.

Nér det galler analysen, gjordes storre delen av dokumentanalysen forst och sedan
intervjuerna. Texterna analyserades med hjalp av fragorna i dokumentanalysmanualen, som
vidare byggde pa fragestéllningen om styrdokumenten, och alla texter granskades
systematiskt. De bandade intervjuerna avidentifierades, transkriberades och skrevs ut, for att
sedan analyseras tematiskt efter fragestéllningarna och den modell av
undervisningssituationen som presenterades i Figur 2 (se 4.4).

Sammanfattningsvis kan det papekas att uppsatsens alla delar pusslades ihop allt eftersom,
da teoridelen anpassades till analysen och sa vidare. Nasta avsnitt tar upp respondenterna och
forskningsetiska Overvéganden.
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5.4 Respondenterna och forskningsetik

Som namndes ovan, intervjuades sju larare for denna studie, tre svensklérare och fyra SO-
larare. Respondenterna presenteras relativt grundligt nedan, da det finns en rad
bakgrundsfaktorer som kan vara intressanta att ta del av infor analysen. Nedan diskuteras
aven de forskningsetiska 6vervaganden som gjordes infor forfattandet av uppsatsen.

5.4.1 Presentation av respondenterna

Nedan presenteras de sju respondenter som intervjuades i studien. Kon, alder, vilka &mnen de
undervisar i, om de har nagot tidigare arbete med medieanknytning, hur de definierar
"medier” och andra relevanta begrepp samt vilka medier de tar del av pa fritiden tas upp.

Daniel

Daniel ar en 43-arig man som ar utbildad religions- och historielarare pa gymnasieniva, men
som arbetar sin forsta termin i ar 7 till 9 (endast i ar 7) pa en skola under strukturell férandring
i en mindre kommun i Véastra Gétaland. Amnena han har ar bild och SO, déar han undervisar i
alla SO-amnena. Han arbetar dven pa Komvux. Hans arbetsbakgrund ar brokig, med flera
jobb inom olika branscher. Han har bland annat arbetat som pressfotograf pa en tidning. Han
har ingen medieutbildning, férutom det han larde sig som pressfotograf. Nar han hor
begreppet "medier” tanker han framst pa TV och tidningar och begreppen “mediekunskap”
och “medieundervisning” associerar han med att granska medier, hur de fungerar och hur de
formar sitt innehall sa att det passar deras syften. Utanfor skolan tittar Daniel knappt pa TV
och dgnar igenom tidningarna.

Sofia

Sofia ar 26 ar och &r utbildad larare i SO och svenska, fast har &mnena svenska och engelska
pa samma skola som Daniel. Hon &r inne pa sin andra termin som larare (endast i ar 7), laste
inte samhallskunskap under sin utbildning och har tidigare jobbat som elevassistent. Hon har
ingen medieutbildning alls. Nar Sofia hor begreppet "medier” tanker hon pa TV, tidningar,
radio och Internet och hon tanker pa gymnasiet, dar det finns ett medieprogram, nar hon hor
begreppet "mediekunskap”. Hon har inte riktigt funderat 6ver vad mediekunskap innebar,
men kan tanka sig att det har med hur man anvander medier och hur man lar sig salla bland
medieinnehallet att géra. Sofia laser bade tidningar och tittar mycket pa TV, bland annat pa
dokusapor.

Karin

Karin ar 47 ar och har jobbat som larare i ar 7 till 9 i svenska och hemkunskap sedan 1995.
Hon arbetar pa en storre skola &n Sofia och Daniel, men i samma kommun. Hon &r utbildad i
samma amnen. Tidigare har hon jobbat inom industrin. Hon tycker sig komma ihag att hon
under sin svenskutbildning gick en 5-podngskurs som hade med medier att gora, dar man fick
lara sig lite om hur man spelar in en film och hade nagon forelasning om tidningarnas
paverkan pa oss och sa vidare, men att det var for lite for att kdnna nagon direkt inspiration.
Nar Karin hor begreppet “"medier” tanker hon framst pa TV, radio och tidningar och hon
skiljer en del mellan medieundervisning och mediekunskap. Medieundervisning for Karin ar
nér man anvander olika medier i undervisningen, medan mediekunskap handlar om
kunskapen om olika medier och deras budskap. Karin laser tidningar och anvander Internet,
men tittar inte mycket pa TV.
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Nils

Nils ar 62 ar och har jobbat som lérare i 6ver 30 ar. Han arbetar som biologi- och SO-larare i
ar 7 till 9 pa samma skola som Karin. De SO-amnen han undervisar i &r geografi, historia och
samhallskunskap och han har last dessa amnen pa universitetet. Senare har han dven
undervisat i religion, men han har ingen utbildning i det &mnet. Nils fick ingen
medieutbildning under sin lararutbildning, men gick nagon slags kurs i tidningskunskap nar
han hade jobbat nagra ar som larare. Kursen handlade om hur man kunde anvénda tidningar i
undervisningen i ar 7 till 9. Nils tanker forst och framst pa tidningar, radio, TV och Internet
nar han hor begreppet "medier”. Medieundervisning, menar han, &r ndr man undervisar om
tidningar, TV, radio och reklam. Nils laser tidningar och lyssnar pa radio. TV tittar han pa nar
han har tid och da blir det nyheter och kanaler som Discovery samt Animal Planet.

Carolina

Carolina ar 30 ar, har jobbat fyra ar som larare i ar 7 till 9, och jobbar nu som svensk- och
engelsklarare pa samma skola som Karin och Nils. Hon &r uthildad i svenska och engelska,
men fick ingen medieutbildning under lararutbildningen. Hon har fatt lite information om
mediekunskap pa en forelasning om ett laromedel i svenska, dér en larare pratade om hur hon
hade skrivit boken och om hur hon jobbade. Det tyckte Carolina var inspirerande. Nar Carina
hor begreppet "medier” tanker hon forst och framst pa tidningar och TV, narmare bestamt
nyhetsmedier. Mediekunskap har med en kritisk instéllning till medierna att gora, att man ska
diskutera olika fragor som tas upp i medierna. Carolina laser tidningar samt ser och lyssnar pa
nyheter pa TV och radio. Hon foljer ibland dven nagon serie.

Sara

Sara ar 41 ar och gymnasielarare i psykologi och religion, men har i snart tre ar arbetat som
SO-larare i ar 7 till 9 pa samma skola som Carolina, Nils och Karin. Hon undervisar i alla SO-
amnen och har last psykologi, religion och idé- och lardomshistoria. Hon har jobbat med flera
olika saker och har bland annat arbetat som konstnar. Hon har ingen medieutbildning. Sara
tanker pa massmedier nar hon hor begreppet "medier”, och da forst och framst tidningar, TV
och Internet. Hon anser att mediekunskap ar allt ifran hur man kritiskt granskar det man hor
och laser till hur man bygger upp en artikel. Sara laser tidningar och ser pa TV nar hon hinner,
da mest nyheter, debattprogram och Utbildningsradion.

Mikael

Mikael &r 38 ar och har arbetat som SO-larare i ar 7 till 9 i tre ar och har alla SO-amnen. Han
ar egentligen utbildad gymnasielarare i geografi och samhallskunskap, men arbetar nu pa
samma skola som Sara, Carolina, Nils och Karin. Innan han blev larare hade han diverse
arbeten, men inte nagot som direkt kan kopplas till medieundervisning. Néar det galler
medieutbildning, ar han lite osaker, men kan inte minnas att han inom l&rarutbildningen hade
nagot som benamndes mediekunskap eller nagot sadant. Mikael tanker spontant pa TV, radio,
tidningar och Internet nar han hor begreppet "medier”. Medieundervisning handlar enligt
honom om kallkritik och om att formedla vad olika medier star for och varfor de vill formedla
vissa saker. Han laser tidningar och tittar in” pa TV-serier och dokusapor (han foljer dem
inte), men annars blir det inte mycket TV-tittande.

5.4.2 Forskningsetiska 6vervaganden

Flera forskningsetiska dvervaganden gjordes infor analysen av intervjuerna. Detta da det &r
viktigt att visa respondenterna respekt (Johansson & Svedner, 2001:23). For att
respondenterna skulle veta exakt vad de gav sig in pa, forfattades ett informationsblad (se
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Bilaga 2a) som respondenterna ocksa fick signera. Dér stod bland annat att ingen utifran
skulle kunna se vilka som deltog i studien, att respondenterna skulle vara anonyma. Sedan,
infor analysen, skrevs ett tillagg till detta blad (se Bilaga 2b), da det blev uppenbart att
respondenterna samt lararna pa de tva skolor som ingar i studien skulle, med hjélp av
bakgrundsinformation, kunna lista ut vilka som &r med i studien. Alla respondenter ville dock
fortfarande vara med i studien.

Nar forutsattningarna for medieundervisning diskuterades under intervjuerna togs ocksa
tankar kring upphovsratt upp. Eftersom detta kan vara lite kansligt, ndmns i analysen inte
vilka respondenter som sagt vad angaende detta.

De forskningsetiska 6vervaganden som gjordes infor dokumentanalysen, handlade om de
lokala styrdokumenten. Inga direkta citat finns med fran dessa dokument, da citat skulle géra
det mojligt att hitta de analyserade dokumenten. De diskuteras daremot. | nasta avsnitt
diskuteras studiens giltighet och tillforlitlighet.

5.5 Validitet och reliabilitet

Validitet innebéar "giltighet” eller "relevans” och handlar om det insamlade materialet i en
undersokning &r relevant for problemstallningarna som studeras (Halvorsen, 1992:41). Det
material som samlades in for denna studie ar hdgst relevant for studiens syfte och
problemstéllningar. Ibland kandes det dock som att det var svart att komma at exakt hur
lararna undervisade. De hade kanske inte nagra klara exempel, eller svarade inte exakt pa
fragorna som stélldes. For det mesta var dock detta inte nagot problem. Detta kan ocksa ha att
gora med att det bara ar lararnas syn pa undervisningssituationen som undersoks. Som
forskare far man da inte hela bilden framfor sig. Sedan var det svart att komma at exakt vilka
mediepedagogiska resurser respondenterna hade anvént i sin undervisning, vilket antagligen
berodde pa fragorna som stélldes under intervjun. De var inte tillrackligt specificerade for att
komma at till exempel exakt vilka TV-program som anvandes, om det var Utbildningsradion
eller dylikt, eller om det var andra program. Det var heller inte latt att fa en ordentlig
overblick dver hur stort utrymme mediekunskapen far i alla respondenters undervisning. Detta
ocksa pa grund av att vissa fragor inte foljdes upp.

Reliabilitet kan definieras som méatningarnas palitlighet och innebar att oberoende
undersokningar ska kunna komma fram till ungefar samma resultat (Halvorsen, 1992:42). Nar
det galler kvalitativa metoder ar det svart att siga om andra skulle komma fram till samma
resultat. Nar det galler intervjuerna, skulle det narmast betyda att forskaren i fraga skulle vara
tvungen att intervjua samma personer vid samma tidpunkt pa samma stélle, ndgot som ar
omdjligt i praktiken. Det ar ocksa forfattarens tolkningar av intervjuerna som kommer fram i
analysen. Detta galler dven den kvalitativa dokumentanalysen. Dessa kan vara paverkade av
forfattarens tidigare upplevelser och erfarenheter. Detta &r jag val medveten om. | denna
uppsats har jag dock forsokt vara sa trogen respondenternas berattelser som mojligt. Under
intervjuerna kollade jag bland annat hela tiden om mina tolkningar stdmde. Nar det géller
dokumentanalysen bygger jag mina tolkningar pa den teori som presenteras i arbetet.

Det maste dven namnas att jag under intervjuerna inte kunde undvika att da och da stalla
ledande fragor. Detta gjordes ibland for att fa respondenterna att reflektera djupare Gver amnet
och for att kontrollera mina tolkningar av det som sades. Ibland gjordes dock detta omedvetet,
nagot som kan ha paverkat vissa av respondenternas svar. Det kan ocksa handa att
respondenterna ibland gav mig de svar de trodde att jag ville ha.

Ytterligare ett problem skulle kunna vara att mycket av det respondenterna beréttade,
berattades ur minnet. Det vill s&ga, det var inte alltid som de lektioner som beskrevs hade
hallits nyligen. Beréattelserna kan pa detta sétt ha varit nagot forvridna, men detta var det basta
sattet att fa fram lararnas tankar kring sin medieundervisning inom den utsatta tidsramen.
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Sammanfattningsvis kan man séga att jag kanske inte har fatt fram allt jag skulle ha velat
ha fram i intervjuerna, samtidigt som materialet ocksa tolkats subjektivt. Daremot har jag
forsokt tolka intervjuerna i enlighet med vad respondenterna har sagt och dokumenten i
enlighet med vad det faktiskt star och det material som samlats in motsvarar i hog grad de
fragestallningar studien &mnar undersoka. Detta gora att studien anda har relativt hog
reliabilitet och validitet. | ndsta avsnitt presenteras och analyseras materialet for denna studie.

6 MEDIEKUNSKAP | GRUNDSKOLANS SENARE AR

Nedan redovisas och analyseras det empiriska material som insamlats for studien. I enlighet
med uppsatsens problemstallning, kommer alltsa styrdokumenten, hur lararna forhaller sig till
dem, hur medieundervisningen ser ut och vilka forutsattningar medieundervisningen har att
diskuteras. Nar det galler intervjuerna, tolkas dessa bland annat utifran respondenternas
bakgrundsfaktorer (se presentationen av respondenterna i avsnitt 5.4.1).

6.1 Styrdokumenten

De studerade styrdokumenten i denna undersokning &r som foljer: Lpo 94, de nationella
kursplanerna for de samhéllsorienterande dmnena i grundskolan (geografi, historia, religion
och samhallskunskap), den lokala skolplanen skriven av politikerna i kommunen och de
lokala kursplanerna for de samhéllsorienterande &mnena samt svenska.

Det som star angaende mediekunskap och medieundervisning i de nationella dokumenten
ar till storre delen antagligen tamligen svart att tolka in om man saknar kunskap i vad
mediekunskap innebar, da manga anvisningar ar implicita. Med implicit menas har mindre
tydliga formuleringar dar en medieinriktad tolkning kravs. Var gransen mellan explicit och
implicit gar, ar naturligtvis en tolkningsfraga, men i detta avsnitt ar de formuleringar dar
begrepp som "medier” ingar eller som tar upp kritisk granskning av fakta mer explicita. De
formuleringar dar det, som sagt, handlar om att tolka in medieundervisning klassas alltsa som
implicita.

Nar det géller de lokala kursplanerna, har lararna, for vissa &mnen, dels tolkat vad eleverna
ska gora i ar 7, 8 och 9, men sedan ocksa, for alla amnen, satt upp mer konkreta och specifika
betygskriterier for eleverna i ar 8 och 9. Sedan finns ocksa en lokal skolplan som visar hur de
nationella malen ska uppnas i kommunen.

6.1.1 Mer eller mindre explicita formuleringar angaende mediekunskap

Som Linde (2000:10-13) papekar, finns det ett stérre utrymme for lararens personliga
tolkningar i &mnen som svenska och SO. Detta innebar foljaktligen att omfattningen av
mediekunskap inom d&mnena kan bero pa hur lararen har tolkat styrdokumenten. Det &r inte
orimligt att anta att ju tydligare malformuleringarna ar angaende medier och deras roll i
samhallet, desto svarare ar det att valja bort mediekunskapsaspekten i undervisningen. De
tydligaste formuleringarna i detta ssmmanhang borde da innehalla begrepp som ”"medier”
eller "massmedier” och sa vidare. Nagot mer implicita formuleringar an nar man namner
begrepp som "medier”, men som anda kan ses som relativt tydliga formuleringar om elevers
mediekunskap, ar sadana som har att géra med formagan att kunna granska och forhalla sig
kritiskt till fakta och information av olika slag, det vill saga medieinnehall. Nedan kommer
detta att diskuteras, bade i de nationella och i de lokala styrdokumenten i fraga.

De nationella styrdokumenten

Intressant att notera ar att det star tamligen lite om medier och mediekunskap i de nationella
styrdokumenten som ingar i studien, i alla fall om man letar efter begrepp som "medier”,
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“mediekunskap”, eller "massmedia”. Daremot finns ett flertal formuleringar som inkluderar
begrepp som "information”, kritisk™ och fakta” och som man skulle kunna se som
mediekunskap.

Nér det galler explicita formuleringar om mediekunskap och medieundervisning i de
nationella dokumenten, finns det enstaka sadana i Lpo 94, i den gemensamma kursplanetexten
for de samhallsorienterande &mnena, i kursplanen for historia och i kursplanen for svenska. |
Lpo 94 star det till exempel att eleverna, efter genomgangen grundskola, ska ha "kunskaper
om medier och deras roll” (Lararforbundet, 2001:16). Detta ar ett brett mal som uttrycker vad
eleverna ska kunna nar de gar ut grundskolan. Det star dock inte vilka medier som omfattas,
om det ar kallkritik som fokuseras, eller om det dven handlar om mediernas historia och
villkor (jfr Fogelberg, 2005:11). Det finns alltsa utrymme for tolkningar, vilket betyder att
undervisningen kan vara bred och omfattande, men ocksa relativt smal och begransad.

Nar det sedan galler ett kritiskt forhallningssétt till medieinnehall star till exempel féljande
i Lpo 94:

Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en
snabb foréndringstakt. Studiefardigheter och metoder att tilldgna sig och anvanda ny kunskap blir
darfor viktiga. Det ar ocksa nodvandigt att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta
och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ. (Léararférbundet, 2001: 11)

Den hér texten kan direkt kopplas till hur vart samhalle ser ut i dag i ett medieperspektiv. Som
Carlsson (2000:9) och Hadenius och Weibull (1999:9) papekar, spelar medierna en relativt
stor roll i vara liv och vart medielandskap forandras standigt.

Som ett kunskapsmal att uppna i grundskolan star dven att eleverna "kan anvanda
informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och larande” (Lararforbundet,
2001:16). Har handlar det dock om att anvénda informationsteknik, inte att ha kunskaper om
dessa medier och deras villkor samt innehall.

I kursplanen for svenska finns det flera formuleringar som handlar om medier och
mediekunskap. Ett mal skolan ska strava efter ar till exempel att eleven ™ utvecklar
formaga[n] att utnyttja olika mojligheter for att hamta information, tillagnar sig kunskap om
mediernas sprak och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka, kritiskt granska och
vardera olika kallor och budskap (Skolverket, 2005g:1). Detta ar alltsd den inriktning
svenskundervisningen ska ha (jfr Skolverket, 2005a:21). Har omfattas en kritisk granskning
av medieinnehall, men det star inte ndgot om mediernas roll eller villkor.

Nar det sedan galler bedomningen i svenska, star det: "Bedomningen i amnet svenska
galler hur langt eleven har kommit i sin sprakliga utveckling och sin litterara medvetenhet och
i sin medvetenhet om olika mediers former och syften”(Skolverket, 2005g:4). Vad innebér da
”mediers former och syften”? Har skulle man kunna lasa in en hel del om mediernas roll och
villkor i samhéllet. Vidare star det i samma dokument att ett kriterium for Val godkéant &r att
“eleven gor jamforelser och finner beréringspunkter mellan olika texter och tolkar och
granskar budskap i olika medier” (Skolverket, 2005g:5). Intressant ar att begreppet "medier”
inte finns med i uppnaendemalen i ar 9, utan endast som ett kriterium for VG.

Nar det galler att ha ett kritiskt forhallningssatt till medieinnehall, star det dock som ett mal
att uppna i slutet av det nionde skolaret i &mnet svenska att elever ska "kunna ta del av,
reflektera ver och vardera innehall och uttrycksmedel i bild, film och teater” (Skolverket,
2005g:4). Detta &r relativt likt formuleringen ovan om att tolka och granska budskap i olika
medier, d&ven om medierna ar begransade till film och bild. | kriterierna fér Val godkant star
det ocksa att eleven "anvénder sig av olika kallor for att bilda kunskap, granskar och varderar
dem samt sammanstéller sina resultat sa de blir tillgangliga for andra” (Skolverket, 2005g:5).

| den gemensamma nationella kursplanetexten for de samhéllsorienterande amnena star det
vidare: ”Medier och mediers budskap spelar stor roll nar manniskor bildar sina uppfattningar.
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I de samhaéllsorienterande dmnena skall eleverna bli fortrogna med olika sétt att kunskapa
samt utveckla insikter i hur olika medier kan anvandas och hur de paverkar manniskan och
samhallet” (Skolverket, 2005f:4). Har star det relativt tydligt att mediernas roll, villkor,
innehall och betydelser &r nagot eleverna ska bli fortrogna med nar de laser de
samhallsorienterande amnena.

Nar det galler kursplanerna for de samhallsorienterande &mnena, star det vidare i den
gemensamma kursplanen att skolan ska strava efter att eleven "utvecklar sin formaga att
anvanda olika informationskallor och ett kritiskt forhallningssatt till dessa” (Skolverket,
2005f:1). Under rubriken "Kunskapande i ett informationsrikt samhalle”, star det ocksa
féljande:

Att soka, granska, vélja, strukturera, kritiskt vardera, integrera och redovisa information pa skilda
satt — i tal, skrift, bild, form, drama, musik och rorelse — &r centralt i de samhéllsorienterande
&mnena. Det framjar elevernas orientering i tid och rum och deras konstruerande av egna ménster
och bilder av omvarlden, vilka kan anvandas som redskap for analys och bedémning av saval
andras tolkningar som egna standpunkter. (Skolverket, 2005f:4).

| samma anda star det sedan i uppnaendemalen for ar 9 inom de samhallsorienterande &mnena
att eleven ska "kunna ur ett samhallsperspektiv soka information fran olika kéllor, bearbeta,
granska och vardera uppgifterna samt i olika uttrycksformer redovisa resultat och slutsatser”
(Skolverket, 2005f:4). I kriterierna for Val godkant star det sedan: "Eleven anvander olika
kallor, sammanstaller material, granskar, varderar och jamfor samt drar slutsatser och
argumenterar utifran dessa” (Skolverket, 2005f:5).

Vid en granskning av de enskilda kursplanerna ar det dock intressant att se att den enda
formuleringen som explicit sdger nagot om mediekunskap i de enskilda kursplanerna for de
samhéllsorienterande amnena, ar det som star i den nationella kursplanen for historia. Dér star
det att skolan ska strava efter att eleven "forvarvar formaga att bedéma olika texter, medier
och andra kallor som tolkar och belyser historiska forlopp” (Skolverket, 2005d:1). H&r ndamns
aven kritisk granskning av information. Sedan star det i uppnaendemalen for ar 9 att eleven
ska "kunna reflektera 6ver hur information och propaganda har anvénts forr och anvands i dag
som ett medel for paverkan” (Skolverket, 2005d:3). Vidare i kriterierna for Val godkand, star
det att: ”Eleven reflekterar dver historiska beskrivningar vad géller deras ursprung och syfte
samt relaterar dem till alternativa beskrivningar” (Skolverket, 2005d:4). | kriterierna for
Mycket val godkand star det att: "Eleven bedémer och varderar historiska kallor samt
argumenterar for sina stallningstaganden” (Skolverket, 2005d:4). Det finns alltsa en hel del
som kan knytas till mediekunskap i historiedmnet och det handlar mest om att kunna bedéma
olika kallors giltighet nér det géller historisk information.

| de enskilda kursplanerna for de samhallsorienterande &mnena star det sedan ocksa om
kritisk granskning av information i kursplanen for samhallskunskap. | kursplanerna for
geografi och religion star det dock inte ndgot om detta.

I kursplanen for samhallskunskap uttrycks det alltsa att ett mal som eleverna ska ha
uppnatt i slutet av det nionde skolaret ar att de ska ”kunna anvanda olika kunskapskéllor samt
kunna sammanstalla, bearbeta, granska och vérdera uppgifter och asikter fran olika kallor och
opinionsbildare samt redovisa resultatet” (Skolverket, 2005b:3). I kriterierna for V&l godkant
inom samma amne star det vidare att: "Eleven samlar in fakta om samhallsfragor fran olika
kunskapskallor och vérderar och drar slutsatser av dessa fakta vid en sammanstallning”
(Skolverket, 2005h:4). | kriterierna for Mycket val godkéant star aven: ”Eleven anvander och
sammanstaller fakta fran olika kallor, bedomer deras relevans, granskar uppgifterna kritiskt
samt skiljer pa fakta och varderingar” (Skolverket, 2005b:4). Det star med andra ord tamligen
mycket om kallkritik och om att kunna reflektera kring mediernas innehall och, i detta
avseende, betydelse.
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Sammanfattningsvis handlar det som explicit kan knytas till mediekunskap och
medieundervisning i de nationella styrdokumenten om att ha kunskap om medierna och deras
roll, att kunna kritiskt granska den information som finns tillganglig i samhallet och att kunna
anvanda sig av informationsteknik, &ven om det sistnamnda handlar mer om att anvanda
medier som laromedel (jfr Fogelberg, 2005:7). De kunskapsformer som betonas mest i
samband med medier och kallkritik ar forstaelsekunskap, fardighetskunskap och
fortrogenhetskunskap, &ven om faktakunskapen behovs for att till exempel kunna kritiskt
granska en nyhetsartikel (jfr Carlgren, 1992:32-33).

Lokala styrdokument

| den lokala arbetsplanen for skolorna som ar i fokus i denna studie, star det inte nagra
explicita formuleringar som kan knytas till kritisk mediekompetens, men daremot star det,
liksom i Lpo 94 (se ovan), att eleverna, som ett mal att strava mot, ska lara sig anvanda IT i
sitt kunskapssokande. Detta skulle kunna tolkas som att man onskar att eleverna ska anvanda
medier som laromedel, dar inte mediekunskap &r i fokus, utan ndgot annat &mne.

I den lokala kursplanen for svenska, star det inte nagonting som tydligt kan knytas till
mediekunskap i beskrivningen av vad eleverna ska ga igenom i ar 7 till 9. Det vill saga,
varken begrepp som till exempel "medier” eller formuleringar om ett kritiskt forhallningsséatt
till medieinnehall tas upp i texterna. | betygskriterierna for ar 8 star fortfarande inte nagot som
explicit kan knytas till mediekunskap, men i betygskriterierna for Godkant i ar 9 star det att
eleven ska kunna ta del av och reflektera 6ver innehallet i bild, film och teater. Har kommer
alltsa ett kritiskt forhallningssatt in nar det galler bildmedier och rorliga bildmedier. For att
uppna Val godkant i ar 9 ska eleven ocksa kunna vardera det han/hon laser och ha férmagan
att kritiskt granska budskap i olika medier. For att sedan fa Mycket vél godkant ska eleven
aven kunna tolka och vérdera de texter de laser genom bland annat kreativa uppgifter.

Nar det sedan galler de lokala kursplanerna for de olika samhallsorienterande &mnena, star
det ingenting som explicit kan knytas till mediekunskap i &mnen religion, geografi eller
historia. Men i samhallskunskap, star det som ett uppnaendemal i ar 7 att eleven ska ha
kunskap om vad ett massmedium &r, men aven att hon/han ska inse att olika budskap har olika
avsandare och att man ska vara kritisk till dessa. Formuleringarna ar dock oerhért 6ppna, da
det inte star vilka aspekter av massmedia eleverna maste kunna. Vad behover eleverna veta
for att ha kunskap om vad ett massmedium &r? Endast att det handlar om sadant som TV,
radio, Internet och tidningar, eller &ven hur mediernas historia ser ut och vilka villkor de har?
Det &r antagligen upp till lararen, vilket innebar att det i praktiken kan se oerhort olika ut.
Sedan star det inte nagot mer explicit om massmedier i betygskriterierna for ar 8 och 9.

Har kan man se att det inte star direkt mycket i de lokala kursplanerna som tydligt kan
kopplas till mediekunskap. Man har dock lagt in massmedier pa ett valdigt tydligt sétt i ar 7 i
samhéllskunskapsamnet, dér det i det nationella dokumentet inte star nagot explicit om
medier. | svenskamnet betonas fardighets- och fortrogenhetskunskaper i samband med
medier, medan det i samhéllskunskapsamnet i ar 7 fokuseras mer pa fakta- och
forstaelsekunskaper (jfr Carlgren, 1992:32-33). | nasta avsnitt diskuteras det som implicit kan
knytas till mediekunskap.

6.1.2 Implicit om mediekunskap

Det finns en hel del implicita formuleringar i styrdokumenten som kan knytas till
mediekunskap, men detta kraver antagligen viss kunskap om vad mediekunskap och
medieundervisning kan innebara. Manga av formuleringarna i styrdokumenten kan speciellt
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tolkas som mediekunskap i ljuset av den normativa diskursen kring medieundervisning och av
hur samhallet ser ut ur mediesynpunkt.

Nationella styrdokument

| Lpo 94 kan mycket kopplas till mediekunskap och medieundervisning. Dessa formuleringar
har dels att géra med demokrati och att man ska forsta andra manniskor, men aven om att
eleverna ska stimuleras till larande och sa vidare. Det forsta intrycket &r i princip att ju mer
man kan om medier och mediekunskap, desto mer kan man knyta till medieundervisning i
laroplanens formuleringar. Men eftersom detta ar tolkningsbart, maste man inte lasa
laroplanen pa detta sétt.

Den forsta meningen under rubriken Grundlédggande varden” i laroplanen &r till exempel:
"Det offentliga skolvésendet vilar pa demokratins grund” (Lararforbundet, 2001:9). Enligt
Buckingham (2003:5) maste man ha kunskaper om medier i dagens samhalle for att kunna
delta i det offentliga livet och i och med att skolvasendet ska lara elever att tdnka
demokratiskt och delta i demokratin, ar det rimligt att tolka formuleringen ovan som mgjlig
att knyta till medieundervisning och elevers mediekunskap.

Sedan star det under "Forstaelse och medmansklighet” aven att: “Omsorg om den
enskildes valbefinnande och utveckling skall pragla verksamheten” (Lararforbundet, 2001:9).
Buckingham (2003:5) havdar att manga i dag anser att medierna ar en oerhort stark
socialiseringsagent och kopplar man samman detta med det Thompson (1995: 180, 207) séger
om att medierna spelar en stor roll i méanniskors identitetsutveckling, ar formuleringen ovan
hogst relevant foér medieundervisning.

Vidare under "Forstaelse och medmansklighet” star foljande:

Det svenska samhallets internationalisering och den véxande rorligheten Gver nationsgranserna
staller hoga krav pa méanniskors formaga att leva med och inse de véarden som ligger i en kulturell
mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som ar viktig att utveckla, tillsammans med férmégan att forstd och leva sig in i andras
villkor och véarderingar (L&rarférbundet, 2001:10).

Har ar det ocksa intressant att ta hansyn till vad Thompson (1995:175) séager om att vi i
dagens mediepraglade samhalle tar del av kulturer genom medierna. Har skulle
medieundervisningen komma in da vi, for att forsta andras varderingar, maste fundera 6ver
vilken bild vi far av olika kulturer och méanniskor genom medierna. Speglas manniskorna pa
ett rattvist satt? Har kommer &ven formuleringen ”[Skolan] ska framh&va betydelsen av
personliga stallningstaganden och ge majligheter till sddana” (Lararforbundet, 2001:10) in,
som man kan hitta under ”Saklighet och allsidighet”.

Foljande formulering handlar mycket om att eleverna och deras erfarenheter ska sta i
centrum for undervisningen i skolan, vilket ar intressant da barn och ungdomar tar del av
relativt mycket medier: ”[Undervisningen] skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling” (Lararférbundet, 2001:10). Det finns fler formuleringar som liknar den
foregaende och som handlar om framjandet av elevernas larande i skolan.

Nér det galler den nationella kursplanen i svenska, finns det liknande formuleringar som de
ovan i Lpo 94. "Svenskamnet syftar till att tillsammans med andra dmnen i skolan utveckla
elevernas kommunikationsformaga, tankande och kreativitet” (Skolverket, 2005g:3) skulle till
exempel kunna knytas till mediekunskap, da dessa tre fardigheter ar hogst relevanta nar det
galler medier. Det finns ytterligare sadana 6ppna och tolkningsbara formuleringar i
kursplanen, som till exempel: ”Svenskamnet syftar till att stirka elevernas identitet och
forstaelse for manniskor med olika kulturell bakgrund” (Skolverket, 2005g:3). Denna
formulering ar lik den i Lpo 94 ovan.

28



Ett begrepp som &r intressant att ta upp ar dock "text”. Under mal att strava mot star det
bland annat att skolan ska strava efter att eleven “utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka
och uppleva texter av olika slag och att anpassa lasningen och arbetet med texten till dess
syfte och karaktir” (Skolverket, 2005g:3). Sedan star det dven under ”Amnets karaktar och
uppbyggnad” foljande: Att tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéara
lasning utan kan dven ske genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium.
[...] Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter &ven bilder”
(Skolverket, 2005g: 2). Missar man den har sista forklaringen kan det hdnda att man som
larare tanker att texter endast innebar skrivna texter. Sedan innebar férmagan att kunna tolka
texter, att man kan nagot om texternas uppbyggnad, men dven vad som ligger bakom
textproduktionen. Pa detta vis kan svenskamnet verkligen knytas till mediekunskap. Det finns
en mangd formuleringar som innehaller begreppet "text”, bade i mal att uppna och i kriterier
for Val godkant och Mycket val godként.

Nér det galler den gemensamma kursplanen fér SO-amnena, finns dar inte mycket som
inte skulle kunna knytas till mediekunskap pa ett eller annat satt, &ven om det kan vara svart
att tolka in mediekunskap om man inte vet vad mediekunskap innebar. Under rubriken
" Amnets syfte och roll i utbildningen” star bland annat:

Kunskaperna inom det samhéllsorienterade omradet ger eleven majlighet att se omgivningen i
relation till sig sjalv och att forsta sig sjalv i relation till omgivningen, dvs. hur individen formar
sin varld och formas av véarlden. Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta ansvar och agera
som medborgare i ett demokratiskt samhalle och for att medverka till en hallbar
samhdllsutveckling. (Skolverket, 2005f:1)

Tittar man pa hur samhallet ser ut i dag i ett medieperspektiv samt pa den normativa diskursen
inom medieutbildningsomradet, handlar detta till hdg grad om medier, d& medier spelar en
central roll i elevernas liv, bade som privata personer och demokratiska medborgare (jfr
Buckingham, 2003:5; Hadenius & Weibull, 1999:11; Brants & Siune, 1998:139). De flesta
andra formuleringar i denna kursplan handlar om just detta, vilket innebar att det gar att knyta
till kunskaper om mediernas innehall, deras villkor och uppkomst, och att kunskaperna
handlar om bade fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet (jfr Carlgren, 1992:32-33).

Nar det galler de mer explicita formuleringarna, fanns det endast sadana i kursplanerna for
samhéllskunskap och historia. Nar det galler sadant som kan tolkas som mediekunskap,
genomsyras samhallskunskapens kursplan av den har typen av formuleringar (Skolverket,
2005b; Skolverket, 2005d). Detta da medierna ar en sa stor del av vart samhalle, att de ar
relevanta man diskuterar samhallet, demokrati, lagar och regler och sa vidare (jfr
Buckingham, 2003:5; Hadenius & Weibull, 1999:11; Brants & Siune, 1998:139) . Det finns
ytterst lite som inte kan kopplas till medier i detta avseende. Nar det sedan géller kursplanen
for historia finns dven dar en hel del formuleringar som kan kopplas till nagon typ av
mediekunskap. Ett mal att strava efter ar till exempel att skolan ska strava efter att eleven
“forvarvar ett historiemedvetande, som underléttar tolkningen av héndelser och skeenden i
nutiden och som skapar en beredskap infor framtiden” (Skolverket, 2005d:1). Sedan i mal att
uppna efter ar 9, star det aven att eleven ska "ha insikt i hur stora samhalleliga omvéalvningar
har forandrat manniskors livsvillkor” (Skolverket, 2005d:3), nagot som kan knytas till
mediernas framvaxt (jfr Thompson, 1995:3). Detta aterkopplas sedan till i kriterierna for Val
godkant och Mycket val godként.

Nér det galler det mer implicita formuleringarna, kan &ven kursplanerna for religion och
geografi knytas till mediekunskap. Inom geografiamnet star det att skolan ska strava efter att
eleven "vidgar sina kunskaper om manniskans olika ekonomiska, tekniska, politiska, sociala
och kulturella aktiviteter och hur de lankar samman platser och regioner samt reflekterar éver
foljderna av sadana samband” (Skolverket, 2005c:1). Detta kan definitivt knytas till
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mediekunskap da medieproduktion &r en aktivitet som bade skulle kunna klassas som
ekonomisk, teknisk, politisk, social och kulturell. Det finns dven liknande formuleringar i mal
att uppna efter ar 9 och i kriterierna for Val godként och Mycket vél godkant (Skolverket,
2005c:4). Dar handlar det om det som sdgs i citatet ovan, om att ha kdnnedom om ménniskors
levnadsfaorhallanden och hur olika samhalleliga faktorer har paverkat samhallet. |
religionskunskapsamnet &r det nagot svarare att tolka in mediekunskap, dven om det gar i till
exempel foljande mal att strava mot: Skolan ska strava efter att eleven utvecklar forstaelse av
samhallens och religioners 6msesidiga paverkan, saval i nutid som i ett historiskt perspektiv”
(Skolverket, 2005e:1). I ett nutidsperspektiv kan man se det som att medierna férmedlar olika
typer av bilder av religioner runtom i vérlden, vilket ocksa paverkar dessa religioner och hur
man ser pa dem pa olika satt. Detta ar nagot som kan tas upp i nagon typ av
medieundervisning. Detta aterkommer i mal att uppna efter ar 9 och i kriterierna for Val
godkant och Mycket val godkéant i de formuleringar som handlar om en forstaelse av de olika
religionerna och hur vérderingar och tro kan férandras i samhallet (Skolverket, 2005e:4).
Som Fogelberg (2000:7) papekar kan det centrala i medieundervisningen vara att eleverna
ska uttrycka sig genom att anvanda medier, det vill sdga att eleverna sjalva skapar
medieinnehall och lar sig om medierna genom detta. Vidare star det foljande i Lpo 94:

I skolarbetet skall de intellektuella saval som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppméarksammas. Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa préva och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stdmningar. Drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet.
(Lé&rarforbundet, 2001:12)

Har handlar det alltsa om att eleverna ska fa uttrycka sina kunskaper pa olika, skapande sétt.
Detta handlar dock inte uttryckligen om att lara sig om medier genom att skapa
medieinnehall, men det skulle kunna lasas in i texten. Ett av malen att uppna i grundskolan &r
ocksa att eleverna "kan utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika
uttrycksformer som majligt som sprak, bild, musik, drama och dans” (Lararforbundet,
2001:15). | kursplanen for svenska star aven som ett stravansmal att eleverna ska “stimuleras
till eget skapande” (Skolverket, 2005:1). Detta kan dven kopplas till det som i kursplanen for
svenska star om texter och skapandet av dem. Det star 4ven om detta i den gemensamma
kursplanen for de samhéllsorienterande &mnena (se avsnitt 6.1.1), samt i malen att uppna efter
ar 9 i kursplanen for samhéllskunskap, dér det papekas att eleverna ska kunna redovisa
information pa olika sétt.

Sammanfattningsvis star det relativt mycket i de studerade nationella styrdokumenten som
kan knytas till mediekunskap och medieundervisning om man gor en nagot medieinriktad
tolkning, speciellt i de samhallsorienterande &mnena. | laroplanen handlar det mycket om att
eleverna ska std i centrum och att man ska forbereda dem infor ett liv i samhallet. Nar det
galler kunskapsmal som mer implicit kan knytas till mediekunskap handlar dessa ofta om
forstaelse-, fardighets- och fortrogenhetskunskaper (jfr Carlgren, 1992:32-33). Detta dven om,
som tidigare papekats nar det galler de explicita formuleringarna, faktakunskaper behovs som
grund. Det star aven en del om att fa uttrycka sig pa olika satt, vilket skulle kunna handla om
att skapa medieinnehall.

De lokala styrdokumenten

Nar det galler de lokala styrdokumenten, ar det hér en viss skillnad gentemot de nationella.
Det star inte alls lika mycket som kan tolkas som mediekunskap, vilket kan bero pa att de
nationella malen &r och ska vara tolkade pa denna lokala niva (jfr Skolverket, 2005a:14). | den
lokala skolplanen kan man som mediekunskap tolka sadant som att skolan ska strava efter att
eleverna ska ha kunskap om demokrati, att skolarbetet ska ske pa ett demokratiskt satt och att
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eleverna ska lara sig om samt utveckla en forstaelse for andra kulturer. Har star det aven
sadant som att skolan ska ldra eleverna att lara sig infor det livslanga larandet och att
verksamheten ska utga fran elevernas erfarenheter och larande.

Nar det galler kursplanen for svenska, har man i uppnaendemal och betygskriterier ofta
tolkat begreppet "text”, som skriftliga texter, vilket innebar att en del av dess betydelse gar
forlorad. Det star namligen att elever ska kunna skriva olika slags texter. Det finns dock en
del explicita formuleringar som tar upp andra texter an skrivna. Man skulle ocksa i och for sig
kunna vidga begreppet "skriva”, s att det i princip innebar producera. Det skulle i sadana fall
ga att tolka in mediekunskap i dessa formuleringar. I kriterierna for Val godkant och Mycket
val godkant star det dven att eleverna ska anpassa sina texter efter mottagare och syfte. For
nivaerna Val godkant och Mycket val godkant i ar 9 ska eleverna ocksa kunna analysera
texter och kanna till olika genrer och beréttartekniker. Har ar texterna inte heller tolkade som
skrivna. Man skulle &ven kunna tolka in mediekunskap i de formuleringar som handlar om att
eleverna ska kunna uttrycka egna asikter och sa vidare, da man ofta far informationsstoffet
fran olika medier (jfr Thompson, 1995:180-207).

Nér det galler de samhéllsorienterande amnena, finns det en del formuleringar som
tolkningsmassigt kan knytas till mediekunskap, men inte alls lika manga som i de nationella
kursplanerna. | samhéllskunskapen finns mediekunskap med i ar 7, dels explicit, men aven i
malen om att eleverna ska ha kunskaper och lagar och regler. | ar 8 kommer det in da eleverna
ska ha kunskaper om demokrati och om hur man kan paverka i den demokratiska processen. |
ar 9 ska eleverna sedan ha kunskaper om ekonomi, men &dven forsta vilken roll Sverige har
internationellt sett. I historieamnet ar det i den lokala kursplanen svarare att knyta an till
mediekunskap, &n i den nationella. | ar 8 ska eleverna forsta konsekvenserna av den
industriella revolutionen, vilket skulle kunna kopplas till massmediernas framvaxt och
paverkan pa samhallet. | geografiamnet sedan, star det att eleverna for att fa Godkéant i ar 9
ska kanna till 1- och U-landers forutsattningar, mojligheter och problem. Detta ar nagot som
kan kopplas till mediekunskap, da medier har en central roll i I-landernas samhallen (jfr
Buckingham, 2003:5; Hadenius & Weibull, 1999:11; Brants & Siune, 1998:139). |
religionsamnet &r det tdmligen svart att tolka in mediekunskap, men den skulle kunna knytas
till kunskap om olika religioner. Sedan handlar kriterierna for Val godkant och Mycket val
godkant i SO-amnena om djupare reflektioner, jamforelser och slutsatser, nagot som ocksa
skulle kunna kopplas till mediekunskap, da mycket av det informationsstoff man anvéander
kommer just fran medierna.

Nar det galler produktionen av medieinnehall, finns det inte mycket i de lokala
dokumenten som kan knytas till detta. Det &r i sadana fall om man tolkar det som star i den
lokala kursplanen for svenska om att skriva texter som att i stéllet skapa texter.

Sammanfattningsvis kan en del implicita formuleringar i de lokala dokumenten knytas an
till mediekunskap, men inte lika manga som i de nationella. Detta kan, som sagt, bero pa att
de lokala dokumenten tolkats lokalt och pa sa satt gjorts tydligare. Det som star betonar dock
alla fyra kunskapsformerna, om an inte samtidigt: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet.
Det som kan vara intressant att notera ar att VG- och MVG-nivaerna i SO-amnena betonar
forstaelse, fardighet och fortrogenhet, medan G-nivan handlar mer om basala faktakunskaper.
| nésta avsnitt tas sadant som inte finns med i styrdokumenten angaende mediekunskap.

6.1.3 Vad finns inte med i styrdokumenten angaende mediekunskap?

Det finns en del intressanta aspekter att diskutera nar det galler vad som inte finns med i
styrdokumenten ur mediekunskaps- och medieundervisningssynpunkt.
I Lpo 94 finns till exempel foljande text:
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I all undervisning &r det angeldget att anlagga vissa 6vergripande perspektiv. Genom ett historiskt
perspektiv kan eleverna utveckla en beredskap infér framtiden och utveckla sin formaga till
dynamiskt tankande. Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo
de sjalva direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssatt till 6vergripande och
globala miljofragor. [...] Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna
verkligheten i ett globalt sammanhang och for att skapa internationell solidaritet sam forbereda for
ett samhalle med tata kontakter dver kultur- och nationsgréanser. [...] [Det etiska perspektivet]
skall pragla skolans verksamhet for att ge grund for och framja elevernas forméga att gora
personliga stallningsstaganden. (L&rarférbundet, 2001:11-12)

Har star det att undervisningen i skolan ska ha ett historiskt perspektiv, ett miljoperspektiv, ett
internationellt perspektiv och ett etiskt perspektiv, men inte ndgot medieperspektiv. Detta ar
tdmligen intressant att lyfta fram med anledning av hur samhallet ser ut idag, i och med det
medielandskap elever lever i (jfr Carlsson, 2000:9). Texten ovan ar ocksa intressant att
diskutera i relation till en annan formulering i Lpo 94: ”Skolan skall ansvara for att eleverna
inhamtar och utvecklar sadana kunskaper som ar nédvéndiga for varje individ och
samhéllsmedlem” (L&rarforbundet, 2001:14).

En annan aspekt som dr intressant &r att de i den gemensamma kursplanen fér de
samhallsorienterande @mnena star mer om mediekunskap och medieundervisning an i de
enskilda, dar mediekunskapen mest kommer in i samhéllsvetenskapsdmnet och historiedmnet.
| religionskunskapsamnet, som ska “bidra till att utveckla formagan att forsta och reflektera
over sig sjalv, sitt liv och sin omgivning och utveckla en beredskap att agera ansvarsfullt”
(Skolverket, 2005e:1), star det inte alls mycket som kan knytas till elevers mediekunskap.
Detta trots att till exempel Thompson (1995:149, 175) menar att manniskors
identitetsutveckling har forandrats i och med medierna.

Ytterligare en intressant aspekt ar att det star mindre i de lokala kursplanerna som kan
knytas till mediekunskap an i de nationella, mycket kanske da de lokala dokumenten redan &r
relativt tolkade. | samhéallskunskapen finns det i de lokala dokumenten till exempel inte nagra
explicita formuleringar i malen for ar 8 och 9.

Sammanfattningsvis star det i Lpo 94 att undervisningen ska praglas av olika perspektiv
som ar av relevans for vart samhélle i dag, men trots detta har man uteslutit ett
medieperspektiv. Sedan kan det dven papekas att det star mer om medier i de nationella
styrdokumenten an i de lokala, vilket innebar att vissa mediekunskapsaspekter forsvunnit néar
man tolkat de nationella texterna.

6.1.4 Sammanfattande kommentarer

De studerade styrdokumenten har alla en mangd formuleringar som kan knytas till
mediekunskap och medieundervisning, aven om vissa ar mer explicita och andra maste tolkas
nagot mer. Det handlar mycket om att kunna tanka kritiskt i forhallande till mediers budskap
och alla kunskapsformer betonas pa ett eller annat satt, dock inte alltid samtidigt. Det finns
mer som implicit kan knytas till medier &n vad som uppenbart handlar om medier, vilket
skulle kunna betyda att mediekunskapen latt hamnar lite avsides. Det finns ocksa mer som
kan knytas till mediekunskap i de nationella styrdokumenten an i de lokala, nagot som
antagligen har att géra med att de lokala texterna har tolkats i kommunen. En intressant aspekt
att lyfta fram &r att man i Lpo 94 har uteslutit ett medieperspektiv, &ven om dar star att
undervisningen ska ha en mangd andra perspektiv som &r av vikt i forberedelsen infor ett liv i
vart samhalle.

Nu har styrdokumenten som ingar i denna studie diskuterats. Hur forhaller sig da de
intervjuade lararna till dessa texter? Det tas upp i ndsta avsnitt.
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6.2 Hur lararna forhaller sig till styrdokumenten

Alla respondenter menade att de foljer styrdokumenten i stora drag, men att de séllan gar in
och petar i enskilda formuleringar. Detta skulle kunna innebdra att mindre tydliga
formuleringar angaende mediekunskap och medieundervisning inte uppmarksammas, om inte
lararna redan av nagon anledning har ett visst medieperspektiv pa sin undervisning. Pa fragan
om respondenterna funderat 6ver vad som star i styrdokumenten om mediekunskap, svarade
till exempel nagra:

Nu laste jag laroplanen for ndgra manader sen...men jag minns inte att stod nanting om media,
men jag tycker det...ar ganska sjalvklart i mina &mnen att anvénda media och det har med att
kritisera media, som jag beréttade da...for det r sa viktigt igenom samhallet...media, sa att jag
tycker att det gar automatiskt...for mig i alla fall...man maste fa in det, man maste fa in vad
samhéllet anser ar ratt och fel och kunna diskutera detta da...och jamfora olika samhéllen da...till
exempel USA eller Sverige, Sverige nu eller Sverige da... (Daniel)

Jag har ju list om det och jag har forsokt fa in det i min undervisning, men jag kan inte saga just
nu vad som star konkret...vad som star dar...men det jag vet att det stér, det ar ju att man ska
anvanda olika medier i undervisningen...att dom ska lara sig att tolka olika medier... (Karin)

Nér det géller de nationella styrdokumenten, menade en respondent att han vet ungefér
vad det stdr och vad han ska gora, eftersom han har manga ar bakom sig som larare:

Jag har nog ett ganska bra hum om vad det star, for jag har ju last dom, men inte att jag repeterar
och fornyar den texten varje ar eller vartannat ar eller sa dar...det gor jag nog inte...[...] jag
tycker att jag har hallit pa sa pass ldnge att jag har skaffat mej den erfarenheten att jag vet vad jag
ska gora... (Nils)

Flera respondenter menade att styrdokumenten ar sa pass 6ppna att det i princip gar att forma
undervisningen efter egna intressen, nagot som kan kopplas till det faktum att skolan i dag ar
malstyrd (Skolverket, 2005:12). Tva respondenter sade foljande:

Nar det galler SO-amnena d4, sa tycker jag...SO ar...dom dmnena som vi laser da, det finns ju
inget exakt ratt eller fel, utom vissa saker &r det ju klart att det finns ratt och fel...en blomma heter
en viss sak och om man ska ga in pa geografiska saker, sa Frankrike, det heter Frankrike...det ar
ju inte det va...men i mycket annat, det &r ju inte sa mycket ratt eller fel, utan det ar det har att
kunna se saker fran olika vinklar och séna hér grejer...det ar ju ganska sa...laser man
styrdokumenten sa...jag kanner inte att det finns ndnting...nan som satter nagra hinder for
mej...hur jag ska ldgga upp mina lektioner...utan jag kanner mej ganska fri att tolka dom till s&
som jag faktiskt vill ha lektionerna...[...] &nda s star det ju, om vi tar &mnet religion, sa star det
ju att nar en elev har gatt ur nian, s ska man ha kunskap om vara stora varldsreligioner...s3, s&
satt ar det ju styrt da, men sen hur man undervisar i det har da, det ar ju upp till mej... (Sara)

Det jag har tankt p&, som jag sa innan, det dr det har med kritiskt granskande, hur viktigt det &r att
fa med...det ar val sd pass langt jag har tankt...[...]...n4...sen s& kor man ju lite pd det man &r
intresserad av, det &r det ju alltid lattare att f& med och det tar du ju med i din undervisning dven
om det inte star i planen.... (Sofia)

Nagra menade att de tittade nagot mer pa och darmed gick mer efter de lokala
styrdokumenten an de nationella. En av dessa respondenter var Sofia, som menade foljande
angaende de lokala styrdokumenten:

Det stér ju lite mer exakt...inte exakt pa det sattet, men det ar lattare att forstd det som star dar, for

dom har tagit ner det pa en enklare niva an i dom nationella...det ar lattare att kolla s& att man far
med allting da... (Sofia)
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Nils menade att han kanske har béttre koll pa de lokala, da han sjalv ar med och utformar
dem: ”"Dom har jag ju vart med och forfattat, sd dom har jag nog hyfsat koll pa...”.

En intressant aspekt som nagra av respondenterna tog upp var kritik mot de lokala
styrdokumenten. Har kommer framst sadant in som att skolan ska erbjuda eleverna en
likvardig utbildning, oberoende av var i landet skolan finns. Sa hér sa till exempel en av
respondenterna.

Jag tycker att, i och med att dom lokala kursplanerna gor varje skola for sig, och kan se valdigt
olika ut pa olika skolor och det &r ju hur vi har tolkat vad som star i Lpo 94...men sen nar dom gar
vidare sa forvantas [eleverna] ju kunna efter vad som star i Lpo 94 [...] jag kdnner att gar man
bara efter dom lokala kursplanerna, kan det ju se olika ut bara mellan [borttaget namn pa en skola i
kommunen] och [borttaget namn pa ytterligare en skola i kommunen]... (Karin)

Nér det géller bedémning och betygsséttning menar de flesta respondenter att beddmningen
kommer in i hur kritiskt eleverna forhaller sig till det de laser och hor, och att det kommer in i
de olika amnena. Vissa har ocksa funderat 6ver detta mer &n andra. Sofia anser sig dock inte
alls bedéma elevers mediekunskap. Det kritiska forhallningssattet anser alltsa nagra av
respondenterna sig bedéma:

Det bedémer jag nog pa det sattet att...tittar man pa vara lokala styrdokument har vi faktiskt
skrivit in att eleverna ska ha ett kritiskt tdnkande...att det ska komma in dom hér bitarna med
reflektion och analys da...i &mnena...och det tittar vi mycket pa i SO:n...det har vi haft valdigt
mycket diskussioner tillsammans da...om att det ar jatteviktigt for dom hogre betygsstegen
da...sen ar dom fortfarande i grundskolan och dom ska inte vara nagra virtuoser pa att analysera
allting, men att dom borjar att & in det tankandet. .. (Sara)

Jag vet inte riktigt...det far ju inga i &mnet...4r det religion, geografi, historia eller
samhallskunskap, sa far det inga i temat man har just d...jag kor ju geografi fyra veckor och
historia fyra veckor...jobba med medeltiden eller nat sant...och sen har man ju ett traditionellt
prov eller dom far gora en inlamningsuppgift...ja olika satt man ska bedéma dom...da far man ju
bedéma dom da...men jag har aldrig bedomt dom i hur dom ska anvanda media, det har jag aldrig
gjort och jag har svart att tanka mig hur det ska ga till egentligen...pa just den biten...och sa ar det
tid igen da...jag har inte tid till det... (Daniel)

Mikael bedomer sina elever i &r 7 under den tiden de har sitt medieblock, men menar ocksa att
det &r svart att se vilka som hanger med eller inte:

Ja, det ar det allt...och &r det sa att dom flesta har klarat sej bra eller okej, s& &r det ju okej...i
sjuan...men sen kan det ju vara dom som inte alls har fatt det till sej...da ar det ju det har med ett
annat material man ska jobba med da...det &r ju lite svart faktiskt...om man haller pé i tre-fyra
veckor bara...att hinna uppfatta vilka det ar som inte alls har hangt med... (Mikael)

Carolina beddmde sina elever nar de jobbade med ett tidningsavsnitt, men det handlade mest
om hur de hade arbetat i grupp och hur mycket arbete de hade lagt ned pa redovisningen. Hon
kollade aven spraket i artiklarna som eleverna skrev:

Det som vi slutade med, det var att jag...for jag sa ju det att jag kommer bedéma era redovisningar
ocksa...dels utifran hur ni har jobbat i gruppen, dels hur sjalva manuset...och hur mycket jobb ni
har lagt pé det och sedan sjalva redovisningstillfallet, hur ni har gjort och vad ni har gjort och
sd...sa att det blev liksom olika delar i det hela, s& vi avslutade med att jag satt i grupp med varije
grupp och pratade lite om hur det har gatt och hur dom...vad man kan ténka pa till nasta gang och
sa dar... (Carolina)

Sammanfattningsvis kan man sdga att &ven om respondenterna har styrdokumenten som en
slags bakgrund i undervisningen, funderar de inte ofta Over enskilda formuleringar. Nar det
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sedan galler nationella styrdokument visavi de lokala, var det nagra som tittade mer pa de
lokala dokumenten, medan andra var relativt kritiska mot dem och menade att det &r de
nationella dokumenten som ska foljas om skolan ska vara likvardig runtom i landet. Flera
respondenter ansag ocksa att de, bade inom och utanfor ramen for styrdokumenten, formar
undervisningen lite som de vill. N&r det galler bedomning, ser det lite olika ut bland
respondenterna, men flera menade att bedémningen av elevernas kritiska forhallningssatt
kommer in i de olika &mnena pa olika satt. Vissa har ocksa med inslag av kritisk
mediekompetens utan att bedoma det. Hur ser dd medieundervisningen ut? Det kommer att tas
upp i nésta avsnitt.

6.3 Medieundervisningen — hur ser den ut?

Nedan kommer respondenternas tankar kring hur deras undervisning ser ut att tas upp. Fokus i
undervisningen, arbetssatt, mediepedagogiska resurser och hur mycket utrymme
medieundervisningen far kommer att presenteras och diskuteras.

6.3.1 Fokus i undervisningen

Fogelberg (2005:7) menar att man kan ha olika fokus i sin medieundervisning: kritisk
mediekompetens, medier som gestaltningsform eller medier som laromedel. Né&r det galler
respondenternas fokus i sin medieundervisning, var den olika fran gang till gang och fran
larare till 1arare. De flesta av respondenterna kopplade medieundervisning till ett kritiskt
forhallningssatt till medierna och ansag att detta kom in i bland annat SO och svenska, men
inte alla ansag sig tillampa detta i sin undervisning. En av respondenterna, Sofia, menade att
hon inte undervisade i mediekunskap, men papekade sedan att de i alla fall hade sett pa film:

N4, jag har inte fatt in [mediekunskap] i svenskan an hittills tycker jag...men visst, vi har tittat pa
film och s&dar nar vi har tema och vi pratar om olika filmtyper...vi har tittat pa italiensk film och
jamfort med Hollywoodfilm och kollat lite vad det kan vara for skillnad och... (Sofia)

Tittar man narmare pa vad Sofia gjorde med sin klass en gang nar de tittade pa film, kan man
anda se att hon snuddar vid mediekunskap, i bemarkelsen kritisk mediekompetens.

Vi tittade till exempel p& Fucking Amal...och d& var det just det har med homosexuella och...det
var manga av dom da som skulle bekrafta att na, men jag ar inte homosexuell och sé dar...och da
borjade vi prata om vad det finns for bild av det pa TV...typ sadar att man...hur det har varit
tidigare och hur det r nu och sa...ja, att det finns dverallt [...] alltsa att man ser homosexualiteten
mer nu &n tidigare, just det har med dokusapor och det...att det finns...ja...personer som ger
ansikte av det om man séager sa [...] ja, alltsd av...som &r stolta ver att dom ar homosexuella och
visar att det inte &r nat konstigt eller fel... (Sofia)

Sofia har ingen medieutbildning och har inte funderat s mycket dver vad mediekunskap och
medieundervisning kan innebara. Trots detta lyfter hon till viss del fram kritisk
mediekompetens nér hon diskuterar bilden av homosexuella i medier i ett historiskt perspektiv
och tar delvis utgangspunkt i elevernas medievardag, i och med att dokusapor och sa vidare
diskuteras. Detta var dock inte syftet fran borjan, som mer endast hade att géra med att
anvénda filmen som ett laromedel:

Det var val mer att dom skulle fa kanna igen sig och prata om sant som faktiskt hander...med lite
brak och skolsituationen och hur dom skulle reagera om nanting sant skulle handa [...] allts3,
sjalva grejen var vél egentligen dels att dom skulle diskutera med varandra och jobba i grupper
sd...att...man...ja det var val huvudsyftet...det var forsta gdngen...vi har tema pa fem
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veckor...och det var forsta gdngen vi tittade pa...pa den femveckorsperioden da...sa att vi ville
visa hur dom féljande veckorna skulle vara...sitta i grupper och diskutera, skriva ned tankar och
sd... (Sofia)

Karin har ocksa anvant film i sin undervisning. Likt Sofia ovan anser hon sjélv egentligen inte
att hon har tagit upp det hon anser &r mediekunskap, det vill sdga den kritiska
mediekompetensen, aven om det i hennes exempel faktiskt &r sa att hon gjort det. Sa har
svarar hon pa fragan om hon undervisat om ett kritiskt forhallningssatt gentemot medier:

Nej, det har jag inte gjort...men jag har funderat pa det, just det dar med att vissa manniskor
tycker man illa om och vissa manniskor tycker man bra om...frgan ar da, vem ar det som
bestammer om dom ska vara bra eller déliga? N4, men att dom pa nét satt kan genomskada att det
&r ju faktiskt den som sitter och klipper och satter ihop som bestdmmer om en ménniska ska
framsta som elak eller snall...eller dum... (Karin)

Vidare beréttar hon foljande om ett exempel dar hon och en annan larare samarbetade kring
film, ndrmare bestamt filmen Vittne till mord:

Dom fick ju analysera filmen rent tekniskt och sen fick dom titta pa innehallet da, dar
huvudpunkten 1&g pa [huvudpersonens] forvandling, eller forandring, eller vad man ska
sdga...och, om jag inte minns fel nu, sa fick dom skriva nanting...dom fick skriva pa vilket satt
han hade foérvandlats och varfér dom trodde han hade gjort det och vad det var fér faktorer som
hade paverkat honom mest...sa det blev som en skrivuppgift da, med egna reflektioner da...sen
hade dom ju da det tekniska...det var ju det att jag tittade pa hur man anvéander narbild och hur
man anvénder dom olika filmtekniska knepen [...] dom onda ménniskorna gors onda, inte bara
med vad dom sdger och hur dom ser ut, utan dven med hur dom filmas... (Karin)

Har ser man att hon har fokuserat pa en kritisk mediekompetens nar det galler medieinnehall,
aven om hon inte tar upp mediernas villkor och de mer samhalleliga aspekterna.

Detta skulle alltsa kunna innebéra att larare ibland kan komma in pa nagon form av
medieundervisning, dar en kritisk mediekompetens ar i fokus, utan att de riktigt reflekterar
Over det.

Flera av SO-lararna tog ofta upp och diskuterade medieinnehall ur ett kritiskt perspektiv.
Sa har uttryckte en del att de gjorde:

Jag har nagra tidningsartiklar som jag brukar utga ifran...dels det har som handlar om
slojan...och det vi brukar prata om da, det ar just det har med vad &r det som é&r tradition och vad
ar det som ér religion, va...ska man ga tillbaks da till kallorna...sa brukar jag ta det...det har med
liksom att tittar man i Koranen och kallor och s4, sa star det ingenstans det har med sljans bruk
och s&, utan det ar ju nanting som har tillkommit...det ar ju mer en tradition...det ar mer
geografiskt bundet 4n religiost bundet, da...vilka muslimska kvinnor som bér slgja...det finns
manga muslimska lander dar kvinnor aldrig bar sloja, till exempelvis da...sa att man ska fa en
annan bild till detta da...4ven det hiar med att det skrivs s3 mycket om sl6jan i svenska
medier...man kan ju se det pd ett annat sétt ocksa, att vi har...vi har inte riktigt tagit itu med vart
eget kvinnofortryck som vi har i Sverige, da ar det valdigt mycket lattare att se sdna tydliga tecken
fran andra kulturer, och ta det som ett kvinnofortryck med en gang da...att man kan se det fran
olika hall da... (Sara)

[Medieundervisningen handlar] mycket om hur en nyhet kommer fram till den som tar emot
den...och hur manga led det &r pa végen...det &r ju faktiskt nat som kommer in i dom andra SO-
amnena ocksa, inte bara i samhallskunskapen...hur en text kan forandras dver tid till
exempel...om det har hant for lange sen eller om det hande nyss...nat som &r aktuellt for dom som
sitter har och lyssnar i klassrummet da...eller om det ar ndn sensationsjournalistik det handlar
om...att man bara vill gora folk intresserade av vad det 4n kan vara da...sd kan man ju ga in och
titta pa alla dom hér grejerna da...vad det ar som gor att det blir intressant... (Mikael)
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Carolina har bara arbetat som larare i fyra ar, men har anvant och undervisat om medier i sin
svenskundervisning flera ganger. Pa fragan om hur hon hade undervisat om medier i en klass i
ar 8 och vad syftet med vissa delar hade varit, svarade hon:

Forst sa fick dom ju...kolla vi igenom tidningar och sa pratade vi lite, jag gick igenom
olika...olika tidningstexter och pratade om hur dom skulle se ut och sa...och sen sa fick dom
sjalva leta upp i dagstidningar en nyhetsartikel och en inséndare och sa fick dom klistra upp det pa
papper, pa fargat papper, sa att dom sjélva fick botanisera i tidningarna och sjalva leta sa...och sen
efter det da, nar dom hade gjort det har, s& skulle dom kunna klara av att skriva en egen
nyhetsartikel...och d var det ndgra som skrev ett reportage, sé att det blev lite langre ocksa, men
att dom i alla fall skulle se skillnaden mellan ett reportage och en nyhetsartikel s [...] jag ville ju
ha nén slags redovisning av det hela, och da tankte jag att [ett TV-program] kunde ju vara en liten
rolig grej for dom att...dels sa far dom jobba i grupp...den har klassen &r inte s vana vid att jobba
med olika...dom brukar jobba med samma personer vad jag forstar...dom behdéver jobba mycket i
grupper...och da kande jag att det ocksa var en del i det hela, att dom faktiskt skulle f& jobba med
dom som dom vanligtvis inte sitter med och jobbar med...sé det var ju en del av det hela...sen s&
ville jag ju att dom skulle fa vara lite kreativa och...ja, ha lite roligt under tiden dom jobbar...dels
att skriva lite manus, men ocksa fa mala och fixa och...ja, géra sana redovisningsplanscher och...
[...]jag gjorde inte sa mycket mer med det sen, utan jag Iamnade det vid...det som vi slutade
med, det var att jag...for jag sa ju det att jag kommer bedéma era redovisningar ocksa...dels
utifran hur ni har jobbat i gruppen, dels hur sjalva manuset...och hur mycket jobb ni har lagt pa
det och sedan sjalva redovisningstillfallet, hur ni har gjort och vad ni har gjort och sa...sa att det
blev liksom olika delar i det hela, sa vi avslutade med att jag satt i grupp med varje grupp och
pratade lite om hur det har gatt och hur dom...vad man kan tanka pa till nasta gang och sé dar...
(Carolina)

Detta var ett timligen omfattande projekt, dar, om man ska anvanda Fogelbergs (2005:7)
begrepp, medier som gestaltning och darmed delvis, i detta fall, medier som laromedel ingar.
Eleverna fick bade skriva en nyhetsartikel eller ett reportage och gora ett TV-program.
Nyhetsprogrammet diskuterades inte ur en kritisk synvinkel, utan var mest en
presentationsform, dar det till stor del handlade om att sporra eleverna och trana dem i att
arbeta i grupp. Det som saknas ar alltsa den kritiska mediekompetensen, aven om hon snuddar
vid det nar hon talar om tidningarnas innehall, och denna avsaknad ar nagot som aven
Carolina uppmarksammat:

Ja, tanken var ju den fran borjan att jag skulle fa in det mycket, mycket mer...men det blev liksom
inte mera diskussion av det [...] dels sé tror jag att [det blev s& darfor att] det ar forsta gangen jag
jobbar med det...for jag tyckte nog att det drog ut pa tiden och da hoppade jag vissa
delar...ehum...sen tror jag ocksa att det beror pa gruppen, att jag inte har jobbat med dom har s
pass...jag har haft dom i...det har & min andra termin jag har dom...jag kan tdnka mej att hade
jag provat det i min andra atta, som jag har haft sen dom gick i sjuan, sa hade det nog blivit helt
andra diskussioner...for dom ar mycket mer pa hugget och vill diskutera och sa...den har klassen
ar inte riktigt det...dom ar tysta och...ja...och sa...sa da skulle jag ha behdvt en helt annan
forberedelse, om man skulle ha gjort om det nu med den har attan...sa det kan man ju se nu
efterat, att det skulle man velat haft mycket, mycket mer... (Carolina)

Den kritiska mediekompetensen fanns alltsa med i planerna for avsnittet, men férsvann
nagonstans pa vagen. Ambitionen fanns, men det rackte inte riktigt anda fram for att
undervisningen skulle bli sa omfattande som forskare menar att den borde vara (jfr Fogelberg,
2005:11). Aven om TV-programmet var i form av en redovisning, tog Carolina upp olika
typer av medier: TV och tidningar.

Nar det galler medier som gestaltning, har eleverna inte fatt producera direkt mycket
innehall efter vad som framkom i intervjuerna. Vissa, som till exempel Carolina ovan, har
haft med det relativt ofta, medan andra endast later eleverna skriva en och annan
tidningsartikel. Sara berattar féljande om vad hennes elever far producera nér det galler
medieinnehall: ”Alltsd smauppgifter har dom fatt gjort ibland...att dom ska géra det som en
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artikel...det har dom gjort faktiskt...det brukar dom tycka &r ganska roligt...”. Daniel har
dock Iatit sina elever gdra en reklamkampanj inom bilddamnet och Nils har Iatit sina elever
gora en liknande kampanj inom SO-amnet. Sa har beskriver Nils arbetet:

Da fick dom valja en vara som dom skulle forsoka prangla ut pd marknaden da va...och nagra
valde ju tandkram och nagra valde diskmaskin och nagra valde tvéattmaskin och nagra valde nan
moppe och sa dar...da skulle dom da férsoka komma pa knep, hur ska jag gora for att sélja den har
sd mycket som majligt...och sa fick dom ju da gora reklamaffischer for dom som var mera pa
bildsidan s att siga och sen s fick dom skriva reklamtexter och sa fick dom spela in pa band och
sd... [...] sen avslutade vi med helt enkelt att ga in i...samma dag titta i tidningarna, sen gé bort
till [ICA] och Konsum och se pa skyltningarna...sé att man hela tiden da fick upprepat
massa...visat att det verkligen var upprepat med massa ganger pa ganska kort tid...och dé borjar
man fatta saker... (Nils)

Alla respondenter menade att de nagon gang anvant medier som laromedel. |
sprakundervisningen anvande Karin till exempel sig av tidningar en gang nér hon larde
eleverna olika sprakstilar:

Dom har fatt titta pa olika...delar i tidningen...notiser, nyhetsartiklar, sportartiklar, reklam...och
sen har dom fatt titta pa...vad ar det som ar typiskt sprakligt i den har, hur ser spraket ut...vad &r
det for ord som anvands...och dar det syns tydligast da, det ar ju da i sporten...dom har ju ett
valdigt malande sprak i sporten som du aldrig skulle hitta i en nyhetsartikel...det upptéacker dom
ganska snabbt...och att det & mycket adjektiv i reklam...och sen far dom vélja nat utav det som
dom ska skriva sjélva...om dom valjer artikel, eller om dom vill skriva om fotbollsmatchen i
sondags, eller om dom vill gora nan reklamaffisch och vad ska det vara for sprak i den...da ar det
inte bilden som &r viktig, utan dé ar det spraket...och sen har dom fatt titta pa, tycker dom det har
ar bra eller daligt [...] med hur det kan se ut i en tidning da...sa har jag jobbat lite med spréket...
(Karin)

| tidigare forskning havdas det att det &r bra att utga fran elevernas medievarld i
medieundervisningen (Fogelberg, 2005:11; Feilitzen & Bucht, 2001:70). Det &r dock valdigt
fa av respondenterna som gor det, annat &n i spontana diskussioner. Sofia gjorde det nar
hennes klass tittade pa Fucking Amal, men flera av respondenterna menade att de i sin
medieundervisning har forsokt fa eleverna att bli intresserade av sadana medier och sadant
medieinnehall som de vanligtvis inte ar intresserade av. Flera respondenter har till exempel
forsokt fa elever att upptacka nyhetsmedier, nagot de menar att de flesta elever inte tar del av.
Nils och Carolina menade till exempel féljande:

Jag tycker att det &r viktigt att ungarna lar sej att hitta i en tidning for dom flesta har ingen aning
for dom tittar aldrig i tidningar, men...annat an méjligen pa TV-programmet...men forsoka vacka
deras intresse for tidningar, genom att till exempel ta upp...det brukar jag géra da under en ratt sa
lang period, i samband med den har mediekunskapen, att ta upp veckans handelser och sant har va,
da att dom ska ha med sej nanting som dom tycker har vart viktigt som har intraffat... (Nils)

[Syftet med tidningsavsnittet var] att dom hé&r som kanske vanligtvis inte tittar i tidningar bladdrar
i...att dom atminstone kanske vagar narma sej en tidning med lite mer text och sa och att man
kanner till...att det finns olika texter i tidningar, att allting inte bara ar artiklar, eller... (Carolina)

Mikaels medieundervisning har ocksa mest handlat om nyhetsmedier, men han poangterade,
nér han tog upp att SO-amnena skulle forbereda eleverna for ett liv i samhallet, att
undervisningen skulle kopplas till elevernas vardag:

For det forsta ar det ju valdigt bra om man har ungefir samma syn pa samhéllet som det ar i
styrdokumenten, och det har jag ju, tycker jag...hur ett samhalle ska fungera...sen &r det ju bara
att titta efter da i bockerna eller det materialet man jobbar med, hur det ar uppbyggt...i forhallande
da till vardagliga handelser sa att man plockar in till exempel det man sjalv ar med om och det
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som eleverna dr med om, s att det blir...ja, det dar vanliga, som alla ar med om i vardagen...att
det &r kopplat till det vi gor i skolan... (Mikael)

Nér han startar upp sitt medieblock, déar han undervisar om massmedier, i sjuan, brukar han
ocksa utga fran eleverna och deras asikter samt erfarenheter:

[D]om far tio olika pahittade nyheter som dom far rangordna...ja...tio nyheter
dd...pahittade...som har lite anknytningar...antingen att det ar nara eller Iangt bort...vem det ar
som skriver...och for vem det skrivs...vad &r det mer vi tar in dér...om det ror bara en lokal
grupp, till exempel...om det ar [borttaget namn pé lokaltidning] som skriver for dom som bor i
[borttaget ortsnamn dar lokaltidningen finns] eller om det &r nat som &r allmént for hela
vérlden...sa far dom da rangordna vilket dom tycker ar intressantast...och det brukar bli samma
saker ungefar...ofta blir det nan konsert med nan popular musikartist, da, som kommer hogt
upp...och sa kan det ju vara intressant att se att det har vart en naturkatastrof i Afrika, till
exempel...den ar inte alls intressant for ungdomarna...men vi pratar lite om varfor det ar sa [...]
just det exemplet...[...]...det kan vara uppstarten till exempel i sjuan...for att géra det lite
intressant...for att se vad det ar dom laser, vad det ar dom tar till sej...i forhallande till vad vuxna
vill att dom ska ta till sej...da har vi ocksa lite...uppgifter med riktiga artiklar sen...dom far
plocka ut det som &r intressantast, och det blir ju oftast det dar som...allmant da, det &r
seriesidorna da och sporten och sa, som dyker upp mest...kulturdelen har val aldrig dykt upp, vad
jag vet...ndn gang an...nan lite storre handelse ute i varlden ar det ar ett par stycken i en klass som
plockar upp...som intressant...men det &r ju hela tiden...man bygger kanske fran det lokala, deras
egen erfarenhet, fram mot nanting storre da...och ta det som verkligen paverkar dom och sa dar...
(Mikael)

Daniel hade en intressant tanke kring elever i sjuan och nyheter, som visar att han egentligen
inte tycker att det gor sd mycket att eleverna inte verkar vara sa intresserade av nyheter i den
aldern:

Om vi tar hdr pa hogstadiet da, sa ar det ganska manga som inte laser tidningar och har svart att
lasa tidningar och ar ointresserade av att ldsa tidningar...men jag tror det &r...ingen fara...jag tror
att det dar kan ga 6ver...jag tror att det ligger i aldern att inte bry sig om s& mycket om
medier...den medieutbildning dom far har, det ar ju reklam och olika slags nyhetsprogram...det ar
nog deras media... (Daniel)

Har utgar han ocksa en hel del fran vad han tror ar elevernas "media”. Detta kan man &ven se
da han i sin bildundervisning ocksa har talat om reklam och bland annat utgatt fran Flicka-
projektets hemsida pa Internet. Detta ar inte inom ramen for SO-amnena, men det ar intressant
att papeka, da han bade har SO och bild.

Ingen av respondenterna utgick dock fran det som eleverna tar del pa fritiden nar det galler
underhallning pa TV. Flera menar att till exempel dokusapor spontant har kommit upp och
diskuterats pa lektioner, men att detta inte har varit planerat.

Sammanfattningsvis undervisar respondenterna om medier och med medier pa olika satt,
vissa betydligt mer &n andra. De SO-larare som intervjuades tar upp kritisk mediekompetens i
sin undervisning nagot mer &n svensklararna, men det medium som fokuseras mest ar da
tidningar. Flera larare kombinerar olika aspekter av medieundervisning, men inte alltid
medvetet, speciellt nar det handlar om att anvdnda medier som laromedel och om att utveckla
en kritisk mediekompetens. Sedan menade alla larare att de nagon gang anvant medier som
laromedel i deras respektive amnen. Nar det géller svenska har det handlat om sprakstilar eller
om att man ska kunna arbeta i grupp och redovisa muntligt. I samhallskunskapen kan det
handla om att eleverna ska lara sig mer om olika samhéllsorienterande aspekter. Intressant att
papeka dr ocksa att flera av respondenterna inte arbetar med elevernas medievanor och
medieerfarenheter som utgangspunkt, utan vill lara dem att anvanda sadana medier som de
inte kanske ar sa vana vid. Nar det galler elevers produktion av medieinnehall, har det mest
handlat om tidningsartiklar, men ndgon respondent har aven latit sina elever gora ett TV-
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program och ytterligare tva respondenter har latit eleverna gora reklamkampanjer. Liksom
man kan ha olika fokus i medieundervisningen, kan man &ven arbeta med den pa olika satt.
Detta kommer att diskuteras i nasta avsnitt.

6.3.2 Mediumcentrerat, tematiskt, integrerat eller som sarskild férdjupning?

Medieundervisningen kan ocksa se ut pa olika satt, da den kan vara mediumcentrerad,
tematisk, som en sarskild fordjupning eller integrerad (Andersen et al, 1999:149-150). Utifran
intervjuerna kan man se att respondenterna antingen haft medieundervisning som en sarskild
fordjupning, och da ofta arbetat mediumcentrerat, eller integrerat den i svensk- eller SO-
undervisningen. Daniel jobbade dock tematiskt i sin bildundervisning, dar han talade om
reklam:

Dom har haft reklam i amnet bild och dé har jag haft...pa fem lektioner...har jag haft...tre
lektioner har vi kort halva lektionstiden med film dar dom upplyser da om reklamens dolda
budskap och hur man gor reklam rent praktiskt, hur man ténker...olika filmer pa detta...och sen en
halv lektion har jag haft om...kort med Internet d&, med kanon d4, en statlig organisation har
nagot som heter Flicka.org...korde jag live fran Internet da...hur dom sminkar och sa...tjejer och
sa dar...fragesport och sant...och det ar ju media ocksa...reklam...det har jag haft i bild da...och
det star faktiskt i bild att man ska ha reklam...[...] och sen fick da eleverna dom halva lektionerna
och dom tva hela lektionerna att jobba med eget reklambudskap och dom fick uppgiften av mig att
gora reklam for [borttaget namn pa skola] hogstadium...och manga valde att géra film och en del
gjorde affischer och en grupp gjorde en gratispryl dom skulle dela ut... (Daniel)

Som tidigare ndmnts, ar det intressant att ta upp Daniels medieundervisning inom bilddmnet,
da han framst ar utbildad SO-larare. Det ar inte orimligt att anta att SO-amnena fargar hans
bildundervisning i viss man.

Flera respondenter har arbetat med medieundervisning bade pa ett integrerat sétt och som
sarskild fordjupning. Den som har arbetat mest omfattande med medier, deras villkor och sa
vidare, genom sarskild fordjupning ar Mikael. | ar 7 arbetar han med medier i
samhallskunskapen under en period av tre till fyra veckor, och aterkopplar sedan till denna
period under attan och nian, da pa ett mer integrerat satt i alla SO-amnen. Sa har svarar han pa
fragan om det ar i sjuan som medieundervisningen kommer in mest:

Ja, det &r det...dar ska den ju vara enligt skolplanen...den lokala, det ska ju komma in i
sjuan...men det maste man ju ta under hela 7-9 [...] da blir det ju det att man kan g4 tillbaks da till
det man pratade om i sjuan...visa pa att det hér tog vi faktiskt upp da och géra en repetition utav
det och sen da kan man ju kra samma sak igen...du behéver ju inte ha sjuans bok med dej da,
men man kan ju ga tillbaka och visa pé att det har har vi ju gjort...eller, ni kommer val ihag att vi
sysslade med det hér, och da var det ju det som var viktigt...och sa tar man upp samma sak
igen...for dom méste hela tiden repetera... (Mikael)

Carolina arbetade med mediekunskap som sarskild férdjupning nér hon hade avsnittet om
tidningar, men har ingick alltsa inte alla medier, eller deras samhalleliga funktion. Detta
gjorde att det ocksa blev mediumcentrerat, d&ven om tidningarnas politiska roll inte
diskuterades sa ingaende (jfr Andersen et al, 1999:149-150). Aven Nils har arbetat med
medier som sarskild fordjupning och da ocksa mediumcentrerat. Han har dven tagit upp
mediets politiska roll:

Vi gjorde detta i hostas...och dar...da dgnade jag alltsa ett par lektioner &t dagstidningar och sen at
veckotidningar, och da gjorde vi analyser da...nu kan man ju inte langre se pa storleken pa
morgontidningarna och sa, men i alla fall...det redaktionella upplagget, med mycket uppgifter pa
framsidan och sé dar...och sen med ledare och hur dom hittar turordningen...var dom hittar
inrikesnytt och var dom hittar utrikesnytt och var dom hittar sporten och var dom hittar kulturen
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[...] [vi pratade ocksa om] att man ska vardera nyheter beroende pa politisk farg pa tidningen och
varifran utlandsnyheterna kommer ifran... (Nils)

Sara, & andra sidan, har framst arbetat med medieundervisning pa ett integrerat satt i sina SO-
amnen:

Jag har inte lagt det som ett block, bara med massmedia sé, det har jag inte gjort...utan jag har
plockat in det nér vi...mycket nar vi pratade om ekonomi da, samhéallsekonomi, sa tog vi in
reklam ratt mycket och da tittade vi pa reklambudskapen och vad ar syftet bakom reklamen och
sdna har grejer...vem tjanar pa det, och sdna har saker da...forsoka se...att dom skulle gora
kopplingar till...prissattningar i butiken kopplat till reklam och...ja...tog upp lite grann da...for
annars har jag inte kort det... (Sara).

Hon har alltsa forsokt fa en helhetshild av det fenomen som har diskuterats genom att plocka
in mediekunskap, har for att eleverna ska fa en djupare forstaelse for samhéallsekonomin och
reklamens roll i den. Detta har, bland annat, &ven Nils delvis gjort, da han ibland har forsokt
hanga upp teorin i till exempel geografi eller samhallskunskap pa det som faktiskt hander ute i
varlden. Han brukar till exempel ge sina elever i uppdrag att folja nagot radio- eller TV-
program, det vill sdga att han anvéander dessa medier som laromedel (se avsnitt 6.3.1):

Ja, TV har jag ju inte anvant annat 4n som uppdrag att dom ska titta pa och félja vissa
dokumentarer och sa har [...] dom ska folja till exempel valet i nagot av dom landerna som vi
haller pa att lasa om i geografin...statsskicket i samhéallskunskap och sa har [...] malet, det ar att
lara sig lite grann om dom politiska systemen...om du ténker dej England till exempel, dom har ju
ett tvapartisystem mer eller mindre och USA med kongress och senat och...det &r bra att hanga
upp den teoretiska undervisningen om dom dessutom hanger med lite grann... (Nils)

Sammanfattningsvis anvander respondenterna sig av olika arbetssétt i sin medieundervisning.
Bland de intervjuade l&rarna har flera arbetat med medier som en sérskild férdjupning och
mediumcenterat samtidigt, oftast med tidningar. Nagra av respondenterna arbetade ocksa
integrerat, for att forsoka ge eleverna en helhetsbild. Vissa arbetar &ven tematiskt. Flera av
lararna arbetar ocksa pa olika satt under olika perioder. Vilka mediepedagogiska resurser som
anvands &r en del av hur undervisningen ser ut och detta kommer att tas upp i nasta avsnitt.

6.3.3 Mediepedagogiska resurser

De mediepedagogiska resurser som har anvénts av respondenterna ar mycket fa, atminstone ar
det den tolkning som kan goras utifran intervjuerna. Om man ska anvanda Fogelbergs
(2005:23-25) kategorier, har just dessa larare mest anvant lararhandledningar och laromedel i
bokform, men Daniel anvande dven resurser ur kategorin "myndigheter som arbetar med
mediepedagogiska fragor” nar han arbetade utifran Flicka.org. Sedan har resurserna mest
handlat om eget tdnkande som respondenterna har format genom utbildning och tidigare
erfarenhet, material som kollegor gjort och medier, framférallt tidningar.

Tyvarr kommer denna studie inte riktigt at exakt vilka mediepedagogiska resurser som
anvands i undervisningen. Daniel menar féljande: ”Skolan har ju bocker da och sen tar jag
filmer [...] da...och sen letar jag pa Natet da”. Da detta svar inte féljdes upp ordentligt, var
det svart att fa fram ett exakt svar nar det till exempel galler vilka Internetsidor som Daniel
anvande. Nils menar att det som star om medier och mediekunskap endast tas upp ytligt de
bocker han anvander, vilket gor att han i stallet framst brukar beratta for eleverna sadant han
anser ar relevant. Vidare uttrycker Mikael foljande nér det géller materialet som framst
anvands i hans medieundervisning:
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Vi har framst Samhalle i dag - Sol 3000 och dom tillhérande lararparmarna till det...det &r det
materialet vi har som grund, kan man val saga...vi har ocksa bestamt pa skolan att dom som har
det jobbigare kan kora den minikursen som finns till Samhalle i dag-parmen da, for att det ska
vara samma till alla... (Mikael)

Sedan menar han att han forsoker ta in sa mycket annat som mojligt for att géra
undervisningen intressant:

[S]en anvander vi ju mycket tidningar och...4r i datasalen och gér ut pé Internet och sa...vi
forsoker att variera oss sd mycket vi kan... (Mikael)

Carolina anvande sig mest av en larobok nar hon undervisade om tidningar i en atta, men dven
material som hon fatt av en kollega:

Det fanns...jag fick av en kollega, som hade...jag menar det har med dom olika tidningstexterna,
néar man skulle ta ut det dar [...] ...sen hittade jag i den har Magasinet...den boken...finns det om
media [...] sidor om hur tidningstexter ar uppbyggda, vad man ska tanka pa nar...vad media, vad
dom ténker pa som journalister, vad dom tanker pa nar dom skriver...vissa saker dom utgar
fran...att man ska sélja lopsedlar, till exempel...hur lagger man upp det da, vem ar det som ska
Iasa det hér och sa...jag tyckte det var valdigt bra texter... (Carolina)

| det har avseendet skulle man kunna se kollegan som en mediepedagogisk resurs, da det var
av kollegan Carolina fick delar av sitt material. Sedan anvande hon tidningsartiklar och
laromedlet Magasinet Medier. Daniel, & andra sidan, menade att det mest ar han sjalv som
pratar nar han tar upp kritiskt tankande i forhallande till medier och dess innehall, och att han
anvander sig av det han lart sig under sin utbildning i historia.

En intressant aspekt att ta upp &r att ingen av respondenterna anvander resurser utanfor
skolan, som till exempel yrkesverksamma manniskor inom mediebranschen eller sa. Sara
papekade att det ar synd och att skolorna gor alldeles for lite sadant:

[J]ag vet inte hur det ser ut pa andra skolor, men generellt sa tycker jag att vi ar daliga pa
det...man kanske skulle ha haft nan slags utbildning i hur man kan fa tillgang till
samhallet...kunskapen utanfor skolan pa nagot satt...det stora, stora kruxet ar ju sen om det kostar
pengar...vi har ju ingen ekonomisk mojlighet att gora nanting...vi kan ju inte ta med oss vara
klasser ut pa studiebesok och sana har grejer och det tycker jag ar jattetrakigt...exempelvis nar
man pratar om lag och ratt, sa skulle det vara jatteroligt att &ka in till [borttaget stadsnamn] och
kanske till och med ga in och sitta med pd en rittegang, som man faktiskt far da pé offentliga
rattegangar, for att fa eleverna att forsta hur det fungerar...men det finns liksom inga pengar till
sant... (Sara)

Sammanfattningsvis forsoker flera av respondenterna variera sig i sin undervisning nar det
géller material, men de mediepedagogiska resurserna som anvénds &r relativt enformiga. Det
handlar om bocker i samhéllskunskap, men ocksd medier som tidningar och vissa TV-
program. Filmer anvéands ocksa till viss del. F4 namnde att de har anvant sig av myndigheter
som haller pd med mediekunskap, endast Daniel har till exempel anvant sig av Flicka.org. Det
framkom dock inte riktigt vilka Internetsidor eller program vissa av l&rarna har anvént, vilket
gor det svart att dra nagra slutsatser om detta. Respondenterna namnde heller kanske inte alla
mediepedagogiska resurser de har anvant, dels pa grund av fragorna och dels pa grund av att
de kanske inte kom ihdg. Fragan om hur mycket utrymme respondenternas
medieundervisning far kommer att tas upp i féljande avsnitt.
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6.2.4 Hur mycket utrymme far medieundervisningen?

Nar det géller hur mycket utrymme medieundervisningen far ser det nagot olika ut hos de
olika respondenterna. Det var dock svart att i alla intervjuer fa en ordentlig uppfattning om
hur mycket utrymme medieundervisningen far. Detta géller dock inte alla. Mikael, till
exempel, anser att medieundervisningen far ganska mycket utrymme i hans amnen, da han
undervisar om medier i sjuan for att sedan i attan och nian komma tillbaka till det som
diskuterades da:

Just medier, har ju fatt ratt bra utrymme, tycker jag...just med att jag tar upp det igen i dom
kommande &rskurserna...sé det tycker jag har fatt tillrackligt utrymme... (Mikael)

Det fanns dock &ven de respondenter som menade att de inte alls har s3 mycket
medieundervisning som de skulle kunna eller skulle vilja ha. Sofia tycker till exempel inte
sjalv att hon alls har fatt in mediekunskap i sin undervisning, dven om hon kanske har snuddat
vid det nar det galler film. Vidare svarar Sara foljande pa fragan om hon tillampar det hon
anser ar mediekunskap, det vill siga ett kritiskt forhallningssatt till det man laser och hor, i sin
undervisning:

Jag forsoker, men jag tycker sjlv att jag nog skulle kunna géra det mer, faktiskt...[...] jo, d&
tanker jag sa att...det har med tidningar exempelvis, s tror jag att man kan ta in dom i manga av
mina dmnen...och anvénda sej av...bada nar man laser religion och historia och geografi da, och
inte bara samhallskunskap...darfor att...jag menar, media...beréttar om...allting som tangerar alla
dom har &mnena da... (Sara)

De flesta respondenter gav intrycket att de garna skulle vilja ge medieundervisningen storre
utrymme, att de skulle kunna fa in det mer, men att de av ett eller annat skal kanner sig
hindrade (se avsnitt 6.3.2). Hur mycket utrymme medieundervisningen far kan dven ha med
samhéllet att gora, att det vid vissa tidpunkter ar lattare att ta in medier &n vid andra. Sara
menar till exempel att hon undervisar en del om medier da det &r valar:

| samhallskunskapen forsoker jag plocka in lite medier vid olika tillfallen naturligtvis...ndr man
pratar om...som vi brukar ju alltid férsoka ha...dom gangerna det ar valar och det ar val, s tar vi
ju in massmedia rétt mycket och pratar om det...hur man politiskt forsoker paverka... (Sara)

Mikael menar ocksa att det beror lite pa intresse och engagemang, att man en termin ar
engagerad i en viss sak, men att man i nasta & mer intresserad av nagot annat:

Vissa fragor blir man ju mer engagerad i och engagemang gor ju att det blir intressantare for
eleverna ocksa...vissa bitar & man inte lika engagerad i och da ar det klart, da blir det ju en
trakigare del i undervisningen dar...det marks ju valdigt tydligt [...] man forandras ju ocksé hela
tiden...man paverkas ju sjalv av det som héander runt omkring en...sé en termin kanske man har en
sak som ligger en narmare om hjartat &n nat annat och en annan termin kan det vara nanting
annat...det ar klart det paverkar...

Sammanfattningsvis finns det med andra ord inte nagot bestamt i kommunen eller pa skolorna
nar det galler hur mycket utrymme medieundervisningen ska ha, vilket antagligen beror pa att
skolan ar malstyrd (jfr Ekholm et al, 2000:39). Olika larare tar med olika mycket vid samma
eller olika tidpunkter. Manga tycker dock att de skulle kunna fa in det mer.

6.2.5 Sammanfattande kommentarer

Respondenterna i studien undervisar om medier och med medier pa en rad olika satt, &ven om
materialet de anvander ar nagot enformigt. SO-lararna tar dock upp kritisk mediekompetens
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mer i sin undervisning &n vad svenskldrarna verkar gora, men det medium som fokuseras &r
ofta tidningar. Vidare bestar elevernas medieproduktion framst av tidningsartiklar, men aven
TV-program och reklamkampanjer. Alla respondenter menade ocksa att de ibland har anvént
medier och medieinnehall som laromedel i deras respektive &mnen. Flera av respondenterna
arbetar ibland mediumcentrerat nér de arbetar med medier som sarskild fordjupning, &ven om
detta inte galler alla. Nagra arbetar mer integrerat med medieundervisningen, speciellt SO-
lararna, och vissa larare har ocksa arbetat tematiskt. Nar det géller material och
mediepedagogiska resurser, var det svart att komma &t exakt vilka resurser som anvands bland
respondenterna, da fragorna inte alltid foljdes upp pa ett Gnskvart satt under intervjun. En del
anvander laromedel, men &ven medier som film, Internet och TV. Slutligen tyckte flera av
respondenterna att de nog skulle kunna ge medieundervisningen ett stérre utrymme, men
sedan var det ocksa en respondent som tyckte att medieundervisningen far alldeles tillrackligt
med utrymme i relation till allt annat som undervisningen i stort ocksa ska innehalla. Det var
dock svart att fa en ordentlig uppfattning om hur stort utrymme medieundervisningen faktiskt
far.

Fragan om hur respondenternas medieundervisning ser ut har nu tagits upp och diskuterats.
Fragan ar nu vilka forutsattningar medieundervisningen har i respondenternas klassrum. Detta
kommer att tas upp i nésta avsnitt.

6.3 FOrutsattningar for medieundervisning

Har kommer respondenternas tankar kring medieundervisningens forutsattningar att tas upp
och diskuteras. Dar ingar respondenternas medieutbildning, olika ramfaktorer som paverkar
undervisningen och respondenternas egna attityder till medieundervisning.

6.3.1 Utbildning

Nar det géller utbildning, ar det fa respondenter som har nagon typ av medieutbildning, vilket
liknar Stigbrands undersdkning fran slutet av 1980-talet (Fogelberg, 2005:14) och den
internationella studien av Buckingham och Domaille (2004:43). Nils gick en kurs i
tidningskunskap nagra ar efter det att han borjade jobba som larare och Karin fick inom sin
lararutbildning, enligt vad hon minns, en del film- och tidningskunskap samt lite om medier i
allmanhet. Mikael menar att han inte fick nagot som hette mediekunskap under sin
lararutbildning, men antydde att det skulle kunna ha kommit in pa andra stéllen.

Intressant att se var att Nils i valdigt hog grad har jobbat med tidningar i sin SO-
undervisning, liksom att Karin fatt en del film- och tidningskunskap i sin utbildning och sedan
arbetat en del med film och tidningsartiklar. Detta tyder pa att det skulle kunna vara sa att
larare undervisar i den mediekunskap de &r utbildade i. Sedan har Daniel, Sara och Mikael fatt
en del utbildning i kallkritik, nar det galler samhéllskunskap, religion och historia. Detta kan
man ocksa se speglas i hur de undervisar, da de integrerat talar om kallkritik och ett kritiskt
forhallningssatt till medierna. Det ar dock fler larare som mest anvant tidningar, vilket skulle
kunna innebéra att tidningar ar det medium som &r mest tillgangligt och billigast att anvénda.

Daniel har ocksa arbetat ett tag som pressfotograf, vilket han menar har paverkat hans syn
pa medier i samhéllet. Han arbetar ocksa konsekvent med kallkritik:

Som pressfotograf...jag laste inte en tidning pa tva ar efter jag hade slutat dar...det ar ju valdigt
vinklat... det &r ju hur journalisten ser det och det finns [otydligt]...varje nyhet...du vet precis
att...ja, da ska du fota den dar trakiga bilden pa politiker och da ska det vara en viss vinkel pa
det...4ven bilden...man har fatt uppdrag fran arbetsgivaren (Daniel).
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Sammanfattningsvis kan man séga att de flesta respondenter inte har nagon medieutbildning
och att de som fatt nagon typ av utbildning inom omradet inte har fatt en omfattande sadan.
Den har inte tagit upp alla medier och alla mediekunskapsaspekter. Den utbildning de har fatt
och den arbetshakgrund de har - om den har nagot med medieindustrin att gora - paverkar
ocksa mojligtvis respondenternas medieundervisning. | nasta avsnitt diskuteras ramfaktorer
som hindrar respondenterna i deras medieundervisning. Aven sadant som ar sarskilt positivt
tas upp.

6.3.2 Ramfaktorer

Det som de flesta menar hindrar dem i deras medieundervisning leder tillbaka till pengar och
planeringstid. Nagra faktorer kunde respondenterna direkt konstatera hindrade dem i deras
undervisning. Andra faktorer kom fram under intervjuerna da de kanske talade om andra
saker, det vill séga, de sade inte rakt ut att: ”Det har hindrar mig i min medieundervisning”.

Sara tar upp den ekonomiska faktorn, men &ven att hon anser att hon inte har tillrackliga
kunskaper i mediekunskap:

Pengar ar ju naturligtvis en sak, det satter ju kdppar i hjulet mycket...man skulle kunna géra
mycket mer om man hade mer resurser, sjalvklart...sen kanske det &r det att jag kanske inte har
tillrackligt god kunskap sjalv om hur jag skulle kunna utveckla den biten...det kan ju vara en
grej...som gor att man inte naturligt far in det... (Sara)

Karin lyfter i stallet fram tillgangen pa material, och sa vidare, som ett problem som hindrar
henne i medieundervisningen:

Jag tycker att det ar tillgdngen som hindrar...for vill man till exempel att dom ska titta pa spraket i
en sportartikel som ar valdigt...bildsprak...da blir det ju att klippa, och sa kopiera upp...du har ju
aldrig tillgang sa att du har 20 av samma tidning...ifall man nu skulle vilja att dom tittar pa precis
samma...for att se om dom drar ndgra slutsatser och kunna diskutera med varandra och s...
(Karin)

Karin tar dven upp det faktum att tiden som finns tillganglig for lararna pa skolan att planera
tillsammans i sina amnesgrupper inte ar tillracklig for att man ska kunna ga till djupet med
vad syftet med undervisningen ar, nagot som dven paverkar medieundervisningen inom
svenskamnet:

Vi har ju vara damneskonferenser, men oftast undervisar man i mer an ett amne, sa det blir inte sa
dar regelbundet, utan man behdver pa nat sitt...dom fa gdngerna som man traffas, behéver man
diskutera fardigt da, for det drojer for lange innan man kan fortsatta med diskussionen...och darfor
blir det...tar man upp det sa blir det valdigt ytligt...jo, jag tankte gora det, har du nagra tips...det
ligger pa den nivan...men diskussionerna varfor och hur, dom kommer man liksom aldrig till...
(Karin)

Sofia och Daniel, som jobbar pa samma skola, menar att den strukturella forandringen som
sker pa skolan paverkar deras undervisning i stort. De ar ocksa relativt nyutexaminerade bada
tva, vilket de ocksa menar paverkar deras undervisning. Det faktum att det &r en del krangel
med medierna pa skolan, att klasserna ar relativt stora och att hon inte &nnu undervisar i SO,
menar Sofia hindrar henne:

Just det har med datorerna och s, att dom inte fungerar riktigt...det &r en massa krangel sa att det
blir ju att man undviker att anvanda dom...det &r alltid en massa problem...och da far man ju
forsoka hitta andra losningar...men...och just eftersom jag inte har SO:n sa har jag tankt att vanta
att jobba med tidningar, att man kan ha bade svenska och SO eftersom man ska ha samma klasser
dar sen sa kan man lattare férena dom...sd att jag har inte jobbat sa mycket med just media... [...]
n4, men att man kan ta sig tid pé lektionerna och anvanda mer medier...eller media i
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undervisningen...men man undviker det for att det...allts3, det &r s& mycket problem [...] och det
ar svart att...har man da helklass pa svenskan till exempel, sa...25...det ar sa svart att sldppa ivag
dom har eftersom det ar sa sma lokaler som det &r...och har inte riktigt koll pa vad dom gor
da...for dom ar fortfarande ganska sma...dom flesta fixar det val, men sen &r det ju nagra som
héller pa med en massa annat...och da ar det béttre att ha dom samlade sé att man har koll pa
dom...sd att dom gor det dom ska... (Sofia)

Daniel papekar bland annat att han ar nyutexaminerad och att han da inte hinner tanka sa
ingaende pa olika delar av undervisningen, utan bara pa att ha en nagot sa nar fungerande
undervisning:

For mig som ar nyexaminerad larare...jag far lagga mycket kraft pa att halla en undervisning,
genomdriva en undervisning...pa ett bra satt...sen nar man har fatt mer erfarenhet da, da gar det
nog att ta in &nnu mera...och anvander da kanske media...absolut...och medier &r ju
anda...speglar ju samhallet...anser jag da... som man kan utga fran...i alla amnen... (Daniel)

Samarbete larare emellan, bade mellan &mnesgranser och inom d&mnet, var nagot som togs upp
en hel del under intervjuerna. Detta &r intressant da en avsaknad av natverk larare emellan har
setts som ett hinder for medieundervisning i tidigare forskning (Feilitzen & Bucht, 2001:70).
Mikael efterlyser till exempel mer samarbete med bildlararen pa skolan nér det galler
presentation av information, nagot som aven skulle kunna gélla medieundervisningen. Som
tidigare namnts, tog Sofia dven det faktum upp att hon trodde det skulle bli lattare att ha
medieundervisning nar hon som SO- och svensk-larare hade bada dmnena i stallet for ett. Hon
uttryckte ocksa foljande:

Jag ar ju ensam svensklarare har nu...men nu ska vi ha in fler forhoppningsvis...och da blir det
lattare...SO:n ska ju delas med andra ocksa...det r ju lattare att planera ihop med nén da...[...]
det funkar ju, men man hade ju 6nskat att man hade haft nan att bolla med... (Sofia)

| de fall dar man inte har samarbetat sa mycket larare emellan, har det ocksa funnits en
okunskap om vad eleverna har gjort i de andra &mnena, och respondenterna har inte velat
diskutera nagot som nagon annan larare redan har tagit upp. Mikael lyfte ocksa fram det
faktum att han forvantar sig att vissa elever ska ha med sig vissa kunskaper sedan tidigare och
fran andra &mnen, och att det kan bli problematiskt nar det inte &r sa:

Det ar ocksa en lurig grej dar...att vissa saker forvantar man sej att dom ska ha med sej sedan
tidigare...sedan tidigare ar, eller fran andra amnen...dar man har kikat pa att dar ingar faktiskt det
i...[...] da vet man att det ingér i den kursen och da forvantar man sej att dom ska kunna
det...men s blir det inte alltid och ibland s& blir det ju tvérstopp... (Mikael)

Detta ar nagot man skulle kunna tanka sig skulle kunna ske i &mnena svenska, SO, bild och
hemkunskap, till exempel, da mediekunskap finns med i kursplanerna for alla tre &mnena. Det
ar antagligen viktigt att forsoka ta reda pa vad de andra lararna gor, da kursplanerna ar sa pass
dppna.

Det var inte manga som kunde lyfta fram nagra faktorer som har paverkat deras
medieundervisning i positiv riktning. Mikael menade dock att det faktum att lararna pa skolan
delar med sig av det de vet och det material de har, hjalper mycket:

Det som &r positivt det ar val att vi har ett sant 6ppet klimat larare emellan...att vi hjélper varandra
valdigt bra...det r ju det bésta...att vi delar med oss av det vi kan och det vi vet och den
informationen och det materialet vi har...det &r ju valdigt positivt...for att ha
medieundervisning... (Mikael)
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Nils, som ocksa har biologi, sitter inte i samma arbetsrum som de andra SO-lararna, vilket gor
att han inte samarbetar s mycket med dem. Han menar dock att &ven om samarbete kan vara
positivt, sa gor det inte honom nagonting att han mest arbetar ensam:

Jag tycker inte att det spelar sa stor roll...i gamla skolan var man ju ensam...det har med
arbetslagstankandet fanns ju inte da...under mina forsta 25 ar som larare i skolan...men arbetslag
ar ju en bra grej...och &mneslag dr ocksa en bra grej for att...vi ar ett ganska bra gang i
biologin...sa det har sina klara fordelar... (Nils)

Detta kan, som han sjalv sager, ha en del att géra med att han har arbetat som larare i 6ver 30
ar, och pa sa vis &r van vid att arbeta ensam.

Karin tog ocksa upp nagot hon anser ar positivt for hennes framtida undervisning, da hon
inte utnyttjat denna resurs annu. Sa har svarade hon pa fragan om hon anser att det finns nagot
sarskilt positivt for hennes medieundervisning pa skolan:

Den egna skoltidningen [...] jag har inte anvant den, men jag har tankt att man kan anvanda den
for att...lite titta pa vad det &r som styr innehallet i en tidning...utifran vilka det ar som jobbar pé
den [...] att varfor star det just sa har i den har tidningen och varfor star det just sa har i den har
tidningen... (Karin)

Tidigare forskning har visat att upphovsrattslagen kan vara problematisk och ett hinder for
medieundervisning (Feilitzen & Bucht, 2001:70). Detta ar dock inte nagon faktor som
respondenterna anser direkt hindrar dem, vilket &r intressant att notera. Pa fragan om varfor de
anvander material som ar upphovsrattsskyddat, svarar ett par respondenter, vilkas namn inte
uppges, foéljande:

Dérfor att jag vill genomfora vad jag tycker och tror &r en bra undervisning och det framjar syftet
da...och skolan har inte rad att dom skulle betala nan pengar om jag skulle fixa en filmsnutt eller
annat material 6ver Internet, betala copyrightsavgift och sant...

Allts3, allvarligt talat s& kanns det som att...som vi jobbar sd kan man inte...skulle vi ta hansyn
till det varenda géang, sa skulle vi...dels sé skulle vi inte f& kopiera nagra bocker, vi skulle inte ha
nagra bocker...eller sd skulle man ju kunna se det sa att skulle vi inte kopiera nanting, skulle vi
kanske ha pengar att kopa bocker for...men det ansétts ju inte tillrackligt mycket pengar, sé vi kan
ju inte kdpa in till alla...dar bryts ju hela tiden en lag, va...

Detta ar relativt intressant, da upphovsrattslagen &r en yttre faktor som man skulle kunna anta
ar ett hinder i medieundervisningen.

Nagra respondenter menade dock att de i princip kan ha den typ av medieundervisning de
vill. Carolina papekar till exempel att det &r en fraga om vilja:

Om jag har viljan att géra nanting, sa tror jag nog att jag kan genomfora det...jo, faktorer som kan
vara lite stdrande, det &r ju om man...just...om man ska ha tag i en filmkamera, det kan ju
vara...sana har praktiska, materiella grejer... TV, det kanske inte finns tillrackligt med TV-
apparater om man ska ha det till nanting, eller om man ska...ja, sana hjalpmedel...det kan ju vara
en faktor som gor att man kénner...ahh...struligt och sa...men annars tror jag nog att om man vill
ha hjalp av nan kollega eller om man vill jobba ihop med nan, sa tror jag inte att det ar nagra
problem...sd kinner jag... (Carolina)

Sammanfattningsvis finns det ett flertal ramfaktorer som kan paverka undervisningen. Utifran
intervjuerna i denna studie kan dessa faktorer sasmmanfattas som tidsbrist, brist pa pengar,
brist pa samarbete, stora elevgrupper och brist pa kunskap. Mikael menade att han har ett
fungerande samarbete med manga och tycker att detta ar positivt. Det som &r intressant att
notera dr att upphovsrattslagen inte ar en hindrande faktor, da respondenterna inte alltid foljer
den. Det kan aven vara sa som Carolina papekar, att vill man sd kan man, dven om materiella
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hinder finns. Hur ser da respondenternas attityder till medieundervisning ut? Det kommer att
tas upp i nésta avsnitt.

6.3.3 Attityder till medieundervisning

Alla respondenter anség att det var viktigt med medieundervisning, vilket for de flesta innebar
kéllkritik och att man inte ska tro pa allt man hor, laser och ser. Sara menade féljande nar hon
forklarade varfor hon tycker det &r viktigt att vara kritisk:

[D]arfor att jag tycker att det &r en skyldighet som vi har som demokratiska medborgare att vara
kritiska till det vi l&ser...vi har en skyldighet att inte bara...liksom...ta till oss uttalanden och
sldnga ut det som sanningar...det finns néstan inga exakta sanningar-...allting ar politiska
sanningar egentligen om det handlar om politik da, eller om det ar religion...det finns mangder av
olika sanningar...att fa ett vidare synsatt att se pa varlden...det tycker jag ar viktigt...att kunna
sétta sej in i andra personers sétt att tdnka och se... (Sara)

Sedan kan &ven lite olika attityder till vad medieundervisningen bér innehalla urskiljas.
Mikael uttrycker féljande da han funderar kring varfér han tycker ett kritiskt férhallningssatt
till medierna &r viktigt:

Mycket har jag varit grinig pa... TV-program det sista till exempel...med tanke pa hur
skoleleverna beter sej mot varandra...att dom tar in fran dokusépor och andra serier pa TV, hur
ungdomar ar mot varandra...till exempel...och mycket utav det blir ju den rddande normen fér hur
dom beter sej ibland, tycker jag...det var intressant...vi hade en forelasning i gar har om droger
och missbruk, till exempel, och dar tog han ocksa upp det med den har tjejen i Big Brother som
fick en gurka instoppad i trosorna...det ar ju faktiskt ett brott...sexuellt ofredande...men det blir
ju inte ett brott om man ser det pa TV och ingen stélls till svars for det...da blir det ju nanting man
far gora, for det har jag sett paA TV... (Mikael)

Vidare menar Nils att foljande ar syftet bakom varfér han ber elever aktivt folja vissa radio-
och TV-program:

Ja, att inte bara lyssna pa skrapmusik [...] ja, det som...jag menar inte skrap sa...jag menar alltsa
den hdr musiken...eller dom hér kanalerna som néstan uteslutande kdr musikprogram som folk
hor i bakgrunden hela tiden va...utan att, sa att sdga, beh6va lyssna aktivt [...]...om du satter pa
en grammofonskiva for att du just vill héra den stjarnan eller den musikern eller den laten, da har
du gjort ett aktivt val och plockat fram nanting som du verkligen tycker om och vill héra...men
det andra, sa att sdga, kommer ju osorterat av dej...bara dimper ner [...] du bara slolyssnar eller
inte lyssnar alls, men det kommer ju &nda...och det ar ju manga som har den musikbakgrunden
hela tiden, att det bara star och... (Nils)

Det finns alltsa en viss asikt om vad som ar bra att se och lyssna pa hos vissa respondenter.
Fragan ar om detta &r ndgot som marks av eleverna, och att de kanske skams for sina
medievanor (jfr Feilitzen & Bucht, 2001:70). Kanske har det med respondenternas egna
medievanor att gora, da Mikael till exempel inte foljer dokusapor och da Nils framst lyssnar
pa nyheter pa radio.

Karin trycker i stéllet pa att man i medieundervisningen bor utga fran det medieinnehall
eleverna tar del av pa sin fritid och att man skulle kunna fa in medieundervisning i alla
amnen. Hon uttrycker foljande:

Jag tror ju att man...om man utifran det som dom ser pé sin fritid...for oftast sa ser dom ju
och...dom laser i regel samma veckotidningar tjejerna och killarna l&ser sina serietidningar och
tittar pa ungefar samma TV-program...att man utifran det kan...skapa diskussioner och jobba
vidare pa det, sa kan det ju komma in precis var som helst...det marker jag ju i hemkunskapen,
dom tittar pa " Tina”... (Karin)
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Sedan menade flera av SO-l&rarna att sjuorna inte riktigt &r tillrackligt mogna for eller
intresserade av medieundervisning, atminstone inte mer an att de ska borja tanka pa det. Detta
ar intressant da undervisningen om massmedier i dessa skolors lokala kursplaner ligger mest i
ar 7 i samhallskunskapsamnet.

[M]en jag upplever att eleverna i sjuan inte & mogna att genomskada...dom &r inte mogna for det
och det forstar jag, det ska man nog inte vara heller...genomskada nyheter och sant det brukar
vara svart, men vi pratar om det... (Daniel)

Jag kan val ha lite synpunkter pa det, namligen att sjuorna ar inte sarskilt intresserade av att lasa
tidningar och sana dar grejer, s att det ar kanske lite for tidigt...att ha dom avsnitten i sjuan...
(Nils)

Sammanfattningsvis finns det relativt positiva attityder gentemot medieundervisning bland
respondenterna. Vissa har dock en del asikter om vad som &r “bra” och “daligt” nar det galler
medieinnehall, och detta innebar ofta att tidningar och andra nyhetsmedier anses vara nyttiga
och viktiga, medan underhallning och kommersiell radiomusik ar mindre bra. Detta kan
naturligtvis ha att gora med vilka medier och vilket medieinnehall respondenterna tar del av
pa sin fritid. Sedan anser nagra av de intervjuade SO-lararna ocksa att eleverna i ar 7 inte
verkar tillrackligt intresserade eller mogna fér medieundervisning.

6.3.4 Sammanfattande kommentarer

Nér det galler forutsattningarna for medieundervisning, ser de goda ut om man ser till
respondenternas generella attityd nar det galler elevers mediekunskap. Alla tycker att det ar
viktigt, men syftar da framst pa kallkritik. Det ar inte manga larare som utgdr fran elevernas
medievarld och det ar nagra respondenter som antyder att de inte gillar det medieinnehall
eleverna tar del av. Detta kan naturligtvis bero pa egna intressen.

Det finns dock en del ramfaktorer som kan ses som hinder for en bred medieundervisning.
Tidsbrist, brist pd pengar, stora elevgrupper, brist pa samarbete och brist pa kunskap ar de
kategorier som dessa faktorer hamnar i. En respondent hade ett mycket gott samarbete med
sina kollegor och uppfattade ocksa detta som nagot mycket positivt. Ytterligare en respondent
menade ocksa att vill man, sa kan man, a&ven om materiella resurser och sa vidare saknas. En
faktor som i tidigare forskning visat sig hindra medieundervisning ar upphovsréttslagen, nagot
som inte hindrade respondenterna da de inte ansag att de kunde ta hansyn till den hela tiden.

Vidare ar det ytterst fa av respondenterna som har fatt nagon typ av medieutbildning, och i
de fall dar det har skett har den inte, i alla fall efter vad respondenterna kom ihag, varit
sarskilt omfattande. Det finns ocksa sadant som pekar pa att den utbildning respondenterna
har fatt paverkar hur de undervisar, bland annat da de medier som respondenterna har god
kunskap om tas upp i undervisningen.

| foljande avsnitt knyts denna uppsats ihop, da syfte, fragestallningar och teoretiska
utgangspunkter diskuteras i relation till studiens resultat.

7 SLUTDISKUSSION

Tittar man pa Svedners och Johanssons (2001:11-12) beskrivning av undervisningssituationen
och fokuserar undervisningen ur lararens synvinkel, har larare individuella forutsattningar
som paverkar hur de undervisar och vilka syften de har med undervisningen. Undervisningen
paverkas aven av olika ramfaktorer, det vill saga yttre forutsattningar, samt styrdokument, och
samhallet i vid mening paverkar sedan bade lararens forutsattningar och styrdokumenten
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(Svedner & Johansson, 2001:11-12). For att knyta ihop denna uppsats ar det viktigt att
fundera 6ver hur det ser ut i denna studie nar det galler undervisningssituationen.

Syftet med den hér uppsatsen var att i relation till skolans styrdokument underséka hur ett
urval av larare forhaller sig till och arbetar med medieundervisning. Fragestallningarna hade
att gora med vad styrdokumenten sager om medieundervisning i grundskolans senare ar, hur
respondenterna forhaller sig till styrdokumenten, hur mycket utrymme respondenternas
medieundervisning far och hur den ser ut, samt vilka forutsattningar, bade individuella och
yttre, for medieundervisning som finns. Sju larare intervjuades, varav tre ar svenskléarare och
fyra SO-lérare, och relevanta nationella samt lokala styrdokument studerades.

Nar det galler de studerade styrdokumenten finns dar en mangd formuleringar och mal
som kan knytas till elevers mediekunskap och darmed medieundervisning. Det som kan
papekas ar att dessa formuleringar till stérre delen ar implicita och 6ppna for tolkningar, aven
om det finns en del mal som innehaller begrepp som till exempel "medier” och som darfor ar
tamligen tydliga. Aven de explicita formuleringarna dr emellertid relativt oppna. Detta kan
kopplas tillbaka till vad Fogelberg (2005:21-22) menar nér det géller styrdokument och
medier: att formuleringarna finns men att de ocksa ar vaga och allmanna.

Naér det géller skillnader mellan de lokala och de nationella dokumenten, finns det mer som
kan kopplas till mediekunskap i de nationella. Mediekunskapen har dock fatt en tydlig plats i
ar 7 i samhallskunskapen, men flera respondenter menar att eleverna i den aldern inte ar
tillrackligt mogna eller intresserade for att undervisningen ska fungera pa ett bra satt. | ar 9
kommer dven mediekunskapen tydligt in i svenskdmnet. Det som ocksa &r intressant nar det
géller styrdokumenten, &r att respondenterna menar att de oftast endast har ett hum om eller
vet ungefar vad som star i dem, atminstone i de nationella. De lokala texterna har flera
respondenter relativt goda kunskaper om, da lararna sjalva ar med och utformar dem. Detta
borde betyda att de nationella styrdokumenten, och kanske till viss del de lokala, mgjligtvis
inte har sa stor betydelse nar det galler det vardagliga undervisningsinnehallet, atminstone inte
enskilda formuleringar. Flera av respondenterna har inte sa stor kunskap om vad som star i de
nationella styrdokumenten angaende medier och mediekunskap, medan manga vet vad som
star i de lokala. Da &r det ocksa intressant att lyfta fram att det forsvinner en del
tolkningsmajligheter pa vagen fran de nationella till de lokala dokumenten, nagot som kan
gora formuleringarna mer konkreta, men ocksa mindre innehallsrika. Ett par respondenter
papekade dock att de ar kritiska mot de lokala styrdokumenten, da tolkningarna kan vara
nagot snava.

Flera respondenter menade att de kan forma sin undervisning lite som de vill, ndgon
menade till och med att man kan ta med sadant som inte star med i planen. Detta kan kopplas
till det som visat sig i laroplansteoretisk forskning och till det som Svedner och Johansson
ocksa tar upp ovan, namligen att andra saker an just styrdokument paverkar vilket
undervisningsstoff som tas upp i klassrummet (Linde, 2000:10; Johansson & Svedner,
2001:11-12). Nagra papekade ocksa att SO och svenska ar &mnen som ar relativt éppna ur
styrdokumentssynpunkt, nagot som aven Linde (2000: 9-13) menar.

Nar det galler respondenternas medieundervisning, var det relativt svart att i alla intervjuer
fa fram exakt hur stort utrymme den far och exakt vilken typ av mediepedagogiska resurser
som anvands; detta pa grund av dalig uppfoljning av svar och sa vidare. Resurserna som
anvands ar dock relativt fa. Nagra har anvant larobocker, andra har anvént sig av medier som
tidningar, Internet och TV-program. Inga av respondenterna har samarbetat med
yrkesverksamma ménniskor inom mediebranschen, vilket till stor del, enligt vissa
respondenter, beror pa att det inte finns nagra pengar till det. Nar det galler
medieundervisningens utrymme, ansag en respondent att han ger medieundervisningen
tillrackligt mycket utrymme, medan manga andra ansag att de skulle kunna ta in det mer i
undervisningen.
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Hur ser da respondenternas medieundervisning ut? Den ser nagot olika ut for de olika
respondenterna. SO-lararna verkar ha tagit upp kritisk mediekompetens i hogre grad an
svensklararna, vilket skulle kunna bero pa att flera SO-larare menade att kéllkritik var nagot
som verkligen ingick i deras utbildning. Flera larare har daremot ndgon gang haft med en
kritisk aspekt i sin medieundervisning, trots att nagra inte ansag sig ha haft det. Alla har
anvant medier som laromedel och eleverna har inte direkt fatt producera mycket
medieinnehall. Medieproduktionen har mest handlat om att skriva artiklar, &ven om nagon
respondent har Iatit sina elever gora ett T\V-program och ett par andra respondenter har latit
sina elever gora reklamkampanjer. Bland respondenterna finns vidare sddana som arbetar med
medieundervisning som sarskild fordjupning, men ocksa de som jobbar integrerat, tematiskt
och mediumcentrerat. Flera respondenter har bland annat jobbat mediumcentrerat med
tidningar som en sérskild fordjupning. Fler SO-larare &n svensklarare uttryckte att de har
arbetat integrerat med kritisk mediekompetens, vilket aterigen kanske kan kopplas till deras
amnesutbildning.

De internationella rekommendationerna fér medieundervisning ar féljande: att
medieundervisningen ska omfatta alla medier; att undervisningen ska handla om mediernas
historia, villkor, innehall och betydelser; att den ska utveckla elevernas kritiska
mediekompetens i dialog med elevernas egna erfarenheter och skolans normsystem; och att
eleverna ska utveckla sin fardighet att uttrycka sig med hjalp av medier (Fogelberg, 2005:11).
Hur ser da det som framkommit i denna studie ut i relation till dessa rekommendationer? Efter
vad som yttrades under intervjuerna, handlar medieundervisningen for det mesta inte om alla
medier. Manga anser dock att det ar viktigt att utveckla elevers kritiska forhallningssétt till
medieinnehall, &ven om alla larare inte tar upp det sa mycket som de skulle vilja i sin
undervisning. Fa respondenter utgar ocksa fran elevernas erfarenheter i sin
medieundervisning, om det inte sker spontant, och eleverna skriver framst tidningsartiklar néar
de producerar medieinnehall.

Denna studie har dock, om man ska ga efter de internationella rekommendationerna ovan
(Fogelberg, 2005:11), lyft fram en del "goda” exempel pa hur man kan undervisa i
mediekunskap. Alla exempel &r inte omfattande nér det géller vad som tas upp, men genom
att se hur vissa larare arbetar, kan ocksa andra larare fa inspiration. Genom att bli medveten
om hur medieundervisning kan se ut och genom att ta del av vad som kan knytas till
mediekunskap i styrdokumenten, kan ocksa verksamma larare se éver sin undervisning med
nya 6gon. Kanske inspireras de da ocksa till att lata undervisningen praglas av ett
medieperspektiv.

En intressant aspekt som den héar studien tar upp ar sadant som kan hindra larare i deras
medieundervisning. Nastan alla respondenter saknar medieutbildning, vilket atminstone nagra
av dem papekade hindrar dem i deras medieundervisning. En avsaknad av mediekunskap hos
lararna skulle till exempel kunna innebéra att de mer eller mindre medvetet missar de mer
implicita formuleringarna i styrdokumenten angaende mediekunskap, men aven att de kanner
att det ar for krangligt och att det tar for mycket tid att sétta sig in i vad en relevant och
allsidig medieundervisning skulle kunna innebara. Alla respondenter understrok att bristen pa
pengar i skolan gor att det inte finns tillrackligt med material till en bra medieundervisning,
liksom att det finns daligt med tekniska hjalpmedel. Vidare arbetar tva respondenter pa en
skola dar det pagar en del strukturella forandringar, vilket bland annat innebér att det inte
finns sa manga larare att samarbeta med. Detta, menar de, hindrar dem nagot i
undervisningen. For lite gemensam eller individuell planeringstid menar vissa respondenter
ocksa hindrar dem. Aven stora elevgrupper ansags vara ett hinder. Nagot som skulle kunna
vara ytterligare en hindrande faktor nar det galler respondenternas medieundervisning, ar att
fa respondenter har anvant sig av medieinnehall som eleverna sjalva tar del av pa fritiden (jfr
Feilitzen & Bucht, 2001:70). Detta skulle kunna bero pa att vissa antydde att de inte gillar det
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medieinnehall eleverna tycker ar tillfredsstallande och att de flesta respondenter sjalva inte
har tid att ta del av den har typen av medieinnehall. Respondenterna tittar och lyssnar pa samt
laser nyheter, vilket gor att de kanske fokuserar mer pa nyheter i undervisningen. Intressant
att notera ar dock att ingen av respondenterna ansag att upphovsrattslagen ar ett hinder i
undervisningen, da de menade att de inte tar hansyn till den hela tiden. Da skulle
undervisningen bli torftig och undermalig, menade de. Detta ar intressant eftersom tidigare
forskning visar att denna lag kan hindra medieundervisningen (Feilitzen & Bucht, 2001:70).

Séadant som i stéllet verkar positivt for medieundervisning menade en respondent ar
samarbete larare emellan, da ett 6ppet klimat inbjuder till diskussion och utbyte av kunskaper
samt material larare emellan. En annan respondent menade att skoltidningen skulle kunna
vara nagot positivt for medieundervisning, att anvanda elevernas medieproduktion som
utgangspunkt for analyser. Ytterligare en respondent menade att en positiv installning racker
langt: vill man, sa kan man, trots materiella hinder. Nagot som ocksa skulle kunna vara en
positiv faktor nér det galler respondenternas framtida medieundervisning ar att attityderna
gentemot medieundervisning visade sig vara mycket positiva, da alla respondenter menade att
mediekunskap ar viktigt. Det ar en bra grund att bygga vidare pa.

Hur skulle da en “god” medieundervisning kunna se ut och vad behdvs for att vi ska na
dit? En god undervisning ska i enlighet med de internationella rekommendationerna vara bred
och allsidig (Fogelberg, 2005:11). Med tanke pa det som framkommit i denna studie, &r en
positiv attityd till medieundervisning antagligen en viktig utgangspunkt, da pengar inte alltid
finns till material och tekniska hjalpmedel eller resurser som yrkesverksamma ménniskor
utifran. Samarbete larare emellan, bade inom d&mnet och Gver amnesgranserna, ar ocksa nagot
som verkar vara viktigt. Det handlar mycket om att man som lérare inte ska behdva planera
och strukturera upp alla lektioner sjalv. Det skulle spara tid och ge utrymme for diskussioner
kring fragorna "Vad?”, "Hur?” och "Varfor?” nar det galler medieundervisning. Flera larare
skulle kunna samarbeta och ta hand om olika delar av medieundervisningen. Kommunikation
ar nyckeln. Som utgangspunkt for medieundervisningen &r det antagligen ocksa viktigt att
hitta en balans mellan vad eleverna bor kunna ta del av nar det géller medieinnehall, och vad
de faktiskt tar del av. Nyhetsmedier &r viktiga att diskutera ur demokratisk synpunkt, men
aven underhallning ar angelaget att diskutera, speciellt da ungdomar i sitt identitetsskapande
mojligtvis plockar en del stoff fran medierna (jfr Thompson, 1995:180, 207). Sedan &r
medieproduktion och diskussioner om elevernas egna medievanor mojligtvis nagot som bade
inspirerar och utmanar eleverna, da de far uttrycka sina kunskaper pa olika satt.

Ytterligare en aspekt att lyfta fram &r att man i Lpo 94 har uteslutit ett medieperspektiv,
medan det emellertid understryks att det &r viktigt att undervisningen ska préaglas av bland
annat ett etiskt, ett internationellt och ett historiskt perspektiv. Slutsatsen som kan dras &r att
dessa perspektiv anses vara av vikt i forberedelsen infor ett liv som samhéallsmedborgare i vart
samhaélle. Detta ar intressant da medierna spelar en stor roll i samhéllet, for individer i deras
privata liv, men ocksa i deras offentliga (Hadenius & Weibull, 1999:11; Carlsson,
2000:9;Thompson, 1995:3, 180, 207; Brants & Siune, 1998:139). Detta pekar ocksa pa ett
relativt svagt politiskt intresse for medieundervisning (jfr Buckingham & Domaille, 2004:44),
aven om det finns formuleringar som har med medier att gora pa andra stallen i laroplanen.
Det som skulle behdvas har, for att medieundervisningen ska bli allsidig och bred, ar ett
tillagg om att ett medieperspektiv ar nodvandigt, da det skulle innebara att alla larare maste se
pa sin undervisning med medieglasdgon. Detta kraver naturligtvis att blivande larare far den
medieutbildning de behdver och att verksamma larare fortbildas, annars riskerar denna
formulering drunkna bland alla andra formuleringar i laroplanen. Sedan &r det ocksa viktigt
att man lokalt tanker pa att elevers kritiska forhallningssatt till medier ar centralt for deras
livslanga larande och att detta sedan syns i de lokala styrdokumenten. Fogelberg (2005:27)
havdar att medieundervisningen i grundskolan borde ske som ett eget &mne, da hon menar att
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den kanske forsvinner annars. Men om alla larare maste ha ett medieperspektiv pa
undervisningen, och dven far kunskaper om medier samt mediepedagogik inom
lararutbildningen, skulle ocksa detta kunna vara ett alternativ.

Denna studie har varit oerhort intressant att gora, bade ur vetenskaplig och ur personlig
synpunkt. Vetenskaplig, da denna studie kan bidra till diskussionen kring mediekunskap och
medieundervisning i den svenska grundskolan, och personlig da jag, for min egen del, har fatt
upp 6gonen for var mediekunskapsdmnet kommer in i skolan. Verkligheten ser inte ut som
den teoretiska utopin som framstalls i diskussioner om hur medieundervisningen borde vara.
Det finns till exempel flera faktorer som kan hindra en bred och allsidig medieundervisning.
En djupare kunskap skulle likval kunna vara en boérjan till fordndring. Det skulle vara oerhort
intressant att gora studier som fokuserar elevernas syn pa medieundervisning och hur
medieundervisningen faktiskt ser ut, bland annat genom att intervjua elever och observera
undervisning.
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8 SAMMANFATTNING

Syftet med denna uppsats ar att i relation till skolans styrdokument undersoka hur ett urval av
larare forhaller sig till och arbetar med medieundervisning. Fragestallningarna handlar om vad
styrdokumenten for grundskolans senare del séger om medieundervisning, hur respondenterna
tanker kring styrdokumentens anvisningar om mediekunskap, hur mycket utrymme
medieundervisningen far och hur den ser ut och vilka centrala villkor det finns for att bedriva
medieundervisning.

Nér det galler metod och material, ar detta en kvalitativ studie. Materialet i denna studie &r
dels styrdokument for grundskolans senare del: Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94), den gemensamma kursplanen for de
samhallsorienterande &mnena, kursplanen for geografi, kursplanen for historia, kursplanen for
samhallskunskap, kursplanen for religion, kursplanen for svenska och lokala arbets- och
kursplaner. Utover detta bestar materialet ocksa av fyra SO-larare och tre svensklarare. Ett
strategiskt urval gjordes for att det empiriska materialet skulle bli s brett och nyansrikt som
mojligt. Metoderna bestar av en kvalitativ dokumentanalys av styrdokumenten och intervjuer
med lararna.

Nér det géller styrdokumenten kan flera formuleringar knytas till mediekunskap och
medieundervisning, men de &r 6ppna och de flesta ar implicita. Sedan har ett medieperspektiv
pa undervisningen uteslutits i Lpo 94, &ven om andra perspektiv understryks som viktiga for
eleverna att ta del av. Det finns ocksa fler formuleringar som kan kopplas till mediekunskap i
de nationella dokumenten &n i de lokala, &ven om mediekunskapen tydligt har skrivits in i de
lokala texterna i ar 7 i samhéllskunskapsamnet och i ar 9 i svenskamnet. Respondenterna har
vidare ett hum om vad styrdokumenten sager, men petar inte i enskilda formuleringar. Flera
menade att de kan forma undervisningen lite som de vill, da styrdokumenten ar sa pass 6ppna.
Vissa respondenter var ocksa kritiska mot de lokala styrdokumenten.

Medieundervisningen ser lite olika ut respondenterna emellan, men den har inte direkt
varit allsidig och omfattande, da tidningar har varit det centrala mediet for manga och da
medieproduktionen ofta handlar om att skriva artiklar. Flera respondenter formedlade dock
exempel pa hur delar av en allsidig medieundervisning kan se ut. Bland respondenterna finns
de som har arbetat med medieundervisning som sarskild férdjupning, som en integrerad del
av undervisningen och pa ett mediumcentrerat samt tematiskt satt. Den mediumcentrerade
undervisningen har ofta skett som en sarskild fordjupning, da med tidningar i fokus. SO-
lararna har tagit upp kritisk mediekompetens nagot mer an svensklararna, vilket kan bero pa
respondenternas utbildning. Alla respondenter har anvént medier som laromedel, och eleverna
har inte fatt producera direkt mycket medieinnehall. Det var svart att komma at exakt vilka
mediepedagogiska resurser och hur mycket utrymme medieundervisningen har fatt.
Respondenterna har emellertid anvant relativt fa mediepedagogiska resurser och medan nagon
ansag att medieundervisningen har fatt tillrackligt med utrymme, ansag de flesta respondenter
att de skulle kunna ta in det mer. Vidare ansags hindrande faktorer vara brist pa pengar,
tidsbrist, brist pa samarbete, for stora elevgrupper och brist pa kunskap, medan en positiv
attityd och ett 6ppet klimat larare emellan och sadant som skoltidningen ar positivt.

Utifran studiens resultat kan man saga att forutsattningarna for en bred och allsidig
medieundervisning bland annat skulle kunna vara ett gediget samarbete larare emellan,
utbildning inom mediekunskap for larare, fortydliganden i laroplanen om att ett
medieperspektiv pa undervisningen behdvs och en positiv attityd bland lararna.
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Bilaga la

Dokumentanalysmanual

Vad kan knytas till medieundervisning eller elevers mediekunskap i Lpo 94? Star det klart
och tydligt att det har med medier/mediekunskap att gora, eller &r det mer implicit?

Vad kan knytas till medieundervisning eller elevers mediekunskap i kursplanen for
svenska i grundskolan? Star det klart och tydligt att det har med medier/mediekunskap att
gora, eller &r det mer implicit?

Vad kan knytas till medieundervisning eller elevers mediekunskap i kursplanen foér SO i
grundskolan? Star det klart och tydligt att det har med medier/mediekunskap att géra, eller
ar det mer implicit?

Vad kan knytas till medieundervisning/mediekunskap i de lokala styrdokumenten? Star
det klart och tydligt att det har med medier/mediekunskap att gora, eller ar det mer
implicit?

Ar det ndgot som inte star med nar det géller mediekunskap/medieundervisning, som
skulle kunna gora det?

Nar styrdokumenten kan anknytas till medieundervisning/mediekunskap, ar det da fakta,
forstaelse, fardighet eller fortrogenhet som fokuseras? Pa vilket satt?

Kan man knyta an till medieundervisning/mediekunskap i betygskriterierna? P vilket
Satt?

Finns det nagon skillnad mellan de nationella och de lokala styrdokumenten? Vilka?
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Bilaga 1b
Intervjumanual

Bakgrundsinformation:

- Alder

- Kobn

- Amnen

- Tid som verksam larare
- Arbetsbakgrund

Fragor om begreppen “mediekunskap” och “medieundervisning’:

- Vad tanker du pa nér du hor begreppet "medier” eller "media”? Varfor, tror du?
- Vad tanker du pa nar du hor begreppet "mediekunskap™? Vad tanker du nar du hor
"medieundervisning”? Utveckla. Varfor tror du att du tanker pa detta?

Fragor om hur respondenterna férhaller sig till skolans styrdokument:

- Anvander du dig av styrdokumenten (Lpo 94, kursplanerna, de lokala arbets- och
kursplanerna) nar du planerar dina lektioner? Pa vilket satt? Utveckla.

- Har du funderat 6ver vad som star i laroplanen nér det galler elevernas kunskaper om
medier? Utveckla. (Varfor/varfor inte?) Hur tanker du kring detta?

- Har du funderat 6ver vad som star i kursplanen for svenska/SO nar det galler elevernas
kunskaper om medier? Utveckla. (Varfor/varfor inte?) Hur tdnker du kring detta?

- Vad tycker du om det som star dar? Utveckla.

Fragor om respondenternas tankar kring mediekunskapsundervisning:

- Brukar du undervisa om massmedier pa nagot sétt? Varfor/varfor inte? Kan du ge
nagot/nagra exempel? Vad var syftet med detta?

- Vilka resurser (laromedel osv.) anvander du nar du undervisar om medier? (Bocker?
Yrkesverksamma manniskor? Internet?) Varfor gor du det? Hur far du tag pa dessa?

- Brukar dina elever producera eget medieinnehall? Varfor/varfor inte? Vad gor de da? Kan
du ge nagot/nagra exempel?

- Anvénder du massmedier i undervisningen? Utveckla. Varfor/varfor inte? Kan du ge
nagot/nagra exempel? Vad var syftet med detta?

- Finns det nagot du tycker ar viktigare eller mindre viktigt att fokusera pa nar det galler
medieundervisning? Vad? Varfor/varfor inte? Varfor tror du att du tycker sa?

- Brukar du bedéma elevers kunskaper i mediekunskap? Varfor/varfor inte? Hur tanker du
nar du bedémer det?

Fragor om medieundervisningens forutsattningar i respondentens klassrum:

- Tycker du att medieundervisning ar viktigt? Varfor/varfor inte? Hur tanker du da?
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- Har du nagon utbildning i mediekunskap? Var fick du den utbildningen (inom
lararutbildningen, som fortbildning etc.)?

- Ardu intresserad av medier i samhallet? Hur d&? Varfor/varfor inte? Finns det négot
speciellt du ar intresserad av? Inte intresserad av? Utveckla.

- Finns det nagra ramfaktorer som du tycker hindrar dig in din medieundervisning?
Utveckla.

- Finns det nagot pa skolan som du tycker &r positivt for din medieundervisning? Nagot i
kommunen? Nagot i landet?

Fragor om respondenternas tankar kring lararuppdraget (kan knytas till
medieundervisningens forutsattningar):
- Varfor ville du bli l&rare?

- Vad tycker du ditt uppdrag som léarare &r? Varfor, tror du att du tanker sa?
- Tror du att det paverkar dig i din undervisning pa nagot sétt? Hur da? Varfor/varfor inte?
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Bilaga 2a
Student: Erika Jonsson
E-post: [borttagen]
Tel: [borttaget]
Mobil: [borttaget]

Ansvarig for examensarbetet:
Sociologiska institutionen,
Goteborgs universitet

Tankar kring medieundervisning
Examensarbete, nya lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Mitt namn ar Erika Jonsson och jag haller pa med mitt examensarbete pa den nya
lararutbildningen vid Géteborgs universitet. Mitt examensarbete handlar om
medieundervisning och syftet ar foljande:

Att i relation till skolans styrdokument undersoka hur ett urval av larare forhaller
sig till och arbetar med medieundervisning.

Det &r inte hur undervisningen faktiskt ser ut som fokuseras héar, utan vad som star i skolans
styrdokument angaende mediekunskap/medieundervisning och lararnas tankar kring sin
medieundervisning samt styrdokumenten.
Metoderna som kommer att anvandas i denna undersokning ar en textanalys av relevanta
styrdokument och intervjuer med svensklarare och SO-larare i ar 7 till 9 i grundskolan.
Information till Dig som intervjudeltagare:

- Har Du fragor angaende undersokningen? Stall dem garnal

- Deltagandet ar frivilligt och Du kan nar som helst avbryta din medverkan utan nagra
negativa foljder.

- Din anonymitet kommer att skyddas, eftersom det inte kommer att vara mojligt att
identifiera skolan eller intervjudeltagarna i den fardiga rapporten.

Kan du tanka dig att lata dig intervjuas av mig? Kontakta mig (géarna per e-post, da jag kollar
den ofta) sa att vi kan bestdamma en tid (helst sa snart som majligt). Skriv dven din
namnteckning nedan och ta med dig detta informationsblad till intervjun.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar,

Erika Jonsson

Jag deltar i denna undersokning frivilligt, och jag har blivit informerad om dess syfte och
metod samt om mina rattigheter:

(Underskrift)
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Bilaga 2b
Student: Erika Jonsson
E-post: [borttagen]
Tel: [borttaget]
Mobil: [borttaget]

Ansvarig for examensarbetet:

Sociologiska institutionen,
Goteborgs universitet

Tankar kring medieundervisning
Examensarbete, nya lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Som du kanske kommer ihag, skrev jag foljande pa det forra informationsbladet angaende
mitt examensarbete:

- Din anonymitet kommer att skyddas, eftersom det inte kommer att vara mojligt att
identifiera skolan eller intervjudeltagarna i den fardiga rapporten.

Men aven att:

- Deltagandet ar frivilligt och Du kan nar som helst avbryta din medverkan utan nagra
negativa foljder.

Jag vill bara informera dig om att det, &ven om de medverkande skolorna och lararna
avidentifieras, kan finnas risker att respondenterna, och andra larare pa de respektive
skolorna, forstar vilka som ingar i undersokningen om de laser arbetet. Detta da vissa
bakgrundsfaktorer kommer att diskuteras i samband med analysen av det som sagts under
intervjuerna. Ingenting som skulle kunna skada respondenterna i fraga pa nagot satt kommer
att skrivas med i rapporten.

Vill du fortfarande vara en del av mitt examensarbete? Skriv da under nedan.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar,

Erika Jonsson

Jag deltar i denna undersokning frivilligt, och jag har blivit informerad om dess syfte och
metod samt om mina rattigheter:

(Underskrift)

62



