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Syfte Uppsatsens syfte dr att studera hur pedagoger ser pa relationen till eleverna
och i vad man deras erfarenheter av den egna skoltiden forefaller paverka
deras lérarroll idag i relation till eleverna, géllande oréttvis samt krdnkande
behandling.

Huvudfraga Hur paverkar ldrares egen skoltid deras syn pa den egna ldrarrollen i relation

Metod och material

Bakgrund

Resultat

till elever samt hur funderar de kring sin maktposition?

Vi har anvint oss av en kvalitativ ansats men dven av en fragelista. Vi har
genomfort djupintervjuer med pedagoger som arbetar pa grundskolans senare
del samt gymnasiet. Vi har dven genomfort samtal med tre pedagoger som
komplettering av intervjuerna. Materialet har analyserats utifran teoretiska
utgangspunkter.

Under var utbildning har ldrares maktutovning belysts vid olika tillféllen.
Detta inspirerade oss att undersdka hur medvetna lérare var om sin egen
maktposition och hur de anvinder sig utav den i forhallande till elever. Vi sag
det som en mdjlighet att genom examensarbetet fa en fordjupad forstielse
kring elev- lararrelationer.

Vi har funnit att pedagoger tagit intryck av sina tidigare l4rare. Uttryck for
detta ser vi i deras reflexioner dver den egna lararrollen idag. Vi har
observerat att krinkande behandling av elever utforda av larare anses vara
individuell, situationell och kontextuell.



Forord

Vi vill bérja med att tacka véra familjer samt alla som hjélpt och stottat oss under den hir
tiden. Vi vill framfor allt tacka var handledare Ninni Trossholmen, som varit ett enormt stort
stod for oss under studien. Dessutom vill vi rikta ett stort tack till alla elever och pedagoger
som stillt upp 1 undersdkningen och delat med sig av sina erfarenheter.
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1. Inledning

Bakgrund

Den diskussion som fors i media idag ger en bild av ldrarrollen som betydligt mer
mangfasetterad dn den betraktades tidigare 1 historien. Synen pa ldrare som enbart undervisare
har fétt ge vika for en annan bild. Det sociala perspektivet, namligen interaktion och
relationen till eleverna, har fatt storre plats och mer betydelse 1 yrkesutdvandet. Det forefaller
finnas ett stort massmedialt intresse av att studera larar- elevrelationer, framfor allt dar larares
auktoritet och integritet framstar som hotad. Man kan exempelvis ldsa Metta Fjelkners artikel
Vald och trakasserier drabbar mdanga ldrare 1 DN. Den behandlar problematiken med
krankande behandling av larare och redovisar en 6kning av vald och hot mot larare 1 grund-,
gymnasie- och vuxenskolan (2008-04-28). Samtidigt kan man folja debatten ur ett annat
perspektiv, dr istéllet riskerna med larares maktutévande och auktoritet framhaélls. I
Pedagogiska magasinet, i artikeln Ldrare som mobbar, kan man lésa foljande:

Larares mobbning av elever mojliggdrs av den ojamlika eller asymmetriska
relationen. Lérares makt over eleverna kan missbrukas i manga former och
att trakassera eller mobba eleverna tillhor de grovsta formerna av
maktmissbruk (2004, nr 3:48).

Att dagens pedagoger dr den part i larar- elevrelationen, som tillskrivs reell makt ar det ingen
tvekan om. I artikeln Omtankens osynliga makt (2006, nr 4), 1 pedagogiska magasinet,
beskrivs att makten generellt sett inte behdver vara av ondo. Tvirtom papekas det att larares
maktutovande dr ett viktigt verktyg, som hjélper eleverna att nd uppsatta mal i styrdokument
och ldroplaner for att anpassas till fungerande samhéllsmedborgare (Lararférbundet, 2002).
Det ar dock ménga som tycker sig se en forandring av maktstrukturen 1 skolan ur ett historiskt
perspektiv. Teoretiker som bl.a. den sedan négra ar avlidne Michel Foucault menade att den
disciplindra makten har dndrat karaktér (Foucault, 2003: 188). Hur lararens makt idag utdvas
pa ett annorlunda sétt dn tidigare under 1900-talet beskrivs nirmare i pedagogiska magasinet:

Att maktutovningen har stigit ner frdn sin “kungliga” tron och fatt ett mer
inbjudande och vilvilligt stimt ansikte innebér inte att den forsvunnit (2006,
nr 4:32).

Problemomrade

Det ar detta, till viss del, dolda maktutovande som har vackt vart intresse for att studera larar-
elevrelationen. Efter ett seminarium under lararutbildningen, dér artikeln Inside the black box
(Black & Wiliam, 1998) behandlats, som beror larares autonomi och makt i yrkesutdvandet,
blev vi inspirerade att studera i vilken utstrickning larare var medvetna om sin maktsituation i
relation till elever. Vi har kommit att intressera oss for larares reflektioner kring lérar-
elevrelationer under deras egen skoltid kontra deras relation med elever idag. D4 krinkningar
och trakasserier i skolan, som ovan ndmnt, dr ett aktuellt och omdebatterat mne, koncentrerar
vi oss pa att studera denna del av relationen. Vi vill ocksé studera hur pedagoger funderar
kring sin egen skolgéng och de ldrare som de haft.



Definition och forklaringar av centrala begrepp

Forklaringar

Pedagog/lirare - vi har 1 uppsatsen gett dessa begrepp exakt samma innebdrd; en person som
undervisar elever 1 verksamhet som ligger under skollagen. Anledning till variation av
begreppen ér for att som ldsare f4 en mer nyanserad ldsning.

Samtalsgruppen — denna grupp bestér av tre kvinnor, som vi haft enskilda samtal med kring
fragestéllningarna. Dessa samtal har sammanstéllts och anvénds i resultatredovisningen
tillsammans med 6vriga informanternas svar.

Krinkande behandling

Ett av nyckelbegreppen i detta arbete ar krdnkande behandling. Viljer man att studera ordet
krdnka 1 Svenska akademins ordlista, finner man att det 4r synonymt med att foroldimpa;
valdfora sig pa; bryta mot mm (SAOL, 2000). Var tolkning av begreppet krdnkande
behandling ar 1 likhet med svenska akademins ordlista ndgot som bade kan utforas verbalt och
fysiskt.

Den definition av kriankande behandling som anvénds i barn- och elevskyddslagen (2006: 67),
BeL, om forbud mot diskriminering och annan krédnkande behandling av barn och elever ar
ocksa den definition som vi valt att ha 1 studien (Svensk forfattningssamling, 2006).
Skolverkets Delredovisning av regeringsuppdrag tar bl.a. upp lagen BeL och definitionerna
av lagens nyckelbegrepp tydliggors. All krdnkande behandling gér emot ménniskors rétt att
bli lika och vil behandlade. Kridnkande behandling har tva underkategorier, dels
diskriminering, dels annan kriankande behandling. Diskriminering innefattar indirekt samt
direkt diskriminering och trakasserier, och forklaras som ett sitt missgynna en eller en grupp
av individer avsiktlig eller oavsiktligt eller att upptrdda pa sitt som krénker vérdighet hos barn
och elever. Diskriminering dr ett fenomen som direkt dr kopplad till diskrimineringsgrunderna
d.v.s. till kon, etnicitet, sexuell ldggning, religion eller annan trosuppfattning samt
funktionshinder. Annan krinkande behandling definieras enligt lagen som ett sétt att krinka
elever, dé diskrimineringsgrunder saknas.

Mobbning

Begreppet Mobbning beskrivs i lagen BeL som en form av annan krinkande behandling.
Enligt lagens definition &r krdnkande behandling en foreteelse som kan ske vid enstaka
tillfallen eller i upprepade former. Det innebér att den mobbade individen blir i krénkt, utan
att nagra diskrimineringsgrunder foregas (Skolverket, 2007: 4-6). Var definition mer ingdende
kommer frén boken Mobbning av Gunnar Héistad, dar mobbning definieras som da en person
eller grupp systematiskt blir utsatta av en annan person eller grupp (1994: 41). Hoistad
beskriver tre olika huvudkategorier pa hur mobbning uttrycker sig. Dessa tre huvudgrupper ér
psykisk-, fysisk- och verbal mobbning. Psykisk mobbning tar sig formen av uteslutning,
blickar samt gester och dr den form som é&r svérast att uppticka. Den fysiska mobbningen tar
sig formen av slag eller sparkar och &r relativt litt att upptacka dé det ofta finns fysiska spar.
Den tredje och sista formen ér den verbala mobbningen som tar sig formen av uttalade
elakheter mot den drabbade (Hoistad, 1994: 41-48).



Syfte och fragestillningar

Uppsatsens syfte dr att undersdka hur pedagoger ser pa relationen till eleverna, ur ett réttvise-
samt krankningsperspektiv, och i vad mén erfarenheter av den egna skoltiden forefaller
paverka deras ldrarroll idag i relation till eleverna.

Fragestillningar som anvénts for att besvara syftet lyder:
e Hur paverkar lirares egen skoltid deras syn pa den egna lararrollen idag?
e Vilka tankar har lirare om rittvis behandling av elever?

e Vad har ldrare for reflektioner kring krinkande behandling av elever generellt samt i
sin yrkesutdvning?

Arbetets disposition

I ndstfoljande avsnitt kommer tvé teoretiska inspirationskéllor till studien att presenteras. Den
forsta dr den Symboliska interaktionismen som studerar ett samspelsperspektiv. Den andra
teorin, som beskriver maktforhallanden mellan individer, 4r Maktperspektivet.

Dérefter foljer en litteraturgenomgang, som inledningsvis kommer att behandla riktlinjer i
styrdokumenten som berdr skolans samt personalens ansvar for likabehandling av elever.
Detta leder oss in pa yrkesetikens funktion i skolan Har kommer vi att se ndrmare pé vilka
argument for yrkesetiken som litteraturen presenterar samt se pa nagra grundlaggande etiska
principer. Den sista delen under detta avsnitt kommer att handla om maktutdévande samt
krankande behandling i skolan. Har foljer ocksé en presentation av litteratur och forskning om
larare som krénker samt ldrare som mobbar elever.

En summering av de teoretiska inspirationskillorna samt av litteraturgenomgingen, kommer i
avsnittet darefter. Dessutom kommer vi hér att ta upp deras anknytning till studiens syfte.

I metod och material kommer vart val av metod och material, for den empiriska
undersokningen, att redogoras. Darefter foljer presentation etiska dverviganden och
avgriansningar som gjorts. En kort presentation av studiens informanter kommer att finnas
med i detta avsnitt. Slutligen kommer en kéllkritisk diskussion, dér vi reflekterat kritiskt kring
val av litteratur samt metod.

Under resultatredovisning kommer en sammanstéllning, som erhallits av intervjuer med véra
informanter, att presenteras. Hir kommer dven viss litteratur, som i tidigare avsnitt
presenterats, att anvindas som underlag for analys.

Under det sista avsnittet, kallad analytisk diskussion, kommer resultat och slutsatser av den
empiriska undersokningen att presenteras. Har kommer vi ter att knyta till studiens syfte och
fragestéllningar samt till de teorier och litteratur som redovisats i tidigare avsnitt.



2. Teoretiska inspirationskillor

Avsikten med uppsatsens har varit att studera hur lérare i sin lararroll paverkats av sin egen
skolmilj6 under uppvixten, mellan den sociala interaktionen med ldrare under egen skolgang
och formandet av den egna ldrarrollen, vilket kan ses ur ett samspelsperspektiv. Detta har lett
oss fram till Symbolisk interaktionism.

Da lararens maktposition dr en central del av ldrar- elevrelationen och det darfor finns risk for
att medvetet eller omedvetet missbruka denna makt, anser vi att Maktperspektivet ocksé ar en
relevant inspirationskalla till uppsatsens syfte.

Symbolisk interaktionism

Grundtanken bakom den symboliska interaktionismen, &r att individens sociala beteende inte
ar medfott, utan en produkt av det sociala samspelet med andra individer. I boken A#t forsta
vardagen beskriver Trost & Levin det talade spriket som ett verktyg for att forsta omvérlden
(1996: 51). Det som fran borjan varit meningslosa ljud far en enhetlig betydelse och formar
ett sprak for en grupp individer. Det verbala spraket liksom kroppsspréaket bestar av en
mangfald av gemensamma symboler (Trost & Levin, 1996: 15-16). Den symboliska
interaktionen bestér utav fem hornstenar vilka ér: Social interaktion, symboler, aktivitet,
betoning av nuet och definitionen av situationen. Av dessa fem har definitionen av situationen
storst betydelse for hur vi formas som ménniskor. Om man som ménniska definierar en
situation som verklig sa dr den verklig i sina konsekvenser, dé den styr hennes beteende.
Definitionen av situationen anses vara en process som stindigt &r i fordndring (1996: 11-12).

Under en ménniskas barndom finns det ofta med en betydelsefull person for barnet som detta
lar sig av. Denna person kallas i1 detta sammanhang for signifikanta andra. Det kan vara vem
som helst i barnets nérvaro, som en mamma eller pappa men dven en lédrare eller kamrat som
barnet lyssnar till och tar efter, i avseende pé beteende och handlingsménster. Denna person
fir uppenbarligen en mycket betydande roll for hur barnet senare kommer att uppfatta sin
omgivning och agera i framtida situationer (Trost & Levin, 1996: 51-52).

Den sociala interaktionen dr, som ovan ndmnt, en grundlaggande del 1 den symboliska
interaktionen. Teoretikern Charles Horton Cooley, fodd under 1800-talet, anvénder termen
sympatisk introspektion som en viktig del av interaktionen. Ordet sympati har givits en annan
innebodrd av Cooley och betyder snarare empati, d.v.s. att man kan sitta sig in i hur en annan
person kan kédnna och tdnka, utan att nodvéndigtvis sympatisera med vederborande.

Utbildning a4r kommunikation, &r social interaktion, som utvecklar jaget.
Men hér avses inte vilken utbildning som helst. Lararna och eleverna maste
kunna empatisera med varandra for att social interaktion skall foreligga
(Trost & Levin, 1996: 88).

Som synes ser Cooley empatin som en obligatorisk del av ldrar- elevrelationen.

Inom symbolisk interaktionism anser man inte att upplevda handelser forsvinner eller
fortrangs ur minnet utan att det konstant finns med och paverkar individens handlingar och
beteende. Om man medvetet eller omedvetet repeterar ett visst beteende tillrackligt linge,
kommer det beteendet till slut 6verga till en vana (Trost & Levin, 1996: 25). Pa detta vis ar
ménniskans handlingar en produkt som speglar hennes historia frdn barndomen fram tills



nuet. Det innefattar det manniskan har varit med om, bade pé det individuella samt det sociala
planet. Allt som erfarits som barn och under uppvéxten anvénds i nuet (1996: 21-22).
Individens tolkning av andras handlingar styr det egna agerandet, dock behdver inte dessa
stimma Overens med andras intentioner.

Teoretikern Herbert Blumer menar att man inte ska ta den sociala interaktionen for givet.

...genom social interaktion kan man forstd samvaro och processer.

Dessutom bidrar den sociala interaktionen till att skapa méanniskan till vad
hon blir genom en stiandigt fortgdende forandringsprocess (Trost &
Levin,1996: 83).

Blumer poéngterar att social interaktion innefattar mer dn det talade och skrivna spréket. I den
sociala interaktion finns andra saker som ar nirvarande men som man inte alltid reflekterar
over sasom upptrddande, utseende, kldder och dofter (Trost & Levin, 1996: 83-84).

Maktperspektiv

Enligt sociologen Per Ménson, forfattare till Moderna samhdllsteorier, ér den makt som
Michel Foucaults beskriver relationell och fungerar som ett grundldggande element i alla
sociala relationer, inte enbart som ndgot som vissa personer har tillgang till. Foucault ser inte
makten som nagot negativt utan som en neutral kapacitet som syftar till att pdverka och
fordndra. Vidare ser Foucault maktrelationen som ett komplext fenomen som kan se ut pd
manga sétt, varav han undviker att tala om det som enbart relation som beror av klass och
politik. Det dr dven pa individnivd som makten &r intressant, i de nédtverk av relationer som
finns. Foucault undviker att ta till stora teorier utan hinvisar till reella undersokningar
(Ménson, 2000: 357-358).

Makten beskriver Lindgren i Klassisk och modern samhdllsteori och menar att den varken ar
forutségbar eller statiskt. Det &r 1 situationen som maktrelationen skapas.

Den relationella makten kan ses som ett strategiskt spel dér utgangen av
detta spel dr Oppen, eftersom maktrelationerna dr fordnderliga, rorliga och
reciproka (Lindgren, 1999:357).

Den disciplinira makten 4r ndgot som Foucault beskriver i sin bok Overvakning och straff.
Disciplinen anses vara ett medel for att utdva makt och individen ses som brukare men dven
som foremal av den (2003: 171). Foucault menar att makten traditionellt brukar synas, dock
fungerar inte den disciplindra makten pa det viset.

Den disciplindra makten ddremot gor sig osynlig; i gengéld tvingar den dem
som den underkastar sig att vara synliga. I den disciplindra samhéllet &r det
undersatarna som ska synas (Foucault, 2003:188)

I varje disciplinirt system finns en straffmekanism; dessa har sina egna lagar, brott och straff.
Avvikelser fran systemets regler resulterar i ett slags straff. Syftet med de disciplinéra straffen
dr att bevara en ordning, den ir antingen skriftlig som i en lag eller oskriven som en
gemensam Overenskommelse. Enligt Foucault dr det disciplinira systemet ett dubbelt system
som inte bara innefattar bestraffning, utan ocksé beloning. Dessa tvd virden kan ségas vara
varandras motsatser och kan anvédndas vid bedomning av olika prestationer (Foucault, 2003:
179-180). Just bedomning eller examination &r en viktig del av den disciplindra makten.
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Foucault hdvdar att examinationen kan utdvas pa ett satt som gor att undersatarna underordnar
sig makten, utan tvang. Vidare dr 6vervakning och dokumentation &r en viktig del av
examinationen (Foucault, 2003: 188-190).
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3. Litteraturgenomging
I detta avsnitt kommer skolans styrdokument och tidigare forskning att presenteras.

Riktlinjer i styrdokument

Skolans verksamhet har styrdokument, innehéllande riktlinjer, som skall tillimpas av all
personal 1 verksamheten.

Skollagen

Skollagen (1985: 1100), som utfirdades 1985, innehaller bestimmelser som géller for all
pedagogisk verksamhet sdsom forskoleverksamhet, skolbarnsomsorg, skola och
vuxenutbildning. Hir kan man 1 2 § ldsa om att de grundldggande demokratiska virdena ska
tillimpas inom verksamheten samt att man ska virna om méanniskans egenvirde. Vidare kan
man i skollagen lasa om hur férebyggande arbete krdvs mot diskriminering och annan
krankande behandling. Den som arbetar inom skolan skall: Aktivt motverka alla former av
krdnkande behandling sasom mobbning och rasistiska beteenden (Lararforbundet, 2002: 55).

Laroplaner

Aven i liroplanerna, som varje verksamhet som ligger under skollag har skyldighet att folja,
uttrycker vikten av likabehandling av elever. I ldroplanen for det obligatoriska skolviisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94) samt i ldroplan for de frivilliga skolformerna
(Lpo94) kan man under rubriken Skolans virdegrund och uppdrag lasa foljande:

Skolan har en viktig uppgift nédr det géller att formedla och hos eleverna
forankra de grundldggande viarden som vart samhéllsliv vilar pa.

Mainniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika virde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet
med svaga och utsatta dr de vérlden som skolan ska gestalta och formedla
(Lararforbundet, 2002: 9,37)

Som framgér av citatet har verksamma inom skolan ett ansvar att formedla en demokratisk
och humanistisk minniskosyn (Lararférbundet, 2002: 9,37).

BeL

BeL (2006: 67), borjade gélla den 1 april 2006 och har som syfte att motverka, dels olika
former av diskriminering pa grund av etnisk tillhorighet, kon, religion eller annan
trosuppfattning, funktionshinder eller sexuell 14ggning, dels annan krdinkande behandling,
detta for att gynna barn och elevers rittigheter i all verksamhet som ligger under skollagen
(Svensk forfattningssamling, 20006).

Det har tidigare inte funnits ndgon lag, med krav for aktiva atgérder for diskriminering och
kriankande behandling, for barn och elever inom verksamhet som avses av skollagen. Tidigare
diskrimineringslagar har endast reglerat vuxnas (personalens) beteende gentemot varandra pa
arbetsplatsen. Det har alltsd inte funnits nadgon lag som kunnat géra huvudman
skadestdndsskyldig, da verksamheten inte fullgjort sina skyldigheter, vad géller att motverka
diskriminering och krénkande behandling. De demokratiska virdena ér forvisso formulerade i
skollagen, men rattsdkerheten har skérpts i och med BeL (Skolverket, 2007). 1 7 § 1 lagen BeL
kan man lésa att den huvudman som bestimmer i skolverksamheten ansvarar for att arbeta
forebyggande och forhindra att barn och elever blir diskriminerade eller kriankta pd annat sétt.
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Vidare stari9 §, 10 § och 11 § om huvudminnens ansvar for att inget barn eller elever ska
diskrimineras, d.v.s. missgynnas genom handling eller genom en bestdmmelse utfort av rektor
eller annan personal, pa grund av kon, religion eller annan trosuppfattning, etnisk tillhorighet,
sexuell laggning samt funktionshinder. Man kan ocksa ldsa i § 6 att det for varje enskild
verksamhet ska finnas en likabehandlingsplan, som ska innehélla planerade atgérder for att
hindra och forebygga kriankningar i skolan. Det ska finnas dversikt dver insatser som behdvs
for arbetet med att fraimja likabehandling (Svensk forfattningssamling, 2006).

I och med tilltrddet av BeL har skolverket, av utbildningsdepartementet, fatt i uppdrag att
granska diskriminering. Uppdragets forsta del har som syfte att kartldgga forekomsten av
trakasserier mellan elever samt att granska trakasserier som riktas till barn och elever utférda
av huvudman, skolledning eller annan personal. Avsikten &r att kartldgga vilka effekter BeL
har och hur den praktiseras i forskolan, grundskolan, gymnasiet och i den kommunala
vuxenskolan (Skolverket, 2007: 20). Den andra delen av skolverkets uppdrag syftar till att
folja upp BeLs tillampning pé forskolan, grundskolan, gymnasiet och vuxenutbildningen. Mer
specifikt dr det tre paragrafer i BeL som ska studeras ndmligen likabehandlingsplanen (63),
skyldighet att forebygga trakasserier och annan krinkande behandling (7§) och slutligen
skyldighet att utreda och vidta dtgdrder mot trakasserier och annan krinkande behandling
(88). Slutredovisningen till utbildningsdepartementet ska goras varen -09. Resultatet av
uppdraget ska ge information om vilka stodatgirder som behovs for att BeL ska kunna f6ljas
inom skolans verksamhet (Skolverket, 2007: 25-26).

Skolverket arbetar ocksa med att sprida information om den nya lagen. I rapporten Allmdnna
rad och kommentarer for arbetet med att framja likabehandling och for att motverka
diskriminering och annan krdnkande behandling fran skolverket, tas viktiga punkter upp for
hur man i verksamheten ska arbeta for att alla elever ska behandlas lika och gynnsamt. De rad
som ges grundar sig pé skollagen (1985: 1100) samt BeL (2006: 67). Hér podngteras bl.a.
vikten av elevers medverkan och insats 1 arbetet med likabehandlingsplanen, vars syftar &r att
minimera risken for krinkande behandling i skolan. (Skolverkets, 2006).

Gemensamt for ovanstdende styrdokument &r att samtliga virnar om den demokratiska
vardegrunden. De tar ocksé upp likabehandling av barn samt elever oberoende av kon,
etnicitet, sexuell 14ggning, religion eller annan trosuppfattning samt funktionshinder.
Virdegrunden handlar om relationer ménniskor emellan och riktlinjer for individens
handlingar. Alla styrdokument tar ocksa upp verksamhetens ansvar for ett forebyggande
arbete mot olika former av krinkningar samt dens skyldighet att aktivt motverka tendenser till
krdnkningar. Man kan dock se att skollagen (1985: 1100), lagen BeL (2006: 67) och
laroplanerna ibland anvinder olika begrepp for att beskriva krdnkande behandling. 1
skollagen anvidnds mobbning, ett begrepp som idag utmonstrats i Laroplanerna Lpo94 samt
Lpf94, och som man valt att inte anvidnda 1 lagen BeL (Skolverket, 2007: 4).

Yrkesetik

Eftersom den sociala relationen till elever ar central del i lararyrket, dr det viktigt att larare har
ett etiskt forhallningssitt i verksamheten. Det etiska tdnkandet kan, for ldraren, vara ett sitt att
minimera riskerna att handla felaktigt i olika lagen. Gunnel Colnerud beskriver 1 sin studie
Etik och praktik i ldraryrket de tva nérliggande begreppen etik och moral som bada syftar pa
laran om vad som é&r ritt och fel. Med moral menas oreflekterade handlingsnormer, nagot som
inte behover vara formulerad eller uttalad, som styr individens handlingar. Begreppet etik har
en mer vetenskaplig stillning och avser ett medvetet reflekterande dver rétt och fel utifran
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specifika virden. Colnerud menar att moralen dr ndgot som alla bar man har med sig fran
kulturen, medan etiken dr nagot som bara vissa kan ldra sig att beharska (1995: 11-12).

Etiska normer

De egenskaper som bor finnas med i ldrarens yrkesetik ar, enligt Trygve Bergem forfattare till
boken Ldraren i etikens motljus, social sensitivitet. Detta begrepp definieras som formégan att
sdtta sig in i andras situation, att fA en annans perspektiv och att handla pé ett séatt som
motparten Onskar. Inom skolverksamheten, menar Bergem, att den sociala sensitivitet handlar
om att kunna tyda den enskilda elevens eller gruppens signaler for som pedagog gora en
overgripande beddmning som gynnar hela gruppen. Den sociala sensitiviteten uppfattas som
goda egenskaper hos ldrare och ses som lararskicklighet. Egenskapen anses inte vara en
statisk, kan utan kan stirkas och utvecklas menar forfattaren (2000: 34). Bergem menar ocksa
att elever behover en omsorgsfull behandling, da de ar sarbara och stér i beroendestillning till
den vuxne. Med omsorg menar Bergem att vara stdd &t den som visar sin srbarhet (2000: 14-
15). Bade social sensitivitet och omsorg handlar om att handla efter elevens bésta, dock ar
skillnaden mellan dessa att social sensitivitet handlar om att vara medkdnnande, medan
omsorg gar ut pa att ge stod (Bergem, 2000).

Ett annat begrepp som Bergem gér in pé dr den moraliska omdomesférmdgan, som dr nigot
som ror individens moraliska tdnkande, men ocksa formégan att kunna bedéma vilka
konsekvenser individens handlingar kan fa i en viss situation. Denna forméga varierar fran
person till person, men kan i likhet med den sociala sensitiviteten ocksa utvecklas (Bergem,
2000: 34-35).

Gunnel Colnerud har i sin studie med lédrare kategoriserat ett antal etiska normer som lérare
uppfattar som viktiga. Den etiska principen som dr grundldggande hos lédrare dr att skydda
elever mot skada bade pé det dr fysiska samt psykiska planet. Det framkommer ocksa att
larare sjdlva dven vill undvika att ha for hoga krav pé eleven och dédrmed bidra till sémre
sjalvfortroende (1995: 106).

Att virna om elevers integritet ir nadgot som Colnerud (1995), Bergem (2000) och Kennert
Orlenius, forfattare av Virdegrunden-finns den? (2001), ser som en viktig etisk princip.
Orlenius menar att det inte alltid ar latt att skydda elevens integritet. Vidare beskriver han att
det som en elev kan se som acceptabelt, upplever en annan som kriankning av den egna
integriteten och brist pad respekt. Att veta var elevers granser gar for deras privata sfér kan
upplevas som svart for pedagogen, men det dr dens ansvar att ha kompetens att hantera dessa
fragor (2001: 190-192). Aven Colnerud beskriver ldrares ridsla att gi dver griinsen for att
krianka elever eller fordldrars integritet. (1995: 75-85).

Autonomiprincipen, som enligt Orlenius, dr moralfilosofins viktigaste begrepp, dr en princip
for individens okrdankbarhet. Men att 1ata autonomitetsprincipen ga fore alla andra principer,
menar Orlenius, ar inte alltid mojligt 1 praktiken. Han menar att de etiska idealen star i
konflikt med varandra. Om en elevs autonomi péverkar andra elever negativt méste den
begrinsas och underordnas solidaritets- och godhetsprincipen (2000: 189). Colnerud menar
istéllet att elevens ritt till sjalvbestimmande krénks varje dag, pé grund av skolplikten
(Colnerud, 1995: 75-85).

Rattviseprincipen dr ocksé en del av de etiska normer som angetts som en viktig del 1

lararyrket. Colnerud diskuterar problemen med denna princip dé det innefattar tva andra
viktiga principer inom yrkesetiken, nimligen likhetsprincipen och behovsprincipen. Medan
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likhetsprincipen grundar sig pa ritten till likabehandling, handlar behovsprincipen istéllet om
att forsoka se de enskilda individernas behov. Detta innebér att det kan vara svart om inte
omdjligt att forena dessa bada principer i arbetet. En eventuell svarighet som ndmns med
tillimpningen av likhetsprincipen &r att elevernas egna beteenden mot lararen skapar
orattvisor (Colnerud, 1995: 81-82).

Liarares makt och auktoritet

Argument for att ha en yrkesetik d&r minga, men niagot som flera forfattare hinvisar till &r
larares auktoritet och makt i yrkesutovandet. Bade Orlenius, forfattaren till Virdegrunden-
finns den?, och Colnerud (1995) pekar pa ojdimlika forhéllandet som rader i elev-
lararrelationen. De menar att yrkesetik ar viktigt i lararyrket, d& det &r eleven som stér i
beroendestéllning till den vuxne. De bada beskriver makten som en grundlédggande del av
larar- elevrelationen, men att den ska anvéndas pa ett sitt som dr gynnsam for eleverna.
Colnerud hénvisar till Strike (1990), som betonar behovet av yrkesetik med argument att
elever dr maktldsa och att de darfor 4r omedvetna om att de blir oetiskt behandlade (1995:
28). Aven Bergem menar i likhet med Orlenius (2001) och Colnerud (1995) att makten i lirar-
elevrelationen kan anvéndas for att antingen fortrycka eller for att befria eleven. Vidare menar
Bergem att makten ska brukas for att eleven ska utveckla férmégan att tro pa sig och se sig
sjdlv som en sjdlvstindig individ (2000: 24).

Bedomningens makt

Bade Colnerud (1995) och Bergen (2000) tar upp bedomning som ett sétt att uppratthalla ett
maktforhallande mellan elev och ldrare. De anser darfor att det dr viktigt att larare &r
medvetna om sin position. Colnerud hdnvisar ocksa till Strike (1990), som menar att &ven
disciplin och straff ingér den ldrarens rittigheter. Denna syn pd makt paminner om Michel
Foucaults disciplindra makt, dir bade examination och straff dr viktiga ingredienser.
Foucaults perspektiv pa den disciplindra makten &r att den dr osynlig (Foucault, 2003: 188).
Detta skulle ytterligare kunna vara ett argument for att larare behdver skapa en etisk reflektion
kring det egna yrkesutdvandet.

Kriankande behandling

Maktutovande

Iris Marion Young beskriver i boken Att kasta tjejkast begreppet fortryck som ett uttryck som
anviands 1 politiskt syfte av olika rorelser. Fortrycket praktiseras i de gruppkonstellationer som
skiljer sig frdn andra grupper, genom deras begrénsade réttigheter att handla och uttrycka sig.
Tidigare under 1900-talet har fortryck associerats med tyranniskt maktutovande. Under 1960-
och 1970-talet borjade emellertid begreppet anvédndas politiskt av vénsterrorelser som ett
uttryck for hur samhéllets normerande lagar och regler drabbar somliga samhillsmedborgare
(2000: 50-53). Youngs skildring av fortrycket &r att det &r inbyggt i samhéllets politiska,
kulturella och ekonomiska institutioner, dér den standigt produceras och omproduceras. Pé sa
vis menar Young att fortrycket kan utforas oavsiktligt och omedvetet av medborgarna i
samhadllet. Det dr en produkt av vanliga méanniskors omedvetna forestédllningar och stereotypa
bilder. Det innebair att den som fortrycker, enligt Youngs definition, inte upplever sig vara
fortryckare utan att den pé ett omedvetet plan upprétthiller samhéllets hierarkier och normer
(2000: 54).

Kriankande behandling i skolan
Enligt lagen BeL (2006: 67) ér skolan skyldig att arbeta forebyggande mot alla former av
krankande behandling i elev- elevrelationer samt i ldrar- elevrelationer (Svensk
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forfattningssamling, 2006). D& fenomenet ar svaratkomligt, &r det viktigt att ta reda pa hur
den forekommer i skolan for att komma at problematiken. Osbeck m.fl. skildrar i studien
Kréinkningar i skolan - forekomst, former och sammanhang, som gjorts med 3000 grundskole-
samt gymnasieelever, hur man forsokt kartldgga existensen av krankande behandling 1 skolan
och dess sdtt att uttrycka sig. De har i resultatet av elevintervjuerna funnit en gemensam
beskrivning av den som blir utsatt for krinkande behandling. Det framkommer den individ
som &r udda och som avviker fran den norm och de oskrivna regler som rader i skolan, 16per
storre risk att bli utsatt for krdnkningar. Dessa normer menar man finns sévil i elevrelationer
som i ldrar- elevrelationer. Studien visar ocksa att de som star utanfor normen utgor ett slags
hot mot det hierarkiska system som &r inbyggt i normen. De som bryter mot de sociala
normerna far antingen en hdgre social position i gruppen eller en mycket simre position. De
med sdmre position riskerar, som ovan ndmnt, att bli krdnkta av andra elever eller ldrare for
att dessa ska bli uppmirksammade p& normerna som rader. Resultaten av elevintervjuerna
visar att man ser krinkande behandling som ett sétt att handla for att bevara de sociala normer
som rader (Osbeck mf.l., 2003: 22- 23).

Lirar- elevrelationen frin ett krinkningsperspektiv

Osbeck m.fl. menar att da skolkulturen speglar de normer som finns i samhéllet 1 Gvrigt,
bidrar detta till elevers skapande av hierarkiska normsystem. Det hierarkiska relation som
finns mellan elev och ldrare infinner sig naturligt, dels med tanke pa skolans uppgift att fostra,
dels pa grund av pedagogers ritt till betygsittning av elever. Beddmning och betygsittning
ses som en grund till elevers upplevelse av att vara krinkta. Dessutom redovisas att elever
som dr svaga eller lagpresterande 16per storre risk att bli simre behandlade och kriankta av
larare (2003: 43).

Samma forfattare beskriver ocksé pedagogers outtalade normer som eleverna inte bor avvika
ifrdn och att de elever som lever upp dessa normer favoriseras av ldraren. De intervjuade
eleverna menar att lararna visar en annan reaktion mot favoriteleverna, pa ett sitt som gynnar
favoriterna (Osbeck m.fl., 2003: 43-45).

Liarare som mobbar elever

Gunnar Hoistad (2001), forfattare till mobbning och mdnniskovdirde, menar att lirares sitt att
behandla elever kan fa omfattande konsekvenser for den drabbade. Nagra av de sétt en lérare,
enligt var definition, kan mobba en elev pé dr dvergripande genom osynliggorande och
forlojligande. Osynliggdrande behandling enligt Hoistad dr da en lérare systematiskt véljer att
inte se en elev. Det kan ocksé innebéra att lararen inte tilltalar eller later eleven tala till punkt
utan forutsdtter vad denna kommer att séiga. Ett annat sdtt 4r att ignorera eleven d& denne
sOker kontakt med ldraren (2001: 101-104). Att mobba en elev kan ske verbalt, genom
kroppssprak eller/och genom gester. Det vanligaste sittet att forlojliga en elev verbalt dr
genom sarkasm och ironi. Om det dessutom sker infor klassen forstirker det krankningen
samt skapar en misstro till lararen (Hoistad, 2001: 102).

Dan Olweus som ér kénd for studien Mobbning av elever fra lcerere, har drar slutsatsen att ca
2 % av alla elever 1 drskurs 6-9 1 Norge utsitts for ndgon form av ldrarmobbning. Han bygger
sitt antagande pa en enkédtundersdkning som gjorts i 102 klasser. Hans kriterier for att nagot
ska rdknas som lirarmobbning &r att det ska ha skett 2-3 ganger per manad, samstimmighet
bland minst tre andra i klassen om att ldrarmobbning férekommer samt att eleven gett en kort
beskrivning av situationerna. Vidare menar Olweus att ldrare som mobbar kan delas in i tre
kategorier: larare som har problem med den egna yrkesroller, ldrare som har hamnat 1 ett
motsattningsforhallande med en eller flera elever och som anvénder sin maktposition for att
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trakassera samt ldrare som &r for hart pressade av langvarig stress under arbetet och tar till
dessa metoder dd de desperat soker ett sitt att disciplinera (Olweus, 1996: 21-22). I
forebyggande syfte dr det nddvindigt att ha stdrre insyn i lararnas relation till sina elever,
nagot som maéste ske inifrdn skolverksamheten, men ocksa utifrdn (Olweus, 1996:21).
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4. Summering av teoretiska inspirationskallor och
litteraturgenomgang

Nedan f6ljer en summering av de teoretiska inspirationskéllor och litteratur som vi anvént
samt deras betydelse for studiens syfte.

I de styrdokument som dr utformade for skolans verksamhet redogdrs skolors och personals
skyldighet att f6lja riktlinjer i1 yrkesutovandet. I ldroplanerna tas skolans virdegrund upp, som
bl.a. redogdr for ménniskolivets okrdnkbarhet, rétten till integritet och allas lika virde.
Likabehandling av elever dr intressant for denna studie, d& vir mélsittning &r att undersoka
rattvis samt krinkande behandling av elever. I styrdokumenten beskrivs skolverksamhetens
skyldighet till aktivt ingripande da elever, i relation till sina kamrater, inte behandlas lika vél.
Alla styrdokument tar ocksa upp verksamhetens ansvar for ett forebyggande arbete mot olika
former av krinkningar i skolan.

Ett perspektiv som dr tankvérd for denna studie dr den symboliska interaktionismen som
betraktar interaktionen mellan individer. Enligt detta synsatt dr individens definition av
situationen sann, da den dr sann 1 sina konsekvenser. Detta innebér att manniskans sociala och
fysiska verklighet dr subjektiv, men upplevs som objektiv i interaktionen. Det talade spréket
ar inte det enda sittet att kommunicera pa, dven minspel och upptrddanden innehéller
symboler, som ger tolkning &t interaktionen. Detta perspektiv ér relevant, da ldrares makt och
krankande behandling av elever, som &r i fokus for studien, i allra hogsta grad uppstér 1
interaktionen mellan individer. Den referenslitteratur som skildrar krinkande behandling visar
att krankningar, forutom att vara verbal, ocksa kan yttra sig pd andra sétt sdsom i1 beteenden.
Hoistad beskriver t.ex. hur man ocksd genom kroppsspréket och gester kan mobba individer.

Pedagogers syn pa ldrarrollen i relation till tidigare ldrare &r intressant att studera ur den
symboliska interaktioniska synvinkeln. Den signifikanta andra, ett begrepp som anvinds inom
detta perspektiv, dr en person i barnets ndrvaro som den tar efter géllande beteende och
handlingsmonster.

Viktiga egenskaper en ldrare bor ha skildras, bade 1 det symboliska interaktioniska
perspektivet och inom moralfilosofin, som formaga till empati. Cooleys sympatiska
introperspektiv handlar om att kunna sétta sig in i1 andras sétt att tinka och kénna for att
interaktionen ska kunna fungera. Detta dr grunden for att ldraren ska kunna genomfora en
undervisning som gynnar eleverna. Bergem dr inne pa samma spar som Cooley, och pekar pa
vikten att som ldrare vara medkdnnande. Skillnaden &r att Bergem &ven ndmner en emotionell
komponent 1 empatin, som liknas vid sympati.

Yrkesetik dr ett verktyg som skulle kunna anvindas for att skapa ett medvetet tinkande kring
behandling av elever. Den litteratur som valt som behandlar etik dr 6verens om att ett etiskt
tdnkande ar viktigt 1 yrkesutovandet, eftersom larares maktstéllning riskerar att missbrukas.
En etisk princip som anses vara grundldggande &r skydd av elever mot sdvil fysisk som
psykisk skada. I litteraturen framkommer ocksa andra viktiga principer sdsom respekt for
elevers integritet samt autonomitetsprincipen d.v.s. ritten till sjdlvbestimmande. Det framgér
ocksa att det inte alltid &r 14tt att tillimpa dessa principer i verksamheter, da de ibland ar
oforenliga. Aven rittviseprincipen ir en etisk norm som litteraturen beskriver som komplex,
d4 rattvisa kan tolkas olika av olika individer.
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Att makten ar en central del av ldrar- elevrelationen dr en uppfattning som tydligt
framkommer 1 referenslitteraturen. Makten, i ldrar- elevrelationen, ar ocksa i fokus for denna
studie. Manson skildrar Foucaults maktperspektiv som relationell, alltsd nagot som skapas i
situationen i interaktion mellan individer. Den disciplindra makten ses som osynlig och blir
synlig forst ndr man bryter mot reglerna. Osbeck m.fl. beskriver hur brott mot de oskrivna
reglerna och avvikelser frdn normaliteten kan resultera i krdnkande behandling i1 skolans
vérld. Bade Osbeck m.fl. och Young beskriver hur interaktionen dger rum i ett hierarkiskt
uppbyggt system. Vidare menar Osbeck m.fl. att detta system blir hotat d& individer avviker
fran reglerna, darfor far man tillrittavisa dem. Enligt samma forfattare riskerar de som
upptrader annorlunda att behandlas illa. Young pekar istdllet pa fysiska samt kulturella
skillnader som grund for ordttvis behandling.
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5. Metod och material

Metod

D4 vi dr intresserade av att fa en djupare insikt om informanterna skildringar av sitt
forutvarande och nuvarande liv inom skolvérlden har vi valt att anvidnda oss utav en kvalitativ
ansats. Vi anser att vi med denna metod kan f4 mer nyanserade svar vilket vi finner viktigt da
frdgorna behandlar den egna skoltiden och relationen till de ldarare de hade da. I likhet med
Trost som skrivit Kvalitativa intervjuer anser vi att djupintervjuer dr en metod som bést
kommer att kunna besvara var fragestillning (Trost, 2005: 14).

I denna studie har dven en frigelista sammanstillts och delats ut till elever arskurs 8 och upp
till gymnasieniva (se bilaga 2). Syftet med fragelistorna har dels varit att fa 6kad information
kring fragestéllningarna ur ett elevperspektiv, dels for att skaffa ett underlag till den
intervjuguide som anvénts i djupintervjuerna (se bilaga 3). Fragelistorna har delats ut till 26
elever i olika klasser och skolor och som fyllts i klassrummet medan vi varit narvarande for
att minimera bortfallet. Fragelistorna delades ut i tva skolor, en grundskola samt en
gymnasieskola, i véstra Sverige. Dessa skolor har vi innan studien varit i kontakt med pa
nagot satt, darfor anser vi att urvalet inte har varit slumpmassigt. Fragelistorna delades ut i tva
attor samt en etta pa gymnasiet. Anledningen att fragelistan gjordes i tva attor beror pa att det
gick mycket féarre elever 1 dessa klasser dn 1 klassen pa gymnasiet.

En fragelista kunde inte anvdndas da den ldmnades tillbaka blank, varvid vi har anvént 25
stycken. Fragorna berdrde krankande behandling av elever i allmidnhet samt krinkande
handlingar utfoérda av larare. I fragelistorna har begreppet mobbning anvints istéllet for
krinkande behandling. Detta dr ett medvetet val, dd var forforstielse ar att elever pa grund-
samt gymnasieskola dr mer bekanta med mobbningsbegreppet. Dock har eleverna sjilva fatt
definiera begreppet, som visat sig inte dverensstimma med vér egen definition.

Trots att vi &r relativt ovana intervjuare, valde vi att genomfora intervjuerna var och en for
sig. Da vér onskan varit att informanten skulle kénna sig bekvdm 1 intervjusituationen,
forestillde vi oss att det skulle kéinnas béttre att mota en person och inte tva vid
intervjutillfallet. Alternativet var annars att intervjua tillsammans. Det ar viktigt att
informanterna kénner fortroende fOr intervjuaren och ge sé djupgéende svar som mojligt.
Nackdelarna med att intervjua ensam &r enligt Trost att det 14tt kan bli stelt i samtalet samt att
man inte har stod 1 varandra som intervjuare. Detta kan dven minska chansen att komma pa
foljdfragor for okad forstielse av samtalet och dirmed dkad informationsméngd (2005: 46). A
andra sidan kan tva intervjuare mot en informant, som ovan antytts, skapa en situation som far
informanten att kénna sig i mentalt underldge och dirmed en 6kad risk for att svaren inte ar
lika grundliga och spontana (Trost, 2005: 47). Vi anser dock att férdelarna med att intervjua
ensamma dvervager nackdelarna.

Vi anvinder oss av en hermeneutisk vetenskapssyn. Gilje och Grimen, forfattarna till
Samhdllsvetenskapernas forutsdttningar menar att man inom hermeneutiken ser man
kommunikationen som en interaktion mellan & ena sidan en sdndare, & andra sidan en
mottagare. Tanken &r att sindarens avsikt ska kunna vara dverensstimma med mottagarens
forstéelse (Gilje & Grimen, 2004: 15-19). Véra ambitioner har varit att vdlja en metod som
minskar missforstdnd i interaktionen med vara informanter. Eva Fagerborg anser att
inspelning bést bevarar informationen som ges under intervju. D4 man i efterhand kan lyssna
pa informantens svar minimerar man dven misstolkningar Vi valde i enighet med etnologen
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Fégerborg att spela in intervjuerna pa bandspelare. Detta gjordes ocksé for att mer fokusera pa
interaktionen och samtalet under intervjuerna, istillet for att vara upptagen med att anteckna.
Detta alternativ underléttar 4ven analysarbetet, d& intervjuerna kan skrivas ut ordagrant och
bdda forfattarna har mojlighet att sétta sig in 1 alla intervjuer. (Fagerborg 1999 i1 Kaijer &
Ohlander,1999: 67).

For att komplettera intervjuerna har samtal med tre kvinnliga pedagoger genomforts.

Eftersom detta inte var nagot som vi planerat frin borjan insag vi snart att det skulle ta for
lang tid att spela in samtalet sdsom vid intervjutillfillena. Under dessa samtal har vi istéllet
fort anteckningar som dérefter sammanstéllts. Resultaten av dessa samtal kommer att finnas
med i resultatredovisningen, ddremot kommer vi inte kunna citera pedagogerna. Dessutom har
vi valt att inte presentera dessa pedagoger enskilt, d& de har anvénds som komplettering i
undersdkningen.

Enlig den hermeneutiska vetenskapssynen ar allt vi tolkar och skriver kontextuellt, d.v.s. dr
tids - och kulturbundet. En central tanke inom det hermeneutiska perspektivet ér att det inte
finns nigra objektiva sanningar, da det inte dr mdjligt att stdlla sig utanfor en kontext (Gilge
& Grimen, 2004: 183-184). Vi ér beredda att halla med och menar att de tolkningar som vi
g0r 1 denna studie dr fargade av vér egen forforstaelse. En annan tanke inom hermeneutiken &r
forstaelsespiralen, som illustrerar hur man forstér helhetsbilden av ett fenomen genom att
forstd de enskilda delarna, dirav ar forforstielse viktig (2004:190-191).

Material

Den litteratur som anvints 1 litteraturgenomgéngen har valts utifran vad som ansetts vara
relevant for studiens syfte. Darfor kan litteraturgenomgangen sjilvklart inte betraktas som
fullstdndig. Kéillor som anvénds har dels varit tryckta sdsom bocker och artiklar, dels ett fétal
kallor fran Internet. De sokmetoder som anvénts har bl.a. varit att soka pa olika databaser
samt att i egen person soka pa olika hogskole- och universitetsbibliotek. Databaser som
anvants i sokning &r GUNDA , IDA, GOTLIB, SOFIA och GOOGLE. Sokord som har anvénds
vid sokning har varit krdnkande behandling, skola, ldrares makt samt mobbning m.m..

31 hogstadie- och gymnasieelever tillfragades om de ville fylla i en frgelista rorande fragor
om mobbing. D4 eleverna var under 18 ar var malsmans medgivande obligatoriskt (se bilaga
1). Detta resulterade 1 att 26 fragelistor delades ut till eleverna som de fick svara enskilt pa. Pa
grund av att en av fragelistorna returnerades blank, kunde 25 stycken av de 26 anvéndas.

Da vi dr intresserade av att studera pedagogers asikter kring ldrar- elevrelationen har vi valt att
intervjua ldarare som undervisar de arskurser vi sjdlva utbildas till att senare undervisa. Vi har
valt att intervjua fyra ldrare, tvd kvinnliga samt tvd manliga, fran grundskolans senare del och
gymnasiet. Dessa informanter arbetar pé olika skolor 1 véstra Sverige. Valet av informanter
var medvetet fOr att fa en spridning i dlder, kon, antal ars erfarenhet av pedagogiskt arbete
samt 1 vilka drskurser de undervisar.

Dessutom har samtal med tre kvinnliga pedagoger gjorts efter att intervjuerna dgt rum. Detta
beror pd de kvinnliga respondenternas svar i intervjuerna inte varit lika djupgédende som
mannens. Av hdnsyn till att majoriteten av de verksamma inom skolan &r kvinnor, anser vi att
det dr av stor vikt att ha kvinnliga representanter i studien. Darfor har vi genomfort tre
enskilda samtal med kvinnliga pedagoger kring studiens fragestéllningar. Tva av dessa arbetar
pa gymnasiet och en pa grundskolan.

21



Etiska aspekter

Innan frigelistorna delats ut till eleverna har en tillstaindsblankett skickats hem till var och en
av de medverkande elevernas malsmén, dir de informerades om arbetets dvergripande syfte
samt att medverkan varit frivillig och anonym (Vetenskapsrddet, Hantering av
integritetskdansligt forskningsmaterial: 5). 1 enighet med Humanistisk-samhdllsvetenskapliga
forskningsrddet (HSFR) har dven malsméns samtycke kravts for att elevernas medverkan i
studien ska godkinnas. Aven informanterna informerades per telefon eller vid personligt méte
om arbetets overgripande syfte. De blev ocksa upplysta om deltagandets anonymitet.
Informanterna har fatt fingerade namn, for att det ska fa anonym identitet. Namn pa de skolor
som informanterna arbetar pa har inte heller angetts for att de deltagande inte ska kunna
identifieras (HSFR). De medverkande har ocksa blivit informerade om att deras svar endast
kommer att anvindas i1 forskningssyfte, vilket Fagerborg hivdar ger informanten en storre
valmojlighet att vilja vilka erfarenheter de vill dela med sig utav (1999: 54). D4 intervjuerna
spelats in har vi enligt Vetenskapsradets rekommendationer upplyst informanterna att deras
ord kommer att skrivas av och dokumenteras och vid ett senare skeende raderas
(Vetenskapsrddet, Hantering av integritetskdnsligt forskningsmaterial).

Avgransningar

Da bedomningen var att tiden inte réackte till att genomfora studien ur bade ett elev- och ett
lararperspektiv, avgransades studiens syfte till att granska enbart ett lararperspektiv. Det hade
dock varit intressant att Aven vianda pé fragan och studera elevers krinkningar av larare, men
detta skulle bli allt for omfattande. D4 vi bada i var utbildning har inriktat oss pa
grundskolans senare ar samt gymnasieskolan, har d&ven pedagoger med samma
aldersinriktningar valts i urvalsprocessen.

I studien har avgransningar dven gjorts geografiskt, da vi valt informanter boende och
arbetande 1 véstra Sverige. Avsikten med detta har varit att studera det som hénder i var egen
nérhet, dé forfattarna till studien ar boende 1 det avgrdnsade omrédet. Givetvis har avstandet
till informanterna ocksa varit av stor vikt for oss, da vi bada dr smabarnsforildrar.

Antalet mdjliga intervjuer dr ocksé en limitation som styrs av tidsbegridnsningen. Vi har
begrinsat oss till att genomfora fyra djupintervjuer, men da dven annat material samlats in 1
form av fragelista och samtal, fann vi att materialet var tillrackligt.

Presentation av informanter

Av de fyra informanter vi valt att intervjua arbetar tva pa grundskolans senare del och tva pa
gymnasiet.

Karl Ar 26 ar gammal och har tagit sin lirarexamen 2007 i religion, historia
och idrott. Sedan ett ar tillbaka har Karl arbetat som idrottsldrare pa en
hogstadieskola. Han har inga egna barn.

Karin Ar 41 ar och borjade arbeta som ldrare for 17 &r sedan. Karin ir

utbildad till matematik- och musikldrare och arbetar idag pa en
gymnasieskola. Hon har tre barn i dldrarna 9 till 15.
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Axel Ar 52 4r utbildad verkstadslirare. Han har senare kompletterat
sin utbildning och arbetar idag som matematik och NO lérare.
Axel har sammanlagt 19 ars erfarenhet av arbete i skolan och
jobbar idag pa hogstadiet. Axel har tre barn 1 aldrarna 14 till 24.

Ulla Ar 60 ar och har arbetat 37 ar inom skolan. Hon ir utbildad
forskoleldarare men har kompletterat och arbetar idag pa
gymnasiet. Hon har tva vuxna barn och ett barnbarn.

Kallkritisk diskussion

Spridning pa informanternas aldrar samt nér de gick sin ldrarutbildning har varit ett medvetet
val. Vi har dven med avsikt valt informanter utifran kon. D4 vi 4r medvetna om att lararkéaren
bestér av mestadels kvinnor sé skulle undersékningen behovt fler kvinnor for att fa ett
representativt urval.

Det dr mojligt att vara metoder, 1 sokning av tidigare forskning och litteratur, har varit
bristfalliga. D4 vi inte ar direkt vana sokare dr det mdjligt att vi indirekt begrénsat vara kéllor
bl.a. vad géller utldndsk forskning och litteratur. Vi har anvént mestadels svenska kéllor, men
det har i sin tur gett oss en djupare forstaelse for i &mnet, vilket vi formodligen inte hade fatt
om kéllorna varit pa engelska.
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6. Resultatredovisning

I denna del av studien redovisas de resultat som vi uppnétt i de fyra intervjuerna som
genomforts. Uttalandena har stérkts med resultat av de tre enskilda samtal med kvinnliga
larare, de vi kallar samtalsgruppen. Fyra teman har framkommit och har fatt rubrikerna: Den
egna skoltiden, Rdttvisa i relation till elever, Krinkande behandling av elever och slutligen
Provocerande respektive tysta elever.

Den egna skoltiden

Den egna skoltiden upplevs som positiv av informanterna. Alla informanter beréttar om
minnen av nadgon eller nigra larare som de sett upp till under deras egen skolgang.

Strukturerade, engagerade och rittvisa lirare

Axel, som &r arbetar pd hogstadiet, menar att den lirare som var hans favorit under hans
skolgang var en string men strukturerad ldrare, som han menar kunde betrakta verkligheten ur
ett elevperspektiv.

Jag kommer ihag ett prov jag gjorde, dir jag inte hade ldst uppgiften riktigt
/.../ Och jag riknade ut arean pé triangel eller om det var tviartom. Jag fick
fullt podng for den uppgiften dnda. Jag hade 16st det som jag tolkade det
som.

Trygve Bergem menar att social sensitivitet dr formédgan om kunna sétta sig in 1 en annan
persons perspektiv och se deras behov, samt att handla pa ett sdtt som gynnar motparten
(2000: 43).

Karl, som &r yngst av informanterna, menar att en lirare som han tyckt om haft stort
engagemang och dessutom kunnat formedla ansvar till eleverna. S4 hir sdger han om en
tysklédrare han haft pa gymnasiet:

Nej han var jittebra, engagerad, ville ju ocksd fi in oss pd en ansvarsbit
ocksa. Man ska ta ansvar, men sen ocksé att det ska generera i att man ocksa
nér goda resultat om man klarar av ansvarsbiten.

Aven i Karls beskrivning av en bra lirare vidrors den sociala sensitiviteten. Trygve Bergem
menar att de ldrare som ofta upplevs som bra dr de som bryr sig och som med intresse foljer
elevers utveckling (2000: 35). Vidare framkommer i Karls intervju att han 1 sitt eget
yrkesutdvande anser det vara viktigt med struktur och ordning i undervisning. Han beskriver
ocksa hur ambitionen att ta ansvar for skolarbetet skiljer sig dt frén elev till elev. Karin, som
idag arbetar pa gymnasiet, uppfattning &r att hon under sin skoltid uppskattade en larare som
hade glimten i 6gat. Det hon tycker var speciellt med denne lédrare, var att han enligt henne
kunde se alla elever. Senare 1 intervjun beskriver hon sin egen strdvan att i sitt arbete kunna se
alla elever. Karin tror att om man som ldrare inte visar engagemang for elevernas arbete kan
detta fa konsekvenser for eleverna.

Om de inte kénner att jag é&r tillrickligt engagerad i dom, minskar vél deras
intresse ocksa for att jobba och kdmpa.
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Ulla, som dr dldst av informanterna, har en ldrare fran lagstadiet som forebild. Hon beskriver
honom som en ordningsam person samt vildigt rattvis. Gunnel Colnerud beskriver
komplexiteten med rittviseprincipen, da forestdllningar om vad som ér réttvis behandling
skiljer sig frén lérare till larare (1995: 82). Samtliga informanter nimner positiva egenskaper,
hos larare under sin egen skoltid, vid struktur och ordning. Denna beskrivning liknar vid
Michel Foucaults beskrivning av det disciplinira systemet, som syftar till att uppritthilla
ordning (Foucault, 2003: 179-180).

Samtalsgruppen stérker informanternas bild av en god pedagog, da de anser goda egenskaper
vara ordning och struktur samt god d&mneskunskap. Aven lirare som ser sina elever
uppskattades d.v.s. de ldrare som eleverna kinde sig uppmérksammade av.

Négot som vi finner intressant som framkommer av intervjuerna &r att majoriteten av de
tillfragade, bade frin intervjuer samt samtal, favoriserar manliga ldrare. Att studera detta ur ett
genusperspektiv skulle vara tdnkvirt da stor del av lararkaren bestér av kvinnliga larare, men
da det inte ingér i arbetets syfte har detta inte analyserats vidare.

Ostrukturerade och oengagerade lirare

Pé fragan om informanterna haft ndgon pedagog som de tyckt simre om uttrycktes
egenskaper 1 rak motsats till det som anses vara positiva egenskaper d.v.s. ostrukturerade,
oberdkneliga, oengagerade, otrevliga samt ldrare som visar ointresse for elever.

Karin omndmner en samhéllskunskapsldrare pa gymnasiet som hade en trakig attityd mot
eleverna, nagot som inte tilltalade henne. Vidare menar Karin att en sddan instillning hos
larare kan leda till att man som elev inte vill gd pé lektioner eller gora sin hemlidxa, dd man
anda inte far uppskattning. Hon beréttar:

Ja trékig attityd mot ungdomar kan man vil sammanfatta det som... passade
inte som ldrare da kan man vil sdga. Man kénde som elev att man var mest
ivigen for den hir ldraren. De var inte dér for att de ville undervisa oss utan
var dir av helt andra skél fick man en kénsla av. Vi var inte viktiga for
henne. Otrevlig attityd.

Karl beréttar om en engelskldrare som inte hade engagemang for sitt arbete och som sillan var
vélplanerad. Han menar att lararen inte hade hoga krav pa sig sjélv som ldrare, nagot som
speglade av sig pd undervisningen.

Han kéndes inte hundraprocentigt. Man visste inte riktigt var man hade
honom 4nda. Ena dagen delade han bara ut lite uppgifter/.../ Jag kommer
ihdg att han gick och kollade pa klockan ibland/.../det kindes inte alltid som
att han ville vara ldrare. Han ville inte alltid vara pa lektionerna, utan han
ville sitta ndgon annanstans.

Det framgér tydligt av intervjusvaren att de egenskaper som informanterna inte uppskattat hos
pedagoger under egen skoltid, striavar de efter att inte har sitt eget yrkesutovande idag.

Raittvisa i relation till elever
Nir vi stdllde frdgan om informanterna kanner att de kan vara 100 % réttvisa mot sina elever

menade samtliga att optimala rittvisa inte gar att uppna, men att de alltid forsoker vara sa
rittvisa som mojligt. Nagot som belyses ar problemet med att kunna fordela
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uppmirksamheten réttvist. Flera pedagoger pekar pa att de vill se alla elever, men att det finns
elever som dr i storre behov av uppmairksamhet &n andra. I klasser dir grupperna dr storre én
20, anses de finnas en risk for att de elever som inte kraver mycket uppmérksamhet gloms
bort. Detta kan enligt informanterna fa den konsekvensen for eleverna att de kénner sig
oengagerade i ldraren och dennes lektioner. Detta kan innebéra att eleverna inte presterar
utifrén sin kapacitet och ddrmed uppnér sdmre resultat. Enligt Lpf94 och Lpo94 skall man
anpassa undervisningen till varje enskild elevs behov (Lérarforbundet, 2002: 9,37).

Fordelning av energi

En anledning till att man inte kan vara rittvis menar Karl dr att energin som man lagger ner
blir ordttvist fordelad i undervisningen. Han menar att energin ldggs ner pa de elever som
antingen dr konstruktiva eller destruktiva i sitt sdtt att vara. Ulla beskriver enbart de
utatagerande eleverna som energitagare.

Det ér en elev som strular s& mycket och det ska kiftas s& mycket hela tiden.
Och det tar sadan energi och det tar s& mycket tid, som jag skulle vilja ligga
pa dom som behdver...

Hon menar att andra elever sdledes blir lidande pa grund av denne elevs beteende i
undervisningssituationen.

Gruppstorlekens inverkan
Karl beskriver att det bildas ett mittenskikt som inte uppméarksammas tillrackligt. Han ser
gruppens storlek som ett eventuellt problem. Han beréttar:

Ar det en stor klass da dr det klart att det &r litt att det forsvinner 5,6 stycken
dir. Ar det en liten grupp som jag har emellanat pa 8 stycken, da #r det
lattare att forsoka hitta alla naturligtvis. Och det upplever jag vil att jag gor.
Men ir det en storre klass pa 20 elever, 20 ,21 elever da ar det risk att det
forsvinner nagra stycken.

Axel berdr ockséd problemet med att inte hinna med alla elever i1 en storre grupp, da tiden inte
racker till. Han séger:

Men déremot i min egen klass 7X /.../I och pass att de a4r s& ménga sa hinner
jag inte med riktigt det som man ska hinna med varje person va. Sa det blir
l4tt att jag tappar bort ndgon dar.

Karin héller med om att gruppstorleken generellt &r av betydelse, men menar ocksa att elevers
forkunskaper dr avgorande for hur stor gruppen kan vara.

Sen tycker jag vdl ocksd att man ska ha ett krav, att ldser man en
fortséttningskurs som matematik B eller C kanske, da bor man vara klar med
den forra kursen. For det gor ju ocksa att eleven hdanger med pa ett helt annat
sdtt och det underlattar ju dven for lararen.

P& detta sitt pekar hon pa att 4ven andra faktorer 4n gruppstorlek har betydelse.

Ulla anser att det krdvs mer resurser i form av tid eller fler ldrare per elev for att alla elever
ska bli sedda i undervisningssammanhang. Karl ser det som en 16sning att utdver lektionstid

26



samtala med eleverna i korridoren. Han menar att det géller att kinna dem vid namn och att
det ibland racker med att hilsa pa dem.

I samtalsgruppen anser en pedagog att kvalitet dr béttre kvantitet, nédr det géller att se
eleverna. Hon syftar pa att om man ska se varje elev varje lektion sa blir kvalitet pa
uppméirksamheten. Det dr mer effektivt att fokusera pé vissa elever vissa lektionen, sé ldnge
man handlar medvetet.

Rattvis och orittvis behandling av elever

Att behandla alla individer inom skolans verksamhet lika och vél dr ndgot som alla
styrdokument utformade for verksamheten berdr. Skollagen (1985: 1100) tar upp de
demokratiska tankar som ska tillimpas av skolans anstillda.

Verksamheten 1 skolan skall utformas i Overensstimmelse med
grundldggande demokratiska virderingar. Var och en som verkar inom
skolan skall frimja aktning for varje ménniskas egenvirde...
(Lararforbundet, 2002: 55)

Som tidigare ndimnts menar informanterna att en del av réttvis behandling &r att
uppmdrksamma alla elever. Det framkommer dock att informanterna ser som en svérighet att
vara fullstandigt réittvis i bemdtandet av elever. Axel menar att man behandlar elever olika
och att detta manga ganger sker omedvetet.

Nej, dels &r man en person. Och de &r enskilda personer ocksa. Réttvisan kan
aldrig upplevas hundraprocentig for man upplever den olika. Dels har jag
min syn pa réttvisa, sen har de sin syn pé det ocksd. Och de har olika krav pa
vad de kréver av mig. Och naturligtvis s& behandlar jag dem ocksa utifrén att
de dr olika.

Vad Axel diskuterar hér dr problemet med att mianniskor omedvetet kategoriserar vid
interaktionen med andra. Young menar att minniskors ofta omedvetna forestillningar kan fa
dem att handla pa ett sitt som upplevs som orittvist av andra (2000: 54). Aven Ulla och Karl
anser 1 likhet med Axel att den absoluta rittvisan inte finns, men att man stravar efter att vara
sa rattvis som mojligt. Vidare menar Karl att han forsoker vara sa konsekvent som mojligt 1
sitt handlande, men att han bemdter elever pa samma sétt som de bemdter honom.

Samtalsgruppens reflexioner stimmer dverens med informanternas angéende problemet med
att inte kunna vara 100 % rittvis mot elever, men att den finns en 6nskan att kunna vara det
om det skulle vara mdjligt. Samtliga informanter anser 1dsningen pa rittviseproblemet vara
att ha mindre grupper, ha farre elever per ldrare eller mer tid.

Kriankande behandling av elever

Informanternas definitioner av krinkande behandling av elever
Karin menar att flera former av oréttvis behandling pa nagot vis kan vara kréankande.

Jag kan ocksa tdnka mig att det finns situationer niar man behandlar eleverna
oréttvist darfor att eleverna sjédlva presterat olika mycket, nagra har gjort det
de skulle gora och nagra har inte gjort det de skulle géra. Da behandlar man
eleverna pa olika sitt utan att for den skulle vara krdnkande. Men om jag
utan motiv behandlar eleverna olika, da &r det krinkande behandling.
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Karl ser krinkande behandling som négot som bade kan uttryckas verbalt och
fysiskt. Om detta siger han foljande:

... krdnkande behandling, verbalt och handgripligen naturligtvis. Det dr ju
att man trycker ner eleven med ord, och sitt att uttrycka sig och agera med
sitt kroppssprak ocksa. Kroppsspraket sammanvavt med ndgonting som man
sdger. Det dr krdnkande.

Axel anser att respektloshet samt att verbalt trycka ner ndgon ar krinkande behandling.

Krénkande behandling det dr det att man inte respekterar eleven, hur eleven
tycker och ténker. Det betyder inte att man behover acceptera vad de tycker
och tinker men man maéste d4ndé kunna lyssna pa vad de séger, ta till sig och
kunna ta ett samtal. Man fér aldrig trycka ner en elev bara for att de ar en
elev.

Det Axel hir belyser ar ett tydligt maktperspektiv mellan larare och elev. Orlenius (2000) och
Colnerud (1995) tar upp elevers beroendestéllning i forhallande till ldrare och beskriver, ur ett
yrkesetiskt perspektiv, att denna makt inte bor anvidndas pa ett sétt som missgynnar eleven.
Axel beskriver ocksa i en senare del av intervjun att larare kan krdnka elever for att de &r
yngre da de antar att eleverna forstar mindre.

Ulla definierar inte krinkande behandling rent generellt utan frin egna erfarenheter.

Jag sjilv rakade faktiskt ut for det nir jag gick i skolan. Nér jag hade en
gymnastikldrare som papekade ett fysiskt fel i min benstidllning och det
gjorde hon infor hela klassen och liksom att ”hér har vi Karins ben” och sa
kallade hon dem for ett visst begrepp och det upplevde jag nog som
krankande/.../ Det skulle vara niar man pétalar, det kan ju vara en mental
egenskap man har...

Nagot som tydligt framkommer 1 intervjuerna med informanterna ar att krankningar r en
personlig upplevelse som upplevs olika av olika personer. Ulla menar att vissa individer dr
mer “hérdhudade” &n andra och ddrmed tal mer, eller tar at sig av mindre. Axel dr inne pa
samma spar som Ulla, han menar att om en elev kénner sig krankt sa édr det en krdnkning
vilket innebar att krankningar dirmed ar beroende av situation och &r séledes personbundet.
Aven Karl anser liksom Axel att kriinkningar ir situationsbundet. En tillséigelse som sker infor
en grupp andra ménniskor kan uppfattas som kriankande, men behover exempelvis inte alls
uppfattas pd samma sétt som om den sker i enskilt samtal. Denna uppfattning stérks &dven av
samtalsgruppen dér en pedagog podngterar att da en ldrare anviander sig av den 6vriga klassen
mot eleven dr detta en krdnkande handling.

Vi har alltsd funnit att informanterna har skilda uppfattningar om elevers upplevelse av
krankande behandling. Vissa menar att om elevers upplevelse inte stimmer 6verens med
avsikten ir situationen egentligen inte krinkande. Den andra uppfattningen &r att en
upplevelse av krankande behandling alltid 4r krdnkande oavsett avsikten (Young, 2000: 54).

Axel betonar att d&ven anspelningar pé skillnader mellan kdnen, sdsom papekanden om
utseende, kan vara krdnkande. Dessutom menar han att om man som pedagog forstérker de
forestéllningar som finns i samhéllet om hur tjejer respektive killar ska vara och bete sig. Han
bendmner detta som féordomsfull behandling.
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Generaliseringar. Men dels att man forstirker det hir med tjejer,
utseendefixeringen. Att man talar om ”Va vacker du ar”, ”Vilka fina kldder
du har pé dig idag” och sa hér. Dé forstirker man det hér att utseendet ar sa
himla viktigt. Och att de kan tala om for killar att ”va tuffa kldder du har”,
att tjejer ska ha vackra klédder.

Axel séger dven att krinkande behandling kan vara att man inskranker pé elevernas frihet. Att
man tar ifran dem deras frihet genom att ha obligatorisk skolgang, regler i klassrummet samt
pa raster. I likhet med det Axel papekar menar Colnerud att elevers ritt till sjdlvbestimmande
krianks dagligen p.g.a. den obligatoriska skolgdngen (1995: 75-85). Nagot som samtliga
informanter var dverens om var att det formodligen sker en del krankningar i skolan, men att
majoriteten av dem dr omedvetna handlingar. Karin sidger foljande:

Jag tror nog att de flesta kriankningar 4r man nog ganska omedveten om, det
ar ju inte ménga larare som medvetet krinker elever.

Ulla talar om sin egen erfarenhet 1 skolan som kriankande, men menar samtidigt att hon inte
tror ldraren hade for avsikt att krdnka henne.

Men jag ér inte séker pa att hon var medveten om att det hon sa att jag kunde
uppfatta det som krédnkande behandling, det hoppas jag ju inte att hon gjorde
for jag har svart att tinka mig henne som elak.

Bade Karin och Ulla anser att krinkande behandling inte behdver vara medvetna handlingar
fran den som krinker. Young menar att &ven den bésta av ménniskor kan krinka, ndgot som
bland annat beror pa stereotypa och kulturella forestillningar (2000: 54).

I resultatet av fragelistorna framkommer att elevers definition av begreppet mobbning
motsvarar var definition av krinkande behandling. Véar definition av mobbning och elevernas
skiljde sig pa den punkt att de inte specificerat att handlingen skett vid upprepade tillfdllen.
Av fragelistan har vi ocksa fatt fram att 2 av 25 elever (8 %) anser sig ha varit mobbade av
larare. Olweus kriterium for att nagot skulle kunna klassificeras som mobbning var att tre
andra elever i klassen verifierade uppgiften (1996: 11). Detta var inget vi funnit i var
undersokning.

Forebyggande atgiirder mot krinkande behandling
En gemensam uppfattning om hur man kan arbeta forebyggande mot krinkande behandling ar
fortutbildning, diskussion i arbetslaget samt att medvetandegdra problemet. Ulla séger:

Det giller ju [for] oss vuxna i skolan att gora oss medvetna om, for att
maénga génger kanske man séger saker som man inte har for avsikt att skada
pa nédgot sitt men det kan uppfattas som det...

Vidare menar hon att det finns sétt att medvetengora sig sjélv och har nagra forslag.

... lyssna pé négot foredrag, studiedag dar man har ndgon som beréttar och
man far en tankestéllare.

Axel sdger i likhet med Ulla att man ska ha en fortlopande diskussion om virdegrunden. P4
den skolan dir han jobbar arbetar de med forebyggande verksamhet
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Vi jobbade med virdegrunden hér och det ska vi i princip gora varje ar. Vi
gjorde en ny, vad ska jag sdga, handlingsplan, gemensamma
virdegrundsregler for skolan tillsammans med elever och forildrar.

Péa det individuella planet kan man medvetandegdra hur man sjdlv agerar i vissa situationer
och utifran det forsoka styra sitt agerande. Da man som ldrare dven dr minniska sa beror ju
dven mycket pd dagsformen. I konfrontationssituationer anser Axel att man maste ta ett steg
tillbaka for att lugna ner sig sa man inte gér nagot forhastat. Karl menar att man kan diskutera
generella strategier pa hur man ska agera, men da man &r olika som individer agerar man olika
1 situationen édnda. Han tror att det &r instinkten som ar avgorande i situationen.

Provocerande respektive tysta elever

Ur intervjuerna framkommer att det finns tva grupper elever som var svarare att hantera i
undervisningssituationer. Ulla ser pd problemet med utitagerande elever som stort dd dessa
elever inte tar till sig ldrares argument utan bara “’kiftar” emot.

Det hir meningslosa kéftandet... ndr det dr bara ett kédftande for kiftandets
skull/.../man kan inte fora ett resonemang och forklara varfor en ldrare, en
vuxen eller en mamma eller vad som helst kan se pa saker pa ett sitt/.../det
tycker jag dr besvarligt.

Karl menar att man méste var vildigt tydlig med vad som géller for destruktiva elever och for
att inte fastna i konflikten sdtta upp smé mal for att gd vidare. Axel och Karl &r bada dverens
om problemet da en utatagerande elev kan sitta igdng andra elever. Karl berittar:

Det dr oroligt under en lektion. Man ar ute och gir och man ar okoncentrerad
och jag sédger till den eleven for det dr den eleven som har... som jag
upplever har satt igdng gruppen. Sen har du de dir medléparna som har
véldigt svart att std emot. Och dr tvungna att néstan hinga pa. Och det ska
borja tramsas och det ska borja sldngas pinnar och kottar...

Axel anser att man inte kan gé 1 konfrontation med utitagerande elever varje gang de beter sig
pa ett avvikande sétt.

Utatagerande elever dr svara. De tar vildigt mycket. Dels tar de mycket
energi och dels skapar de oro i gruppen ocksd. De dr svéra att hantera i
stunden. Jag tror att det &r nir man fatt relation till dem som man kan
handskas med dem pé ett bra sitt.

Tysta elever anses ocksd vara svdrhanterliga enligt bdde informanter och samtalsgrupp. Axel
sdger att de dr svara att f4 kontakt med da de inte soker kontakt pa eget initiativ. Han ser det
som ett problem da inte heller han sjilv dr ndgon initiativtagare till konversation.

Dels &r det svart att fa kontakt med dem for de soker inte kontakt sjalv pa
samma sétt. Och dels pratar jag inte sjidlv sa mycket. Sa nir jag har dialog
med dem sa for jag inte den dialogen sjilv heller sa mycket.

Karl menar att tystldtna elever dr svara dd man inte vet varfor de inte tar kontakt. Da han som
larare strévar efter en personlig kontakt med alla elever finner han ett dilemma i att inte lyckas
na de tysta.
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Du ér tystlaten, men d& forsoker man hitta ingdngar s& man kanske kan né
den eleven dnda. Men dé kanske man inte gor det/.../”Vill den inte soka
kontakt? Eller vill den inte ha det? Har den inte ett behov av det?” Det ar
svart kanske att hitta de verktygen nir man &nda vill na alla pa det viset och
fa den personliga relationen, som jag tycker att man kan fi hér/.../ Och det
kan vara svért. Nar man inte riktig vet det.

Da de kvinnliga informanterna inte direkt vidrort fragan om tysta elever, kompletterar vi med
svar fran samtalsgruppen. Samtliga tycker att tysta elever &r svara att hantera samt fa en god
kontakt med. De menar att de vet att eleverna finns dér, men att de forsvinner i gruppen. En
pedagog menar att de tysta eleverna dr de som tanker mycket, de klurar pa saker som inte
kommer fram. En annan pedagog beréttar att hon arbetat i ndrmare tva ar med att forsoka fa
en god kontakt med en tyst elev innan hon natt framsteg.
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7. Analytisk diskussion

Hur ldrares egen skoltid paverkar deras syn pa den egna lirarrollen

Forestéllningar om goda egenskaper hos tidigare ldrare kénnetecknas av ordning och struktur,
rattvisa i relation till elever samt engagemang. Det tycks ockséd som om informanterna idag i
sitt eget yrkesutovande lagger vikt vid ovannamnda egenskaper i relation till sina egna elever.
Vi kan se ett tydligt samband mellan egenskaper hos tidigare favoritldrare samt
informanternas stridvan att besitta dessa egenskaper i yrkesutovandet. Detta ger oss intrycket
av att informanterna blivit socialiserade in i deras tidigare pedagogers sétt att agera 1 olika
undervisningssituationer. Trost & Levin (1996) beskriver hur barnets forebild, den
signifikanta andra, sétter grunden for de beteendemonster som fés i framtiden (1996: 51). Vi
kan naturligtvis inte ta steget fullt ut och séga att vara informanters signifikanta andra
nodvindigtvis har varit deras tidigare larare, men lararnas inflytande pa informanternas
yrkesroll framkommer tydligt anser vi.

Betoning pé strukturen och ordningen i undervisningssituationen, som ovan nimnt, ser vi som
ett maktutdvande, som anvinds av pedagogerna for att fA gynnsamma effekter pa larandet i
undervisningen. Osbeck m.fl. beskriver ocksa maktrelationen mellan ldrare och elev, samt de
normer, innehéllande oskrivna regler, som ska efterfoljas. D4 individer avviker frdn normerna,
skapar de obalans i denna hierarkiska struktur, som da maste aterstéllas genom tillrdttavisning
av elever (Osbeck m.fl., 2003: 22- 23). Detta problem lyfter 4ven véra informanter och
samtalsgrupp fram i diskussionen kring utdtagerande elever. Flera beskriver hur de ibland inte
klarar av att aterfa ordningen pa ett konstruktivt sitt, utan tar till destruktiva metoder sdsom
gap och skrik. Informanterna beskriver, lite pa olika sitt, vilken negativ effekt dessa
konfrontationer har p4 dem, bl.a. att det kan upplevas som ett misslyckande.

Informanterna skildrar ickefavoriserade larare under egen skoltid, som de som saknat ordning
och struktur. Vi tycker oss hir se en parallell mellan det séitt som ldrarna idag sjilva inte vill
uppfattas som och de egenskaper hos tidigare ldrare som de inte uppskattade. Inom det
symbolikinteraktioniska perspektivet menar man att det som en gang upplevts stindigt ar
nirvarande i handlingar och beteende (Trost & Levin, 1996: 25). Detta skulle kunna vara ett
argument fOr att informanterna medvetet eller omedvetet inte vill agera pa ett sétt, som far
dem att liknas vid sina gamla larare, vars beteende de ogillat.

En bra ldrare anses ha en empatisk formaga i forhallande till sina elever. Bergem menar att
lararen bor vara lyhord for elevers individuella upplevelser och arbeta for elevers bista (2000:
34). Dessa larare lyfter ocksa pedagogerna upp i intervjuerna. De ldrare som ként engagemang
for sitt arbete och 1 sin relation till eleverna, under skoltiden, upplevs av bade informanter och
samtalsgruppen, som bittre ldrare dn de som tycktes ha bristande engagemang. En
konsekvens, menar de, &r att eleverna i sin tur inte engagerade sig i ldrarens lektioner. Detta
menar vi dr en antydan pé att oengagerade ldrares inverkan pé elever, kan resultera i minskad
studiemotivation. Aven hir tror vi oss funnit en likhet i vdra informanters sitt att prioritera sin
egen undervisning, da flera av dem pekar pa vikten av att uppmérksamma alla elever.

Efter analys av resultaten sag vi, ndgot dverraskade, en tydlig koppling mellan den egna
skoltiden och den nuvarande lararrollen.
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Larares tankar kring rittvis behandling av elever

I unders6kningen har ett forsok gjorts att studera ldrares definition av réttvisa samt hur
rittvisan kan tillampas i praktiken. Resultatet &r att rittvisa, i relation till elever, definieras pa
olika sétt av ldrarna. Det framkommer att det 4r omojligt att vara 100 % réttvist mot alla
elever. Orsaker till varfor optimal rittvisa inte kan infinna sig ar bl.a. gruppstorlek,
resursfragor samt elevernas forkunskaper. En iakttagelse som gjorts dr att trots att
informanterna menar att de stravar efter att se alla elever, talar de ocksd om hur vissa elever ar
1 storre behov av uppmérksamhet och tid 4n andra, vilket leder oss in pa Colneruds diskussion
om ldrares olika sétt att se pa réttviseprincipen i klassrummet. Lararna behandlar detta
dilemma i sitt yrkesutdvande och uttrycker dels viljan att behandla alla lika, dels att se allas
skilda behov. Tva av véra pedagoger uttrycker att behovsprincipen ar den princip som de
tillimpar 1 sin undervisning, d.v.s. att de fokuserar pa behov istéllet for likabehandling vad
géller tid och uppmérksamhet (Colnerud, 1995: 81-82). Pedagogerna beréttar ocksa att de ar
angeldgna om att agera sa réttvist som mojlig i relation till eleverna, men att en stor del av
deras tid och energi gér at att tillrdttavisa de utdtagerande eleverna. Detta &r ndgot som anses
stjéla tid fran de elever som verkligen behdver den. En tanke som slar oss &r om inte de
utatagerande eleverna &r i samma eller storre behov av tid och uppmairksamhet fran lararen,
men att elevernas metod att soka uppmérksamhet uppfattas som kontroversiell av lirarna.

Informanterna och samtalsgruppen menar att ett par elever i klasserna ofta gldms bort. Dessa
elever beskrivs som de som inte tar initiativ till kontakt med lararen. For 6vrigt ar de tysta och
utmérker sig inte pa nagot sétt i gruppen. Ett problem &r att man som pedagog inte har de ritta
verktygen for att skapa en god relation till dessa elever. En informant beskriver att det ar svart
att veta om dessa elever verkligen vill ha kontakt. I likhet med pedagogernas uttalanden
hivdar Orlenius (2001) och Colnerud (1995) att pedagoger ar radda for att krinka elevers
integritet, d& det dr svart att veta var grinsen for den privata sfaren gér.

Ett annat perspektiv pd rittvisefrdgan ar att elevers olika attityder och beteende kan generera
olika bemoétande fran lararen. Informanterna menar att de beméter elever pa liknande sitt som
eleverna bemoter dem pa. Sett ur denna aspekt s blir rittvisefrdgan d4n mer komplex.
Informanterna menar att da eleverna ér olika sa blir deras behandling av dem olika. En saddan
sak som kon kan resultera i olika behandling enligt informanterna. Vad géller denna friga tror
informanterna att generaliseringar sker mestadels omedvetet, vilket leder oss in pa Youngs
resonemang om de omedvetna forestillningar som styr individens beteende (2000: 54).

Det finns konkreta forslag pa hur man 1 sin yrkesutovning skulle kunna vara mer rittvis.
Léararna uttrycker att mer resurser i form av fler larare eller mindre grupper skulle kunna
gynna fler elever. Under rubriken En likvirdig utbildning i Lpf94 och Lpo94 kan man lasa att
all undervisning ska anpassas till den enskilde elevens behov och forutséttningar, vilket
uppenbarligen skapar ett dilemma da antingen grupperna anses vara for stora eller
lararresurserna for sm. Vara informanters svar kan vara en antydan pa att skolans
ekonomiska resurser i jdmforelse med de behov som finns inte ar tillrdckliga.

Lirares reflektioner kring krinkande behandling av elever

Flera av véra informanter menar att det funnits situationer dir de upplevt att de forlorat
kontrollen i konfrontationssituationer. Trots att informanterna beskriver en kénsla av forlorad
kontroll, framkommer det att de haft en instinkt som satt stopp. Denna instinkt 4r ndgot som
tyder pa ett moraliskt agerande. Colnerud menar att alla ménniskor har en moral som &r néra
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knuten till kulturen och som ofta anvénds oreflekterat av individen. I olika situationer kan
moralen styra individens handlingar och kan fungera som ett omedvetet réttesnore (1995: 11-
12). Det &r sannolikt att informanterna, trots deras kénsla av forlorad kontroll, har ett
moraltinkande som stoppar deras agerande. Aven Bergems beskriver en moralisk
omdomesformdga, som just handlar om formagan att bedoma konsekvenser av ens handlingar
1 olika situationer (Bergem, 2000: 34-35). Nagra av informanterna visar dven pa ett medvetet
reflekterande kring sina handlingar, vilket tyder ett etiskt forh&llningssétt i relation till elever.

Den generella bilden av krinkande behandling &r att det ar en foreteelse som kan ske bade
verbalt och fysikt, vilket kan far en person att kénna sig nedtryckt”. Det framkommer ocksé
att upplevelsen av krankningar &r individuell. Informanterna menar att da alla individer ar
olika, uppfattar man ocksa situationer pa olika sitt. Det som av en person uppfattas som en
krankning, behdver en annan individ inte fasta nagon vikt vid. Det framkommer att krankande
behandling ér kontextuellt. Det som uppfattas som krédnkande i ett ssmmanhang behdver inte
gora det 1 en annan situation. Hér beskriver lararna att eleverna reagerar pa olika sétt om en
tillsdgelse sker infor kamrater eller om det sker enskilt. Lirarnas beskrivningar gar isér ifall
krdnkande behandling bara sker medvetet eller om det 4r nagot som kan utforas pé ett
omedvetet plan ocksd. Majoriteten av véra informanter beskriver att det finns fa ldrare som
medvetet kranker, att det ofta sker utan avsikt. Vidare menar de att d4 eleven kénner sig
krankt av lararens handlingar, sa dr det en krankning oavsett avsikten. En informant antyder
dock att kridnkningar inte kan ske omedvetet och menar att elever kan kénna sig krénkta trots
att det inte ar en krdankning. Som synes ar pedagogerna oeniga om definitionen av kriankande
behandling. Detta anser vi visar pa de svarigheter som kan uppsta vid tillimpningen av BeL i
praktiken. Da definition och upplevelse av krankande behandling dr individuell kan det vara
svért att ta stdllning till huruvida en elev &r krinkt av en lérare eller inte. Informanterna
efterlyser diskussion om vdrdegrunden samt skapandet av gemensamma strategier i
forebyggande syfte. Vi tror, sdsom pedagogerna, att information om BeL samt fortlopande
diskussion med kollegor skulle kunna vara en god strategi for pedagoger att motverka
kridnkande behandling.

Eleverna, som medverkat pd fragelistan, har enligt vir mobbningsdefinition inte blivit utsatta
for mobbning av ldrare. Diaremot passade 2 av 25 elevers (8 %) beskrivningar in pa att de
blivit krankta av larare. Vi har sett att de resultat vi fatt fran larare stimmer 6verens med de
svar vi fatt fran eleverna om att larare kan kranka elever, men att det sker relativt sdllan.

Slutord

Innan studien hade vi ett antagande om att pedagogers medvetenhet om sitt maktutdvande inte
ar sa hog med tanke pa att larare varken inifran eller utifran verksamheten blir iakttagna. Efter
genomforandet av denna studie har vi fatt revidera vira uppfattningar kring lirares
medvetenhet. Informanterna visar att det pd det individuella planet rader en allméint hog
medvetenhet bland ldrare om deras maktposition De uppvisar ocksé ett moraliskt samt ett
etiskt tinkande i sitt yrkesutdvande, som fungerar som ett rattsnore. Daremot har de olika
uppfattningar vad som kénnetecknar krankande behandling, vilket vi tror forsvarar arbetet
med att komma at problemet med kriankande behandling i skolan.

Da vér undersdkning dr baserad pa enbart fyra intervjuer, tre samtal samt en fragelista ar vi

naturligtvis medvetna om studiens begrinsningar. Det gir darfor inte att generalisera de
resultat som erhallits, men vi vill dock podngtera att vi funnit ett monster.
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Da maktrelationen mellan ldrare och elev i allra hdgsta grad &r ett aktuellt och omdebatterat
dmne, bade innanfor och utanfor skolans vérld, anser vi var studie vara en bra grund for
fortsatt forskning. Det skulle vara onskvart att genomfora en storre studie pé larar-
elevrelationen. Dessutom dr en tanke att kunna studera elevperspektivet ndrmare i form av
kvalitativ undersokning, detta for att fi ta del av elevers upplevelser.
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Bilaga 1

Anbhillan om tillstind for att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen for
ett examensarbete vid lirarutbildningen vid G6teborgs universitet

Vi dr 2 studenter som utbildar oss till lirare vid G6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som ér vart examensarbete och som ger oss vir
lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 slutet av maj.
Examensarbetets syfte ar att undersoka elev- lirarrelationen. For att kunna besvara fragor som
berér detta omrade behéver vi samla in material genom frageenkit med ca 40 elever.

Vi vill med detta brev be er som virdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den frageenkit
som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De klasser som finns
med i undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mojliga
att urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller dr deltagandet helt
frivilligt. Ext barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgdngligt 61 annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover frin er ar att ni som elevens virdnadshavare skriver under detta brev och sa att
eleven kan ta tillbaka den till skolan TISDAGEN DEN 15 april sa att eleverna kan delta 1

undersokningen. Sitt saledes ett kryss i den ruta som giller f6r er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstaind att mitt barn deltar 1 undersékningen

O Som viardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Kanar Arif och Anna Sylvén
Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, G6teborgs universitet, Sociologiska institutionen

031 786 4792
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Bilaga 2

Fragelista

Uteslutning — man far iNte VAra MEd.................cccueeecueieiiieeaiieeeiieeesieeeeeeeeeeesaeeesveessaeesaaee e
FOPIOTIIGANAEC — AUt FOUAS ..ottt e et e et e e et e e e aae e s sbeeesnseeenaeeenaeeennes
Kritisering — negativa KOMMENLATET ............cc..ceccueeeeieeeeieeeiieesieeestaeesseeessseeensseessseesssseesseeensnes
BLICKQT, GOSIEE......cceeeeeeeeeeeeee ettt et e e te e et e e st e e st e e s saaeesssaeessseeensseeennseeenseenn
Annat, fyll i om det dr ndagot alternativ du saknar

Har du kommit i kontakt med mobbing?...........ccoeoiiiiiiiiiiiiieece e
Om ja, 1 VIIKEN fOTM?...iiiiiiiiiece ettt e e e et e st e e s ate e e st e e esaaeesaeeennes
Vilka ar det SOM MODDAI?........cooiiiiiiiiieiiee ettt et eaean
Finns det pedagoger (larare, hjélplirare, assistenter) som mobbar elever?.............ccocvevvrennennne.
Om ja, pa vilket SAtt MODDAr AE2.......ccuiiiiiiiiieiiecie ettt et e be et e esneesaeennees
Kénner du ndgon som blivit mobbad av en pedagog?.........ccceevviveiiiriieriieriieeeeie et

Om ja, pé vilket sétt blev personen mobbad?.............cccueeriiiiiieiiiiiiieieeeee e
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Har du sjdlv blivit mobbad av en pedagog?..........ccveeiieriiiiiieiiieeie ettt

Om ja, pé vilket sitt blev du mobbad?...........c.coouiiriiiiiiieiieiiceee e

Hjartligt tack for din medverkan!!!

Anna och Kanar.
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Bilaga 3

Fragor till intervju

Bakgrund

1. Hur gammal &r du?

2. Hur lidnge har du arbetat som ldrare?

3. Har du egna barn?
Om ja, manga och hur gamla &r de?

Utbildning

4. Nér och var fick du din l4rarutbildning?
5. Vilka d&mnen dr du utbildad i/ Vilka inriktningar har du?
Trivsel under utbildning
6. Hur upplevde du din egna skoltid?
Trivdes du i ndr du gick i grundskolan?

Om nej, vad berodde det pa?

7. Minns du nigon ldrare som du under hela din skolgang tyckte bittre om &n andra?
Om ja, pé vilket sétt?

8. Minns du nagon ldrare som du under hela din skoltid tyckte sémre om?
Om ja, pa vilket satt?

9. Hur trivdes du 1 skolan under din tid pa lararutbildningen?
Om daligt, vad berodde det beror pa?

Reflektioner kring det egna yrkesutovandet och kring pedagogers behandling av elever

10. Anser du att det finns tillrdckligt med tid under dagen att uppmirksamma varje elev?
Om nej, vad tror du det far for konsekvenser for eleven?

11. Tror du alla elever kénner sig uppmérksammade av dig under dagen?
12. Hur bor skolan vara for att varje elevs behov skall kunna tillfredsstéllas?
13. Anser du att det &r mojligt att vara 100 % réttvis mot alla elever?

Om ja, hur da?

Om nej, varfor tror du inte att det &r mojligt?

14. Vilken egenskap/vilka egenskaper anser du hos en elev vara svéra att handskas med?
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15. Vad anser du vara kriankande behandling av elever?

16. Vad har du for dsikt om pedagogers krinkande behandling av elever?

17. Tror du det &r vanligt forekommande att elever kdnner sig krinkta av pedagoger?
Om ja/nej, vad beror det p4?

18. Vad tror du elever kénner sig kriankta av?
19. Hur anser du att man kan forebygga krinkande behandling av elever?

20. Ar det nigot annat du vill ta upp avslutningsvis?
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