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Syfte: Syftet med var studie ar att undersoka om pedagoger, med hjélp av de kunskaper de fér
1 sin utbildning, dr forberedda att hantera situationer dér vissa barns hemforhallanden kan fa
negativa konsekvenser 1 den pedagogiska verksamheten.

Huvudfraga: Vad har verksamma pedagoger for kunskap, beredskap, forhéllningssétt och
erfarenhet géllande hantering av situationer dér barn far illa i hemmet?

Metod och material: Vi har i var studie anvint oss av halvstrukturerade kvalitativa
intervjuer. Deltagarna bestod av fem pedagoger som pd nagot sitt har anknytning till
forskoleverksamheten. Vid transkriberingen av intervjuerna, valde vi ut det material som vi
ansdg vara mest relevant for vara fragestéillningar.

Resultat: Vi kom i véar studie fram till att de respondenter vi intervjuade, trots stora brister av
denna problematik i deras utbildning, idag har bra kunskap och beredskap for att hantera
situationer dir barn far illa och pé ett negativt sétt paverkar den pedagogiska verksamheten.
Denna kunskap och beredskap har de erhallit genom flera ars erfarenhet inom yrket och av
kollegor som delat med sig av deras erfarenheter och kunskaper inom denna problematik. Det
ar alltsd genom erfarenhet och utbyte av tankar, idéer och kunskaper med kollegor som
pedagogerna har fatt den kunskap de idag besitter. Med hjélp av respondenternas svar kunde
vi av detta alltsd dra en slutsats om att nyutexaminerade pedagoger inte har tillrdcklig kunskap
att tillga for att hantera denna typ av problematik.

Betydelse for Liraryrket: Detta dr en svérighet att som alla pedagoger sdkerligen kommer att
komma i kontakt med under sitt yrkesverksamma liv. Darfor dr det viktigt att redan fran
borjan fa4 en grund att std pd. Denna grund bor darfor ingd som ett obligatoriskt inslag 1
lararutbildningen, for att pedagoger redan under sina forsta ar ska vara redo att bemota och
kunna hantera denna problematik.
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Vi vill rikta ett stort Tack till var handledare Jakob Wenzer for all den tid han har lagt ner for
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verksamma och blivande pedagoger som &dr intresserade av att veta mer om denna
problematik.
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1. Inledning

Vi har valt att i var studie undersoka om pedagoger, med hjdlp av de kunskaper de far i sin
utbildning, ar forberedda att hantera situationer dir vissa barns hemforhallanden kan fa
negativa konsekvenser i den pedagogiska verksamheten. Hur pedagoger ska hantera denna
problematik anser vi har uppméarksammats for lite 1 var lararutbildning. Kjell. R. Nilzon, fil.dr
1 psykologi, ger exempel pd vad sddana hemforhéllanden kan vara: fysisk/psykisk misshandel,
skilsméssor, alkohol- och drog- missbruk, depression, otrygghet i hemmet o.s.v. (Nilzon,
1995). Kort sagt olika omstandigheter som kan fi barnen att mé daligt. Vi har valt att inrikta
oss pa forskolepedagogers kunskaper, beredskap och forhéllningssitt gillande denna
problematik, for att det framst &r forskolebarn vi vill arbeta med i vart kommande yrke som
pedagoger.

Vi vill med vér studie pavisa vikten av en medvetenhet hos pedagogerna inom detta &mne, da
det dr ett vanligt forekommande problem i dagens samhédlle. Nir man som pedagog
misstdnker eller vet om att ett barn far illa s har man, som Socialstyrelsen klarldgger, en
anmélningsplikt (Internet 1). Vér fokus ligger pd hur pedagoger i forskoleverksamheten
arbetar med barnen tiden innan man gor en anmélan, samt hur man arbetar med dem da
eventuella atgérder har satts in. Hur ska vi som nyutbildade pedagoger som varken har
utbildning eller erfarenhet av detta @mne, kunna hjélpa de barn som befinner sig i dessa
svérigheter? Detta &r ett vanligt forekommande problem och vér onskan &r att kunskap och
information om detta &mne ska ingd som ett obligatoriskt moment i1 ldrarutbildningen. I
laroplanen for forskolan, Lpf698, papekas vikten av att forskolans verksamhet ska préglas av
omsorg om barnens utveckling och vilbefinnande (Lararboken, 2003).

Det dr viktigt att vara medveten om att barn som mar daligt uttrycker sig pa olika sétt. En del
barn blir utitagerande, andra blir slutna och reserverade, medan somliga barn inte visar nagot
alls. Forskolan kan for en del barn vara den enda trygga platsen de har att vistas pa. Darfor ar
det viktigt att pedagoger vet hur man pa bésta sitt kan bemdta dessa barn, for att kunna ge
dem den trygghet och det stod som de kanske saknar i hemmet. Vidare 1 Lpfo98 star det att;
“arbetslaget skall ge stimulans och sirskilt stdd till de barn som befinner sig i svarigheter av
olika slag” (Lédrarboken, 2003, s. 41).

Vart arbete fick sitt namn efter ett citat ur en av vara intervjuer som genomforts. Citatet dr inte
med 1 arbetet, men kédndes passande som rubrik i relation till vart syfte.

1.1. Bakgrund och problembeskrivning

Tankar och intresse kring problematiken som roér hantering av situationer dér barn far illa i
hemmet, har alltid funnits hos oss. D& vi kénde avsaknad av &mnet i vér utbildning, bestimde
vi oss fOr att gora en empirisk undersdkning for att ta reda pd vad det finns for kunskaper och
atgdrder att vidta ute i verksamheten ndr det géller dessa svarigheter. Det finns mycket
litteratur att tillgd om hur barnen pédverkas av denna problematik, men dessvirre inte lika
mycket information om hur pedagogerna arbetar med barn som pé olika sitt far illa i sina
hemforhillanden. Forskolan &dr grunden for barnens framtid. Att pedagogerna har en
kompetens i att kunna forhélla sig pa ett sétt sa det gynnar varje barns behov, anser vi dérfor
ar nodvandigt.



Ami Arnell, legitimerad psykolog och legitimerad psykoterapeut, och Inger Ekbom, socionom
och leg. psykoterapeut, menar att barn behover ha vuxna och trygga forebilder att se upp till
for att sjdlva kinna sig trygga (Arnell & Ekbom, 1994). Far barnen inte dessa trygga och
stabila forebilder i hemmet, dr det viktigt att vi som pedagoger kan bistd med detta pa
forskolan, ddar ménga barn generellt tillbringar en stor del av sin dag. Forskolan kan eventuellt
vara den enda tryggt dterkommande miljon som de vistas pad fem dagar i veckan. Inga
Andersson, fil.dr, pdpekar att vi som pedagoger har en viktig uppgift i att stirka barnens
sjalvfortroende. Detta genom att visa att vi tror och litar pd dem (Andersson, 1996).

1.2. Syfte och fragestillningar

Syftet med vér studie dr att undersbka om pedagoger, med hjédlp av de kunskaper de far i sin
utbildning, ar forberedda att hantera situationer dér vissa barns hemforhéllanden kan fa
negativa konsekvenser i den pedagogiska verksamheten.

Fragestillningar:

1. Hur anser verksamma pedagoger att den ovan ndmnda problematik visar sig i deras
dagliga verksamhet?

2. Hur agerar verksamma pedagoger i dessa situationer? Vilka blir deras resurser da de tar
sig an en situation som bryter mot normen — kommer dessa fran deras utbildning,
erfarenheter eller kollegor?

3. Finns dessa resurser till hands for den nyutexaminerade pedagogen?

1.3. Arbetets disposition

I den teoretiska anknytningen presenteras forst de teorier och perspektiv vi har valt att ta med
1 var studie. Det ar forst det ekologiska perspektivet som fokuserar pa det sociala nitverk som
varje ménniska &r integrerad i och sedan det sociokulturella perspektivet som fokuserar pa
inlérning. Socialt ndtverk och inldrning dr ndgot som hénger samman och som har en central
del i vart arbete.

Vidare foljer en litteraturgenomgang av vilka faktorer i hemmet som kan paverka att barn far
illa, vilka tecken som kan tyda pa att ett barn mar daligt och forslag pa4 hur man som pedagog
ska arbeta 1 dessa situationer. Detta innehdll valde vi att ta med for att lyfta fram vad litteratur
sdger om det vi studerar om och for att sedan kunna jimfora detta med vart empiriska resultat.
Vi har i var studie dven med tidigare forskning, for att visa pé tidigare undersokningar och
statistik 6ver hur ménga anmélningar som gjorts och olika situationer som kan gora att barn
far illa.

Dérefter foljer relevanta delar ur Léaroplanen for forskolan, Lpf698, och Barnkonventionen.
Laroplanen har vi valt att ta med for att redogora vilka riktlinjer pedagogerna ska folja i sitt
arbete, fOr att gynna barnen pa bésta sétt. De artiklar vi valt att ta med frdn Barnkonventionen
redogor for barnens réttigheter som alla vuxna ska forhalla sig till och rétta sig efter.



Efter den teoretiska anknytningen foljer avsnittet vi kallar metod. Hér presenterar vi forst
vilken typ av metod vi har valt att anviinda oss av 1 var empiriska undersokning. Sedan foljer
en presentation av hur urval av respondenter, datainsamling och genomforande gick till.
Under rubriken etiska aspekter vill vi belysa att detta dmne krdver extra forsiktighet och
anonymitet dd dmnet dr vidldigt kénsligt (Internet 2). Slutligen foljer ett avsnitt vi kallar
kallkritik, dar vi beaktar eventuella svagheter i var metod.

Under rubriken empiriska resultat gors en presentation av respondenterna samt en
sammanstillning av deras svar som framkom i intervjuerna. Sammanstéllningen styrks av
citat fran respondenterna for att fortydliga deras svar. Sist i arbetet foljer en slutdiskussion dir
vi diskuterar véra resultat och slutsatser utifrdn syftet och fragestéllningarna. Vi diskuterar
dven andra intressanta aspekter som framkom under intervjuerna. Under denna del foljer dven
ett stycke om forslag till vidare forskning, samt slutord.

1.4. Studiens avgransning

Vi har valt att begréinsa oss till att intervjua pedagoger som péd ndgot sétt har anknytning till
forskoleverksamheten, for att det kdnns mest relevant for oss bada, da vi framst vill arbeta
med forskolebarn. Antalet respondenter vi valde att intervjua var fem, dd vi kénde att vi av
dessa skulle fa tillracklig information till var studie. Intervjufrdgorna bestir av en del stora
och omfattande fragor for att f4 fram s& mycket information som mgjligt. Ménga av fragorna
var Oppna, fOr att inte styra in respondenterna pa ett visst spar och pa sé sétt inte paverka deras
svar. Vi ville ge dem utrymme och frihet att svara utefter deras egna erfarenheter och
kunskaper inom dmnet.

Vi valde att inte anvénda oss av observation da vi kdnde att tiden inte rackte till. Observation
inom detta dmne kriver att man f6ljer barnen under en ldngre period och framf6rallt kénner
dem. Vi har dven valt att exkludera diagnostiserade barn ur var studie, dd det inom detta
omrdde redan finns mycket forskning. Vi vill istillet lyfta fram en problematik som méanga
blundar for och inte girna pratar hogt om, men som tyvérr ocksa ar vanligt forekommande.



2. Teoretisk anknytning

I denna del av studien kommer vi fOrst att presentera tva, enligt oss, relevanta pedagogiska
teorier och perspektiv inom detta @mne. Dessa teorier handlar om hur barns omgivning
paverkar deras vilmdende och inldrning. Dérefter foljer en genomgéing av vad litteratur sager
angédende vilka faktorer i hemmet som kan paverka att ett barn far illa, vilka olika tecken barn
som mar daligt kan visa och hur man som pedagog kan arbeta med dessa barn. Sedan
presenteras tidigare forskning, som vi funnit relevant for @mnet. Slutligen redovisas vad
officiella dokument sédger om barns réttigheter. Laroplanen for forskolan, Lpf698, behandlar
vad forskolans verksamhet ska préglas av for att pa bista sitt gynna barnen, samt vad utvalda
delar ur Barnkonventionen sdger om barnens rattigheter. Den litteratur som foljer nedan dr
tdnkt som en bidragande hjilp till en forstaelse av vad @mnet handlar om.

2.1. Teorier och perspektiv

Som pedagog har man en teoretisk bakgrund som har en viss formande eller styrande verkan
pa den pedagogiska verksamheten. Vad sédger aktuella teorier i lararutbildningen om inlarning
och socialisering? Hur ska denna problematik forstds och behandlas utifran de teoretiska
perspektiven?

Vi har valt det ekologiska perspektivet for att det handlar om hur barnens sociala nitverk
paverkar dem och att det har en stor betydelse for deras vilmaende och utveckling. Vidare har
vi ocksa valt det sociokulturella perspektivet som inriktar sin pa barnens inlirning. Aven hir
har barnens omgivning en stor inverkan pa hur barnet lar och utvecklas.

2.1.1. Ekologiskt perspektiv

Enligt Johan Klefbeck, leg. psykolog, och Terje Ogden, professor i pedagogisk psykologi,
lagger det ekologiska perspektivet tonvikten pa helheten och sammanhangen i barns uppvaxt
och utveckling (Klefbeck & Ogden, 2007). Psykologen Sverre Asmervik m.fl. menar vidare
att det 1 detta perspektiv ocksd lidggs intresse vid beteendeproblem som en socialt och
kulturellt betingad avvikelse. Problem som bestar av samspel med andra, kan vara ett resultat
av bristande anpassning mellan milj6 och individ. Orsaken finns hos miljon, individen och det
sociala samspelet. Atgirderna anviinds bade till individ och omgivning, och det man tittar pa
ar vilka dtgéarder som dr genomforbara i forskola/skola och i 6vriga sociala nédtverk (Asmervik
m.fl., 2001).

De yngsta barnen dr beroende av en ansvarsfull omgivning, som stimulerar, uppmuntrar och
beskyddar. Barn bidrar till sin egen utveckling, men familjens och den sociala uppvaxtmiljon
betonas som en mer betydande del (Klefbeck & Ogden, 2007).

I ett omsorgsperspektiv betraktas barn som sarbara och beroende av sin omgivning dér deras
behov av omsorg, beskydd och kérlek betonas, sirskilt under de forsta levnadséren. Barnen
anses bli formade av sina fordldrar och det dr familj, skola och daghem som ansvarar for att
de ska fa en optimal utveckling. Att fordldrarna skoter sina omsorgsuppgifter och samarbetar
med forskola/skola, vad géller inlérning och uppfostran, dr en forutsittning for att barnen ska
bli lyckliga, sunda och kompetenta. Da barn inte utvecklas som forvéntat, forknippas det med



bristande omsorg och otillrdcklig stimulering. I det har sammanhanget kallas de for riskbarn
eller utsatta barn och tillskrivs egenskaper, antingen hos dem sjilva eller 1 deras uppvéxtmiljo.
Bristande omsorg, dvergrepp, vanskdtsel, understimulering och tidiga relationsstdrningar &r
exempel pa att utvecklingen kanske inte sker som forvintat (ibid).

I ett samspelsperspektiv dr en av grundtankarna att man ser alla ménskliga problem och allt
ménskligt handlande som négot som uppstar i interaktion med andra méinniskor. Den enskilde
individens egenskaper kan dérfor inte vara den enda forklaringen till det som sker. Alla delar i
ett méanskligt system &r beroende av varandra och skulle en del foridndras, sa paverkas dven
alla andra delar (Andersson, 1996).

Dagis, skola, familj, vinner och grannar &r nigra av de vardagssituationer som barn ror sig
mellan, dér olika syn pad barnuppfostran, normer och virderingar, rader. For att 16sa ett barns
problem i forskola/skola, si maste man alltsa arbeta med alla de sammanhang som barnet
ingar i, om situationen ska fordndras. Undersokningar visar att en tillgdng till olika vérldar,
gynnar barnen. For att detta ska fungera krivs dock att barnens omgivning préglas av respekt
och tillit. For att 16sa ett barns problem méste man alltsd dven underséka omradet runt
omkring problemet, sdsom skola, familj m.m. (ibid).

2.1.2. Sociokulturellt perspektiv

Olga Dysthe, professor i praktisk pedagogik, skriver i sin bok att den frdmsta personen inom
det sociokulturella perspektivet dr Lev Vygotskij, marxistisk psykolog och pedagog. Enligt
det sociokulturella perspektivet dr de kommunikativa processerna utgangspunkter for att lara
och utvecklas som ménniska. Barn far kunskaper och fardigheter genom att samtala, hirma,
lyssna och samarbeta med andra. De lar sig 1 redan tidiga aldrar vad som ar intressant och
viktigt 1 sin kultur (Dysthe, 2003). Silwa Claesson, fil dr. i pedagogik och lektor i didaktik,
skriver om Vygotskijs teori om att den miljo barnen véxer upp i hinger samman med barnets
utveckling. Han fokuserade pa den sociala miljon och menade att det inte gér att skilja barnets
larande och utveckling &t (Claesson, 2002). Ménniskan utvecklas genom att sammanforas
med andra ménniskor och tar efter varandras beteende, sprék, anviandande av redskap i arbetet
m.m.. Ménniskan utvecklas dels genom att sjélv borja anvénda redskapen, och dels genom
social kontakt med andra, bade pé ett praktiskt och spréakligt sétt (Jonassen m.fl, 2001). Enligt
Vygotskij dr spréket det viktigaste medierande redskapet for ménniskan. Han menar att
mediering, vare sig det dr artefakter (verktyg) eller ménniskor, anvénds som stdd och hjélp i
laroprocessen (Dysthe, 2003).

Den kommunikativa och sociala utvecklingen sker 1 samspel mellan biologiska forutsittningar
och barnets behov av att ha kontakt med andra ménniskor och dess aktiva strivan efter att fa
samspela med andra i sin omgivning. Den omvirld som barn samspelar med blir tidigt
omvéxlande om man jimfor olika samhéllen och kulturer. Roger Siljo, professor i pedagogik,
menar att det inte handlar om, om ménniskor l4r sig nagot eller inte, utan istéllet vad de lér sig
i de forhdllanden de ingar i (Séljo, 2005). Det &r viktigt att finna balansen mellan det
individuella och det sociala. Detta dr en avgorande aspekt pa varje laromiljo, da omgivningen
faktiskt dr en betydelsefull del av ldrandet och inte enbart ndgot som sker individuellt. Att
larandet dr situerat dr en central aspekt 1 synen pé ldrande, d.v.s. att ldrandet blir meningsfullt
dé kunskapen sitts i ett sammanhang. Att genomfora en relevant aktivitet &r en del av det
larande som dger rum (Dysthe, 2003).



2.2. Vilka faktorer i hemmet kan paverka att barn far illa?

Enligt Kjell R Nilzon, fil dr i psykologi, har hemsituationen en avgdrande betydelse for
barnens psykiska hélsa. De barn som sillan eller aldrig méter kérlek och virme i hemmet,
riskerar att senare 1 livet f4 emotionella problem. De sociala ndtverk som barnen lever i maste
samverka fOr att stodja barnet i deras utveckling. Det &r viktigt att hemmet och skolan
samarbetar for att barnen ska kinna tillit till sin omgivning och fi ett gott sjdlvfortroende
(Nilzon, 1995).

Exempel pa faktorer som kan paverka barnens vilméaende kan vara; skilsméssor, separationer,
dodsfall bland ndra anhdriga, flyttningar och stora omstéllningar i livet. Andra faktorer kan
ockséd vara sexuellt utnyttjande, fysisk och psykisk misshandel, alkohol- och drogmissbruk,
depression och otrygghet i hemmet (ibid).

2.3. Vilka tecken kan tyda pa att barn far illa?

Birthe Fridh, sektionschef for Barn- och familjesektionen i Uppsala, och Gunilla Norman,
socialsekreterare, menar att barn ofta genom sitt beteende visar om ndgot inte star rétt till i
hemmet. Det kan vara svart att som utomstdende forstd vad det handlar om. Barnen kan visa
detta pa olika sitt, till exempel genom att bli stillsamma, beskedliga och 6veranpassade. De
kan ocksd vara riddda for att dra till sig uppmirksamhet eller att sdga emot. Andra barn kan
istillet reagera pa ett utdtagerande vis genom att bli aggressiva. De kan exempelvis ofta
hamna i brdk, vara vadldsamma mot andra barn och uppfattas som allmént storiga (Fridh &
Norman, 2000). Det dr ocksd mycket viktigt att tinka pa att de barn som inte gor nagot védsen
av sig, ocksa kan ma daligt. Detta kan man som vuxen lata sig luras av dd man kanske inte ger
detta barn ndgon storre uppmarksamhet, da det skoter sig vil. Det ar litt att som vuxen ta for
givet att ett barn mér bra om det inte uttrycker eller sdger ndgot annat (Nilzon, 1995).

Socionomerna Anna-Bodil Bengtsson och Ingegerd Gavelin menar att tecken hos barn som
pedagoger bor uppméarksamma, kan vara att de:
¢ inte vill beritta pa samlingen vad de gjort under helgen
ar hyperobservanta pa fordldrarnas beteende, nir fordldrarna kommer for att himta
ar mycket duktiga och "mogna” med tidigt for ansvar for fordldern
ar overaktiva eller har koncentrationssvarigheter
har bristande tillit till vuxna
ar destruktiva mot sig sjilv eller mot andra
ar trotta eller hungriga efter helgen

e ir smutsiga och forsummade
(Bengtsson & Gavelin, 2004, s. 105)

Akommor som kan framtrida hos barn kan ocksd vara magont, trotthet, koncentrations-
svérigheter, huvudvérk och aptitférlust. D4 barn har upprepade skador sdsom brinnsar,
klamskador, blamérken och dven ibland benbrott, &r det av starka skidl man som pedagog eller
utomstdende bor misstinka misshandel eller ndgon annan form av vald sdsom sexuellt
utnyttjande. Barn med dessa akommor har ofta en annan forklaring till varifran det kommer,
t.ex. genom att de ramlat, snubblat, cyklat omkull, o.s.v. (Fridh & Norman, 2000). Att barn
borjar ljuga om smé som stora saker dr inte ovanligt, da barnen ofta tvingas hélla tyst om vad
som hénder i hemmet. Begreppen 16gn och sanning kan vara svéra att skilja at for dessa barn



(Arnell & Ekbom, 1994). En annan orsak till att barn mér daligt kan vara depression. Detta
kan uttrycka sig pa sa sitt att barnen blir tillbakadragna, missndjda, passiva samt att de kénner
sig otillrickliga (Nilzon, 1995).

2.4. Hur foreslar litteraturen att pedagoger ska arbeta?

I BRIS-rapporten 2008, star det om att nér man 1 sitt arbete som pedagog eller annan vuxen
kommer i kontakt med barn som kanske far illa, har man en skyldighet att underritta
socialtjdnsten sd att barn och familj fir stéd och hjélp. Denna anmélningsplikt har all personal
som professionellt arbetar med barn (Internet 3). I den hér studien ldggs, som tidigare ndmnts,
fokus pa hur pedagoger arbetar med barnen tiden innan man anméler, samt dd eventuella
atgirdsprogram har satts in.

Som personal i1 forskolan ar det wviktigt att utveckla en god relation till alla barn.
Forskolldraren dr den forsta professionella personen som méter barnen och tillsammans med
fordldrarna tolkar man och stimulerar barnen utefter deras behov. Det dr viktigt att man tidigt
tydliggdr pedagogens roll och fordldrarnas roll. Personalen far inte pd ndgot sitt ersitta
fordldrarna (Nilzon, 1995).

Om en pedagog eller annan personal mirker att det finns négra omstindigheter i barnens
hemforhallanden som gor att barnet mar daligt, dr det viktigt att man hanterar det pé ett
tillitsfullt och riktigt satt. Under sin vistelse pa forskolan ér den personliga kontakten med en
vuxen vildigt viktig for barnet. Denna kontakt har en avgoérande betydelse for barnens
utveckling. Kontakten gor ocksé att pedagogerna har en stor paverkan pa barnet. Ar det nigot
som oroar barnet dr det dirfor vanligt att barnet talar med pedagogen innan de talar med sina
fordldrar. Personalen pa en forskola kan ofta pa det hér séttet uppticka vilka barn som mar
emotionellt ddligt (Nilzon, 1995). I samtalet med barnet kan pedagogen moéta dess angest,
forvirring och fortvivlan, men dock dven deras lingtan och kérlek till sina foréldrar. I motet
med fordldrarna kan man motas av fortvivlan och skuld, men ocksa ett fornekande. Detta
fornekande dr jobbigt att mota. Manga som arbetar med barn &dr radda att i samtalet med
barnen fa veta for mycket om familjesituationen. Rédsla for att bli indragen i svara situationer
och dérmed tvingas gora en anmélan till socialtjdnsten, kan vara ett dilemma hos pedagogen
(Bengtsson & Gavelin, 2004).

Att arbeta med barn som far illa i hemmet kridver ett annorlunda arbetssétt, dar barnet satts i
fokus (Arnell & Ekbom, 1994). Vistelsen pa forskolan kan innebdra en trygghet for manga
barn dé struktur och rutin &dr bra for de som har det oroligt i hemmet. Det &r séllan personal
pratar med barnen om att de vet att fordldrarna exempelvis &dr alkoholister. Genom att som
pedagog inte prata med barnet om problematiken 1 hemmet gér man barnet en otjénst, da
barnet behover kdnna att ndgon vet om familjehemligheten och bryr sig (Bengtsson &
Gavelin, 2004).

Adjunkten Ingrid Néslund m.fl., skriver i1 sin motion till Sveriges Riksdag, om att pedagoger
och andra vuxna som stindigt mdter barn behover fortbildning och utbildning om barn som
far illa. Detta for att de ska kunna kénna igen och hjélpa dessa barn. Hon menar att det finns
stora brister i utbildningen for vissa yrkesgrupper (i detta fall forskolldrare) nir det géiller
alkohol och alkoholmissbruk (Internet 4).



2.5. Tidigare forskning

Under den hir delen har vi forsokt finna tidigare forskning inom vart &mne; om vad man som
pedagog har for beredskap, forhallningssdtt och kunskap i1 att hantera barn som har
hemforhallanden som péverkar deras vilmaende och prestation negativt. Dessvérre har vi inte
lyckats hitta information som utgar ifrdn pedagogernas arbetssitt gentemot dessa barn, vilket
ar vart syfte med studien. Detta tror vi dock inte beror pad att problemet inte finns, utan att
forskare kanske istéllet har valt att fokusera pd hur barnen mar. Vi har dock funnit lite tidigare
statistisk forskning som redovisas nedan.

Dagmar Lagerberg (1998), fil. dr. i sociologi och docent i samhéllsmedicinsk forskning om
barn, gjorde en studie dér sjukskdterskor fran barnavardscentraler (BVC) 6ver hela landet
deltog. I denna studie fick skoterskorna en checklista med 14 alternativ dér de skulle ange hur
man ansdg att barn for illa, pd grund av sociala miljéer och inte befintliga diagnoser. Barn
som anses tillhora nagot av dessa alternativ kallas for orosbarn. Alternativen som fanns att
vélja mellan var;
e vanvard
psykiska overgrepp
fysisk misshandel
forsummelse
bristande omsorg
stord fordldra-barnrelation
sexuella dvergrepp
pataglig understimulering
missbruk hos forilder
psykisk sjukdom hos forédlder
omognad eller personlighetsstorning hos fordldrar
sociala problem (vad ror bostad, arbete och ekonomi) som gor att det blir svart for
fordldrarna att ta hand om sina barn
fordldrar som anser att deras barn ofta har sjukdomar, men som enligt BVC ér friska
e barn som BVC kénner en oro for, utan att kunna peka ut en bestimd orsak

Svaren visades vara olika men man fann dock att 2 % av de barn som personalen hade ansvar
for, for illa och beskrivs déarfor som orosbarn. Alternativet ’sociala problem (vad rdr bostad,
arbete och ekonomi) ... ” var det mest forekommande problemet. Understimulering, omsorgs-
och relationsbrister och omognad var andra vanliga alternativ. Missbrukande fordldrar ansags
finnas hos vart femte av orosbarnen. Enligt BVC-sjukskoterskorna utsattes 28 % av dessa
barn av forsummelse, bristande omsorg och vanvérd. Hos 7 % av orosbarnen forekom fysiska
overgrepp, 4 % av psykiska overgrepp och 2 % av sexuella 6vergrepp. Fysisk misshandel &r
alltsd mer vanligt forekommande 4n andra typer av dvergrepp (ibid).

Under ar 2004 gjordes, enligt statistik fran Brottsforebyggande rddet, ca 8200 polis-
anmélningar angdende fysiskt vald mot barn. 1145 av anméilningarna berérde misshandel mot
barn i aldrarna 0—6 ar. 7066 av anmélningarna géllde misshandel mot barn 7-14 ar. Av de
anmélningar som gjordes i de ldgsta aldrarna, var den misstinkta forovaren en bekant till
barnet i 1023 av fallen. Av anmélningarna mot de &ldre barnen var det i 5284 av fallen som
den missténkta forovaren var en bekant till barnet. Det finns anledning att stélla sig kritisk till
dessa siffror, da det troligen finns ett stort morkertal av barnmisshandel som aldrig anmals
(Internet 1).



Under &r 2004 polisanméldes 474 fall av valdtidkt mot barn under 15 ar. Jimfor man detta tal
med de 83 anmélningar som gjordes ar 1987, sd ser man en drastisk 6kning. Vad giller
sexuellt ofredande mot barn under 15 &r, kom det under ar 2004 in 1360 anméilningar. Detta
kan jamforas med de 426 fall 4r 1987. Sammanlagt under 2004 gjordes 3237 anmélningar av
sexualbrott mot barn under 15 ar. Ar 1987 var den totala summan av anmélningar av samma
brott, 1083. Vad denna 0kning beror pé dr svart att svara pa, da det antingen kan bero pa att
fler barn utsitts for sexualbrott eller att fler numera viljer att gora en anmilan. Aven hir ir
det svart att lita till siffrorna d& det formodligen dven hér finns ett stort morkertal (ibid.).

2.6. Lpfo9s

I Lpfo98, stir det skrivet att forskolans pedagogiska verksamhet ska vara trygg, ldrorik och
utvecklande for alla barn som deltar. Den ska ocksd anpassas till varje barn och dess
forutsittningar. Barn som pé olika sétt behdver mer stdd dn andra ska ocksa fa detta utformat
efter sina egna forutséttningar och behov. Detta innebér att alla forskolors verksamheter
utformas pé olika sétt. Det dr omsorgen om varje individs trygghet, vilbefinnande, ldrande
och utveckling som ska préigla arbetet i forskolan.

Vidare 1 Lpfo98 star det att forskolan ska ta hiansyn till att barn lever i olika livsmiljéer. Barn
forsoker forstd och skapa sammanhang och mening utifrén sina egna erfarenheter. Vuxna ér
for barn viktiga som forebilder, da deras forhallningssétt paverkar barnens forstaelse och
respekt for vad som géller 1 ett demokratiskt samhille.

Att personalen har en forméga att kunna forstd och samspela med varje barn i forskolan, och
att fa fordldrarnas fortroende, ar viktigt. Detta for att barnets vistelse i forskolan ska bli ett
positivt stdd. Det dr arbetslagets ansvar att alla barn fir sina behov tillgodosedda och
respekterade (Léararboken, 2003).

2.7. FN:s konvention om barnets rittigheter

Det finns fyra huvudartiklar i FN:s konvention om barnets réttigheter, ocksd kallad
barnkonventionen, som vigleder hur helheten av konventionen ska tolkas. Den forsta ar
artikel 2, som handlar om alla barn har lika virde och samma rittigheter. Inget barn ska
diskrimineras och barnkonventionen géller for de barn som bor i ett land som har godként
den. Den andra ir artikel 3 déir det skrivs att det som ska séttas i frimsta rummet dr barnets
bdsta, vilket ocksa dr begreppet som genomsyrar hela barnkonventionen. Den tredje ar artikel
6 dér det stdr om att varje barns ritt dr att utvecklas, dverleva och leva. Detta genom att mé
bra bade fysiskt och psykiskt. Slutligen &r det artikel 12 som &r en av de fyra huvudartiklarna.
Den handlar om barnets rétt att fritt uttrycka sina tankar och stindpunkter och fa dessa
uppmédrksammade, dir hdnsyn ska tas till barnets mognad och élder.

I artikel 18 pavisas dterigen att barnets bésta sjdlvklart ska komma 1 framsta rummet, och att
bada fordldrarna eller eventuellt vardnadshavare, har huvudansvaret for att uppfostra barnet
och gynna deras utveckling. Vidare 1 artikel 19 skrivs det att administrativa -, sociala och
lagstiftningsatgédrder ska anvindas av konventionsstaterna for att skydda barnet mot skada,
overgrepp (dven sexuella), alla former av psykiskt eller fysiskt vdld, vanvard, utnyttjande eller



misshandel, medan barnet fortfarande ar i ndgon fordlders eller ndgon annan persons véard.
Dessa skyddsétgarder bor innefatta effektiva metoder for uppréttandet av sociala program som
ska ge barnet och dess vardnadshavare nodvéndigt stod.

Slutligen i artikel 39 star det att konventionsstaterna ska vidta alla ldmpade atgirder for att
frimja psykisk och fysisk rehabilitering och social dteranpassning av barn som utsatts for
nagon form av utnyttjande, vanvard eller 6vergrepp. Denna rehabilitering ska ske 1 en miljo
som frdmjar barnets sjdlvrespekt, hilsa och virdighet (Internet 5).

2.8. Summering

I de perspektiv som vi valt att ha med i var studie, vad géller inldrning och social utveckling,
synliggdrs omgivningens paverkan pa barnet. Har ett barn problem behdver det alltsd inte
betyda att det dr barnet sjdlvt som &r orsaken, utan att det istéllet &r omgivningen som kritiskt
bor granskas. Enligt tidigare forskning sa dr den vanligaste situationen déir barn kan fara illa,
problem i familjen vad géller bostad, arbete och ekonomi. Dock ndmns ocksé olika typer av
overgrepp, depressioner, missbruk o.s.v. som forekommande situationer dir barn far illa.

Det &r viktigt att pedagogerna utformar verksamheten utefter varje barns behov och
forutséttningar. Att ha en bra relation och kontakt med barnen, samt att arbeta med struktur
och rutin, ér betydelsefullt for att de ska kinna trygghet och tillit. Vidare &r det - da det finns
brist pd kunskap - av vikt att pedagogerna far utbildning och fortbildning inom denna
problematik.

Alla pedagoger har i sitt arbete vissa riktlinjer att arbeta efter. For forskolldrare dr det Lpf698
som &r det gdllande styrdokumentet. I de stycken vi funnit relevanta for var studie, beskrivs
att pedagogerna har ett ansvar att anpassa verksamheten utefter varje barns behov. De barn
som alltsd behdver mer stdod och hjdlp 4n andra, ska ocksd fi detta. I barnkonventionens
artiklar redogors barns alla réttigheter. De delar vi valt ut handlar om barns rétt till vdlmaende
och trygghet, samt atgarder som ska vidtas da barn far illa. Alla pedagoger har som vi tidigare
ndmnt en anmélningsskyldighet da de missténker att barn far illa.
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3. Metod

I detta kapitel kommer vi att redogora for vilka metoder vi anvént oss av for att fa svar pa de
delar av vara fragestdllningar som berdr uppsatsens empiriska del. Vidare beskriver vi vart
urval, datainsamlingsmetoder samt en beskrivning av hur genomforandet gick till. En
redogorelse for etiska aspekter och kéllkritik foljer som avslutning for detta kapitel.

3.1. Kvantitativ eller kvalitativ metod?

Staffan Stukat, fil. dr. i pedagogik, menar att det finns tva riktningar att dela in studier i,
kvantitativ och kvalitativ forskning. Den kvantitativa riktningen innebér att en forskare samlar
in mycket information och analyserar den i syfte att upptdcka monster som kan gilla generellt
for de flesta ménniskor. En generalisering av det resultat man fir fram ska kunna goras, och
ska alltsa gélla fler én bara de man har undersokt. Exempel pa verktyg man kan anvénda sig
av 1 den kvantitativa riktningen dr observationer, intervjuer och enkéter (Stukat, 2005).

Den kvalitativa riktningen handlar huvudsakligen om att tolka och forstd de resultat man far,
och inte att klarligga, forutsdga eller generalisera det. Det handlar ocksd om att ldgga
betoning pa holistisk information, det vill sdga att helheten &r storre &n summan av delarna
(Stukat, 2005). Steinar Kvale, professor i psykologi, skriver att den kvalitativa forskningen
hdvdas vara kinslig for ménniskors situationer, da den krdver en empatisk dialog med
respondenterna. Detta kan gora att de kdnner sig mer fria i intervjun. Funktionsméssigt dr
kvalitativa forskningsintervjuer halvstrukturerade. Det dr varken ett strikt utformat frage-
formulér (strukturerad intervju) eller ett dppet samtal (ostrukturerad intervju). Den kvalitativa
intervjun dr en mycket effektiv metod for att komma 1 besittning av andra ménniskors
erfarenheter och upplevelser inom ett visst &mne (Kvale, 1997).

Vi har valt att i vir studie anvinda oss av kvalitativa intervjuer. Detta for att vi ansag att
denna metod bést skulle besvara vért syfte och véra fragestdllningar. Vér avsikt var att ta reda
pa hur pedagoger forhéller sig till och arbetar med barn som lever under otrygga
hemforhdllanden. Utgéngspunkten &r alltsda pedagogernas egna erfarenheter och kunskaper.
Den kvalitativa riktningen var ddrmed en effektiv metod for oss att anvénda.

3.2. Urval

Arbetet med barn som far illa berdr minga yrkeskategorier. Vi har dock valt att begrinsa oss
till pedagoger som arbetar inom forskoleverksamheten. Vi valde att intervjua fem verksamma
pedagoger som alla ndgon ging har sttt pa problematiken vi vill lyfta fram och {4 kunskap
om. Frén borjan hade vi planerat att intervjua sex pedagoger, men en foll bort d& hon kidnde
sig osdker pd om hon kunde tillféra ndgot i var studie. Det &r enligt oss viktigt att
respondenterna kinner sig bekvdma i att deltaga. De pedagoger vi intervjuade, arbetar i tre
olika stadsdelar och pd tre olika forskolor i Goteborg. De pedagoger som deltog i vara
intervjuer var fem utbildade forskolldrare varav en var vidareutbildad till specialpedagog.
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Var intention var frdn borjan att endast vilja ut verksamma pedagoger med mycket erfarenhet
inom detta &mne. Men vi insag snart att de flesta pedagoger vi har haft kontakt med faktiskt
nigon gang har kommit i kontakt med detta. De behdvde inte kdnna ett krav pa att ha mycket
erfarenhet inom denna problematik och ddrmed kunde vi vélja 1 princip vilken pedagog som
helst.

3.3. Datainsamlingsmetod

For att finna relevant litteratur till var studie, da dmnet var obekant for oss, vinde vi oss till
stadsbiblioteket, olika universitetsbibliotek och internet. For att vara val forberedda ldste vi in
oss pa dmnet innan vi gick ut och intervjuade véra respondenter. Vi har som vi tidigare nimnt
anvant oss av halvstrukturerade kvalitativa intervjuer, som innebér att intervjun inte ir ett
strikt utformat frdgeformuldr och inte heller ett dppet samtal. Vi foljde frageformulérets
ordning, men var dndé lyhorda pa vad pedagogen sa och stillde eventuella foljdfragor under
intervjuerna. Detta for att fa pedagogerna att utveckla sina svar ytterligare, men ocksa for att
ibland hjilpa dem in pd sparet ndr de glidit ivdg for mycket fran dmnet. Etnologen Eva
Féagerborg menar att ett viktigt instrument for att fordjupa samtalet ar foljdfrdgor. En intervju
gors alltid 1 ett bestdmt syfte, vilket dr att man som intervjuare vill ta del av respondentens
kunskaper, tankar och upplevelser inom ett visst &mne (Figerborg i Kaijser & Ohlander
(1999).

Nér vi formulerade vara intervjufragor utgick vi fran studiens syfte och fragestéllningar. Vi
diskuterade intervjufrdgorna med vér handledare och gjorde vissa justeringar for att géra dem
sd bra som mogjligt, innan vi gick ut och gjorde var forsta intervju. For att fi reda pa
pedagogernas kunskaper, forhallningssédtt och erfarenheter stillde vi 14 intervjufragor.
Exempel pa fragor som stélldes dr: Har du ndgon utbildning inom specialpedagogik,
konflikthantering eller liknande?; anser du att den utbildning du fatt ticker in sddana fall som
avviker frdn normen?; vilka svérigheter ser du i arbetet med dessa barn?; vad anser du &r
speciellt viktigt att tinka pa som pedagog nir det giller dessa barn?; hur forhaller du dig till
dina kollegor i arbetslaget da du missténker att ett barn mar déligt?; vilka atgérder finns att
vidta pé er arbetsplats?; har ni, och 1 sa fall pa vilket sdtt, sett ndgon utveckling/framsteg hos
barnen nér ni anvinder dessa atgarder? Hela frageformuldret finns att I4sa i bilagan som finns
1 slutet av arbetet.

Vi valde att gora bandinspelade intervjuer dé detta enligt Fagerborg har ett hogre virde som
killa. D& kunde vi dgna hela var uppmérksamhet till att lyssna pa respondenten och inte
behova lagga koncentration pad att anteckna. Fordelar med bandinspelning dr att de kan
avlyssnas flera ganger och analyseras ur olika perspektiv. Det &r forvisso mycket tidskrdvande
och emotionellt anstringande att arbeta med intervjumaterial samt transkribering av
materialet, men det dr ocksa spiannande, givande, professionellt och ménskligt berikande.
Nackdelar med bandinspelning kan vara att den registrerar alla ljud, vilket kan leda till att
roster dranks av storande faktorer i bakgrunden. Att transkribera materialet kan vara svart da
det talade spréket ofta innehéller oavslutade meningar, sméord och avstickare (Fagerborg i
Kaijser & Ohlander, 1999).
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3.4. Genomforande

Det forsta vi gjorde var att leta efter, enligt oss relevant litteratur, for att f& kunskap om
dmnet. I forsta hand valde vi primérkéllor, men om detta ej fanns att tillga anvénde vi oss av
sekundérkéllor. Den information vi hdmtat fran internet-kéllor, anser vi vara tillforlitlig da
den hidmtats frdn sidor av BRIS, Barnombudsmannen, Socialstyrelsen, Vetenskapsréddet och
Sveriges riksdag. Den information vi fann intressant har vi redovisat ovan, under kapitel 2
(teoretisk anknytning).

Niésta steg var att ta kontakt med de pedagoger vi kinde sedan tidigare, samt att skicka ut
forfragningar till olika - for var studie - relevanta institutioner for att finna fler respondenter.
Véra mail vidarebefordrades i sin tur till personer som kunde ténkas vara intressanta for var
studie, vilka vi sedan tog kontakt med via telefon. Fagerborg menar att det, da det blir aktuellt
att ta kontakt med helt okdnda personer, dr viktigt att man presenterar sig sjédlv, vad drendet
giller, beridtta syftet for intervjun och lite om vad studien i stort handlar om (Fagerborg i
Kaijser & Ohlander, 1999). Detta presenterade vi d4 vi tog kontakt med véra respondenter.

Vi genomforde fyra halvstrukturerade intervjuer, varav en hade tva deltagande respondenter.
De gav dock enskilda svar vilket alltsa resulterade i fem intervjuer. Alla intervjuer genom-
fordes under en dryg veckas tid. Intervjuerna genomfordes pa arbetstid pé respektive forskola,
forutom 1 ett fall da respondenten valde att bli intervjuad forst efter arbetstid. Det var
respondenterna som bestdmde var vi skulle sitta. Vid samtliga tillfdllen satt vi i enskilda rum
med stidngda dorrar, for att ej bli storda. De som ville fick ldsa igenom fragorna precis innan
intervjun startade. Detta foresprakar dven Figerborg i Kaijser & Ohlander (1999). Vi valde att
inte skicka ut frdgorna i forvdg. Anledningen till detta var att det da kan finnas en risk att
respondenterna funderar ut optimala svar pd fragorna och dirmed inte svarar spontant, som vi
ville att de skulle gora. En del av frdgorna var av den karaktir att reflektion var en
nddvéndighet for att kunna ge relevanta svar. Det fanns utrymme for dessa reflektioner under
den utsatta intervjutiden.

Innan varje intervju paborjades informerade vi om vad studien handlar om och att vi i studien
anonymiserar kénsligt material s som namn, stadsdelar etc. Vid forsta kontakten med
respondenterna angav vi en uppskattad intervjutid pd 60 minuter inklusive eventuell
diskussion efter intervjun. I realtid blev intervjuerna 30-60 minuter 1&nga, beroende pa hur
uttommande svar vi fick. Vi deltog bada tva vid varje intervjutillfille, vilket Stukat (2005)
ocksé pédpekar dr en fordel for studiens reliabilitet, d& tvd personer kan upptdcka mer dn vad
en person kan gora.

Bandinspelningarna har endast anvénts for att dokumentera samtalen och ingen mer an
uppsatsens forfattare har haft tillgang till dem. Intervjuerna transkriberades fran tal till skrift
s snart som mojligt efter varje intervjutillfille.

3.5. Etiska aspekter

Enligt Stukat (2005) s méiste det i en studie, tas stor hinsyn till deltagarnas anonymitet. Detta
ar sdrskilt viktigt for oss att tinka pa, da d@mnet vi skriver om dr véldigt kéinsligt. Innan vi
paborjade varje intervju informerade vi om att alla uppgifter som pa nagot sitt skulle kunna
identifiera deltagaren, eller ndgon som han/hon berdttar om, skulle komma att avidentifieras.
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Alla uppgifter ska behandlas med stor forsiktighet, vilket personen i fraga ska vara inforstadd
med. Deltagandet i studien dr frivilligt och de har ritt att nir som helst avbryta sin medverkan.

3.6. Kallkritisk diskussion

Vi valde att intervjua fem pedagoger vilket kan anses vara ett litet antal respondenter. Detta
gor att det inte gar att generalisera svaren vilket inte heller var avsikten med var studie. Vi
fokuserade istdllet pa att undersoka vad det finns for individuell kunskap, erfarenhet och
beredskap hos verksamma pedagoger.

Vart syfte var att ta reda pa vad det finns for kunskap, beredskap och forhallningssétt gillande
detta dmne, ute bland verksamma pedagoger. Vid véra intervjuer deltog endast pedagoger
som arbetat minst 14 &r inom yrket, vilket innebér att alla har en bred erfarenhet. Det var en
tillfallighet att det blev just dessa pedagoger. Hade intervjun gjorts med pedagoger som varit
nyutbildade eller inte arbetat 1 s& manga ar, hade alltsa resultatet sett annorlunda ut.

Att vi dr oerfarna 1 intervjusammanhang ar sékerligen nigot som kan ha paverkat studiens
resultat. Med detta menar vi att vart sétt att stélla och formulera fragorna kan ha haft inverkan
péd vilka svar vi fatt av respondenterna. Vi upplevde efterat att vi pd vissa svar hade behovt
fortydliganden, som vi mojligtvis kunnat a4 genom att stilla fler foljdfragor 4n de vi gjorde.
Da nagra av respondenterna var kdnda for oss sedan tidigare, kan véra tolkningar av deras
svar ha paverkats.

Tvé av respondenterna deltog pa eget initiativ vid samma intervjutillfille. De valde att gora sa
for att de ansag sig ha samma kunskaper och synsitt angdende detta &mne. Detta var dock inte
till var fordel da vi inte fick konkret enskilda svar av var och en. Intervjun var givande, men
hade den gjorts enskilt hade vi mdjligen kunnat f& mer utvecklade och uttémmande svar pé
vara fragor. Kanske paverkades ocksa den ena respondentens svar av vad den andra svarade.
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4. Empiriskt resultat

Nedan presenterar vi de resultat vi erhallit i var empiriska undersokning. Vi har valt ut de
delar som ir relevanta for vart syfte; att undersoka om pedagoger, med hjilp av de kunskaper
de far i sin utbildning, dr forberedda att hantera situationer dér vissa barns hemforhéllanden
kan fa negativa konsekvenser 1 den pedagogiska verksamheten.

Vi har valt att dela upp intervjufragorna i fyra olika rubriker. Dessa rubriker ir 1 sig uppdelade
1 underrubriker for att underlétta ldsningen och forstdelsen. Vi borjar med att presentera
respondenterna och deras utbildning och arbetslivserfarenhet. Dérefter foljer redovisningen av
resultatet fran var empiriska undersdkning.

4.1. Presentation av respondenterna

Respondenterna utgdrs av fyra kvinnor och en man. De har tilldelats fiktiva namn for att de
ska avidentifieras. Vi har valt att &ven bendmna mannen som kvinna, da han som ensam man i
undersokningen annars kan bli létt att identifiera, d4 en annan respondent arbetar pd samma
forskola som honom. En av respondenterna dr ensam om att vara specialpedagog. Hon gjorde
intervjun tillsammans med en av de 6vriga pedagogerna. Denna pedagog édr den enda som kan
identifiera specialpedagogen dé de deltog vid samma intervjutillfille. Vi anser darfor inte att
hon behdver avidentifieras mer én de 6vriga utan kan bendmnas som specialpedagog.

Annelie - &r utbildad forskolldrare och har 30 ars erfarenhet inom yrket. Hon har dven ldst
extra kurser inom barn- och ungdomspsykologi, autism, sprakutbildning och
etnologi ur ett barnkulturellt perspektiv.

Cecilia - dr utbildad forskolldrare och har en arbetslivserfarenhet pa 17 ar inom yrket.

Moa - ar utbildad forskolldrare och har varit verksam 1 sitt yrke 1 14 ar.

Inger - gick forskolldrarlinjen och har arbetat 1 28 ar. Hon har dven gétt nétverks-
utbildningar och ldst en extra kurs i samtalsmetodik. Hon har last fler

pabyggnadskurser, men minns inte namnen pa dem.

Lena - ar utbildad barnavardsldrare och utbildade sig pa senare ar till specialpedagog.
Hon har arbetat i 29 ar och har ldst en kurs om tal- och kommunikationsinldrning.

4.2. Redovisning av resultat

Nedan kommer vi att presentera respondenternas svar under rubrikerna: utbildning och
erfarenhet, svarigheter, forhillningssitt, samt stdd och atgirder. Aven véra intervjufrigor var
uppdelade utefter dessa rubriker. For att ytterligare underlitta forstaelsen har vi dven kortfattat
skrivit intervjufrdgorna vid varje redovisat svar, under de rubriker som innehéller mycket
information.
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4.2.1. Utbildning och erfarenhet

Under denna rubrik presenteras svaren respondenterna gav angéende erfarenhet och
utbildning som berér &mnet, samt om de anser att den kunskap de besitter ar tillrdcklig for att
arbeta och hantera denna problematik.

Samtliga respondenter har ndgon ging 1 sitt verksamma yrke som pedagog, métt barn som
mar déligt pad grund av olika omstidndigheter i sina hemforhallanden. Cecilia och Inger anser
att det under deras utbildning fanns kurser som inkluderade denna problematik, men att den
inte var tillricklig. Resterande respondenter tycker inte att det ingick alls i utbildningen. Lena
och Annelie har efter utbildningen list pabyggnadskurser for att 4 mer kunskap om denna
problematik. Inger lyfter fram att man under studietiden, om det finns mgjlighet, sjilv kan
vélja vilka &mnen man vill ldsa och pa sa sitt paverka sin egen utbildning. Hon menar alltsd
att relevanta kurser finns att 1dsa om denna problematik, for de som é&r intresserade.

Ingen av respondenterna tycker att den utbildning de fatt ticker in denna typ av svérighet,
utan menar att det dr erfarenheten som viger tyngst. Det dr ocksa den som gjort att de har den
kunskap de har idag.

Om jag hade stott pd problematiken med en géng nér jag hade gatt ut, dd hade jag inte kant att
utbildningen rackte. Men nu har jag jobbat i 17 ar och dd samlar man ju pa sig erfarenheter frén
kollegor, specialpedagoger, psykologer, kuratorer. Idag kidnns det som att jag har tickning for hur
jag jobbar, men utbildningen i sig hade inte rickt. Erfarenheten véger tyngst. (Cecilia)

4.2.2. Svirigheter

Under denna rubrik presenteras svaren pa fragorna angédende hur barn i svarigheter utméarker
sig, vilka svérigheter dessa barn méter vad géller inldrning och sociala svarigheter, samt vilka
svarigheter pedagogerna moter i arbetet med dessa barn. Vi har hér valt att dela in 1 ytterligare
underrubriker. Dessa ar: Pd vilka sdtt utmdrker sig de barn som befinner sig i dessa
svdrigheter? Vilka svarigheter moter dessa barn i forskolan? Vilka svarigheter finns i arbetet
med dessa barn?

4.2.2.1. Pa vilka sdtt utmdrker sig de barn som befinner sig i dessa svarigheter?

P& frdgan om hur barn i1 svérigheter utmérker sig, var det utdtagerande och indtagerande
beteende som dok upp som alternativ. Inger, Lena, Moa och Annelie menar att dessa bada
alternativ ar lika vanligt forekommande.

Barnen blir antingen tillbakadragna eller utatagerande. Jag har mott bada tva. Det &r vil de mest
forekommande tycker jag. De indtvdnda kan gé for sig sjilva. De kanske sétter sig i ett horn for sig
sjdlva eller inte vill prata. De vill heller inte vara med de andra och leka och sédér. Eller tvirtom
da de utitagerande som sléass och brakar. (Moa)

Enligt Cecilia har ett indtagerande beteende varit det mest forekommande uttrycksséttet hos
de barn hon moétt. Hon menar att minspelet och beteendefordndringar &r tydliga tecken péa att
ett barn inte mér bra.

Barnen blir mer inatvidnda och tysta. Man ser mycket pa minspelen om ett barn mar daligt, tycker
jag. De ser inte glada ut. Nar man kénner sina barn vet man 1 vilka situationer barnen brukar vara
glada, da kan man litt se forandringar. Ar det ett tyst barn fran borjan sa blir det ju lite svrare.
Det kan visa sig pa andra sétt ocksd. Det kan finnas orsaker till att ett barn plotsligt borjar kissa
och bajsa pa sig. Det far man uppmérksamma om det hédnder mycket. (Cecilia)
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Inger och Lena lyfter 4ven fram att man kan se skillnader mellan kon nér det géller beteendet.
Enligt dem &r det mer vanligt med ett utitagerande beteende hos pojkar medan det hos flickor
ar vanligare med ett indtagerande beteende.

Utatagerande beteende. Det d4r manga som gor pa det sittet, men sen finns det ju ocksé skillnad
mellan kon. Pojkar dr mer utitagerande kanske &n flickorna. Flickorna stinger mer in sig och blir
tysta, och syns inte. De r ju egentligen farligare pa det séttet att det inte &r ndgon som bryr sig, de
dr svéra att se. Manga dr riddda for att gissa sig till vad det kan vara, man drar sig for att gora
anmaélan fast man egentligen ser att barnet inte mar bra. Man har inget att tumma pa mer 4n att
barnet faktiskt verkar ledset eller passivt. Det behover inte vara fysisk misshandel, man kan ju fara
ratt illa &nda. Var gar gransen for ndr man har for daliga kléder eller tvéttas for sillan. Det flyter sa
mycket. (Lena)

4.2.2.2. Vilka svarigheter méter dessa barn i forskolan?
Pé fragan som handlar om vilka svérigheter dessa barn méter i forskolan, vad géller inldrning
och sociala svérigheter, kom pedagogerna fram till f6ljande:

Annelie och Cecilia menar att barnens inldrning paverkas negativt da de fir koncentrations-
svarigheter. Annelie ndmner att barn i svarigheter ofta har ett simre sprik vilket ocksd kan
leda till inldrningssvarigheter. Moa tycker sig dock inte ha sttt pa detta problem att
inldrningen pdverkas nér ett barn far illa, men tycker didremot att de ofta far sociala
svarigheter.

Inldrning paverkas nog mest egentligen av att de far svarare att koncentrera sig. Eftersom det finns
sd mycket annat i hjarnorna sé blir de helt enkelt franvarande, eftersom de &r sa mycket inne i sig
sjdlva. De far det ocksa svérare socialt, antingen om man blir indtvénd och gar undan och inte far
kompisar eller blir knuffiga och bitiga som inte heller ar bra. D4 &r det ingen som direkt vill vara
med dem. (Cecilia)

Inldrningen fungerar pa de barnen, men de sociala svarigheterna med kompisar och si fungerar
inte. Men utvecklingsméssigt dr de med. Den social biten, om man dr utitagerande gor att man
inte fir s& mycket kompisar. Det ir ingen som vill vara med den. Ar du initagerande ir det ocksa
svart att fa kompisar. [...] Men just de barn som jag mott har inte haft nagra inlarningssvarigheter
i alla fall. (Moa)

Inger, som arbetar pd en 0ppen forskola, lyfter fram andra aspekter pa barnens inldrning och
sociala svarigheter. Hon menar att fordldrarna ofta lagger sig i och pé sa sétt gor det svérare
for sina barn att ldra sig exempelvis turtagning och att dela med sig.

Sociala svérigheter &r ju det har med turtagning, att de inte har lirt sig att dela med sig. Jag jobbar
ju pa Oppen forskola ocksa. Det &r en svérighet, for ddr jobbar man ihop med mammor och barn,
ddr mammor péd ndgot sitt far vara den som tar det yttersta ansvaret. Da kan jag se att det blir
mycket det hér att huggsikra att “min pojk hade de bilarna forst”. Det blir s naiva saker man
haller pa med. D4 forsoker man prata om detta, varfor man méste lira sig att dela med sig. (Inger)

Lena, som alltsa dr specialpedagog, lyfter d&ven hon fram andra aspekter angaende denna
fraga. Hon menar att barn som stindigt dr arga och utatagerande ofta blir syndabockar i
gruppen. Vidare menar hon att barn som far illa i hemmet bor fa extra resurser for att erbjudas
en kompletterande och god miljo.
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Férskolan kan for manga barn bli en kompletterande miljé. Aven om den kanske ibland blir mer
kompenserad. Barnen dr ganska krdvande om de dr véldigt utdtagerande och arga jamt och
standigt. Det ar ocksa ofta de som kan bli syndabockar i gruppen d& deras namn helt enkelt hors
for ofta. Det ar svart att ta emot barn som far illa utan att fa extra resurser. De ska vara i en god
miljo och det &r inte alltid de far det. (Lena)

4.2.2.3. Vilka svarigheter finns i arbetet med dessa barn?
Sista fragan under denna rubrik handlar om vilka svérigheter pedagogerna anser att de moéter 1
arbetet med barn som far illa 1 hemmet.

Lena, Inger och Moa tar upp svarigheter nér det giller fordldrarna. Moa tycker att det ar svért
dé andra barns fordldrar och utomstiende ifragasitter pedagogernas arbete med barn som pé
nagot sitt utmérker sig pa ett negativt sétt. Utomstaende ser inte vilka atgdrder som gors och
fér heller inte veta detta pd grund av tystnadsplikten. Hon menar att det da kan uppstd osdmja
mellan pedagoger och utomstdende, d& de inte kan se eller far ta del av hur pedagogerna
arbetar med detta specifika fall. Det kan hidnda att fordldrarna eller utomstaende till de andra
barnen, inte tror att pedagogerna uppmérksammar eller arbetar med problemet.

Det ér hur man sjilv ska bete sig for att det ska bli si bra som méjligt. Aven hur andra forildrar
reagerar i och med att vi har tystnadsplikt. Vi far ju inte beritta for andra forédldrar vad som ligger
bakom. De kanske kommer och sdger “varfor gor det barnet si och s&” eller ”varfor gor ni
ingenting”. De ser inte vad vi gor och det har vi heller inte ritt att beritta. Det blir ju svart da
gentemot andra barn ocksa. Barnen kan fraga “varfor far den gora sd nir inte jag far det” jag
menar, vissa saker har man ju for vissa barn att ”det hér &r okej for den och den att gora, men inte
for den och den”, det beror pa vad det géller. Sa att utan att forklara for mycket for alla fordldrar
och dndé fa dem att forsta, sd kan man sédga att “’vi jobbar pé det, vi vet om det”. (Moa)

Inger tycker att det dr viktigt att kunna ha en bra kommunikation med barnens fordldrar. Detta
anser hon vara en svarighet d& de fordldrar hon méter ofta har stora brister i svenska spraket.
Pa hennes arbetsplats har de privilegiet att fi anvénda sig av en tolk, vilket da underlattar
betydligt. Hon tycker ocksd att det dr svirt att ha fordldrarna emot sig nir man méste gora en
anmilan. Att ha fordldrarna emot sig i olika situationer i arbetet tycker d4ven Lena dr en
svarighet.

Ibland skulle man som personal vilja kunna fa hjélp &tminstone av BUP [Barn- och
ungdomspsykiatrin], och att foréldrarna tillater att ’ni kan atminstone som pedagoger fa det stod”.
Det kan jag tycka &r svart. Det dr svart ndr man inte har fordldrarna med sig nér man behdver
hjalp. (Lena)

Inger och Lena upplever ocksé att sprdkproblem, kulturella monster, fostringsmonster och
inldrningshinder kan vara svart att mota i deras arbete med dessa barn.

Enligt Cecilia dr en svarighet 1 arbetet som pedagog, att uppticka de barn som mar daligt.
Detta menar hon kan bero pé att barngrupperna idag r s stora. En stor vikt méste ldggas vid
att ldra kdnna sina barn. Annelie lyfter till skillnad fran Cecilia fram svérigheten i att inte veta
vad som har hént barnet tidigare i livet, innan de kommer till forskolan. Svarigheten r alltsa
att man som pedagog inte alltid far reda pa tillricklig information fran socialtjdnsten om
barnet som man bor veta om.
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I vissa omraden ir det s& manga barn som far illa att man blir lite avstingd som pedagog. En
skilsméssa tycker man kanske inte dr s& farligt, utan man ser de stora problemen som de hir
barnen har. Det &r svart att se alla barnen pa nagot satt utifran deras problem, for det kanske finns
s& manga problem i gruppen. En kanske har sprakproblemen for att de kommer fran ett annat land,
men familjen kanske har bra social status. Sedan har vi de barn som far illa av sociala orsaker. S&
det dr svért att hitta bra linjer i det pedagogiska arbetet. Vad ska jag satsa pa? Ar det spraket eller
dr det emotionella och hur jobbar jag? (Annelie)

4.2.3. Forhallningssitt

I detta kapitel redovisas svaren pa de frdgor som berdr pedagogens forhallningssitt gentemot
barn och arbetslag samt observationer. Under rubriken, vad dr viktigt att tinka pa?, handlar
svarens innehall om vad som é&r viktigt att tinka pa som pedagog nir man arbetar med dessa
barn. Vidare under rubriken, forhallningssdtt till arbetslag?, uppges svaren pa en fraga om
hur pedagogen forhaller sig till sitt arbetslag d& misstankar finns att ett barn far illa. Sedan
foljer rubriken, forhallningssdtt till de barn som inte visar att de mar daligt?, dar svaren pa
fragan om pedagogernas forhdllningssitt till barn som inte visar att de mar daligt, trots att
man vet att familjens omstdndigheter kan paverka barnet negativt, redovisas. Slutligen
redovisas fragan om det gors nagra specifika observationer for barn som far illa i hemmet
under rubriken, extra observationer?

4.2.3.1. Vad dr viktigt att tanka pa?

Vad giller fragan om vad pedagogerna tycker dr viktigt att tinka pa i arbetet med barn som
far illa, har alla samma mal med olika fokus. Annelie menar att det &r viktigt att tdnka pa
individniva. Det ar enligt henne ocksa viktigt att hela tiden reflektera 6ver om det finns nagot
i en grupp man kan bygga vidare pd och pa si sitt utveckla den framat. Drivande och
engagerad personal dr en forutsittning for att pa bdsta sitt kunna gynna dessa barn. Att
anvianda sig av gemensamma aktiviteter som t.ex. drama &r ett bra sétt for barnen att bli
uppmirksammade, av bade pedagoger och familj. Det dr ocksa ett tillfdlle d& barnen kan ga in
i en roll och glomma sina bekymmer for en stund. Hon anser alltsa att det ar viktigt att arbeta
med sprak, sjdlvkinsla och gemenskap.

Man maste tdnka pa individniva vildigt mycket, pa de olika individerna i gruppen, vad de har med
sig, vad kan jag forvinta mig? Kan jag hitta nagonting i den hir gruppen som jag bygga vidare pa
och som kan utveckla gruppen framat? Vad kan jag i sa fall ta till och jobba med? (Annelie)

Cecilias fokus ligger pa hur man som pedagog bygger upp ett fortroende hos barnet och hur
viktigt det &r att avsitta tid och plats for att forsiktigt kunna nérma sig barnet. Barnen ska
kdnna att pedagogerna finns dar och kénna en tilltro till dem. Det dr inte pedagogen som ska
gé pd och stdlla kénsliga fragor till barnet for att fa reda pd om ndgot inte star ritt till, utan det
ar barnet sjélvt som bestammer nir det kdnner sig redo for att anfortro sig till ndgon.

Det allra viktigaste dr att ndrma sig barnet forsiktigt ndr man ser att nagot ar fel. Man kan bygga
upp ett fortroende bara genom att finnas dér. Man ska inte gé pa sjélv, utan det &r i sa fall barnet
som far komma. Man kan inom arbetslaget pa avdelningen som vi jobbar pé i forskolan, vilja
antigen den som man mérker att barnet ar lite extra néra, for det finns néstan alltid nagon. Eller
ocksd att man tar inskolningspersonen om man inte har nadgon sirskild. Barnet maste fa ta lite
extra energi och tid ifrdn den personen som sedan forsiktigt kan ndrma sig barnet. Man vet aldrig
vad det dr som har héant. (Cecilia)
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Moa papekar vikten av att alla i arbetslaget arbetar pa samma stt.

Det &r viktigt att alla i arbetslager arbetar likadant utifran vad det barnet behover, sa att inte en gor
si och en gor s&. For de barn som har det svart behdvs vildigt tydliga ramar, struktur och att
verksamheten dr konsekvent for att de ska ma bra. (Moa)

Inger och Lena hade gemensamma synpunkter pd vad som &r speciellt viktigt att tinka pa.
Mycket kérlek och omtanke dr enligt dem det viktigaste. De menar ocksé att en positiv attityd
hos personalen, gentemot barnen &dr betydelsefull, dd barnen inte ska bdra skulden for sina
fordldrars misstag.

Det dr inte barnets fel att det blir sa tokigt ibland. Kommer man for sent till férskolan varje dag sa
ar det inte barnets fel. Alltsa att de missar samlingen varenda dag for att fordldrarna inte orkat upp.
Det kénner jag ibland att barnen far béra. (Lena)

Om ett barn stindig kommer for sent, kan man som personal kénna en frustration och siga hogt:
”nu kommer hon for sent igen”, istdllet for att vilkomna det hér barnet in i gruppen, och siga “vad
kul att du kom idag”. Visa att man saknat dem och ldgga vikten vid det positiva. Det ar ju det
forhallningssitt man har som personal. Det &r a och o alltsd. Om man forhaller sig till en jobbig
situation med negativa kénslor och ett negativt sitt att se, da blir det fel och jobbigt. Men har man
en tilldtande attityd, en kérleksfull kdnsla, sa tror jag man kommer véldigt langt. (Inger)

4.2.3.2. Forhallningssdtt till arbetslag ?

I frdgan som berdr pedagogens forhallningssétt gentemot arbetslaget nér det uppstar denna typ
av problematik, svarar samtliga respondenter som dr forskolepedagoger (alltsd alla utom
specialpedagogen), att de pratar direkt med sitt arbetslag om de misstidnker att ett barn far illa.
Alla &r overens om att detta bor ske sa fort som mojligt, helst samma dag. De utbyter tankar
med varandra och hela arbetslaget har oftast iakttagit samma saker, som de sedan diskuterar
hur de ska ga vidare med.

Da pratar vi om det naturligtvis. [...] S fort man misstdnker ndgonting tar vi upp och pratar om
det tillsammans och berédttar om man iakttagit samma saker eller det kanske bara &r jag som &r
overkénslig, tainker pa ndgot annat eller jimfor med nagot annat. (Annelie)

Da tar vi upp det till diskussion. S& pratar vi igenom det. Oftast har man sett samma saker. [...] Vi
diskuterar om man behdver kontakta specialpedagog, psykolog, rektor, fordldrar eller vem man nu
ska ta upp det med. Det gor vi alltid. (Moa)

Vi sitter oss med det med en géng, sa fort vi misstidnker nat. Det dr vildigt sidllan om man jobbar
bra thop som inte de andra ocksa har sett det. [...] Vi utbyter tankar. Man kan ju ha olika teorier
om vad det beror pa. Men vi pratar om det med en géng, inte pa planeringen pa fredag eller s, utan
direkt, samma dag. (Cecilia)

Specialpedagogen Lenas svar skiljde sig fran de ovriga respondenternas, da hon ér den person
pedagoger vénder sig till d& de missténker att ett barn far illa. Hennes svar riktar sig mer mot
hur pedagogerna arbetar vidare med problemet, efter diskussionen i arbetslaget och efter att
de kontaktat specialpedagogen.
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Vi har ett system hdr. Om man ser pa forskolan s& har vi en socialsekreterare som ar knuten till
varje forskola, vi har en BVC-skoterska som ér knuten, och jag som specialpedagog ar knuten. Det
finns alltsd pa nagot sitt ett ndtverk runt varje forskola. Da vet man ockséd vem man ska lotsa till.
Jag kommer in och gor handledning och traffar personal som dr orolig 6ver vad de ska gora. Dels
tycker jag att de ska prata med sin chef, om anmélan och sadant. Och dels sa séger jag att jag kan
ta kontakt med den socialsekreteraren sé de kan bolla sina tankar med henne och veta hur de ska ga
vidare och sa. Det gor att man kénner att det finns folk att prata med. (Lena)

4.2.3.3. Forhdllningssdtt till de barn som inte visar att de mdr daligt?
Svaren pa fridgan om pedagogernas forhallningssétt till barn som inte visar att de mér daligt,
trots att man vet att familjens omsténdigheter kan paverka barnet negativt, redovisas nedan.

Cecilia har svért att tro att ett barn skulle kunna dolja att de mér daligt. Hon menar ocksa att
om man som pedagog vet om att det finns problem i en familj, som skulle kunna péverka
barnet negativt, sa skulle han vara extra uppmairksam pa detta barn. Det finns kanske sma,
smé signaler som kan ge tecken pa att nagot inte star rétt till. Han papekar dock att det dé &r
viktigt att man inte tolkar in f6r mycket, trots att man vet vad som forsiggar i hemmet. Inger
har liksom Cecilia svrt att tro att ett barn kan dolja att de mar daligt:

Det visar de alltid skulle jag vilja sdga. Man kan inte dolja det. Har man ett barn i en grupp en
langre tid s& ser man allt, s& det gar inte undvika. (Inger)

Moa har aldrig varit med om problemet men menar att man bor vara extra lyhord for det
barnet och observera hur de reagerar i olika situationer. Lena och Annelie har till skillnad fran
Moa sttt pa detta problem. Lena pavisar problematiken kring nir fordldrarna far reda pé att
ett barn beréttat ndgot som hént i familjen, for en utomstaende. Leder detta till att barnet pd
nagot vis bestraffas i hemmet sd vagar de kanske inte beritta nagot mer. Hon menar alltsa att
dven om barnet inte sdger ndgot mer, s& mér det kanske fortfarande daligt. Annelie lyfter fram
en liknande problematik:

Det finns de barn som skyddar sina fordldrar genom att inte visa ndgonting. Och det 4r ju ofta lite
allvarligare tycker jag. Jag har haft sddana barn som inte visar hur de mér och de mér inte sé bra.
Det kan ju vara olika saker som mammorna sysslar med. Som kanske inte lever ett bra socialt liv
privat, som man som barn dé naturligtvis vill skydda. Det kan ju vara sa ocksa att mamman vill
skydda sig sjdlv och har en sén attityd mot omgivningen, att hon inte heller vill visa sina
drogmissbruk eller vad det handlar om. D4 blir det liksom en attityd i den lilla familjen att man inte
visar det. (Annelie)

4.2.3.4. Extra observationer?

Sista frdgan under denna rubrik handlar om, om det medvetet gors ndgra extra observationer
for att uppmirksamma hur ett barn mar. Samtliga respondenter samtycker om att observation
ar nagot som bor ske kontinuerligt. Cecilia papekar att det gors en stor observation for varje
barn varje termin 1 samband med att [UP (individuell utvecklingsplan) skrivs. Men misstdnker
man som pedagog att ett barn méar daligt, gors extra observationer pa en gang. Hon pépekar
vidare att man fér ha extra koll pa de dldre barnen, d& de ofta vill leka ostdrt och girna stinger
in sig. Annelie siger liksom Cecilia att observationer bor goras kontinuerligt.

Ja, observationer i de hir grupperna utav barn goér man hela tiden. Man gor iakttagelser och delger
sina kollegor det kan ju vara fran dag till dag liksom, saker som hénder. (Annelie)
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Lena och Moa papekar ocksd vikten av att gora observationer hela tiden, vare sig man
misstinker nigot eller inte.

Ja. Inte genom att skriva massa, men kollar hela tiden. Tittar extra pa vissa barn, &r lyhord.
Dokumenterar lite grand for det miste man gora om ska ga vidare med det i en utredning eller
nagot. D4 maste man skriva ner om de hiander négot. (Moa)

Inger héller med samtliga respondenter, men fokuserar &ven pd fordldrarnas roll i1
observationen da hon arbetar pad en Oppen forskola. Dér trdffar hon ménga mamma-
barnsituationer dir det da ocksé blir mammans roll att observera hur barnet mar och forhaller
sig till barngruppen. Inger fir da en chans att tydligt se hur relationen mellan mamma (eller
annan anhorig) och barn forhéller sig, pa ett sitt som kanske inte andra pedagoger som inte
arbetar pa oppen forskola, far mojlighet att se.

4.2.4. Stod och atgarder

Under denna fjarde och sista rubrik behandlar vi fragor som tar upp vilka stod och atgirder
det finns att tillgd pa respondenternas respektive arbetsplats. Frdgorna tar ocksa upp om de har
sett ndgon utveckling eller framsteg hos barnen da atgérder satts in, samt nir respondenterna
véljer att sl& larm och om ndgon/ndgot kan fi dem att tveka. Dessa resultat delas in i féljande
rubriker: Vad finns for stod och dtgdrder?, utveckling/framsteg? och ndr slar pedagogerna
larm?

4.2.4.1. Vad finns for stod och dtgdrder?

I frdgan om vad pedagogerna far for stod och vad det finns for atgirder att vidta pa deras
arbetsplats, svarar Inger att hon far handledning som stdd vilket hon tycker dr véldigt bra.
Atgirder som finns att tillgd dr kontakt med BVC, socialsekreterare och socialjouren.

Det forsta man gor &r att ta kontakt med BVC for att se om det har varit ndgonting tidigare. Forst
frégar man foréldrarna naturligtvis om man far lov att ta kontakt med BVC for att man kédnner oro
over en viss sak. Sedan har man ju BVC-skoterskan och sedan har man socialsekreterare. Henne
kan man radfraga och fa reda p4 om familjen redan har en kontakt, har de inte det s kan man
etablera en. [...] Ar det riktig kris s finns socialjouren att tillga. (Inger)

Cecilia berittar att de har atgardsprogram som stod pd hennes arbetsplats. Dar star det vad de
ska gora och vilka de ska kontakta och i vilken ordning. Cecilia kinner att hon far fullt stod.
Hon papekar att man aldrig ar sjilv da det uppstér problem, utan arbetslag, rektor, socialtjénst
och barnhilsoteam finns som stdd. Angdende atgirder som finns att vidta pa arbetsplatsen
berdttar Cecilia vidare att det inte finns nigot allmént &tgérdsprogram som séger hur man ska
arbeta, utan det dr individuellt.

Jag tycker vi har det vildigt bra tidckt angdende é&tgdrder. Vi har barnhdlsoteamet och
socialtjinsten man kan ringa och bolla tankar med. Fragar man om rad fors det inga anteckningar,
utan da ar det bara rdd. Oftast vet de om hur det ligger till lite i familjen. Vi har inget riktigt
atgardsprogram som siger hur man ska arbeta med barnen, utan det ér individuellt. D& far man ga
till sig sjdlv och till sitt arbetslag for att se hur man ska jobba. Det &r skilda saker hur man jobbar
med barnet och hur man jobbar med familjen. Det &r viktigt att man vet vad ens jobb ar. (Cecilia)

Annelie finner stod hos kollegor och vill &ven gérna ha stod fran forédldrar. I den stadsdel hon
arbetar finns det IOF (individ och familj) som man tar kontakt med om man vill ha stéd dér
situationen ar lite mer allvarlig. Det finns ocksa resursteam dir det finns specialpedagoger
bade for tal och sprik, samt metodhandledning f6r hjélp om hur man hanterar foréldrarsamtal
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och hur man ska stotta barnen i det pedagogiska arbetet. Det finns dven en handlingsplan for
krissituationer.

Det finns ménniskor som har jobbat lite mer med olika saker, som man kan utbyta erfarenheter
med. [...] En del ar duktiga pa drama och en del ar duktiga pa fordldrakontakt. Och dér kan man ju
hitta vildigt mycket kunskap och mycket hjélp tycker jag, och stdd, i ett samtal kanske eller att
man fragar en kollega. [...] Sen dr det olika slags problem hos olika fordldrar eller familjebilder,
men man kan ju ocksa fa stod hos fordldrarna. (Annelie)

Moa berittar att hon kénner att hon far stod av specialpedagog och dven psykolog, som finns
tillginglig, vilket fungerar bra. Hon kénner att hon far den hjalp hon behover. Alla barn har en
IUP dér det star vad varje enskilt barn behover tridna extra mycket pd. Finns det barn som far

illa 1 verksamheten, far de eventuellt ett individuellt atgdrdsprogram.
Det finns en generell krisplan dir det star hur vi ska gdora och vem vi ska kontakta vid hot och
vald, och dven hur vi ska gora om fordldrar kommer péverkade pa nagot sitt. Vi far inte lamna
over barnet om det kommer en péverkad forédlder till exempel. Vi ér alltid tva kvar i huset. D4 kan
den ena ta fordldern sd den andra kan larma om de blir hotfulla. Vi kan ringa polis eller
socialtjanst m.fl. (Moa)

Specialpedagogen Lena ér sjilv ett stod da hon ar handledare. Hon &r alltsd den som
pedagoger kan vénda sig till for att fa stod och hjilp. Tillsammans med pedagogerna skriver
hon &tgirdsprogram nér ett barn behodver sérskilt stod. Sedan traffar hon fordldrar och
diskuterar problemet och atgdrdsplanen med dem.

4.2.4.2. Utveckling/framsteg?

Foljande frdga handlar om pedagogerna har sett ndgon utveckling/framsteg hos barnen da
atgirder satts in. Samtliga respondenter anser att de ser tydliga fordndringar hos barnen da
atgdrder satts in. Annelie och Moa pédpekar vikten av att ha med sig fordldrarna pd samma
linje nir man skriver ett atgdrdsprogram.

Man far hela tiden f6lja de atgdrder man har satt upp. Det gor man tillsammans med forédldrarna.
Ibland kan det vara stopp pé vissa punkter. Det kan hénda att man inte fAr med sig fordldrarna. Da
ar det givetvis svarare. Det &r littare om de &r med p& samma sak. Men en del inser inte vad de
sjdlva gor. Och da far man gora sa gott man kan pa forskolan. (Moa)

Hos vissa barn ser man naturligtvis en utveckling, men det ar valdigt svért att géra ndgonting nér
man inte har med sig fordldrarna. De barn man inte har med sig fordldrarna hos, dr det véldigt
mycket svérare att jobba med. (Annelie)

Inger tycker sig se tydliga skillnader da atgardsprogram har fortlopt en tid. Ibland far man
prata med forédldrarna och ga igenom lite vad som behdver utvecklas och arbetas extra med
hos barnet. Redan da kanske det hinder jattemycket som man inte tror ska hinda. Man blir
uppmérksammad bade som fordlder och barn. Barnet mar bra efter ett tag pa forskolan dér det
kan ha hént mycket. Han/hon kan ha fatt spraklig stimulans och samarbetat med andra. Enligt
Inger syns det tydligt pa sittet att vara hos ett barn, om det har skett framsteg. Aven Cecilia
tycker att man ser skillnader bara genom att prata med fordldrarna:

Sarskilt bra &r det ju att man pratar i samtalen med fordldrarna och ser férdandringar. Dér tycker jag
man far fordldrarna att forstd hur det ar. For det ar inte alltid de vet det. Och dé kan de tédnka pa
vissa saker kanske. Da ser man ofta utveckling efter det tycker jag. (Cecilia)
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Lena utvérderar alltid atgardsprogrammen efter ndgra manader. Har nigra framsteg inte gjorts
far de se Over vad det kan vara for fel och forsoka tidnka pé ett annat sitt. Hon tycker sig dock
oftast se ndgon positiv fordndring hos barnet.

Genom att ta med fordldrarna ocksa sa blir det samma tdnk bade hemma och pé forskolan. Da blir
det mycket ldttare att fa cirklar att vinda. Man kan se “’vad har vi satt upp for mal”. Vi har kanske
pratat om att vi ska minska aggressionsutbrotten fran tio stycken pa en dag till ett pa en dag. Da
kan man tydligt se om det har hdnt ndgonting. De kan leka med andra barn i gruppen som de inte
kunnat tidigare och dela med sig till andra. Det handlar om klara mél och atgdrder och se om det
hénder nadgonting. Vi brukar ha ett dvergripande méal och kanske fyra delmal. (Lena)

4.2.4.3. Nar slar pedagogerna larm?

Sista intervjufrdgan handlar om nir pedagogerna véljer att sla larm och om det finns nagot
som skulle kunna fad dem att tveka. Lena som dr specialpedagog anméler aldrig sjdlv da hon
inte stir i direkt forbindelse med barnen. Det &r henne pedagogerna brukar kontakta for att
radfrdga hur de ska gi tillviga. Resterande respondenter skulle inte tveka att anméla d& det
finns tydiga tecken pd att ett barn far illa. Moa lyfter fram problematiken om hur man som
pedagog maste kinna sina barn. Ar det ett barn som ofta ljuger och hittar pa saker méste
kanske detta fall observeras extra noga, vilket kanske gor att man tvekar lite med att gora en
anmaélan pa en gang.

Jag tvekar inte om jag ser fysiska skador eller andra tydliga tecken. Ar det mer diffust bérjar man
observera barnet mer. Sen fir man tdnka pa om det barnet alltid hittar pa saker eller om det ofta
talar sanning. Ar det ett barn som ofta hittar pa saker, avvaktar man lite och skriver ner allt man
hort och sett och tar en diskussion med fordldrarna. (Moa)

Naér Inger viljer att gora en anmélan gor hon det tillsammans med socialsekreterare eller
personal pa forskolan. Oftast gor chefen anmélan, dd detta underldttar for personalen att
arbeta vidare med barn och fordldrar. Om hon tvekar att anméla kan detta bero pa exempelvis
hot frén foréldrar, d@ man maéste tinka extra noga pa hur man ska ga tillvdga. Dér dr det extra
viktigt att man har chefen med sig.

Den enda géng man kan kinna att man tvekar ar nir det ar hot fran foréldrar till personal. Hur gor
jag da? Hur forsiktig maste jag vara har? Kanske drdjer det lite d& jag kanske vill ha en liten frist.
Den hir pedagogen kan da fa jobba ndgon annanstans d& denna kénner sig jitteutsatt just dir. Men
dnda sa dr barnet kvar och det ér ju vildigt illa. D4 maste man ha chefen pa forskolan med sig. Det
ar det som &r viktigt. Nar man inte tvekar dr ju ndr det dr fysisk misshandel, nir man ser pa
kroppen att det finns blamédrken. Eller att ett barn skulle sédga nagot eller prata véldigt mycket om
saker som barn inte ska prata om t.ex. vald. (Inger)

Cecilia har inte varit med om att anméla sjdlv men skulle inte tveka om hon vet vad som
forsiggdr. Tvekan kan forekomma om hon tror att barnet kan fara mer illa ut av en anmaélan.
En fordlder skulle aldrig kunna 6vertala henne att inte anmaéla.

Ar man siker pa att ett barn mar daligt for att nigon gér ndgot med barnet hemma, stryk eller vad
det 4n &r, skulle jag inte tveka. Men det finns mdjligtvis fall dar man kan vara riadd att barnet rakar
dnnu vérre ut om man anméler. D& skulle man fa fundera forst pd om hur man ska gora anmélan
framforallt. Om det barnet har mojlighet att f& nagon form av skydd. Jag har aldrig behovt sitta
mig in i det som tur ar. D4 skulle jag kunna tdnka mig att jag skulle tveka eftersom man alltid gor
det for barnens bista. En forédlder skulle inte kunna dvertala mig. Om man misstdnker att barnet
skulle rdka mer illa ut sa vet jag inte riktigt vad jag skulle géra. Man maste anméla i alla fall.
(Cecilia)
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Annelie skulle dven hon anméila sa fort hon fattar misstanke eller mérker att ett barn mar
déligt. Hon ndmner dven att det kan uppsté akuta situationer da fordldrar exempelvis kommer
berusade till forskolan for att hamta sitt barn. Vid sddana situationer far man inte lamna over
barnet.

Det kan vara si att man hamnar i en sddan situation rent akut. Det kan vara en fordlder som
kommer berusad till férskolan och ska hamta sitt barn. Da far man kanske ringa direkt till polisen.
(Annelie)
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5. Slutdiskussion

Litteraturen vi fann relevant for &mnet stimde vél 6verens med de svar vi fick i var empiriska
undersokning. Liksom Fridh & Norman (2000) och Bengtsson & Gavelin (2004), menar
respondenterna att de tvd mest forekommande sdtten att uttrycka sig pa, dr att antingen vara
utdtagerande eller inatagerande. Nilzon (1995) betonar ocksé att det finns barn som inte visar
att de mér daligt, vilket enligt ett par av respondenterna &dr det mest farliga, d4 dessa barn dr
svara att upptdcka. Det ar viktigt att man som pedagog uppmairksammar dven de hir barnen,
sarskilt om man vet med sig att det finns omstindigheter i hemmet som kan paverka dem
negativt. Vid sadana situationer kan det handla om att barnet vill skydda sina fordldrar frén att
bli upptickta. Ett par av respondenterna tror dock inte att barn som mar déligt kan dolja det,
utan att man pad nagot sitt skulle marka det om man kdnner dem. Bengtsson & Gavelin (2004)
ger exempel pa hur pedagogerna i verksamheten kan mérka att barn far illa. I respondenternas
svar aterknyts flera av dessa exempel, men det mest framtrddande &r koncentrations-
svérigheter. Utifrdn respondenternas svar kan vi tolka att det lattaste séttet att upptdcka barn
som mar daligt, ar via ett utatagerande beteende. Dessa barn syns och hors ofta mer &n andra
och ir tidskrdvande for pedagogerna och verksamheten. Indtagerande barn gor inget vésen av
sig och drar ddrmed inte till sig uppmirksamhet pd samma sétt. De kan darfor bli svarare att
uppticka dd& man som pedagog kanske automatiskt ldgger mer tid pa de barn som dr
utdtagerande, da det dr dessa barn som maérks forst.

Utifran respondenternas svar framkom det att barn som far illa i hemmet ofta far sociala
problem. Detta for att de kan vara antingen utdt —, eller indtagerande och ddrmed ha
svarigheter med att fa kompisar. Dysthe (2003) lyfter fram Vygotkijs tankar kring att det 1 det
sociokulturella perspektivet 4r kommunikation och samspel med andra ménniskor som dr det
centrala och forutsittningen for att larande ska ske. Ett annat viktigt redskap for ldrande inom
detta perspektiv dr spriket. De barn som alltsd har sociala svérigheter borde enligt det
sociokulturella perspektivet inte ha samma forutsdttningar for inldrning som de andra barnen.
De barn som lever under “normala” hemforhdllanden och omsténdigheter har mojligen inte
samma kommunikationssvarigheter som de barn som far illa i hemmet, utan har da béttre
forutséttningar for larande. En slutats vi kan dra av detta &r att barns sociala forhdllanden pé
nagot sitt avspeglar sig 1 barnens prestationer och vdlmaende.

En av respondenterna lyfter fram svarigheten i att upptécka att ett barn mar daligt nér de &r s
sm4, att de inte kan uttrycka sig sprékligt. I dessa fall kan minspel och beteendefordandringar
vara tydliga tecken pa att nagot inte stér rétt till. Respondenten podngterar dven att dessa
tecken kan forekomma 1 alla aldrar och méste uppmérksammas hos alla barn. Det betyder
alltsa att det dr viktigt att man som pedagog kénner sin barngrupp och har f6ljt dem under en
langre tid, for att kunna kinna igen barnets minspel och se beteendeforandringar.

Utifrén det ekologiska perspektivet dr det viktigt att man som pedagog ser problemen omkring
de barn som far illa. Att aldrig beskylla barnen for ndgot som forédldrarna star i skuld till, &r
ocksé viktigt att tdnka pd i1 arbetet med dessa barn. Kanske &r det létt att som pedagog skylla
pa barnet d& de upptrader pé ett sitt som stdr barngruppen och pedagogens arbete. Vi menar
alltsd att det dr av stor vikt att behandla dven dessa barn med ett positivt och uppmuntrande
forhallningssitt, istdllet for att tdnka pd alla problem som finns omkring dem. D& paminns
barnen kanske inte hela tiden av deras trakiga omstdndigheter, utan de far en fristad. Vi tror
att barnen paverkas av det forhallningssétt pedagogerna har. Har pedagogerna ett positivt
forhdllningssitt, s& kanske barnen kénner att situationen kénns ldttare, &tminstone pa
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forskolan. Flera av respondenterna poédngterar svarigheten i att arbeta med fordldrar som inte
forstar eller inte vill forsta, att deras barn far illa. Att bli motarbetad av fordldrar dr ingen
enkel situation att handskas med. Enligt det ekologiska perspektivet dr det en nodvandighet att
alla delar i1 barnets sociala nédtverk samarbetar for att situationen for barnet ska bli bittre.
Detta menar dven Nilzon (1995) dr en forutsittning for barnens vdlméende. Det ér alltsa
mycket svart for pedagogerna att forandra ett barns situation om fordldrarna omdjliggor ett
samarbete.

Enligt Lagerbergs (1998) undersokning dr sociala problem, vad giller hem, ekonomi och
arbete, det mest forekommande problemet. Under var empiriska undersdkning exemplifierade
respondenterna enbart grova problem, sdsom sexuella overgrepp, misshandel och missbruk.
En av respondenterna beskriver att man som pedagog kan bli lite blockerad da man arbetar 1
ett omrade dar det 4r ménga barn som far illa. D4 kan det hinda att man jimfor barnens
problem med varandra och prioriterar de barn som man tycker har grovre problem. De barn
som alltsd ’bara” exempelvis har varit med om en skilsméssa, hamnar i skymundan da dessa
problem inte anses lika allvarliga. Véara tankar kring detta &r att det kanske da kan innebéra att
man inte alltid ser till alla barns bésta, utan prioriterar det som man sjdlv kidnner dr mest
viktigt och akut. Man utgar kanske ifrén situationen som barnet befinner sig i istéllet for att
enbart koncentrera sig pa barnets vélbefinnande. Sjilvklart fokuserar man som pedagog alltid
pa att barnen ska ma bra, men da det uppstar manga problem samtidigt med olika barn, maste
kanske eventuella prioriteringar goras. Detta &dr ett dilemma som kanske inte forekommer
Overallt, men som ménga garanterat stills infor, d.v.s. att vélja vilket barn som &r 1 storst
behov av hjélp.

Flera av respondenterna menar att deras utbildning inte hade varit tillrdcklig for att kunna
mota och hantera problemen direkt nir de kommit ut i arbetslivet. De anser dock att de far bra
stod pa deras arbetsplatser sé att de kdnner sig trygga da dessa problem uppstir. De hanterar
aldrig de problem som uppstar sjédlva, utan de delger sina kollegor 1 ett mycket tidigt stadium.
Da gors det ofta extra observationer pa detta barn for att eventuellt uppticka ytterligare tecken
pa att misstankarna dr befogade. De kan sedan vidnda sig till barnhélsoteam, socialtjénst,
BVC, resursteam, specialpedagoger etc. for vidare stod och hjélp. Vi tror att det ar viktigt att
fa detta stod for att kunna hantera dessa situationer och for att kdnna sig trygg i sin roll som

pedagog.

Trots att flera av respondenterna anser att deras utbildning inte har tdckt in kunskaper inom
detta dmne, sa framkommer det 4nda att de vet hur de ska hantera dessa situationer nir de
uppstar. Detta menar de beror pd att de har flera &rs erfarenhet inom yrket och dédrmed har
erhéllit kunskaper pa olika sétt och fran olika héll. Som vi tidigare ndmnt s& sa dock samtliga
respondenter att de inte skulle ha kunnat behdrska dessa situationer som nyutexaminerade
pedagoger och utan erfarenhet. Utifran vara respondenters svar, kan vi tolka att
nyutexaminerade pedagoger inte har ndgon grund att std pd da det inte ingar ndgon
undervisning om denna problematik i ldrarutbildningen. Detta for att erfarenhet och kollegor
verkar vara de enda kéllorna som pedagogerna i nuldget har att tillgd, och att det darfor kravs
flera verksamma &r inom yrket.

Vidare menar ett par av respondenterna att man som pedagog maste avsitta mycket tid och
plats for de barn som maér daligt, for att de ska bygga upp ett fortroende och kénna tillit.
Kérlek, omtanke och en positiv attityd 4 nagot som vi tycker alltid ska genomsyra
pedagogernas forhallningssétt gentemot barnen, men att man enligt respondenterna bor tinka
extra mycket pa det ndr man arbetar med barn som maér déligt. Detta stir dven 1 Lpf698 som
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menar att omsorg om varje individs trygghet, vilbefinnande, lirande och utveckling ska
préigla arbetet 1 forskolan.

Bengtsson & Gavelin (2004) menar att pedagogen gor barnen en otjdnst genom att inte prata
med dem om familjens problem. En av respondenterna hdavdar motsatsen, dd hon séger att
man som pedagog inte ska pressa barnet pa information, om hon vet med sig att barnet
troligtvis far illa pa grund av ndgot som utspelar sig i hemmiljon. Hon menar att barnen sjélva
ska komma till pedagogen om de vill prata om problemet och att pedagoger innan kan stélla
mer Sppna och allménna fragor. Da kanske barnen kénner en tillit och sedan anfortror sig till
pedagogen. Hur man forhaller sig d& det uppstar sadana problem far kanske ibland bero pé
situationen och péd barnen. Med detta menar vi att om man har barn som hela tiden berittar
eller pratar med de andra barnen om saker som kan anses kénsliga, kan pedagogen spinna
vidare pa det som sdgs och fraga barnet hur det kommer sig att han/hon siger just de sakerna.
For vissa barn behovs kanske dessa fragor for att de ska borja berdtta om nagot som hiant dem.
For andra barn kanske det tvartom ar béttre att ndrma sig forsiktigt om de sjélva inte sdger
nagonting. Darfor dr det viktigt att man som pedagog kinner barnen och utifran det forhéller
sig till situationen.

Négot vi fann intressant i var empiriska undersokning, var att se skillnaderna mellan
pedagogernas svar. Detta kan mojligen ha berott pd att de arbetar 1 olika stadsdelar och
ddrmed har olika kunskaper och erfarenheter. De respondenter som arbetar i en méngkulturell
stadsdel hade andra erfarenheter gillande vért arbetes problematik, &n de respondenter som
arbetar 1 andra mer homogena stadsdelar. Spréksvérigheter var exempelvis nigot som
framkom 1 de mangkulturella omradena. I dessa intervjuer fick vi dven kidnslan av att
problematiken vad ror barn som far illa, 4r mer vanligt forekommande. Kanske dr det sa att
problemen éar lika vanligt forekommande 1 de mer homogena stadsdelarna, men att man i de
méngkulturella omrddena pratar mer 6ppet om det. Detta dr ndgot som dr svart att svara pa,
men dnda vért att fundera kring.

Viért syfte, som ju var att undersdka om pedagoger, med hjélp av de kunskaper de far i sin
utbildning, 4r forberedda att hantera situationer dér vissa barns hemforhéllanden kan fa
negativa konsekvenser i den pedagogiska verksamheten, har nu besvarats. Den utbildning som
pedagoger far via ldrarutbildningen ticker inte in de kunskaper som behdvs for att kunna
hantera denna problematik. Samtliga av véra respondenter har lyft fram erfarenhet och
kollegor som de enda verktygen for att klara av dessa situationer, di det inte funnits andra sétt
att tillgd den information och kunskap som behovs.

5.1. Fortsatt forskning

Som vi skrev ovan menar Néslund m.fl. (Internet 4) att pedagoger och andra vuxna som
arbetar med barn har bristande kunskap och behover fortbildning och utbildning om
problematiken som ror barn som far illa i hemmet. Enligt henne finns det stora brister i
utbildningen géllande detta &mne, vilket d&ven respondenterna och vi poédngterar. Vi anser att
undervisning om detta &mne borde finnas som ett allmént inslag i lararutbildningen och inte
nagot som man ska behova vélja till, om det nu ens finns att vélja till som kurs. Detta dr nagot
som alla pedagoger kommer att komma i kontakt med forr eller senare i mer eller mindre
skala 1 sitt yrkesverksamma liv. Denna asikt styrks dven av alla vara erfarna respondenter.
Alla lararstudenter behover en grund att std pd ndr de kommer ut som nyutexaminerade
pedagoger.
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5.2. Slutord

Vi anser att det behover goras fler undersokningar och observationer géllande detta &mne, for
att studera och analysera vad det finns for kunskaper ute i verksamheten. Det &r som sagt ett
mycket viktigt &mne som alla pedagoger i ndgon mén kommer att stdta pa i sitt yrkes-
verksamma liv. Det behover alltsé finnas en beredskap for att kunna hantera denna svarighet.
Genom att infora undervisning om detta amne som en obligatorisk del i ldrarutbildningen, far
alla lérarstudenter en grund att std pa och en béttre beredskap i deras kommande yrke som
pedagoger.
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7. Bilaga — Intervjufragor

Utbildning och erfarenhet

1. Har du nagon géng i ditt arbete mdott barn som mar daligt pa grund av olika
omstdndigheter i sina hemforhallanden?

2. Har du ndgon utbildning inom specialpedagogik, konflikthantering eller liknande?
- Ingick det ndgon utbildning/kurs om detta i1 din lérarutbildning?

3. Anser du att den utbildning du fatt ticker in kunskap om hur man hanterar fall dér barn far
illa i hemmet?

Svérigheter

4. P& vilka olika sétt utmédrker sig de barn som befinner sig i dessa svarigheter?
- Vilket har du sett dr mest forekommande?

5. Vilka svarigheter ser du att dessa barn moter 1 forskolan vad géller:
- inldrning?
- sociala svérigheter?

6. Vilka svarigheter ser du i arbetet med dessa barn?

Forhallningssatt

7. Vad anser du ér speciellt viktigt att tinka pa som pedagog nér det géller dessa barn?

8. Hur forhéller du dig till dina kollegor 1 arbetslaget da du misstdnker att ett barn mar
daligt?

9. Om ett barn inte visar att det mar daligt fast du vet om att det finns omsténdigheter 1
hemmet som paverkar barnet negativt, hur forhaller du dig da till detta barn?

10. Gors det medvetet nigra observationer for att eventuellt uppméarksamma/uppticka hur ett
barn mar?

Stod och atgéarder

11. Vad fér ni for stdd pa er arbetsplats?
12. Vilka atgérder finns att vidta pa er arbetsplats?
- Vilka atgérder anvénder du dig av?

- Skulle man kunna goéra pd ndgot annat sétt?

13. Har ni, och i sé fall pa vilket sitt, sett ndgon utveckling/framsteg hos barnen nér ni
anvander dessa atgirder?

14. Nar viljer du att sl& larm?
— Finns det ndgon omstdndighet som skulle kunna {4 dig att tveka att sl& larm?
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