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Sammanfattning

Undersokningen ér en kritisk granskning av ett pedagogiskt arbetssitt som anvénds i en aldersblandad klass (ar
3-4) pa en skola i en av Goteborgs nordostra stadsdelar. Undervisningen i denna klass bygger pa att eleverna
dagligen féar brev och uppgifter fran olika karaktérer himtade ur barnlitteraturens virld. Da alla elever i klassen
har svenska som sitt andrasprék har arbetssittet i férsta hand ett sprakutvecklande syfte, ett syfte som ocksa i stor
utstrackning uppnas. Vi har dock kunnat konstatera att klassens ldrare, som ansvarar for att vilja ut litteraturen,
saknar mangfaldsperspektiv utifran faktorer som genus, klass, etnicitet/nationalitet och sexualitet. Denna
omedvetenhet leder till att majoriteten av barnboksfigurerna faller inom de rddande normer som genomsyrar vart
samhille: det vill sdga vita, heterosexuella medeklassmén/killar dominerar. Avsaknaden av méangfald stimmer
illa 6verens med malen i de styrdokument (Lpo 94) som pedagogerna ér alagda att folja.

Vart syfte med studien 4r att soka svar pa i vilken utstrickning eleverna har mojligheter att identifiera sig
med de barnboksfigurer de arbetar med, samt vilka betydelser vi kan se att avsaknad av
identifikationsmojligheter far. Vi anvinder oss av en kvalitativ metod dér intervjuer med elever utgor den
viktigaste empirin. Var teoretiska grund bygger pa poststrukturalism och vért framsta analysverktyg &r
intersektionalitet, ett begrepp som anvinds for att skapa forstaelse for hur olika maktasymmetrier (t ex genus,
klass, etnicitet/nationalitet) samverkar.

Vi kan, utifran intervjumaterialet, se att ovan nimnda faktorer verkar ha betydelse for mojlighet till
identifikation. Den verklighet som é&r elevernas finns i alltfor liten utstrickning representerad bland
barnboksfigurerna och detta menar vi bidrar till att reproducera de hierarkiska samhéllsnormer som rader. Vi kan
ocksa se att elevernas forstaelse av figurerna skapas i en komplex process diar samhéllets viarderingar och normer
standigt ndrvarar och dterskapas.



Forord
Genomforandet av detta examensarbete har inneburit en ldrorik, spinnande och rolig sista tid
pa var lararutbildning. Under arbetets gang har vi lédrt kdnna varandra och skapat ett samarbete
dédr intressanta diskussioner och utveckling av idéer har fyllt vara dagar. Vi har framst arbetat
med vart examensarbete gemensamt men producerandet av text har dven skett pa skilda hall.
Vi vill tacka lédrare och elever pa den skola dir vi genomfort var undersokning for ett
vilkomnande emottagande. Vi vill ocksa tacka var handledare, Maj Asplund Carlsson, for
uppmuntrande kommentarer, goda rad och utvecklande diskussioner. Dessutom vill vi tacka
alla som hjélpt oss med korrekturldsning och teknisk radgivning. Sist, men definitivt inte
minst, vill vi tacka varandra.
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1. Introduktion

1.1 Inledning

Skolan &r en av de viktigaste institutionerna i vart samhille. I Sverige har vi obligatorisk
skolgang i nio ar och en majoritet av befolkningen viljer att utoka denna tid ytterligare. Detta
gor att de normer och virderingar som skapas och reproduceras inom skolans viggar har stor
inverkan pa samhéllsutvecklingen.

I ldroplanen for det obligatoriska skolviasendet (Lpo 94) star:

Det svenska sambhillets internationalisering och den vixande rorligheten Over
nationsgrianserna stiller hoga krav pa ménniskors formaga att leva med och inse de
virden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet
i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla,
tillsammans med forméagan att forsta och leva sig in i andras villkor och virderingar.
Skolan ir en social och kulturell métesplats som bade har en méjlighet och ett ansvar
for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dér. (Lpo 94:3-4)

Var erfarenhet av skolvirlden sdger oss att manga av de pedagoger som arbetar i den
svenska skolan saknar strategier for att synliggora mangfald i den dagliga verksamheten. De
ganger dessa perspektiv faktiskt lyfts fram dr det alltfor ofta pa exotiserande sitt under
speciella “’kulturdagar” eller pa skolor/forskolor med sirskilda inriktningar, exempelvis de
genusforskolor som det finns ett flertal exempel pa runtom i landet. Det saknas pedagogiska
arbetssitt dar en mangfald inom genus, klass, etnicitet/nationalitet och sexualitet genomsyrar
den dagliga verksamheten.

Nir en medveten strategi for att lyfta fram mangfaldsperspektivet saknas, da pedagogerna
”gor som de alltid har gjort” och da deras val bygger pa gammal vana snarare dn Kritiskt
tankande, blir resultatet att de normer som rader i samhillet reproduceras snarare dn utmanas.
Normerna bottnar i olika maktstrukturer dir genus, klass och etnicitet/nationalitet tillhor de
mest avgorande faktorerna. Den vite, “svenske” medelklassmannen gors till norm och bade
far och tar materiella och sociala fordelar pa andras bekostnad. For att skolan skall vara en
institution som pa allvar ifragasitter och utmanar dessa normer krivs ett medvetet arbete fran
pedagogernas sida.

Vi har valt att gora en studie av ett pedagogiskt arbetssétt som vi ser har stor potential att
utmana det traditionella klassrummets utformning. I manga avseenden gor det ocksa det.
Arbetssittet har utvecklats och anvinds pa en skola i en av Goteborgs nordostra stadsdelar
och den klass vi gjort en undersokning i &r en aldersblandad klass i arskurserna 3 och 4. All
pedagogisk verksambhet i detta klassrum har sin utgangspunkt i barnlitteratur, ndrmare bestamt
i olika barnboksfigurer. Dessa skriver dagligen brev till eleverna och ger dem uppgifter att
arbeta med under dagen. Pedagogerna &r lyhorda for vad som fangar elevernas intresse och
formar verksamheten utifran detta. Det kanske viktigaste syftet med arbetssittet dr
sprakutveckling, och da alla elever i klassen har ett annat modersmal #n svenska dr det ett
svenska som andraspraksperspektiv som ligger till grund for arbetet. Arbetssittet har ocksa
visat pa goda resultat utifran detta syfte (Sundemo & Nilsson 2004). Vara intryck efter besok i
klassen dr att klimatet i klassrummet dr lugnt och tryggt och att arbetsglddje och nyfikenhet
préiglar elevernas skoldagar. Anledningen till att vi valt att studera just detta arbetssitt dr att
det pa ett bra sitt later undervisningen anpassas efter elevernas forutséttningar. Var intention
har varit att genomfora var studie i ett klassrum dér pedagogerna i manga avseenden arbetar
pa ett medvetet sitt, men att samtidigt granska det kritiskt.

Vid genomgang av litteratur dar arbetssittet beskrivs (Sundemo & Nilsson 2004) samt vid
vara forsta besok i klassen, diar samtal med de pedagoger som ansvarar for den aktuella



klassen ingick, lade vi mirke till avsaknad av medveten mangfaldsdiskussion vid val av de
bocker som arbetas med. Nagon tydlig medvetenhet utifran maktaxlar som genus, klass och
etnicitet/nationalitet séger sig pedagogerna inte ha. Visserligen berittar de att de brukar vilja
en kvinnlig barnboksfigur som utgangspunkt for arbetet om de linge arbetat med manliga
figurer. I huvudsak viljer ldrarna dock bocker och karaktirer som de sjdlva och eleverna
tycker &r roliga och som passar att jobba med. Vi stiller oss fragan vad avsaknaden av
mangfaldsstrategi far for konsekvenser for eleverna.

Mangfald &r ett begrepp som ibland anvinds pa ett otydligt sdtt. Vi menar att en
diskussion om mangfald utan maktperspektiv riskerar att ge en bild av olikheter som
essentiella, och dirmed dolja socialt skapad ojamlikhet. (de los Reyes 2003a) Var anviandning
av begreppet syftar pa ett brett spektrum av sociala kategorier sdsom genus, klass, etnicitet
etcetera. Vi ser dessa kategorier som socialt skapade och forianderliga och vi intresserar oss
sarskilt for maktrelationer savil inom som mellan grupperna.

Det finns, som vi ser det, tva syften med att lyfta fram mangfald i skolverksamheten. Dels
ar det viktigt for identitetsutvecklingen att alla elever erbjuds mojliga identifikationsobjekt.
Dels bor pedagogerna ge eleverna mojlighet att ta del av livsvirldar som skiljer sig fran
elevernas egna. Detta for att skapa forstaelse for det som kan uppfattas som annorlunda och
avvikande. Foljande figur askadliggor detta resonemang:

/, Mangfald \\
[deatifilkcaticn Forstaeke
- se sig sjalv - forsta andra

Vi har i detta examensarbete valt att fokusera pa identifikation, men dven forstaelse for andra
berors i viss utstrickning. Anledningen dr att de elever som gar i den aktuella klassen pa
manga sdtt avviker fran normer i samhillet och att de didrmed saknar
identifikationsmojligheter. Om en liknande studie genomforts i ett bostadsomrade med en
annan socioekonomisk sammansittning, dir eleverna haft storre majligheter till identifikation
i litteraturen, hade det kanske varit aktuellt att fokusera mer pa aspekten forstaelse for andra.

For att fa en uppfattning av hur eleverna ser pa barnboksfigurerna samt hur de ser pa sig
sjédlva i relation till dessa, har vi valt att genomftra elevintervjuer.

I vart analysarbete har vi sérskilt intresserat oss for hur olika maktstrukturer samverkar.
Hir har begreppet intersektionalitet varit ett redskap for att skapa denna forstaelse.

1.2 Vara utgangspunkter och perspektiv

Vilken syn forskaren har pa virlden paverkar hela forskningsprocessen, papekar Merriam
(1994:66) — fran att hitta en fragestillning, formulera ett problem, samla in och analysera
information, till att tolka densamma. Vi dr medvetna om att vara bakgrunder, asikter och
utgangspunkter paverkar hur vi kommer att angripa examensarbetets fragestillning,
insamlande av material och tolkning av detta. Vi ser inte oss sjdlva som objektiva askadare
utan aktiva medaktorer i den sociala struktur och sammanhang vi méter eleverna i. Vara
erfarenheter av och forhallningssétt till faktorer som genus, alder, klass, sexualitet,
funktionalitet, politisk askadning, profession, etnicitet och sa vidare, har spelat in i
interaktionen och kommunikationen mellan eleverna och oss. I motet med eleverna, dir de har
utgjort vara informanter, har synliga egenskaper som kon, profession, alder, etnicitet kommit



att inverka. Vi skall naturligtvis anta en sa objektiv position som mgjligt men vi tror inte pa
den “objektive forskaren”.

De &dmnesinriktningar som vi har ldst inom ldrarprogrammet ger oss mojlighet att
analysera var empiri utifran en bred utgangspunkt. Elin har ldst genusvetenskap, svenska och
matematik samt inriktningen Kultur och sprak for tidigare daldrar, vilken dven Sarah har lést.
Sarah har ocksa ldast amnet Svenska som andrasprak. Den kunskap som ar sérskilt relevant for
detta arbete #r vetenskapliga teorier inom kulturstudier, genusvetenskap samt
andraspraksutveckling.

1.3 Disposition

I examensarbetets inledande avsnitt Introduktion presenterar vi de tankar, perspektiv och
utgangspunkter som ligger till grund for att vi valt att genomfora just denna studie. Syftet med
studien samt de fragestéllningar som vi avser besvara, ingar ocksa i denna del.

I avsnittet bakgrund beskriver vi det arbetssitt som vi undersokt samt berittar om den
elevgrupp vi observerat och intervjuat. Hir gor vi ocksa kopplingar mellan aktuella
styrdokument och hur dessa kan och bor realiseras i det arbetssitt som vi studerat.

Examensarbetets teoridel presenteras forskning om barnlitteraturens betydelse for
identitetsskapande, intersektionalitet, poststrukturalistiska teorier samt normativitet.

De metoder, etiska Overvigningar och reliabilitets- samt validitetsbeaktande vi gjort utgdr
avsnittet metod.

Resultatet fran de informantintervjuer som gjorts och koppling mellan dessa och de teorier
vi grundat arbetet pa, diskuteras i avsnittet analys.

Slutsatser sammanfattas i examensarbetets sista del, slutsatser. Hir foljer summering av
svaren pa de fragor vi stillt oss.

Direfter foljer referenslistor och bilagor i form av det tillstandsbrev vi skickat ut till
informanternas vardnadshavare samt studiens intervjufragor.

1.4 Utformning

Genomgaende for uppsatsen har vi anvint formuleringarna tjejer och killar istillet for
pojkar och flickor, vilket vanligtvis dr brukligt i akademiska sammanhang. Detta har vi gjort
for att eleverna sjilva anvinder sig av sadana formuleringar och, i likhet med Fanny
Ambjornsson (2003) som viljer samma begrepp, har vi velat anvinda samma ord som
informanterna gor.

Vi har valt att genomgaende i arbetet skriva ut bade etnicitet och nationalitet darfor att
bada begreppen har betydelse och att etnicitet ibland pa ett missvisande sitt far representera
dem bada. Vissa etniska grupper saknar nationell tillhorighet, medan vissa nationalstater
inbegriper manga olika etniciteter. Detta gor att vi ser det som viktigt att skilja begreppen at
men samtidigt anvinda dem tillsammans.

Nir vi transkriberat informantintervjuerna har vi i en del fall fortydligat vissa
formuleringar och gett dem en mer skriftspraklig karaktir. Detta for att underlitta for ldsaren.
I de fall niir vi inte kunnat uttyda vad informanterna séger har vi anvint oss av beteckningen
/xxx/. Nédr kommentarer till intervjusvaren varit nodvindiga star de inom parentes.

1.5 Syfte och fragestillning

Syftet med vart examensarbete &r att undersoka ett pedagogiskt arbetssétt med utgangspunkt i
barnlitteratur pa en skola i en av Goteborgs stadsdelar. Vi har kunnat konstatera att
mangfaldsspektrat till stor del saknas i verksamheten och vill studera hur detta paverkar
elevernas forhallande till maktstrukturer utifran faktorer som genus, Kklass,
etnicitet/nationalitet, och i mindre utstrickning, sexualitet. Vi vill se vilka



identifikationsmojligheter som eleverna erbjuds, vilka som saknas och reflektera kring
mojliga effekter av detta.

Vi har genomfort studien for att synliggéra de normer som finns i vart samhélle och for att
dra lirdom av detta synliggorande. Vi vill samla pa oss verktyg for att vi i vart framtida
lararyrke skall kunna arbeta medvetet med att motverka maktstrukturer som bygger pa ovan
nimnda kategorier och deras samverkan.

Vi stiller oss dirfor foljande fragor:
e Vilka identifikationsmdjligheter erbjuder arbetssittet?

e Vilka effekter av pedagogernas avsaknad av mangfaldsperspektiv kan vi se hos
eleverna i klassen?

1.6 Avgriansningar

Som vi nidmnt genomsyras sambhillet av en rad olika maktaxlar (genus, klass,
etnicitet/nationalitet, religion, sexualitet, funktionalitet, alder med flera) och vi har inte for
avsikt att gora sken av att nagra dr viktigare eller mer avgorande dn andra. Vi har dock valt att
fokusera pa genus, klass, etnicitet/nationalitet och i viss utstrickning sexualitet. Under
arbetets gang har det visat sig att dessa varit de mest framtridande. Faktorer som
barnboksfigurernas alder och funktionalitet har inte analyserats i detta examensarbete. Vi har
inte heller fokuserat pa betydelsen av att vissa av karaktirerna &r djur.

Intervjusamtalen kom framforallt att rora sig runt genus, eftersom det bland
barnboksfigurerna fanns fler exempel pa genusvariation dn variation utifran klass och
etnicitet/nationalitet. Dessutom hade eleverna mycket tankar kring genus och verkade vana
vid att prata om det (om #n pa ett okritiskt sitt).

Var studie fokuserar pa elevernas uppfattningar av figurerna och har inte som syfte att
gora analyser av sjélva litteraturen dir de aktuella barnboksfigurerna ingar. Vi har dérfor valt
att anvénda oss av ett begrinsat antal litteraturvetenskapliga teorier. Den forskning vi valt att
anvinda oss av karaktiriseras av att den behandlar identitetsskapande i de alderskategorier vi
diskuterar. For att analysen skall bli begriplig kridvs dock att vi i viss utstrickning beskriver
hur karaktéirerna framstills 1 bocker och filmer.

Det faktum att arbetssittet med barnbocker bygger pa att eleverna lever sig in i en
fantasivirld dr nagot som vicker manga intressanta fragor. Vi har dock inte valt att fokusera
pa detta.

2. Bakgrund

Vi kommer i detta avsnitt att presentera det studerade arbetssittet, den skola och klass som
studien dr genomford i, samt vilka utgangspunkter eleverna i klassen har utifran faktorerna
genus, klass, etnicitet/nationalitet och familjesammansittning. Dérefter tar vi upp relevanta
delar av styrdokument och argumenterar for deras relevans i relation till det arbetssétt vi
undersoker.

2.1 Arbetssiittet

Det arbetssitt vi valt att studera har anvints sedan 1996 och kom till nér tva ldrare fick ta Gver
en aldersblandad klass med elever fran arskurs 1 till 3. Klassen hade haft manga olika ldrare
under sina skolar och var relativt rorig och orolig. Framtrddande var att eleverna inte hade
nagon motivation infor skolarbete och att de hade en negativ instéllning till det mesta som



pagick i skolan. Det pedagogiska arbetet utgick ifran larobocker som inte hade nagon egentlig
koppling till varandra. Litteraturens innehallsliga kontext lag langt ifran den verklighet som
eleverna befann sig i. Lirobockernas texter var ocksa svara for eleverna att forsta, dels for att
bockerna var gamla och ofta inneholl ett forlegat sprak och dels for att elevernas
svenskkunskaper inte var sa stora. Svarigheten att forsta texter rorde inte bara svenskbocker
utan spraket i matematikbocker och andra dmnen stillde ocksa till besvir. Detta ledde till att
det for eleverna i mangt och mycket bara handlade om att komma sa langt som mgjligt i
bockerna. Stor inbordes tdvlan uppstod eleverna emellan och forstaelsen av vad de sjilva
arbetade med uteblev ofta. (Sundemo & Nilsson 2003:1-3)

Lirarna bestimde sig for att fordndra undervisningen och arbetssituationen i klassen. De
tog in barnbocker och barnboksfigurer istillet for de traditionella liromedel som klassen
tidigare arbetat med. Klassen paborjade ett arbete som utgick ifran de barnbocker som man
laste och en skriftlig kommunikation mellan eleverna och barnboksfigurerna inleddes. I de
brev som barnboksfigurerna skrev gavs klassen olika uppgifter som skulle 16sas. Arbetssittet
blev alltmer problembaserat och utgick ifran elevernas egna intressen och forutsittningar.
Klassen utrustades med ett ordentligt klassrumsbibliotek och projektet vixte hela tiden i
storlek. Fran och med ldsaret 1998-1999 utgick all undervisning ifran barnbdckerna. (Ibid.:4)

Fordelarna med projektet dr manga. Klassen kidnner en stor motivation infor sitt dagliga
arbete, de &r engagerade i och koncentrerade pa uppgifterna och dess ldsningar.
Kommunikationen i skriftlig och muntlig form fungerar sprakutvecklande och syftet med att
ha goda kunskaper om det ’nya” spraket blir tydligt for eleverna. Lis- och skrivinldrning far
en meningsfull kontext. Varje morgon genomfor klassen en samling som beskrivs som “navet
i den dagliga verksamheten” (ibid.:7). Hidr ldses nya brev och bocker upp, uppgifter
presenteras och arbetas med. Alla elever far god trianing i att lyssna pa andra och tala infor
den samlade gruppen. En stor fordel med projektet &r att eleverna blir aktiva deltagare som
samtalar med varandra och lyssnar nédr nagon annan har nagot att siga. Arbetssittet fungerar
tematiskt och dmnesintegrerande, vilket gor att hela den pedagogiska verksamheten “knyts
ihop”. (Ibid.:5-33) Tavlan for att komma sa langt fram som mojligt i ldarobockerna har
forsvunnit och eleverna forstar vad de arbetar med och syftet med arbetet. En annan fordel
med arbetssittet dr att pedagogerna sjédlva kinner att deras arbete &r roligt och givande. |
rapporter skrivna av projektets initiativtagare beskriver ldrarna att de snabbt gick fran att ligga
steget fore eleverna till att arbeta jdmsides med dem (Ibid.:34).

I sin rapport belyser de ocksa nackdelar som finns med projektet. Hdar nimns svarigheten
med att vara oplanerat borta fran arbetet, exempelvis vid sjukdom, eftersom hela
verksamheten da stannar upp. Trots att eleverna nu #r mer inkluderade i skolarbetet krivs att
varje dag dr genomplanerad. En annan nackdel &r att samarbete med andra klasser som inte
arbetar med detta arbetssitt blir svart att genomfora. (Ibid.:34) I rapporten saknas dock, enligt
var mening, en presentation av strategi for att arbeta med mangfaldsperspektiv. Forfattarna
menar visserligen att pojkar och flickor pratar lika mycket i klassrummet och sdger sig
ddrmed arbeta genusmedvetet. Vi ser det som att denna observation &r daligt underbyggd och
menar att ett sadant uttalande kriaver mer grund. (Ibid:10)

2.2 Skolan och elevgruppen

Vi inledde var studie med att gora observerande besok i klassen. Under tva dagar hade vi
mojlighet att nidrvara vid samlingar dédr bocker och brev lédstes upp och uppgifter presenterades
och genomfordes. Direfter dokumenterade eleverna de genomforda aktiviteterna i egengjorda
bocker. Det talande och lyssnande som pedagogerna beskrivit i sina rapporter var mérkbart
hos elevgruppen och vi blev foérundrade 6ver det lugna arbetsklimat och den arbetsiver som
radde i klassrummet.
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Den skola vi genomfort var studie pa ligger i en av Goteborgs nordostra stadsdelar. I
omradet bor cirka 7500 personer och det finns tva kommunala skolor, varav den ena har
elever fran forskoleklass till arskurs 4 och den andra har elever i arskurs 4-9. I nirheten finns
ocksa en muslimsk friskola. Den klass vi gjort var studie i dr den som i storst utstrickning
anvinder sig av arbetssittet med utgangspunkt i barnboksfigurer. Klassen bestar av 25 elever.
De tva ldararna forklarar med litthet syftet med arbetssittet, ett syfte som &r vil forankrat och
pa manga sitt uppnas i verksamheten. Lusten infor denna metod &r mirkbar hos ldrarna.
Verksamhetens upplidgg har vid flera tillfdllen studerats och ldrarna har medverkat i och sjilva
skrivit rapporter om arbetssittet. Detta innebir att elevgruppen vid ett flertal tillfallen fatt
besok av forskare samt rapport- och examensarbetsskrivande personer. De dr med andra ord
relativt vana vid studiebesok, att agera informanter och vid att svara pa fragor.

Den klass vi inhdmtat var empiri ifran har fran borjan varit tva olika klasser, vilka slagits
ihop under det senaste ldsaret. Eleverna har dock alltid gatt pa samma skola och kdnner
varandra bra vid det hir laget. Den numera sammanslagna klassens tva ldrare har tidigare foljt
de olika klasserna under hela deras skoltid, vilket bidrar till en stor trygghetskinsla for
gruppen. Vi upplever gruppen och klimatet i klassrummet som vildigt tryggt och
vélfungerande.

2. 3 Eleverna...

Eleverna utgor en relativt homogen grupp utifran perspektiv som samhillsklass- och
etnicitet/nationalitets-tillhorighet (utifran aspekten att de inte ingar i den ’svenska normen”).
Maktfaktorer som utgar ifran klass, etnicitet/nationalitet och genus &r nira sammankopplade
och spelar i stor utstrickning in i elevernas och deras familjers mojlighet att paverka sin
livssituation. Det har ocksa en avgorande inverkan pa det bemdtande som eleverna och deras
familjer far av andra.

2.3.1 ...utifran ett klassperspektiv

Klassbegreppet dr ett av de mest centrala inom samhéllsvetenskapen och kan definieras pa
manga olika sitt. De faktorer vi tagit fasta pa dr ekonomi, profession och arbetssituation samt
boendeforhallanden (vilken hinger ihop med ekonomi). Dessutom har vi lagt vikt vid vad
Bourdieu (1984) kallar kulturellt kapital, det vill siga kunskaper om sociala normer som
tillhor en viss klass.

Stadsdelen som eleverna bor i forknippas inte med hogavlonade arbeten eller andra
statusfyllda positioner. Tillsammans med tva andra omraden har denna stadsdel Goteborgs
ligsta medelinkomst. (Goteborg Stad 2008) Relativt fa tillhor samhillsgruppen medelklass
och manga kan dven ségas ha svart att inkluderas i gruppen “arbetare”. Detta da en stor del av
omradets invanare har vildigt daliga forutsittningar att fa ens lagavlonade arbeten. Dirmed
faller de utanfor ”arbetarekategorin” och i manga fall ocksa ett sadant arbetarklassammanhang
som fackforeningsrorelsen. Diarmed inte sagt att de fran ett ideologiskt perspektiv &r uteslutna
ur arbetarklassen, men utestingningen gor sig gillande utifran faktisk professionsstatus. Vi
fordjupar oss hir inte vidare i den omfattande diskussionen kring vad kategorin “arbetarklass”
kan innefatta. Det dr viktigt att nimna att det naturligtvis finns differenser inom gruppen vad
giller arbetssituation, nagot som antagligen &r tydligare for de boende i omradet dn vad
uppfattningen om dem som grupp i allménhet é&r.

Anledningen till att en stor del av stadsdelens innevanare halls i utkanten av eller helt
utanfor arbetsmarknaden star att finna i det tita sambandet mellan klass och etnicitet. Ens
etnicitet/nationalitet dr avgorande for vilken mojlighet man har att sélja sin arbetskraft. Det
utanforskap som avvikandet fran radande norm - i detta fall “icke-svenskheten” — medfor,
placerar de personer som kategoriseras in i denna grupp i ett underlige i det svenska
samhillet. Att fa ett arbete som tar tillvara pa ens kvalifikationer, en bostad i ett omrade som
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man sjdlv valt att bo i, utbildning och liknande basala behov, dr exempel pa faktorer som
paverkas nir klass och etniskt/nationellt utanférskap samverkar. (Alinia 2006:65,85; Molina
2006:219; Sernhede 2006:99) Den sociala exkludering som de boende i stigmatiserade
stadsdelar fastnar i, beskriver inte bara att manga har stora problem med att fa ett arbete utan
bor ses som en del i ett storre sammanhang dér gruppen “invandrare” blir understillda
gruppen “svenskar”. Nar rasism antar sa strukturella former blir utslagning fran
arbetsmarknaden ett av de mest effektiva hindren som i sig reproducerar den hierarkiska
ordningen. Diskriminering av sadant slag sitter stopp for de ménniskor som inte utgér den
etniska/nationella normen. (Kamali 2006:362).

For var grupp av informantelever innebir detta att en del av deras vardnadshavare har
arbete och andra inte. Det vanligast forekommande bland vara intervjugrupper dr att en av
vardnadshavarna arbetar och den andra inte gor det. En stor del av de vuxna som
informantgruppen lever med studerar svenska eller annat.

2.3.2 ... utifran ett etnicitets- och nationalitetsperspektiv

Begreppet etnicitet dr svardefinierat. Vi ser det som att etnicitet uppstar nir en uppfattning av
kulturell skillnad och/eller likhet utifran folkgrupp, sprak och geografiskt ursprung, blir av
betydelse.

Skolans elever har i de flesta fall ett annat modersmal dn svenska och majoriteten av
eleverna eller deras fordldrar dr fodda i ett annat land @n Sverige. Den svenskundervisning
som bedrivs pa skolan maste anpassas efter att eleverna har svenska som sitt andrasprak. En
av grunderna till att anvinda en pedagogik som utgar ifran barnlitteratur r som namnts just
att metoden fungerar vil i ett sprakutvecklingsperspektiv och att klassen sjdlv far mojlighet att
utforma sitt ldromaterial. Detta innebér att eleverna utformar bocker och material som de
forstar inneborden i, oavsett hur mycket svenska de kan.

I var informantklass har alla elever nagot annat sprak #n svenska som sitt modersmal.
Manga av elevernas fordldrar studerar ocksa svenska da de i de flesta fall dr forsta
generationens invandrare. Huruvida vardnadshavarna ser sig sjdlva som “svenskar” kan vi
bara spekulera i men nir vi fragar eleverna om hur de ser pa sig sjdlva far vi svar som lutar
mot att de trots att de i de flesta fall 4r fodda i Sverige inte upplever sig som “’svenskar”. Inte
heller verkar kopplingen till hemlandet”, det vill séiga det land som familjen lamnat, vara helt
enkel. Vissa sdger sig vara “irakier” eller ’palestinier” i forsta hand, men manga menar att det
beror lite pa vilket sammanhang de befinner sig i. Inom sociologisk forskning ( exempelvis
Sernhede 2001; 2006) har denna “etnicitet/nationalitets-tillhérighet” studerats och man finner
att just det som informanterna beskriver dr vanligt bland barn och ungdomar vars foréldrar
flyttat till Sverige och numera bor i nagon av de stadsdelar ddr manga olika
ursprungsnationaliteter finns representerande. For barn och ungdomar som aldrig eller vildigt
sillan besoker “hemlandet” dr inte “hemlandstillhdrigheten” solklar. Man viljer kanske inte
att bendmna sig som “chilenare”, ”somalier” eller “iranier” i forsta hand bara for att ens
foréldrar titulerar sig pa detta vis, eller for att det @r den stimpel man far av omgivningen. Inte
heller dr ”svenskheten” den kostym som givet passar bist att ikld sig. Att hitta hem i nagon av
dessa tva tillhorigheter dr problematiskt for manga. Man upplever en slags alienation som
innebir att man kinner ett utanforskap infor de olika nationalitetstillhorigheterna men ocksa
infor det samhille man faktiskt ingar i. For manga skapas ens identitet i invandrarskapet och i
den stadsdel dir manga sitter i liknande sits som en sjélv. Det ér i diskussioner som dessa som
begrepp som Alienation is my nation har anvénts (Sernhede 2002:94; 2006:91-125). Darmed
inte sagt att alla personer som inte dr fodda i Sverige eller har fordldrar som inte &r det
upplever detta som problematiskt.
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2.3.3 ... utifran ett genusperspektiv

Begreppet genus syftar pa det socialt skapade konet, till skillnad fran det biologiska. Dessa
tva kan inte helt och hallet sérskiljas, men vart syfte med att anvinda begreppet genus &r att
tydliggora att de normer som finns runt vad som anses kvinnligt respektive manligt dr socialt
skapade.

“Invandrarfamiljen” som grupp ses ofta som patriarkal, traditionsbunden och hierarkisk
(Alinia 2006:76). I manga fall kan detta naturligtvis stimma, pa samma sitt som “’svenska”
familjer ocksa kan inneha precis dessa inbordes strukturer. Det som skiljer den typiske
“invandarfamiljen”, som vara informanter @r en del av, fran den “svenska” familjen &r att
fordomar och forviantningarna om och pa familjen existerar i storre utstrickning. Man kan tala
om en bekonad rasism dir sexism och rasism bidrar till férdomar om vad som utgor
“kvinnligt” och ”“manligt” hos personer som inte dr fodda i Sverige (Alinia 2006:76). Oavsett
vilka strukturer som existerar inom familjer och mellan manligt och kvinnligt genus sa far den
allminna uppfattningen om hur invandrarkvinnor respektive min dr effekt. Bortsett fran den
effekt detta far inom familjen, en effekt som &r svar att mita, sa paverkar det exempelvis de
mojligheter kvinnor respektive mén har inom utbildningsvisendet och pa arbetsmarknaden.
Nir kvinnors varande eller icke vara pa arbetsmarknaden diskuteras, dr det oftast den vita
medelklasskvinnan som asyftas da denne utgoér den normativa bilden av vad kvinnan dr (de
los Reyes m.fl. 2003b:24-25). Detta medfor att kvinnor fodda utanfor Sverige har svarare att
fa en plats pa arbetsmarknaden. LO (landsorganisationen i Sverige) pavisar just detta i en
skrift fran 2004. De presenterar dir de skilda mojligheter som utrikes fodda kvinnor
respektive mén stills infor pa arbetsmarknaden. Kvinnor, i synnerhet nyanlénda kvinnor, har
en avsevirt ligre sysselséttningsgrad. (Schroder 2004:5)

“Invandrarkvinnan” och ”invandrarmannen” delas i media och det offentliga rummet in i
fack med forutbestimda egenskaper, vilka representanter for dessa grupper sedan bemots
utefter. Nagot som bland annat far stor inverkan pa individernas mojlighet till arbete.
“Invandrarkvinnan” ses i allménhet som nagon som befinner sig i botten av det svenska
samhillet. Hon kan inte ldsa och skriva och kinner inte till sina rittigheter. Hon &dr helt
understilld ”invandrarmannen”. Isolering &r ett nyckelord i beskrivningen av denna kvinna,
som blir representant for alla de kvinnor som dr fodda utanfor Sverige eller ser ut som, later
eller beter sig pa annat sdtt #n den svenska normen. (Brune 2003:149-153)
“Invandrarmannen” har en lika statisk roll som den fortryckande, valdsamma, ociviliserade
patriarken som har en fundamentalistisk hallning (Sernhede 2006:79-80).

Mellan ”invandrarkillar” och “invandrartjejer”, frimst inom skolvérlden, kan vi ndrmast
mota motsatta forvantningar. Har dr det “de brakiga invandrarkillarna” som befinner sig i
underliget. Forvintningar om beteenden hos “invandrartjejer” respektive “invandrarkillar”
ger tjejerna och killarna olika status i den pedagogiska miljon. Grupperna rangordnas utifran
deras nirhet till den visterlandska kulturen. “Invandrarkillens” identitet byggs i likhet med
“invandrarmannens” pa fordomar om att vara farlig och valdsam och invandrartjejen” ses i
relation till detta som mer civiliserad och pa vidg mot frigorelse och visterlindsk modernitet.
(Brune 2003:157-164 & Sernhede 2006:79). I klassrummet kan denna strukturella bekonade
rasism fa konsekvenserna att olika forvintningar stélls pa tjejerna och killarna. Forvintningar
som ofta har den effekten att de till slut levs upp till, oavsett utgangsliget.

I ett inledande samtal med de pedagoger som arbetar i informanternas klass far vi veta att
de uppfattat patriarkala beteenden hos nagra av klassens pojkar. I sammanhanget ndmns inget
om tjejernas agerande. Detta dr ett tydligt exempel pa hur synen pa klassens killar och tjejer
stiandigt gor avtryck och reproduceras inom skolvirlden. Vi har ingen anledning att bestrida
uttalandet fran pedagogerna men en tolkning som ligger néra till hands &r att yttrandet innebar
en kategorisering av killarna som ”patriarkala invandrarkillar”. Nagon strategi for att hantera
killarnas beteende anges dock inte.
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2.3.4 Elevernas familjekonstellationer
De flesta av eleverna i informantgruppen och klassen lever med tva vuxna personer. Patagligt
dr dock att elevernas familjer inte ser ut som den typiskt svenska kirnfamiljen med mamma,
pappa och tva barn. En stor del av informantgruppen bendmner den ene vuxne personen i
hushallet som ”styvpappa” eller "latsasmamma”. Anledningen till detta kan ligga bade i att
fordldrarna valt att ga skilda vigar men ocksa i att en del av eleverna kan ha mist nagon av
sina fordldrar. Manga av klassens elever kommer fran krigsdrabbade omraden som Irak,
Kurdistan och Palestina. Ingen av eleverna bendmner den fordlder som inte bor i samma
hushall som de sjédlva som en del av sin familj.

En stor del av informanterna tillhér en ganska stor syskongrupp. Hir finns naturligtvis
spridning, en del av eleverna &r ensamt barn i familjen och andra har fem stycken syskon.
Ingen av de elever vi pratar nirmare med lever med tva vuxna personer med samma kon.

2.4 Vad siger styrdokumenten?

I den allménna ldroplanen fran 1994 star att ”Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev
finna sin unika egenart” samt att ”Skolan skall frimja forstaelse for andra minniskor och
formaga till inlevelse.” (Lpo 94:3) Var tolkning av detta dr att skolan har ett ansvar att skapa
en plats som erbjuder en rik variation av forebilder som dr mojliga att identifiera sig med,
alternativt “ldra kdnna” och pa sa vis skapa forstaelse for. Ett sitt att gora detta dr genom
litteratur. Vidare star i laroplanen:

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorligheten Over
nationsgrianserna stiller hoga krav pd minniskors formaga att leva med och inse de
virden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i
det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som é&r viktig att utveckla,
tillsammans med férmagan att forstd och leva sig in i andras villkor och virderingar.
Skolan #r en social och kulturell métesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar
for att stdrka denna forméga hos alla som arbetar dir. (Lpo 94:3-4)

Ett internationellt perspektiv dr viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett
globalt sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett
samhille med tita kontakter 6ver kultur- och nationsgrianser. Det internationella
perspektivet innebir ocksa att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom
landet. (Lpo 94:6)

For att detta skall vara mer dn tomma ord krévs att pedagoger aktivt arbetar for att skolans
verksamhet genomsyras av ett brett spektrum av kulturella uttryck. Kulturell mangfald ar ett
begrepp som anviénds vid flertalet tillfillen i skolans styrdokument och vi anser att det dr
viktigt att detta inte antar en “exotiserande form” dir “andra kulturer” och det som faller
utanfor den svenska medelklassnormen inte ingar i den dagliga skolverksamheten. Kulturell
mangfald inom etnicitet/nationalitet, genus, klass, sexualitet och liknande maste vara en
naturlig del i det vardagliga pedagogiska arbetet.

I ldroplanen star dven att ldsa:

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika ritt och mojligheter.
/.../ Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster. (Lpo 94:4)

En del i detta arbete bor enligt var mening vara att erbjuda elever lika manga kvinnliga
som manliga forebilder (exempelvis inom skonlitteratur). Det dr viktigt att de forebilder som
eleverna far mota visar en sa bred mangfald som mojligt vad giller intressen, egenskaper,
utseende etcetera och att de inte foljer ”genusstereotypa” monster.
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3. Teori

Inledningsvis i detta avsnitt presenteras forskning kring litteraturens roll for
identitetsskapande hos barn och ungdomar. Direfter redogor vi for teorier inom norm och
normativitet. Den teoretiska utgangspunkt vi antagit i vart analysarbete bygger pa
poststrukturalistisk teori samt ett intersektionellt perspektiv. Vi beskriver och diskuterar
direfter dessa begrepp.

3.1 Barnlitteraturens roll for identitetsskapande
For barn i skolaldern fungerar skonlitteratur som en romantisk bild av virlden, en enklare och
mindre motsédgelsefull vérld dn den de moter i verkligheten. Genom denna kan luckor i
forstaelse av hur ménniskor agerar fyllas ut (Appleyard 1991:14). Vilken virld det dr som
framtrider i litteraturen blir dirmed avgorande for vilken forstaelse av virlden som skapas.
Molloy (2002:52) skriver om de svarigheter ldsare av skonlitteratur far da de moter
innehall som &r frimmande och ligger alltfor langt ifran deras egna upplevelser och
erfarenheter. Detta dr nagot som inte alltfor sdllan sker da ldrare rekommenderar skonlitteratur
till sina elever. Molloy beskriver hur elever som upplever detta avstand mellan sig sjdlva och
den litteratur de erbjuds kan uppleva ldsningen som trakig och att de da inte séllan ldgger ifran
sig den bok de foreslagits (2002:52). Att kdnna igen sig sjédlv i litteraturen kan ddrmed
konstateras vara viktigt for forstaelsen av, och mojligheten till identifikation med den.

3.2 Normativitet
Genomgaende i vart examensarbete talar vi om norm(er) och normativitet, det vill sdga “det
normala”. Begreppet normal dr dubbeltydigt pa det sittet att det avser bade det som &r vanligt
forekommande och det efterstravansvidrda. Normen ér alltsa bade det genomsnittliga och det
ideala. Forestillningen om normalitet fungerar ddrmed inte bara beskrivande utan ocksa
reproducerande av radande maktforhallanden. (Wellros 1998:43; Ambjornsson 2003:216).
Den process som innebir att en individ gér omgivningens virderingar till sina egna kallas
for internalisering. Individen ser de virderingar som internaliserats i henne sjdlv som en
integrerad del av personligheten och ofta saknas en medvetenhet om att yttre paverkan skett.
Wellros (1998:17) skriver:

Man betraktar sina egna handlingsménster som s sjilvklara att man har svart att
verbalisera dem. Man ser dem inte ldngre som inldrda regelsystem utan tror sig
gbra “som man sjilv vill”. Man tenderar dven att se sig sjdlv som en sd
sjdlvstindig och kritiskt tinkande individ att man alldeles pd egen hand har
kommit fram till vad som ér rétt och riktigt, gott och ont. Man reflekterar sillan
Over sin egen kultur, man anser i sjdlva verket inte att man har nadgon speciell
kultur. Man &r bara ”som vanligt”.

3.3 Poststrukturalistisk teori i relation till normativitet

Var analys av maktrelationer och identitetsskapande &r inspirerad av poststrukturalistiska
teorier. Vi ser eleverna som aktiva medskapare av sig sjdlva som subjekt. Detta sker i stindig
forhandling med de normer, vérderingar och forvintningar som de lever i. Barbara Kamler
(1999:2-4), sprak- och genusforskare med fokus pa tidig barndom, beskriver ett resonemang
som gar bortom socialisationteorier. Enligt henne ger socialisationsteorier en bild av barn som
passiva mottagare av omgivningens normer. Hon ifragasitter bilden av att de identiteter
minniskor utvecklar (genus-, klass-, etnicitets-/nationalitetsidentitet osv.), och
maktrelationerna diaremellan, ses som nagot som pa ett okomplicerat sitt overfors fran en
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generation till en annan. Processen sker, menar Kamler (ibid.:2-4) i stindig forhandling med
oss sjidlva och varandra, och den dr kantad av komplexa samband och ibland motsédgelsefulla
forlopp. I denna process kan varken genus, klass eller etnicitet/nationalitet ses som statiska
variabler som verkar pa liknande sitt i alla situationer. Istéllet bor de ses som meningsbérande
kategorier som forhandlas och forindras och kan betyda olika saker i olika sammanhang.
Detta betyder dock inte att man kan bortse ifran den ojamlika maktrelation som gor att de sitt
pa vilka exempelvis etnicitet skapas oftast leder till att “svenskar” far och tar sociala och
materiella fordelar pa “icke-svenskars” bekostnad. Liknande forhallanden ser vi inom klass
och genus.

Minniskor hittar i olika sammanhang olika strategier for att hantera sin vardag. Valet av
strategi i en specifik situation dr inte alltid nodvéndigtvis rationellt (i den mening att hinsyn
tas till bade langsiktiga och kortsiktiga konsekvenser) men skall inte heller ses som slumpartat
eller pa forhand givet. Vilka val som i praktiken dr mojliga att gora avgors av den kontext
ménniskan lever i (ibid.:2). Ett exempel pa detta dr hur tjejer i skolaldern (framfor allt
medelklasstjejer) har en tendens att forminska sig sjdlva till forman for killar. Detta kan
exempelvis ske genom att de refererar till sig sjdlva som daliga eller otillrickliga, eller helt
enkelt genom att vara tysta och inte ta plats. Ambjornsson (2003:57) bendmner detta som
normativ femininitet. Beteendet kan tyckas irrationellt med tanke pa att de forlorar i status
genom att uppfora sig pa detta sitt. For att forsta denna strategi maste vi ta hinsyn till andra
faktorer, sasom grupptillhorighet och en 6nskan om att passa in i normen. En tjej som
berdmmer sig sjédlv och tar mycket plats kan straffas genom att frysas ut ur tjejgemenskapen
och ses som brakig och stokig av bade jaimnariga och vuxna. I detta val viljer manga, men
inte alla, tjejer den tysta, snélla och sjdlvforminskande strategin. Da vi soker efter forklaringar
till detta beteende duger det inte att hdvda att de véljer fritt, det vill sdga ”gor som de vill”.
Den intressanta fragan blir: varfor vill de det de vill? Ménniskor dr som vi tidigare skrivit
aktiva medskapare i sin virld och i de maktrelationer som omger dem, men vilka mojligheter
som faktiskt finns att vilja "fritt” avgors av kontexten (Wilson Keenan m.fl. 1999:36).

For att problematisera bilden av “tjejighet” som vi beskrivit ovan lyfter vi fram
Ambjornssons avhandling I en klass for sig (1999:51-96) som beskriver hur tjejer med
arbetarklassbakgrund gor genus pa delvis andra sitt dn det normativa forsiktiga och tysta (som
kan betraktas som medelklassigt). Ambjornsson visar hur tjejer med arbetarklassbakgrund é&r
mer hogljudda och anviander manga ganger grovre ett sprak @n medelklasstjejerna. Har blir
det tydligt att genus inte racker som forklaringsmodell — verkligheten dr mer komplex dn sa.

Den normativa maskuliniteten fungerar pa liknande sitt och later sig inte beskrivas pa ett
okomplicerat sétt. Hagstrom (1999:41) ndamner sadant som driftighet, “att ha siktet instéllt pa
framtiden” och att dgna sig at traditionella manliga aktiviteter som exempel pa egenskaper
som ingar i en normativ maskulinitet .

En maktaxel som i jamforelse med kategorierna genus, klass och etnicitet/nationalitet inte
upptar sa stort utrymme i detta examensarbete #dr sexualitet. Ambjornsson (2003:105)
beskriver vad hon kallar den heteronormativa genusordningen. Forvintningar pa att kvinnor
skall atra och begidra min och vice versa genomsyrar hela samhillet och ses ofta som
oproblematiskt och sjédlvklart. Som en del i detta finns normer om hur en familj bér och kan se
ut. Kérnfamiljen — mamma, pappa och barn — &r det som ses som mest dnskvirt, detta trots att
familjer med andra sammansittningar &r vanligt forekommande idag.

3.4 Intersektionalitet

Begreppet intersektionalitet har uppstatt da teoretiker inom det genusvetenskapliga filtet
borjat ifragasitta idén om att kvinnor vérlden 6ver skulle ha gemensamma erfarenheter och
livsvillkor, och ddarmed kunna ta del av samma frigorelsekamp. Framst har svarta feminister
och postkoloniala teoretiker kritiserat den radande feministiska debatten for att alltfor okritiskt
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fokusera pi den vita, medelklasskvinnan. (Lykke 2005:8) Aven lesbiska feminister och
queerteoretiker har bidragit till utvecklingen i och med sin kritik av heteronormativitet inom
den feministiska rorelsen (Rosenberg 2002) Begreppet intersectionality borjade anvéndas i
borjan av 90-talet, men det intersektionella tinkandet har dock en mycket ldngre historia dn
sa. Nagra exempel dr 1800-talets kvinnororelser och deras kopplingar till
antislaverirorelserna, det tidiga 1900-talets socialistiska kvinnororelser som lyfte fram
samspelet mellan klass och genus och 70-talets kritiska debatt kring ojamlikhet utifran olika
maktasymmetrier (Lykke 2005:9).

I Sverige introducerades begreppet intersektionalitet av Paulina de los Reyes, Irene
Molina och Diana Mulinari (2003b)

3.4.1 Begreppet intersektionalitet — definition och diskussion

Begreppet intersektionalitet anvidnds vid analys av hur olika maktstrukturer sasom genus,
klass, etnicitet/nationalitet, sexualitet, alder och funktionalitet samverkar. 1 varje specifik
situation av maktasymmetri finns en rad faktorer att ta hinsyn till for att forsta det som
hiinder. Det ricker inte med att vilja ut en faktor — ingen person ir till exempel bara ett genus,
utan dr samtidigt paverkad av den position hon/han befinner sig i utifran andra maktaxlar,
exempelvis etnicitet/nationalitet och klass.

Nina Lykke (2003:48) exemplifierar detta med de valdtikter som serbiska soldater utsatte
bosniska kvinnor for under kriget i det forna Jugoslavien. Detta skedde pa grund av bade
kvinnornas genus, etnicitet och nationalitet. (Vi vill tilligga att ménnens genus, etnicitet och
nationalitet naturligtvis har lika stor betydelse.) En forstaelse av det intrdffade maste ta
hinsyn till alla dessa dimensioner och analysera hur de interagerar.

Som vi tidigare nidmnt kommer intersektionalitetsbegreppet ursprungligen fran
feministiska akademiker och genusteoretiker. De los Reyes och Mulinari (2005:8) menar dock
att intersektionalitet inte bor haéllas fast inom det feministiska projektet och konstrueras som
ett “"feministiskt begrepp”. De podngterar att det dven utanfor det feministiska filtet pagar
teoretiskt arbete didr maktrelationer relaterade till genus artikuleras. Detta riskerar att
osynliggoras om man inte kritiskt granskar intersektionalitetens hittills sjdlvklara hemvist
inom feminismen. De maktaxlar som de los Reyes och Mulinari lyfter fram som sérskilt
viktiga &r — forutom genus — klass och etnicitet.

Begreppet intersektionalitet kan vara ett redskap for att forsta och analysera dagens alltmer
globaliserade samhille som karakteriseras av snabba forindringar med avseende pa bland
annat genusrelationer, migration, nya livsstilar och samlivsformer. Kategorier sa som genus,
etnicitet/nationalitet, klass och sexuell preferens, som forr hade relativt stabila
identitetsskapande effekter interagerar med varandra pa nya och alltmer flytande och
fordanderliga sitt @n tidigare (Lykke 2003:52).

Intersektionalitet skall inte ses som ett begrepp som forklarar hur olika maktrelationer
adderas till varandra. En bittre forklaring &dr att maktrelationerna upplevs och utdvas
samtidigt och genom samma praktik. Genom denna forstaelse blir det uppenbart att det inte
gar att avgora vilken faktor som dr den mest avgorande (och vilken som har adderats till
denna for att forstarka maktrelationen), utan att det dr just samverkan dem emellan som dr det
intressanta (Lykke 2003:48).

Styrkan med anvindningen av intersektionalitetsbegreppet &r just att inga faktorer
osynliggors, utan att man kritiskt granskar hur flera faktorer samverkar. Samtidigt &r vi
medvetna om att en analys blir ohanterlig om man inte i varje situation viljer ut vissa faktorer
att fordjupa sig i. Carbin och Tornhill (2004:113) for ett resonemang kring denna problematik.
De menar att det dr problematiskt att anvinda ett begrepp (intersektionalitet) vars syfte &r att
analysera hur maktasymmetrier samverkar, men att i analyser vélja bort vissa av dessa. De
kritiserar Lykke (2003) som menar att man kan vilja bort den ena eller andra maktaxeln, bara
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man motiverar detta. Enligt Lykke bor de som har sirskild kompetens inom ett specifikt
omrade halla fast vid denna i sina analyser, men kan vilja bort andra. Vi haller med Carbin
och Tornhill om att detta resonemang é&r problematiskt. I slutindan hamnar man
ofrankomligen i en diskussion om hur man egentligen kan vilja bort vissa maktasymmetrier
ndr ursprungsidén var just samverkan dem emellan. Det finns som vi tidigare skrivit ingen
person som har ett genus, men inte nagon etnicitet, men — och det &r ett viktigt men —
personen har ocksa klasstillhorighet, sexuell preferens, funktionalitet (innehar eller saknar
funktionshinder) osv. och allt detta har betydelse i varje specifik situation. Diaremot kan det
vara relevant att lagga huvudsaklig fokus pa en del faktorer i olika ligen. Denna komplexa
problematik far dock, enligt var mening, inte leda till att man ger upp forsok att studera de
olika maktasymmetrierna i samverkan.

3.4.2 Var anvindning av intersektionalitetsbegreppet

Vart sitt att anvinda intersektionalitetsbegreppet dr att gora analysavsnitt med olika maktaxlar
i fokus samt i varje avsnitt ocksa uppmirksamma hur de samverkar. De faktorer vi valt ut dr
genus, klass, etnicitet/nationalitet och i viss utstrickning sexualitet. Analys av sexualitet har vi
inkluderat i genusavsnittet.

Som framgar ovan innebir den poststrukturalistiska forstaelsen av identitetsskapande och
maktrelationer att ovan nimnda kategorier ses som nagot som stindigt "gors” i en komplex
och ibland motsigelsefull process. For att skapa inblickar i och forstaelse for denna process
dgnar vi uppmirksamhet at de situationer da de traditionella forestidllningarna bryts och/eller
utmanas. Vi lyfter fram situationer da eleverna vi intervjuar pa ett eller annat sitt bryter mot
det forvintade och vi har ocksa lagt vikt vid hur deras kamrater reagerar pa detta.

4. Metod

I detta kapitel redogor vi for olika forskningsmetoder samt de metodologiska dilemman vi
stillts infor och hur vi gatt till viga for att 16sa dessa. Vidare diskuterar vi studiens validitet
och reliabilitet samt de etiska 6verviganden vi gjort.

4.1 Kvantitativ, kvalitativ och reflexiv metod

Den kvantitativa forskningens grund #r att det finns en objektiv sanning och denna forklaras
genom insamlande av en stor médngd data som kan métas. Hidr dr det omfattningen av
foreteelsen som mits. Den kvalitativa forskningen soker finna betydelsen av en foreteelse
eller upplevelse. Utgangspunkten ér att verkligheten &r subjektiv och forstas och tolkas pa
olika siitt.

En reflexiv forskningsmetod kan anvidndas som alternativ eller komplement till den
kvalitativa och kvantitativa forskningen. I den reflexiva metoden for forskaren en Gppen,
tolkande och identitetsmedveten forskning. Det &r ddrmed avgorande for studiens utformning
och resultat vilken omvirldsuppfattning och tolkning forskaren har, samt vilken position
forskaren utgar ifran (Eliasson 2005:25).

I var studie kommer vi att anvinda oss av intervjuer som vi i huvudsak kommer att
granska kvalitativt med en del kvantitativa inslag. Genomgéaende i hela examensarbetet
anvidnder vi oss av den reflexiva metoden déir vi inser betydelsen av vara egna
utgangspunkter.

4.2 Observation

Infor intervjusamtal med vara informanter har vi genomfort observationer i klassen. Detta
bade for att fa ta del av det arbetssitt vars effekter vi studerar och diarigenom kunna utforma
tydligare fragestillningar och utgangspunkter samt for att avdramatisera intervjuerna med
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eleverna genom att ha spenderat lite tid tillsammans med dem i deras miljo. Under
observationerna har vi haft en deltagande roll, dirmed har vi anvint oss av metoden
deltagande observation. I motsats till naturalistisk observation innebédr denna form att
forskaren ingar i den grupp eller det sammanhang som skall studeras. Den deltagande
observationen hor hemma inom den kvalitativa forskningen som vi anvénder oss av (Merriam
1994:101; Ambjornsson 2004:38).

For oss innebar detta i praktiken att vi satt med vid klassens samlingar och genomgangar,
samtalade med eleverna om deras arbetsuppgifter under lektionspassen och deltog vid
hoglidsnings- och frildsningsstunder.

Nackdelen med deltagande observation har patalats vara att den som genomfor studien
och observationen har for stor mojlighet att paverka insamlad data. I sammanhang som det vi
utfort var observation i, tror vi dock att en icke-deltagande observation hade paverkat gruppen
mer dn den form vi anvint oss av. Dessutom fanns en poidng med att eleverna skulle hinna
byta nagra ord med oss infor intervjuerna. Pa sa vis hoppades vi astadkomma mer
avslappnade samtal, vilket kan vara nodvéndigt for att 10-aringar skall vilja diskutera faktorer
som ibland kan bli personliga. Tidsmissigt vann vi ocksa pa att anvinda oss av detta
kvalitativa observationssitt da vi annars inte kunnat fa grepp om arbetssittets uppbyggnad
lika snabbt. Under observationstillfdllena har vi kunnat stilla fragor till bade elever och ldrare
for att fa information om arbetssittets uppldgg. Av ldrarna har vi ocksa fatt muntlig och
skriftlig information utanfor lektionstid.

4.3 Intervju

Intervjuer, oavsett dess form, bor ses som ett samtal. Den som gor intervjun vill fa reda pa
saker som inte kan iakttas och observeras, det vill sdga saker som vad den eller de intervjuade
tycker, tinker och kidnner. Att vilja intervjuform som insamlingsmetod skall vara grundat i att
intervjuer ger bittre och mer information till mindre “kostnad” &n vad andra metoder hade
medfort. Som alternativ till intervjuer kan enkiter eller observationer viljas (Merriam 1994:
86).

I vart examensarbete har vi anvint oss av intervju som datainsamlingsform. Vi har
intervjuat 10 av den studerade klassens 25 elever. Intervjuinformanterna delade vi in i tre
olika grupper med tre elever i tva av grupperna och fyra stycken i en. Vi har bada tva deltagit
under alla intervjuer men turats om att ha rollen som intervjuare och antecknare. Detta har
inneburit att Sarah har lett samtalet vid tva av intervjusamtalen och Elin i ett. Det har dock
funnits tillfallen under alla tre intervjuerna didr vi bada tva stdllt fragor till gruppen.
Anledningen till att vi foredragit gruppintervjuer ar framforallt att vi ansag att informanterna
skulle kénna sig mer bekvima med att samtala i en mindre grupp 4n om de varit ensamma.
Gemensamt for alla tre grupperna ér att informanterna har ungefir samma utgangspunkter ur
ett klass-, etnicitet/nationalitets-, familjesammanséittnings- och funktionalitetsperspektiv. De
bor alla i samma omrade i relativt liknande boendeformer, deras forildrar eller de sjdlva dr
fodda utanfor Sverige, informanternas familjesammanséttning ser ganska lika ut och de talar
alla ett annat modersmal dn svenska. Ingen av eleverna har nagon uttalad, synlig
funktionsnedsittning. I den forsta intervjugruppen placerades tre killar, i den andra tre tjejer
och i den tredje tva tjejer och tva killar. Detta gjorde vi for att kunna dra slutsatser om
informanternas genus hade nagon betydelse for de svar som angavs. Vi dr medvetna om att vi
med denna indelning inte kan dra nagras generella slutsatser om tjejers, respektive killars
uppfattning. Vi ser det dock som intressant att diskutera huruvida gruppindelningen har
betydelse och resonemang kring detta for vi i var analysdel. Om vi hade haft mojlighet hade
vi girna gjort gruppindelningar &dven utifrain andra faktorer, sasom klass och
etnicitet/nationalitet. Elevgruppens sammansitting mojliggjorde dock inte detta.
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Vilka elever som skulle inga bland de 10 stycken vi intervjuade, valdes ut av ldrarna.
Premisserna for valet av informanter har varit att det skall vara elever som kénner sig
bekviama med att bli intervjuade samt att urvalet skall ha sa stor spridning som mgjligt utifran
faktorer som klasstillhorighet, familjesammansittning och etnicitet/nationalitet. Det dr dock
viktigt att papeka att en stor dispersion inte var mojlig att uppna eftersom elevernas kontext
ser véldigt likartad ut. Det som ddrmed framst skilt grupperna at dr genussammansittningen.

4.4 Intervjufragor

De fragor vi stillt till eleverna &r utformade for att utifran deras verklighet ticka upp omraden
och faktorer som genus, klass, etnicitet/nationalitet, familjesammansittning och identitet. Vi
har forsokt forma fragorna sa att det inte skall finnas nagot “forutbestimt normativt” svar.
Exempelvis har vi inte velat fraga vad elevernas mammor och pappor arbetar med utan istéllet
format fragan vad gor de som bor hemma hos dig medan du dr i skolan? Detta for att inte
fastna i normativa féllor om vad som utgdr en familj (genussammanséttningsméssigt och
kirnfamiljsmaéssigt), vilka som man bor och lever med samt i antagande om att arbete dr den
sjdlvklara sysselsdttningen.

Vi har alltid utgatt ifran de barnboksfigurer som informanterna mott i klassrummen och i
forsta hand diskuterat dessa. Direfter har vi gatt over till informanterna och deras
utgangspunkter och forsokt berdra mojliga samband mellan dessa tva utifran ett
identitetsmdjlighetsperspektiv.

Nir det giller fragor om klass har vi framst riktat in oss pa faktorer som boende och
sysselsdttning for den familj som eleven tillhor. Vi har ocksa berdrt dmnen som
fritidssysselséttning och féardsitt.

Faktorer som etnicitet och nationalitet dr bade enkla och svara att samtala om. Det dr
enkelt att svara pa vilket land man &r fodd i men det kriver lite mer av en att tala om vilken
etnicitet/nationalitet man “kdnner sig som”. Vi har forsokt stélla fragor som fatt eleverna att
fundera pa och diskutera detta.

For att ta del av informanternas tankar om genus har vi dven hér talat om aktiviteter och
sysselsittning samt egenskaper och arbetsfordelning. Detta har pa manga sitt kopplats ihop
med familjesammansittning.

Mojligheter till identifikation dr nagot som alla fragor i olika utstrickning berér men som
frimst framkommer i en analys av det sammanlagda resultatet av alla informanternas svar
samt den faktiska information om vilken litteratur som anvénts. Denna har inhdmtats fran
pedagogerna.

4.5 Validitet - inre

Den inre validiteten handlar om huruvida resultaten stimmer dverens med verkligheten, miter
man verkligen det man vill méta? Eftersom forskaren alltid tolkar den information hon eller
han samlar in kan ett resultat aldrig ségas vara en direkt spegling av en objektiv verklighet. I
en kvalitativ metod &r det extra viktigt att ha detta i atanke da validitet diskuteras. Ett sitt att
oka den inre validiteten #r att under arbetets gang stindigt analysera och ifragasitta sina
resultat och pa sa vis bittra pa chanserna att komma fram till nya insikter och forstalelser.
(ibid.:178)

Vi dr medvetna om att resultatet av intervjuerna och de tolkningar vi gjort av dessa
paverkas av de utgangspunkter vi som gjort undersokningen har. Alla val vi gjort, till exempel
de intervjufragor vi stéllt samt vilka sekvenser ifran intervjusamtalen vi valt att lyfta fram i
analysen, har betydelse for det slutgiltiga resultatet.

For att 6ka validiteten har vi i analysarbetet av intervjuerna gatt igenom materialet var for
sig och forst dérefter diskuterat det tillsammans. Pa sa sitt har vi okat chanserna for en

20



bredare tolkning. Vi har dessutom varit noga med att lyfta fram exempel pa ndr vara
forestéllningar utmanas och dér motstridiga tolkningar dr mojliga.

4.6 Validitet - yttre

En extern validitetskontroll utreder om resultaten fran en vetenskaplig undersokning &r
generaliserbara, det vill sdga om resultaten gar att tillimpa dven pa andra situationer @n den
undersokta. I den kvantitativa metodens natur ligger att man dr ute efter att ga pa djupet med
en bestdmd situation, hiindelse eller person(er), inte att dra generella slutsatser som skall gilla
for manga eller alla. Detta gor att en total generaliserbarhet dr omgjlig att uppna. For att ge
ldasaren en chans att sjidlv avgora i vilka sammanhang resultaten kan tdnkas vara anvindbara dr
det viktigt att forskaren ger en utforlig beskrivning av var, nér och hur studien dr genomford.
(Merriam 1994:184) Detta har vi beskrivit i bakgrundsdelen i detta examensarbete.
Intervjufragorna finns i bilaga nummer 2.

4.7 Reliabilitet

Reliabilitet behandlar huruvida undersékningen kan upprepas och da ge samma resultat. Inom
den kvalitativa forskningen &r detta problematiskt eftersom det underliggande antagandet for
att mita reliabilitet dr att det finns en enda verklighet och att den kommer att vara densamma
om vi studerar den upprepade ganger (ibid.:180). I var undersokning &r det minniskor och
deras forstaelse av verkligheten som studeras och dessa ir inte statiska, utan foranderliga over
tid.

Merriam (1994:182) argumenterar for att en upprepning av en kvalitativ studie aldrig kan
ge samma resultat, nagot som dock inte betyder att resultatet fran den forsta undersokningen
skulle vara mindre vérdefullt. Hon menar att forskare istillet skall striva efter att resultaten &r
meningsfulla sammanhang. Detta gors genom att noga forklara forskarens bakomliggande
antaganden och teorier, hur man gatt tillviga for att vilja ut informanter, forskarens
forhallande till den grupp som studeras samt det sociala sammanhang som studeras.
(ibid.:182)

4.8 Etik

De etiska dvervidganden vi tagit stédllning till 4r konfidentialitet, anonymitet och att ldsaren
skall ha mojlighet att skilja mellan den faktiska informationen och var tolkning av den
(ibid.:190). Dessutom har vi, eftersom vara informanter dr minderariga, fatt tillstand fran
vardnadshavare innan vi genomfort observationer och intervjuer. Detta gjordes genom en
blankett som ldmnades ut till alla elever i klassen. Blanketten finns i bilaga nummer 1.

Nir det giller konfidentialitet dr det viktigt att som forskare vara medveten om att
intervjusituationer och observationer medfor sérskilda etiska problem. Risken finns att
respondenten avslojar sadant som hon/han egentligen vill hélla for sig sjélv (ibid.:191). I vart
fall har det betydelse att respondenterna dr minderariga och att vi dr vuxna och att vi dessutom
befinner oss i en situation ddr var roll till stor del liknade ldrarens, det vill sdga vi dr i
maktposition gentemot informanterna i flera avseenden. For att i storsta mojliga man utjamna
denna maktobalans informerade vi eleverna om att det var upp till dem att bestimma om de
ville svara pa fragorna eller inte.

Infor intervjuerna bad klassens ldrare oss att undvika fragor som ifragasitter dktheten i
breven fran barnboksfigurerna, ett 6nskemal som vi naturligtvis horsammade.

For att garantera anonymitet for informanterna later vi bli att nimna skolan eller omradet
vid namn. De egennamn som anvinds i uppsatsen dr, med undantag for vara egna, fingerade.
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5. Analys

I detta avsnitt analyserar vi hur eleverna reflekterar kring barnboksfigurerna och sig sjilva i
relation till dessa. Analysen av de kategorier vi delat in i olika avsnitt — genus,
etnicitet/nationalitet och klass genomsyras av att de samverkar. Att genomfora en analys utan
att ta héansyn till de analyserades forutsittningar inom alla filt skulle innebéra att analysen
blev ofullstindig. Var utgangspunkt i detta examensarbete &dr just den intersektionella, att
faktorerna paverkar varandra.

Figurerna i Harry Potterbdckerna (J. K. Rowling 2001; 2001) &r de karaktirer som klassen
frimst arbetat med under det senaste aret. De har framforallt fatt brev och uppgifter ifran
Harry sjdlv men de #r ocksa vil bekanta med historiens andra karaktirer. Klassen har ldst de
tva forsta bockerna i serien samt sett dessa pa film.

5.1 Analys utifran ett genusperspektiv

Vi kommer att inleda genusavsnittet med en diskussion om vilka identifikationsméjligheter
som erbjuds eleverna och vilka som saknas. Direfter gor vi en djupare analys av elevernas
bilder av fyra olika barnboksfigurer, nimligen Pippi Langstrump, Alfons Aberg, Hermione
och Harry Potter. Anledningen till att vi valt just dessa fyra dr att de omtalas frekvent i
intervjuerna och att de dessutom forekommer i sammanhang dir samtalet ror sig specifikt
kring genus. Avsnittet avslutas med en kort beskrivning av hur eleverna talar om Ovriga
barnboksfigurer.

5.1.1 Identifikation

De figurer eleverna fatt brev ifran fran och med forsta klass ér till 6vervdgande del av manligt
genus. Sedan hostterminens start utgar klassens arbete fran bocker och filmer om Harry Potter
(J. K. Rowling 2001; 2001). De har, forutom fran Harry, fatt brev fran olika figurer fran dessa
historier: Ron (kille), Hermione (tjej), Professor Dumbledore (man), Professor McGonnogal
(kvinna), Madame Pomefry (kvinna), Snape (man), Dobbie (kille/man) och Hagrid (man).
Dessutom har klassens ldrare hittat pa en kvinnlig figur som de kallar Bonnie. Genom e-
postkommunikation med ldrarna far vi veta att de figurer som eleverna under tidigare skolar
fatt brev ifran dr Pettson och Findus (Nordqvist), Pelle Svanslos med vénner (Knutsson),
Frippe (Klinting), Pippi Léangstrump (Lindgren), Anki, Billy (Stenberg), Alfons Aberg
(Bergstrom), Vitten. Vi kan rikna till 13 killar/mén och 7 tjejer/kvinnor, det vill siga ungefér
hilften sa manga figurer av kvinnligt genus som av manligt. Det bor papekas att denna lista
inte dr fullstindig utan bestar av de figurer som ldrarna kunde plocka fram ur minnet.
Dessutom har vi inte rdknat bifigurer som finns med i dessa bocker, eftersom vi saknar
uppgifter om vilka av dem som agerat brevskrivare.

Nir vi fragar eleverna vilka figurer de kommer ihag att de fatt brev ifran ndmner
intervjugruppen med bara killar 9 figurer av manligt genus och 4 av kvinnligt och
blandgruppen 5 av manligt och 2 av kvinnligt genus. Proportionerna stimmer alltsa overens
med ovan namnda lista. Intervjugruppen som bestod av bara tjejer utmérker sig hédr genom att
nimna 7 figurer av manligt genus och 5 av kvinnligt. Det faktum att tjejerna i hogre
utstrickning kommer ihag tjejfigurer ser vi som ett tecken pa att dessa ligger nidrmare till
hands for identifikation. Tjejerna har sd att sdga fangat upp de relativt sett fa
identifikationsmgjligheter som erbjudits dem och dessa har fastnat hos dem i hogre grad én de
manliga figurerna. Detta visar pa att genus har betydelse for mojligheten till identifikation.

Eleverna visar i vissa avseenden en slaende medvetenhet om den manliga normen som
rader i deras klassrum. I alla tre intervjugrupper siger de att det &r fler killar dn tjejer som
skrivit brev till dem, men att detta inte spelar nagon roll. En av eleverna, Navid, forklarar den
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manliga dominansen med att "Det &r normalt”. Det kan tyckas forvanande att dven tjejerna
tycker att brevskrivarnas i huvudsak manliga genus inte spelar nagon roll. Forklaringen tror vi
ligger i att eleverna internaliserat normen och inte i nagon verklig mening erbjudits redskap
for att ifragasitta den. Man har gjort valet av killkaraktérer till sa sjalvklar att det blir osynligt.

Nir tjejkaraktirerna finns med i sa liten utstrickning riskerar de att reduceras till bara sitt
genus. Killarna ges i storre utstrickning egenskaper och personligheter att fokusera pa i forsta
hand. Att erbjuda lika manga tjejer som killar skulle mojliggora att tjejerna inte hor till
ovanligheten utan istdllet kan formas utifran de personlighetsdrag de tillskrivs. Detta skulle
gora mojligheten till identifiering mer jimstilld och mindre normskapande.

En djupare forstaelse for elevernas identifikation skapas vid analys av deras svar pa fragan
”Om du skulle vara nagon av figurerna — vem skulle du vilja vara?” I intervjugruppen som
bestar av bara tjejer viljer alla Hermione, Harry Potters vin, i forsta hand, men eleven Maja
tilldgger ”Om jag skulle vart kille skulle jag velat vara Harry.” Hon far medhall av sin kamrat
Asha. I killgruppen viljer tva av informanterna Harry Potter och en svarar Ron (Harry Potters
vapendragare och vén), i blandgruppen viljer alla Harry. Dessa olika val visar att
gruppindelningen utifran elevernas genus kan antas ha betydelse for hur de svarat.

5.1.1.1 Identifikation i tjejgruppen

Eleverna i tjejgruppen viljer den enda tjej (som #r i samma alder som dem sjdlva) som
frimsta identifikationsobjekt. De forklarar anledningarna till att de vill vara just Hermione
med att: ’hon dr sot”, "hon pratar alltid snéllt ndr folk skriker” och hon &r duktig”. En av
tjiejerna i intervjugruppen siger, inte utan stolthet, att hon har fatt hora att hon ir lik
Hermione. En intersektionell analys av den hoga status som tjejerna ger Hermione tydliggor
att hennes position hidnger samman med att hon dr visterlindsk och i manga avseenden
medelklassig. De attribut tjejerna anvinder for att beskriva Hermione passar vil in i den
normativa femininitet (Ambjornsson 2003:57) som visar hur skapandet av genus &r intimt
forknippat med andra faktorer. Det dr egentligen inte sérskilt forvanande att tjejerna gor dessa
val. Det tyder pa att de har en god internaliserad kunskap om vad som forvintas av dem och
vilka strategier de har mojlighet att anvinda sig av for att leva upp till normen. Intressant att
notera dr uttalandet diar Maja séger att hon dven skulle vilja vara Harry Potter, om hon hade
varit kille. Hir visar hon pa en medvetenhet om att detta genusoverskridande inte dr nagot
som gors utan problem. Steget att tidnka sig sjdlv som kille verkar till och med vara storre &n
att tinka sig sjialv som innehavare av magiska krafter eller att bo pa en internatskola i
England. Maja sédger aldrig till exempel “om jag varit magiker hade jag velat vara Hermione”.

Aven om dessa tjejer spontant anger Hermione som frimsta identifikationsobjekt kan de
inte undga att forhalla sig till det faktum att det &r Harry Potter som dr den store hjilten i
historien. Det dr han som nidmns allra forst nir eleverna skall rikna upp vilka figurer de
kommer ihag och de beskriver honom som rolig och modig. De beundrar honom och tycker
om honom, men i tjejernas identitetsutveckling dr genusskapandet stindigt nidrvarande och
utgor hinder for att se Harry Potter som identifikationsobjekt. Denna problematik hanterar de
genom uttrycket ”Om jag skulle vart kille...”.

Aven pé frigan om vem de skulle vilja ha som klasskamrat ir det Hermione som kommer
pa forsta plats for tjejgruppen. Som andra mojliga klasskamrater ndamner de Harry Potter,
Anki och Pippi. De relativt sett fa tjejerna som funnits som brevskrivare dr de som lyfts fram.
Detta stirker ytterligare vart antagande att genus har betydelse for mojlighet till identifikation.

5.1.1.2 Identifikation i killgruppen

Den intervjugrupp som bestar av enbart killar viljer bara killar som mgjliga
identifikationsobjekt, bade nir det giller vem de vill vara, vem de inte vill vara och vem de
skulle vilja ha brev ifran. Att tva av dem helst skulle vilja vara Harry Potter &r inte sdrskilt
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forvanande med tanke pa att han &r historiens hjdlte. Den intersektionella blicken séger oss att
Harrys position som visterldndsk samt hans medelklassattribut gor att han i hog utstrdckning
passar in i den normativa maskuliniteten. Mer forvanande #r kanske att en av dem, Karim,
sdger att han helst skulle vilja vara Ron, en kille som de andra intervjugrupperna knappast
namner overhuvudtaget, forutom tjejgruppen som beskriver honom som konstig och nagon
man inte skulle vilja vara. Ron passar pa manga sitt in i kategorin arbetarklass, medan hans
kamrat Harry som ndmnts har fler medelklassattribut. Detta saknar inte betydelse for den
hierarki som eleverna visar finns figurerna emellan och som ocksa speglar det hierarkiska
statusforhallandet i samhdllet i Gvrigt.

Karim som valt Ron som frimsta identifikationsobjekt kan i viss man sigas vara
normbrytande eftersom han viljer bort den sjdlvklare hjdlten. Trots att hans tva kamrater nyss
sagt att de skulle vilja vara Harry véljer han en annan vig. Kamraterna visar inga reaktioner
pa detta, nagot som vi tolkar som en del av det 6ppna klassrumsklimatet som rader. Nar
Karim ombeds forklara varfor han skulle vilja vara Ron sédger han att Ron &r rolig. Senare i
intervjun namner Karim att det faktiskt finns nagot som han inte gillar hos Ron, nidmligen att
han hatar spindlar. Att vara rddd for smakryp &r inte nagot som direkt brukar férknippas med
manliga egenskaper. Eleven har hittat sin favoritkaraktdr, men kan inte identifiera sig med
hela dennes personlighet. Han viljer darfor att ta avstand ifran det personlighetsdrag som inte
passar in i den manlighetsnorm som &r en del av hans verklighet. Karim sdger ocksa att om
det dr nigon han inte skulle vilja vara si ir det Pelle Svanslos. Aven hir kan vi se att han
forhaller sig till normen om vad det innebdr att vara eller rittare sagt att bli kille — Pelle
Svanslos dr en forsiktig och inte sdrskilt tuff figur. Andra figurer som namns i killgruppen da
vi diskuterar vem man infe skulle vilja vara dr Hagrid och Snape (tva andra karaktdrer i Harry
Potters magiska virld), vilket innebir att kvinnliga figurer inte dver huvud taget ndmns.

5.1.1.3 Identifikation i den genusblandade gruppen

I den genusblandade gruppen &r det, med ett undantag, bara manliga figurer som nimns som
personer man skulle vilja vara eller absolut inte vilja vara. Har séger sig bade tjejer och killar
vilja vara Harry Potter. Vi tolkar detta som att Harrys hjélteposition dr sa stark att han for alla
eleverna framstar som ett onskvirt val. Eftersom killarna (for det dr de som tar till orda forst)
ndmner Harry gors detta till ett mojligt val dven for tjejerna. Ett inte orimligt antagande, dven
om vi naturligtvis inte kan uttala oss med sidkerhet om det, &r att dessa tjejer i en annan
kontext hade valt Hermione, ett val som ju verkade sjdlvklart for deras klasskompisar i
tjejgruppen. I denna genusblandade grupp skulle det dock kanske ses som ett nedkdp att vilja
Hermione efter att nagon bestdmt sig for Harry. Hermione &r visserligen duktig och sot, men i
status kan hon omdjligen mita sig med Harry. Detta dr eleverna vil medvetna om och det gor
att tjejernas val star mellan en hogstatusfigur av motsatt genus och en med ldgre status av
samma genus. Bada tjejerna viljer hogstatuspersonen. En tolkning dr att deras position i den
aktuella kontexten (intervjun) i forsta hand 4r som elever och att genusidentiteten dirmed inte
blir lika tydlig. Det ”vi” som skapas hos eleverna i rummet dr snarare “’vi elever” dn, som i
tjejgruppen, “vi tjejer”. Eftersom elevgrupen dr genusblandad gar den skarpaste skiljelinjen
mellan oss som vuxna intervjuare och eleverna. Det genusoverskridande som var sa
problematiskt i tjejgruppen blir dirmed enklare att gora for dessa tjejer.

Nir denna genusblandade grupp far fragan om vem av figurerna de skulle kunna tinka sig
som klasskamrater blir det sjdlvklara svaret Harry. Dérefter &r det dock en av killarna som
namner Hermione, nagot som tyder pa att genusgrinserna inte kan ses som entydiga eller
fasta. Att hans val faller pa en tjej dr inget som vicker kommentarer hos de andra eleverna,
och aterigen ser vi det som att det trygga klassrumsklimatet bidrar till att det dr hogt i tak och
att eleverna atminstone i viss utstrackning har majlighet att gora normbrytande val utan att bli
retade eller hanade av sina klasskamrater.
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5.1.2 Hur eleverna ser pa barnboksfigurerna
I detta avsnitt diskuterar vi hur eleverna beskriver barnboksfigurerna och gor mojliga
tolkningar av detta utifran ett genusperspektiv.

Pippi

Pippi Langstrump kan i manga avseenden beskrivas som en normbryterska. Hon ir tjej men
passar med sin uppkéftighet och styrka knappast in i den normativa femininiteten. En
intersektionell analys av Pippi &r inte oproblematisk att géra. Att hon tillhor den ”svenska”
normen ir givet men hennes klassbakgrund dr mer komplicerad. Hon adr bade fordldralos och
stenrik, bade villadgare och skolvigrare. Hennes beteende kan knappast kategoriseras som
typiskt medelklassigt, men hennes materiella tillgangar kan det (vad géller ekonomi kan hon
egentligen sigas tillhora overklassen). De elever vi samtalat med forhaller sig till denna
normbryterska pa komplexa och ibland motségelsefulla sitt.

De egenskaper som ndmns nir Pippi kommer pa tal dr framfor allt att hon dr stark. En elev
nimner att en av Pippis favoritsysselséttningar &r att bira poliser. En annan att det skulle vara
kul att ha Pippi som klasskamrat eftersom hon ir rolig och inte gillar att ga i skolan. Pippi &r
populér och hennes normbrytande sitt bidrar i allra hogsta grad till detta. En intressant fraga
som uppstar dr hur eleverna forhaller sig till Pippi som just genusnormbryterska, i motsats till
Pippi som en i allmédnhet lustig och rolig figur. Med syfte att soka forstaelse for detta stéller vi
under intervjuerna fragan hur det hade varit om Pippi hade varit kille. I intervjugruppen som
bestar av enbart tjejer utspelar sig foljande samtal:

Elin: Om Pippi hade varit en kille, hade det spelat nan roll? Hade nagot varit annorlunda da?
Leila: Alltsd...jag vet inte. Det dr ju med pippi, och hon ir tjej. Tjejer brukar inte vara sa
starka.

Elin: Brukar killar vara sé starka?

Leila: Ja, ngra.

Maja: Det dr roligare nér det dr en tjej som ir starkare &n killar for killarna brukar alltid vara
starkare @n tjejerna.

Eleverna uttalar att ett genussoverskridande nér det giller just Pippi inte &r fullt sa
problematiskt som i andra fall. Hon ér ju faktiskt stark, nagot som uppenbarligen tolkas som
en manlig egenskap. (Anmérkningsvirt &r att denna elev menar att det finns killar som ir lika
starka som Pippi, som utan vidare bidr bade poliser och hdstar pa raka armar). Tjejerna ser
styrka som en hogstatusegenskap och samtidigt dr de medvetna om svarigheterna i att de
sjdlva, i egenskap av just tjejer, skulle ha mojlighet att uppna detta. Med utgangspunkt i denna
forstaelse kan den sista meningen i utdraget ses som ett uttryck for denna tjejs glidje Gver en
kvinnlig och stark forebild. Det mojliggor identifikation och bidrar didrmed till alternativa,
normbrytande sitt att skapa genus.

Aven i den genusblandade intervjugruppen leder tankeexperimentet med en manlig Pippi
till diskussion:

Sarah: Tror ni att det hade varit annorlunda om Alfons hade varit en tjej och Pippi hade varit
en kille? Om Harry hade varit en tjej?

Muhammed: Inte pa Pippi da, for hon &r, det handlar att hon &r stark och skulle hon varit kille
hade det varit...

Fragan som intervjuaren stiller giller egentligen tre olika barnboksfigurer och deras
tankta genusbyten, men den som ligger ndrmast till hands for eleverna &r Pippi. Muhammeds
forsta kommentar tolkar vi som en trevande argumentation om att Pippi i och med sin styrka
redan dr genusOverskridare. For eleverna ligger det med andra ord en motsittning i att vara
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bade tjej och stark. Pippi gors till en avvikare som visserligen utmanar normen, men i och
med att hon dr sa ensam, kan hon néstan sigas sta utanfor den. Hon skapas som en avvikare.
For att pa ett djupare plan mojliggora alternativa sitt att skapa genus skulle det behovas fler
normbrytare, fler starka tjejer, svaga killar och fler nyanser ddremellan.

Samtalet ovan fortsitter:

Sarah: Men ni tror att det hade fungerat lika bra om det hade varit annorlunda?
Muhammed: Alltsa Pippi har ju en hist, eller ponny, en kille hade ju inte velat ha en ponny.
Hawa: Kanske det varit léttare om hon inte skulle ha hist da.

Muhammeds kommentar visar att han ser Pippis hidst som ett kvinnligt attribut och det
komplicerar bilden av den tdnkta manlige Pippi. Intressant att notera dr att han forst sdger
“hést”, men sedan, i och med att han tillskriver histigaren kvinnliga egenskaper, @ndrar sig
och sdger “ponny”.

Den bild eleverna ger av hur de ser pa Pippi dr komplex. Samtidigt som de lyfter fram de
normbrytande egenskaperna och ser dessa som positiva, skapar de henne som just tjej. Nér
samtalet ror sig kring vad Pippi gillar att gora lyfter eleverna fram stddning, bak och
matlagning forvanansvirt frekvent. Elevernas skapande av sin egen bild av Pippi sker inte i ett
vakuum. Processen sker i stindig forhandling med de normer och virderingar som de omges
av, och som en del av dessa finns bilden av tjejer/kvinnor som ansvariga for hem och hushall.
Liknande tendenser finner vi i elevernas beskrivningar av Alfons Aberg och hans pappa.

Alfons och familjen Aberg

Aven Alfons bryter mot traditionella genusménster i och med att han #r en grubblande och
forsiktig kille. En intersektionell analys visar att Alfons boendesituation, i ldgenhet i nagot
som skulle kunna vara en storstadsforort, gor att han inte passar in i medelklassnormen. Det
faktum att han lever med en ensamstaende pappa bryter mot normer for hur en familj ser ut.

Elevernas beskrivningar av Alfons ligger forvanansvirt nidra den traditionellt manliga
bilden. Som favoritsysselsidttningar nimns spela spel, leka med bilar och bygga saker. En elev
sdger ocksa om Alfons att han “forsoker vara stark”. Ingen av eleverna ndmner att Alfons
ocksa brukar baka kakor, att han ibland #r riadd for de storre killarna eller att han har en
latsaskompis som hjdlper honom att kinna sig mindre ensam. I Overensstimmelse med
resonemanget ovan, om hur eleverna skapar sin egen Pippi-bild, dr deras skapande av Alfons
en komplex process. Den paverkas stindigt av den kontext eleverna befinner sig i och det
verkar som att det som fastnat hos eleverna 4r det som passar in i deras bild av vad som
forvintas av en Kkille.

En av eleverna sdger att Alfons bor med sin mamma och pappa. De andra eleverna i
intervjugruppen protesterar inte, utan spinner vidare pa denna bild, och tilldelar dessutom
pappan egenskaper som ligger langt ifran den som kan utlidsas av text och bild i bockerna om
Alfons Aberg. Vi ser detta som en foljd av den heteronormativa och kérnfamiljshyllande
verklighet som rider i samhillet. Aven om langt ifrén alla av eleverna lever i kiirnfamiljer (i
betydelsen biologiska fordldrar med olika kon samt barn) dr de medvetna om att det dr sa en
’riktig” familj ser ut. I denna kdrnfamiljsnorm ingar dessutom att det dr frimst mamman som
tar ansvar for hushallsarbetet. Denna idealbild finns med dem da de skapar sin bild av Alfons
och hans familj. Foljande sekvens ér ett utdrag ur intervjun med killgruppen, strax efter att de
introducerat Alfons mamma.

Sarah: Vad gér dom mer hemma da? Vad gor pappa till exempel?
Hakkim: Han sitter bara pa soffan. Léser tidning, dricker varm choklad.
Sarah: Jaha...oke;j.

Elin: Mamman da?

Hakkim: /xxx/ vet inte... stddar huset.
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Sarah: Hon stddar huset. Stiddar pappan huset nan gang?
Navid: Ibland /xxx/ hon (mamman, var anm.) r nistan som en slav. Hon far géra mat...

Det dr anmirkningsvirt att eleverna skapat en traditionell kdrnfamilj at Alfons dér
arbetsfordelningen dr sa genusstereotyp att mamman liknas med en slav. En mojlig tolkning
av detta uttalande &r dock att se det som en kritik av den radande ordningen. Att bendmna
mamman som slav kan sidgas visa pa en medvetenhet om att nagot inte star riktigt ratt till. Den
ovriga diskussionen visar dock pa ett forhallningssitt ddr denna norm inte ifragasitts. For att
forsta processen som skapar elevernas bild av Alfons familj maste vi se till den verklighet
eleverna lever i samt deras tolkningar av denna. Nar vi fragar eleverna om hur det ser ut
hemma hos dem och vem som gor vad sdger de flesta att det &r mamma och systrar som
skoter hushallet. Tjejerna pratar dessutom mycket om hur de hjélper till hemma. Ingen av
killarna talar om detta. En enda av eleverna séger att det &r mest pappa som stiddar. Med denna
bakgrundsinformation &r det littare att forsta foljande sekvens ur intervjun med killgruppen:

Sarah: Men varfor dr det sd nir mamma 4r hemma da, att det dr hon som stidar?
Karim: Det dr hon som dr mamman.

Sarah: Ja, och vad betyder det, att man dr mamman?

Karim: Dom brukar oftast stida.

Denna norm &r som vi kan se sa stark att eleverna ser det som oproblematiskt och sjalvklart
att hushallsarbetet dr kvinnans jobb.
I en annan intervjugrupp tar samtalet en annorlunda véndning:

Elin: Hemma hos de hir figurerna. Vem ér det som stddar och diskar? Hos Alfons till exempel?
Asha: Hans pappa. Han har ett sant dir (paus, letar ord) férklade ibland.

Denna elev har skapat en Alfonsbild som stimmer mer 6verens med bokens Alfons @n den
tidigare gruppens. Det faktum att hon kommer ihag forklddet och anmérker pa det visar dock
att hon ser det som avvikande. Detta problematiserar denna elevs forstaelse av Alfons pappa
som man. Aterigen ser vi en normbrytare som skulle kunna dppna dorrar for nya, alternativa
sdtt att skapa genus, men som riskerar att i stéillet ses som en avvikare som inte passar in.

Harry

Harry Potter &r for de flesta av eleverna den sjédlvklara hjédlten. Han beskrivs som smart, kénd,
rolig, modig, optimistisk och en elev sdger "han &verger aldrig hoppet”. Vi kan se att han
tillskrivs typiskt manliga egenskaper som visar pa aktivitet, styrka och tapperhet. Med andra
ord passar han in i den normativa maskuliniteten, nagot som hinger samman med att han
representerar visterlindsk medelklass. Nir eleverna diskuterar vad Harry tycker om att gora
ndmns att han spelar trollkarlsschack och quidditch (en lagsport for magiker som paminner
om amerikansk fotboll). Aven detta foljer en stereotyp mall fér hur genus gors i och med att
idrott forknippas med i forsta hand killar/mén. Att Harry &r representant for manligt genus blir
extra tydligt da vi utmanar eleverna i tankeexperiment kring ett tinkt genusbyte. Foljande
sekvens dr fran intervjun med tjejgruppen:

Elin: Om till exempel Harry hade varit en tjej, hur hade det varit da?

Leila: Konstigt. *alla skrattar* for att man &r van vid att det inte &r en tjej och for att det alltid &ar
Harry Potter som tar “kvicken” och vinner. (att ta kvicken dr ungefir som att géra mal i spelet
quidditch. Var anm.) Det blir konstigt.

Ytterligare en sekvens dér killgruppsinformanterna talar om striden mellan Harry som
spadbarn och bockernas huvudfiende Voldemort, belyser samma tendens:
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Hakkim: Nir Voldemort skulle sla Harry, da skulle han ha varit en liten flicka...

Sarah: Du tror inte att dom skulle ha slagit honom da eller?

Hakkim: Jo, men om han skulle 6verleva /xxx/ om hon skulle 6verleva. Da skulle det vara konstigt.
Sarah: Varfor tror ni att det dr s da?

Hakkim: Vet inte...

Resonemangen visar att dessa elever ser sportsliga prestationer och styrka som exklusivt
forbehallet manliga individer. Det d4r anmarkningsvart att den forsta sekvensen kommer direkt
efter ett samtal kring Pippi och hennes styrka. Dessutom bor tilldggas att i filmerna om Harry
Potter dr det bade tjejer och killar som spelar quidditch. Man skulle ocksa kunna tro att den
mediala uppmirksamhet som till exempel damernas landslag i fotboll fatt de senaste aren
skulle ha luckrat upp bilden av idrottsprestationer som manligt kodat. Sa verkar dock inte vara
fallet. Aterigen kan vi dra slutsatsen att elevernas skapande av barnboksfigurernas
genusidentitet &dr intimt sammankopplat med de normer och virderingar som finns
runtomkring dem.

Hermione

Hermione kan ségas vara den kvinnliga motsvarigheten till Harry Potter. Hon &r populédr och
omtalas i positiva ordalag, men hon far inte lika mycket utrymme och uppmirksamhet som
Harry (férutom mgjligtvis i intervjugruppen med bara tjejer som refererar mycket till henne).
Hermione beskrivs som sot, snill, stark, rolig och duktig, framforallt pa matte. Hon passar
som nidmnts ovan vil in i den normativa femininiteten, nagot som &r intimt sammankopplat
med att hon representerar en visterlindsk medelklass. Att Hermione sdgs vara duktig pa
matematik dr virt att papeka. I bockerna och filmerna visar sig Hermione mycket kunnig i de
magiska konster som studeras pa skolan dir hon, Harry och de andra gar. Att hon skulle vara
extra duktig i matte dr dock inget som framgar. I kommunikation med de ldrare som ansvarar
for klassen eleverna gar i far vi veta att de inte lyft fram Hermione pa nagot sirskilt sitt i
samband med matematikundervisning. Denna bild av Hermione verkar med andra ord vara
skapad av eleverna utan att riktigt stimma Overens med originalbilden av henne. Med tanke
pa att matematik traditionellt ses som en manlig sysselsittning kan detta sdgas utgora ett brott
mot stereotypa genusmonster. A andra sidan finns i samhillet idag en duktig flicka-norm som
beskriver tjejer som ambitidsa och flitiga (Ernsjoé Rappe & Sjogren 2002). Detta giller alla
skolans dmnen (och dven aktiviteter utanfor skolan) och med detta i atanke 4r det inte
forvanande att eleverna i sitt skapande av Hermione har tolkat henne som duktig i matte. I den
alderskontext som eleverna befinner sig i dr det heller inte givet att goda matematikkunskaper
sammankopplas med maskulinitet utan hor snarare ihop “duktig i skolan-normen”.

Bade matematik och idrott ses traditionellt som manligt, men samhéllets normer luckras i
bada fallen upp alltmer. Vi kan i en jimforelse se att elevernas syn pa de tva aktiviteterna
skiljer sig at. Nir det giller idrott har de anammat sambhéllets normer, det vill sédga de tolkar
idrott som en manlig aktivitet. Nar det giller matematik verkar forhallandet daremot vara det
motsatta. En trolig forklaring till detta ligger i den manliga dominansen i medias rapportering
av idrottsprestationer (dven om, vilket vi tidigare namnt, kvinnliga idrottsutovare idag far mer
utrymme dn vad som tidigare var fallet). Eleverna har en lang rad manliga idrottsutdvare att se
upp till och identifiera sig med, medan de kvinnliga dito &r farre och far mindre massmedial
uppmirksamhet. Nar det gédller matematik finns inget idolskapande pa motsvarande sitt, nagot
som leder till att eleverna inte har internaliserat bilden av matematiker som manliga. Detta
visar pa att forebilder har betydelse for identitetsskapande. Elevernas standiga skapande av sig
sjdlva som subjekt sker i samspel med den kontext de lever i, och hir spelar massmedia en
inte obetydlig roll.

Elevernas skapande av Hermione som tjej sker i stindig nirvaro av de manliga figurerna.
Foljande sekvens dr himtat fran intervjun med tjejgruppen:
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Elin: Ar det nigon (av figurerna, vir anm.) som du skulle vilja beskriva och beritta om?
Leila: Hermione. Hon ér rolig ndr hon pratar. Duktig pa matte. Hon gillar Harry och Ron.
Elin: Hon gillar Harry Potter och Ron?

Leila: Ja, som kompisar.

Hermione beskrivs hir, efter nagra ord om hur hon &r som person, i relation till de tva manliga
huvudkaraktirerna i bockerna. Det faktum att hon gillar Harry och Ron gors till en del av
hennes identitet. Nagra liknande beskrivningar av de manliga barnboksfigurerna finns inte i
intervjumaterialet. Det faktum att eleven poéngterar att Hermione gillar Harry och Ron ”som
kompisar” tolkar vi som ett uttryck for den stédndigt nirvarande heteronormativa kontexten. I
detta fall gors den tydlig just genom avstandstagande fran den. Eftersom eleven dr medveten
om att tjejer forvintas begira killar och tvirtom ser hon det som nodvindigt att papeka att det
dr vinskapliga relationer hon pratar om.

Ovriga barnboksfigurer:

De 6vriga barnboksfigurer som eleverna pratar om beskrivs i de flesta fall i 6verensstimmelse
med stereotypa forestéllningar: Ron &r rolig, figuren Anki ldaser gidrna bocker och Snape &r
elak och ldskig. Professor McGonnogal beskrivs av en elev som att hon inte har ett bra
utseende, att hon aldrig dr glad. Hans negativa instillning till henne &r en tydlig spegling av
hur kvinnor forvintas vara, det vill sdga glada och vackra. Men brott mot normer férekommer
ocksa, exempelvis beskrivs Findus favoritsysselsittning som att baka pannkakstarta.

5.2 Analys utifran ett etnicitets-/nationalitetsperspektiv

I detta avsnitt foljer en analys av de karaktérer som eleverna arbetar med i skolan ur ett
etnicitet/nationalitets-perspektiv. Inledningsvis ser vi dver vilka slags figurer som anvinds
och direfter diskuteras dessa i relation till elevernas egna erfarenheter och utgangspunkter.
Vilka kopplingar och mdgjliga identifikationer kan eleverna gora mellan sig sjdlva och
karaktidrerna?

5.2.1 Den osynliga normen

Vi kan snabbt konstatera att de flesta av figurerna som forekommer i klassrummet och de
bocker som klassen arbetar med ser ut som eller uttalat tillhor en “svensk™ eller visterldndsk
kontext. En snabb Overblick i kombination med information fran pedagogerna limnar ingen
tvekan om saken. Informanterna dr ocksa vil medvetna om att sa ar fallet. Vi talar med
eleverna om hur man egentligen mérker att karaktirerna och omgivningen &r “svensk” eller
visterldndsk och finner att manga har svart att forklara detta. Den generella tanken &r att det
bara “dr sa” och manga tar till den enkla forklaringsmodellen att den nationella tillhorigheten
ligger i spraket. ”For att de pratar pa svenska, de heter svenska namn. Till exempel Alfons
Aberg, det finns manga ldnder som inte har bokstaven a.” sdger en av eleverna.

Skapandet och uppritthallandet av normer bygger just pa att det “normala” &r sa osynligt
att det blir en sjdlvklarhet. Denna sjélvklarhet blir ofta svar att verbalisera eftersom man bara
tycker att det dr ”som vanligt”. Eleverna har vant sig vid radande normer och dessa har
gradvis internaliserats till att bli nagot som uppfattas som eget tyckande, tinkande och egna
kinslor. (Wellros 1998:17)

I och med att normen i klassens barnbocker aldrig, eller i vildigt liten utstrdckning
kommer att infatta nagot annat dn det “svenska” eller visterldndska blir detta som vanligt”.
Detta trots att de figurer och den omgivning som finns representerad i barnbdckerna kan vara
karaktédrer och platser som ligger miltals ifran eleverna, i dubbel bemairkelse. I elevgruppen
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finns inga Tommy och Annikor, Villa villerkulla ligger inte mitt pa forortens torg och sma
stugor som den som Pettson bor i kan vara platser som eleverna aldrig har besokt.

5.2.2 Identifikation

Inte bara huvudkaraktirer och deras omgivning &r relevant i motet mellan figurerna och
eleverna. Aven bockernas andra figurer spelar stor roll. Forutom att nistintill alla de
karaktidrer som klassen arbetat med tillhor den “vita visterlandska skaran™ sa dr det i véldigt
fa av bockerna det 6verhuvudtaget existerar nagon med ett icke-visterlandskt” utseende eller
sprak. Nir vi fragar om figurerna brukar leka med kompisar fran andra linder papekar en av
eleverna att: "Pippi brukar leka med Tommy och Annika som kommer fran Sverige. Det finns
inte sa manga andra.”

Nir sa andra karaktirer som far representera “det andra” finns med i bockerna bor det
diskusteras vilka egenskaper och utseenden dessa attribueras med. I Perssons studie av
Disneyfigurer Populdrkulturen och skolan (2000:123) talas det om rasistiskt kodade
framstillningar i bild och sprak. Exempel som tas upp dr Lejonkungen dir karaktiren Scar,
symbolen for ondska, har ett morkare utseende én Ovriga figurer. Ett annat exempel é&r filmen
Aladdin ddr stereotypa bilder av “araber” malas upp i bade bild, musik och sprak. Den
intersektionella kopplingen mellan etnicitet/nationalitet och klass tydliggdrs i Perssons
uttalande: “Vithet som rasidentitet generaliseras samtidigt genom en avundsvérd bild av
medelklassens sociala relationer, virden och sprakliga traditioner.” (Persson 2000:123)

Vi kan se att detta monster gar igen i bockerna och filmerna om Harry Potter. I bokseriens
tva forsta bocker, som klassen anvint sig av, tillskrivs figuren Snape egenskaper som ond och
elak och gestaltas av en mork man med elak blick. Denna bild 6verensstimmer med det sitt
pa vilket “invandrarmannen” ofta skildras i massmedia. Dessa exempel visar pa ett tydligt sitt
pa hur den vardagliga rasismen skapar stereotyper som uppratthaller bilden av “den andra”.
Alla tre intervjusamtal kommer i nagot skede att handla om Snape och han associeras
uteslutande med negativa saker. Nir kopplingen mork och ond automatiskt sker &r den
normskapande processen ett faktum.

Utmirkande dr dock att den bok som innefattar en positiv figur med uttalad “icke-
visterlandsk™ tillhorighet verkar ha fastnat i elevernas minne. Tva av de tre grupperna talar
om att Alfons har en kompis som inte kommer ifran Sverige. Dessutom dr en av dessa grupper
den renodlade tjejgruppen som annars i forsta hand har pekat ut de tjejer som férekommer i
historierna. I fallet Alfons nimner de dock inte Milla, som férutom att hon &r tjej 4r en av de
karaktdrer som finns med i manga av Gunilla Bergstroms bocker (Alfons och Milla 1985; Vad
sa pappa Aberg? 1989; Diir gdr Tjuv-Alfons 1991). Istillet talar de om Hamdi, en av Alfons
kompisar som finns med i boken Alfons och soldatpappan (Bergstrom 2006). Detta kan vi
inte tolka pa annat sitt dn att karaktiren verkligen satt spar i elevernas tankar. Papekas bor att
det aldrig uttalas vilket land Hamdis pappa kommer ifran och det verkar alltsa som att det
faktum att han &r “icke-svensk” ricker for att eleverna skall kunna identifiera sig med honom.
Vi far ddrmed anta att etnicitet/nationalitet har betydelse for elevernas mojlighet till
identifikation.

En av eleverna sédger att Alfons har flera kompisar som kommer ifrdn nagot annat land.
Den intersektionella blicken sdger oss att Alfons omgivning har betydelse for hur bilden av
honom skapas, eftersom han inte lever i en lika tydlig vit medelklasskontext som de andra
figurerna gor. Alfons bor i ett stort hoghus i vad som verkar vara ett omrade med manga andra
hoghus i en mojlig miljonprogramsforort, nagot som eleverna har registrerat. Kanske bidrar
den icke-normativa” kontexten till att det blir mgjligt for eleverna att bredda normen och
inkludera andra karaktirer som annars inte ingar i det som &r ’som vanligt”.
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Nar vi ger oss pa att ytterligare utmana den norm som Alfons ingar i tar det dock stopp. Vi
fragar eleverna hur det hade varit om Alfons kommit fran Bosnien, men det kan de inte riktigt
forestilla sig. De skattar alla at forslaget och tilldgger att det nog hade blivit konstigt. Roligt
men konstigt” som de séger. Aterigen kommer vi in pa resonemang runt ’vanans makt”. De dr
vana vid svenska karaktirer och det skulle kidnnas ovant om detta dndrades, menar de. De
forklarar sig ater med sprakhianvisningar och menar att de ju inte skulle forsta Alfons om han
borjade prata bosniska. Andra karaktirer i Alfons kontext kan vara normbrytande men att
huvudpersonen sjélv skulle tillhdra nagot annat dn den (i detta fall) “svenska” normen dr
alltfor kontroversiellt. Ett brytande mot den osynlige men ack sa nidrvarande och vaktade
normen ligger fortfarande langt borta, detta oavsett om de som i manga fall utgor
vaktpersonalen sjédlva inte innefattas i normen.

5.2.3 Att inte kiinna sig svensk i Sverige

Det sitt som klassens barnboksfigurer &r, ser ut och den omgivning de befinner sig i ligger
som vi konstaterat langt ifran elevernas egna utgangspunkter (dessa har redogjorts for i
avsnittet bakgrund). Tommy och Annika, Pettson, Anki, Alfons, Viktor, Harry, Hermione och
andra karaktédrer som anvinds dagligen — och som lamnat djupa avtryck i elevernas tankar ses
bade i bockerna och av eleverna som visterldndska representanter. Men hur ser informanterna
pa sig sjdlva?

Vi fragade eleverna om var de kommer ifran och alla uppgav linder som deras fordldrar
lamnat. Trots att nio av tio informanter dr fodda i Sverige och bara bestker dessa ldnder under
semesterliknande former &r det inte en enda som ens ndmner att de 4dr fédda i Sverige och att
de levt hér i hela sitt liv. De kénner tillhdrighet med forédldrarnas ursprungsland.

Jag kommer frdn Syrien och Palestina. Min mamma kommer fran Syrien och min pappa
kommer fréan Palestina. berittar Leila.

En mojlig forklaring till det sjdlvklara svaret att ”de kommer ifran” fordldrarnas hemland
ar naturligtvis att det &dr det vi forvéntar oss att eleverna skall svara. Fragor som dessa stills
antagligen vildigt séllan till barn som bor i stadsdelar dér hela familjen bade ser ut att vara,
och idr, fodda i Sverige. Fragan i sig dr en del av internaliseringsprocessen, ser man inte
svensk ut kommer man heller inte fran Sverige. Bara genom att fortsitta stilla fragan, som vi
gor, uppritthaller vi skillnaden mellan vad det innebér att vara “svensk™ och vad det innebir
att bo i Sverige men inte ses som “’svensk”.

Nir vi fragar vidare far vi dock veta att de flesta alltsa dr fodda i Sverige och alltid har bott
hir. Men kénner de sig inte som svenskar?

Li: Ndr jag dr i skolan sa pratar jag svenska och nir jag dr hemma sa pratar jag vietnamesiska. S& nir
jag dr i skolan sa kinner jag mig som svensk och hemma som att jag &r fran mitt land.

For en del ar identifikationen med “’det andra landet”, eller det som inte dr det ’svenska”
solklar. Vad de ser sig som istillet dr dock inte lika tydligt.

Maja: Jag kdnner mig inte svensk fast jag bor hir.

Elin: Vad kidnner du dig som da?

Maja: Jag vet inte

Leila: Hemma pratar vi ju mycket arabiska och s& brukar vi &ka dit. Och sa bor jag hér, pratar
svenska sd det 4r lite...

5.2.4 Att tillhora gruppen “utlandska”
Svarigheten i att finna en etniskt/nationell tillhorighet, som eleverna forsoker sitta ord pa i
intervjuerna, kan vi hirleda till identitetsforskning om hur misslyckad integration leder till
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utanforskap (Kamali 2006). I den normativa kategorin “’svensk” kidnner manga av dessa 10-
ariga elever att de inte passar in. De kinner sig inte inkluderade i den nationalitet som
tillfordelats dem juridiskt och kanske &r detta inte sa forvanande i ett samhélle dédr de av andra
inte heller ses som “svenskar”. Istdllet far de inga i gruppen “invandrare” eller “utlindska
innevanare” som ocksa en av informanterna tar upp i diskussionen om att identifiera sig som
svensk. “Lite halvt (svensk, var anm.) kanske, kanske halvsvenskar och halvutlandska.” siger
Muhammed.

Han ser sig alltsa lika inkluderad i det land som han &r fodd i och har bott hela sitt liv som
i den kategorisering som samhiéllet delar in honom i, i detta fall ”invandrargruppen”. Alinia
(2006:69) diskuterar just grinsdragning och exkludering i vardagen och menar att
diskriminering och vardagsrasism kan bli sa normativt att man till slut vénjer sig vid det och
till och med forvéntar sig det.

I den normativa bild som presenteras i klassens barnboksfigurer ges heller inte mycket
utrymme at personer som finns i elevernas nirhet. Hamdis soldatpappa sticker helt klart ut
bland de vuxna karaktédrerna i barnbokens virld. I allménhet innehar figurernas fordldrar roller
som ror sig i bakgrunden av historierna men ocksa de innehar normativa positioner.
Utestingning fran arbetsmarknaden, sprakstudier for att kunna gora sig forstadd i det nya
landet och ofrivillig boendesegregation utifran etnisk/nationell och klassméssig kategorisering
lyser med sin franvaro. Detta &dr i sig kanske inga vanliga “sagoingredienser” men att
bockernas vuxna karaktirer aker till arbetet pa kontoret och alltid ldser svenska tidningar till
eftermiddagspipan gor att elevernas verklighet ligger langt ifran den vi moter i litteraturen.
Den intersektionella kopplingen mellan genus och etnicitet/nationalitet &r hir tydlig. I de fall
dir normen utmanas, som hédr med Alfons, Hamdi och Hamdis pappa 4r det just inom den
manliga sfaren. Mannen &r norm och kvinnan blir ddrmed den osynlige ”andre”.

5.2.5 Behov av mangfald?

Kopplingen mellan barnboksfigurerna och elevernas egna identiteter, som av manga av
eleverna beskrivs som “icke-svensk”, dr svag ur ett etnicitets/nationalitetsperspektiv. Sa linge
som litteraturens figurer fortsitter att bekrifta eleverna som avvikande fran normen kommer
en strukturell rasism att uppritthallas i klassrummet. Vi &dr 6vertygade om att detta dr nagot
som sker emot pedagogernas vilja men effekterna av ett exkluderande val av bocker och
karaktidrer blir just dessa.

Lika viktigt som det 4r att ta del av texter och mota litterdra karaktidrer utanfor den
visterlindska normen &dr det naturligtvis att ldsa om “svenska” figurer i Sverige, speciellt
eftersom vi lever hér. Att dessa figurer skall vara de enda som presenteras sitter dock upp en
mur som stinger ute den mangfald och mangkultur som finns i vart land och i denna klass.
Den visterlindska monokulturen hamnar istéllet i ensam dominerande position. Fragan borde
kanske inte vara om det finns behov av kulturell mangfald utan istéllet om det verkligen finns
nagon poing med den kulturella enfald som i nuldget dr verklighet i denna klass.

Hos informanterna finns ett intresse av att ldsa bocker och moéta figurer i bockerna fran
andra ldnder dn Sverige. Girna fran det land som familjen har lamnat. En del av eleverna talar
om svarigheten med att kunna ldsa bocker pa sitt modersmal da alla inte kan ldsa sitt
modersmalsalfabet men de tycker ocksa att detta enkelt kan 16sas genom Overséttning.

Vill man bryta det utanforskap som eleverna sitter ord pa krivs ett medvetet agerande.
Utgangspunkten for detta behover inte vara att eleverna skall borja kidnna sig som “’svenskar”
i nuvarande kontext. I sig har denna titulering ingen vinst. Snarare handlar det om att
begreppet svensk” skall utokas fran den sndva norm vi har idag sa att den ocksa inkluderar
de elever som kénner en alienation till bade sitt eget land och det land som deras familj
lamnat. Uppenbarligen finns en vilja hos eleverna att se nagot annat én Tommy och Annikor,
deras uppenbara registrering av Alfons kompis Hamdi &r tydligt exempel pa detta. Nar
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normen kommit att inkludera Pettsonliknande figurer fran Kurdistan, en Anki som flytt fran
Somalia och en chilensk Harry Potter vars fordldrar ldser pa SFI (svenska for invandrare)
kanske inte heller den bosniske Alfons kommer att vara sa svar att forestilla sig.

5.3 Analys utifran ett klassperspektiv

I denna sista analysdel gar vi igenom vilka samhillsklasstillhorigheter som finns
representerade hos de litterdra karaktirerna och hur eleverna tolkar dem. Vi har valt att
fokusera pa de faktorer som #r en realitet for eleverna sjélva. I samtal med 10-ariga elever dr
det konkreta forhallande som boendesituation och annan materiell standard som blir
funktionellt att diskutera och analysera.

Vi gar in ndrmare pa nagra av figurerna som klassen arbetat extra mycket med och gor en
djupare analys av dessas klassattribut. De karaktdrer som vi lyfter fram hir dr Harry Potter,
Ron, Malfoy och Hermione som alla ingar i Harry Potters magiska virld. Darefter analyserar
vi mojligheter till koppling mellan eleverna och figurerna.

5.3.1 Identifikation

Samhillets medelklassnorm gar igen i de bocker som informanterna har arbetat med. Aterigen
kan man tala om normen som osynlig, eller “det vanliga”. Nir nagot annat an medelklassen
finns representerat i sagans virld sticker detta ut fran det vi 4r vana vid, sasom fattiga
rannstensungar eller 6verdadiga palats till prinsar och prinsessor. Ett vanligt monster ar att
representanter fran medelklassen dr de man forvintas vilja vara, man skall vilja identifiera sig
med hela deras kontext. Litteraturens hjéltar foretrdder inte sdllan medelklassen. Oavsett om
medelklasshjilten erbjuder identifikationsmajligheter dr en hjélte nagot som alla vill likstélla
sig med och vad som da ses som synonymt med hjilteskapet och ddrmed far hog status dr av
betydelse. Hjiltar finns bland alla samhillskategorier, inte minst bland dem som slar ur
underldge (Askungen, Kalle och chokladfabriken, Mio min Mio) men dessa figurers strivan
ar sa gott som alltid att uppna en annan, mer medelklassig, position.

Visserligen méter vi olika samhillsklasser bland klassens barnboksfigurer. Det &dr dock
viktigt att aterigen papeka att det inte existerar nagon bred mangfald inom genus- och
etnicitet/nationalitetsféltet vilket gor att den klassrepresentation som vi ser i bockerna blir
otillrdcklig. Elevernas identifikation utifrin de sammanverkande faktorerna klass och
etnicitet/nationalitet blir dirfor bara av ringa art.

5.3.2 Exemplet Harry Potter magiska virld

Det sitt som Harry och hans vinner framstills pa ger tydliga exempel pa hur olika
egenskaper, beteende och materiell standard forknippas med olika sambhillsklassiga
grupperingar. Hér ser vi ocksa, med det intersektionella perspektivet, vilken effekt det far att
alla bokens figurer tillskrivs samma etnicitet/nationalitet och att det dr vildigt fa tjejkaraktirer
representerade. Nir klassen gor antagande om figurerna och dessa i relation till dem sjélva dr
det alltsa ett begrinsat utgangslage de far att tinka och “identitetsskapa” runt. Nedan kommer
vi att ga in pa tre av bokens huvudkaraktirer och analysera vilka klassmarkorer de tillskrivs i
bockerna och hur informanterna upplever detta. Det ér relevant att papeka att dessa tre figurer
ocksa representerar tre olika slags maskuliniteter. Klass och genus gar i sammanhang som
dessa hand i hand. Att det ir just tre killar som fungerar som foretridare for kategorierna ser
vi ocksa som en normativ markor. I de tva forsta bockerna om Harry Potter finns egentligen
bara en kvinnlig figur bland huvudkaraktérerna, Hermione, och hennes klassymboler &r inte
lika tydliga som de andras. Kontexten runt Hermione kommer ocksa att analyseras.
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Harry

Harry Potter &r hjélten i bokserien. Man kénner med Harry nér han tvingas leva med mosterns
familj som inte alls behandlar honom vil. Han far utsta den ena hemskheten efter den andra.
Samtidigt ar ldsaren alltid medveten om att det dr nagot speciellt med denne Harry och att han
stundtals behandlas som nagot av en anstilld i familjen dr bara tillfalligt.

Kontexten i Harrys mugglarliv (mugglare &r bendmningen pa de personer som inte besitter
magiska krafter) dr tydligt medelklassig. Familjen bor i en villa i ett stidat bostadsomrade och
deras materiella standard kan inte beskrivas som annat dn god. Harry &r en duktig pojke som
alltid vill gora rétt i alla situationer. Nar han far reda pa att han egentligen &r en trollkarl
fordndras hans liv och han far borja pa en internatskola for ungdomar med magiska krafter.
Harry &dr hir med om det ena #dventyret efter det andra. Han 4r smart och modig och gor
hjaltemodiga insatser. Samtidigt studerar han flitigt och dr duktig pa sporten som magikerna
dgnar sig at: Quidditch. Hans kunskaper inom sporten upptiacks av en slump och han belonas
med en supermodern flygande kvast som &r redskapet for sporten.

Att Harry &dr en person som eleverna gillar rader det ingen tvekan om. De beskriver honom
som en smart och rolig person som dessutom forgyller elevernas skolvardag. "Han é&r rolig
och han ger oss roliga uppgifter” berittar Asha. Husein &r inne pa samma spar och séger: ”Jag
gillar Harry for att han skickar bocker till oss”. Ingen uppger dock att de kédnner sig lik Harry,
detta dr intressant eftersom en av tjejerna papekar att hon dr lik Hermione och det ddrmed inte
kan vara de magiska krafterna som sitter stopp for identifikationen. Ar det Harrys ovriga
kontext som omdjliggdr identifieringen? Harry &r trots allt en vit engelsk kille som tillhor ett
medelklassammanhang som ligger langt borta fran elevernas verklighet.

Teorier om hjilteidentifikation séger att barn och ungdomar gérna vill vara hjilten,
oavsett om de har sa mycket gemensamt med dem (Appleyard 1991). De far representera allt
det som man vill vara, det ér en essentiell skillnad i att vara lik nagon och att vilja vara denne.
Denna skillnad &r uppenbar hos eleverna. Harrys hjidltemodiga person har klivit rakt in i deras
hjdrtan och blivit en person med efterstrivansvirda egenskaper och ideal. Muhammed berittar
att:

Det jag gillar med Harry Potter, han ger... alltsd pé filmen, han aldrig 6verger hoppet om att eeh... doda,
eller ja, braka med Voldemart. Han &r optimistisk.

Intressant i sammanhanget dr naturligtvis att fundera 6ver varfor en hjdlte som alla @nda
vill identifiera sig med maste besitta normativa egenskaper och klassméssiga markorer. En
arbetarklass-Harry med annan materiell standard hade varit normbrytande pa det sitt att status
hade kunnat ges at det som inte tillhdr den osynliga normen. Samma resonemang kan foras
kring det faktum att Harry dr just Harry och inte en Harriet samt att Harry tillhér den
etniska/nationella kontext som han gor.

Ron

Ron Weasley &dr Harrys kamrat och vapendragare. De mots pa taget till skolan och haller ihop
i vatt och torrt. Ron ar en rodharig friknig kille som kommer fran en familj med manga barn
som en efter en tuffar ivig till internatskolan. Familjen Weasley bor i ett trangt hus dar allt &r
lite slitet och nott. Pappa Weasley kimpar pa med sina arbeten for att forsorja sin stora familj.
I bockerna beskrivs Weasleys i allmédnhet som ett ging med rott har, friknar och fler barn dn
de har rad med. (Rowling 2001) Den bil som familjen forfogar 6ver dr ett gammal rostigt
fordon. Rons syskon drver klédder, trollstavar och "’brakstake-rykten” av varandra.

Det &r tydligt att Ron tillhér en arbetarklasskontext. Redan utseendemissigt har man
placerat in honom i denna grupp och han och hans familj tillskrivs vad texten lider hela tiden
attribut som tydliggor att familjen Weasley é&r fattiga.

Att Ron inte dr en eftertraktad figur bland informantgruppen ir tydlig. De kinner inte alls
samma intresse for honom som Harry, detta trots att Ron dr med pa de flesta av Harrys alla
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dventyr och genomfor en hel del hjidltemodiga insatser. Detta till trots sa, som konstaterats, dr
det en av informanterna i den renodlade killgruppen som séger att han skulle vilja vara Ron
om han fick bli en av karaktidrerna. Han forklarar detta med att Ron &r rolig. Sittet han sidger
det pa gor att vi tolkar adjektivet rolig som synonymt med /ustig men oavsett meningen i detta
uttalande viljer informanten dnda att likna sig vid Ron.

Andra elever uttrycker sig inte lika positivt nidr de talar om Ron. I tjejgruppen &r tonen
tydlig, Ron ar ingen karaktir som star hogt i identifieringskursen.

Elin: Ar det nigon ni absolut inte skulle vilja vara?

Maja: Ron!

Elin: Varfor da?

Asha: Han dr konstig. Han har en kvast som han har haft sonder.

Elin: Linda da, dr det ndgon du inte skulle vilja vara?

Maja: Ron och Snape. Ron ir lite konstig och Snape ir ldskig och elak.

Ron identifieras alltsd som en konstig figur och detta bland annat beroende pa den
materiella standard som hor ihop med karaktiren. Att ha trasiga saker paverkar alltsa
instéllningen till figuren och gor att eleverna vill ta avstand ifran identifiering med Ron som
inte har det sa gott stillt. Nir eleverna far fragan om de &r olik ndgon av de figurer som
klassen arbetat med poédngterar Maja igen: “Ron. Jag gillar inte samma saker som han”.

Ron tillskrivs dven andra egenskaper och beteenden som gor att han faller utanfor normen.
Samme kille som tidigt i sin intervju sagt att han skulle vilja vara Ron berittar senare om
saker som han inte tycker om hos Ron.

Sarah: Finns det ndgonting som ni inte gillar med Harry och Ron.
Karim: Ron hatar spindlar.

Sarah: Gor inte du det?

Karim: Inte s mycket.

Har tar alltsa Karim avstand ifran de egenskaper hos Ron som han inte vill identifiera sig
med. Det innebir att normbrytande inte &r helt forutséttningslost. Att utmana en norm, i detta
fall ur ett klassperspektiv innebér inte att normer inom andra ldger, sasom genus, automatiskt
ocksa trotsas.

Malfoy

Draco Malfoy dr Harry och Rons idrkefiende pa internatskolan. Han och hjéltarna tillhor
rivaliserande elevhem som stindigt kimpar mot varandra. Malfoy, som tituleras utifran sitt
efternamn, tillhor en familj med mycket makt och materiella tillgangar. De dger en stor
herrgard dir en av bokens framtridande karaktirer, husalfen Dobby, arbetar under
slavliknande forhallanden.

Malfoy dr kind for att vara elak mot sina skolkamrater och talar ofta nedlatande till andra.
Precis som Harry spelar Malfoy quidditch, han blev medlem i motstandarnas lag efter att
Draco Malfoys pappa sponsrat hela laget med de nya moderna kvastar som anvénds i spelet.
Malfoys familj har tydliga 6verklassmarkorer och deras maktmissbruk pekar ut dem som onda
och elaka.

Informanterna bekriftar intrycket av Malfoy och ingen séger sig vilja vara honom, trots
hans makt och materiella status. Tva av eleverna papekar uttryckligen att de inte skulle vilja
vara honom. Han ndmns i samband med andra elaka karaktédrer i historien som Snape och
Voldemart.

Sarah: Kommer du pa ndgon du inte skulle vilja vara?
Hawa: Jag vet inte.
Sarah: Négon av Harry Potters kompisar kanske, eller?
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Hawa: Malfoy!

Husein: Jag vill inte vara Malfoy!
Muhammed: Voldemart.

Husein: Inte heller Snape.

Det &r inte maktinnehavet i sig som eleverna gor uppror mot. Det verkar istillet vara sittet
den anvinds pa som gor familjen Malfoy till karaktdrer man inte vill befatta sig med. Skolans
rektor, Mr Dumbledore, som ocksa dr en man med mycket makt hanterar denna pa ett annat
sdtt och detta uppmirksammar Muhammed som séger: ” Jag gillar med Dumbledore... pa
filmen, alltsd att han var en bra rektor. Han var rittvis méinniska”.

Hur informanterna beskriver husalfen Dobby &r ocksa intressant. Dobbys hela existens gar
ut pa att betjina familjen Malfoy. I relation till den elaka familjen beskrivs dock inte Dobby
situation som sirskilt betungande. Linda beskriver Dobby som rolig och siger att "Dobby
gillar att jobba i koket och att ga till andras hus”. Hon har inte reflekterat 6ver Dobbys
beroendestillning i forhallande till Malfoys.

Hermione

Hermione ges inte lika tydliga klassmarkorer som de andra karaktirerna. I de tva forsta
bockerna framgar inte var hon bor och da hennes fordldrar inte sjdlva besitter magiska krafter
ar det svart att placera dem pa statusskalan. De klassymboler som Hermione attribueras med
dr inte lika tydligt normativa eftersom hon ir tjej och dédrmed inte innefattas i maktdiskursen
pa samma sidtt som sina manliga klasskamrater. Istdllet tillskrivs hon monster som kan
kopplas till den normativa femininitet som é&r typisk for medelklasstjejer. Hermione &r en
duktig och snill flicka som studerar hart. Den osynliga normen i hennes beteende dr bade
genusskapande och ett exempel pa att hon innefattas i den normativa medelklassgruppen.

For informantgruppens tjejer innebér en identifikation med Hermione dock en dubbel
problematik. Att de tjejer som finns med bland klassens barnboksfigurer dr sa fa och dessutom
oftast inte utmanar normen utifran perspektiv som etnicitet/nationalitet och klasstillhorighet
medfor att tjejerna har vildigt liten mojlighet att finna nadgon som representerar deras
verklighet. Inte heller visar karaktirerna pa nagon annan mangfald dn den snidva som ryms i
det normativa skapandet av hur denna vita medelklasstjej bor vara.

5.3.3 Franvaro av identifikationsmojligheter

Bland de figurer som ldrarna bjudit in i sitt pedagogiska arbete dr det fa som utmanar den
normativa klasstillhdrigheten. Den som kan sdgas ligga ndrmast elevernas livssituation i
avseenden som bostad och omkringliggande omgivning dr Alfons. Som nimnt bor Alfons i ett
hoghusomrade som liknar den stadsdel som informanterna lever i. Tva av de tre
informantgrupperna néamner att Alfons bor i ett hoghus och nio av de sammanlagt tio eleverna
uppger att deras boendeform ocksa ser ut pa detta sitt. [ manga av elevernas fall har bara den
ena vuxna personen i hushallet arbete. Det dr bara Maja som uppger att bade hennes mamma
och pappa arbetar. Maja dr ocksa den enda av eleverna som har fordldrar fodda i Europa. I de
flesta fall arbetar eller studerar ménnen i familjen och kvinnorna studerar eller arbetar i
hemmet. De arbeten som vardnadshavarna innehar &r busschauffor, bilmekaniker,
butiksbitrdde och bagare. Det finns tydliga uppdelningar mellan de vuxnas sysselsdttningar
utifrin deras genus nagot som eleverna inte ser som nagot ovanligt utan, som nimnts i
genusavsnittet, de olika forédldrarollerna tillskrivs olika aktiviteter.

Vuxna karaktirer som representerar elevernas vardnadshavare finns med nagra fa
undantag inte alls med i de bocker som klassen arbetar med. Aterigen kan vi konstatera att det
for eleverna inte finns nagon storre mojlighet till identifikation och igenkdnning. Inte heller
visar bockerna pa en bred mangfald. Den monokultur som framstills i bockerna &r tydlig dven
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inom vuxensfaren: medelklassen dr norm och det dr i denna kontext man forvéntas kidnna igen
sig.

I de fall ndr normen utmanas eller karaktirerna visar pa annat dn medelklassymboler dr
dessa figurer ofta utformade pa ett sétt som inte i forsta hand associeras med forebilder eller
spannande hjiltar. Varken Alfons eller Ron, som dessutom bada &r killar, dr gestalter som
barn och ungdomar generellt drommer om att fa bli, Karims uttalanden till trots.

Annu en ging bor det pipekas att eleverna har ett behov av att se nigot annat dn den
enfald som presenteras i de bocker som pedagogerna erbjuder klassen. Uppenbarligen
reflekterar eleverna over de klasskillnader som litteraturen ger prov pa och att inte arbeta med
detta far bade effekten att skillnader/normer cementeras och att eleverna internaliseras in i att
uppritthalla den hierarkiska maktordning som utgar ifran dessa.

6. Slutsatser

6.1 Studiens syfte, undersokning och resultat

Syftet med var studie har varit att studera hur ett konkret pedagogiskt arbetssitt forhaller sig
till maktstrukturer utifran faktorer som genus, klass, etnicitet/nationalitet, och i viss
utstrackning, sexualitet. Vi har studerat detta bade for att synliggéra den norm som finns i vart
samhélle och for att dra lardom av detta synliggorande. Vi vill samla pa oss verktyg for att vi i
vart framtida lararyrke skall kunna medvetet arbeta for att motverka strukturer som bygger pa
ovan nimnda kategorier och dess samverkan.

Genom kortare observationer och intervjuer med informanter fran den elevgrupp dér det
pedagogiska arbetssittet som utgar ifran barnboksfigurer bedrivs har vi studerat elevernas
identifikationsmojligheter med de karaktdrer som forekommer i klassrummet. Vi har ocksa
undersokt om eleverna far tillfille att skapa en forstaelse for andra livsvirldar dn den egna.

De litterdra figurer som anvinds i verksamheten dr utvalda av pedagogerna och vi har
velat undersoka vilka utgangspunkter utifran genus, etnicitet/nationalitet och klass som dessa
representerar. Vi har funnit att den vita, heterosexuella medelklassmannen som i de flesta fall
utgdr normen i samhillet i stort ocksa ges en central roll bland de figurer som klassen arbetar
med. Detta blir paradoxalt da elevernas egna forutsittningar pa manga sitt inte inkluderas i
denna sndva norm. Vi fragar oss vilka effekter det far for eleverna att generellt inte kunna
finna sina egna erfarenheter och bakgrunder foretridda i bockernas vérld. Dessutom
konstaterar vi att man i och med skapande och uppritthallande av samhéllets normer inte visar
pa den mangfald som finns inom genus, etnicitet/nationalitet och klass, dven utanfor dessa
elevers kontext. For att som ldrare genomfora det uppdrag som skolans styrdokument aldgger
oss ser vi vikten av att inse och realisera den verkliga betydelsen av begreppet mangfald. Vi
upplever att begreppet pa manga sitt tappat sin relevans da det anvinds utan nagot verkligt
konkret innehall. Att se hur maktstrukturer utifran faktorerna genus, klass,
etnicitet/nationalitet och sexualitet samverkar, dr nagot vi ocksa vill trycka pa. Det &r har
begreppet intersektionalitet kommer till anvidndning och vi har anvint det som ett
analysverktyg nér vi bearbetat informanternas tankar.

6.2 Positiva forebilder

Lika viktigt som att det i klassens bocker finns representanter for en bredare norm én den
annars sa enfaldigt sndva dr hur dessa representanter framstills. For de personer som inte
innefattas av samhillets norm behovs positiva forebilder som fungerar statushdjande. Den
makt som grupper med hog status utifran faktorer som genus, klass, etnicitet/nationalitet och
sexualitet innehar #r inte bara nagot som fas utan ocksa nagot som ges. Positiva
identifikationsmgjligheter kan fungera stidrkande for grupper som har ldgre samhillelig status
samtidigt som man inte reproducerar ett overtag for grupper som generellt har mer makt inte
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reproduceras. Forhoppningsvis kan ett medvetet val av representativa forebilder leda till att
elever tar och ger plats pa ett annat sitt dn enligt radande maktstrukturer.

6.3 Elevernas relation till normer

Eleverna dr aktiva medskapare i den process dir deras bilder av barnboksfigurerna formas.
Denna process sker i den samhilliga normativa kontext som eleverna befinner sig i och
kontexten far en avgorande betydelse for bilderna av figurerna. I méanga fall innebir det att
eleverna skapar bilder som passar in i det forvintade och “normala”. De har internaliserat
samhillets normer. Detta trots att de ofta inte i dem. De har forestéllningar om vad som utgdr
de olika genuskategorierna, de identifierar sig med den modige vite medelklasshjilten och de
skapar forhallanden mellan figurerna som inte existerar annat dn i den normativa bilden av
vad en heterosexuell kdrnfamilj skall vara. Samtidigt registrerar de dock nér normer bryts och
kanske innebidr deras eget utanforskap att de inte avfirdar dessa utmananden utan stillet
utvecklar dem &n mer.

Vi ser det som att det oppna klimat som rader i klassrummet ger mojligheter att ta emot
flera normbrytande figurer. Ingen av elevernas avsteg fran den normativa utstakade viagen har
kommenterats negativt och vi upplever att detta 4r en bra grund att arbeta vidare pa.
Pedagogerna i klassrummet papekar att eleverna édr duktiga pa att lyssna pa varandra och detta
ar ocksa var uppfattning efter observationer och intervjuer. Detta torde medfora en 6ppenhet
infor mangfald, dven ndr den stricker sig utanfér normens ramar och elevernas egen vardag.

6.4 Pedagogernas mojligheter

Under vart examensarbete har det blivit uppenbart vilken mojlighet att paverka maktstrukturer
som pedagogerna innehar. Det dr pedagogerna som viljer ut den litteratur som klassen arbetar
med och det dr ocksa de som utvecklar karaktirernas identitet. I nuldget innebir detta att de
gor bokval som inte medfor speciellt stora mojligheter for eleverna att identifiera sig och/eller
skapa forstaelse for det som dr “annorlunda”.

Vi saknar dessutom medvetna strategier hos pedagogerna for att beméta vérderingar och
asikter som ofta innefattas i normativa sammanhang men som bryter mot skolans vérdegrund.
Vi skulle gédrna se en mer utvirderande blick hos klassens ldrare sa att de blev medvetna om
vad deras agerande medfor. I nuldget upplever vi deras resonemang om hur de viljer bocker
som ogenomtinkt. Att inte reflektera 6ver maktkategorier vid val av bocker utan ta figurer
som upplevs som “roliga” &dr synonymt med uppfattningen att ett sadant val inte far
konsekvenser. Vi stiller oss kritiska till detta och menar att ett “icke-val” likvil &r ett val som
far foljder for eleverna.

Som vi ser det har det arbetssitt som pedagogerna anvénder sig av stor potential att bli en
pedagogisk verksamhet som behandlar viktiga fragor runt intersektionella strukturer. I och
med detta skulle pedagogerna leva upp till den kulturella mangfald som foresprakas i
laroplanen (Lpo 94). Dirmed skulle elevernas syn pa sig sjdlva och pa andra som inte
innefattas av normen kunna stéirkas och det skulle ocksa kunna medfora att eleverna lér sig att
anta en mer kritiskt granskande hallning mot det som ses som “det vanliga”. Elever som inte
far ta del av olika livsvirldar ges heller inte mojlighet att ifragasétta det som anses vara ”som
vanligt”. Detta innebér att det kritiska tinkandet inte utvecklas och att de didrmed blir en del
av den normskapande processen.

6.5 Slutligen...
Vi vill avsluta var slutdiskussion med sammanfattade svar pa de fragestéllningar vi arbetat
med under studiens gang.

Fragorna vi stillt oss, och svaren vi kommit fram till, &r:
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Vilka identifikationsmdojligheter erbjuder arbetssdttet med barnbocker?

De karaktdrer som figurerar i klassrummet representerar till storsta del de normer som rader
1 samhillet i stort. Det vill sidga: visterlindska, heterosexuella, mén/killar ur medelklassen.
Dessa stammer illa 6verrens med elevernas utgangspunkter och positioner och erbjuder
begrinsade mojligheter for identifikation.

Vilka effekter av pedagogernas avsaknad av mdngfaldsperspektiv kan vi se hos eleverna i
klassen?

For eleverna innebér den ensidiga representationen av figurer att deras vérld i begrdnsad
utstriackning blir bekriftad och synliggjord. Diarmed ges den ocksa en ldgre status och radande
hierarkiska normsystem reproduceras. De far ocksa sidllan mota de virldar och uppfattningar
som varken ryms i deras verklighet eller i den samhilliga normen. Detta medfor att deras
formaga att tanka kritiskt inte utmanas i den utstrackning man skulle 6nska.

Vi kan se att eleverna till stor del internaliserat normer, bland annat genom att tolka
figurerna och kategorisera dem i enlighet med det som ses som “normalt”. Samtidigt kan vi
konstatera att de uttrycker ett behov av att kiinna igen sig sjédlva i den litteratur som klassen
arbetar med. Intressant med detta &r att de da ifragasitter den norm som pedagogerna erbjuder
dem. Detta tyder pa att elevernas behov av att bekrifta ’jaget” dagligen forsummas.

6.6 Var e’ blattarna, flatorna, knegarna och brudarna?

Avslutningsvis undrar vi dirfor ndr mangfald skall utgéra norm. Ndr skall de fina orden i
skolans styrdokument realiseras? Ndr skall elever 1 Sveriges skolor erbjudas
identifikationsmojligheter med andra dn visterldndska, heterosexuella medelklassméin? Var dr
blattarna, flatorna, knegarna och brudarna?
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8. Bilagor
Bilaga 2. Tillstandsbrev
Hej!

Vi dr tva studenter som utbildar oss till ldrare vid Goteborgs Universitet. Vi ska skriva en
uppsats och skulle vilja titta nirmare pa de arbetsmetoder Tove och Monica anvinder sig av.

Vi vill med detta brev be om ert godkédnnande att fa observera hur ldrarna arbetar med ert/era
barn. Vi vill dven stilla fragor till barnen om hur de upplever undervisningen pa XXXskolan.

Alla elever kommer att vara anonyma och materialet kommer endast att anvindas i var
uppsats. Att vara med i undersdkningen #r helt frivilligt. Anledningen till att vi skickar detta
brev dr att vi vill att ni ska veta varfor vi besoker era barns skola. Dessutom é&r det ett krav
fran Goteborgs Universitet att vi har godkdnnande fran er innan vi genomf6r undersokningen.

O Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersdkningen.

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersékningen.

Datum:

Vardnadshavares underskrift/er:

Elevens namn:

Med vinlig hélsning

Sarah Andersson och Elin Larsson

Kontakta gidrna oss om ni har ytterligare fragor:
Mailadress: sarahlouise_andersson@hotmail.com

Handledare for uppsatsen &dr: Maj Asplund-Carlsson
Mailadress: maj.asplund.carlsson @lit.gu.se

Kursansvarig ldrare ér: Jan Carle
Telefonnummer: 031 786 4792
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Bilaga nr 2. Intervjufragor

Vilka figurer kommer ni ihag att ni har fatt brev ifran?

Hur var de figurerna?

Vad tycker figuren om att gora?

Vilken figur skulle du vilja vara?

Vilken figur skulle du inte vilja vara?

Vad gillar ni hos den figuren?

Vad gillar ni inte hos den figuren?

Pa vilket sitt dr figuren lik er?

Pa vilket sitt dr figuren olik dig?

Vad brukar/brukade figuren skriva om i sina brev?

Vem av dem som skrivit brev till er skulle du vilja borjade i er klass?
Om figuren gick i er klass, vad skulle hinda da? Vad skulle du tycka om det?

Hur bor figuren?

Hur &r det hemma hos figuren? Vilka bor dér?

Vad gor de nir de inte d4r hemma?

Vad gor de hemma? Vem gor vad?

Om de aker ivdg hemifran, ska hilsa pa nagon eller dylikt, hur gor de da?
Hur bor ni?

Hur &r det hemma hos er? Vilka bor dir?

Vad gor de andra som bor hemma hos er nér ni &r i skolan?

Vad gor ni nir ni hemma? Vem gor vad?

Vad gor ni nér ni inte 4r hemma?

Om ni aker ivdg hemifran, ska hilsa pa nagon eller dylikt, hur gor ni da?

Var kommer figuren ifran?
Vilka sprak pratar figuren?
Var bor figuren?

Hur lénge har den bott déir?
Var kommer du ifran?
Vilka sprak pratar du?

Var bor du?

Hur lédnge har du bott dér?

Vem brukar figuren leka med?

Lekar figuren bara med tjejer/killar? Varfor, varfor inte?

Om figuren hade varit kille/tjej istdllet, hade den varit annorlunda da?

Ar det flest tjejer eller killar som har skrivit till er? Spelar det nigon roll?
Finns det ndgon du skulle vilja ha ett brev av?
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