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Syftet med vart arbete ar att ta reda pa och uppmérksamma hur férskolor och skolor jobbar med skapande
verksamhet integrerat med svenska. For att ta reda pa detta har vi genomfort fyra kvalitativa intervjuer och tagit
del av litteratur och tidigare forskning kring dmnet.

Frégorna intervjuerna kretsar kring &r:

*  Hur jobbar pedagogerna med skapande verksamhet integrerat med svenska?
*  Vad finns det for f6r- och nackdelar med pedagogernas arbetssitt?

*  Hur forhaller de sig till laroplanerna?

*  Vad har de for teoretiska forhallningssétt?

De pedagoger vi intervjuat jobbar medvetet med skapande verksamhet och ger oss goda exempel pa hur man kan
integrera detta med svenska. De, liksom vi, i enlighet med litteraturen anser att barn har rétt att fa prova pa
manga olika uttryckssatt for att utvecklas och ldra. Vi tar &ven upp problem man kan stéta pa da man jobbar med
skapande verksamhet. Problemen vi har kommit i kontakt med &r tidsbrist, dldersintegrerade barngrupper, for
stora barngrupper samt brist pé intresse. Trots nackdelar dverviger de positiva egenskaperna av att integrera
skapande verksamhet med svenska enligt de pedagoger vi intervjuat samt enligt oss.



Forord

Vi har under arbetets géng tagit tillvara pA kommunens ldrcentrum som é&r beldget i biblioteket
dér det mesta av forfattandet har 4gt rum. Litteraturen har vi till viss del delat upp och gatt
igenom var for sig men vi har under arbetets gang hela tiden haft en pagéende diskussion om
vad vi list och vad vi har valt att skriva. De intervjuer vi genomfort har vi bada deltagit i och
efterat diskuterat och analyserat kring. Samarbetet under arbetets gdng har fungerat alldeles
utmarkt dé vi bida varit aktiva i alla faser.

Vi vill rikta ett stort tack till de pedagoger som deltagit i vara intervjuer samt till var
handledare Margareta Borg som har varit ett stort stod och gett oss god végledning 1 arbetet.

Emma Friman och Lisa Ostergaard 08-05-26
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1. Inledning

Redan pa Platons tid (tva millennier sedan) ansag man att leken skulle ha en avgdrande roll i
larandet. Till det horde alla de estetiska aktiviteterna. Efter Platon &r det ménga som har haft
liknande syn pé lekens betydelse, Sokrates talade t.ex. om sjdlvverksamhetens betydelse,
Comenius om sinnestrdningens betydelse, Rousseau talade om att all undervisning skulle
grundas och utgd frén leken. Goethe beskrev senare pd 1700-talet hur det konstnérliga
grundade sig i leken. Han talade ocksd om hur konsten och vetenskapen horde ihop. Schiller
hade liknade tankar men han ansag att mianniskan formar och skapar sin egen verklighet
mellan sinnet och fornuftet. S pd 1800-talet framforde Frobel sina tankar om att barnen
tilldgnar sig kunskap genom handling och gestaltande. Vygotskij och hans asikter om att lek
och skapande verksamhet var desamma framforde han pd 1900-talet. Han ansdg ocksa att
fantasin var otroligt viktig for allt kreativt arbete. (Granberg, 2001:46-47) Vygotskij kallar
den kreativa formégan for fantasi och enligt Vygotskij finns det ingen motséttning mellan
fantasi och verklighet. (Vygotskij, 2003:9)

Grunden for barns skapande finns redan i leken. I leken tolkar barnen sina upplevelser och
ger dem liv- dramatiserar- och forvandlar 6verdriver genom att framhéva det typiska. I
leken berittar barnen en historia, och leken och berittelsen hor néra ihop. De estetiska och
kulturella formerna finns redan i barnets lek. Det som utmérker fantasiprocessen finns
redan i leken. (Vygotskij 2003:9)

Vi anser att det &r otroligt viktigt att man fir anvénda sig av alla sina sinnen for att ldra sig
nya saker. Vi dr av den &sikten att barns mdte med det svenska tal, 1ds- och skriftspraket
berikas om det sker pd ett roligt, lekfullt och inspirerande sétt. Skapande verksamheter kan,
enligt oss, med fordel integreras med alla &mnen men vi har valt att begrdnsa oss till just
svenska 1 detta arbete. Det svenska dmnet tycker vi dr viktigt darfor att det r en inkorsport till
ovriga &mnen. Vi anser att barn har ritt till att f4 mota flera olika uttryckssitt i forskolan och
skolan eftersom alla barn &r olika, vilket innebir att de tar till sig nya kunskaper pa olika sitt
och med hjélp av olika verktyg.

En av fordelarna med att anvénda skapande verksamhet dr att det ger barnen béttre
forutsattningar for att bearbeta olika intryck, for att sedan kunna formulera olika uttryck.
Négot som ocksa ér viktigt att papeka dr att det inte bara handlar om produkten, alltsd det
fardiga resultatet, utan det handlar i férsta hand om kommunikationen (bade den verbala och
den kroppsliga kommunikationen) och processen i arbetet. Det &r med hjéilp av skapande
verksamhet som vi ska bygga broar mellan fantasin och verkligheten. Det &r alltsd inte
produkten som &r det viktiga, utan processen. (Granberg, 2001:28-30)

Barn bor fa komma i kontakt med skapande verksamhet i tidig &lder. Detta gynnar barnens
motorik, koordination, iakttagelseformaga och koncentration vilket kommer att bidra till att
las- och skrivutvecklingen underlittas. (Granberg, 2001:26)

Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sasom bild, sang och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal och skriftsprak, utgér bade innehall
och metod i forskolans stravan att frimja barns utveckling och larande.

Lpfo -98



Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande 1 bild, text och form skall vara inslag i skolans verksambhet.

Lpo -94

Med dessa citat vill vi fortydliga att var utgangspunkt for examensarbetet finns vil forankrade
i laroplanerna for skola och forskola. Vi tror och hoppas att de olika verksamheterna forhaller
sig till dessa riktlinjer i ldroplanen sé att ldrandet blir meningsfullt och lustfyllt.

Vetenskap och fantasi
Ett barn har hundra sprak
Men berdovas nittionio.
Skolan och kulturen
Skiljer huvudet fran kroppen
Och handlar utan huvud.
Leken och arbetet,
Verkligheten och fantasin
Vetenskapen och fantasteriet
Det inre och det yttre
Gors till varandras motsatser
(Loris Malaguzzi; Lindd. 2002:91)



2. Syfte och fragestallningar

Vart syfte med examensarbetet &r att undersoka hur man medvetet kan arbeta med skapande
verksamheter integrerat med svenska. Med svenska menar vi vart tal-, l4s- och skriftsprak. Vi
har ocksa som mal att genom litteratur och tidigare forskning uppmérksamma vad skapande
verksamhet kan innebira och ge goda exempel pd arbetsmetoder man kan tillimpa i arbetet
med skapande verksamhet. Vi vill d&ven belysa vikten av att integrera skapande verksamhet
med svenska. Frdgor vi kommer att uppmérksamma under arbetet &r:

* Hur jobbar pedagogerna med skapande verksamhet integrerat med svenska?

* Vad finns det for for- och nackdelar med att jobba med skapande verksamhet

integrerat med svenska?
* Hur forhaller de sig till laroplanerna, Lpf698 och Lpo94?



3. Litteratur och tidigare forskning

3.1 Att anvinda skapande verksamhet

Vygotskij skriver att skapandet i vardagen &r en forutsdttning och ett livsvillkor. De kreativa
processerna kan man komma i kontakt med redan i den tidiga barndomen och de kan tydligast
ses 1 leken. Ofta ser man att barnen leker lekar som aterspeglar det som hinder i
vuxenvérlden. Leken dr en kreativ bearbetning av alla intryck barnen kommer i kontakt med
och med hjélp av alla dessa intryck skapar barnen en egen verklighet utifrdn sina behov och
intressen (Vygotskij 2003:15-16). Sma barns ldrande 4r nagot som sker pa flera hall samtidigt
och eftersom det finns flera sitt att ta till sig ny kunskap anser Granberg att det méste finnas
flera olika sétt att 14ra ut pa. Granberg tar fasta pd Howard Gardners teorier om manniskans
minst tta olika intelligenser (Granberg, 2001:24-25):

Han menar att ménniskan kan tillgodogora sig kunskap via spraket (lingvistisk intelligens),
med hjilp av sdng och musik (musikalisk intelligens), genom rorelse (kroppslig/kinestetisk
intelligens), via slutledningar och erfarenheter fran experimentelltforskande (logiskt-
matematiska intelligens), under umgénge med andra (social/personlig intelligens), genom
att tyda och strukturera omgivningen (naturalistisk intelligens) samt genom att tolka och
skapa tvéa- och tredimensionella bilder (visuella/spatial intelligens). (Granberg 2001:24)

I Granbergs bok Smdbarns bild- & formskapande star det att smé barn anvénder alla dessa
intelligenser, vilket innefattar alla sinnena, for att ta till sig kunskap for att sedan bygga pé
sina erfarenheter och utveckla sitt lirande. Om sma barn tidigt f&r komma i kontakt med
aktiviteter som ror skapande verksamhet gynnar det barnens motorik, koordination,
iakttagelseformaga men dven koncentration och alla dessa faktorer gynnar den kommande 14s-
och skriftspraksinldrningen. Inte nog med det utan det stérker barnens personlighet,
sjalvfortroende och deras identitet. Granberg anser att skapande aktiviteter bor betraktas som
viktiga for smé barns utveckling. (Granberg 2001:24-25) Granberg forsoker i sin bok
definiera vad skapande verksamhet innebér for sma barn. Forskningen &r gjord pé barn i 1-3
ars élder, eftersom Granberg anser att det finns for lite forskning inom omradet. Granberg
anser att ju mer litteratur man léser och ju mer man diskuterar med andra pedagoger ju vidare
blir begreppet skapande verksamhet. Grunden till allt skapande finner man i leken hos sma
barn och i leken finns inga granser. En viktig aspekt inom barns lek &r att barn inte separerar
olika former av uttryck. I leken kan alla uttrycksformer samverka och skifta. Leken éar ett
kreativt arbete. Nagot som &r viktigt for sma barn ar att f mdojlighet att anvédnda alla sina
sinnen och ndr de far mdjlighet att anvinda alla sinnen bdrjar de ldra i helhet. Leken och de
skapande dmnena &r ndra sammanlidnkade och hor ihop. Tack vare leken lér sig barn uppleva
andras skapande och de lir sig sjdlva att uttrycka sig med hjélp av skapande verksambhet.
(Granberg, 2001:12-24)

Alla sma barns uttrycksformer, sévil sprak, dans, lek, sang och musik, som teckning,
malning och konstruktion, handlar lika mycket om att nyskapa som att bearbeta och befdsta
intryck, erfarenheter och kunskaper. (Granberg, 2001:17)

Inom f6rskoleverksamheten som bedrivs i provinsen Reggio Emilia i norra Italien kommer
uttrycket “Ett barn har hundra sprék men berdvas nittionio”. Med detta uttryckssitt menas att



barn inte far komma i kontakt med olika uttrycksmdjligheter 1 undervisningen i
skolverksamheten. Det borde ddremot finnas mer utrymme for fantasi och plats for skapande i
bild, dans, drama och musik, alltsa sprak som inte dr verbala. Bjork och Liberg skriver i sin
bok Vigar in i skriftspraket (1999) att de tror att de skapande &mnena anvénds i ganska stor
utstrdckning i skolan men vad de anser att skolan borde bli béttre pé dr att integrera de
skapande @mnena i de dvriga &mnena och lta alla vara sinnen jobba aktivt. De tror da att
upplevelserna och erfarenheterna fordjupas och da blir resultatet ett djupare larande. Bjork
och Liberg papekar sérskilt att tala, l4sa och skriva ocksa ér en form av skapande. Denna typ
av skapande kan engagera hela barnet och dérfor dr det extra viktigt att &mnena inte uppfattas
som motsatser utan som olika uttrycksformer som kan hjélpa och stimulera varandra. Barn har
olika forutsittningar for olika saker och darfor ar det viktigt att vi presenterar olika
uttryckssitt for barnen. Barnen maste fa utgd ifrén sig sjdlva och sina forutséttningar, och det
ar barnets olika formagor vi bor utgd ifrdn och bygga vidare pa. Bildskapande kan vara extra
viktigt i 1ds- och skrivprocessen och det kan vara for att barnens visuella uttrycksformaga ér
bittre utvecklad dn den verbala. I dessa fall bidrar bilden till att barnens lasforstaelse blir
bittre. Det stirker dven barnens ldsupplevelse. Lasupplevelsen kan dven dramatiseras for att
ge ytterligare forstdelse. Nér man tar hjdlp av dess gestaltningsformer ger man ocksé barnen
nya upplevelser och nya upplevelser ger barnen ett nytt sprak, som i sig blir stimulerande for
inldrningen. (Bjork, Liberg 1999:95-97)

3.2 Att anvanda drama pedagogiskt

Rigmor Lindo skriver i Det gréinslosa sprakrummet att i barnens virld kommer dramaleken
spontant fram och som pedagog dr det darfor 14tt att anvénda sig av det och utveckla
dramaverksamheten. I anvindandet av drama finns mdjligheter for barnets hela personlighet
att utvecklas. Lind6 anvinde sig som grundskoleldrare av dramalekar under 80-talet pé ett
lustfyllt sdtt inom sagodidaktik. Barnen kunde efter en sagostund vilja ett sprik att gestalta
sagan pd som kunde variera mellan drama, bild och form. Dramaleken var en stor fordel for
barn som var sena i sin lds- och skrivutveckling eftersom detta starkte barnens sjélvkénsla,
inlevelseformaga samt kom att stirka gruppgemenskapen. (Lind6 2002:102-103)

Lindo refererar till Erberth & Rasmusson nér hon beskriver att i denna skapande aktivitet kan
barnen fa kunskap om och forstéelse for manga olika saker pa flera olika sitt. En upplevelse
som innan den nar intellektet forst gér via kinslan, kan exempelvis ge kunskaper om empati.
Det som é&r en central del i dramalekar dr handlingen. For att genomfora drama krévs inlevelse
och samspel. Att anvéinda sig av drama kan vara ett effektivt medel for att utveckla forstaelse
for hur andra kdnner och ténker och dven for hur man sjéilv tinker. Man kan dven bearbeta
attityder och anvédnda drama som virderingsdvningar. Drama kan dven ge ett dkat
sjalvfortroende. (Lindd, 2002:103)

3.3 Att anvdnda musik pedagogiskt

Mats Uddholm anser, i boken Pedagogen och den musikaliska ménniskan, att musiken ar
ndgot som alltid funnits i ménniskornas liv och dven att alla manniskor bér pé en stor
musikalitet. Han stéller sig dock en fraga i boken: “Kan det vara sd illa stdllt att var kultur
fostrar manga musikaliska mdnniskor till att tro att de dr omusikaliska? ” (Uddholm, 2003: 9)
Denna friga stéller han sig eftersom han genom &rens lopp triffat en méngd ménniskor
genom sin forskning om omusikaliska ménniskor dér flertalet bendmner sig sjdlva som
omusikaliska, ndgot han sjélv inte hdller med om. Ofta &r det sa att dessa minniskor blir
inprintade att de 4r omusikaliska redan i skoldldern och det hinger sedan med genom hela



livet. Uddholm anser att alla pedagoger med fordel kan anvdnda musik i arbetet med barn.
Detta trots att man sjdlv kanske inte upplever sig som en skonsjungande musikalisk ménniska.
Forutsittningarna for att arbeta med musik finns hos alla ménniskor. Enligt Uddholm finns
ingen férdig mall for hur man bor jobba med musik utan det dr ndgot som véxer fram inom
varje grupp i interaktion mellan gruppen och pedagogen. Det viktiga dr att uppleva samt att
uttrycka. P4 det viset blir ett sprdk meningsfullt. Han menar vidare att musiken handlar om
méinniskan som helhet och att musiken i sig inte &r mélet.(Uddholm, 2003: 8,9,52) Bjorkvold
stoder den tanken genomgaende i boken Den musiska ménniskan, dir han skriver att
musicerande handlar om att det dr viktigt for varje enskild individ att hitta sitt speciella
uttryckssitt bland alla uttryckssdtt och pa det viset vélja ett eget unikt sétt for att uppna ett
meningsfullt liv (Bjorkvold, 2005). Uddholm skriver att genom sang sa stimuleras rytm- och
melodikénslan. Detta har stor betydelse for var talforméga och dven for var lasforstéelse.
Darfor kan man genom séng underlitta for barn som har problem med uttal eller ldsning.
Formagan att sjunga har alla individer som kan prata. (Uddholm, 2003:58) Barns spontana
sang kan ses som ett led i deras socialisationsprocess och bér pa flera olika funktioner precis
som det verbala spraket. Exempel pd sddana funktioner dr kontaktskapande, emotionella,
terapeutiska samt begreppsvidgande funktioner. (Lind6, 2002:106)

3.4 Att anvianda rytmik och rorelse pedagogiskt

I boken Barn i rérelse kan man ldsa att det som ligger till grund for all erfarenhet ér den tysta
och kroppsliga kunskapen. Kroppen ar var grundlidggande forstaelsekélla. Erfarenheter skaffar
man sig innan man analyserar och genom att 1ita sig uppleva ndgot foljer dven en insikt om
det man upplever. For barn fungerar kroppen som brobyggare till leken. Barnens kropp hor
thop med barnens virld och ir en sjélvklar del i barnens lek. Genom en daligt fungerande
kroppslig medvetenhet forsdmras barnens mdjligheter till lek och utveckling avsevirt. Det &r
darfor mycket viktigt att dga grundldggande fysiska fardigheter som att springa, tvérstanna,
klattra, rulla, finga, sparka, hoppa pé ett ben o.s.v. Behidrskar man alla dessa fardigheter och
fler dértill 6kar mojligheterna till att uttrycka sig emotionellt, spontant och att leva ut sina
behov av rorelse. (Grindberg, Langlo Jagtoien, 2000:82-84)

Granberg skriver om barns stora rorelsebehov. De anvinder sig av sina sinnen d& de smakar,
kénner, kldttrar och klédnger. De ldr genom att géra. Barn skiljer inte p4 musik och rorelse,
utan detta dr for dem ett och samma begrepp. D& smé barn lyssnar pad musik gungar de
dansande i takt. Frin borjan var rytmikpedagogiken en metod for att ldra sig musikaliska
begrepp men man har mérkt att dessa 6vningar ger manga fler positiva biverkningar. Barn far
kénna de fysiska upplevelserna som puls och rytm, sdng och dans under stor gliddje och de lar
kénna sin kropp och vilka mojligheter samt begrénsningar de har. Samtidigt som
rorelseformagan utvecklas blir man starkare och tryggare bade som individ och i grupp. I
rytmiken §vas motorik, koordination, balans och @ven rumsuppfattning. Rytmik kan dven ge
social traning savél som tréning i sprik, begrepp och kommunikation. Sinnena utvecklas
genom detta fysiska skapande och barnen far anvénda sin fantasi och kreativitet. Rytmik ger
en utveckling for hela barnet. Granberg menar att i de dagliga rutinerna 1 férskolan behdver
steget inte vara sa langt till riktiga rytmikovningar. Hon tidnker dé pé rim och ramsor 1
samlingar och vid skdtbord, sdngstunder och vid pa och avklddning. Hon anser att man bor
anvénda sig av sdng, rorelse och musik i dessa omvérdnadsstunder. En rytmikstund kan delas
in 1 fyra delar. Man bdrjar med inledning, sedan med ett tema, direfter avspanning och sist en
avslutning. Kontraster bor finnas med och olika tempon, smé och stora rorelser och vissa
grundrorelser som att hoppa, springa, krypa, backa och ga. Det dr ocksa forstds mycket viktigt
att det ska vara roligt. (Granberg, 1999:87-91)
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Enligt Gunnel Fagius ar kroppen ett uttrycksmedel som man ofta behdver 6va upp och
anvidnda. Om man kénner sin kropp vil har man mycket léttare att uttrycka sig med hjdlp av
sitt kroppssprak pa ett tydligt satt och i ménga olika nyanser. Det dr dven otroligt viktigt for
barn att ofta rora pd sig av andra skél &n att uttrycka sig tydligare. Barnens muskulatur dr inte
gjord for att sitta still i 1nga perioder och de behdver dirfor stor variation i rorelser och
belastning. Det som barnen har mdjlighet att trdna upp ar foljande fardigheter: automatisering
av rorelser, kroppsuppfattning, kroppskédnnedom, styrka, reaktionsformaga, flexibilitet och
avspanning m.m. (Fagius, 2007:97)

3.5 Att anvanda bild pedagogiskt

Genom att man tolkar och analyserar bilder trdnas man i att muntligt uttrycka sig, att iaktta
samt att reflektera. Bilder har ofta en djupare innebord &n vad man kan se med blotta 6gat och
kan dérfor inte definieras endast med ord, eftersom talspréket inte ar tillrackligt for att
beskriva bildens farger, innehall och former. Att trdna pa hur man ser, hur man analyserar och
diskuterar om och hur man producerar bilder &r ett kraftfullt arbetssitt. Det ger mojlighet till
en hogre kunskapsniva samt en kénslomissig utveckling. Avsikten med att arbeta med bild
och konst &r inte forst och frémst att framstélla bilder utan snarare att med hjélp av bild och
konst komplettera den textmissiga kunskapen pa ett sétt som ar lustfyllt och som pa det viset
ger barnen fler arbetsmetoder for att vinna kunskap och insikter. (Hjort m.fl, 2002:62-67)

I boken Ldra av sagan av Ingrid Pramling, Maj Asplund Carlsson och Anna Klerfelt refererar
de till Pedagogiskt program for forskolan, fritids och skolan dér de tar upp hur viktigt
bildskapande &r for barns utveckling. De anser att barns sprakliga, emotionella och sociala
kunskaper utvecklas i samband med bildskapande. Inte nog med det, i barnens bilder kan man
utldsa mycket om sjédlva barnet och barnets situation, utveckling och behov av stéd och
stimulans. De anser att personalen bor vara engagerad i barnens bildskapande med hjilp av
samtal och diskussion. I skapande aktiviteter som bild far barnen moéjligheten att anvinda sin
fantasi och sitt estetiska sinneslag. Det dr viktigt att barnen far mojlighet att leka med olika
farger, former, ord, ljud, rorelser och de tror att om man far komma i kontakt med detta
utvecklar barnen forstaelse och gemenskap med andra ménniskor. (Pramling, Asplund
Carlsson, Klerfelt 1993:46)

3.6 Pedagogens roll

Granberg skriver om pedagogens roll nir det géller att inspirera barnen till skapande
verksamhet. Hon anser att det dr pedagogens jobb att ge barnen de rétta forutsattningarna och
att pedagogerna dr kunniga, engagerade och inspirerade till att jobba med skapande
verksamhet. Barn behdver stindigt nya utmaningar eftersom ldrandet pagér hela tiden.
Pedagogerna ér till for att stodja barnen 1 sitt ldrande och i sin utveckling och se till att vidga
deras intryck med nya erfarenheter. Pedagogerna bor vara delaktiga i barnens skapande lek
och se pé leken genom barnens 6gon. Barnen behdver vuxnas stod i leken for att leken ska
kunna utvecklas och barnens larande utvecklas maximalt. Barn behdver personal som
engagerar sig i barnens lek péd barnens egna villkor. (Granberg, 2001:31-35) Ingrid Pramling
Samuelsson och Sonja Sheridan skriver i Ldrandets grogrund att det ar lararens/pedagogens
uppgift att se var barnen ar 1 deras sprakliga utveckling och mota barnen dér de befinner sig.
Barnens forsta kontakt med lds och skrift dr viktig och det ar forskolans ansvar att mota och
inspirera barnen sé att utvecklingen fortskrider. Barns talsprak utvecklas i samspel och dialog
med andra. Men barnen bor ocksd fa komma i kontakt med vart sprik pa ett lustfyllt sdtt. Det
ar viktigt att ett intresse vicks hos barnen. (Pramling Samuelsson, Sheridan, 1999:9-11)
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Trots att den fria leken innebédr mycket glddje och kunskap s& kan barnen ibland latt “kora
fast” och anvénda sig av manga upprepningar. Det har av den anledningen sagts att pedagoger
har en viktig roll i barnens lek da det géller att hjdlpa, stotta och driva leken framat. Det
pedagogerna kan bidra med dr att uppmuntra och utmana barnen i deras lek. Smilansky har
provat en del metoder for just det &ndamélet. En mojlighet &r att sjélva delta i barnens lek. De
vuxna kan skapa en modell genom att spela upp sin roll och visa engagemang sa att barnen
dras med i leken. Om man som vuxen inte deltar i leken kan man 4nd4 ge en verbal
vigledning genom att ge barnen olika forslag pa hur de kan utveckla rollerna. Genom att trina
sig 1 tematisk rollek kan barnen {2 hjélp att spela upp olika dramer eller scener pa ett mer
strukturerat sdtt 4n i de andra tvd metoderna. Att ge trining i fantasilek innebér att den vuxne
hjélper till att utveckla barnens fardigheter i latsasaktiviteter sdsom att anvinda fingerdockor
eller prova olika ansiktsuttryck for olika sinnesstimnigar. Smilansky kom fram till i studier att
barns socio-dramatiska lekar och fantasilekar 6kat graden av komplexitet med hjélp av de
vuxnas uppmuntran.(Moyles, 2003:23-24)

Pramling Samuelsson och Sheridan skriver att i forskolan har forskolldrarna till uppdrag att se
till och utgé fran barnens perspektiv och ha som mal att frimja barnens larande. Forskolan ar
en del i barnens livslanga ldrande. Barnen ska i forskolan f4 en motivation och ett intresse av
att ldra. I alla larande situationer dr det bra att ha med sig de 4 fien som dven omnimns i
Lpo94:

Fakta- Betyder helt enkelt att barnen vet ndgot, kan vara frdn en genomgéng i skolan dér
pedagogen bendmnt fagel som fégel.

Forstielse- Kan vara att barnen vet hur och varfor nagot forhéller sig pé ett visst sétt. Var
forstaelse paverkas av egna erfarenheter och hor samman med tdnkandet och paverkas av vara
kéinslor och samspel med andra.

Firdighet- Kan innebéra att barnen kan utfora négot, fardigheter och handlande hinger nira
samman. De flesta fardighetskunskaper dr beroende av olika fakta och forstéelse kunskaper.
Fortrogenhetskunskap- Kallas ocksa for tyst kunskap, vilket kan vara att barnen vet att
ndgot forhaller sig pé ett visst sétt frén tidigare erfarenheter. Barnen vet saker utan att de
nodvindigtvis kan forklara varfor de vet de sakerna. (Pramling Samuelsson, Sheridan,
1999:51-56)

3.7 Milio

Pramling Samuelsson och Sheridan anser att miljon sénder budskapen om vad som forvintas
ske 1 verksamheten, dérfor tror de att barnens larande skapar gynnsammare forutséttningar,
stimuleras och utmanas i en bra och pedagogisk miljo. I en bra pedagogisk miljo innefattas
den fysiska miljon, allt material och hur barn och vuxna samverkar med varandra. Om barnen
fdr komma i1 kontakt med en rik miljé omkring sig ger det barnen béttre forutsittningar till
andra uttrycksformer. (Pramling Samuelsson, Sheridan 1999:89-94) Miljon runt barnen har
stor betydelse. Den ska inspirera barnen till att skapa och lira. Den ska dven vicka barnens
intresse och locka barnen till att sjdlva utforska och sa sméningom bidra till att barnen blir
sjdlvstindiga. Barnen maste fa mota olika utmaningar for att utvecklas. Barnen behover en
miljo som &r fordndringsbar, en miljé som barnen kan vara med och péverka och en miljo
som inbjuder barnen till att sjdlva skapa. En miljé som hdnger samman med verksamheten
och speglar vad verksamheten jobbar med. (Granberg 2001:69-70) Miljon i forskolan skall
vécka barns intresse for skriftspréket. Det &r viktigt att barnen har tillgéng till olika material
som pennor, bocker, skrivbocker och annat som kan skapa en bra spradkmiljo. Ett annat sétt
som framjar den skriftsprékliga miljon ar skyltar som kommunicerar med barnen t.ex. dir det
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stér pa ladorna vad som finns i ladan eller kanske finns det bade bild och skrift for att forklara
innehéllet i 1ddan. (Pramling Samuelsson, Sheridan, 1999:89-94)

I Olga Dysthes bok Dialog, samspel och ldrande (2003) beskriver hon hur den sociokulturella
inldrningsteorin och hur ldrandet framskrider. Larandet sker genom deltagande och genom att
deltagarna samspelar med varandra genom sprdk och kommunikation. Hon anser ocksa att
balansen mellan det individuella och det sociala har en viktig roll i varje laromiljo. Miljén och
ménniskorna omkring har en viktig roll i ldrandet. Inom det sociokulturella perspektivet anser
man att ldrandet skall vara meningsfullt och motiverande. De vill alltsa skapa motivation hos
barnen till ett aktivt deltagande. De vill skapa interaktionsformer och miljder dér alla kan
vistas och kénna sig accepterade. (Dysthe, 2003:31-38)

Det sociokulturella perspektivet visar tydligt att viljan att ldsa beror pa upplevelsen av
meningsfullhet, vilket i sin tur beror pa om kunskap och ldrande betraktas som viktiga i de
grupper man ingér i. Bade hemmiljon och klassen paverkar motivationen. (Dysthe,
2003:39)

Om barnen/eleverna far delta i en kunskapsgemenskap ger det barnen/eleverna en mojlighet
att sjilva fa utvirdera sitt eget och gruppens arbete. Ett av de viktigaste redskapen en
ménniska har ér spraket och ldrandet frimjas av olika faktorer t.ex. att olika ménniskor har
olika kunskaper och fardigheter. Larandet dr ndgot som pagar stindigt och overallt. (Dysthe,
2003:38-51)

3.8 Dokumentation

Dokumentation anvinds for att visa innehallet 1 verksamheten for barn, pedagoger och
fordldrar. Anledningen till att man ska dokumentera hinger samman med kommunikation och
dialog. (Pramling Samuelsson, Sheridan, 1999:126-128) Skapande verksamhet ar ett lustfyllt
sdtt att anvdnda nédr det géller dokumentation av barns utveckling och ldrande.
Dokumentationen bdr vi anvédnda for att synliggora barnens larande. Anledningarna till varfor
vi ska dokumentera dr manga, t.ex:

* Folja barnens utveckling under en langre tid

* Folja upp hur larandet har utvecklats

» Aterkopplingar i arbetet

e Littare att se vad verksamheten sysslar med

* For att tydliggora att verksamheten utgar fran barnens utveckling och intresse
* Se processerna

* Synliggora for barnen deras utveckling

Det &r viktigt att barnen sjélva far se att de utvecklas och att man respekterar deras olika verk.
Om dokumentationen finns tillgénglig for barnen ger det barnen sjdlva mdjligheten att titta
och reflektera dver deras egna verk och utveckling. Sedan blir detta minnen fran tiden i
forskolan och skolan som barnen sjdlva kan ta med hem. Ibland kan det vara svart for
fordldrar att forsta vad barnen menar nér de beskriver vad de gjort pa forskolan, finns det da
tillgénglig dokumentation kan det underlatta forstaelsen och kommunikationen mellan barn
och fordlder. Granberg skriver att alla aktiviteter bor dokumenteras pa nagot sitt. Det skulle
t.ex. kunna vara en sammanfattning med barnen om vad som skett under dagen dér man tar
upp innehdll, syfte, mal och genomf6rande. Dokumentationen kan alltsa ske pa olika sétt. Den
kan besta av barnens kommentarer, barnens alster eller andra fynd som visar vad som skett
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under dagen. (Granberg, 2001:37-44) Det finns manga olika sitt att dokumentera pa, t.ex.
kamera, videokamera, bandupptagningar, intervjuer, observationer och anteckningar.
Dokumentationen kan ocksé vara viktig for pedagogerna, for att de ska fé en tydligare bild om
de faktiskt har uppnatt malen. (Pramling Samuelsson, Sheridan, 1999:126-128)

3.9 Reggio Emiliapedagogiken

De kommunala forskolorna i Reggio Emilia i Italien har kommit att bli mycket vélkénda 1
véstvdrlden p.g.a. sin forskolepedagogik. I den pedagogiken dr det viktigt att fora samman
fornuftet med kénslan och det vetenskapliga med fantasin. Alla barnens sinnen anvénds dé de
utforskar sin vérld och omgivning. Att det ska ske pa ett lekfullt sétt under skapande former
ses som en sjdlvklarhet. De har en kunskapssyn som dr samhallskritisk och de har som maél att
barnen ska komma att bli starka individer som kan std emot det kommersialiserade samhallet
dér vinsttdnkandet styr. (Lindo, 2002) Forskolorna &r inredda pé ett sdtt sa att den skapande
aktiviteten blir léttillganglig. Varje forskola har en konstpedagog dé en viktig del i
pedagogiken dr bildskapande. Temaarbeten &r standigt forekommande som arbetssitt och det
sker pé ett sétt dir alla sinnen far anvéndas och utvecklas. Pedagogerna stdder barnens alla
olika uttryckssitt och sprék da de anser att kunskap uppnds genom skapande. Det viktiga i
spréket dr att det finns en meningsfullhet och en handling som uppstar ifrén barnen sjdlva.
Grundaren av de kommunala forskolorna i Reggio Emilia, Loris Malaguzzi, beskriver att
skolornas arbete utgér ifrdn orden som kunskapens grund. De sprakliga begreppen uppstar
genom barnens sjilvupplevda héndelser och iakttagelser. Det 6gonen ser dr det som hédnderna
gor. Barnens nyfikenhet dr ndgonting man tar tillvara pa och man liter barnen upptécka nya
saker pa olika sétt som pedagogerna vil ténkt igenom. Det finns manga olika material for
barnen att prova pa och experimentera med. Dessa kreativa arbetssitt 4r en mycket viktig del i
arbetet med barnens alla olika uttryckssitt. Skapandet dr nodvéndigt for att kunna ldra sig och
ses dérfor inte som en motsats till kunskap utan som en enda helhet. Dokumentationen ar
viktig inom Reggio Emiliapedagogiken och darfor later pedagogerna de flesta av barnens
konstverk sitta uppe pa viggarna och de tar minga foton av barnen samt skriver texter. Detta
for att fordldrar ska kunna ta del av barnens arbete och upplevelser och dven for att barnen ska
kunna bearbeta vad de upplever. (Lind6, 2002:91-94)

3.10 Barns las- och skriftsprakande

I slutet pé 60-talet kom ny forskning om barns lds- och skrivinldrande. Den visade pa att barn
redan 1 mycket tidig alder kan ldra sig att 1dsa och skriva. Vissa barn kan redan under sitt
andra levnadsér borja léra sig det. (Liberg, 2006:18) D4 barnet ér litet lever det i stark
samvaro till sina ndrmaste. Vid spéd élder ar kroppsrorelser och ljud viktiga uttrycksformer
och dessa ér en tidig form av meningsskapande. Ju dldre barnet blir desto fler blir
uttrycksformerna. Det ér tillsammans med vuxna som barns forsta moten med ldsande och
skrivande sker. Genom att barnen upplever i vilka sammanhang som ldsande och skrivande
anvénds sd blir de flesta sporrade att sjélva prova pd denna konst vilket man kan stodja genom
att ha material till detta tillgéngligt i barnens vardag. De vuxna bor finnas med som stod for
de olika utvecklingsfaser barnen genomgar. (Liberg, 2006:151)

Formagan till larande av olika sprakliga verksamheter ska anpassas till varje enskilt barns
forutséttningar. Barn befinner sig olika 14ngt i1 sin sprakutveckling. Det dr ocksa sa att barn tar
till sig olika inlérningssitt olika bra och en del tillvigagingssitt passar bittre respektive
samre till olika individer. Vi tar till oss kunskap pa olika sitt och med hjilp av olika verktyg.
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De texter man anvénder tillsammans med barnen for att 1dsa och skriva hittar man 1dmpligast
fran barnens vérld och omgivning. Man kan anvénda sig av barnbocker, filmer, skyltar o.s.v.
Pa sa vis blir barnen inspirerade av sina egna lekar. Texterna blir pé det sdttet vilkénda och
lattarbetade och barnen kan med fordel omges av sddana texter i hem och forskola/skola.
Genom att den vuxne stdder barnet genom dessa texter leds barnet vidare mot ett mer
avancerat sprak. (Liberg, 2006:147-152)

En viktig aspekt ndr det giller sprék ér att barnen bor f4 mdjligheten att reflektera dver vért
sprak. Undersdka, systematisera, jamfora och dra olika slutsatser dver spraket och hur vi
anvéinder det. Att barnen far mojligheten att reflektera underlattar deras larandeprocess.
Spraket dr en inkorsport till andra &mnen och det ger oss mdjligheten till att delta och
kommunicera med andra ménniskor. Spraket bor fa framtridda i ett meningsfullt sammanhang,
ett ssmmanhang dér spraket kan fa en mening med hjilp av olika uttrycksformer som t.ex..
tal, skrift, bild, musik, rérelse, drama, film och teater och gérna i samvaro med andra. (Liberg,
2006:147-148)

Eva Léngsjo och Ingegird Nilsson refererar i sin bok A# mota och erovra skrifispraket (2005)
till Eriksen Hagtvets forskning i omréadet skriftspraksutveckling genom lek och hur man
hanterar skriftspraksutvecklingen redan i forskolan. I sin forskning har hon tagit stéd och
inspirerats av Montessori pedagogiken och Vygotskijs tankar kring hur man kan leka sig in i
lds- och skrivutvecklingen. Leken och kommunikationen av alla slag dr 1 fokus och tanken dr
att man utgar frén varje barns utvecklingsnivd. Barnen ska fa moéta lds- och skriftspriket pa ett
lustfyllt sdtt genom leken utan att ndgon réttar, eftersom Eriksen Hagtvet inte anser att leken
och rittelser har med varandra att géra. Hon anser att om barnen fér leka sig in 1 skriftspraket
blir barnen fragande och nyfikna. (Ldngsjo, Nilsson 2005:74)

Eriksen Hagtvet (2004) refererar i sin bok till Vygotskij och hur man kan ta tillvara pa
Vygotskij-traditionen och finna en 16sning pa det pedagogiska problem som innefattar brist pa
motivation och koncentration hos barnen. Vygotskij menar att barn och vuxna jobbar
tillsammans med problemldsning genom att den vuxne, som har ett ansvar for barnets lirande,
stller fragor, ger ledtradar, for dialoger och forklaringar som ér vil anpassade for barnet.
Man lotsar barnet, genom minsta mojliga stod, till problemldsningar som barnet sjalv
knécker. Barnet konstruerar pa sa vis sin egen kunskap i denna pedagogiska milj6 genom att
fora dialog med en vuxen eller ndgon som kommit lite ldngre i sin utveckling. Det ar da
viktigt for den vuxne att ta utgdngspunkt i barnens egna intressen for att gora larandet till en
pedagogisk verksamhet. Man maéste ha kdnnedom om hur barnens strategier for ldrande ter sig
for att vigleda barnen till att sjdlva lira sig genom samspel med en vuxen. (Eriksen Hagtvet
2004:23-24)

3.11 LTG-metoden

LTG-metoden, som star for ldsning pa talets grund innebér att barn skapar sina egna texter
tillsammans med sin ldrare med utgdngspunkt i barnens egna upplevelser och iakttagelser.
Metoden presenterades i mitten av 70-talet av Ulrika Leimar och fick stor genomslagskraft
under 80-talet. Metoden ger en helhetssyn pa barns sprak och deras lds- och skrivinldrning.
Det finns flera forskare frdn andra ldnder som fungerat som inspirationskillor for Leimar och
som forskat kring barns sitt att ldra sig ldsa och skriva genom deras talade sprak. Under
samtalsfasen inom LTG-metoden skapar barnen och liraren egna texter som har sitt underlag
1 barnens talade sprék. Texten fungerar sedan som ett underlag for arbetsovningar i 14s- och
skriftundervisningen. D4 texten forfattas och skrivs ned utvecklas barnens begreppsbildning
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och den sprakliga preciseringen. Tillsammans har barnen ett stort ordforrdd och arbetar sig
framét for att hitta korrekta bendmningar och uttryck med ldrarens stod. D& barnen dikterar
ihop texterna dr mdjligheterna stora att undersdka hur sambandet mellan talspraket och
skriftspraket hinger ihop. Metoden dr mycket fordelaktig for barn som har ett behov att fa ett
utokat ordforrdd genom att barnen dr nérvarande under hela arbetsgangen nér deras tal blir till
skrift. En av fordelarna med LTG-metoden ér att man kan utnyttja barnens olikheter och att
man ddrmed stodjer de barn som &nnu inte behérskar spraket pé ett nyanserat sétt. Barnen lar
av varandra genom att fora samtal och att leka med spréaket. Pa det viset kompletteras deras
kunskaper om spraket och barnen utvecklas. Skriftsprdket kommer allteftersom genom att
man laborerar med den for barnen redan kidnda texten och uppméarksammar barnen pa vinster
och hogerriktning, nér det ska vara stor bokstav, punkt o.s.v. Arbetssitten dr litta att variera
och anpassa till de olika faser barnen for tillfdllet befinner sig i, &ven for dem som &nnu inte
knéckt koden. Leimar beréttar &ven om “hindelseboken” som barnen far skriva och illustrera
sjdlva. Barnen ritar bilder och uppmuntras till att berdtta om bilden och f berittelsen
nedskriven. Detta kan ldraren hjélpa till med om barnet &nnu inte behérskar att skriva.
Anledningen till detta &r att fa barnen medvetna om att vad man séger dven kan beréttas 1
skrift. Steg tva &r att barnen sjdlva skriver om vad de ritat s att deras forsta skrivforsok
knyter an till deras egna sitt att tala och uttrycka sig pa. Leimar anser att det dr mycket
fordelaktigt att trina tal, lasning och skrift tillsammans dér det for barnen bildas ett
meningsfullt ssmmanhang. (Lind6, 2002:36-41)

3.12 Larandet 1 leken

Barns lek och ldrande &r en helhet som existerar i barns livsvérld och inte nigot de skiljer at.
Aven vuxna ir en del av denna helhet och lirande. Leken innebir inte att barn forst anvinder
sitt intellekt till att tinka och sedan borja leka utan det dr ndgot som interagerar pa en och
samma gang. Alla nivéer av leken sdsom tankar, fantasi, sprdk och kroppsliga uttryck
utformas pé lika grunder och finns stdndigt ndrvarande. Lekens innehéll och roller, rummet
och rorelserna finns som en helhet i ett meningsfullt agerande. ( Johansson, Pramling
Samuelsson, 2006:16-17)

Négot som ofta framhélls som viktigt for larande 4r bdde lust och engagemang. Man tror att
dé barnen engageras kring nagot som upptar deras fokus sé lar de sig som bést. Barnen
koncentrerar sig pa nadgot som intresserar dem och som de girna vill veta mer om. Definierar
man lek pa detta sitt sa blir leken ocksd en viktig grund for larande. (Johansson, Pramling
Samuelsson 2006:15-24)

Aven om lek och lirande #r olika fenomen sé finns det #nda likheter for dessa och vad de kan
astadkomma for barnen. Likheterna dr sidana som lust, kreativitet, valmgjligheter,
meningsskapande och barns mdjlighet till att kontrollera och ldgga sin egen ribba for sin lek
och sitt ldrande. Johansson och Pramling Samuelsson ser pé lek och ldrande som olika
verksamheter men som har mycket gemensamt och utan tydliga granser. Det finns inom lek
larandedimensioner och tvirtom lekdimensioner inom larande. (Johansson, Pramling
Samuelsson 2006:15-24)

Da barn leker aterskapar de sin livsvérld utanfor och inom skolan. Deras lekaktiviteter
innefattar allt frdn matlagning till sjukhusbesdk och resor till giftermél. Det pedagogerna bor
gora dr att se till att barnen har rekvisita att tillgd sdsom utkladningskldder, koksredskap, bord
och stolar. Pedagogerna bor uppmuntra lek som relaterar till upplevda erfarenheter och
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lasning och skrivning &r nadgot som i allra hogsta grad forekommer i1 det verkliga livet. Att
basera leken pa verkliga hdndelser &r mycket virdefullt for barnen da de kan experimentera
med spraket pd ménga olika sétt. Det gor det bl.a. mdjligt for barnen att uppleva ménga olika
situationer ddr lasning och skrivning ingar pd ett sitt som forefaller naturligt och i
meningsfulla sammanhang. Lésning och skrivning kan anvéndas till allt som &r passande i
leken, som d& man ska handla, &ka kommunalt, dta pa restaurang och dylikt. Inlérningen sker
da pa ett naturligt sitt eftersom det kravs i leken och inte for undervisningens skull.
Mojligheterna till ett samarbete mellan barnen dkar ocksa. Barnen tillfor i leken sina egna
unika erfarenheter och barn har ofta léttare att ldra sig av varandra dn vad pedagoger kan ldra
barn. Pa det viset ldr sig barnen var och nir man ska anvénda sig av skrivning och ldsning.
(Moyles, 2003:113-115)

Lindqvist skriver om hur en lekvérld kan hjdlpa barnen att utveckla leken. En lekvérld ar en
form av lekmiljo som kan vara fysiskt markbar for barnen. Ex pa lekvarldar dr ”Astrid
Lindgrens Virld” eller uppbyggda miljoer pé forskolor eller skolor som t.ex. en dockvrd eller
ett postkontor. Barnen behdver ett kulturellt ssmmanhang och en miljé som frimjar leken. I
leken dr ockséd handlingen och karaktirerna oerhort viktiga och hér samman med lekvérlden.
Det &r viktigt att lekvérldar inte &r statiska utan att barnen sjdlva kan vara med och fordndra
miljoerna. Det dr viktigt att barnens lekvérldar &r 6ppna for att barnen ska kunna fora in nya
tankar och idéer och pa sa vis fora leken och larandet vidare. En viktig inspirationskalla till
barns lek dr sagor, berittelser, filmer och poesi. Alla platser kan bli lekvarldar for barnen. For
att lekvérldar ska kunna skapas och hallas vid liv &r det viktigt att innehallet intresserar
barnen och att handlingsforloppet utvecklas. Barnen behdver fé inspiration for att bibehalla
intresset for leken. I leken far barnen mojlighet att mota bade en inre och en yttre virld sa det
ar minga kénslor som ger uttryck i leken. Leken utgor ett sétt for barnen att tinka och ett sétt
for barnen att skapa olika forestéllningar. I leken &r barnen inte medvetna om vad de ska
uttrycka utan leken kommer i forsta hand. Man kan sédga att de leker och tinker pa samma
géng (Lindqvist 2002:48-52). "Tankandet och fantasin forverkligas genom lekens kroppsliga
och gestaltande expressivitet.” (Lindqvist 2002:53)

Lekar, dramer och teater har alla stora likheter med varandra. Det finns forfattare, regissor,
skadespelare och publik och grundelementen dr desamma. Man kan se leken som en tolkning
av det barnen dr med om och det de skapar. I leken fir spréket en egen kraft och orden fér en
karaktér och en betydelse i leken. Hos barn &r ofta intresset for rim och ramsor stort. Barnen
lar sig anvédnda spraket i olika sammanhang i leken. I leken ger spraket sammanhang,
handling och kan ge olika karaktérer. (Lindqvist, 2002:58-59)

En viktig del i forskolans verksamhet ar leken och leken ansag dven Frobel var barnens sétt
att uttrycka sig med. Genom tiderna har leken varit kluven man har sett leken utifran tva olika
perspektiv det en synsittet var att leken dr barnens angeldgenhet och det andra synséttet var
att leken dr en pedagogisk aktivitet som dr styrd av vuxna. Pramling Samuelsson och Sheridan
anser att leken ska vara lustfylld, frivillig och spontan. I leken lir sig barnen kommunicera
med varandra och de ldr sig forstd varandra genom t.ex. ord, rorelser, gester eller ljud.
(Pramling Samuelsson, Sheridan 1999:83-84)

Gunilla Lindqvist problematiserar skolan och forskolans olika syn pa leken i sin bok Lek i
skolan. Hon skriver att det finns en inre motsittning mellan skolan och fritiden men &ven
mellan ldrandet och leken. Att leken inte far plats i skolan p.g.a. att leken dr ndgot barnen
skapar sjélva och innehdllet i skolan bestimmer ldraren hur det ska se ut. I leken dr det barnen
som bestdmmer innehéllet och villkoren samtidigt som barnen sjélva dr kompetenta att skilja
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pa fantasi och verklighet. Till skillnad frén skolan har leken en viktig roll i férskolan. I
forskolan dr barnens sociala utveckling nadgot som &r betydelsefullt. P4 forskolan forsoker
man dven jobba integrerat med lek och dvriga skapande d&mnen tillsammans med t.ex.
skriftspraksinldrning. En sak Lindqvist tar upp om leken i forskolan &r att &ven om leken
ansetts vara viktig i forskolan sa kanske inte leken prioriterats eller har utvecklats till det
pedagogiska verktyg dem skulle kunna vara i forskoleverksamhet. Leken har sedan langt
tillbaka betraktats som fri och ndgot som enbart ror barnen. Pedagoger har varit osékra pa hur
de ska forhélla sig till barnens lek. Man var av den dsikten att man ansag att barnen
utvecklades utan att vuxna lade sig i leken. (Lindqvist 2002:21-24)

Da barn leker utvecklar de en massa olika fardigheter sdsom sociala, intellektuella, kreativa
och fysiska. Leken &r i stor utstrackning social. Manga olika typer av lek kraver en samverkan
mellan flera lekpartners. Detta utgdr grunden for socialt samspel for just den dldersgruppen i
forskolan. En del teoretiker péstdr dven att leken ger barnen intellektuella férdelar. Socico-
dramatisk lek kan vara till fordel da sprakliga fardigheter utvecklas och d@ven ger en 6vning i
att ga in 1 en roll. Den konstruktiva leken kan ge stimulation for den kognitiva utvecklingen
och ge stod for begreppsbilden. Man kan hir se likheter med skolbaserade kriterier for den
kognitiva utvecklingen av intellektuella prestationer men pé ett sitt som inte &r helt
samstdmmigt. Bland pedagoger och teoretiker anser ett flertal att leken 6kar barnens
kreativitet och fantasi. Anledningen till att det dr sé dr att genom leken har barn mojlighet att
prova pé nya idéer och anvénda sig av egna uttryck. Framforallt i den socio-dramatiska leken
dér roller utformas och barnens egen fantasi driver pa hindelserna i leken. (Moyles 2003:19-
21)

3.13 Laroplan

Pramling m.fl. tar upp ldroplanen Lgr 80 och déri framgér det att undervisningen i skolan
skall bidra till att barnen kénner lust for att arbeta med bildskapande i skolan. Skolan skall
mota elevers behov, stddja bearbetning och gestaltning. Ge eleverna de forutsattningar de
behover for att kunna uttrycka sina dsikter, kénslor och erfarenheter och utveckla elvernas
form- och férgsinne. Det framgér ocksa att eleverna skall anvinda sitt bildsprék i lds- och
skrivundervisningen. (Skoloverstyrelsen, 1980: Pramling, Asplund Carlsson, Klerfelt
1993:47)

Efter det kom ldroplanen Lpo94 for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklass och
fritidshemmet.

I skolarbetet skall de intellektuella savil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmaérksammas. Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskap. De skall fa prova och utveckla
olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande 1 bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet. (Lpo 94:8)

Skolan har ocksd mal att strava efter:

Skolan skall striva efter att:

- utveckla nyfikenhet och lust att ldra

- utveckla sitt eget sétt att ldra

- utveckla tillit till sin egen formaga. (Lpo94:11)

Laroplanen i forskolan heter Lpf698 och déri kan man lisa att forskolan ska ge ett fundament
for det livslanga larandet. Alla som deltar i forskoleverksamheten ska kénna sig trygga och
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uppleva verksamheten som rolig och lérorik. Alla barn ska fi mdjligheten att utvecklas efter
sina egna forutsittningar. (Lpf698:8) I Lpfo98 kan man om sprakutvecklingen ldsa:

Sprak och ldrande hdnger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra
och ta till vara barnets nyfikenhet och intressen for den skriftsprakliga vérlden. (Lpfo
98:10)

4. Metod

4.1 Tillvagagangssatt

Som tillvigagangssitt for arbetet har vi valt att presentera &mnet genom relevant litteratur och
tidigare forskning samt att utfora kvalitativa intervjuer med pedagoger med stor erfarenhet
och engagemang i omrddet. Var tanke var fran borjan att utfora en stérre enkdtundersokning
men efter diskussion och narmare eftertanke kom vi fram till att vi ville ha mer detaljerade
och omfattande svar frén pedagogerna, vilket man léttare far via intervjuer. Vi tror ocksé att
intervjuer dr ldttare att tolka &n enkéter eftersom vi dr ndrvarande vid intervjutillfillena och
har mojligheten att stélla foljdfragor. En stor del av litteraturen som vi anvént oss av har vi
kommit i kontakt med genom tidigare kurser i utbildningen som berdr det aktuella &mnet. Vi
har ocksa funnit en hel del for oss ny litteratur som vi ansag var relevant for vér studie.

4.2 Kvalitativ intervju

Vi har valt att utfora fyra kvalitativa intervjuer for att fa en inblick i hur vissa forskolor och
skolor jobbar med skapande verksamhet integrerat med svenska. I boken Examensarbetet i
ldrarutbildningen skriver Bo Johansson och Per Olov Svedner om tva olika typer av
intervjuer, strukturerade och kvalitativa intervjuer. I den strukturerade intervjun ér fragorna
fasta medan 1 den kvalitativa intervjun kan fragorna fordndras. (Johansson, Svedner, 2004:25)

I den kvalitativa intervjun &r endast fraigeomradena bestdmda, medan fragorna kan variera
fran intervju till intervju, beroende pa hur den intervjuade svarar och vilka aspekter denne
tar upp. (Johansson, Svedner, 2004:25)

Anledningen till varfor kvalitativa intervjuer anvénds dr for att fa sa uttdmmande svar som
mdjligt. Darfor dr det viktigt att frdgorna anpassas efter personen som intervjuas och att
personen som intervjuas kénner sig trygg och kan prata fritt. I kvalitativa intervjuer &r det
viktigt att man spelar in personen som intervjuas for att sedan kunna tolka personen i fraga pé
rétt sétt. I intervjuerna dr det viktigt att personen i fraga fir framfora sitt personliga synsatt
och personliga stillningstagande (Johansson, Svedner, 2004:23-28).

4.3 Urval

Vi har valt att genomfora intervjuer med tvd verksamma pedagoger i forskola och skola samt
tva nyexaminerade ldrare varav den ena dr verksam inom forskolan och den andra har varit
verksam inom béde forskola och skola. Skalet till att vi utférde just fyra intervjuer ér for att vi
ville ha intervjuerna mer djupgaende och dirfor valde vi fyra personer som vi vet intresserar

19



sig for skapande verksamhet. Tre av pedagogerna dr verksamma inom kommunala instanser
och en &r verksam pa en friskola. Vi har valt att inte dra ndgra slutsatser kring eventuell
skillnad mellan privat och kommunal verksambhet. I litteraturdelen har vi uppmérksammat
innebodrden av skapande verksamhet integrerat med svenska i forskolor, darfor valde vi att
intervjua personer fran bade skol- och forskoleverksamhet.

4.4 Arbetets tillforlitlighet

Reliabiliteten handlar om hur bra ett métinstrument ar pa att méta och hur méatinstrumentet
kan motsta slumpen. (Stukat, 2005:125-126) Vi finner vara kvalitativa intervjuer som bra
métinstrument for det aktuella &mnet. I vért arbete vill vi uppmérksamma huvuddragen fran
litteraturdelen med hjilp av pedagogernas svar i intervjuerna. Vi anser att da vi sedan tidigare
varit medvetna om att vara intervjuobjekt har ett starkt intresse for det aktuella &mnet 6kar
reliabiliteten i intervjuerna. Informationen om att pedagogerna vi intervjuat intresserar sig for
skapande verksamhet har vi fitt pa olika sitt, dels genom VFU erfarenheter och dels genom
forskning pa hemsidor samt kontakter vi knutit under utbildningens géng. Det som rubbar
reliabiliteten dr att intervjuerna dr relativt fa och att intervjuer alltid kan tolkas pé olika sétt av
olika ménniskor beroende pa dagsformen eller dylikt. Men for att forsoka undvika
missledningar och 6ka reliabiliteten finns tva av intervjuerna att tillga som ljudfiler hos
skribenterna samt att sammanstallningen av de dvriga tvd intervjuerna dr godkénda av de
pedagoger som deltagit i intervjuerna. Detta har medfort att vi bada tvd har kunnat lyssna
upprepade ganger och tillsammans och kunnat diskutera fram sa korrekta tolkningar som
mdjligt. De tva intervjuer som inte finns inspelade ser vi 4ndd som tillforlitliga eftersom
pedagogerna sjédlva har godkint sammanstéllningen.

Validiteten och reliabiliteten gér hand i hand, for att gora en lyckad undersokning behdver det
finnas bade reliabilitet och validitet. Validiteten handlar om att méatinstrumentet miter det
som faktiskt ska mitas 1 undersdkningen. (Stukat, 2005:126-127)

Da vara kvalitativa intervjuer endast &r fyra till antalet kan man kanske inte utifrdn dem
generalisera resultatet utan se dem som goda exempel pd hur man medvetet kan jobba med
skapande verksamhet integrerat med svenska, diar man far hora vad fyra olika pedagoger ute i
verksamheterna anser om skapande verksamhet integrerat med vart tal-, 14s- och skriftsprak i
relation till den litteratur vi anvént oss av. (Stukat, 2005:129)

Angaende litteraturens tillforlitlighet ser vi den som god. Dels anvinder vi oss mycket utav
kurslitteratur som vi redan list och bearbetat och dels sa har vi ett ganska stort urval av
forfattare i litteraturen. Vi har &ven uppmaérksammat att den litteratur vi stott pa i stort sett har
samma grundtankar.

4.5 Etik

I vart arbete har vi som sagt valt att gora kvalitativa intervjuer och ndr man utfoér denna typ av
datainsamling skriver Stukat om informationskravet som stills. Med informationskravet
menar han att alla som berdrs av studien har ritt till information. Studiens syfte och
tillvigagéngssétt bor vara synligt for informanten. Innan vi utférde intervjuerna tog vi kontakt
med de tinkta informanterna via mail for att undersoka om det fanns ett intresse att delta i var
studie. I mailet skrev vi utforligt varfor vi undersoker skapande verksamhet och svenska och
hur vi hade tdnkt genomfora intervjuerna och arbetet. Efter det tog vi kontakt via telefon for
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att personligen bestimma var och nér intervjuerna skulle ske. Samtyckeskravet dr ndgot som
ocksa dr viktigt att belysa vilket innebér att informanternas deltagande é&r frivilligt och de har
rétt att avbryta intervjuerna nér som helst. I en sddan hér studie bor ocksa deltagarna kénna till
att deras medverkan dr anonym, konfidentialitetskravet. De ska vara medvetna om att alla
uppgifter behandlas konfidentiellt. D4 vi anvdnde ljudupptagning under tvé av intervjuerna
fann vi det extra viktigt att bade frdga om det var acceptabelt att vi spelade in intervjun och
samtidigt pdpeka att allt de sa var anonymt. De andra tva intervjuerna uppbackades av véra
anteckningar samt att personerna ifraga fick godkdnna sammanstéllningen av intervjuerna. I
sammanstéllningen av de olika intervjuerna har vi valt att ge informanterna pseudonymer.

5. Resultat av intervjuer

5.1 Sammanstéllning av intervju 1

Vi har intervjuat ”Barbro”, som jobbar som forskolldrare. Hon har varit verksam i forskolan i
20 ar bade som barnskoétare och forskolldrare, som hon utbildade sig till 1994. Barbro jobbar
pa en relativt stor forskola som &r beldgen i en landsbygdskommun i Véstsverige. F4 av
barnen pa forskolan har utlindsk bakgrund. Forskolan har fem éldersintegrerade avdelningar,
varav en dr en resursavdelning.

Barbro anser att vildigt mycket hor till skapande verksamhet. Allt frén att bygga med klossar
till att samla och ateranvédnda skrdp. Musik, sdng, rytmik och drama hor ocksa till skapande
verksamhet anser Barbro. Det dr nagot de forsoker att anvinda sig mycket utav och framst
anvinder de sig av musik och sang. Négot som Barbro tror ofta gloms bort men som hon éndé
tycker hor till skapande &r leken. Dér fir barnen mdjlighet att bearbeta det de varit med om.
Det kan exempelvis vara hindelser fran verkligheten eller frén filmer, bocker och andra saker
barnen upplever i sin vardag. Det &r viktigt att barnen fir komma i kontakt med skapande
verksamhet eftersom de dé lar sig otroligt mycket, sédger hon och tilldgger att bade svenska
och matte &r l4tt att integrera i skapandet. Barbro menar att det verbala spraket alltid ar i fokus
vad barnen dn gor. Det kan handla om ldgesord nér de bygger med klossar och farger nér de
maélar. Det svenska tal- 14s- och skriftspraket dr viktigt for att man ska kunna uttrycka sig, for
att utveckla barnens sociala kunskaper och for att kunna samspela i leken bade verbalt och pa
andra sitt, anser Barbro. Hon papekar ocksa att det inte finns nagra nackdelar alls med att
jobba med skapande verksamhet integrerat med svenskan, utan bara fordelar. Hon tycker att
medvetenheten om betydelsen av skapande verksamhet har okat i jamforelsen med nér hon
sjilv borjade inom forskoleverksamheten.

Under intervjuns gang beréttar Barbro om deras sétt att arbeta med skapande verksamhet och
for tillfallet kretsar det mycket kring att samla olika sorters material frdn naturen men &ven att
ta tillvara pa spillmaterial, som mjolkkartonger och glasspinnar. For att gora barnen medvetna
om sitt eget ldrande sé arbetar de efter modellen tinka och sedan gora. De jobbar mycket med
att gora ritningar, som sedan anvinds for att synliggdra processen i dokumentationen. Det
behover inte vara komplicerade ritningar utan kan handla om mycket enkla sadana. Det &r
heller inte alltid resultatet blir som barnen ténkt sig utan ibland kan det som forst var tankt att
bli en bat bli en gitarr, berdttar Barbro och understryker att det inte &r resultatet som ar det
viktiga utan att barnen fér leva ut sin fantasi och kreativitet.

Barbro och fyra andra forskolldrare pa de olika avdelningarna pa forskolan har nyligen besokt
en forskola i Reggio Emilia i Italien for att studera deras arbetssitt. Besoket fann de mycket
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givande och inspirerande. Nagot sérskilt de uppmérksammade och kénde att de ville ta med
och utveckla vidare i Sverige var bl.a. séttet de jobbade med musik och hur de anvénde sig av
dokumentation. Barbro kénner sig tillfreds med forskolans sétt att arbeta med skapande
verksamhet och svenska men anser att man alltid kan utveckla sitt arbete till det béttre. Hon
berdttar om en omorganisation pa forskolan som kommer att innebéra storre mdjligheter till
bittre skapandemiljoer pa forskolan. Barbro ser mest fordelar med att integrera svenskan med
skapande verksamhet men ndgot som kan vara en nackdel &r barnens olika aldrar dé det ar
svért att ha mycket material framme pga. de minsta barnen. Eftersom Barbro ér av den asikten
att barn létt bor ha tillgang till skapande material kan deras kreativitet darfér himmas. Hon
avslutar med att berédtta att genom skapande verksamhet upptécker barnen nya mojligheter. De
utvecklar sin fantasi och gladje.

Barbro och hennes kollegor finner ett stort stdd 1 liroplanen och forsoker planera
verksamheten utifrdn vad som star déri. Det mesta de gor forsoker de koppla till liroplanen
och dokumenterar detta pa ett sétt som ar lattillgingligt for fordldrarna savil som for barnen.
Barbro berittar vidare att de inte har nagot utpekat teoretiskt forhallningssétt de utgér ifran
men att haller sig uppdaterade om relevant forskning i olika tidskrifter. Inspirationen for sittet
de jobbar pa finner de pa foreldsningar, studiebesok och frén de andra avdelningarna pé
forskolan. Hon pdpekar att samarbetet mellan avdelningarna dr mycket bra och att det inte
rdder ndgon som helst tdvlan dver olika idéer som uppkommer. Stimningen bland
pedagogerna pé forskolan dr god och alla hjilper alla. Barnen &r ocksé en stor
inspirationskélla och de utgar mycket frdn deras intressen.

Avslutningsvis sidger Barbro att hon anser att skapande verksambhet &r en otroligt viktig och
larorik aktivitet i forskolan och att det dr ndgot alla forskolor borde jobba mer med.

5.2 Sammanstéllning av intervju 2

Vi har intervjuat "Maria”, som dr utbildad forskolldrare sedan 1977 i Karlstad. Efter sin
utbildning har Maria jobbat inom forskolan men sedan 2002 ar hon verksam inom skolan i en
forskoleklass. Skolan Maria jobbar pa ér en liten friskola som &r beldgen i en
landsbygdskommun i Véstsverige.

For Maria har termen skapande verksamhet ménga olika inneborder. Hon tycker att barnen
ska fa mycket frihet i att sjdlva tdnka om hur de vill uttrycka sig med hjilp av material som
finns 1 omgivningen. | Marias verksamhet ska barnen kénna sig delaktiga och kédnna att de kan
lara av varandra. I verksamheten vigleds barnen till att sjélva fa ténka till. Till skapande
verksamhet tycker Maria dven att saker som drama/teater, bildskapande, musik/sang och lek
hor. Maria anser att skapande verksamhet &r oerhort viktigt att jobba med eftersom barnen da
lar sig mycket. I forskoleklassen finns en 6ppen dialog dér de samtalar om de olika
inldrningssétten och barnen har sjélva uttryckt att de lir sig ndr de sjélva far skapa och vilja
sina uttryckssétt. Maria anser att barnen bor fir komma i1 kontakt med olika inldrningskanaler.
Négot som ligger Maria véldigt varmt om hjartat dr &mnet svenska. Hon har nyligen lédst en
pabyggnadskurs i svenska och anser att amnet dr bade viktigt och vildigt roligt. Eftersom
spréket ar grunden till allting &r detta nagot av det allra viktigaste, tycker Maria. Arbetssitten
kan varieras i det odndliga och for tillfdllet jobbar de med bokstavsfigurer som t.ex. Vivi
vitamin dé de far 6va pa ljudet V, forma kroppen som ett V och forma V:n utav lera. Detta dr
bara ndgra exempel pa vad barnen far gora i sitt arbete med bokstavsfigurer. Ibland hénder det
att ett brev dimper ner i klassrummet hos barnen frén nagon av figurerna eller fran ndgon ny
bekantskap. Detta laser de tillsammans och de barn som vill skriver ett svar pa brevet. Nar vi
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fragar om de anvénder sig av LTG-metoden svarar Maria att det inte dr ndgot de jobbar for
tillfallet.

Négot annat ddremot som Maria anvénder sig en hel del av &r att jobba med storbocker och
ordbilder dir barnen bade fér se ordet i skrift och pa bild. Detta jobbar de med for att hon tror
att barnen fir en okad forstaelse och en hjélp pa vigen i lds- och skrivprocessen. Maria
beréttar vidare att de pd skolan har en gemensam syn pa att verksamheten ska integrera
skapande verksamhet i alla &mnen. Det &r viktigt att hela tiden folja en rdd trad sa att arbetet
blir meningsfullt for barnen. Just nu s& pagér ett temaarbete om vatten och da sjunger barnen
en hel del sdnger om vatten. De har ocksé fatt tillverka ett akvarium fullt med olika sorters
fiskar, dykare och musslor och alla mojliga saker som barnen kopplar ihop med vatten. Leken
tycker Maria dr viktig. Hon tror att det r ett bra arbetssétt att leka in ldrandet och fortséatter att
berdtta om att det pd skolan forekommer béde fri och till viss del styrd lek. I den fria leken fér
barnen bestdimma och gora vad de sjdlva vill medan i den lite mer styrda leken har de nigot
bestimt mal. I t.ex. bokstavslekar dr malet att barnen ska lira kdnna bokstdverna. Maria
kénner sig ndjd med hur de jobbar med svenska och skapande verksamhet. Hon kinner
framforallt att hon fick en extra kick av att gd pdbyggnadskursen i svenska och att det for
tillfallet kidnns valdigt roligt i deras arbetssitt, bdde for barnen och for henne sjélv. Nagot hon
tycker dr fantastiskt roligt att se &r utvecklingen hos barnen och att man kan se att de lér sig.
Hon papekar att det &r viktigt att alla barnen far ta den tid de behdver for att ldra sig 1 sin egen
takt. Maria anser att det dr viktigt att man ar 6ppen for nya forslag och att man inte laser sig
utan utgdr ifrdn gruppen for att hitta nya sétt att jobba med. Nagot Maria gérna skulle vilja
jobba mer med &r musicerande och att anvénda sig av instrument.

Sagor dr ndgonting de jobbar mycket med. Det kan da rora sig om att de far tillverka egna
pinndockor som de sedan dramatiserar sagan med. En saga som anvints mycket pa skolan och
som Maria rekommenderar dr ”Sagan om de tre bockarna Bruse”. I den sagan finns méinga
olika typer av karaktirer att gestalta vilket innebér att barnen far prova pa flera olika
sinnesstdmningar. Maria tycker att det &r viktigt att barnen lar sig att vaga sta framfor en
grupp for att deras sjidlvfortroende ska stérkas. P4 skolan jobbar de med nagot som de kallar
for GRETA som stdr for gemenskap, respekt, empati, trygghet och ansvar. Maria anser att
gruppgemenskap ar vildigt viktigt och att det dr en réttighet for barnen att fa de egenskaper
som krivs for att fungera socialt. Detta ansvar vilar pa skolan tillsammans med foréldrar.

Nir vi fragade Maria om det finns nagra nackdelar med hennes sitt att jobba med skapande
verksamhet integrerat med svenska sd hade hon svért att komma pa nagra men efter en stunds
funderande papekar hon att tiden kan vara en negativ faktor. Det forklarar hon med att man
maéste ha gott om tid till skapande eftersom en del barn behdver gott om tid for att komma pa
vad de vill gora. Dérfor kan det bli stressigt att forsoka hinna med allt pé ett 40-minuterspass.
Hon ndmner dven att for stora grupper kan vara till nackdel eftersom det da blir svart att finga
upp de barn som detta arbetssitt inte &dr helt idealiskt for. Barnen kan 14tt forsvinna i for stora
grupper. Dock tilldgger hon att detta &r ett Gvergripande problem i alla &mnen och inte bara i
skapande verksamhet och svenska. Fordelarna med arbetsséttet viger tungt over och Maria
beréttar att de allra flesta barnen tycker att det dr enormt roligt att jobba med skapande
verksamhet. Maria anser att det ar viktigt att barnen far uppleva med alla sina sinnen 1
larandet.

Inspirationen till arbetssétten finner Maria och hennes kollegor forst och framst hos barnen

som ger otroligt mycket men dven hos varandra. Pa nitet finns ocksa en hel del att hdmta. Det
giller att suga at sig av det som finns omkring en.
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Laroplanen (Lpo94) dr ndgot de utgar frin i alla aktiviteter. Skolan anser att det ar viktigt att
barnen dr medvetna om vad som forvéntas av barnen. Maria ger ett exempel pa hur det kan ga
till, om de bestimmer sig for att jobba med vatten brukar de forst och framst i klassen
diskutera vad de vill veta och hur de ska fa reda pd de olika sakerna. Efter det tittar de i
laroplanen Lpo94 och diskuterar hur de ska fa in det som star i liroplanen. De anser att de ska
finnas en Oppen dialog och att barnen ska fa vara delaktiga i sitt eget ldrande. Vi fragade
ocksa Maria om hon kunde se nigon skillnad pa hur skolan jobbar med skapande verksamhet
integrerat med svenska nu och nir hon bdrjade 1977. Maria beréttar att eftersom hon inte varit
verksam inom skolan hela tiden utan bara sedan 2002 har hon svart att bedoma detta, men hon
upplever @nda att skolan jobbar mycket mer integrerat nu &n da. Men Maria pépekar att detta
bara dr hennes upplevelser och tolkningar.

Négot speciellt teoretiskt forhallningssétt dr inte ndgot hon reflekterar dver utan verksamheten
utgdr ifran barnen och gruppgemenskapen pa skolan. Da vi fragade om de var inspirerade av
Reggio Emiliapedagogiken svarade Maria att hon &r daligt insatt i vad den stir for men vet att
det kretsar mycket kring skapande verksamhet. Sittet de dokumenterar pé baserar sig pa
barnens individuella portfolio men utdver den sé har barnen i forskoleklassen dven varsitt
bokstavsblock dir barnens alster klistras in tillsammans med foton pa nir barnen jobbar med
bokstdverna. Barnens teckningar och andra skapelser sétts under lasaret upp pa viggar eller
visas pa andra sdtt upp i klassrummet och i korridorer. Miljon &r ndgot Maria tror har
betydelse for trivseln pd skolan. De har t.ex. inrett med lugna férger och forsoker att ha det
nagorlunda stddat, speciellt eftersom fritidsverksamheten anvinder samma lokaler och det
darfor latt kan blir rorigt. Maria papekar dock att olika material bor finnas latt tillgéngligt for
barnen sa att de fritt kan skapa nir andan faller pa.

5.3 Sammanstillning av intervju 3

Den tredje intervjun har vi utfért med "Therese”, hon &r utbildad ldrare for de tidigare
aldrarna vid Goteborgs universitet. Therese fick sin lararexamen i januari 2006. Therese har
varit verksam inom bade skola och forskola d& hon har jobbat i vikariepoolen en hel del. Men
mest erfarenhet berdttar hon att hon har fran forskolan d& hon haft lingre vikariat pa olika
avdelningar bdde innan och efter hon blev fardig larare. Therese jobbar i en storstadskommun
1 Vistsverige och har erfarenheter frin olika stadsdelar och med barn fran olika kulturer.
Therese jobbar som sagt pd ménga olika stéllen men for tillfdllet & hon mammaledig sedan ca
6 ménader tillbaka.

Therese berittar att hon brinner mycket for skapande verksamhet och anvénder sig mycket
utav det ute pé skolor och forskolor. Hon anser att det dr enormt viktigt for barnen att komma
1 kontakt med olika former av skapande aktiviteter for att barnen ska finna det satt som de lar
sig bést pa. Therese beréttar att skapande verksamhet for henne ar allt ifran att mala bilder,
gestalta olika sagor, skapa bilder och texter och att anvédnda sig av musik i alla mojliga olika
former t.ex. genom att sjunga, dansa och gora rytmiska inslag till musiken. Therese séger att
det dr lite svért att definiera skapande verksamhet for att hon anser att skapande verksamhet ar
sa gott som allt och hon menar pa att det &r ett otroligt bra verktyg och hjélpmedel i forskolan
och skolans verksamhet. Therese berittar att under tiden hon léste till larare ldste hon
inriktningen skapande verksamhet for tidigare aldrar och att dérifrén fann hon otroligt stor
inspiration. Dir fick de mojligheten att prova pé olika former av skapande aktiviteter t.ex.
bild, musik och sang, drama och rytmik. Therese tror att alla som &r verksamma inom skola
och forskola borde fa med sig dess verktyg ut i verksamheterna for att ge barnen flera olika
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sdtt att ta in ny kunskap pé. Therese anser ocksa att svenska dr oerhort viktig 1 bade skola och
forskola och hon anser att barn bor f& komma i kontakt med svenskan tidigt och pé ett lustfyllt
och roligt sitt. Darfor tycker Therese att skapande verksamhet &r en bra inkorsport till
svenskan, men dven till 6vriga &mnen. Therese beréttar att pd flera av skolor hon har varit
verksam i har de jobbat mycket temainriktat. Therese har bara goda erfarenheter frén att jobba
tematiskt och pa dessa forskolor och skolor har de verkligen fokuserat pé att jobba mycket
integrerat med alla &mnen men skapande verksamhet och svenska har haft en betydelsefull
roll i de olika arbetena. Therese berittar att hon anser att skapande verksamhet och svenska ér
tva &mnen som dr vildigt tacksamma att integrera med varandra. Therese ger exempel pé hur
en lektion kan g4 till och hon berittar alla barnen fér sdga var sitt ord, vilket de vill, som
Therese sedan skriver upp pé tavlan. Sedan ska barnen tillsammans med henne komma pa en
saga dér alla orden ska finnas med. Therese berittar att detta brukar vara véldigt populart,
kreativiteten burkar fldda och det brukar bli fantastiska sagor av detta. Efter det fir barnen
sjdlva bestimma hur de vill ga vidare, om de vill dramatisera sagan, mala och skriva sagan
eller om de vill gestalt sagan pd ndgot annat sétt. Therese betonar att det ar viktigt att barnen
kénner att deras asikt dr viktig och att det kinns meningsfullt for barnen. Therese beréttar att
hon hér utgér ifrdn LTG-metoden (ldsning pa talets grund), hon anser att det &r viktigt att
berittelserna kommer fran barnen. Men Therese papekar dnda att hon inte &r jittepaldst om
sjdlva metoden men att hon kénner till grundtankarna och dem finner hon vildigt intressanta
att jobba en del ifran.

Therese berittar att eftersom hon dr runt pa olika forskolor och skolor ser arbetssétten olika ut
pa olika stdllen men hon har d&nda uppmérksammat att de flesta jobbar ganska medvetet med
skapande verksamhet integrerat med svenska. Men det finns ju alltid undantag och kanske
pedagoger som inte har kunskapen om varfor det dr viktigt med skapande verksamhet utan
bara anvénder det for att det hor till forskolans aktiviteter. Therese berittar att hon tycker
forskolans och skolans arbetssitt kring skapande verksamhet integrerat med svenska liknar
varandra en hel del. De verksamheter Therese jobbat pd har anvént sig mycket utav just
temaarbete men dven forsokt jobba medvetet med att fi in skapande verksamhet i skolan och
forskolan just for att ge barnen bra forutsittningar till att ta till sig kunskap med. Therese
anser sig ha ett medvetet arbetssétt kring skapande verksamhet och svenska och forsoker ta
med de skapande dmnena i allt de gor for att barnen ska fa nya sitt att ta till sig kunskap.
Therese berittar att under hennes tidigare skoldr hade hon en véldigt inspirerande ldrare som
verkligen hade de skapande dmnena i fokus och hon anser att det dr mycket tack vare hennes
larare som hon har fatt en positiv syn pa skapande verksamhet. Hon ser tillbaka pa sin skoltid
som mycket positiv och har manga roliga minnen dérifran och det &r sa hon hoppas att barn
som hon undervisar ska se tillbaka p4 sin skoltid. Men Therese papekar att man aldrig blir
fullérd och att man hela tiden behover nya utmaningar och fortbildning 4ven som pedagog.

Lek dr ndgot Therese anser dr otrolig viktigt for barn 1 de tidigare &ldrarna just for att det &r i
leken barnen far mojligheten att reflektera dver olika saker. Therese ser leken som en
skapande aktivitet i hogsta grad och hon anser att barnen skapar och fantiserar nar de ér i
leken.

Nackdelar med att jobba med skapande verksamhet integrerat i svenska har Therese lite svart
att se. Hon anser att det finns s mycket mer fordelar men om hon skulle nimna en nackdel ar
det nog tidsbristen. Ibland anser hon att det kan ta tid att komma igang och ibland ar det
ménga steg pa vigen for att komma fram till resultatet men Therese tror 4nd4 att man vinner
pa det i langden. Att ldrandet bli mer bestaende.
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Therese berittar att mycket utav inspirationen hdmtar hon fran barnen. Hon sédger att det ér
otroligt inspirerande att se hur barnen vixer och hur barnen sjdlva kommer med forslag till
hur de kan gé tillvéiga for att komma fram till svaret. Therese ndmner ocksé sin inriktning
skapande verksamhet under sin utbildning som otroligt inspirerande. Men hon finner ocksa
inspiration frén litteratur, foreldsningar, olika tips fran sidor pa nitet och dven frén sin familj.
Laroplanen édr nagot Therese finner stort stod i och hon anser ocksa att man kan ta stod av
laroplanen ndr man diskuterar verksamheten med barnen, kollegor och dven med foréldrar.
Dir kan man befdsta varfor man har gjort pa ett visst sétt och vad man ville uppné med det.
Therese berittar att det ofta finns uppsatt olika citat fran ldroplanen pa viggarna i de flesta
verksamheter hon dr verksam 1i.

Négot teoretiskt forhdllningssatt anser inte Therese att hon direkt utgar ifrdén men hon sdger
dnd4 att de finns i1 bakhuvudet. Hon ndmner det sociokulturella perspektivet pd larande
eftersom hon ser gruppen och samspelet med andra ménniskor som en otrolig tillgéng.
Therese ndmner dven Vygotskij och séger att hans syn p leken, fantasin och kreativiteten har
inspirerat henne. Therese ndmner ocksa Reggio Emiliapedagogiken, vilket hon har l4st en hel
del om under sin skoltid men som har fallit lite 1 glomska. Detta &r ndgot hon gérna skulle
vilja fordjupa sina kunskaper i och eventuellt ta efter vissa saker ifrdn den typen av
pedagogik.

Therese berittar vidare att miljon pd verksamheten ér otroligt viktig, miljon ska vara
inbjudande for barnen. Barnen ska kénna lust till att aktivt anvénda skapande verksamhet.
Enligt Therese dr en bra milj6é en milj6 dér det finns mycket material framme s4 att barnen létt
ska kunna skapa nér andan faller in. Hon tycker ocksd att det dr viktigt att miljon ar en rik
sprakmiljo, vilket hon anser att man kan skapa med hjélp av ordbilder pa lador vilket visar
bade med bild och med text vad som finns i 1ddan. Detta tror Therese 4r ndgot som utvecklar
barnens l4s- och skriftutveckling.

5.4 Sammanstéllning av intervju 4

Den fjirde pedagogen vi intervjuat dr ”Elisabeth” som jobbar pa en forskola i en
landsbygdskommun i Vistsverige. Aldrarna pa avdelningen 4r blandade mellan ett till fyra ar.
Elisabeth har varit verksam som forskolldrare i ca ett halvir sedan hon examinerades vid
Borés hogskola vt -08 men Elisabeth har dven erfarenheter fran forskolldraryrket genom
sommarjobb ar -06 samt ar -07.

Elisabeth anser att inneborden av begreppet skapande verksambhet &r otroligt bred. Det dr inte
bara musik, dans, drama, sagogestaltning och rytmik som hor till begreppet utan skapande
verksamhet innefattar det mesta som barnen gor, alltifrdn deras lek till att jobba med de
geometriska formerna genom att t.ex. klippa och klistra. Elisabeth tycker att skapande
verksamhet dr mycket viktigt att jobba med inom forskoleverksamheten och understryker att
det dé dr individen som dr i fokus. Barnen fir mojlighet att sjdlva vélja utifran den nivé de
befinner sig pad. Arbets- och uttryckssitten dr viktiga att variera for att barnen ska utvecklas.
Elisabeth anser att de pa forskolan anvénder sig en hel del av skapande verksambhet,
framforallt genom lek. Hon &r noga med att uttrycka att det viktigaste i skapandet &r
processen. Man ska inta behdva fardigstélla en produkt som ett bevis for att man utfort nadgot
utan det dr under processen som barnen lir och utvecklas. Ett barn kan léra sig otroligt
mycket av att bygga och konstruera torn av klossar som sedan rivs for att ersittas med andra
byggkonstruktioner. Elisabeth beréttar att de for tillféllet har ett pAgadende tema om lek pé
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forskolan. Detta innebér att pedagogerna aktivt finns med for att hjilpa till att stodja och
utveckla barnens lekar genom att skaffa passande material till barnen och tillsammans med
barnen komma fram till I6sningar pa problem som kan uppsta i lekar. Det kan handla om hur
man t.ex. kan skapa en mikrovagsugn utav de material som finns att tillga istdllet for att
bestilla en leksaksmikro. Detta utvecklar barnens fantasi och kreativitet nagot enormt. Vid
négot tillfdlle har de varit pa bibliotek och sett hur det gér till pa ett sddant och sedan forsokt
skapa en lekmiljo som &terspeglar vad de sett. I temat utgér pedagogerna fran barnens
intressen och vad de tycker ér spannande att leka. Mycket utgér fran vad barnen upplever i sin
vardag och dr med om pa olika sitt. Leken blir en bearbetning av detta, beréttar Elisabeth. Att
de har just tema lek innebér att de later barnen leka féardigt och inte avbryta da de ser att
barnen leker som bist, vilket medfor att de inte har nagra samlingar pa regelbundna tider.
Elisabeth beréttar att de hittar ménga bra tillfdllen att ha samlingar, sjunga och rimma och
leka med ord. Detta kan t.ex. ske utomhus istéllet eller nér de kénner att andan faller pa.

Det svenska tal, lds- och skriftspriket anser Elisabeth har stor del i verksamheten. Hon
papekar att de pa forskolan inte har undervisning i &mnet svenska i skolans bemarkelse pa sa
vis att de har en speciell tid avsatt for att jobba med just svenska, utan att spraket kommer in
dnd4d automatiskt. Elisabeth tycker att barnen sa tidigt som mojligt bor f4 6vning i att anvénda
ett verbalt sprak sa att de kan uttrycka sina kdnslor i ord och inte bara i handling. Pa det viset
tror Elisabeth att det faller sig naturligare for barnen att i storre grad diskutera kring
meningsskiljaktigheter &n att slass da problem uppstar. Pedagogerna pé forskolan dr noga med
hur de anvénder spréket och att det anvénds sé korrekt som mdjligt for att vara goda
forebilder for barnens ldrande. Eftersom spréket finns med hela tiden anser Elisabeth att de
integrerar skapande verksamhet med svenskan. Pedagogerna jobbar mycket med forklaringar
till det de gor och sétter hela tiden ord pd hur de handlar. Detta for att i storsta mojliga mén ge
barnen ett rikt ordforrad och ledning i hur man anvénder spraket. Att barnen far 6vning i det
svenska spréket hela tiden da de leker sker ju av sig sjdlvt genom att de maste anvénda det for
att kommunicera med varandra.

Vid nagot tillfdlle har det héint att de anvént sig av LTG-metoden tillsammans med barnen.
Det skedde pa barnens initiativ d& ndgra av barnen ville gora en bok. Elisabeth uppmanade da
barnen att de fick rita vad de ville och beritta for henne vad som hénde pa bilden.
Tillsammans med de andra pedagogerna sammanstéllde de sedan barnens teckningar och
héndelserna pé bilderna till en saga. Elisabeth &r noga med att papeka att ingen réttelse
forekom. Det kan forstora barnens glddje och inspiration till fortsatt arbete.

Elisabeth kinner sig pa det hela taget ndjd med hur deras arbetssitt med svenskan pé
forskolan ser ut men sdger att det alltid finns saker att utveckla. Hon ndmner att de inte jobbar
sd& mycket med ldsning och skrift utan att det mest dr det talade spraket som é&r i fokus. Detta
forklarar hon med att barnen inte visar sd stort intresse for bokstéver och att skriva men
maérker hon att intresse finns s& uppmuntrar hon det givetvis. Hon understryker att barnen
faktiskt dr ganska sma och man kan da inte kréva att de ska ldra sig att lésa och skriva om de
inte finner detta roligt. Nagot som dr till stor fordel med att jobba med svenska och skapande
verksamhet integrerat r att det gar hand i hand. Det ena motverkar inte det andra. Nagra
nackdelar med att jobba integrerat ser inte Elisabeth. Hon tycker att det kdnns onaturligt att
dela upp dmnena var for sig som det ofta blir i skolan. Man behdver ldra sig i ett sammanhang
och se helheten i ldrandet, tycker Elisabeth. Hon kan dock tycka att det kan bli lite besvérligt
med barnens olika aldrar. Det medfor att allt inte kan finnas framme lika lattillgidngligt for
barnen som hon skulle vilja av sidkerhetsskil for de minsta. Miljon 1 dvrigt ér pa forskolan
sadan att de jobbar en del med teckenstdd. Det sitter darfor tecken lite varstans uppsatta sé att

27



barnen ska kunna léra sig hur man sidger vissa ord med hjélp av hinderna. Det finns dven
vanliga bilder pa en del stillen som gor att barnen littare kan veta var saker hor hemma och
ska ligga. Elisabeth tycker dock inte att det ska vara for rorigt pa en forskola med bilder hogt
och lagt och dverallt. D4 blir det latt lite for oroligt i rummet anser hon.

Nackdelar med deras arbetssétt tycker Elisabeth &r att de gar miste om en del skapande &mnen
som drama och musik men upplever att de sa gar in for sitt tema om lek att tiden inte riktigt
ricker till for allt de skulle vilja. Man maste prioritera och for tillféllet kravs i barngruppen att
de jobbar pa sittet som de gor eftersom gruppen inte fungerar helt och hallet. I leken dvar
barnen sitt samspel ndgot otroligt och de vas dven i att fungera i nya gruppkonstallationer, sa
for tillfallet &r Elisabeth ndjd med hur de jobbar och inspirationen kommer till stor del fran
barnen men dven fran varandra i arbetslaget. Inspiration kommer @ven fran olika skrifter och
genom kompetensutbildning. Elisabeth som nyligen borjat pé forskolan kénner att hon lite
grand har glidit in” i ett arbetssétt som redan fungerar bra och hon trivs mycket bra med det
nuvarande arbetssittet.

De dokumenterar mycket med foton som de satter upp pa viggarna. Ibland med en
forklarande text till och ibland utan text nér bilden talar for sig sjdlv. De anvinder sig dven av
”Min bok” ddr barnen sitter in sina alster och det de skapar. I boken finns dven handavtryck
och barnets ldngd da de har mitt sig. Kort och gott allt mgjligt sétts in i boken. I hallen finns
dokumentation som fordldrarna ldtt kan ta del av och dven barnen. Att ldroplanerna finns
tycker Elisabeth ér bra som stdd. Det dr dock inget som de dagligen tittar i och ldser men det
finns &nda i1 bakhuvudet. Vid kvalitetsredovisningar kollar de att de har uppnatt vad som ska
uppnas. Pedagogerna utgdr sa mycket som mojligt ifran laroplanen men tycker det ér lite svart
att fa med allting dé den &r vildigt bred. Man fér ta lite i taget anser Elisabeth. Ndgot
teoretiskt forhallningssétt foljer de inte uttalat pa forskolan men Elisabeth anser att det
sociokulturella perspektivet inte gar att komma ifrdn eftersom det sociala styr allt vi gor. De
utgér nog lite fran en kombination av alla teorier tror Elisabeth, utan att det ar uttalat pa
forskolan.

6. Slutdiskussion

Efter att ha tagit del av litteratur och tidigare forskning om skapande verksamhet och svenska
samt deltagit i de fyra kvalitativa intervjuerna om detsamma ska vi nu fldta samman vad vi
kommit fram till.

6.1 Skapande verksamhet

Fran Vygotskijs tankar om lekens betydelse for bearbetning av barnens intryck frén
vardagliga hdndelser, ser vi likheter med alla pedagoger som deltagit i vdra intervjuers tankar
om att leken &r en sorts skapande verksamhet. Vygotskij hdvdar att barnens lekar aterspeglar
det som hédnder i vuxenvirlden. (Vygotskij 2003) Utifrn var undersékning kan vi dra
slutsatsen att detta &r ndgot som samtliga pedagoger i intervjuerna tar fasta pd i sina
verksamheter. Barbro tycker att lek ar viktigt darfor att det &r da barnen far majlighet att
bearbeta det de 4r med om i vardagen, ndgot som dven Therese och Elisabeth beskriver i sina
intervjuer. Efter genomf6rda intervjuer, tidigare erfarenheter samt bearbetning av litteratur ar
vi av den asikten att leken bor ha en stor plats 1 forskolan savél som i skolan. Detta anser vi
eftersom vi lever i ett samhille dir vi hela tiden kommer i1 kontakt med olika intryck fran alla
mdjliga héll och kraven pé oss som individer hela tiden bygger pa att vi ska hinna sd mycket
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som mojligt pd sé lite tid som mojligt dr stor. Hur ska barnen kunna bearbeta alla dessa
intryck, om inte i leken? Dir kan de dterskapa sina upplevelser som innefattar allt fran
matlagning till sjukhusbesdk. Litteraturen vi har stott pa tar gdng pa gang upp hur viktigt det
ar att pedagogerna har ett medvetet forhéllningssatt for att uppmuntra lek som relaterar till
upplevda héndelser. (Moyles 2003:113-115) I litteraturdelen beskriver vi Gardners teori om
ménniskors olika intelligenser, ndmligen spraket, séngen och musiken, rorelsen, slutledningar
och erfarenheter fran experimentelltforskande, umgiange med andra, tydning och strukturering
av omgivningen samt genom att skapa och tolka tva- och tredimensionella bilder. Efter att vi
analyserat Barbros intervju har vi kommit fram till att hon berér néstan samtliga av dessa
intelligenser da hon motiverar varfor det svenska tal- 1ds- och skriftspraket dr viktigt att
behérska. Hon bendmner att det dr viktigt darfor att barnens sociala kunskaper (umginge med
andra) utvecklas, for att barnen ska kunna uttrycka sig (spraket) och for att samspelet i leken
ska kunna fungera, bade verbalt och pd andra sétt (sprak, saing och musik, rorelse, skapa och
tolka bilder). (Granberg 2004:24-25) Aven i intervjun med Maria kan man uttyda liknande
tankar d4 hon anser att det dr viktigt att 1ata barnen fa uppleva med alla sina sinnen i lirandet.

Bjork och Liberg belyser vikten av att lata alla sinnen jobba aktivt darfor att de tror att
resultatet blir ett djupare lirande. (Bjork, Liberg 1999:95-97) Trots att vir undersdkning inte
ar generaliserbar kan vi dnda utifrén vara fyra intervjuer dnda se att samtliga delar samma
uppfattning om vikten av att sléppa in alla sinnena i forskolan och skolans verksamhet.
Elisabeth beréttar om att arbets- och uttryckssitten dr viktiga att variera for att barnen ska
kunna utvecklas. Therese anser att de olika skapande aktiviteterna bor finnas med 1
forskoleverksamheten savél som i skolverksamheten for att barnen ska hitta uttryckssétt som
de kénner sig bekvidma med och tycker dr roliga. Hon beréttar att hon blev oerhort inspirerad
till att jobba pa ett sétt som framjar de olika uttryckssitten da hon liste inriktningen skapande
verksamhet under sin utbildning och for oss ér detta en sjdlvklarhet, speciellt d& dven vi gatt
inriktningen skapande verksamhet samt specialiseringen om skriftspraksldrande for de
tidigare aldrarna dar vi hela tiden aterkom till hur viktigt det dr att ge barnen mdjlighet att lara
genom sina sinnen eftersom alla individer béttre minns det vi sjidlva upplevt. Vi tror dérfor i
enlighet med vad Bjork och Liberg siger att det dr positivt for allas ldrande. (Bjork, Liberg
1999) Enligt vara personliga erfarenheter fran nér vi sjdlva gick i skolan s édr det mesta vi
minns fran den tiden det vi sjélva fick prova pa att gora och uppleva till skillnad frin det vi
endast fick ldsa oss till. Storre delen av det vi stillasittande ldste om eller fick foreldsningar
om har fallit bort i glomska. Hade vi ddremot fatt anvéinda oss av alla de sinnen och
egenskaper vi faktiskt har sé tror vi att undervisningen skulle ha gett oss mer.

6.2 Drama, musik, rytmik och bild

Av de olika skapandeformerna vi presenterat i litteraturdelen sa &r drama ndgot som
forekommer i tre av verksamheterna vi besokt men framfor allt 1 forskoleklassen hos Maria.
Bland de positiva egenskaperna med att anvdnda drama som verktyg for pedagogiska
aktiviteter tycker Maria &r att sjidlvfortroendet stérks och att barnen lir sig att std infor en
grupp. Det dr dven nagot som tas upp som positivt i Lindos bok Det grdinsiésa sprakrummet.
Lindo tar ocksa upp att genom drama kan man pa ett effektivt sétt 6ka forstaelsen for hur man
sjdlv och andra individer kan kénna sig.(Lindd, 2002) Att Maria anvinder sig av sagan om
”Bockarna Bruse” tror vi dr idealiskt i syftet att jobba med forstaelse for andra individer
eftersom det finns flera olika karaktirer i sagan som gestaltar olika sinnesstimningar. P& det
viset fir barnen prova pa hur det kan kinnas att vara i underldge och att vara liten och utsatt
som den lilla bocken Bruse mot det farliga trollet. Man kan @ven prova pd hur det kinns att
vara stor och stark som storsta bocken Bruse. Detta tror vi inte bara stirker barnens
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sjalvfortroende utan dven utvecklar hela barnens personlighet. Att jobba med och gestalta
sagor dr ett satt dér vi tydligt ser en integrering mellan skapande &mnen och svenska. Spraket
har en sjdlvklar del i sagans vérld, ddr man kan leka med orden och inneborden av en text
vilket vi tror 6kar forstdelsen for en text avsevirt. Barbro, Maria och Therese papekar att detta
sdtt att gora spraket levande ér ett vildigt bra sitt att jobba med svenska. Pa forskolan
Elisabeth jobbar pd forekommer dven dér sagor men inte for tillfdllet i gestaltande form.
Elisabeth tycker dock att sagor &r ett bra redskap att anvinda vid tal- lds- och skriftinldrning.

Vad giller musik och rytmik som pedagogiskt hjdlpmedel sé dr det ndgot som forekommer
flitigt 1 forskolan Barbro &r verksam i. Dér har de ofta sdngstunder dér barnen far prova pa
olika instrument. Det forekommer dven musik i avslappningssyfte samt att barnen sjilva
satter pd musik i den fria leken d& de bdde sjunger, dansar och mimar. I samlingarna
forekommer ocksé rytmiska inslag som att klappa stavelser i1 sina namn. I stycket om musik
sdger Uddholm bland annat att det viktiga &r att man fir uppleva saker for att sedan fa
uttrycka det eftersom inneborden da fortydligas.(Uddholm, 2003:52) Barbro uttrycker en dsikt
om att musik och skapande verksambhet i stort gor att barnen upptiacker nya mojligheter samt
att glidjen och fantasin utvecklas. Aven Therese berittar om anvindandet av musik pé de
forskolor och skolor hon varit verksam i som pdminner en del om hur de arbetar pd Barbros
forskola. Maria och Elisabeth uttalar en 6nskan om att vilja jobba lite mer med musik &n vad
de i dagsldget gér men anser att tiden inte ricker till for att hinna med allt. Det vi uppfattar
efter att ha intervjuat samtliga pedagoger &r att alla faktiskt jobbar en hel del med musik trots
att tvd av pedagogerna inte anser sig gora det. Aven sang ér en stor del i vad musik handlar
om. Da vi ndmner ordet musik i vara intervjuer upplever vi att pedagogerna genast borjar
tanka pa musik i avancerade banor med instrumentutdvande och hdga krav pa sig sjdlva. Vi
tror att de sjélva inte upplever sina vanligt forekommande sdngsamlingar som musik, vilket vi
i allra hogsta grad anser dr musik.

Négra av de fordelar bildskapande ger, enligt Hjort m.fl. &r att barnen kan trinas i att iaktta
och reflektera, barns sprékliga, emotionella och sociala kunskaper utvecklas. Dessutom kan
man utlisa mycket om hur barnen mér och vad deras tankar upptas av. (Hjort m.fl. 2002:62-
67) Det ér dven bildskapande vi uppfattat som den vanligast forekommande skapandeformen
overlag. Vara analyser bygger pé erfarenheter fran vara olika VFU-placeringar under
utbildningens gang dir bildskapandet har haft ett stort utrymme pa samtliga sammanlagt fem
forskolor och skolor. Vi kan dven konstatera att bildskapandet tar véldigt stor plats i Marias,
Barbros, Thereses och Elisabeths verksamhet. Varfor bildskapandet ofta tar stdrre plats dn
andra sorters skapande har vi inget bra svar pd men genom tidigare erfarenheter samt
intervjuerna tror vi att det bland annat kan bero pa att det uppfattas som den léttaste”
skapandeformen att utfora. Det krévs inte sarskilt mycket utav pedagogerna utan det &r bara
att dela ut papper och penna och lata barnen mala lite. Minga pedagoger kan nog kédnna att for
att musicera krdvs att man ska ha bade sangrost och instrumental talang (vilket inte alls
behovs!), for att dramatisera krivs skddespelartalang (inte heller det dr nddviandigt) och for att
anvénda sig av rytmik krévs kunskap om detta (rytmik 4r inte s& komplicerat som det kan
uppfattas som). Framfor allt tror vi att eftersom bildskapandet har haft en sddan stor plats i
forskola och skola sedan tidigare sé tror vi att detta fortfarande hinger kvar. Skillnaden fran
forr och nu tror vi dock &r att man anvinder bildskapandet pd ett mer medvetet sétt for att
uppna ett storre larande istdllet for att anvénda det som tidsfordriv. Dessa analyser bygger vi
pa dels vara intervjuer och tidigare upplevd verksamhetsforlagd utbildning.

Angaende skillnader mellan da Barbro borjade arbeta inom forskoleverksamheten och nu tror
Barbro att medvetenheten om skapande verksamhet och dess betydelse har 6kat. Hon ér alltsé
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av den uppfattningen att skapandet anvénds i ungefar lika stor utstrdckning men att det
nufortiden anvidnds med ett tydligare syfte for barns larande. Maria ddremot har dock svarare
att uttala sig om skapandets utveckling inom skolvisendet eftersom hon endast varit verksam
1 skolan sedan 2002 men tror att integrering av skapande verksamhet med andra dmnen blivit
allt vanligare 4n vad det varit. D4 Therese och Elisabeth &r sa pass nyexaminerade sd kan de
inte uttala sig om négra skillnader fran forr och nu.

6.3 Pedagogernas arbete med svenska

Vi vill belysa Libergs tankar kring barns lds- och skriftlirande och hur viktigt det &r att olika
sprékliga verksamheter anpassas till varje enskilt barns forutsittningar. Barn tar till sig olika
inldrningssitt olika bra och en del inlérningssitt passar battre respektive sdmre till olika barn.
Det dr mycket viktigt att utgd frdn barnen ndr man jobbar med det svenska tal-, lds- och
skriftspraket genom att anvédnda texter frdn barnens vérld och omgivning. (Liberg, 2006:147-
152) Négot som alla fyra pedagoger uttalar sig om i intervjuerna dr att dmnet svenska ér
oerhort viktigt. Det dr grunden till allt och en inkorsport till andra &mnen. Darfor dr svenska
och att jobba med spraket nagot som ligger dem alla varmt om hjartat. Barbro anser att det ér
latt att integrera svenska med skapande verksamhet och ger som exempel att genom att bygga
med klossar dr ett ypperligt tillfdlle att trdna pa de olika lagesorden som framfor, bakom,
emellan, ovanfor o.s.v. D& man malar och ritar med barnen kan de olika fargerna diskuteras
pa ett sdtt som har ett naturligt sammanhang. Detta dr ett par av de exempel som Barbro angav
1 intervjun. Hon pédpekar att mojligheterna dr odndliga. Maria som efter sin pabyggnadskurs i
svenska fick en rejél nytdndning i &mnet jobbar pa flera olika sitt med integrering av
skapande verksamhet och svenska. Den senaste tiden har hon jobbat med bokstaverna i
alfabetet och gjort varje bokstav till en figur, t.ex. Tallen Tage och Pelle Polis. Brevvixling
mellan olika figurer och barnen forekommer titt som tétt. Hon tycker det dr viktigt att man
leker in ldrandet. Har ser vi likheter med vad som stér i Léngsjo och Nilssons bok, At méta
och erovra skriftspraket, dir de diskuterar om att barn pé ett lustfyllt sétt bor fa mota las- och
skriftspraket pd ett lustfyllt sitt genom leken utan att ndgon réttar. (Léngsjo, Nilsson 2005:74)

Négot annat som vi ndmner ur Libergs bok 1 litteraturdelen &r att spriket bor synliggoras i
meningsfulla sammanhang med hjalp av olika uttrycksformer. (Liberg, 2006:151) Detta ar
ndgot som bade Maria och Barbro tar fasta pd genom brevskrivningen och samtalen om férger
och lagesord 1 naturliga situationer samt Elisabeths initiativ till sagoboken enligt LTG-
metoden som dven Therese tar fasta pa tillsammans med barnen. I ovanstdende exempel
tycker vi att pedagogerna lyckas skapa en exemplarisk integrering av skapande verksamhet
med det svenska spréket pd ett lustfyllt sdtt. Vi uppmérksammar att det vi list in oss pa i
litteraturen dterspeglas 1 verksamheterna, vilket vi finner positivt. Under véar utbildnings ging
har vi kommit i kontakt med LTG-metoden vid flera tillfdllen och férdelarna med
anvindandet av den. Nagot vi uppmérksammar i vara intervjuer dr att de tvd pedagoger som
medvetet vid vissa tillfdllen jobbat med denna metod dr de tvd pedagoger som nyligen tagit
sin ldrarexamen. De tvd pedagoger som har varit verksamma under manga ar har inte anvént
detta arbetssitt trots att metoden inte dr ny. I litteraturen beréttar vi om att LTG-metoden fick
stor genomslagskraft redan pa 80-talet. Aven i denna metod #r det viktigt att utga fran barnen
och deras olika forutsittningar. (Lindd, 2002:36-41) Vi tycker dérfor att det forefaller lite
maérkligt att denna metod, som vi finner vél anpassad och inspirerande for barnen, inte verkar
ha uppmirksammats hos dessa tvd pedagoger som har stor erfarenhet och ett stort
engagemang for bade svenska och skapande verksamhet. Vad orsaken till det kan vara kan vi
inte fastsla men ténkbara orsaker kan vara att metoden trots allt inte fick en tillrdckligt stor
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genomslagskraft for att héllas vid liv eller sa kanske det beror pa att just dessa tva pedagoger
inte har uppmérksammat metoden.

6.4 Laroplanerna

Hur #r det di med ldroplanerna? Ar de skrivna pa ett sitt som friimjar integreringen av
skapande verksamhet med vart svenska tal-, 14s- och skriftsprak? I Lpo94 finner vi textraden:
“Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskap”, ”Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande 1 bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet” och i Lpfo98 star: ”Att
skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sasom bild, séng och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal och skriftsprak, utgdr bade innehall
och metod i forskolans stravan att frimja barns utveckling och lirande”. Dessa finner vi som
tydliga beskrivningar av hur verksamheterna bor arbeta. Nér det s tydligt framgér i de bada
laroplanerna att skapande verksamheter &r ndgot man ska anvénda sig av sé tror och hoppas vi
att detta dr nagot som efterfoljs. Pramling Samuelsson och Sheridan beskriver att
forskolldrarnas uppdrag ér att utgd fran barnens perspektiv for att framja deras larande.
Barnen ska i forskolan fa en motivation och ett intresse av att ldra. I ldrandesituationerna &r
det bra att ha med sig de 4 f:en som stér beskrivna i Lpo94, nimligen fakta, forstéelse,
fardighet och fortrogenhetskunskap. (Pramling Samuelsson, Sheridan, 1999:51-56) Vi ar
alltsa av den uppfattningen att laroplanerna &r skrivna pa ett sitt som positivt talar for
integrering av skapande verksamhet med svenska. Samtliga pedagoger i intervjuerna anser att
laroplanen fungerar som stort stod for deras arbete pé forskolan. Barbro, Maria och Therese
anvénder ldroplanen flitigt for att synliggdra barnens ldrande bade for fordldrar och barn i sin
dokumentation. Maria bjuder in barnen i diskussioner kring ldroplanen da de tillsammans
forsoker komma fram till basta sitt for att tilligna sig ny kunskap i enlighet med vad som star.
Nér Maria beréttar om sitt sétt att anvénda ldroplanen tillsammans med barnen blir vi bide
imponerade och inspirerade. Vi tror att det stirker barnen nér de sjdlva far vara delaktiga i hur
de ska bli undervisade. Ndgot mer som vi betraktar som positivt &r pedagogernas sétt att
dokumentera. Vi upplever att de uppfyller de mal som vi skrivit om i litteraturdelen.

6.5 Nackdelar

Att finna ndgra nackdelar med arbetsséttet vi undersoker ar svart. I samtliga intervjuer fick
pedagogerna tinka till ordentligt for att finna nagot negativt. Vi fick fram fyra olika faktorer
som kan tolkas som negativa. Dessa faktorer ar: tidsbrist, for stora barngrupper,
aldersintegrerade barngrupper samt ointresse for skapande verksamhet. Maria, Therese och
Elisabeth anser att tiden kan vara ett problem dé skapande aktiviteter oftast krdver mer tid 4n
att 6ppna skrivboken och borja jobba. Enligt Maria kriver skapande aktiviteter att barnen ska
f4 frihet till att sjdlva tanka ut vad de vill gora innan de borjar skapa och detta kan bli stressigt
for barnen pa ett arbetspass som dr 40 minuter 14ngt.

Vi kan forstd hur man kan se detta som ett problem men tror &ndé att man i lingden vinner pa
att anvdnda de skapande aktiviteterna framfor ett stillasittande arbetssitt eftersom vi anser att
det finns beldgg for att ldrandet starkare befésts da det upplevs genom alla véra sinnen. Detta
ar dven nagot som Therese ndmner i sin intervju. Trots att skapande aktiviteter kan ta dubbelt
sé lang tid som att arbeta stillasittande med l4s- och skrivbocker sd menar vi i slutdnden att
larandet 1 skapande aktiviteter har en storre meningsfullhet for barnen dé larandet fér ett storre
sammanhang.
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Den andra negativa faktorn anser Maria &r barngruppens storlek. Genom for stora grupper &r
det latt hant att man “tappar” vissa barn som behdver vigledning. Detta papekar Maria dock
som ett problem for vilket arbetssétt man dn jobbar med, inte bara skapande verksambhet.

Den tredje negativa faktorn nimnde Barbro och Elisabeth, ndmligen &ldersintegrerade
barngrupper. De tar upp det som ett problem eftersom de menar att de pé avdelningen inte kan
ha framme sa mycket material som de skulle vilja eftersom det kan utgéra en risk for de sma
barnen. Dock sa anser vi att skapande verksambheter lite for latt forknippas med materiella
ting. Skapande kan ju vara s& mycket mer som det vi ndmner i litteraturen, d.v.s sdng och
musik, rytmik och rorelse (dans) samt drama. Dessa aktiviteter behdver inte nddvandigtvis
materiella hjdlpmedel utan kan mycket vil och med fordel utdvas énda eftersom fantasin och
kreativiteten far arbeta lite extra.

En sak som vi trots allt positivt om skapande verksamhet reagerat pa &r att litteraturen vi har
kommit i kontakt med bade under utbildningens géng samt under detta arbete séllan eller
aldrig ndmner dessa faktorer eller ndgra problem 6ver huvud taget. Da man laser litteratur om
anvindandet av skapande verksamhet sé framstar arbetssétten som ett idealiskt sétt att arbeta
utan ndgra hinder. Vi tycker att det &r lite mérkligt att problemen inte diskuteras mer i
litteraturen. Under utbildningens gang har vi vid ett flertal tillfdllen pratat om existerande
problem under seminarium men vi har dven haft diskussion om detta tillsammans med vara
lokala lararutbildare samt att problemen uppkommit i intervjuerna i vért arbete. Detta tycker
vi dr ett tecken pa att vissa hinder faktiskt existerar ute i verksamheterna kring anvdndandet av
skapande verksamhet och det blir till en svaghet nér det inte omnidmns 1 litteraturen.

Den fjérde och sista faktorn som Maria anger som ett problem &r de barn som inte finner
ndgon glddje 1 dessa arbetssitt. Detta tycker Maria bara ér ett problem om barngrupperna ér
for stora. Det &r da svért att hinna med att fanga upp dem som saknar intresse for att vigleda
och forsoka engagera dem i sitt arbete. Vi anser att trots att det finns barn som inte finner
ndgon tillfredsstéllelse i detta arbetssatt sa dr det dnda viktigt att alla barn far prova pd och ges
mdjlighet till flera olika uttryckssitt. Goda savél som déliga erfarenheter &r en kélla till
kunskap anser vi.

6.6 Teoretiska forhallningssétt

Négot vi finner intressant utifran resultatet av intervjuerna &r att arbetssétten i alla fyra
verksamheter &r relativt likartade. Vi har i vér litteraturdel givit en beskrivning av hur
pedagogiken i Reggio Emilia bedrivs med mycket skapande verksamhet i integrering med
andra dmnen och vikten av att lirandet sker i ett meningsfullt sammanhang men bara den ena
av verksamheterna i vara intervjuer dr inspirerade av Reggio Emiliapedagogiken och jobbar
medvetet fOr att ta efter vissa delar. Trots att tre av pedagogerna inte dr sérskilt insatta i denna
pedagogik sa beskriver de sina verksamheter pa s vis att de visar stora likheter 1 jimforelse
med arbetssitten i Reggio Emilia. Likheterna bestar i att skapandet pé olika sétt dr i fokus och
att ldrandet ska ske i ett meningsfullt ssmmanhang. Barbro som har varit pa studiebesok 1
Reggio Emilia finner stor inspiration i hur de arbetar dir. Det vi med detta vill lyfta fram &r
att trots att influenser och inspirationer om att integrera skapande verksamheter i andra
dmnen, sdsom svenska, kommer frin olika héll sd dr 4nda grundtankarna om varfor det &r bra
véldigt lika.

En annan sak vi uppméarksammar &r fragan vi stéller om huruvida de forhaller sig till nagra
teoretiska perspektiv. Bdde Barbro och Maria upplever fragan som svar och kinner inte att det
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ar nigot de kan uttala sig om. Vi anser dock att efter att ha intervjuat pedagogerna och besokt
de bada verksamheterna sé kan vi konstatera att deras arbetssétt grundar sig i det
sociokulturella perspektivet om ldrande. Nigra gemensamma drag vi kan se i verksamheterna
som understryker detta dr sittet de utgdr ifran gruppen och att pedagogerna ser en styrka i att
barnen kan ldra av varandra. Vi upplever utifrdn vad vi iakttagit under intervjuerna och
tidigare VFU-perioder att diskussioner kring de olika teoretiska inlérningsteorierna endast
forekommer under utbildningens gdng men att vil ute i verksamheten s faller dessa i
glomska. Therese och Elisabeth, som nyss avslutat sin ldrarutbildning, har de olika teorierna
farskt i minnet men upplever dndé inte att det 4r ndgot som de influeras av och diskuterar
kring. Barbro och Maria har lite svart att relatera verksamheten till de olika teoretikerna och
vad de star for men vi kan trots det se att vissa teorier andd omedvetet efterfoljs, 1 dessa fall
teorin om det sociokulturella perspektivet.

6.7 Lek

Som vi tar upp i inledningen sé ser man att flera olika teoretiker som Platon, Sokrates,
Comenius, Rosseau, Goethe, Schiller, Frobel och Vygotskij ansag att lek och skapande var
viktiga for barns utveckling, varav Platons syn pé larandet uppstod redan for tvatusen ar
sedan.(Granberg 2001:46-47) Trots detta dr vara uppfattningar om skapande verksambhet i
forskola och skola att det inte dr forrdn pa senare delen av 1900-talet som pedagogerna
anvénder detta pa ett medvetet sitt med barnen. Vad det beror pé vet vi inte. Det r
formodligen flera faktorer som spelar in men vad vi kan komma fram till i detta arbete &r i
alla fall att vi delar samma uppfattningar med samtliga pedagoger som deltagit i intervjuerna.

Naér vi analyserat intervjun med Elisabeth sé ser vi likheter med hur de pd hennes forskola har
samma tankar som Lindqvist skriver om angéende skapandet av lekmiljoer. Elisabeth beréttar
om hur de utgdr ifrén barnens intresse och skapar tillsammans med barnen passande
lekmiljoer. Detta anser Lindqvist att man som pedagog gor for att bibehélla och utveckla
barnens intresse for leken. (Lindqvist, 2002:53) Detta anser vi att man kan kalla styrd lek, en
lek dér pedagogerna forsoker véigleda barnen i deras eget ldrande. Frasen “styrd lek” kan
kanske uppfattas som negativ men var uppfattning ar att om det sker pa rétt satt som i
Elisabeths exempel sd ar det ett fantastiskt pedagogiskt arbetssétt. I sékallad "fri lek” dér
barnen ska fé leka fritt utan pedagogers inblandning ar det latt att man missar larandetillfdllen.
Med detta menar vi inte att “fri lek” &r ndgot negativt, barn behdver dven detta men mycket
talar for att pedagoger bor finnas néra till hands, anser vi.

6.8 Fysisk och social miljo

Miljon, enligt vad vi skrivit i litteraturdelen, bor inspirera barn till att utforska och inbjuda till
skapande. Den bor ocksa vicka ett intresse for tal- lds- och skriftspréket samt spegla vad
verksamheten jobbar med. Samtliga pedagoger i intervjuerna dr av den asikten att barnen fritt
ska kunna plocka fram material att skapa med. Ordbilder dr vanligt forekommande pa
forskolorna och skolorna ifraga och éven att barnen alster visas upp pa ett sétt som aterspeglar
det verksamheterna jobbar med vilket dven fungerar som en sorts dokumentation. Miljon
bestar dock inte bara av det fysiska i omgivningen utan dven av den sociala miljon. Med den
sociala miljon menar vi hur barn och vuxna samverkar med varandra och hur arbetsklimatet i
verksamheterna fungerar. Det dr speciellt ndgot som Maria och Elisabeth jobbar med.
Elisabeth papekar i intervjun att det dr viktigt att spraket och kommunikationen ér vil
fungerande s att man i ord kan uttrycka hur man kénner sig och pa det viset undvika fysikt
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brék. Maria berittar om hur de jobbar med GRETA (Gemenskap, Respekt, Empati, Trygghet
och Ansvar) och med detta arbetssitt forsoker de skapa en harmonisk social miljo. Vi finner
det betryggande att den sociala miljon verkar uppfattas som sé viktig eftersom vi tror att det
individuella vdlbefinnandet dr grunden for ett berikat och bestaende larande.

6.9 Aterkoppling

Med detta arbete har vi forsokt att ge en grund i vad skapande verksamhet och det svenska
tal- lds- och skriftspraket innebir enligt var valda litteratur. Vi har dven forsokt att visa goda
exempel pa hur man fordelaktigt kan jobba med skapande verksamhet integrerat med svenska
inom forskola och skola och vi anser oss ha fatt svar pa de frdgor vi stillde oss 1 bérjan av
arbetet. S& som det beskrivs i litteraturdelen hur en pedagog bor vara, d.v.s. inspirerande,
kunniga, engagerade och delaktiga i barnens utveckling m.m., sa har vi upplevt att de
pedagoger vi intervjuat dr. Efter att ha intervjuat véra blivande kollegor kédnner vi oss
inspirerade av deras arbetssitt. Vi finner det glddjande och upplyftande att ha fétt triffa
sadana eldsjdlar som verkligen brinner for det de gor och visar ett stort engagemang for att pa
bista sétt finna végar for att utveckla barnen och dess lirande i en trygg, inspirerande och
lustfylld miljo.
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8. Bilaga 1

8.1 Intervjufrigor

0NN KW

. Hur lédnge har du varit verksam inom forskolan?

. Var och nir utbildade du dig till forskolldrare/l4rare?

. Vad innebar skapande verksamhet for dig?

. Tycker du att det dr viktigt att jobba med skapande &mnen?

. Tycker du att det dr viktigt med &mnet svenska? Motivera!

. Anvénder ni er mycket i undervisningen av skapande verksamhet?
. Pa vilket sétt?

. Anvénder ni skapande verksamhet integrerat med andra &mnen t.ex.. Svenska?
9.

Hur?

10. Anvénder ni er av LTG-metoden? (Ladsning pa talets grund)

11. Ar du n&jd med hur ni jobbar med dmnet svenska eller skulle du vilja géra pa nigot annat
sétt, 1 sa fall hur?

12. Vad ser du for for- och nackdelar med ert nuvarande arbetssitt?

13. Vad ser du for for- och nackdelar med att jobba med skapande verksamhet integrerat med
svenskan?

14. Var finner ni inspiration till ert arbete?

15. Hur forhaller ni er till 1droplanerna Lpf698 och Lpo94 kring det som stir om skapande
verksamhet och svenska?

16. Utgdr ni frén nagot speciellt teoretiskt forhallningssatt?
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