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Sammanfattning
Syftet ar att undersoka hur larare upptacker elever i las- och skrivsvarigheter i skolar 2
respektive 3 och hur de arbetar for att frimja dessa elevers inlarning.

Fragestéllningar
e Vad har larare for synsatt pa, och tankar kring las- och skrivsvarigheter?
Hur upptécker larare att en elev &r i las- och skrivsvarigheter?
Hur gar larare vidare nar las- och skrivsvarigheter upptackts?
Hur kan larare arbeta for att reducera las- och skrivsvarigheter?
I vilken man utgar larare fran teorier eller forskning i arbetet med elever i las- och
skrivsvarigheter?

Metod och material som anvénts dr en kombination av studier av tidigare forskning samt en
kvalitativ semistrukturerad intervju med larare som har elever i skolar 2 och 3.

Resultat som framkommit ar att lararens yrkeskompetens &r en avgorande faktor for en
framgangsrik las- och skrivinldarning. | stallet for att vélja en metod framgar det att
metodpluralism, dar larare kan mota alla elevers behov, framjar elevernas inlarning. L&rarens
synsatt pa las- och skrivsvarigheter paverkar hur de véljer att arbeta med dessa elever. | skolar
2 och 3 upptacks elever i las- och skrivsvarigheter ofta genom informella test i det dagliga
arbetet av sin larare. DA larare upptacker att en elev uppvisar svarigheter utreds dessa vidare
genom mer formella test for att finna vari dessa svarigheter ligger.

Betydelsen for lararyrket utifran detta examensarbete ar ytterst relevant, da det ar lararens
yrkeskompetens som ses som den storsta faktorn for elevers las- och skrivframgang. Las- och
skrivformagan ar viktig for en elevs fortsatta utbildning och liv i dagens
informationssamhalle.



Forord

Under arbetets gang har vi har haft ett gott samarbete. Vi har lart kdnna varandra och
varandras kompetenser samt utvecklat var lararkompetens tillsammans. Arbetet har fordjupat
och breddat var kunskap och gett oss nya redskap att battre kunna mota alla elever i sin las-
och skrivutveckling inklusive elever i las- och skrivsvarigheter.

Arbetet ar gemensamt utarbetat och vi har bada ett delat ansvar for detta examensarbete.

Vi vill tacka for den st6ttning vi fatt av var omgivning, vilken har uppmuntrat oss och pa olika
satt bidragit till ett battre arbete. | forsta hand vill vi tacka var handledare Mats d Hermansson
pa Institutionen for kultur, estetik och medier, som gett oss goda rad och handlett oss under
vart examensarbete. Vi vill dven tacka de pedagoger som deltagit i var intervjuundersokning
och bidragit med sina tankar, kunskaper och erfarenheter kring arbetet med elever i l&s- och
skrivsvarigheter. Slutligen vill vi tacka vara familjer for deras stéd och talamod under
skrivandet av examensarbetet.

Goteborg, den 26 maj 2008.

Helen Hogberg och Pernilla Granlund
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1. Inledning

Bade samhallet och skolan i dagens Sverige ar uppbyggda med en grund i den skriftliga
kulturen. Dagens informationssamhélle staller hoga krav pa formagan att tillgodogora sig text
och dessutom kréavs kunskaper i att uttrycka sig i bade tal och skrift. Kravet pa las- och
skrivformaga ar hogre an det nagonsin tidigare varit, detta beror pa att kravet okar i takt med
samhéllets utveckling. Men att lara sig lasa och skriva ar inte enkelt. Trots detta finns det ett
forgivettagande att alla kan lara sig lasa och skriva. Enligt Eva Léngsj6é och Ingegérd Nilssons
erfarenheter som larare kan de som uppvisar svarigheter med sin lasning och skrivning fa ett
handikapp i sin vardag (Langsjo & Nilsson 2005:12-13). Forfattaren Torbjorn Lundgren och
specialpedagogen Karin Ohlis skriver att Skolverket (2001) kommit fram till att otillracklig
lasforstaelse ofta leder till laga prestationer i manga av skolans kunskapsamnen (Lundgren &
Ohlis 2003:43).

Under lararutbildningen har vi bada forfattare last inriktningen Svenska for tidigare aldrar,
dar kursen Las- och skrivinlarning och las- och skrivutveckling ingar. Denna kurs gav 0ss
kunskaper i las- och skrivinlarning och las- och skrivutveckling. Under var
verksamhetsforlagda utbildning har vi foljt 1&s- och skrivinlarningen i de klasser vi befunnit
oss i. Har har vi mott flertalet elever i las- och skrivsvarigheter, och genom dessa moten blivit
engagerade och intresserade i hur svarigheterna uppkommer och hur de hanteras i skolan.

Las- och skrivinlarning och val av inlarningsmetoder ar nagot som lange uppmarksammats i
skoldebatten. Mats Myrberg, forskare inom pedagogik och specialpedagogik, refererar till en
rapport fran Skolverkets nationella utvarderingar 1992 och 1995. Enligt rapporten misslyckas
en elev av sex med sin grundlaggande lasinlarning, och flertalet av dessa behaller sina
problem aven upp i skolaren om inte tidiga insatser ges enligt Myrberg (2007:75). Las- och
skrivinlarningen ar darmed en vasentlig del for elevens skolgang. Under lararutbildningen har
vi fatt vetskap om att metodpluralism &r att foredra for att kunna moéta alla elever i las- och
skrivinlarningen.  Metodpluralism innebar att lararen anvénder sig av flera
undervisningsmetoder i stéllet for att strikt félja en. Men det som intresserar 0ss, och som vi i
detta examensarbete vill undersoka ar hur pedagoger tar sig an elever i svarigheter efter den
grundldaggande las- och skrivinlérningen. Vi vill undersoka om lararna &ndrar sitt arbetssatt,
eller anvander andra metoder da de har elever i las- och skrivsvarigheter i sin klass. |
laroplanen star det att man som larare skall anpassa undervisningen till varje elevs bakgrund,
kunskaper och behov for att frdmja varje elevs utveckling och bidra till en likvardig
utbildning for alla (Lpo 94, kap 1). Darfor har vi valt att under vart examensarbete bredda och
fordjupa vara kunskaper om las- och skrivsvarigheter for att pa ett battre satt kunna stodja
vara framtida elevers lds- och skrivutveckling, samt kunna stotta de elever som uppvisar
svarigheter sa att en likvardig utbildning skall kunna na alla elever. Dessa kunskaper kommer
vi att ha stor nytta av i vara framtida lararyrken, da dagens skola ar en skola for alla, en
inkluderande verksamhet dar alla oavsett svarigheter skall ingd. Det ar darmed lararens ansvar
att kunna tillgodose alla elevers behov, och kunna anpassa undervisningen och verksamheten
efter dessa behov. Det krévs darmed att vi som fardigutbildade larare skall kunna mota alla
elever. 1 och med detta examensarbete far vi ytterligare kunskap om elever i las- och
skrivsvarigheter.

Det ar en grundlaggande demokratisk fraga att alla ska kunna utveckla sin lds- och
skrivformaga. En av skolans viktigaste uppgift ar att alla barn oavsett bakgrund och
forutsattningar ska fa en god skriftspraksutveckling under skolans tidiga ar. Sa som det i
laroplanen uttrycks: “Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
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beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal
och skrift” (Lpo94 kap. 2.2). | kursplanen for svenska framhalls vikten av att skapa
sprakutvecklande verksamhet. Detta for att sprakformagan har inverkan pa skolarbetet och
dven pa elevernas fortsatta liv (Kursplanen i svenska). Aven i SOU 1997:108 framhélls vikten
av att kunna lasa och skriva tillrackligt val, for att kunna behalla makten Gver sitt eget liv.

Sprakandet, det muntliga och det skriftliga, hanger intimt samman med tankandet och
larandet. For att 4ga sadan spraklig handlingskraft att man har makt 6ver sitt eget liv och
sitt eget larande réacker inte bara grundlédggande l&s- och skrivfardigheter. Det vill till mer
an att kunna lasa av, lasa fort och stava ratt — det vill ocksa till att man laser och skriver pa
ett sadant satt att varlden blir tolkningsbar. Den som inte kan l4sa, skriva och tala sa att
tillvaron blir mer begriplig och darmed ocksd mdjlig att paverka &r pd manga avgorande
satt utestangd fran samhallsgemenskapen (SOU 1997:108:15).

Att satsa tidigt, pa de yngsta eleverna i skolan, ar nagot som regeringen nu uppmarksammat
genom att utforma mal for elever i skolar 3. Dessa mal kommer troligen att inféras infor
hostterminen 2008, och finns nu som forslag fran Skolverket. | nuldget finns inga nationella
styrdokument som anger vad en elev bor ha uppnatt i varje skolar, utan forst efter skolar 5
finns det krav for vad eleven skall ha uppnatt. I och med de nya uppnaendemalen for skolar 3
kommer larare att fa en nationell utgangspunkt i vad eleverna forvantas kunna efter de
inledande skolaren. | dessa forslag pa uppnaendemal i svenska for skolar 3 ingar att "eleven
ska ha formaga att

« lasa och forsta innehéllet i skonlitteratur och saklitteratur for barn samt
« skriva egna texter for att utveckla och kommunicera kunskaper och tankar
(Forslag till mal i svenska i skolar 3)

Utgangspunkten i dessa punkter ar att eleven i slutet av skolar 3 skall kunna bade lasa och
skriva. Aven om dessa uppnaendemal inte finns idag vill vi undersoka hur larare arbetar med
elever i skolar 2 och 3 for att framja elevers inlarning av lasning och skrivning, och
framforallt de elever som uppvisar las- och skrivsvarigheter.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete &r att undersoka hur ldarare upptacker elever i l&s- och
skrivsvarigheter i skolar 2 respektive 3 och hur de arbetar for att framja dessa elevers
inlarning.

| arbetet utgar vi fran foljande huvudsakliga fragestallningar, vilka belyses bade fran tidigare
forskning och empiriska studier:
e Vad har larare for synsatt pa, och tankar kring las- och skrivsvarigheter?
Hur upptécker larare att en elev &r i las- och skrivsvarigheter?
Hur gar ldrare vidare nar las- och skrivsvarigheter upptackts?
Hur kan larare arbeta for att reducera las- och skrivsvarigheter?
I vilken man utgar larare fran teorier eller forskning i arbetet med elever i las- och
skrivsvarigheter?

2.1 Avgransningar

Detta examensarbete ar inriktat mot elever i las- och skrivsvarigheter. Vi har valt att inte
fokusera pa elever med dyslexi eller annan diagnos, utan koncentrerar oss pa de elever som
uppvisar svarigheter men inte har nagon diagnos. Men eftersom dyslexi kan vara en orsak till
las- och skrivsvarigheter har vi inte bortsett fran begreppet helt, utan tar upp det i var
teoretiska genomgang.

Vi har aven gjort en aldersavgransning, dar vi fokuserar pa hur larare arbetar med elever i
skolar 2 och 3 som dar uppvisar las- och skrivsvarigheter. Vi valde skolar 2 och 3 efter att ha
last forskning som pekar pa att de elever som fortfarande uppvisar las- och skrivsvarigheter
efter skoldr 3 har svart att nagonsin komma ikapp sina klasskamrater.

2.1.1 Definitioner av ord och termer
Elev: | detta examensarbete asyftar vi elever i skoldr 2 och eller 3, om ingenting annat skrivs.

Svarigheter: Nar en féormaga inte nar upp till de yttre krav som den stélls infor.
Las- och skrivsvarigheter: Nar formagan att lasa och skriva inte nar upp till de yttre krav som
skola och samhéllet kréver. | detta examensarbete innebér definitionen att en elev inte kan

lasa eller skriva en for aldern avsedd text.

Las- och skrivinlarning: Den grundldggande fasen i las- och skrivutvecklingen. Exempelvis
forma bokstéaver, avkoda och ljuda samman.

Avkodning: Att kunna identifiera ordbilder. Utan att kunna lasa kan man k&nna igen vissa ord
pa formen, exempelvis sitt eget namn.

Knacka koden: Att forsta sambandet mellan grafem och fonem.
Las- och skrivutveckling: Elevens utveckling i lasning och skrivning.
| vart examensarbete anvander vi begreppet i las- och skrivsvarigheter istéllet for med las- och

skrivsvarigheter. Detta for att forskjuta perspektivet fran eleven till miljon och samhallets
krav som ger upphov till svarigheterna, samt att eleven endast for tillfallet ar i svarigheter.
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3. Metod och material

| examensarbetet vill vi undersoka hur tidigare forskning ser pa, och hur larare uppfattar och
arbetar med elever i las- och skrivsvarigheter. For att sjalva fa en uppfattning om vad tidigare
forskning har kommit fram till kring elever i las- och skrivsvarigheter har vi last litteratur och
forskningsresultat i amnet. For att aven fa kunskap om larares tankar och erfarenheter kring
elever i las- och skrivsvarigheter har vi anvant oss av kvalitativ semistrukturerad intervju som
metod. Intervjun ger insyn i pedagogens egen uppfattning och arbetssatt med elever i las- och
skrivsvarigheter under skolar 2 och/eller 3. Vi anser att den basta metoden for detta
examensarbete ar en kombination av intervjuer med larare, samt att studera tidigare forskning.
Denna metodtriangulering ar enligt Staffan Stukat, forskare i pedagogik, ett bra satt att fa ett
mer generaliserbart resultat, och darmed belysa fragestallningar ur olika perspektiv (2005:36).
Det innebar ocksa att vi genom metodtrianguleringen kan utveckla och definiera de begrepp
som &r viktiga i examensarbetet, vilket gor att det blir lattare att analysera vara resultat och fa
examensarbetet mer precist och vetenskapligt tillforlitligt.

Fragorna till frageguiden (bilaga 1) har tillkommit allteftersom vi last och tagit till oss tidigare
forskningen inom amnet. Detta for att vi som forfattare skulle fa sa stor forforstaelse som
mojligt och fa kunskap om vad tidigare forskning framhaller, innan frageguiden fick sin
slutliga formulering. Efter flera diskussioner och overvaganden fran oss bada, har vi i
samforstand med var handledare fatt en dynamik i var frageguide. Vilket innebar att fragorna
bade ar djupgaende och specifika, samt 6ppna och inriktade mot larares egen uppfattning och
arbetssatt. Fragorna svarar mot vart syfte och vara fragestallningar, da dessa éar
utgangspunkten for frageguiden.

3.1 Val av litteratur

Genom tidigare kurser pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet har vi kunskap om
litteratur inom las- och skrivinlarning. | denna litteraturs referenser har vi fatt en utgangspunkt
till att finna ny litteratur i amnet. Via sokningar i universitetsbibliotekets databaser och pa
internet har vi sedan kunnat utoka vart val av litteratur.

Litteraturen vi anvant oss av har valts utifran olika perspektiv som belyser vart syfte och vara
fragestallningar. Litteraturen har vi anvant for att askadliggora de begrepp som ligger till
grund for detta examensarbete, och aven for att belysa vad tidigare forskning sdger om vad
som ar orsaken till att svarigheter uppstar. Vi har ocksa valt tidigare forskning som visar pa
vilka de bakomliggande faktorerna ar samt hur larare pa basta satt ska agera for att kunna
reducera las- och skrivsvarigheter. Styrdokument har anvénts for att knyta an till
lararuppdraget.

3.1.1 Konsensusprojektet

| detta examensarbete anvands Konsensusprojektets forskning. Projektet bestar av tva delar,
vilka vi refererar till i arbetet. Konsensusprojektets forsta del bendmner vi i examensarbetet
”Konsensusprojektet”, medan den andra delen bendamns ”SiLS”. Konsensusprojektet har
samlat svenska forskare fran skilda las- och skrivmetodiska inriktningar som fatt ta stallning
till olika antaganden. De antaganden som de flesta forskare enats om som korrekta har
presenterats i rapporterna. Harmed har konsensus kunnat utformas, istéllet for de
motsattningar mellan metoderna vilket oftast framstalls i Ias- och skrivdebatten.



3.2 Urval av respondenter

Urvalet av respondenter har gjorts utifran vart syfte. Vi har valt att utfora intervjuer med
pedagoger som har elever i skolar 2 och/eller 3, eftersom det var lararnas erfarenheter av och
syn pa las- och skrivsvarigheter som vi ville fa fram under intervjuerna. Detta for att
litteraturen inte direkt tar upp elevers las- och skrivsvarigheter under just de skolaren. Vi har
valt att fokusera pa skolar 2 och 3 darfor att det ar i denna alder eleverna utvecklar sin las- och
skrivformaga fran den inledande inlarningsfasen till att bli litterata. Urvalet har aven gjorts
genom att anvanda kontakter fran tidigare och nuvarande omraden for den
verksamhetsforlagda utbildningen. Genom att séka upp lararna personligen, via e-post eller
telefonkontakt har vi fatt fem respondenter till undersokningen. Respondenterna har ingen
personlig anknytning till oss, utan ar verksamma pa de skolor vi har, eller har haft var
verksamhetsforlagda utbildning pa. Samtliga respondenter ar kvinnor, vilket beror pa att
samtliga larare med elever i skolar 2 och 3 pa dessa skolor &r kvinnor. Darmed anser vi att
vart urval ar representativt. Respondenterna har olika lang yrkeserfarenhet inom skolan,
spridningen ligger pa 10 till 40 ar inom de berorda skolaren. Dessutom har vi en geografisk
spridning pa respondenterna till tre skolor belagna dels i central stadsmiljo, dels pa en mindre
ort. Se ytterligare information om respondenterna och deras skolor i resultatredovisningen.

3.3 Bortfall

Vi kontaktade sju larare med elever i skolar 2 eller 3, varav fem kunde ta emot oss pa en
intervju. En larare var bortrest under den vecka vi utforde vara intervjuer, och en larare
aterkom aldrig med svar pa var forfragan. De bortfall vi fick kan ha paverkat var
undersokning da den ena lararen var fran en annan stadsdel och skola, och darmed kanske haft
andra erfarenheter med sig. Vi raknade med att fa bortfall fran forfragningarna, och darmed
gick vi ut med fler forfragningar an det antalet onskade respondenter. Tanken var fran borjan
att fa ungefar fem intervjuer, detta for att hinna gora en djupare kvalitativ undersokning pa
den begransade tid som examensarbetet &r tilldelad.

3.4 Tillvagagangssatt

Vi har valt semistrukturerade kvalitativa intervjuer som intervjumetod. Vilket innebar att vi
utgatt fran en frageguide, med huvudfragor som ar anpassningsbar efter respondentens svar.
Med denna metod kan man lattare folja upp respondentens tankar och genom foljdfragor na
djupare (Stukat 2005:39). For att neutralisera féljdfragorna till vara huvudfragor, och darmed
minska egna forvantningar och varderingar, har vi i forvag formulerat foljdfragor. Dessa
foljdfragor har vi som stod under intervjun. Dessutom har vi anvant de didaktiska
fragestallningarna som Bo Johansson och Per Olof Svedner foreslar: Nar, Var, Hur och Hur
ofta, vilka ar naturliga foljdfragor for att respondenten ska kunna svara utifran sin egen
yrkeserfarenhet och darmed utveckla sina svar (Johansson & Svedner 2006:45).

For att respondenterna skulle kénna sig trygga har vi gjort uppsdkande intervjuer, det vill sdaga
kommit ut till deras arbetsplats. Respondenten har darfor fatt valja plats och tid for intervjun.
Samtliga respondenter valde att utféra intervjun i sitt eget klassrum efter eleverna gatt for
dagen. De forsta intervjuerna genomfordes med oss bada forfattare. Det for att utforma en
gemensam frageteknik, sa att fortsatta intervjuer av effektivitetsskal kunde utforas enskilt,
men anda vara jamforbara. Under de intervjuer dar vi var tva intervjuare, delades arbetet upp
sa att en person intervjuade respondenten, medan den andre antecknade och hade fokus pa
fordjupningsmojligheter. Under de intervjuer som vi utférde enskilt forde vi sjalva
kontinuerligt stédord under intervjun. Nackdelen med att vara en som intervjuar kan vara att
det ar svart att fokusera pa alla processer samtidigt, det blir da latt att nagot gar forbi
intervjuaren. Detta har vi delvis kompenserat genom att anvanda ljudinspelning under
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samtliga intervjuer. Under sammanstéllningen av intervjun har vi kunnat &tergd till
respondentens svar. Ljudinspelningen har ocksa givit oss mojligheter att kunna aterge och
citera respondenterna korrekt. FOr att bearbeta intervjuerna har vi sammanfattat intervjuerna
istallet for att transkribera dem. Detta for att spara tid da transkription &r tidskravande. Stukat
menar att man istdllet kan sammanfatta intervjun och endast transkribera vissa extra
intressanta delar av intervjun (2005:40).

3.5 Etiska Overvaganden

I samband med intervjuerna har HSFR:s etikregler (Humanistisk-samhéllsvetenskapliga
forskningsradet) legat till grund for vart forhallningssatt gentemot respondenterna. | enlighet
med dessa regler har respondenterna informerats om examensarbetets syfte och
fragestallningar. Respondenten har darefter sjalv valt att medverka i intervjuundersékningen.
Respondenten har dven informerats om att uppgifter om person och skola kommer att hallas
konfidentiella samt att informationen vi far under intervjuerna endast kommer att anvandas
till detta examensarbete (PowerPoint fran Kursportalen, LAU370, hamtad 2008-03-30).

3.6 Reliabilitet

Reliabiliteten ar en méatning av maétinstrumentets tillforlitlighet, det vill sdga “hur bra mitt
matinstrument ar pa att mata” (Stukat 2005:125). | detta examensarbete anvander vi oss av
intervjuer. Vid intervjuundersokningar ar tillforlitligheten hos matinstrumentet beroende av
manga faktorer. Det kan bero pa intervjuarens dagsform respektive respondentens dagsform.
Reliabiliteten kan &ven bero pa tolkningen av intervjufrdgorna och av respondentens svar.
Under var undersokning anser vi oss ha utarbetat intervjufragorna val och varit val forberedda
och inlasta pa de bakomliggande teorierna for att kunna ge foljdfragor och fa respondenterna
att precisera sina svar, detta okar reliabiliteten pa matinstrumentet. Eftersom respondenterna
sjdlva i var studie valt tid och plats for intervjun anser vi att de kande sig trygga i
intervjusituationen och darmed kunna fritt uttala sig om sina erfarenheter. Samtliga
intervjutillfallen var forlagda till respondentens klassrum, efter skoldagens slut. Detta
medforde att respondenten kénde sig hemma, trygg och avslappnad innan och under intervjun.
Under nagra intervjuer tillkom yttre storningar, sasom att elever och larare kom in i
klassrummet, vilket kan ha stort respondentens tankegang. Eftersom vi var tva under de
intervjuer dér de yttre stérningarna intraffade kunde vi snabbt hjélpa respondenten tillbaka till
sin tankegang genom att aterge vad respondenten senast sa.

Reliabiliteten ar beroende av att respondenterna svarar utforligt pa de fragor som stélls, och
att vi sedan tolkar pedagogernas svar ratt. Feltolkningar kan latt forekomma vid intervjuer,
men da bada narvarande vid de forsta intervjuerna och da vi bandade alla intervjuer ar
sannolikheten stor att vi uppfattat respondenten korrekt. Feltolkningar av fragor fran
respondentens sida tror vi oss ha upptackt under intervjuns gang, och i dessa fall har vi
omformulerat fragan, eller gett foljdfragor. For att oka tillforlitligheten pa undersokningen
hade vi bada kunnat delta under samtliga intervjuer. Men efter att vi gemensamt utfort tva
intervjuer och tillsammans utformat en gemensam ram for intervjun och sedan pa grund av
tidsskal utfort enskilda intervjuer, menar vi att vi har kunnat uppna en hog grad av
tillforlitlighet. En objektiv bedémning av respondenternas svar &ar svart, men genom att vi inte
har nagon tidigare relation eller uppfattning av vara respondenter tror vi 0ss kunna vara mer
subjektiva i var bedomning av intervjusvaren. Objektivitet kan inte uppnas, men efterstravas.

Infor intervjun skickade vi vart syfte och vara fragestéllningar till samtliga respondenter.

Detta for att de skulle kunna forbereda sig och lattare kunna verklighetsanknyta sina
erfarenheter. Eftersom vi inte ville att respondenterna skulle ge tillréttalagda svar skickade vi
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daremot inte intervjufragorna i forvag. Detta anser vi Okar tillforlitligheten pa
undersokningen, eftersom respondenten haft tid att tdnka igenom de teman vi tagit upp men
inte kunnat forbereda exakta svar.

3.7 Validitet

Innebdrden av validitet &r enligt Stukat ”hur bra ett matinstrument mater det man avser att
mata” (Stukat 2005:126). Eftersom vi ville understka larares erfarenheter av att arbeta med
elever i skolar 2 och 3 i las- och skrivsvarigheter, ar det just larare med elever i skolar 2
och/eller 3 vi intervjuat. Samtliga respondenter har dven erfarenheter av elever i l&s- och
skrivsvarigheter. Semistrukturerade intervjuer gar djupare in i respondentens tankar &n
tillexempel en enkét, och darmed kan mer bakgrunder till vad, hur och varfor arbetssattet
kring eleverna ser ut som det gor nas. Intervjufragorna ar noggrant utarbetade dels for att vara
varderingar inte skall lysa igenom, dels for att fragorna skall svara mot examensarbetets syfte
och fragestallningar. Validiteten ar beroende av att de svar respondenterna ger ar arliga. Vi
har darfor bett respondenterna att i sa stor utstrackning som majligt verklighetsanknyta svaren
och ge exempel utifrdn sina egna erfarenheter. Validiteten kan brista om respondenten
forsoker vara oss till lags, de kan da svara det de tror att vi forvantar oss. Den kan dven brista
om respondenten inte vagar anfortro sig. Genom att respondenterna sjélva fick valja tid och
plats for intervjun, att de fick syfte och fragestallningar innan samt enklare fragor i borjan av
intervjun skapades ett lugn och fértroende byggdes upp. Da vi under de forsta intervjuerna var
tva intervjuare kunde vi stétta varandra och sag till att grunden lades for de kommande
intervjuerna, och att matinstrumentet kalibrerades. Tillsammans ar det lattare att se till att
respondentens svar blir utférliga och att ingenting gar oupptackt forbi. Da vi utforde enskilda
intervjuer kunde vi med hjalp av bandinspelningen aterga till samtalet och pa sa satt aterfa
inneb6rden av svaren.

3.8 Generaliserbarhet

| kvalitativa studier finns det en nackdel med att resultaten ar svara att generalisera (Stikat
2005:33). Generaliserbarheten &r underordnad de kvalitativa kunskaperna om Il4s- och
skrivsvarigheter i denna kvalitativa studie. Eftersom respondenten tolkat vara fragor, och
sedan vi tolkat respondentens svar dr det en hermeneutisk ansats som ar utgangspunkten i var
sammanstallning av resultaten. Grunden i hermeneutik ar enligt filosoferna Nils Gilje och
Harald Grimen att man alltid utgar ifran egna erfarenheter och forkunskaper for att kunna
forsta och tolka sin omvarld, vilket betyder att tolkningen av materialet ar svar att gora
objektiv (Gilje & Grimen 2003:183). Darfor har vi anstrangt oss for att fa fram sa rimliga och
trovardiga tolkningar som mojligt utifran  respondenternas svar for att gora
generaliserbarheten sa stor som mojligt. Vara forkunskaper infor las- och skrivsvarigheter ar
att vi bada gatt inriktningen Svenska for tidigare aldrar under var lararutbildning, dar vi i
kursen L&s- och skrivinlarning berdrde inlarningsteorier och olika delemman som kan
uppkomma i inlarningsskeendet. Dessa forkunskaper ligger bland annat som grund for vart
examensarbete.

Antalet respondenter ar relaterat till den tidsatgang som finns for examensarbetet. Eftersom
kvalitativa intervjuer ar tidskravande da materialet fran intervjuerna ar stort och skall
bearbetas noga och kategoriseras, avgransade vi var studie till fem respondenter. Trots att
samtliga respondenter &r kvinnor, tror vi inte att resultatet skulle vara annorlunda om vi haft
konsblandad, eller endast manlig respondentgrupp. Vi har fatt en bredare grund for var
undersokning genom att vélja respondenter pa olika skolor i olika stadsmiljoer.
Respondenterna har aven olika uthildning och olika lang yrkeserfarenhet.
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4. Teoretiska utgangspunkter

Att kunna kommunicera &r en grundladggande fardighet som &r nodvandig for en individs
overlevnad. Manniskan har genom tiderna anvant sig av tal- och kroppssprak som
kommunikationsmedel. | dagens samhdalle racker det dock inte att kunna kommunicera med
tal. De senaste hundra aren har en allman skriftspraklig kultur byggts upp och ar idag lika
sjalvklar som den muntliga kommunikationen. | vart samhélle dominerar skriftkulturen, vilket
enligt forskaren och sprakvetaren Walter J. Ong gor att vara tankemonster formas efter denna
kultur (Ong1990:10).

4.1 Att lara sig lasa och skriva

Enligt Gosta Dahlgren, Karin Gustavsson, Elisabeth Mellgren och Lars-Erik Olsson forskare i
pedagogik, lars det talade spraket tidigt i barnets utveckling. Talspraket ar informellt och lars
utan undervisning utifran barnets behov och intressen. Kommunikationen och déarmed
innehallet &r i fokus. | talspraket har man hjélp av det ssmmanhang kommunikationen ingar i,
och det finns mojlighet till interaktion mellan férmedlare och lyssnare. Kroppssprak, tonfall
och gester ger viktig information till lyssnaren som pa ett enklare sétt kan tolka férmedlarens
budskap. Skriftspraket daremot kommer senare i barnets liv. Det ar mer formellt och abstrakt,
och utgar mindre fran egna erfarenheter. Mottagaren far inte nagon yttre hjalp i skriftspraket,
formedlaren behdver dar med skriva in forutsattningar i texten for att mottagaren ska kunna
tolka den (Dahlgren, Gustavsson, Mellgren & Olsson 1999:6-19).

For att barn skall lara sig lasa och skriva maste det finnas en sprakmiljé som uppmuntrar och
inbjuder dem till att bli lasande och skrivande individer. Men en god sprakmiljo racker inte
menar Langsjo och Nilsson, elevernas egen uppmarksamhet och intresse for skriftspraket
maste vackas sa att det blir meningsfullt for eleverna sjélva att lasa och skriva (Langsjo &
Nilsson 2005:20). Det sociala sammanhanget maste lata barnen sjélv &ga inlarningen, vilket
innebar att elevens eget intresse och deras fragor &r drivkraften till att vilja lara sig lasa och
skriva (L&ngsjo & Nilsson 2005:20-21). Dahlgren m.fl. anser att for att kunna l4sa och skriva
maste man forstd meningen med att kunna lasa och skriva (Dahlgren m.fl. 1999:5).

For att forenkla dvergangen till att bli las- och skrivkunnig &r det viktigt att ta tillvara pa
likheterna mellan det talade och skrivna spraket. Den fundamentala likheten &r att bade det
skrivna och talade spraket ar till for att formedla ett innehall, att kommunicera (Dahlgren m.fl.
1999:114). For att lara sig lasa och skriva maste man forsta att det finns en innehallssida och
en formsida av spraket. Det innebar att man maste veta att skrift kan dverfora budskap mellan
manniskor, och att dessa manniskor maste ha ett gemensamt sétt att tolka tecknen i texten for
att budskapet ska na fram (Dahlgren m.fl. 1999:5).

4.2 Vad innebar det att kunna lasa och skriva?

Att kunna lasa och skriva kan definieras pa olika satt. UNESCO har en definition pa las- och
skrivkunnighet dar de menar att den som ar las- och skrivkunnig kan "with understanding
both read and write a short simple statement on his or her everyday life" (UNESCO 1993 i
Myrberg 2001:5). Denna definition av att kunna lasa och skriva &r en internationell definition
som har sin motsats i analfabetism. | denna definition kan bade i- och u-lander inga eftersom
kraven pa en speciell niva av las- och skrivkunnighet fran samhallet inte raknas in. Ser man
pa dagens svenska samhalle racker det inte att kunna ldsa och skriva korta och enkla
meddelanden for att fungera i samhéllet. Det engelska ordet literacy eller den svenska
oversattningen litteracitet som betyder las- och skrivformaga, uttrycker darmed en mer
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anvandbar definition av att kunna lasa och skriva i dagens svenska samhalle. | en rapport fran
skolverket 1996 definieras literacy som

[flormagan att anvanda tryckt eller handskriven text for att

« fungera i samhallet och fylla kraven i olika vardagssituationer

« kunna tillgodose sina behov och personliga mal

« forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga forutsattningar.
(Skolverket 1996, citeras i Myrberg 2001:5)

Med denna definition som utgangspunkt betyder det att en person kan ha las- och
skrivsvarigheter i vissa situationer, men inte i andra. Det &r situationen som den ldsande och
skrivande personen ingar i som ger forutsattningar for att kunna lasa och skriva. Det innebéar
att aven elever som foljer utvecklingen i ett tidigt skede, kan fa problem da kraven utifran
okar snabbare dan formagan. “Ett las- och skrivhandikapp uppstar darfor att formagan inte
langre svarar mot kraven.” (Myrberg 2001:6). Logopeden Birgitta Johnsen anser likasa att
utveckling i las- och skrivformaga maste ske kontinuerligt, annars okar antalet i las- och
skrivsvarigheter sa fort de yttre kraven Okar. “Det ar omgivningens krav pa lds- och
skrivprestationer som i stor utstrackning avgor handikappets omfattning. Om svarigheterna ar
relativt sma, men kraven fran miljon stora, s kan problemet bli besvéarande.” (Johnsen
1996:147).

Under las- och skrivinlarningskursen hostterminen 2007, angavs att lasformaga bestar av tre
delar enligt en valkand teori (Goughs enkla teori):

Lasning = Avkodning x Forstaelse
(Kallstrom, Roger. ( 2007-11-12). Personlig kommunikation.)

Denna teori innebar att saval avkodning som forstaelse kravs for att kunna lasa. Det betyder
att svarigheter i nadgon av dessa faktorer ger las- och skrivsvarigheter (Myrberg 2001:6). For
att kunna lasa och skriva racker det inte med att ha "knackt koden”, det vill sdga forsta
sambandet mellan grafem och fonem. Nar man knéckt koden ar det manga andra faktorer som
vager in. | lasning finns de tva ledorden: avkodning och forstaelse. For att forsta en text maste
man dessutom ha ordforrad och forstaelse av orden, for att sedan kunna korrekt placera in
dem i ett sammanhang (Johnsen 1996:159). Anne-Lise Rygvold, forskare inom
specialpedagogik, anser att lasning inte bara ar avkodning multiplicerat med forstaelse utan
gor ocksa tillagget motivation. Hon menar da att lasning inte bara innefattar att kunna avkoda
ljud till ord och vidare till en sammanhallande ljudstracka, eller att lasaren ska forsta textens
innehall, utan ocksa att lasningen paverkas av lasarens intresse och installning till lasning. For
lasningen &r det darfor viktigt att formelns alla delar finns med och stérks. Har man
svarigheter med en av delarna paverkas de 6vriga delarna. Rygvolds teori lyder darmed:

Lasning = Avkodning x Forstaelse x Motivation
(Rygvold 2001:26-27)

For en tillfredsstallande lasforstaelse fordras enligt speciallararutbildaren Birgit Druid
Glentow “en korrekt automatiserad avkodningsférmaga, att man har en fortrogenhet med
skriftsprakets ordval och meningsbyggnad, att man har ett gott ordforrad, att man har
kunskaper och erfarenheter att relatera till, att man har engagemang i det man laser” (Druid
Glentow 2006:12). Hon skriver att dalig lasforstaelse aven paverkar andra amnen. Eleven far
da ingen fullstandig forstaelse i skolans &mnen och den far darigenom en minskad upplevd
forstaelse och pa sa satt minskat sjalvfortroende och kansla av att duga (2006:13).
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4.3 Normal las- och skrivutveckling i skolar 2 respektive 3

Vad som &ar normal las- och skrivutveckling i respektive arskurs finns det inga nationella
rekommendationer for. Men enligt vara erfarenheter utformas mal formulerat for respektive
arskurs i de lokala laroplaner som varje skola upprattar. Uppnaendemalen som finns i skolar
5, utgor idag de forsta kraven pa vad eleven skall ha uppnatt. Till hosten ligger det som
forslag pa uppnaendemal redan i skolar 3, vilket skulle innebara tydligare direktiv for vad
eleverna forvantas kunna efter de inledande skolaren. Exempelvis ges det forslag pa att eleven
ska kunna lasa och forsta litteratur for barn, samt kunna producera egna texter dar eleven
utvecklar sina kunskaper och tankar (Forslag till mal i svenska i skolar 3). Forutom
uppnaendemalen har larare anvandning av olika material som utvecklats for att synliggora las-
och skrivutvecklingen hos eleverna. Exempel pa dessa material ar Spraket lyfter (Skolverket
2002), LUS- schemat (Allard, Rudgvist & Sundblad 2002) och God lasutvecklings
kartlaggning (Lundberg & Herrlin 2003). | dessa material ligger fokus pa observationer av
sprakutvecklingen, med de olika utvecklingsstegen mer eller mindre formulerade.

4.4 Definition av las- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter ar inget klart och avgransat begrepp. Forskarna i
Konsensusprojektet menar att las- och skrivformagan liksom det mesta foljer
normalférdelningskurvan om man ser éver hela befolkningen. Daremot &r granser foér vad
som skall anses vara las- och skrivsvarigheter och vad som utgor den naturliga variationen
inte standardiserad. L&s- och skrivsvarigheter kommer till olika uttryck och har olika
bakomliggande orsaker, vilket gor det svart att generalisera svarigheterna. L&s- och
skrivsvarigheter kan ta uttryck i allt ifran Gvergaende, enkla svarigheter, till komplexa
ihallande svarigheter (Konsensusprojektet 2003:29).

Las- och skrivsvarigheter definieras i Nationalencyklopedin som svarigheter med
skriftspraket. La&s- och skrivsvarigheter anvands ofta synonymt med dyslexi. |
Nationalencyklopedin star det att dyslexi ar skriftsprakliga inlarningsproblem som ofta ar
arftliga, vilka yttrar sig vid avlasning av ord och réattstavning, utan att svarigheter pa andra
omraden behover upptrada, vilket &ven anges av Druid Glentow (2006:9). |
Nationalencyklopedin finner man dven den mer allméanna termen lassvarigheter som férutom
avlasningsproblem aven asyftar problem med tolkning och forstaelse av text samt generella
skolinlarningsproblem. Dar sociala och pedagogiska faktorer har storre inverkan pa las- och
skrivsvarigheter an vad de har vid dyslexi (Nationalencyklopedin, www.ne.se).

Av de forskare som ingar i Konsensusprojektet ar alla Gverens om att las- och skrivsvarigheter
kan bero pa avkodningsproblem lika véal som lasforstaelseproblem. Dessa problem kan
orsakas av savél genetiska faktorer, sprakmiljo i hemmet, sprakmiljon i skolan samt
lasinlarningsmetoden, l&sstrategier och bristande intresse och lust. "Elever som fungerar
normalt i talsprdkssammanhang men har svart att forsta och meddela sig med hjélp av
skriftsprak har las- och skrivsvarigheter.” (Konsensusprojektet 2003:5).

4.5 Bakomliggande faktorer till las- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter kan enligt Lundgren och Ohlis ses ha tva olika ursprung. Forst och
framst primara funktionsnedsattningar, men svarigheterna kan &ven ha ett sekundart
emotionellt ursprung, som eleven kan uppleva da den inte utvecklas i takt med sina
klasskamrater. En langsammare las- och skrivutveckling kan darmed ge sadana emotionella
pafrestningar att elevens sjalvfortroende och lust minskar, vilket kan leda eleven in i en
negativ spiral. Om ingenting gors i tid kan eleven utveckla en las- och skrivsvarighet trots att
det inte ligger nagra primara funktionsnedséttningar till grund for svarigheterna (Lundgren &
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Ohlis 2003:11). Bodil Andersson (logoped), Louise Belfrage (foréalder till barn med dyslexi)
och Eva Sjolund (speciallarare) menar att det finns flera orsaker till las- och skrivsvarigheter
och namner foljande: dyslexi, koncentrationssvarigheter, dalig undervisning, allman
utvecklingsstorning, otillrackliga baskunskaper i det svenska spraket, dalig sprakstimulans i
tidig alder och daliga lasvanor (Andersson, Belfrage & Sjélund 2006:10).

Forskarna i Konsensusprojektet ar enade kring att svarigheter inom en faktor i lasningen (se
Goughs och Rygvolds teorier i avsnitt 4.2) ofta paverkar andra faktorer i lasningen, som dven
de kan utvecklas till svarigheter. De anser att avkodningsproblem kan leda till
lasforstaelseproblem. Da hastigheten i avkodningen ar lag far eleven inget sammanhang av
det avkodade och darmed ingen lasforstaelse. Bristande ordforrad och lasintresse paverkar
ocksa avkodningen och lasforstaelsen. Lika vél som bristande avkodning och lasforstaelse ger
samre ordforrad, minskat intresse och motivation (Konsensusprojektet 2003:6).

Myrberg skriver att uppvisade problem i l&s- och skrivinlarningen kan medféra att l1&s- och
skrivsvarigheter utvecklas. Dessa problem kan leda till att elever kommer efter i sin
utveckling redan fran borjan. Myrberg skriver att Stanovich i sin forskning (1986) kommit
fram till att de som startar med samre forutsattningar i sin las- och skrivutveckling far en
samre utveckling, medan de som startar med bra forutsattningar ofta okar sitt forsprang i las-
och skrivutvecklingen (Myrberg 2007:74).

4.5.1 Matteuseffekten
Matteuseffekten ar en effekt pa en persons upplevda kénsla av sin lasning och skrivning.
Uttrycket Matteuseffekten &r ursprunget ur Bibelns ”Matteusevangelium” som lyder:

Ty den som har, han skall fa, och det i 6verflod,
men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det han har.
(Matteusevangeliet kapitel 13, vers 12)

Myrberg refererar till Stanovichs beskrivning av effekten som en positiv och en negativ spiral
(Myrberg 2007:73-75). Myrberg skriver att Stanovich i sin forskning kommit fram till att de
som fran borjan har en upplevelse av sin lasning och skrivning som positiv kanner lust och
tranar da mer. De som tranar mer nar stérre framgangar och utvecklas. Eleverna &r da inne i
en positiv spiral. Medan de som far en negativ upplevelse av sin lasning och skrivning inte
kénner nagon lust, och utvecklar darfor inte lika snabbt sin sprakliga formaga. Detta betyder
att de elever som skulle behéva mer traning pa lasning och skrivning an de Gvriga eleverna
agnar mindre tid till denna traning, vilket leder till en negativ spiral. Dessa positiva och
negativa spiraler ger darmed i férlangningen ett 6kat glapp mellan dem som har god l&s- och
skrivforstaelse och de elever som har svarigheter, och dar glappet hela tiden 6kar om inte
adekvat hjalp finns till forfogande for elever i svarigheter (Myrberg 2007:75).

4.5.2 Arv och miljo

| Konsensusprojektet framkommer att arv och miljo ar tva faktorer som samspelar i fragan om
eleven kommer att utveckla las- och skrivsvarigheter eller inte. En elev med samre
miljoforutsattningar och samre biologiska forutsattningar har storre risk att utveckla las- och
skrivsvarigheter an en elev med goda forutsattningar i bada dessa avseenden. Inom hemmen
kan foraldrarna, och inom skolan kan pedagogerna hjalpa elever med bristande biologiska
forutsattningar. Genom att ge dessa elever goda miljoférutsattningar kan man kompensera de
bristande biologiska forutsattningarna, och darmed 6ka chansen att eleven skall fa en god las-
och skrivutveckling (Konsensusprojektet 2003:6). Vidare anses det att forutsattningarna for
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att kompensera de bristande biologiska forutsattningarna ar stora. Dessutom kan elever med
goda biologiska forutsattningar utveckla las- och skrivsvarigheter om de befinner sig i
ofdrdelaktiga miljoer hemma eller i skolan (Konsensusprojektet 2003:23).

4.5.3 L&s- och skrivinlarning

Specialldarare Margareta Carlstrom skriver om Bryant och Bradleys (1985) tidigare
lasforskning som visar att barn som innan skolstart inte kan hdra hur ord later, som genom
rim, har samre forutsattningar att ga fran sprakligt innehall till form. Dessa barn far oftast
svarare att i skolan lara sig lasa (Carlstrom 1996:74-75). Andersson m.fl. anser att det kravs
mycket tid till lasning for att bli en duktig lasare. Denna tid maste tas bade i skolan och i
hemmet for att elever ska kunna utveckla en god lasférmaga. Manga av de elever som har
svarigheter ger inte lasningen den tid som kravs for att bli en god lasare, utan anvander sig av
en undvikande attityd till lasningen, vilket leder till att dessa elever inte far tillracklig
traningsmangd, och darmed inte utvecklas i tillracklig grad. Andersson m.fl. anser dven att en
av skolans viktigaste uppdrag &r att ge elever en god grund i l&sfardigheter samt en laslust.
Laslusten paverkar den tid eleverna lagger pa lasningen utanfor skolan. Stor laslust leder till
okad traning av lasning, som i sin tur leder till utvecklande av elevers lasférmaga (Andersson
m.fl. 2006:11).

4.6 Att upptacka svarigheterna

4.6.1 MoOnster och beteenden

Carlstrom (1996) och Druid Glentow (2006) skriver hur las- och skrivsvarigheter kan paverka
en elev pa manga plan. I skolan kan eleven uppleva sig ha svarigheter i manga amnen da
lasning och skrivning ar en del av alla @&mnen. Hur svarigheterna paverkar eleven kan visa sig
i allt fran att eleven inte gor sina laxor till att den spelar klassens clown. Carlstrom skriver att
lassvaga barn har olika satt att kompensera sina svaga sidor. Det finns den som blir skrytsam
eller hogljudd, tyst, blyg, valdsam eller reagerar med andra beteenden. Beteendet hjélper dem
att dolja sin svaga sida (svarighet) och sasom oftast, sitt daliga sjalvfortroende (Carlstrom
1996:62). Vidare skriver Druid Glentow att manniskan alltid efterstravar att behalla sin
vardighet. Sjalvkanslan bygger mycket pa att bli bekréftad av sin omgivning och darigenom
byggs sjalvfortroendet. Daremot kan ett daligt sjalvfortroende i lasning och skrivning bidra
till att man vill behalla vardigheten genom att "bli bast pa att vara samst” (Druid Glentow
2006:17).

Myrberg namner att man kan se lassvarigheter och skrivsvarigheter som skilda problem, men
som oftast forekommer samtidigt. Enligt Myrberg pastar manga forskare och laspedagoger att
det basta resultatet uppnas da bade lasning och skrivning utvecklas parallellt eftersom de
understodjer varandra i utvecklingen av las- och skrivformagan (Myrberg 2001:7). Bade
Druid Glentow och Rygvold har dock skilt pa lassvarigheter och skrivsvarigheter da de
skriver om hur svarigheterna kan visa sig. De skriver bada att lassvarigheter bland annat kan
visa sig genom att eleven laser langsamt, ofta far lasa om och fort tréttnar vid lasning (Druid
Glentow 2006:12-13; Rygvold 2001:14-15). Druid Glentow skriver ocksa att lassvarigheter
kan visas genom att eleven inte minns ordningsfoljden i alfabetet eller laser fortare dn den
kan, och laser da otydligt och gissar orden. Det kan ocksa vara att eleven frekvent laser fel pa
fastaviga vanliga ord, gor tillagg eller utelamnar delar eller bokstaver i ord (Druid Glentow
2006:12-13). Skrivsvarigheter yttrar sig daremot ofta enligt Druid Glentow och Rygvold
genom att eleven har svart for att uttrycka sig skriftligt, utelamnar bokstaver och stavelser i
ord och har svart att stava ljudstridiga ord (Druid Glentow 2006:13-14; Rygvold 2001:15).
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Druid Glentow skriver ocksd att utelamnande av konsonanter, vokaler eller dndelser &r en
vanlig yttring hos elever i skrivsvarigheter (2006:13-14).

Elever i las- och skrivsvarigheter har oftast en undvikande strategi mot sina svarigheter. De
undviker att lasa och skriva, vilket betyder att de laser mindre. Elever med denna strategi
behover skolan uppméarksamma for att bryta den negativa spiral som bildas da elever undviker
att trana upp sina svaga sidor. D& man inom skolan kan upptacka elever i svarigheter pa ett
tidigt stadium, innan de hunnit falla for langt efter sina klasskamrater, kan man lattare bryta
den negativa spiralen genom att méta och stodja eleven i sina svarigheter (Myrberg 2007:74).
Forskarna i Konsensusprojektet ar eniga om att manga i las- och skrivsvarigheter anvander sig
av kompensatoriska strategier, och darmed racker det inte alltid att analysera det skrivna eller
lasta, utan mer djupgaende analyser maste goras for att ta reda pa svarigheternas omfang
(Konsensusprojektet 2003:29).

4.6.2 Kartlaggningar

For att kartlagga en elevs las- och skrivformaga ar det viktigt att se bade elevens starka och
svaga sidor. Carlstrom skriver vidare att det ar viktigt att eleven &r delaktig i sitt eget larande,
att den ar medveten om vad den kan och vad den annu inte behérskar (1996:65). Druid
Glentow skriver att elever i las- och skrivsvarigheter behdver kartlaggas for att lararen utifran
kartlaggningen ska kunna se vart de ar pa vag, kunna analysera och lattare reflektera dver
utvecklingen. Hon skriver vidare att kartlaggningen kan goras av lararen, men vid storre l&s-
och skrivsvarigheter ska lararen fa handledning av specialpedagogen. Specialpedagogen kan i
sin tur fa stod fran skolpsykolog, logoped, skolhélsovard eller skolledningen. Kartlaggningen
bor utga fran det eleven kan, vad den &nnu inte lart sig och hur den uppfattar sig sjalv i sin
l&sning och skrivning (Druid Glentow 2006:155). Carlstrom lyfter fram att som larare &r det
viktigt att beakta tre olika betydelsefulla delar av en elevs las- och skrivsvarigheter:

e Spréaklig medvetenhet
e Lasformaga
e Skriv- och stavningsféormaga (Carlstrom 1996:67)

Det finns olika scheman och standardiserade testinstrument som kan hjalpa lararen att
kartlagga elevers skriftspraksutveckling. Standardiserade test ger lararen mojlighet att jamfora
eleven mot andra elever i samma aldersgrupp samt se gruppens inre variation. Dahlgren m.fl.
ger exempel pa test och scheman som anvands fér kartlaggning:

H4, H5 som ar kontroll av vilka bokstaver eleven kan samt avlasning.

Umesol mater l&s- och skrivfardigheter, fonologiska kompetens och sjélvbild.

NU- instrumenten vilka &r olika grupptest.

LUS- schemat systematiserar iakttagelser av elevernas skriftspraksutveckling. Detta
schema ar pa individniva och ej normerat. (Dahlgren m.fl. 1999:69-72)

Enligt Carlstom anvands tvd metoder for att kartlagga elevers las- och skrivsvarigheter. Den
forsta metoden &r kvantitativ. Denna metod anvands framforallt av specialpedagog eller
skolpsykolog och é&r ett standardiserat diagnostiskt test. Elevens resultat jamfors dar med ett
medelvarde och varderas darefter. For att inte resultatet ska vara missvisande ar det viktigt att
veta hur standardiseringen har gjorts, exempelvis matningens tillforlitlighet eller om urvalet ar
representativt (Carlstrom 1996:67). Dahlgren m.fl. sdger sa som Carlstrém att man som
anvandare av metoder och instrument maste vara val insatt i de bakomliggande teorierna
kring instrumentet, for att kunna anvanda det pa ratt satt och fa tillforlitliga resultat (Dahlgren
m.fl. 1999:63). Den andra metoden &r kvalitativ. Dar forsoker lararen framforallt kartlagga
elevens svarigheter for att sedan forséka kunna placera in eleven i nagot stadium enligt nagon
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las- och skrivinlarningsteori. Har ar det av vikt med ett ndra samarbete mellan elev och larare.
Detta for att eleven sjalv har en stor kunskap om sina svarigheter och har helhetssynen.
Lararen daremot maste vara kompetent och lyhdrd for att kunna stimulera, stddja och
tillgodose elevens behov (Carlstrom 1996:66).

Om eleven inte har en faststalld diagnos anser Druid Glentow (2006) att lararen bor halla sig
till termen specifika las- och skrivsvarigheter. Larare har oftast ingen legitimitet att kunna
utréna om en elev har dyslexi. Men genom att testa elevens kunskaper kan lararen konstatera
om eleven har specifika eller generella las- och skrivsvarigheter. Ett diskrepanstest hjalper
lararen att se om det forefaller vara nagon skillnad mellan det talade och skrivna ordet. En
elev som uppvisar ett rikt ordforrad, ar verbalt begavad, har ett gott ordflode och ar road av
ordlekar men laser langsamt och har svarigheter med rattstavningen, kan ha specifika
svarigheter. Driud Glentow ger ett tydligt exempel pa hur ett diskrepanstest kan ga tillvéaga,
genom att forst lata eleven lyssna till en text och sedan lata eleven aterberatta muntligt och
sedan skriftligt. Eller lata eleven sjlv lasa en berattelse som den sedan far aterberatta. Aligger
det en diskrepans mellan det muntliga aterberattandet och det skriftliga eller mellan elevens
upplasta text mot aterberattandet kan lararen konstatera att det sannolikt ligger specifika
svarigheter i skrivningen och/eller lasningen. Druid Glentow skriver att "[g]enerella l&s- och
skrivsvarigheter kan hanga samman med allméanna inlarningssvarigheter beroende av fysiska,
intellektuella, emotionella eller sociala orsaker, eller en kombination av dessa” (Druid
Glentow 2006:11). Hon anser att avvikelser i skolgdngen kan ge generella las- och
skrivsvarigheter. Bidragande orsaker kan vara sadant som franvaro, byte av skola eller
pedagogiska orsaker s& som brist pa strukturerad metodik eller for hogt tempo i las- och
skrivinlarningen (Druid Glentow 2006:10-11).

Enligt en rapport fran Specialpedagogiska institutet och Lararhogskolan i Stockholm (i detta
examensarbete forkortad SiLS) utreds ofta las- och skrivsvarigheter sent, nar ett negativt
monster med oro och konflikter redan kan ha uppstatt i samspelet mellan elev, foralder, larare
och specialpedagog. De specialpedagogiska insatserna tillkommer ofta sent, och leder inte
alltid till forbattrad l&s- och skrivutveckling. Det framkommer &dven att dessa negativa
monster i utredningarna i liten utstrackning bygger pa den forskning som finns kring
diagnostisering (SiLS 2005:16). Dessutom anges att de flesta elever i las- och skrivsvarigheter
aldrig far nagon utredning eller diagnos. | rapporten anges dock att diagnoser eller utredning
sallan leder till effektiva atgarder, men att eleven genom diagnos far tillgang till olika resurser
sa som specialpedagogiskt stod, anpassade laromedel och prov samt tekniska hjalpmedel
(SiLS 2005:22). Enligt grundskoleférordningen skall det dock inte kravas nagon diagnos for
att fa tillgang till sarskilt stod, utan alla som behover sarskilt stod skall har ratt till det
(Grundskoleforordningen 5kap, 48).

4.7 Perspektiv pa elever i svarigheter

Ann Ahlberg, forskare i specialpedagogik, skriver om tre olika stodjande helhetsperspektiv pa
elever i svarigheter, dar skolans verksamhet har en vasentlig roll for elevens utveckling. De
tvd forsta perspektiven ar bestdende i sin syn pd problematiken medan det tredje har ett
foranderligt synsatt. Det forsta perspektivet inriktar sig pa elever med svarigheter och &r
individinriktat perspektiv. Enligt detta perspektiv ska eleven anpassas till skolan krav.
Utgangspunkten dr da att det ar eleven som besitter svarigheter och det ar dennes anlag och
bakgrund som ligger till grund for svarigheterna. Fokus ligger pa elevens prestationer.
Elevens brister att nd upp till skolans krav kompenseras i detta perspektiv hos
specialpedagogen. Det andra perspektivet inriktar sig pa elever i svarigheter och ar ett
deltagarperspektiv. Skolan har i deltagarperspektivet en inkluderande undervisning och

19



utgangspunkten ar allas lika varde, samhéllelig rattvisa och demokratisk deltagande. Fokus
ligger pa det elever har gemensamt och skolan anpassas utefter eleverna. Specialpedagogen
verkar enligt detta perspektiv for hela skolan och dess verksamhet. Det tredje perspektivet ar
kommunikativt och relationsinriktat. Har ligger utgangspunkten i skolans och manniskors
komplexitet, dar sociala méten och relationer observeras. Utifran skolans verksamhet iakttas
forhallanden mellan handlingar, sprak och relationer pa olika nivaer, for att genom
kommunikation och reflektion kunna férandra samspelsmonstren. | fokus ligger processen av
samspel mellan elev och omgivning (Ahlberg 2001:13-26).

4.8 Resurser
"Utgangspunkten &r alltid att varje elev har resurser som skall utvecklas snarare &n brister
som skall atgardas.” (Lararforbundet 2002 i Lundgren & Ohlis 2003:7).

4.8.1 Specialpedagogens arbetssatt med elever i las- och skrivsvarigheter

Jan Nilsson, larare och lararutbildare, anser att de specialpedagogiska insatserna som riktas
mot elever i las- och skrivsvarigheter ser olika ut pa olika skolor, men att de oftast lagger
orsakerna till problemet hos eleven. De atgarder som ges hos specialpedagogen ar att utreda
elevens svarigheter samt fokusera pa att atgarda svarigheterna. Nilsson menar att de
specialpedagogiska insatserna alltfér mycket riktas mot eleven och dennes svarigheter, och
for lite pa den undervisning eleven har problem att ta till sig. Ibland &r det endast
undervisningen som behover férdndras och darmed inte eleven (Nilsson 1997:106).

Nilsson anger att Linnér och Malmgrens forskning (1986) visar att det ar fordelaktigt for
eleven att fa specialundervisning i klassrummet. Att elever tas ut ur klassrummet kan fa
odesdigra konsekvenser. Elever i las- och skrivsvarigheter drar nytta av klasskamraternas
arbete. Da de laser tillsammans, kan de diskutera texters innehall, form och genom samtalet fa
battre forstaelse och tekniker infor sitt eget lasande (Nilsson 1997:109). Clas-Uno Frykholm,
som inriktat sig mot utvarderingsforskning, pastar dock att dagens forskare anser att det ger
vasentligt battre resultat att forsoka forebygga las- och skrivsvarigheter an att genom
traditionell ensidig specialpedagogisk traning reducera redan uppvisade svarigheter. Denna
traditionella traning leder inte alltid till bestdende forbattring av elevens svarigheter
(Frykholm 2007:114).

4.8.2 Foraldrar

Fordldrarna ar en dold resurs inom skolans verksamhet. Fordldrarna &r viktiga i barnens
skriftspraksutveckling, da engagerade foraldrar lattare uppmuntrar och tar tillvara pa
vardagsupplevelserna av lasning och skrivning utanfor skolans vaggar. Det &r darmed viktigt
med god kommunikation mellan skolan och foraldrarna for att pa basta satt kunna stodja
elever i sin l&s- och skrivutveckling (Dahlgren m.fl. 1999:118). Inga Andersson, forskare i
pedagogisk psykologi, instimmer med Dahlgren m.fl. men tillagger att det &r bade foraldrarna
och skolans ansvar att denna kommunikation mellan skolan och hemmet fungerar.
Tillsammans kan larare och foraldrar hjalpa barnet att utvecklas. Andersson har erfarenhet av
att utan samarbete med foréldrarna kommer hon ingenstans med eleven. Hon uttrycker som en
av sina grundteser: ”De viktigaste personerna for en elev ar fordldrarna — hur svaga dessa én
ar” (Andersson 1999:12). Eleverna ér alltid lojala mot sina foréldrar, oavsett hur situationen i
hemmet ser ut. Utan foraldrarna pa lararens sida kan inte en elevs problem forandras.
Andersson anser att for att fa ratsida pa svarigheter maste lararen se de samspelsmonster som
finns runt eleven, dér foraldrarna utgor en viktig del. Hon tycker aldrig att det ar en enskild
individs svarigheter, utan att problemen ligger i kommunikationer och relationer. Det &r
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darmed i samspelsmonstren som en forandring maste ske for att komma tillratta med
svarigheterna (Andersson 1999:10).

4.8.3 Larares arbetssatt med elever i las- och skrivsvarigheter

Myrberg skriver om hur forskningen om léas- och skrivsvarigheter tog fart pa 1980-talet, och
att vetenskapliga resultat har presenterats inom féltet. Trots det genomsyras inte alla skolor av
resultatens pedagogiska konsekvenser. Myrberg menar att det finns framforallt tva
forestallningar om hur man handskas med las- och skrivsvarigheter, som finns kvar i skolan,
men som inte bygger pa en vetenskaplig grund. Den forsta kallar han for the quick fix, vilket
innebdr att larare tror att problemen kan avlagsnas snabbt och férsvinna med hjalp av ett
hjalpmedel, eller annan snabb intensiv tréningsmetod. Den andra forestéliningen &r att las-
och skrivsvarigheterna forsvinner bara man vantar tills eleven uppnatt viss mognad. Enligt
Myrberg finns det inget vetenskapligt stod for dessa forestdllningar, trots det lever
forestallningarna vidare (Myrberg 2001:4). Lundgren och Ohlis anser att sen sprakutveckling
kan bero pa sen mognad, men det galler da att agera, och inte invanta mognaden. Lundgren
och Ohlis behandlar Jacobssons forskning (1998) som visar att av de som har svarigheter i
lasning och skrivning i skolar 2, har 80 % fortfarande las- och skrivsvarigheter i skolar 9
(Lundgren & Ohlis 2003:11). Det &r saledes viktigt att tidigt identifiera och hjélpa elever helst
redan i skolar 1. Myrberg redogor for Snow m.fl. (1998) vilka refererar till Bloom, Carter och
Shaywitz forskningar som alla visar att de elever som ligger efter i sin lasning och skrivning i
third grade (third grade i det amerikanska skolsystemet, motsvarar skolar 2 i det svenska
skolsystemet) har under sina resterande skolar svart att komma upp i samma niva som sina
klasskamrater. Detta lagger fokus pa hur viktigt det ar att adekvata insatser for elever i
svarigheter sétts in sa fort svarigheterna upptacks (Myrberg 2001:53).

En las- och skrivinlarningsmetod passar inte samtliga elever eftersom alla elever behdver
olika stdd i sin l&s- och skrivutveckling. Det ar darfor viktigt att pedagogen &r kunnig inom
olika las- och skrivinlarningsmetoder for att pa basta satt kunna stotta varje enskild elev i sin
skriftspraksutveckling (Dahlgren m.fl. 1999:6). Karakteristiskt for den pedagogik som
forebygger las- och skrivsvarigheter ar enligt forskarna i Konsensusprojektet att de lagger vikt
vid struktur och systematik, de har en bred kompetens av teorier och metoder och att de
lagger vikt vid meningsfullhet och motivation for att skapa en positiv sjalvbild hos eleverna.
Dessutom lagger de vikt vid att se likheterna mellan att tala, l&sa och skriva, de skapar goda
las- och skrivmiljoer, samt att de anvander sig av forskningsbaserad kunskap och metod
(Konsensusprojektet 2003:33). Aven Druid Glentow skriver att det &r av stor vikt att
undervisningen tar sin utgangspunkt i det eleven kan och beharskar. Detta for att eleven ska
kénna sig motiverad, engagerad i uppgifterna och fa insikt i att den forstar (Druid Glentow
2006:155). Carlstrom formulerar ocksa hur betydelsefullt det ar att halla eleven motiverad.
Hon sager att motivationen bland annat kan fas av varierade 6vningar. En elev som vet varfor
den gor uppgifterna, forstar dem samt ser sin egen utveckling, blir motiverad och lar sig battre
(Carlstrom 1996:79).

For att stimulera elever till att Iasa och skriva bor man enligt Nilsson som pedagog utga ifran
elevernas vardagserfarenheter for att skapa en trygghet. Eleverna har mycket att berétta
utifran deras verklighet och intressen, och darmed 6kar chanserna att skapa lust och gladje i
elevernas lasning och skrivning. Nar eleverna vet att de som “experter” pa ett omrade kan
formedla sina kunskaper genom skriften till sina mottagare far innehdllet fokus och inte
formen, vilket kan hjélpa elever i las- och skrivsvarigheter att 6ka sitt skrivflode (Nilsson
1997:115). Dahlgren m.fl. anger sex principer for didaktisk tillampning vid arbetet i l&s- och
skrivinlarning:

21



1. Se till att miljon runt barnen pd ett positivt satt innehaller och understodjer
skriftspraklig verksamhet.

2. Arbeta med utgéngspunkt frdn barnens omvarld, erfarenheter och skriftsprakliga

utvecklingsstadier.

Utga fran de grundlaggande likheterna mellan talat och skrivet sprak.

Hjalp barnen att utveckla talspraklig och skriftspraklig medvetenhet.

Samverka sa att barn, foraldrar, pedagoger och pedagogiska ledare ar delaktiga i

arbetet och tar ansvar for tal- och skriftspraksutvecklingen.

6. Syssla med skriv- och lasaktiviteter i olika sammanhang och pa olika sétt sa att lang
sammanlagd tid &gnas at skriftspraket.

ok w

(Dahlgren m.fl. 1999:113-115)

Den inlarningsgynnande pedagogik som framjar alla elevers larande &r ett maste for dem som
har generella svarigheter i las- och skrivning (Druid Glentow 2006:155). Exempel pa hjalp
som elever i las- och skrivsvarigheter kan beh6va ar bland annat att utveckla sin studieteknik,
fa hjalp att se sammanhang och dra paralleller, vidga sitt ordforrad, ” fa starka sin uthallighet
och koncentrationsformaga [...] fa kunskaper och erfarenheter som verbalt bearbetas pa ett
kreativt sétt [...] [och] att bli och vara involverad i det som sker i undervisningen” (Druid
Glentow 2006:155). Frykholm anger att den bésta pedagogiken for att starka barnens
sprakliga utveckling utgors av en stor andel "en-till-en”-interaktion mellan elever samt mellan
elever och pedagoger eller andra vuxna. Eftersom enskild undervisning i stora klasser ar
tidskrdvande anser Frykholm att elevernas fordldrar med fordel kan involveras i elevernas
utveckling (Frykholm 2007:114). SiLS hanvisar till Snow m.fl. och deras redogorelse for
l&sforskningen, dar de kommit fram till att “en-till-en”-undervisning ar ett effektivt arbetssatt
for elever som uppvisar svarigheter i sin lasinlarning. Genom tre till fem ”en-till-en”-
undervisningstillfallen i veckan har framgang visats for yngre elever (SiLS 2005:82).

Valet av las- och skrivinldrningsmetod har i l&s- och skrivdebatten lange ansetts vara
avgorande for elevens utveckling. Forskarna i Konsensusrapporten delar dock inte denna
uppfattning, da de ser lararens kompetens som den storsta avgorande faktorn i kampen mot
las- och skrivsvarigheter. Det ar viktigt att lararen har kunskaper i barns sprakutveckling, och
ett stort metodkunnande och att hon eller han dessutom kan anpassa metoderna efter elevens
individuella forutséattningar och behov (Konsensusprojektet 2003:36). Myrberg refererar till
forskning av Moats (1998), Adams (1991), Snow m.fl. (1998), Wang m.fl. (1990) dar aven
dessa har kommit fram till att lararkompetensen &r den viktigaste skolrelaterade faktorn for
lyckad las- och skrivutveckling (Myrberg 2007:79). Frykholm anger ocksa att forskare
konstaterat att valet av las- och skrivinlarningsmetod inte har nagon avgorande betydelse for
barns las- och skrivutveckling, dd den endast utgdr cirka fem procent av framgangen.
Déremot har valet av las- och skrivtraningsmetoder storre paverkan, dock endast cirka tjugo
procent. Stor del av framgangen forklaras enligt Frykholm av annat an vilken metod som
anvands. Storsta betydelsen for framgang i las- och skrivutvecklingen &r olika faktorer i
elevens uppvaxtmiljo. Den storsta faktorn skolan forfogar Over ar lararens yrkeskompetens.
Yrkeskompetensen innebér bland annat att lararen har formaga att folja elevens utveckling
och strategier, och att de elever som har mindre bra strategier kan uppmarksammas och ges
stottning sa en god utveckling gynnas. Kontinuerlig bedémning av eleverna ar darmed av stor
vikt for det pedagogiska arbetet for att kunna folja elevernas las- och skrivutveckling
(Frykholm 2007:115). Metodvalet har enligt Konsensusprojektets forskare ingen avgdérande
betydelse, men daremot “’[a]tt ensidigt tillampa en metod kan till och med innebéra risker for
elevernas las- och skrivutveckling” (Konsensusprojektet 2003:36).
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5. Resultatredovisning

Resultaten redovisas i foljande kapitel under respektive huvudfraga i intervjun.
Intervjufrdgorna finns att lasa under bilaga 1. Inledningsvis presenteras respondenterna.
Samtliga namn och skolor &r fingerade, for att ge respondenterna anonymitet. Respondenterna
som héar presenteras arbetar alla pa skolor som har elever fran forskoleklass upp till skolar 5.

5.1 Presentation av respondenter samt deras skola

Respondent 1, som vi kallar Anna &r cirka 60 ar. Anna ar utbildad till smaskoleléarare, och har
varit verksam larare i nastan 40 ar. Under sina verksamma ar har hon utvecklat sin kompetens
genom att ga kurser i las- och skrivutveckling. Hon arbetar pa Aspskolan, en skola med cirka
100 elever i en mindre ort. Fér narvarande har hon en klass i skolar 3 med 19 elever, dar hon
anser att en elev befinner sig i las- och skrivsvarigheter.

Respondent 2, som vi kallar Berit ar cirka 60 ar. Berit ar utbildad forskollarare sedan 40 ar.
Darefter har hon under sitt verksamma liv arbetat med elever i forskoleklass till skolar 3. For
10 ar sedan utbildade hon sig till Montessoripedagog, for att 2004 vidareutbilda sig till 1-7
larare. Nu arbetar Berit i en klass i skolar 2, med 23 elever dar hon anser att 2 elever befinner
sig i las- och skrivsvarigheter. Berit arbetar liksom Anna pa Aspskolan.

Respondent 3, som vi kallar Cecilia ar cirka 35 ar. Cecilia ar utbildad 1-7 larare i matematik,
naturkunskap och bild. Hon har dven behdrighet i svenska till och med skolar 3. Under nastan
15 ar har Cecilia varit verksam larare. Cecilia arbetar pa Bjorkskolan, en centralt beldgen
skola med cirka 200 elever i en svensk storstad. Hon arbetar nu i en klass med 17 elever i
skolar 2 och 3, varav 3 elever uppvisar las- och skrivsvarigheter.

Respondent 4, som vi kallar Daniella &r cirka 50 ar. Daniella ar utbildad hemsprakslarare
sedan 25 ar tillbaka. Utbildade sig till grundskolelarare 1993 i svenska, matematik,
samhallsorienterande &mnen samt estetisk verksamhet. Daniella arbetar pa Cederskolan, en
centralt beldgen skola med cirka 250 elever i en svensk storstad. Hon arbetar i en klass F-2,
med 36 elever varav 12 elever i skolar 2. Under var intervju bad vi Daniella fokusera pa
elever i skolar 2, bade de hon har idag samt tidigare erfarenheter. Hon ansag sig inte ha nagra
elever i las- och skrivsvarigheter i nulaget, men har tidigare erfarenheter av dessa svarigheter.

Respondent 5, som vi kallar Ellinor &r cirka 60 ar. Ellinor ar uthildad smaskolelarare sedan 35
ar tilloaka. Hon har aven last till engelska och idrott till och med skolar 6. Ellinor arbetar
liksom Daniella pd Cederskolan. Hon har i nuldget en klass F-2 med 29 elever, varav 10
elever i skolar 2. Under intervjun bad vi Ellinor fokusera pa de elever i skoldr 2 som hon har
nu, samt sina tidigare erfarenheter av elever i skolar 2. Ellinor ansag sig inte ha nagra elever i
las- och skrivsvarigheter for narvarande, men har tidigare erfarenheter av dessa svarigheter.
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5.2 Tankar kring las- och skrivsvarigheter

Samtliga respondenter anser att las- och skrivsvarigheter ar ett vitt begrepp utan klara
avgransningar. Den naturliga variationen bland elever i den tidiga las- och skrivutvecklingen
ar i sig stor och darmed blir avgransningen mot lds- och skrivsvarigheter dannu svarare. Det
beteendemonster som respondenterna lyfter fram bland manga elever i lds- och
skrivsvarigheter ar brister i engagemang och motivation. Vilket respondenterna anser kan
bero pa att eleven inte forstatt varfor man ska kunna lasa och skriva. Manga har dessutom ett
lagt sjalvfortroende och sjalvkansla infor skolamnena och framforallt da det géller lasning och
skrivning. Detta anses kunna ha en grund i tidigare misslyckanden i den tidiga lasningen och
skrivningen. En torftig sprakmiljo hemma, eller bristande stod av foraldrarna eller ett
otillrackligt tal kan bidra till svarigheter. Trots torftig sprakmiljo hemma anser respondenterna
att det inte behover betyda att eleven far las- och skrivsvarigheter. Ellinor tycker sig éven se
ett monster i att det ar flest pojkar som visar lds- och skrivsvarigheter.
Koncentrationssvarigheter och omognad anses ocksa vara en bidragande faktor som kan ses
hos manga elever. Daniella uttryckte att om eleven inte uppnatt en mognad sa att den kan sitta
stilla och koncentrera sig, kan det vara svart att fa en helhet av las- och skrivupplevelsen.

5.3 Definition

Respondenternas egna definitioner av las- och skrivsvarigheter innehaller olika perspektiv av
begreppet. De anser att den naturliga variationen ar stor i skolar 2 och 3 och darmed blir en
tydlig definition av las- och skrivsvarigheter svar att faststalla. Respondenterna upplever att
eleven &r i las- och skrivsvarigheter om den inte lyckats "knacka” koden under skolar 2, och
dar avkodningsformagan brister. Att lasa och skriva langsamt gor att eleven inte far en helhet
i texten och darmed blir den meningslos och trakig att lasa. Om eleven sjalv uppfattar
lasningen som meningslos och trakig kan det handa att den skyndar pa sig sjalv och da gissar
orden istallet for att avkoda. Gissningarna bidrar till fellasningar som i sin tur bidrar till sémre
forstdelse av texten. Dessutom anses att da en elev inte forstatt grunden for tal- och
skriftspraket leder det till svarigheter i den fortsatta utvecklingen. Exempelvis maste eleverna
kunna forma bokstaverna, forsta sprakets form och meningen med att lasa.

Daniella och Berit trycker pa att det & en mognadsfraga, da den generella mognaden inte
utvecklats finner inte eleven nagot intresse i att lasa och skriva. Dessutom menar de att
omognaden kan resultera i svarigheter att kunna forsta hur man ska bearbeta en text. Daniella
sade: "Detta kan visa sig genom att eleven inte skiljer pa fonem som later likadant, inte vet
vilket hall man laser at, eller har talamodet att koncentrera sig.”

Respondenterna tycker det ar viktigt att dgna mer uppmarksamhet &t en elev nar den inte
hanger med, eller har svart att ta till sig material som é&r tillagnat aldersgruppen. Dessutom
anser respondenterna att mer uppmarksamhet bor agnas at eleven nar den inte kommer framat
eller star stilla i sin las- och skrivutveckling, samt far aterkommande problem under sin las-
och skrivutveckling. Anna anser att “det ar naturligt att stota pa problem i sin las- och
skrivutveckling, men nar problemen blir aterkommande ar det ingen naturlig variation i las-
och skrivutvecklingen utan en svarighet.”

5.4 Normal las- och skrivutveckling i skolar 2 respektive 3

Respondenterna ger ett relativt enat svar i hur de anser en normal las- och skrivutveckling ser
ut i respektive klasser, i forhallande till det som anses vara avvikande likt svarigheter i las-
och skrivutvecklingen, men reserverar sig genom att tilldgga att variationen hos eleverna
inom det som anses vara normalt ar valdigt bred. Respondenternas uppfattning kring vad som
ar normal 1&s- och skrivutveckling stodjer sig i deras yrkeserfarenheter. Dessutom anvander
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sig majoriteten av respondenterna av LUS- schemat, vilket systematiserar observationer av
elevernas skriftspraksutveckling, som stod for att folja varje elevs lasutveckling.

Respondenterna anser att eleverna i skolar 2 skall ha "knackt” laskoden. I sin skrivning skall
de kunna skilja orden med mellanrum, samt kunna sétta ut stor bokstav och punkt. Eleverna
ska kunna lasa lattlasta kapitelbocker och textmassan maste ¢ka, bilderna skall inte dominera.
Eleverna skall ha flyt i sin lasning och borja lasa levande med inlevelse. Under hdglasningen
skall de kunna gora sig forstddda, och lyssnaren skall fa behallning av det lasta. Det &r
normalt i skolar 2 att visa en vilja och ett intresse av att lara sig och utvecklas. Eleven visar en
utveckling genom att den forstar vad den laser och far en behallning av det lasta, samt gar
framat i sin utveckling.

| skolar 3 anser respondenterna att eleven skall Oka sin textmangd ytterligare, och
svarighetsgraden okar pa kapitelbockerna. Eleverna har ett intresse av att lasa ofta och
mycket. Anna anser att "manga laser i trean lika bra som en vuxen.”

5.5 Bakomliggande faktorer

Respondenterna anser alla att bakomliggande orsaker till 1as- och skrivsvarigheter &r viktiga
att utreda for att lattare kunna hjalpa eleven i svarigheter. De utreder svarigheterna pa lite
olika sétt. Forutom att de sjalva i sin vardag observerar och foljer elevernas utveckling tar
manga hjalp av specialpedagogen pa skolan for djupare utredningar och test. Dessutom
involveras foréldrarna med sin kunskap om sina barn, men dven barnets egen uppfattning
lyfts.

De bakomliggande orsakerna till las- och skrivsvarigheter kan foljas av exempelvis ett
ointresse eller koncentrationssvarigheter hos eleven. Svarigheterna kan uppsta till foljd av
talsvarigheter, horselproblem, brister i las- och skrivinlarningen eller genetiska orsaker. Men
respondenterna angav ocksa sjalvfortroendet som en bidragande faktor, da bristande
sjalvfortroende kan leda till att man blir blyg, och inte vagar uttrycka sig vilket kan ge
sprakliga svarigheter som foljd. Dessutom tyckte Daniella att fritidsintressen sa som
fotbollstraning, pyssel och annat icke sprakstimulerande aktiviteter kan gora att
sprakutvecklingen inte stimuleras tillrackligt, och bidrar till svarigheter i las- och
skrivutvecklingen.

Vilka de bakomliggande orsakerna &r har sedan betydelse for vilka insatser som
respondenterna satter in. For att fa en helhet av eleven och dess utveckling &r det viktigt att
tala med tidigare larare, foraldrar och specialpedagog. Cecilia sager:

Mitt uppdrag &r det samma, att hjdlpa alla att bli goda lasare och skrivare oavsett
bakgrund, s& egentligen ar det ingen skillnad. Men det kan hjalpa mig att forsta
varfor eleven har problem, vilket gor det lattare for mig att planera och se vad som
ar mojligt att géra hemma och vad vi kan géra héar i skolan.

De bakomliggande faktorerna anser Daniella kan bero pa att man inte fatt med sig den
grundlaggande las- och skrivinlarningen i forskoleklassen och i skolar 1. Den &r mycket viktig
for om man har lyckats fa med sig alla eleverna dar, ar det sedan bara "hantverket” kvar.
Detta gor att Daniella pa grund av arbetslagets arbete med att forebygga las- och
skrivsvarigheter med hjalp av fonologisk medvetenhetstraning genom Bornholmsmodellen
inte anser sig ha haft nagra elever i las- och skrivsvarigheter i klassen de senaste aren.
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5.6 Att upptacka svarigheterna

Respondenterna dr eniga om att det &r relativt latt att upptédcka elever i lds- och
skrivsvarigheter i det dagliga arbetet. Som klasslarare far de ofta en tidig kdnnedom om elever
i las- och skrivsvarigheter. Detta far respondenterna dels genom den dverlamning som sker
fran tidigare klass, dels genom sin yrkeserfarenhet vilket bidrar till att de tidigt kan upptacka
om eleven har problem i las- och skrivutvecklingen. Léassvarigheter och skrivsvarigheter anses
ga hand i hand. Respondenterna anser att om en elev befinner sig i lassvarigheter, sa uppvisar
de ocksa svarigheter med att skriva. Berit sade att under de forsta veckorna hon tillbringar
med en ny klass dr det viktigt att kdnna in var eleverna befinner sig i sin l&s- och
skrivutveckling.

Las- och skrivsvarigheter kan enligt respondenterna visa sig genom att det tar lang tid for
eleven att lasa och skriva. Ett tecken pa lassvarigheter ar att eleven byter bok ofta, utan att ha
last klart den forra. Eleven i las- och skrivsvarigheter har vanligtvis svart med stavningen.
Bokstaver dndras, vokaler tappas bort, och eleven har ofta svarigheter att halla isar grafemen
g och p samt d och b. Las- och skrivsvarigheter uppvisas under alla lektioner, inte bara under
svensktimmarna. Ett tydligt &mne ar matematik, dar eleven maste ha las- och ordforstaelse for
att klara matematikuppgifterna.

5.6.1 Kartlaggningar

Kartlaggning av elevernas las- och skrivutveckling sker i nagra fall av alla i klassen och i
andra fall endast av de elever som uppvisar svarigheter. Bade normerade tester, scheman och
den egna yrkeserfarenheten anvands for att goéra kartlaggningarna. Respondenterna anvander
sig i stor utstrackning av LUS- schemat for att folja elevernas lasutveckling. Anna anvander
LUS-schemat en gang per termin infor utvecklingssamtalen. Hon lyssnar dock varje vecka pa
lasningen och ser skrivutvecklingen i skrivboken. Dessutom dokumenteras bade lasningen
och skrivningen genom att respondenterna kan folja elevens utveckling i det dagliga arbetet,
och exempelvis jamfora dagens text med elevens tidigare texter. Cecilia sade: ”Jag kan se
elevens skrivutveckling genom att ga tillbaka i elevens skrivna dagbok. Dér kan jag vecka for
vecka folja utvecklingen.” Daniella angav att hon utvecklat en egen kartlaggning av elevernas
las- och skrivutveckling, dar hon testar gemener, versaler, ord och meningar. Hon bandar
aven elevernas hoglasning varje lasar, som efter radfragning laggs in i portfolion for att hon
och eleven sjalv skall kunna félja lasutvecklingen.

5.6.2 Fortsatt kartlaggning av elever som uppvisar las- och skrivsvarigheter
"Alla far alltid individuell hjalp efter sina behov, men ibland racker inte klasslararens tid och
kunskap till och da behovs speciella atgarder fran specialpedagogen”, sade Berit. Samtliga
respondenter stoder Berits erfarenhet och angav att elever som uppvisar l&s- och
skrivsvarigheter kartlaggs mer. Respondenterna anger da vilka svarigheter eleven uppvisar for
specialpedagogen. Dérefter tar specialpedagogen vid och utfér grundligare tester for att kunna
utreda svarigheternas karaktar och orsaker.

Atgardsprogram gors enligt samtliga respondenter alltid for elever i las- och skrivsvarigheter.
Dessa atgardsprogram utgar fran lararens kartlaggning och skrivs av respondenterna sjalva,
ibland i samrad med specialpedagog eller annan berord personal, och i samforstand med
foraldrarna. Det anses viktigt att sa fort som mojligt utreda elevernas svarigheter for att kunna
satta in ratt resurser for eleven for att stodja eleven i dennes utveckling, sa att svarigheterna
inte blir for stora och omfattande.
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5.6.3 Forblir nagra oupptackta?
Cecilia representerar alla respondenter nar hon uttryckte sig pa féljande satt:

Nej, jag tror inte det[att nagra elever med las- och skrivsvarigheter missas]! Man
arbetar s intimt med eleverna att svarigheterna kommer fram. Det ar fa av vara
elever i denna élder [skolar 2 och 3] som vill eller kan gémma sina problem. Det &r
troligen vanligare bland &ldre elever. Aven om svérigheterna finns &r det inte alltid
alla far den hjalp de behover pa grund av ekonomiska och organisatoriska skal. Men
det handlar inte om att de inte upptackts, utan resurstillgangar.

Berit tillade att eleven i svarigheter inte undkommer lararen, men att de bakomliggande
orsakerna inte alltid & vad man trott fran borjan, till exempel att svarigheterna tros bero pa
omognad, men att det senare visar sig vara ndgon annan bakomliggande faktor.

5.7 Resurser

De resurser som finns att tillgd pa respondenternas skolor ar i de flesta fall, forutom lararens
egen kompetens, framst specialpedagogiskt stod. Det specialpedagogiska stddet ser olika ut
pa de olika skolorna. Pa Aspskolan arbetar specialpedagogen genom att ta ut eleverna ur
klassen, for att arbeta enskilt eller i mindre grupper med eleverna. Pa Bjorkskolan kommer
specialpedagogen till klassen, och endast i enstaka fall tas eleven ut ur klassrummet for att
kunna arbeta koncentrerat i lugn och ro. Pa Cederskolan har de tva specialpedagoger som
arbetar pa olika satt. Den ena ar fastanstalld, hon tar ut eleverna i mindre grupper. Den andra
specialpedagogen jobbar halvtid, och valjer ofta att komma till klassrummet for att observera
och arbeta med eleven dér. Respondenterna anger att tiden hos specialpedagogen oftast upptas
av de elever som uppvisar stora svarigheter. De elever som har mindre svarigheter far darmed
inte alltid den tid av specialpedagogen som hade varit énskvard.

Ovriga resurser som finns att tillgd ar i form av individanpassat material. Manga anvander
anpassade bocker som battre svarar mot elevens behov och intresse. Datorer och ljudbdcker
finns ofta att tillgd i klassrummen, men respondenterna menar att de inte anvands i nagon
storre utstrackning. Datorer anvands dock i vissa fall hos specialpedagogen da speciella las-
och skrivprogram och spel finns att tillgd. De extra material respondenterna behdver
finansieras inom den vanliga budgeten, och darmed finns inga extra pengar att tillga for att
stodja elever i svarigheter. Respondenterna menar att politikerna borde satsa mer resurser i
form av pengar pa de tidiga aren i skolan for att alla elever ska kunna fa den hjalp de behover.

”Man kan inte bara tillsatta vem som helst som resurs, utan det borde vara nagon som har
kompetens”, sade Ellinor. Hon anser att alla resurser, exempelvis elevassistent eller extra
resurser i klassrummet, maste ha kompetens for att kunna stotta eleven i dess utveckling och
finnas dar ofta och regelbundet under en utsatt period. Ellinor menar att nér hon har elever i
las- och skrivsvarigheter &r det extra viktigt att hon som ldrare far extra omsorg och
uppbackning av exempelvis skolledningen. "Att rektorn bryr sig och fragar hur det gar och
om det &r nagot de kan hjalpa till med”, sade Ellinor.

Foraldrarna anses av respondenterna ha en stor och viktig roll i elevens lds- och
skrivutveckling och darmed ses hemmet som en resurs. Till fljd av det &r det av stor vikt att
uppratta goda forhallanden med foréldrar till barn i las- och skrivsvarigheter, for att
tillsammans kunna utgdra en trygg grund for elevens l&rande. Foraldrarna kan enligt
respondenterna hjalpa barnen att upptacka skriftspraket pa ett lustfyllt satt i vardagssituationer
utanfor skolan. Ellinor anser dven att "man far se upp sa att foraldrarna inte pushar for
mycket. Nar man ar sa liten ska det vara lustbetonat. Det maste vara roligt”. Dessutom anser
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Daniella att skolan bor ta ett storre ansvar om foraldrarna inte kan bidra till elevens las- och
skrivutveckling.

Samtliga respondenter anser att det inte skall krdvas en diagnos for att fa resurser, men att det
inte alltid &r sa. Berit menar att de som har diagnos far hjalp, men att diagnosen inte skall vara
ett krav for att fa hjalp. "Det kravs egentligen ingen diagnos for att fa extra resurser, utan det
avgorande ar att man har en noggrann Kartlaggning av elevens behov”, ansag Cecilia.
Daremot uttryckte Anna att det "tyvarr kravs ofta en diagnos for att sarskild hjalp skall fas”.

5.7.1 Larares arbetssatt

Respondenterna ar eniga i att det inte finns nadgon speciell metod som &r extra bra for elever i
las- och skrivsvarigheter. De anser att larare oavsett metod maste ge elever de grundlaggande
skriftsprakliga kunskaperna att ha som en grund att bygga vidare pa. Respondenterna har
olika erfarenheter da det galler den tidiga las- och skrivinlarningen, men ar ense om att det ar
viktigt att ha kunskaper om flera olika las- och skrivinlarningsmetoder for att kunna anpassa
undervisningen till alla elever och dess behov.

Eleverna maste fa tid till att utveckla sin lasning och skrivning. Alla respondenter anvander
sig av avsatt tid for eleverna till tyst lasning, hdglasning och skrivning i stort sett varje dag.
Déa las- och skrivutvecklingen tar fart i skolar 2 lagger respondenterna extra tyngd i
undervisningen vid att Oka l&shastigheten for eleverna, detta for att de ska kunna Oka
textmassan och fa béttre forstaelse for textens helhet. Genom gemensam hdglasning och
samtal kring det lasta far eleven lasupplevelser samt olika strategier och lastekniker for att fa
forstaelse och vidareutvecklas sprakligt. De fokuserar pa innehall, handelseférlopp och svara
ord for att eleverna skall utveckla strategier, for att fa en djupare lasforstaelse. Under
hdglasningen tas dven grammatik och textanalys upp, hur ord och meningar ar uppbyggda.
Cecilia lagger vikt vid att ha boksamtal med eleverna, detta for att fa en forforstaelse av
boken. Hon menar att da eleven har en forforstaelse kan den kanna intresse och lust infor
skolarbetet och darmed vara motiverad att arbeta battre och langre. Cecilia ser intresse, lust,
motivation och forforstaelse som element som maste in i undervisningen, speciellt for elever i
svarigheter.

5.7.2 Léarares arbetssatt med elever i las- och skrivsvarigheter

Nar respondenterna arbetar med elever i las- och skrivsvarigheter invidanpassar de
undervisningen till dessa elevers behov och utveckling. De anser att det ar av stor vikt att
synliggora larandet for eleven, och att eleven sjalv forstar varfér man skall kunna lasa och
skriva. Respondenterna anser att det ar viktigt att skolan kan erbjuda en rik spraklig miljo,
framforallt till de elever som uppvisar las- och skrivsvarigheter. Det centrala ar att anvanda
spraket pa olika séatt, att samtala mycket, och inte bara i vardagssituationer. Berit sade att det
ar viktigt att larare ger respons pa elevens arbete, men dven att eleverna upplever uppgifterna
som funktionella och verklighetsanknutna, sa att skolarbetet kanns meningsfullt for eleven.
Anna angav att hon arbetar mer enskilt med elever i las- och skrivsvarigheter och att hon gor
det lattare for eleven sa att den kanner att den klarar av uppgiften och darmed okar sitt
sjalvfortroende. Alla respondenter tryckte pa att det &r viktigt att styrka elevens
sjalvfortroende genom att de kénner att de klarar av sina uppgifter. De poangterar dessutom
vikten av se eleverna i olika situationer, och ta tillvara pa elevens intresse dven i lasningen
och skrivningen. Lustfyllda uppgifter stimulerar till inlarning och okar sjalvfértroendet.
Ellinor lagger ner tid pa att hitta lampliga bécker dar eleverna kan uppleva kanslan att “oh, nu
har jag last en hel bok”. Flera respondenter angav att de anpassar lasebdcker till elever i las-
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och skrivsvarigheter genom att de véljer ljudenligt stavade bocker, dd dessa lattare kan
avkodas.

Flera respondenter anger att Ovriga elever i klassen kan reagera pa den anpassade
undervisningen. Anna papekade att ”de andra kan reagera till en borjan, men det galler att
forklara att alla &r olika och behover olika hjalp, da uppstar det inte sadana problem”.
Respondenterna ar eniga i, och betonade att ingen ar bra pa allt, men alla &r bra pa nagot.
Dessutom sade Anna att "det ar viktigt att ge berém och séga att eleven ar bra, &ven om den
inte ligger i niva med de 6vriga i klassen, kan den anda vara bra utifran de forutsattningar
eleven har.” Cecilia angav att individuella lésningar alltid ges inom hennes klass med
utgangspunkt i elevers behov. Eftersom hon alltid individanpassar uppgifter, har alla redan
olika bocker. Darfor sticker inte elever med anpassade bocker (sasom ljudenliga, lattlasta
bocker) ut i hennes klass. Ellinor sammanfattade sina erfarenheter pa foljande vis:

Tyvarr reagerar barn. Men jag brukar séga det att vi ar alla olika. Vi kan olika
mycket, vet olika mycket och jobbar i olika takt. Darfor kommer ni att f& olika
material, olika bocker och ni kommer att jobba pa olika sidor och sa ska det vara.
Det for att fa bort detta med tavling och jamforelse. For att forsta att det viktiga ar
att forstd och att kunna ta till sig. Sedan kan man jobba i skilda material. Man kan
séga: Jag tycker att denna passar battre for dig och den passar béattre for honom.

Att peppa, uppmuntra och starka sjalvfortroendet hos eleven ar viktigt for alla elever men
framforallt for elever som befinner sig i las- och skrivsvarigheter, sa att de kan orka trana
vidare och reducera sina svarigheter, sade flera av respondenterna. Daniella instamde och
sade att ofta ar bade lasningen och skrivningen laddad da eleven inte hanger med. Hon
forsoker da lyfta eleven genom att utgd fran det eleven upplever sig duktig i for att starka
elevens sjalvkansla, sa att eleven darifran utvecklas pa flera plan. Cecilia papekade att det &r
viktigt att eleven far se sitt eget larande och utveckling, och se vad den &r bra pa och vad den
kan behova hjalp med. "Det &r viktigt att eleven inte jamfor sig med andra, utan ser sin egen
utveckling”, sade Ellinor.

5.8 Teoretiska utgangspunkter

Respondenternas arbete med elever i las- och skrivsvarigheter utgar inte fran nagon direkt
teori eller metod riktad mot att reducera las- och skrivsvarigheter. De anvander sig istallet av
en metodpluralism inom l&s- och skrivutvecklingsteorierna, vilket de anser viktigt for att
kunna tillgodose olika elevers behov.

Samtliga respondenter utgar fran sina egna yrkeserfarenheter som &r grundade och formade i
deras utbildning. Manga av respondenterna har genom sina yrkesverksamma ar fatt
kompletterande kompetensutveckling inom l&s- och skrivundervisning. Genom eget intresse
ar nagra uppdaterade med den senaste litteraturen och forskning i &mnet. Under intervjuerna
lyftes flera metoder och teoretiska utgangspunkter som samsas i klassrummen. Flera av
respondenterna anvéander sig av LUS- schemat for att kartldgga sina elevers lasutveckling.
Daniella har aven gjort en egen kartlaggningsmall och &r den enda som har ndmnt SUS-
schemat dar elevernas skrivutveckling kan kartlaggas. Exempel pa teorier och metoder som
namnts under intervjuerna och som anvéands av respondenterna &r Bornholmsmodellen,
Montessori-pedagogik, LTG och ljudning. De teoretiker som lyfts ar Ingvar Lundberg, Bo
Sundblad och Maria Montessori.
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5.9 Framtidsutsikter

De flesta respondenterna anser att svarigheterna kan évervinnas med rétt insatser fran skolan
och hemmen, eftersom eleverna endast ar i borjan av sin las- och skrivutveckling. ”Som lérare
kan jag fora henne till vattnet, men jag kan inte tvinga henne att dricka” sade Berit. Hon
menar att dven om de satter in resurser ar det inte alltid som eleverna ar mottagliga for dem.
Det ar i slutdnden eleven som skall l&ra sig lara. Av erfarenhet vet respondenterna att elever
som far specialpedagogiska insatser oftast blir kvar hos specialpedagogen under flera
terminer. Ellinor menar att malet &r att timmarna skall minska och att eleven till slut skall bli
sjalvgaende utan stod av special pedagogen. “Tyvarr blir eleven oftast kvar under en langre
tid”, uttryckte Ellinor. Anna sade dock att “om problemen kvarstar i trean tror jag tyvarr att
det kommer att hdnga med eleven.” Hon och de dvriga anser darfor att det ar oerhort viktigt
att tidigt satta in resurser. Anna som har en klass i skoldr 3 har erfarenheter av att resurserna
uteblir i de tidigare aren trots behov. Under arskurs fyra kan resurser sedan plotsligt
tillkomma. Detta tror hon kan bero pa att man da upptéacker att eleven inte kommer att klara
de nationella proven eller malen i skolar 5. Men dessa resurser &r enligt Anna for sent insatta
och darmed inte lika effektiva.
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6. Analys, diskussion och slutsats

6.1 Synsatt pa las- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter ar ett komplext begrepp som framstalls pa olika satt beroende pa
vilket perspektiv som tas. Lés- och skrivsvarigheter kommer till olika uttryck beroende pa om
det individinriktade-, deltagande- eller kommunikativa och relationsinriktade perspektivet
ligger till grund for begreppet (Ahlberg 2001:13-26). | tidigare forskning kring l&s- och
skrivsvarigheter har vi funnit olika definitioner. Exempelvis uttrycks det i
Nationalencyklopedin att las- och skrivsvarigheter innebar att man har problem med tolkning
och forstdelse av text, men aven att generella skolinlarningsproblem kan ligga till grund
(Nationalencyklopedin, www.ne.se). Respondenternas definitioner & mer specifika och syftar
till varfor eleven befinner sig i svarigheter och hur dessa svarigheter yttrar sig. Daniella
uttryckte: "Detta kan visa sig genom att eleven inte skiljer pa fonem som later likadant, inte
vet vilket hall man laser at, eller har talamodet att koncentrera sig.” Lés- och skrivsvarigheter
kan enligt respondenterna definieras som brist p& mognad, motivation, koncentration och
intresse samt att avkodningsformagan brister. Det &r svart att dra en generell slutsats av
respondenternas definitioner av las- och skrivsvarighet eftersom dessa antingen kan grunda
sig i UNESCO:s las- och skrivkunnighet eller Myrbergs las- och skrivférmaga (Myrberg
2001:5). Skillnaderna mellan dessa bestar i att las- och skrivformagan utgar fran samhéllets
krav, medan l&s- och skrivkunnigheten ses som en motsats till analfabetism. Detta medfor att
respondenterna inte har samma kriterier for vad det innebdr att kunna lasa och skriva, och
darmed olika utgangspunkter for hur las- och skrivsvarigheter definieras.

Att dra gransen for vad som ar den naturliga variationen i las- och skrivutvecklingen och vad
som ar las- och skrivsvarigheter ar komplicerat. Det finns inga faststallda kriterier for vad las-
och skrivsvarigheter innebar eller vad som orsakar dessa. Vi fragar oss om det behdvs dras en
grans for vad som ar las- och skrivsvarigheter? Lararens uppdrag &r anda det samma, att
mojliggora for alla elever ldra sig lasa och skriva oavsett om de ar i las- och skrivsvarigheter
eller ej. Som det uttrycks i laroplanen: "Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola behérskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer
och tankar i tal och skrift” (Lpo94 kap. 2.2). Vi anser att kartldggning av l&s- och
skrivutvecklingen ar vasentlig, inte for att satta nagon gréans for las- och skrivsvarigheter ér,
utan for att pa basta satt kunna utréna vem som behdver extra hjalp, och da dven kunna
urskilja vilken sorts stod eleven behéver for att utvecklas positivt.

Enligt Konsensusprojektets forskare kan las- och skrivsvarigheter ta sig uttryck i allt fran
overgaende och enkla, till komplexa och ihallande svarigheter (Konsensusprojektet 2003:29).
Respondenternas utgangspunkt ar att ingen ar bra pa allt, men alla ar bra pd nagot.
Respondenterna uttryckte att de flesta elever nagon gang har svarigheter under sin las- och
skrivutveckling, vilket ar en naturlig del i utvecklingsprocessen. Det ar forst nar svarigheterna
blir aterkommande eller nar las- och skrivsvarigheterna ar ihallande som respondenterna anser
att eleven befinner sig i las- och skrivsvarigheter.

6.2 Att upptacka las- och skrivsvarigheter

For att skilja elever i las- och skrivsvarigheter fran dem som inte uppvisar las- och
skrivsvarigheter borde det finnas en norm for hur val man skall kunna lasa och skriva i de
olika skolaren. Det finns dock ingen generell norm, men vissa metoder har utvecklat scheman
for las- och skrivutvecklingen som anvands for att synliggdra utvecklingen hos eleverna. |
dagléaget finns det uppnaendemal i skolar 5, som utgor mal for vad eleven skall kunna da den
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gatt ur skolar 5. Infor hosten 2008 finns forslag pa uppnaendemal redan i skolar 3. Om dessa
forslag skulle ga igenom anser vi att det skulle vara till hjalp for lararen att tidigare kunna
satta in stod for de elever som inte tros nd malen, da malen maste uppnas redan i skolar 3.

| var undersokning har det framkommit att det &r viktigt att se till vilka bakomliggande
orsaker som ligger till grund for elevens las- och skrivsvarigheter. Daremot finns det inte
nagra entydiga bakomliggande orsaker till las- och skrivsvarigheter. Det som framkommit
som de framsta orsakerna som leder till brister i las- och skrivférmagan ar mognad, arv och
miljo, pedagogiska orsaker och funktionsnedsattningar. Vi ser likt respondenterna att de
bakomliggande orsakerna ar viktiga for att kunna hjalpa eleven pa bésta satt.

Det finns ett flertal kartlaggningsmaterial fOr att utrona var eleven befinner sig i sin las- och
skrivutveckling. Det finns bade normerande och individinriktade samt formella och
informella test (Dahlgren m.fl. 1999:69-72). Trots detta stora urval av kartlaggningsmaterial
anvander de flesta respondenter sig av LUS- schemat, vilket ar ett lasutvecklingstest pa
individniva som inte &r normerande. Respondenterna anser sig i hog grad kunna utrona vilka
elever som befinner sig i las- och skrivsvarigheter framforallt genom informella test i
vardagen och genom sina yrkeserfarenheter men ocksa med hjdlp av lds- och
skrivutvecklingsscheman. Daniella har dessutom utarbetat en egen kartlaggning for att fa med
alla delar som &r relevanta for henne i sin l4s- och skrivundervisning. Hon Kkartlagger
dessutom alla sina elever varje termin, ndgot som vi anser & mycket angelaget for att kunna
upptacka alla elevers svaga och starka sidor. Utifran de resultat vi fatt i denna studie
framkommer det att kartlaggningen inte bara hjélper lararen att se elevens utveckling, utan ar
dven ett satt att dokumentera for eventuella framtida svarigheter hos eleven. Dessvérre visar
SiLS att de flesta elever i las- och skrivsvarigheter aldrig far nagon utredning eller diagnos,
och att de resurser som sétts in ofta kommer in sent och &r ineffektiva (SiLS 2005:22). Med
utgangspunkt i var undersokning anser vi att om alla elevers sprakliga medvetenhet,
lasformaga, skriv- och stavningsférmaga som enligt Carlstrom &r grunden for lasning och
skrivning (1996:67) hade kartlagts kontinuerligt skulle undervisningen béttre kunna anpassas
till varje elevs forutsattningar och dessutom skulle rétt atgarder kunna vidtas sa att alla elever
far mojlighet att utvecklas pa basta sétt.

Elever som befinner sig i las- och skrivsvarigheter upptacks av respondenterna i det
vardagliga arbetet. Ofta far respondenterna reda pa om det foreligger svarigheter redan vid
overlamningen fran de tidigare lararna, annars menar de att de snart upptacker vilka som
uppvisar las- och skrivsvarigheter. Dessa svarigheter kan bade enligt respondenterna och
tidigare forskning uttrycka sig genom att det tar lang tid att lasa och skriva, eleverna gissar
orden, de utelamnar bokstaver och stavelser samt har svart att koncentrera sig (Druid Glentow
2006:12-13; Rygvold 2001:14-15). Har stammer respondenternas erfarenheter vél dverens
med vad forskningen sager, utan att nagra av vara respondenter angav stdd i nagon teori i
denna fraga, detta tyder enligt oss pa att yrkeserfarenhet ger adekvat kunskap beroende pa sin
vida beprovning, trots att respondenterna inte alltid har sina kunskaper vetenskapligt
forankrade. Att respondenterna anser att det ar relativt enkelt att upptécka en elev i las- och
skrivsvarigheter kan enligt oss grunda sig i att det tydligt framkommer i skolar 2 och 3 om
eleven har brister i sin las- och skrivformaga, eftersom utvecklingen av las- och
skrivformagan &r stor under dessa skolar. Respondenterna anser att ingen gar oupptackt
genom deras klasser. | och med att eleven blir dldre och kommer hogre upp i skolaren okar
kraven fran skolan, vilket kan leda till att svarigheter uppkommer forst senare, vilket da kan
bero pa att elevens formaga inte nar upp till skolans okade krav.
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6.3 Resurser

Det ska inte kréavas en diagnos for att fa stod i skolan. Alla som tros fa svart att uppna malen
har ratt till sarskilt stod oavsett vad som orsakar svarigheterna. | grundskoleférordningen star
det att ’[e]n elev ska ges stodundervisning om det kan befaras att eleven inte kommer att na
de mal som minst skall ha uppnatts vid slutet av det femte och det nionde skolaret eller om
eleven av andra skal behover sérskilt stod” (Grundskoleférordningen 5 kap. 48). Lundgren
och Ohlis refererar till Skolverket (2001) som dven anger att det inte skall kravas en diagnos
for att fa ratt till stod (Lundgren & Ohlis 2003:14). Trots detta anser Anna att det ofta behovs
en diagnos for att fa hjalp. Lundgren och Ohlis skriver att det ar viktigt att stodet satts in sa
fort svarigheter upptackts. For att effektivare kunna hjalpa eleven behdver svarigheterna
kartlaggas sa att adekvata resurser kan sattas in for att mota varje elevs individuella behov av
stod (2003:14). Aven Cecilia sade att en diagnos inte 4r nédvandig for att fa stod, men att hon
tyckte att kartlaggningen var det viktigaste instrumentet for att fa tillgang till mer resurser.
Utifran var undersokning framkommer att det viktigaste ar att eleverna far den hjalp de
behdver, och att man som l&rare i hogre grad borde styrka sina behov av resurser med
underlag i de foreskrifter som finns for att fa igenom sina krav. Kartlaggningen ser vi som en
den framsta forutsattningen for att kunna se var resurser skall sttas in och for att styrka
belaggen for att fa adekvata resurser.

Den specialpedagogiska hjalpen som elever i las- och skrivsvarigheter far ar organiserad pa
olika satt pa de olika skolorna i var undersokning. Pa Aspskolan tar specialpedagogen ut
elever ur klassrummet for att ge stddundervisning, medan specialpedagogen pa Bjorkskolan
arbetar med sina elever i deras klassrum. Pa Cederskolan arbetar en specialpedagog i
klassrummet, medan en annan tar ut eleverna ur klassrummet. Det &r upp till
specialpedagogen att bestdamma hur specialundervisningen skall organiseras, och det ser
darmed olika ut pa olika skolor. Respondenterna ar nojda med det arbetssétt som respektive
specialpedagog anvander. Vi ser likt Nilsson att larandet sker i ett samspel dar elever tar hjalp
av varandra for att utvecklas. Nilsson utgar da ifran att nar elever laser tillsammans, kan de
diskutera texters innehall, form och genom samtalet fa battre forstaelse och teknik infor sitt
eget lasande. Nilsson anger darmed att det kan fa ddesdigra konsekvenser att ta ut elever ur
klassrummet (Nilsson 1997:109). Vi stddjer oss dven i grundskoleférordningen som sager:
"Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser. Sadant stod skall
i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér” (Grundskoleférordningen 5
kap. 58). De flesta respondenter anger att de vill se att elever som uppvisar lattare svarigheter
oftare skall fa& majlighet att fa specialpedagogiskt stod. De anger att tiden med
specialpedagogen &r begransad i dagslaget. Elever i storre svarigheter upptar ofta stora delar
av specialpedagogens tid och darmed far elever i lattare svarigheter inte alltid den tid de
behdver av specialpedagogen. Eftersom forskningen visar att svarigheter bor tas om hand sa
tidigt som mojligt (Myrberg 2001:53), anser vi att specialpedagogens timmar borde regleras
efter forfragan, sa att elever i lattare svarigheter kan tas om hand tidigt och darmed inte
utveckla storre svarigheter. Alla har ratt till stod, oavsett svarighetens grad
(Grundskoleforordningen 5 kap. 48).

Forutom lararens och specialpedagogens yrkeskompetenser finns det ytterligare resurser for
att stodja elever i las- och skrivsvarigheter. Enligt respondenterna finns det tillgang till olika
hjalpmedel sdsom datorer, spel, ljudbocker och ljudenligt stavade bécker i klassrummet. Aven
om de har tillgang till dessa hjalpmedel &r det inte alla som utnyttjar dessa hjalpmedel i det
vardagliga arbetet. Vi anser att ratt utnyttjade resurser skulle kunna bidra till en mer varierad
och lustfylld traning for elever i svarigheter, men att det aven borde vara en naturlig del i
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undervisningen for alla elever. Vi stddjer detta med Druid Glentows antagande att den
pedagogik som ar bra for elever i svarigheter, &r bra for alla elever (Druid Glentow 2006:155).
Vi ar av uppfattningen att dven om en elev far tillgang till den basta pedagogik &r inte
utveckling sjalvklar, eftersom eleven sjalv maste vara mottaglig for denna. Detta stodjer vi
med Berits tdnkvarda ord: ”[...] jag [kan] féra henne till vattnet, men jag kan inte tvinga
henne att dricka.”

Foraldrarna har en viktig roll for elevens las- och skrivutveckling. Da larare och foraldrar
samarbetar for att starka eleven uppnas bast resultat (Dahlgren m.fl. 1999:118; Andersson
1999:12). Foraldrarna bor darmed vara involverade i elevernas svarigheter for att pa basta satt
kunna stodja sitt barn i vardagen. Respondenternas uttalanden éverensstdimmer med Dahlgren
m.fl. och Anderssons ord, men respondenterna tryckte ocksa pa att tranandet hemma inte far
ga till overdrift, utan maste vara lustbetonat. Utifran detta drar vi slutsatsen att respondenterna
har réatt strategi ndr de sager att foraldrarna skall stotta sina barn, men att de inte skall pusha
for mycket for da kan eleven fa en negativ uppfattning av lasning och skrivning och darmed
blir effekten den motsatta.

6.4 Arbetssatt med elever i las- och skrivsvarigheter

Valet av lds- och skrivinlarningsmetod har i l&s- och skrivdebatten lange ansetts vara
avgorande for elevens utveckling. Respondenterna anger liksom konsensusprojektets forskare
att en metodpluralism &r att foredra framfor att vélja en metod. Detta for att battre kunna
tillmotesga elevernas individuella forutsattningar och behov. "Att ensidigt tillampa en metod
kan till och med innebéra risker for elevernas l&s- och skrivutveckling” (Konsensusprojektet
2003:36). Genom var undersokning forstar vi vikten av att ha insikt i olika metoder och
aktuell forskning for att kunna tillmotesga alla elever. Léararens kompetens och
metodkunnande ar darmed viktiga faktorer for att motverka las- och skrivsvarigheter. Detta
synsatt far stod i Dahlgren m.fl. samt Konsensusprojektets forskning, som visar att lararens
kompetens och metodkunnande &r de storsta avgorande faktorerna for l&s- och
skrivframgangar (Dahlgren m.fl. 1999:6; Konsensusprojektet 2003:36).

Respondenternas sammanlagda erfarenheter kring hur man pa basta satt arbetar med las- och
skrivinlarning for att framja inlarningen, stammer val 6verens med teorier kring hur larare bor
arbeta. Aven om respondenterna inte har de dvergripande teoriformuleringarna kan de anda
genom sina yrkeserfarenheter beskriva de enligt teorin basta didaktiska tillampningarna vid
arbetet med las- och skrivinlarningen. Det som lyfts bade av Dahlgren m.fl. (1999:113-115)
och av respondenterna som viktiga arbetsformer &r att kunna erbjuda en rik sprakmiljo, utga
fran eleverna och deras intresse, medvetandegora larandet och att pa olika satt arbeta med
skriv- och lasaktiviteter i olika funktionella sasmmanhang. Respondenterna trycker extra pa
vikten av att anvanda spraket i naturliga sammanhang i klassrummet for att de elever som inte
har en rik sprakmiljo hemma skall kompenseras i skolan. Den enda punkt i teorierna som
respondenterna inte namnt ar att man enligt Dahlgren m.fl. bor utga fran de grundlaggande
likheterna mellan talat och skrivet sprak (Dahlgren m.fl. 1999:113-115). Att teorier och
yrkeserfarenheter ar samstammiga anser vi vara ett tecken pa ett medvetet professionellt
yrkesutférande hos vara respondenter.

Till elever i las- och skrivsvarigheter ger respondenterna anpassat material, som eleverna
kanner att de beharskar. Respondenterna anger att de ofta ger elever i lds- och skrivsvarigheter
lattare bocker, ofta ljudenligt stavade bocker. Dessa ar inte alltid populéra hos eleven. Alltfor
latta bocker kan ge motsatt effekt om de av eleven anses barnsliga och nedvarderande mot
dennes lasutveckling (Lundgren & Ohlis 2003:22). Vi har insett att valet av bocker ar en
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balansgang mellan elevens intresse, och textens svarighetsgrad, vilket lararen maste ta
stallning till fran fall till fall. \Vara respondenter har dessa tva sidor av problemet val Gvervagt
da lasmaterial valjs. Det ar dock olika vilket av perspektiven, textens svarighetsgrad eller
elevens intresse, som for respondenten kommer i forsta hand vid valet av lasmaterial.

| arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter anger bade Frykholm och SiLS att "en-till-en”-
undervisning flera ganger i veckan ger bra resultat for las- och skrivutvecklingen (Frykholm
2007:114; SiLS 2005:82). Nagra respondenter anger att de anvander mer enskild undervisning
i arbetet med elever i l&s- och skrivutvecklingen. Samtliga anger att de anpassar
undervisningen for elever i behov av sarskilt stod. Denna anpassning ser vi som ett tecken pa
att respondenterna upplever att de i sitt arbete kan reducera elevernas svarigheter samt tar
svarigheterna pa allvar. | resultaten framkommer &ven att respondenterna oftast inte andrar
arbetssatt for hela klassen, utan endast arbetsformen for eleven i las- och skrivsvarigheter.
Detta kan bero pa att respondenterna har individanpassad undervisning, och darmed redan har
ett inkluderande arbetssatt, sa att de inte behdver utfora forandringar i sitt arbetssatt da de har
elever i las- och skrivsvarigheter. Det kan dven bero pa att specialpedagogen ses som den
som skall anpassa eleven till undervisningen, vilket utgdr fran det individinriktade
perspektivet (Ahlberg 2001:13-26). Att “en-till-en”-undervisningen ger goda resultat tror vi
kan bero pa att lararen i den enskilda undervisningen béattre kan mota eleven dar den befinner
sig och fokusera sin kompetens pa individen och dess svarigheter. Dilemmat med “en-till-en”-
undervisning ar att det ar tidskrdavande, och kréaver mer personal for att kunna undervisa
eleven pa detta satt i klassrummet. Enligt Nilsson skall eleven i stérsta mgjliga man vistas i
Klassrummet (1997:109).

Vem tror att nagon kan spela fiol bara for att vederborande gar pa musikskolan? Det samma
galler lasning och skrivning. Ingen kan lasa och skriva bara for att han eller hon gar i skolan.
Att lara sig lasa och skriva kréaver tid och 6vning, pd samma satt som det kravs tid till 6vning
for att lara sig spela fiol. Ska man bli bra pa ndgot krdvs manga timmars traning.
Respondenterna anger likt Andersson m.fl. att det &r tidskravande att lara sig lasa och skriva
(Andersson m.fl. 2006:11). Vi ser utifran vara resultat vikten av att eleverna far en
uppmuntrande och lustfylld undervisning som ar motiverande och starker sjalvfortroendet, for
att eleven skall vilja lagga den tid som kravs for att utveckla en god las- och skrivformaga.
Detta styrks av Andersson m.fl. som betonar betydelsen av att skolan skall ge elever laslust.
En god laslust paverkar eleven sa att den lagger tid pa lasningen utanfor skolan, vilket leder
till 6kad traning av lasning, som i sin tur leder till utvecklad lasférmaga och ytterligare laslust
(Andersson m.fl. 2006:11). Eleven far da en upplevd positiv kansla av att lasa och skriva, och
kommer dérmed in i en positiv spiral som framjar las- och skrivutvecklingen. Denna effekt
som Stanovich kallar Matteuseffekten kan dven ga at motsatt hall, i en negativ spiral, vilket
ofta ar fallet vid las- och skrivsvarigheter (Myrberg 2007:73-75). For att eleven inte skall
komma in i en negativ spiral ser vi darfor att det ar viktigt att tidigt sétta in stodatgarder. Att
vanta och se, som enligt Myrberg &r en vanlig strategi men som saknar vetenskaplig grund, ar
enligt Lundgren och Ohlis en strategi som gor att eleven inte utvecklas (Myrberg 2001:4;
Lundgren & Ohlis 2003:11). Denna “vénta och se”- strategi anvédnder sig dock inte
respondenterna av.

En elev i las- och skrivsvarigheter kan ha en negativ upplevelse av att lasa och skriva. Genom
att som larare tillampa det vidgade textbegreppet kan elever tillagna och skapa texter i andra
forum &n endast traditionell lasning och skrivning. Detta star uttryckt i Kursplanen: “Att
tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra lasning utan kan ske aven genom
avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium.” (Kursplanen i svenska). Trots att
det vidgade textbegrepp star i kursplanen ndamnde inte vara respondenter detta som alternativ
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till sin undervisning av elever i las- och skrivsvarigheter. Det vidgade textbegreppet tror vi
skulle kunna inspirera och motivera alla elever till att utveckla sin las- och skrivférmaga.
Detta for att innehallet blir i fokus istallet for formen. Vi tar stod hos Nilsson som anger att
det ar positivt for elever i las- och skrivsvarigheter nér innehallet star i fokus och inte formen
(Nilsson 1997:115).

6.5 Larares utgangspunkter i arbetet med elever i las- och

skrivsvarigheter

Respondenterna anvander ingen l&s- och skrivinlarningsmetod sérskilt riktade till elever i 1&s-
och skrivsvarigheter. Vid arbete med elever i las- och skrivsvarigheter i skolar 2 och 3 utgar
respondenterna fran generella las- och skrivutvecklingsmetoder, for att utifran dessa kunna
anpassa undervisningen till individens behov och forutsattningar. Oavsett vilken metod som
utgangspunkten ligger i ar det viktigt att alla elever far med sig de grundlaggande
fardigheterna for att ha dessa som grund att utvecklas fran. Vid genomgangen av tidigare
forskning har vi endast funnit fatalet metoder som anses vara tillagnade elever i las- och
skrivsvarigheter. Dessa teorier innebar en punktinsats med “en-till-en”-undervisning utanfor
klassrummet under kortare period. Dessa metoder bygger pa det amerikanska
undervisningssystemet, vilket inte i alla avseenden ar applicerbart pa undervisningen i
svenska skolor. Dessutom har effekten av dessa insatser enligt Myrberg visat sig avta med
tiden (2001:23). Vi valde darmed att inte ga djupare in i dessa metoder.

Respondenterna utgar i hég grad fran sina yrkeserfarenheter i sin profession. Enligt Birgit
Lendahls Rosendahl, forskare i pedagogik, &r det vasentligt att larare har en medveten
pedagogisk grundsyn: “Larare maste veta vad de gor och varfor.” (Lendahls Rosendahl
2004:126). Lendahls Rosendahl anser att larare ofta vet hur och vad de gor, men att de mindre
ofta stéller fragan Varfor? och Pa vilka grunder? De senare fragorna ar sadana dar svaren
oftast aterfinns i forskningen (Lendahls Rosendahl 2004:127). Att vara uppdaterad i
yrkesteorier ar darmed vésentligt for att kunna underbygga sin undervisning vetenskapligt.
Yrkeserfarenheter ar det respondenterna anger som grund for bland annat sina val av metoder.
De sade att deras reflektion 6ver det vardagliga arbetet med eleverna tillsammans med deras
utbildning ger dem en god grund att sta pa. Genom yrkeskompetensen kan larare anpassa las-
och skrivundervisningen utifran flera erfarna teorier sa att den pa basta sétt gynnar de elever
som ingar i gruppen. For att komma néara lararens outtalade yrkeskunskaper har vi genom vara
intervjuer forsokt konkretisera dessa kunskaper. Detta for att medvetandegdra samt lyfta fram
pa vilka grunder respondenterna utdvar den komplexa praktiken, sa att Varfor fragan kan
besvaras. Vi har kommit fram till att da yrkeserfarenheten grundar sig i och berikas av
vetenskapliga teorier har lararen de basta forutsattningar for framgangsrik undervisning. De
l&s- och skrivinlarningsteorier och metoder som respondenterna lyfter & Bornholmsmodellen,
Montessori-pedagogik, LTG och ljudning. Dessa &r alla vanligt forekommande i den svenska
l&s- och skrivinlarningen.

6.6 Sammanfattning av analys, diskussion och slutsats

Definitioner av las- och skrivsvarigheter kan grunda sig i antingen las- och skrivkunnighet
eller las- och skrivformaga (Myrberg 2001:5). Formagan utgar fran samhallets krav, medan
kunnigheten ses som en motsats till analfabetism. Utifran dessa skilda utgangspunkter &r det
svart att dra en grans for vad las- och skrivsvarigheter innefattar, och darmed ar definitionen
av las- och skrivsvarigheter beroende av vilket synsatt som anvands. Forst nar las- och
skrivutvecklingen avstannar eller en svarighet aterkommer anser respondenterna att eleven
befinner sig i las- och skrivsvarigheter.
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Elever i las- och skrivsvarigheter som gar i skolar 2 och 3 anses av respondenterna vara enkla
att upptacka i det vardagliga arbetet, eftersom de varje dag arbetar nara dessa elever som
befinner sig i inledningsfasen i sin l&s- och skrivutveckling. For att inte endast se till de elever
i uppenbara svarigheter finns det en fordel med att kartlagga alla elever da aven elever i
lattare 1as- och skrivsvarigheter skall kunna upptackas och fa det stod de behover. Desto
tidigare en elevs svarigheter uppmarksammas, desto effektivare blir atgarderna (Lundgren &
Ohlis 2003:14). Det finns inga generella normer for vad en elev skall kunna i respektive
skolar. I dagslaget finns uppnaendemalen for skolar 5, men infor hosten finns det forslag pa
uppnadendemal for skolar 3. Uppnaendemalen for skolar 3 skulle kunna bidra till att tidigare
kunna sétta in stod for de elever som inte tros na malen.

Lararens kompetens ar den resurs av storst betydelse for elevens las- och skrivframgangar
(Dahlgren m.fl. 1999:6; Konsensusprojektet 2003:36). Utifran var undersokning ser vi
forutom lararens kompetens &ven specialpedagogen, foréldrar, samt materiella hjalpmedel
som viktiga resurser for elever i las- och skrivsvarigheter. For att kunna fa tillgang till resurser
ser vi kartlaggningen som den framsta forutsattningen for att styrka beldggen for adekvata
resurser. Det star tydligt uttryckt i grundskoleforordningen om alla elevers rétt till stod om de
inte befaras na uppnaendemalen (Grundskoleférordningen 5 kap. 48). Det skall inte kravas
diagnos for att fa tillgang till dessa resurser, aven om det enligt respondenterna ar lattare att fa
tilldelade resurser till elever med diagnos. Det uttrycks i grundskoleférordningen att stod i
storsta mojliga utstrackning skall ges inom klassen (Grundskoleférordningen 5 kap. 58).
Specialundervisningen ar dock organiserad pa olika sétt beroende pa specialpedagogen. I var
undersokning fann vi att de flesta av respondenterna hade stor tillforlit for respektive
specialpedagog men att tiden hos specialpedagogen inte alltid racker till for elever i lattare
las- och skrivsvarigheter. Dessutom menar Nilsson att de specialpedagogiska insatserna
alltfor mycket riktas mot eleven och dennes svarigheter, och for lite pa den undervisning
eleven har problem att ta till sig. Ibland &r det endast undervisningen som behover férandras
och darmed inte eleven (Nilsson 1997:106).

Lararen arbetssatt da den har elever i las- och skrivsvarigheter skall utga fran metodpluralism.
En ensidig metodtraning kan rentutav innebéara en risk for elevens las- och skrivutveckling
(Konsensusprojektet 2003:36). En hog grad av “en-till-en”- undervisning i kombination med
anpassat material, rik sprakmiljo och tid till 6vning ger bra forutsattningar for en lyckad las-
och skrivutveckling, framforallt for elever i las- och skrivsvarigheter (Frykholm 2007:114;
SiLS 2005:82; Andersson m.fl. 2006:11). For att elever i las- och skrivsvarigheter skall vilja
ge traningen den tid det kravs att reducera sina svarigheter behdvs lustfyllda 6vningar som
intresserar och motiverar eleven att fortsatta trana. Laslusten paverkar den tid eleverna lagger
pa lasningen utanfor skolan, vilket leder till 6kad traning av lasning, som i sin tur leder till
utvecklande av elevers lasformaga (Andersson m.fl. 2006:11). Denna positiva kansla kan
forklaras av Matteuseffekten som &r en positiv spiral som leder till forbattrad l&s- och
skrivutveckling (Myrberg 2007:73-75).

6.7 Sammandrag

Vi har i var undersokning kommit fram till att lararens yrkeskompetens &r en avgdrande
faktor for en framgangsrik las- och skrivinlarning. | stallet for att vélja en metod framgar det
att metodpluralism, dar larare kan mota alla elevers behov, framjar elevernas inlarning.
Lararens synsatt pa las- och skrivsvarigheter paverkar hur de viljer att arbeta med dessa
elever. En hog andel “en-till-en”- undervisning i klassrummet har visat sig ge positiva resultat
for elever i las- och skrivsvarigheter. Da far eleven och lararen den kommunikation som
kravs, samtidigt blir eleven en del av helheten i klassrummet. I skolar 2 och 3 upptacks elever
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i las- och skrivsvarigheter ofta genom informella test i det dagliga arbetet av sin larare. Da
larare upptacker att en elev uppvisar svarigheter utreds dessa vidare genom mer formella test
for att finna vari dessa svarigheter ligger. Utifran var undersdkning har vi dven markt att
larare i stor utstrackning utgar fran sin grundlaggande lararutbildning, samt den
kompetensutveckling flertalet genomgatt inom las- och skrivutveckling. Att soka och ta till
sig ny vetenskaplig forskning pa egen hand ar viktigt, men vi tycker oss se att flera av
respondenterna i sin profession snarare tar utgangspunkten i sin yrkeserfarenhet.

6.7.1 Examensarbetets relevans for larare och elever

| dagens informationssamhélle &r las- och skrivformagan viktig for en elevs fortsatta
utbildning och liv. Darfor blir lararens viktigaste uppdrag i grundskolans tidigare ar att alla
elever lar sig lasa och skriva. Under examensarbetets gang har vikten av lararens
yrkeskompetens framhévts. Eftersom yrkeskompetensen ses som den framsta faktorn for att
framja elevers las- och skrivformaga ar det viktigt med kompetensutveckling inom detta
omrade, for att minska antalet elever i las- och skrivsvarigheter i framtiden. Som
nyutexaminerad larare ar det viktigt att kunna utbyta kunskap och perspektiv pa elever i las-
och skrivsvarigheter med larare som har varit yrkesverksamma i manga ar. Léarare med
mangarig erfarenhet besitter stor yrkeserfarenhet, och vi som nyutexaminerade har de senaste
teorikunskaperna. Vi kan tillsammans bidra till att utveckla skolans verksamhet, sa att nya
perspektiv kan belysa elever i las- och skrivsvarigheter. Vi tror ocksa att detta examensarbete
kan vara ett satt att uppmarksamma komplexiteten av las- och skrivundervisning, samt bidra
till forstaelse av elever i las- och skrivsvarigheter. | vart examensarbete har vi forsokt belysa
komplexiteten genom att framhalla att eleven ar i las- och skrivsvarigheter istéllet for med las-
och skrivsvarigheter. Detta forskjuter perspektivet fran eleven till att det & miljon och
samhallets krav som ger upphov till svarigheterna, samt att eleven endast for tillfallet ar i
svarigheter.

6.7.2 Fortsatt forskning
Under de senaste aren har nivan pa las- och skrivformagan hos svenska elever ifragasatts.
Under arbetets gang har fragor vackts vilka kan anvandas vid fortsatt forskning:

Observationer och egna kartlaggningar av elevernas svarigheter skulle kunna komplettera
denna undersokning for att se om lararens uttalanden stammer Overens med det faktiska
forhallandet i klassrummet.

Hur viljer larare att kartlagga elever i las- och skrivsvarigheter? Vilka olika slags
kartlaggningsmaterial finns tillgangliga? Samt jamféra dessa alternativ for att se vilka som
lampar sig bast for att kartlagga elever i las- och skrivsvarigheter.

Vilka olika specialpedagogiska arbetssatt finns som gynnar elever i las- och skrivsvarigheter?
Hur arbetar larare med elever i las- och skrivsvarigheter i grundskolans senare ar? Och hur ser
kartlaggningarna ut déar? Vilket synsatt har larare och vilken hansyn tar de till eleven i
svarigheter?

Hur kan ldrare pa basta satt forebygga att las- och skrivsvarigheter uppkommer?
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Bilaga 1: Intervjuguide
Information: Vi informerar vara respondenter angaende anonymitet av person och skola.

Personfakta:

Namn:

Fodelsear:

Antal verksamma ar:

Skola/ Klass:

Utbildning /Kompetensutveckling, ar:

Inledande fragor:

Hur stor ar din barngrupp nu?

Har du erfarenhet av elever i skoldr 2 och/eller 3 som uppvisar svarigheter i sin lasning eller
skrivning? Ser du nagot monster bland dessa elever?

Vilka tankar har du kring las- och skrivsvarigheter?
Hur definierar du las- och skrivsvarigheter?
Vad anser du vara normal las- och skrivutveckling i skolar 2 respektive 3?

Vilka tankar har du kring elever i las- och skrivsvarigheter?

Tar du reda pa de bakomliggande orsaker som ligger elevens las- och skrivsvarigheter?
| s fall, vilken relevans har de bakomliggande orsakerna for ditt arbetssatt?

Anser du att elevers svarigheter ar bestdende eller kan de 6vervinna sina svarigheter och
komma i niva med sina kamrater?

Hur upptéacker du att en elev ar i las- och skrivsvarigheter?

Kartlagger du alla elevers las- och skrivutveckling, eller endast de elever som du anser &r i
las- och skrivsvarigheter? Hur?

Tror du att nagra elever forblir oupptackta? Varfor?

Hur gar du vidare nar las- och skrivsvarigheter upptéckts?

Hur utreds elever som uppvisar svarigheter?

Gors atgardsprogram?

Vilka resurser finns att tillga?

Hur arbetar du med dessa resurser?

Vilken roll har foréldrarna i elevens fortsatta utveckling?

Pa vilket satt satsar skolledningen pa elever i lds- och skrivsvarigheter?

Hur kan du arbeta for att reducera lés- och skrivsvarigheter?

Hur arbetar du med I&s- och skrivinlarning/ las- och skrivutveckling?

Andrar du ditt arbetssatt nar du har elever i las- och skrivsvarigheter? Hur?

Anpassas uppgifter till de elever som ar i las- och skrivsvarigheter? | sa fall, reagerar andra
elever pa det?

Hur kan du som larare uppmarksamma och stétta elever i las- och skrivsvarigheter?

I vilken man utgar du fran teorier eller forskning i arbetet med elever i las- och

skrivsvarigheter?
Vilka teorier ror det sig i sa fall om och hur arbetar du med dessa teorier?
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