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Nyckelord:
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Syfte:

Syftet med arbetet &dr att synliggdra samlingens betydelse ur pedagogers synvinkel och att
undersoka svarigheter och mojligheter med samling ur ett sociokulturellt perspektiv.

Metod:

Vi ér tre studenter som har valt att gora empirisk datainsamling dér vi utgar fran kvalitativa
intervjuer med pedagoger och deltagande observationer av samlingar. Efter att ha samlat en
hel del material har vi gjort en analys. Hér forsoker vi sétta ljus pa de viktigaste fragorna nér
det géller pedagogernas sitt att anvidnda samling som ldranderedskap 1 forskolan och
forskoleklass och pedagogernas forhallningssitt runt det.

Resultat:

Vi har kommit fram till att pedagogerna ser manga mdojligheter med samlingarna. Samlingen
ses som en tradition inom verksamheter och utfors pa ett traditionellt sétt, genom att sitta pa
golvet i en cirkel. Sdngen anses vara ett betydelsefullt innehall eftersom séng och musik
bidrar till sprakutvecklingen. Samlingen bidrar till gemenskap och ldrande for barnen. Trots
det finns det ingen ldngre planeringstid utsatt for detta moment och samlingarna genomfors
oftast oplanerade. Syftet enligt pedagogerna &r att barnen ska vara aktiva 1 sitt deltagande och
lara genom samspel med andra. Trots detta far barnen inga stora mojligheter att komma till
tals och blir delaktiga i samlingen.



Forord

Det har varit en ldrorik och intressant period. Tillsammans har vi arbetat fram en text som vi
ar ndjda med. Vi har varit lika delaktiga alla tre och samarbetet har gitt mycket bra trots att vi
var flera som behovde komma 6verens. Vi vill tacka alla pedagoger som har deltagit och gett
oss sina vérdefulla synpunkter. Vi vill ocksa tacka alla barn som vi har métt under vara
observationer. Utan er skulle detta arbete vara omgjligt att genomfora. Tack for att vi fick er
dyrbara tid! Vi vill ocksa tacka var handledare Elin Lundsten for hennes stora engagemang,
hennes kritiska granskningar och vérdefulla synpunkter.

Ett extra tack gar till dem som har kritiskt granskat vart sprak. Vi tackar dven de som har last
vart arbete och visat oss vdgen 1 ldsarens hjarta. Vi tackar vara vanner som har stillt upp och
stottat oss under arbetets gang. Stort tack till vara familjer som har visat oss sitt stod 1 véra
livs hittills allra viktigaste moment.

Tack alla!

Helena Karlsson, Jeevinder Kaur Anand och Rupa Osamwanze
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1 Inledning

Vi ér tre ldrarstudenter vid Goteborgs universitet med inriktning mot tidigare aldrar. Utifran
var erfarenhet ser vi samling som ett stindigt aterkommande moment och ett tillfille for
larande, bade i1 forskolan och forskoleklassen. I forskolan har samlingen haft en lang tradition
bakom sig och har funnits ldnge. Samlingen utgdér en central del i1 forskolan och
forskoleklassens verksamheter. Vi sjdlva kommer att arbeta i dessa verksamheter 1 vart
kommande yrkesliv. Da kommer vi sjédlva att leda samlingar.

Under var studiegédng har vi upplevt att samling anvinds i1 forskola och forskoleklass men att
den utdvas mer som en rutin. Darfor blev vi motiverade att se om barn har nagon mojlighet
till larande 1 samling eller om pedagogerna genomf6r samlingen som en rutin istédllet for att
utga fran barnens intresse och behov av kunskap. Vi vill veta om pedagogerna ser samlingen
som ett krav eller mojlighet i gruppen. Vi undrar om vi kan hitta ndgon skillnad i
pedagogernas tankesitt ndr det géller olika &ldersgrupper (forskola/forskoleklass). Vi wvill
studera vad pedagogerna sdger om samlingen 1 forskola och forskoleklass och vilka
intentioner de har med samlingen.

Vi har i detta arbete anvént oss av underlag i1 styrdokumenten for forskola och skola. Bade
laroplan for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklass och fritidshemmet (Lpo94) och
laroplan for forskolan (Lpf698) understryker att forskola och skola ska ldgga grunden for ett
livslangt larande. I ldroplan for skolan, Lpo94, star att verksamheten vilar pa en demokratisk
grund. Skolan ska formedla och hos eleven forankra de grundliggande viarden som vart
samhdlle vilar pa (Utbildningsdepartement, 2008:3). Likadant gar det att spéra 1 laroplan for
forskolan. Vidare star det i ldroplan for forskoleverksamhet, Lpfo 98, (Utbildingsdepartement,
2008:4) 7att verksamheten ska vara lustfylld, trygg och ldrorik for alla barn som deltar.
Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet diar omsorg, uppfostran samt
larande bidrar till en helhet”. Vi kopplar denna del av styrdokumenten till samlingens
betydelse ur pedagogens perspektiv.

Vi anser att genom att skapa olika miljder for ldrande kan kunskap utvecklas i
samlingssituationer. I Lpo94 och Lpf698 star det klart vad begreppet kunskap innebér. Det
star att :

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till utryck i olika former — sdsom
fakta, forstaelse fardighet och fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med
varandra (Utbildningsdepartement, 1994:8; Utbildningsdepartement, 1998:10) [Lpfo
98]; [Lpo 94].

Tillsammans med Lena Rubinstein Reichs (1996) och Bjorn Haglunds (2004) skildringar av
begreppet samling och det sociokulturella perspektivet bygger vi var teoretiska ansats till
arbete. I det sociokulturella perspektivet ligger fokus pa samspel mellan individerna. Larande
ar nagot som sker mellan individer och 1 relation till en social praktik (Carlgren, 1999).
Forfattarna Rubinstein  Reich och Haglund definierar samling som ett vélplanerad,
tidsbegriansad och vuxenledd aktivitet som har en given innebord. Detta utfors pé en bestimd
plats dér barn oftast sitter i form av en cirkel.

Efter alla dessa teoretiska grundvalar har vi kommit fram till en egen definition av samling.
Vi tycker att samling kan definieras som en vél planerad aktivitet som utgar fran barnens



dagliga behov. I samlingen ska man kénna en gemenskap och dér ska man fora en dialog med
varandra. Vi anser att larande ingér som en del av denna samhorighet. Vi ser samlingen som
en vélplanerad, vuxenledd aktivitet dar barnens perspektiv dr centralt. Vi ser att samlingen ger
flera mojligheter till barnens lidrande 1 grupp.



2 Bakgrund

Under detta avsnitt skriver vi om grundsatsen till vart arbete. Hir motiverar vi val av dmne,
vart syfte med arbetet och de teoretiska utgdngspunkterna. Vi skriver om avgransning och
disposition av var text.

2:1 Personliga utgangspunkter

Man kan stélla fragan som Lena Rubinstein Reich (1996) gor i sin avhandling ”Varfor studera
samling i forskolan”? (Rubinstein, 1996:9) eller dven 1 forskoleklassen trots att den &r en kort
del i den stora forskolans och forskolklassens dag. Anledningen till att vi har valt detta &mne
ar att vi har upplevt samling som ett viktigt inslag i verksamheter under var studiegang.

Vidare anser vi att samlingstillfdllena dr viktiga om man har ett klart mal med innehéllet. Men
till var besvikelse har vi fatt uppfattningen att samlingen ofta finns 1 verksamheten for att den
ska finnas dir, som en rutin. Den dr dd hopkommen utan nagra tankar bakom. Vi har uppfattat
att pedagoger for det mesta ser samlingen som en rutin som de har behov av att f6lja. Vi har
ocksa vid flera tillfallen fatt den uppfattningen att samlingen forlorar sin betydelse 1 skolans
varld.

Vi téanker, genom detta arbete, belysa om samlingen ses som en mojlighet som kan stodja
barnens liarande och utveckling eller om den mer ses som ett krav utifran pedagogernas
perspektiv. Vi vill ocksd belysa om samling kan ha betydelse for barn i/mellan olika
aldersgrupper. For att fa en tydligare bild av vara tankar har vi gjort empiriska undersékningar
1 form av intervjuer och observationer. Vi vill undersdka hur samlingarna ser ut/ar uppbyggda
1 de olika éldersgrupperna. Vad vill lararna formedla i de olika samlingarna? Finns det tydliga
syften i samlingarnas innehall? Och dven: Varfor dr samlingen viktig?

2:2 Syfte

Syftet med arbetet &dr att synliggéra samlingens betydelse ur pedagogers synvinkel och att
undersoka svarigheter och mojligheter med samling ur ett sociokulturellt perspektiv.

2:3 Problematisering

Vad har pedagoger for syn pa samlingar?
Hur anvinder sig pedagogerna av samlingen sa att det blir ldrande for barnen?
Vad finns det for skillnader/likheter i samlingssituationerna i de olika aldersgrupperna?

2:4 Avgrinsning

Vi tinker koncentrera oss pa samlingens betydelse ur pedagogernas perspektiv. Vi vill veta
vad pedagoger har for syn pa samlingen och vilka mgjligheter de erbjuder f6r barnens larande.
Vi har déarfor valt att utgd fran intervjuer med pedagoger. Vi har dven valt att intervjua en
nyexaminerad pedagog eftersom vi vill se om den nya ldrarutbildningen bidrar till andra
synvinklar hos pedagogerna kring vart dmne. Vi dr dock medvetna om att endast en
nyexaminerad pedagog inte kan representera hela lararutbildningen. Vi har valt att begrdnsa
oss till observationer av stora samlingar, &ven om sma samlingar ofta forekommer i férskolor,
detta for att kunna fa mojlighet till att undersdoka da hela barngruppen ér tillsammans. Vi



foredrar att begridnsa var undersokningsgrupp till forskoleklassen for att kunna underlétta
bearbetningar av undersokningsmaterialet. Vi véljer bort att séitta fokus pa barn i behov av
sarskilt stod dven om dessa forekommer under vara observationer. Detta gor vi for att
begréinsa vart undersokningsomrade.

2:5 Disposition av arbete

Vért arbete borjar med en litteraturgenomgéng dér vi beskriver den teoretiska ansatsen vart
arbete kommer att vila pd. Vidare tar vi upp ett avsnitt kring metod och genomférandet av
undersokningen. Sedan kommer vi att beskriva och analysera vért resultat utifran vara
fragestillningar. Slutligen foljer diskussion dér vi forsoker uppna vért syfte.



3 Litteraturgenomging

For att kunna problematisera &mnet samt fa svar pd vara fragor och att kunna tolka dessa svar
behdver vi leta efter stdd 1 tidigare forskning. Darfor redogdr vi hir for olika definitioner av
begreppet samling utifran olika forskares perspektiv. Vi vill veta vad samlingen har for
betydelse 1 dagens forskola och skola. Vi tar en kort tillbakablick i historien for att forsta
varfor forskolan och skolan har samling som en stadig del i sin verksamhet. Vi ser dven
niarmare pa vad dagens styrdokument har att tilligga. Vi tar dven upp det sociokulturella
perspektivet, som vér teoretiska ansats. Vi forsoker belysa vad olika litteratur sdger om
lararperspektiv och barnperspektiv 1 en samlingssituation.

3:1 Definition av samlingen

Vi ténker hdr belysa begreppet samling ur olika forfattares synvinkel. Vi har ldst Lena
Rubinstein Reichs (1996) avhandling om samling i forskolan. Vi har ocksa tagit del av Bjorn
Haglunds (2004) avhandling som handlar om samling 1 skolan ur fritidspedagogernas
synvinkel. Detta gjorde vi far att fa begreppet samling askadliggjord ur bade forskolans och
forskoleklassens perspektiv.

Rubinstein Reich definierar begreppet samling i sin avhandling:

Med samling avses ndr en grupp barn och vuxna i forskolan sitter samlade, ofta i en
cirkel, och har gemensamma aktiviteter under ledning av en eller flera vuxna. Den ar ett
regelbundet aterkommande moment i forskoleverksamheten och hélls pa en bestdmd
plats och en bestdmd tid (Rubinstein, 1996:8).

Rubinstein Reich (1996) forklarar att samlingens betydelse enligt svensk ordbok och pa olika
sprak. Hon ser samlingen som en planerad pedagogisk aktivitet ddr alla sitter tillsammans i en
cirkel pa golvet och gor gemensamma aktiviteter och har koncentrationen riktad pa samma
sak. Hon skriver att samlingen har funnits som en viktig komponent i forskolans pedagogiska
tradition. Den har emellertid haft olika utgdngspunkter under arens gang, till exempel i skolan
1 form av morgonsamling/morgonbdn innan 70 talet, eller dagens samling dar man samlas for
att borja dagen ihop. Rubinstein Reich anser att samling bdrjar bli en allt mer naturlig del 1 de
forsta arskurserna i skolan, efter det att sexaringar i forskoleklass har introducerats i skolan.
Hon forklarar vidare att &ven om samlingen har varit en del av forskolan och d@ven nu en del
av skolan finns det vildigt lite forskning kring samlingens uppldgg och uppkomst.

Haglund har nyligen lagt fram en avhandling kring samling. Hans definition av samling liknar
den av Rubinsteins Reich dven om han koncentrerar sig mer pa samling 1 fritidsverksamhet.
Han skriver att samling ar:

En inplanerad, tidsbegriansad, vuxenledd pedagogisk aktivitet dar en vuxen, infor en
grupp barn, forklarar, berattar, forbereder, foljer upp eller aktiverar ett bestimt dmne,
problem eller aktivitet (Haglund, 2004:55).

3:2 Historisk tillbakablick

I vart examensarbete anser vi att en tillbakablick kommer att ge var lasare en klarare bild av
hur samlingen blev en del av férskolan och forskoleklassens tradition.



Friedrich Frobel (1782-1852) var en tysk pedagog som skapade Kindergarten, vilket ar,
ungefar, den tyska motsvarigheten till var svenska forskola. Frobel anség att manniskan &r en
del av naturen och att man maste arbeta aktivt for att utvecklas. Hans intresse for natur och
matematik priglade hans pedagogik. Han ansag att barnen skulle leka med de sa kallade
lekgadvorna som vanligtvis bestod av klot, kuber och andra klossar i olika geometriska former
(Pramling & Asplund, 2003). Frobel ansag att samlingen skulle vara en viktig del i den
pedagogiska verksamheten. Hér trdnade man sanger, rorelser och framforallt utfordes
gemensamma Ovningar med de olika geometriska formerna som var de sa kallade lekgavorna
(Rubinstein Reich, 1996).

1899 oOppnades den fOrsta barntradgérden 1 Sverige av Ellen och Maria Moberg. De var
mycket inspirerade av Frobels tankar. Barntradgérden var till for borgarklassens barn. 1904
Oppnade de dven folkbarntrddgérden som var for de barn som tvingades g4 pa gatorna pa
dagarna. Tanken med denna var att 6verbrygga klassmotsattningarna (Kihlstrom, 1995).

1998 infordes forskoleklassen, vilket innebar att sexaringarnas verksamhet flyttades in i
skolan. Anledningen till detta var att man ville att 6vergangen fran forskolan till skolan skulle
bli mer smidig for barnen samt att fora in mer av forskolans barncentrerade pedagogik till
skolan (Karlsson, Melander, Péres Prieto, Sahlstrom, 2006). Det péagar stindiga diskussioner
om huruvida forskolans syfte har uppnétts eller om det endast har medfort att vara barn far
borja i skolan ett ar tidigare.

Maria Moberg och Stina Sandels var redaktdrer for boken Barntradgarden (1945). Denna bok
var fram till 1982 den enda svenska metodikboken for forskolldrare (Haglund, 2004). I denna
bok é&r ett helt kapitel avsett for beskrivning och tips fér samlingsstunderna i1 forskolan. Bland
annat tar de upp att den bésta tiden for samlingen ar nar barnen har haft fri lek 1 nagon timme.
Moberg menar att ndr barnen kommer till forskolan &r de sugna pa olika aktiviteter som de
kan gora genom den fria leken. Andra rdd som ges i boken &r att grupperna inte ska vara for
stora och att det heller inte ska vara for stor aldersskillnad pé barnen i gruppen. Detta for att
alla barn ska bli tillgodosedda genom samlingens planerade innehall (Haglund, 2004).

Ann Granberg (1999) sdger att barnen har suttit 1 cirkelform under samlingar dnda sedan
forskolan kom till. Frobel som var forskolans grundare hade ett stort intresse for att barnen
skulle fa ta del av bland annat geometriska former. Haglund (2004) menar att barnen skulle
sitta 1 cirkel for att det gynnade barnens samanhéllning 1 gruppen, formen bildade en sluten
ring och blev som en symbol fér ssmmanhallning och odndligheten.

I en del andra ldnder finns inget speciellt ord for just samling utan man anvander istillet ordet
for cirkel, just for att det dr s man sitter under denna gemensamma stund. Anledningen till att
man sitter 1 en cirkel dr att alla sitter da lika nira mitten och alla ser alla. Halvcirkelform
kunde ocksa anvidndas men var mer anpassad till olika former av informationssamlingar som
t.ex. upprop (Granberg 1999:67).

3:3 Liroplan

Alla som arbetar 1 forskolan och skolan dr skyldiga att arbeta efter de mél som ndmns i
styrdokument som ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet och ldroplan for forskolan.
Forskolan har Lpfo 98 som sitt stéddokument. Forskoleklassen dr numera en del av skolans
verksamhet och har dérfor Lpo 94 som sitt styrdokument. Vi har tyvérr inte hittat nagra



direkta yttrande som handlar om just samling. Vi antar @ndé att hela styrdokumentet gar att
koppla till begreppet samling. Hér talas om gruppens betydelse for barnens sociala utveckling
och deras ldrande. I examensarbetet utgar vi fran de laroplaner som beror forskolan och
forskolklass det vill sdga Lpfo98 och Lpo94. Vi tar 1 detta avsnitt upp de aspekter som tydligt
visar att samling kan frimja ovanndmnda féorméagor.

Lpf06 98:
Under uppdrag for forskolan star det:

Om livslangt larande
Forskolan ska ligga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten skall vara rolig,
trygg och larorik for alla barn som deltar i forskolan. Forskolan ska erbjuda barnen en
god pedagogisk verksamhet, dir omsorg, fostran, ldrande bildar en helhet
(Utbildningsdepartement, 1998:4).

Om samspel mellan pedagoger och barn

[...] T forskolan skall barnen moéta vuxna som ser varje barns mojlighet och som
engagerar sig 1 samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen. [...]
Forskolan skall vara en levande social och kulturell milj6 som stimulerar barn att ta
initiativ och som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens
(Utbildningsdepartement, 1998:5).

[...] Larande skall baseras savél pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen
lar av varandra (Utbildningsdepartement, 1998:6).

Déarfor ska verksamhet i1 forskolan planeras, genomforas, utvdarderas och utvecklas i1
forhallande till de uppstillda mélen i ldroplanen. Enligt Lpfo 98 ska pedagoger skapa olika
sdtt att kommunicera med barn dir de kan ta hjélp av olika uttrycksformer t.ex. bild, musik,
drama, rytmik, dans och rorelser samt utveckla bada tal och skriftsprak. Forskolan ska arbeta
for barnens utveckling och ldrande. Dir star ocksd att man ska stimulera varje barn med
sprakutveckling pa barnets egen niva. Laroplanen uppmanar forskolan till att ldgga grunden
for att barnen ska forstd vad demokrati ér, si att de kan ta ansvar for sina egna handlingar och
miljon 1 forskolan. Den uppmanar ocksé att verksamheten ska planeras och utformas efter de
intressen och behov som barnen sjidlva ger utryck for. Ddrmed menas att barns inflytande ar
en viktig del av verksamheten (Utbildningsdepartement, 1998).

Enligt Lpo 94:

Om livslangt larande
Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for
att aktiv delta i samhdllslivet. Den ska utveckla deras forméga att ta ett personligt
ansvar. Genom att delta i planering och utvérdering av den dagliga undervisning och fa
vilja [...] aktiviteter, kan elever utveckla sin forméga att utéva inflytande och ta ansvar

(Utbildningsdepartement, 1994:5).

Tidigare skolar

Sprék, larande och identitetsutveckling ar néra forknippade. Genom rika mdjligheter att
samtala, 1dsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera



och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. [...] Sarskilt under de tidiga skolaren
har leken stor betydelse for att eleverna skall tilligna sig kunskaper
(Utbildningsdepartement, 1994:5).

Barnens samspel med nérmiljon

Skolan ska frimja elevernas harmoniska utveckling. Detta ska dstadkommas genom en
varierad och balanserad sammanséttning av innehdll och arbetsformer. [...] Ett
omsesidigt méte mellan de pedagogiska synsitten i forskoleklass, skola och fritidshem
kan berika elevernas utveckling och larande (Utbildningsdepartement, 1994:6).

Enligt ldroplanen for det obligatoriska skolvédsendet ska eleverna ocksa fa préva och uppleva
olika uttrycksformer som drama, rytmik, musik och skapande. Allt detta ska vara en del av
var dagliga verksamhet enligt ldroplanen.

3:4 Sociokulturella perspektiv

Hela lérarutbildningen har préglats av det sociokulturella perspektivet. Vi anser sjdlva att
detta perspektiv passar thop med lararyrket och vart kommande arbetsliv. Det dr ett perspektiv
som passar ithop med dagens samhélle. Darfor har vi bestimt att anvidnda det sociokulturella
perspektivet som teoretisk ansats i vart arbete. Vi ser barnens perspektiv som centralt.

Flera av forfattarna som beskriver det sociokulturella perspektivet och har givit en
grundansats 1 dagens lararutbildning dr kidnda forskare och professorer vid olika institutioner
for pedagogik och didaktik runt om i Sverige. I enlighet med en av dessa professorer,
namligen Ingrid Carlgren, anses ldrande ur det sociokulturella perspektivet som nigot som
sker mellan individen och 1 relation till en social praktik. Léirande anses vara
situationsbunden. Pedagogiska verksamheter utgdr inte bara miljéer som framjar individens
larande utan blir ocksa en del av detta larande (Carlgren, 1999:12).

Lev Vygotskij (1896-1934) anses som grundare av det sociokulturella perspektivet. Han
lagger stort vikt vid relation mellan sprék och tinkande och menar att det inte gar att studera
dessa som tva atskilda elementer. Han anser att spraket ar ett redskap, ord ar tecken och ordets
betydelse skapas i dialog mellan tinkande och sprak. Spraket utvecklas i ett socialt
samanhang fast dr dnda individuellt. Tédnkande &r ddremot en aktivitet snarare &n en process.
Intellektuella redskap anvénds for att tdnka. Det &r alltid dialogiskt eftersom den &r social 1 sitt
ursprung och i sin process (Blidning, 2006).

Pia Williams, Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson (2000:30) menar att i ett
sociokulturellt perspektiv sker lirande genom interaktion. Héir &dr det samspelet mellan
individen och kollektivet som &r i fokus. Interaktion och kommunikation (tdnkandet och
spraket) gar hand i1 hand och dr sammanbunden och viktigt for att lirande ska ske. Genom
spraket lar vi oss hur vi ska forstd och uppleva virlden.

Roger Séljo drar samma slutsatser som Williams m fl. Séljo (2000) anser att i ett
sociokulturellt perspektiv fors kunskap fran en generation till ndsta. Han anser att
kunskapsutvecklingen i ett sociokulturellt perspektiv sker 1 ett socialt sammanhang. Enligt
honom &dr kommunikation en central del i det sociokulturella perspektivet. Han skriver att det
ar genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det dr ocksa genom
kommunikation som de fors vidare (Séljo, 2000:22). Enligt honom finns det skillnad mellan



kommunikation och sprdk. Han menar att kommunikation dr nadgot man gor med hjélp av
sprak for att utféora meddelande. Han ser spraket som en kollektiv, interaktivt och individuellt
redskap 1 det sociokulturella sammanhanget. Han ser sprdk som ldank mellan kultur,
interaktion och individens tdnkande.

Eva Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson (2003:162) visar en annan sida av sprak dn
Sdljo. De beskriver att inom ett sociokulturellt perspektiv betonar man spraket som en
mekanism didr méanniskors tdnkande formas. Spraket ses som ett kollektivt redskap som vi
anvander bade for att kommunicera och tdnka med. Genom kommunikation och tinkande kan
man behérska spriket och darfor ar kommunikationen en viktig del i barnens sprakutveckling.

Vidare betraktar Siljo redskap eller verktyg som centrala begrepp inom det sociokulturella
perspektivet. Redskap eller verktyg kallas dven for artefakter. Han menar att med
andviandning av redskap och verktyg kan man l6sa problem och hantera olika situationer pa
ett smidigt sétt. I samlingen kan artefakter vara konkret material, till exempel flanosagor,
sprakpasar osv. Detta hjdlper och ger barnen en mdjlighet att ldttare forstd sin omvérld. Saljo
skriver:

Med redskap eller verktyg menas de resurser, savél sprakliga (intellektuella) som
fysiska, som vi har tillgang till och som vi anvdnder nér vi forstar var omvérld och
agerar i den (Siljo, 2000:20).

Enligt Britt Tellgren (2004) lér sig barnen av vuxna och andra barn nir de kommunicerar med
varandra. Hon har ett sociokulturellt synsétt pa barnens ldrande. Ett sidant synsétt ar véldigt
viktigt eftersom alla ldr sig genom att kommunicera och 1 interaktion med varandra. Hon
ndmner ocksa Lev Vygotskijs ndrmaste utvecklings zon (Zone of proximal development)
vilket innebér avstdndet mellan vad en individ kan ldra sig pa egen hand och vad den kan lédra
sig 1 (ett gruppsammanhang) samarbete med den mer kompetente andre t ex ldrare —
elevrelation.

Enligt Olga Dyshté (2003:31) har ldrande med relationer att gora. Lirande sker genom
samspel bland deltagarna och med kommunikation och sprak ldggar man grunden till
laroprocessen. Enligt henne ar ett sociokulturellt perspektiv grundat pa tanken att kunskap
konstrueras genom samarbete, 1 en kontext. Hon menar att ldrande inte dr en individuell
process, utan att man kan uppna den genom interaktion med andra. Vidare betonar hon att
larande &r situerat, den &ar socialt och kulturellt bunden. Spraket &ar grundliggande i
laroprocessen (Dysthé, 2003).

3:5 Lirarperspektiv

Ingrid Carlgren (1999) beskriver olika miljéer for ldrande, hur dessa skapas, vilken roll de
spelar 1 barnens inlédrningsprocess och i1 vilka sammanhang dessa miljoer kan anvindas for att
undervisa barn. Hon beskriver och forklarar olika bakomliggande perspektiv och begrepp som
till exempel informellt och formellt ldrande, artefakter som paverkar miljoer for larande och
inlarningsprocesser. Carlgren hjélper oss ldrare att se, inte bara de artefakter som fungerar
som hjdlpmedel for att lira andra, utan ocksa dolda artefakter som till exempel metoder och
vart tillvigagangssitt. Hon menar att det dr lika viktigt att fundera 6ver vad vi lér oss, pa
vilket sétt vi ska ldra och far inte glémma bort vad det &r vi lar andra. Om vi funderar pa dessa
tre viktiga punkter nidmligen “Innehall”, "Metod” och “Inldrning” kan vi paverka vart sitt
att liara barnen. Vidare fOrklarar Carlgren vitsen med att vi ldrare maste forstd hur



barnens/elevernas erfarenhetsvérldar ser ut. Den utgor vad de har lart sig och vad de kommer
att ldra sig 1 framtiden, och allt de lar sig hdnger ihop med den “sociala praktiken” de
befinner sig 1.

Vidare ser Carlgren (1999) minniskan som en social varelse och hans/hennes sociala
bakgrund priglas 1 skolans verksamhet och vardagliga tillvaro oavsett om det dr ett barn eller
en vuxen. Lirande ses inte ldngre som enbart kognitivt. Larande &r négot som sker mellan
individer och 1 relation till en social praktik (ett sociokulturellt perspektiv).

Carlgren (1999) menar att ldrandet dr situerat och hinger ihop med det sammanhang,
”diskurs”, det befinner sig i. Carlgren tycker att allt lirande &r normativt eftersom det hinger
thop med den kultur det befinner sig i. Om vi vill ldra barn sa att det vi lar ut blir en del av
deras livslanga ldarande, maste vi se till att forst forstd barnens erfarenhetsvirld och sedan
bygga vidare pa hans/hennes erfarenheter.

Ingrid Carlgren och Ference Marton (2004) papekar att variationsteori handlar om att om vi
forstar vad ndgot &r, ser vi ocksa vad det inte dr. Deras uppfattning ar att om en ldrare kan se
barnen som en del av den milj6 de vixer upp i, kan hon ocksad se barnens mojligheter och
vidare hjélpa och stodja dem i deras utveckling.

Johansson och Pramling Samuelsson (2003:116) redogdr for att barn lir sig frdn vuxna och
andra barn 1 sin omgivning. De séger att nir barnen tittar pa varandra och gor samma saker ser
man det som att barn harmar varandra. Ibland uppfattar pedagogerna detta pa ett negativt sitt.
Frégan ska inte vara hur man har lart sig utan vad man har lart sig och hur deltagandet har gatt
till. Samtidigt ska larare fundera pa, vad eller vem barnen fick inspiration och utmaningar av,
for sitt larande.

3:6 Pedagogens roll i samling:

Rubinstein Reich (1996) och Haglund (2004) skriver om pedagogens roll 1 en
samlingssituation. De anser att pedagoger har en betydelsefull stéllning i samlingen.
Pedagoger gor inplanerade pedagogiska aktiviteter tillsammans med barn dir de utgar fran
barnens behov. Eftersom barnen dr mottagliga for kunskap kan pedagogen skapa och planera
situationer ddr de fangar barnens intresse och uppmaérksamhet. Samling skapar en mojlighet
for samspel och kommunikation mellan pedagoger och barn.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999:73) menar att det &r viktigt att man som pedagog
lyssnar pa barnen och ér intresserad av vad de sdger. Genom detta visar man for barnet att han
eller hon dr en individ med meningsfulla asikter. Man ska som pedagog se barnen som
medmaénniskor och tala med dem istéllet for att tala till dem.

Berit Bae (1996) skriver om begreppet definitionsmakt som framforallt handlar om
maktpositionen som pedagogen har i1 forhallande till barn. Denna maktposition kommer fram i
pedagogernas sitt att kommunicera med barn och genom att ge respons péd barnens handlingar
och upplevelser. Bae menar att pedagoger maste kommunicera med barn pa ett sitt som
fraimjar deras sjdlvstdndighet, sjalvfortroende och respekt for sig sjdlv och den andre. Hon
papekar att en positiv kommunikation mellan barn och pedagoger bidrar till att oka
sjalvstandighet och sjalvtillit hos barnen. Det dr viktigt att pedagoger bemdter barn pa ratt
sdtt. [ denna relation betraktas forstaelse, inlevelse, Oppenhet och bekréftelse fran pedagogens
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sida som viktiga faktorer. Hon vérderar detta som enormt viktigt da det géller smabarn i
relation med vuxna.

Hur barn och elever behandlas samt hur verksamhet och undervisning gar till, fargas
oundvikligt av vuxnas och pedagogers syn pa barn. Detta sviara komplexa dmne &r ndgot alla
som arbetar med barn maste reflektera och ta stdllning till. Historiska traditioner,
samhallsklimat/politik och familjerelationer ar ndgra i raden av paverkande faktorer. Historisk
sett har dessa faktorer haft en mer framtonad betydelse nir barn ofta sdgs som noviser eller
inkompetenta (det oskrivna bladet). I dagens férhandlingssamhélle ser vi barnet som aktor.
”En aktiv deltagare 1 sin egen utvecklingsprocess” (Sommer, 2005:43). Detta pastaende visar
enligt Dion Sommer, som dr professor 1 utvecklingspsykologi, att barnet inte kan ses som en
individ helt utlimnad till yttre paverkan. Barnens utvecklingsprocess paverkas av en miangd
av faktorer, ingen del dr mindre betydelsefull &n den andra. Han menar alltsa att utveckling
uppstar i en Omsesidig process mellan aktérer dir barnen dr en aktiv sddan. Det dr genom det
aktiva deltagandet som barnen skapar de relationer som ligger till grund for personlig och
social erfarenhet, vilket i sin tur ligger till grunden for utvecklingen.

Men vad dr det dd som menas med kompetenser och det kompetenta barnet. Han menar att
dessa begrepp alltid bor anvéndas med stor eftertanke. Sommer skriver om problematisering
kopplat till begreppet ’det kompetenta barnet”. Han menar att risken finns att man tinker pa
barnen som en aktér i sin egen utvecklingsprocess som leder till individualisering,
sjalvstandighet och en forcerad kompetensutveckling. Man bor alltsa inte se barnen som helt
jamlikt bestdimmande individ i alla ldgen. Det kan leda till allt for stort och for tidigt ansvar
for barnen. Vuxna och pedagoger bor istdllet ses som mer kompetenta och i den rollen
fungera mer som guider dér “gradvis delegering av ansvar och sjdlvbestimmande” (Sommer,
2005:49) bor tillampas.

3:7 Barnperspektiv

Vi anser att barnperspektiv dr en viktig del av vart arbete. Samlingen handlar om barn och
deras ldarande. Darfor tycker vi att det dr viktigt att ta med barnperspektivet. Enligt 1droplanen
for forskolan ska verksamhet utgd fran barnens erfarenhetsvirld, intressen, motivation och
drivkraft for att soka kunskap (Utbildningsdepartement, 1998:10). Har menar man att
pedagoger maste sitta barnen 1 centrum och utgé efter barnens behov. Barnen har mycket att
ge fran sin egen erfarenhetsvirld. De har varierande intressen och barn soker kunskap sjilva.
Vér roll som vuxna och pedagoger ér att motivera barnen och ta deras synpunkt och intresse
ndr man viljer aktiviteter.

Birgitta Qvarsell menar (enligt Johansson, Pramling Samuelsson, 2003:46) “Att betrakta
nagot ur barnens perspektiv dr detsamma som att forsoka forstd hur vérlden ser ut om vi tar
barnens position forsoker se och forsta med deras 6gon och sinnen”. Vidare menar de att ens
barndom inte dr ndgot man ldmnar bakom sig utan barndomen f6ljer efter individen. Den bér
man med sig och reflekterar 6ver hela tiden. Det handlar mycket om att sitta barnen i
centrum och forsoka forstda med deras 6gon. Barnperspektiv kan betyda vilken plats man ger
barnen 1 samlingens helhet.

Enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2003:47) ska man som lérare respektera barnen
som en individ med egna rattigheter och lata dem bilda egna uppfattningar. De anser att synen
pa barnen har dndrats genom tiderna. Man ser inte ldngre barnet som ett tomkérl som ska
fyllas utan som en kompetent individ som ténker, observerar, resonerar och som skapar sin
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egen plats pad forskolans och skolans arena. Barnombudsmannen, (enligt Johansson och
Pramling Samuelsson 2003), menar att som vuxen och pedagog maste man kunna forsta att
barnen dr virda att lyssna till samtidigt ska man anstrdnga sig for att bli delaktig i barnens
varld. Detta kridver en aktiv pedagogisk roll, intresse och engagemang. De menar att den
kunskap pedagoger behover moéta redan finns hos barnen och att det bara ar att stimulera deras
kompetens pa deras egna villkor.

3:8 Sammanfattning

Vi anser att dessa valda teorier kan stddja oss 1 var undersokning s att vi lattare kan fa svar
pa vara fragestillningar och uppna vart syfte. Vi tycker att det sociokulturella perspektivet
belyser samspel och detta syns tydligt i Rubinsteins Reich och Haglunds definition av
samlingen. De betonar att barnen lér sig i samspel med vuxna och andra barn i en gemenskap
som samlingen star for. Vidare kommer vi att diskutera och analyserar vért resultat utifran
dessa teoretiska ansatser.
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4 Metod

Vi ér tre studenter som har valt att utfora denna undersokning tillsammans. Anledningen é&r att
vi har gemensam inriktning - Barn och ungas uppvdixtvillkor, ldrande och utveckling, men
anda varit med olika &ldersgrupper under var verksamhetsférlagda del av utbildningen. Vi har
diskuterat vara upplevelser kring samling och kommit fram till att vi vill titta ndrmare pa om
det finns tydliga skillnader mellan aldersgrupper.

I detta avsnitt beskriver vi den metod vi har anvént vid var undersékning. Vi har valt att gora
empirisk datainsamling dér vi utgér fran kvalitativa intervjuer med pedagoger samt deltagande
observationer av samlingar. Efter att ha samlat en hel del material har vi gjort en analys. Héar
forsoker vi sitta ljus pad de viktigaste fragorna nér det giller pedagogernas sétt att anvinda
samlingen som ett lirande moment i1 forskolan och 1 forskoleklass samt pedagogernas
forhallningssdtt runt detta. Vi tycker att véar wundersokning kan Dbidra till
verksamhetsutveckling och var egen utveckling, i synnerhet som blivande pedagoger.
Samlingar forekommer vid flera tillfdllen i forskolans och forskoleklassens verksamheter och
ses som ett viktigt inslag fran barnens och pedagogernas perspektiv. Vi sjdlva anser att det
finns manga och goda mojligheter till att vidareutveckla detta moment eftersom det kan bidra
till barns ldrande.

Vi boérjar med val av metod. Dérefter tar vi upp etiskt forhéllningssétt och beskriver var
undersokningsgrupp under tva rubriker dir det ena dr observationsgrupper och det andra &r
intervjugrupper. Under denna del visar vi en viss del av datainsamling i form av tabeller.
Sedan tar vi upp genomforande av observationer och intervjuer.

4:1 Metodval

Vért syfte med undersokningen &r att visa pedagogernas syn pa samling 1 forskolan och
forskoleklass. Vilka svarigheter och mojligheter finns inom samlingar och vilka forvantningar
har pedagogerna kring detta moment? Vi anvénder oss av bade observationer och intervjuer
for att kunna belysa vért syfte.

Bo Johansson och Per Olov Svedner (2006:11) anser att det finns fordelar med att anvidnda
flera olika metoder. Darigenom kan man belysa sin problemstillning frén flera olika héll och
kan fa betydligt djupare och tydligare forstaelse. Av denna anledning har vi valt att anvinda
bade observationer och intervjuer som metod 1 var undersékning.

Enligt Staffan Stukat (2005:38-39) finns det, i en ostrukturerad intervju, ett redan faststéllt
amnesomrade men intervjuaren far fritt bestimma vilka fragor hon/han vill stilla, och 1 vilken
ordningsfoljd, beroende pa situationer. Johansson och Svedner (2006) drar samma slutsatser
men namnger ostrukturerade intervjuer som kvalitativa intervjuer. De anser att kvalitativa
intervjuer och observationer dr de mest primara metodvalen, framf6rallt for blivande lérare 1
forskolan och skolans tidigare ar, for att f4 fram den information man soker vid ldrarexamen.
De tycker att kvalitativa intervjuer ger intressanta och ldrorika resultat nédr det géller bland
annat ldrarens syn pa elever, undervisning, forhdllningssétt, malsdttning och planering
(2006:41).

Vér undersokning handlar just om pedagogernas syn pa samlingen och darfér har vi anvént
oss av kvalitativa intervjuer. Vi véljer kvalitativa intervjuer for att fi fram ett friare samtal

13



med pedagogerna. Vi vill fa ut det dolda i pedagogernas syn som ibland kan upplevas svart att
fa fram 1 forutbestimda fragor eftersom man saknar mdojlighet till att stdlla foljdfragor 1 de
strukturerade intervjuerna.

Stukat (2005:41) anser att tva personer under ett intervjutillfdlle kan upptécka mer &n vad en
person kan gora. Han tycker ocksa att man genom att vara tva kan ha tvé olika fokus under
intervjun. Samtidigt sédger han att risken finns att den som intervjuas kan uppleva sig i
underlédge, det kan da 1 viss man péverka svaret.

Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson, Lena Wéngnerud (2007:291-292) menar
att man ska vélja intervjupersoner som ar frdmlingar, med andra ord ska man vilja
intervjupersoner som man sjilv inte kidnner. Vidare forklarar de att om personen man viljer
att intervjua dr frimmande kan respondenten litt 6ppna sig med tanke pé att de inte fortsatter
umgds med intervjuaren efter intervjun.

Vidare skriver de om direktobservationer och berittar nédr det ar ldmpligt att anvénda dessa.
De ger néagra allménna riktlinjer som ér:

(1) ndr man vill studera sddant som ar s sjalvklart for manniskor att de inte tanker pa
att berétta om det i intervjuer; (2) niar man kan misstinka att diskrepansen &r stor mellan
vad méanniskor sdger att de gor och vad de faktiskt gor; (3) nér fokus dr pa sma barn
eller andra ménniskor som har svart att uttrycka sig verbalt; [...] (Esaiasson m fl,
2007:344).

Med detta 1 tanken och for att fa en tydlig uppfattning av pedagogernas syn samt att se
svarigheter och mojligheter sa valde vi att géra bade observationer och intervjuer.

Stukat (2005) samt Johansson och Svedner (2006) beskriver generaliserbarheten. Den innebir
att genom att gora undersokningar kan man fa fram ett resultat som representerar en storre
grupp méanniskor dn dem man har undersokt. Vi har 1 var undersékning gjort intervjuer med
nio pedagoger och observerat tre forskolor samt en forskoleklass for att undersoka
samlingssituationer. Vi d4r medvetna om att var undersokning innehaller fa intervjuer och
observationer, sirskilt nar det géller forskoleklass. Vi anser dnda att undersokningen gar att
generalisera som fenomen eftersom samlingen forekommer i de flesta verksamheter och har
en lang och tydlig tradition bakom sig. Den &r bunden av sin rutin och sker pa en forutsatt tid
under den dagliga verksamheten. Samtidigt &r vi medvetna om att det finns en nyanserad bild
av samling ute i verksamheterna. Darfor anser vi att var undersokning inte gar att generalisera
over hela verksamheten.

4:2 Undersokningsgrupper

Hér ger vi en nidrmare beskrivning pa vara undersokningsgrupper. Vi véljer att dela dem i
observationsgrupper och intervjugrupper eftersom det finns variation mellan vilka som é&r
under observation och vem som finns med i intervjuer.

4:2:1 Observationsgrupp

Vi gjorde observationer i tre forskolor och 1 en forskoleklass. Den forsta forskolan vi
observerade har barn mellan 1 och 3 ar. Denna forskola bestar av 4 avdelningar och ligger i en
storstadsmiljé. Det finns 16 barn pa avdelningen och arbetslaget bestar av en forskolldrare och
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tva barnskotare. En av dessa tva barnskotare ledde vér observationssamling. Denna dag var 10
barn nérvarande.

Den andra forskolan vi besokte har barn mellan 1 och 5 ar. Forskolan ligger i utkanten av en
storstad och har tvd avdelningar. P4 denna avdelning finns det 17 barn. Dir arbetar en
forestandare, en forskolldrare och tva barnskdtare. Det var forestindaren som genomforde var
observationssamling. Denna dag var 12 barn nirvarande.

P& den tredje forskolan finns barn mellan 3 och 5 ar. Skolan ligger mitt 1 storstadsmiljo och
ndra till ett stort naturomrade. Forskolan bestar av en avdelning med 21 barn. Dir finns tva
forskolldrare, en barnskdtare och en resurspersonal. Det var resurspersonalen som ledde
observationssamlingen denna dag och 19 barn var nirvarande.

Till sist besokte vi en forskoleklass med barn mellan 6 och 7 ar. Skolan ligger mitt i en
storstadsmiljé. Det dr en F-1:a med 25 barn (tillsammans i bada klasserna). Detta dr en
resursavdelning med négra barn med sérskilda behov. Har arbetar en lérare, en forskolldrare,
en fritidspedagog och en specialpedagog. Det var 21 barn narvarande och en ldrare 1 engelska
genomforde var samling.

Vi viljer att kalla dessa grupper forskola 1, forskola 2, forskolan 3 och forskoleklass for att
underlétta for ldsaren. Vi ser alla vuxna som finns i barnens omgivning som pedagoger och
kommer vidare 1 arbetet att kalla dem for pedagoger.

4:2:2 Intervjugrupp

Totalt har vi intervjuat nio pedagoger. P varje forskola/skola vi besokte valde vi att intervjua
minst tva pedagoger. Vi har intervjuat en nyexaminerad ldrare for tidigare aldrar men fick
tyvarr ingen mojlighet att delta i ndgra observationer hos henne.

Verksamhet Yrkestitel erfarenhet
Forskolan 1 (1-3ar) | Forskollarare 39 ar
Barnskotare 2lar
Forskolan 2 (1-6ar) | Forskollarare 30 ar
Barnskotare 6 ar
Forskolan 3 (3-5ar) | Forskollarare Sér
Barnskotare 4ar
Forskoleklass (F-1) | Larare 10 ar
(6-8 ar) Fritidspedagog 15 ar
Nyexaminerad Larare for tidigare |snart 1 ar
aldrar

4:3 Genomforande:

Vi borjade genomférandet av vért arbete genom att forst se Over hur manga
undersokningstillfdllen och intervjutillfillen vi behovde. Vi kontaktade var sin
undersokningsplats och efterfragade mdjligheter att kunna triffa pedagoger for intervjuer och
for eventuella observationer. Vi fick tillatelse fran alla platser. Vi samrddde med véra
undersokningsplatser under examinationen om eventuella behov av att skicka
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tillatelsedokument till fordldrar pa respektive forskolor och skolor. Vi fick svaren och nddde
slutsatsen att vi kunde avstd fran detta eftersom vi inte skulle gora nigra direkta intervjuer
med barn. Diaremot skulle vi ha ett muntligt samrad med samtliga rektorer for att utfora var
undersokning. Vi fick tillatelse fran alla rektorer att utféra var undersdkning.

Nar vi diskuterade fram véra intervjufragor utgick vi frdn de erfarenheter och upplevelser som
vi har samlat pa oss under utbildningens géng. Vi har fitt manga olika tips och synsitt pa
samlingar bdde under var teoretiska och praktiska del av utbildningen. Var tanke var att ta
fram intervjufragor som skulle gora att vi far en klarare bild av hur pedagogerna tanker kring
samlingssituationer. Vi ville veta om pedagogerna uppfattar samlingen som en situation dér
det finns stora mojligheter. Var utbildning har ocksa givit oss en 6kad medvetenhet om vikten
av att introducera matematik och sprédk i forskolan. Vi ville déarfor ocksd se hur vil
pedagogerna ute i verksamheten dr medvetna om denna mojlighet och om de anser att
samlingen kan vara ett tillfdlle att synliggora dessa &mnen for barnen. Vi ville ocksa, med
hjélp av fragorna, se om pedagogernas handlande 1 observationerna speglar det synsitt de har
om samlingen.

Under en hel veckas period utférde vi intervjuer (se bilaga) samt observationer i tre forskolor
och en forskoleklass. Vi triffade flera pedagoger och intervjuade sammanlagt nio av dessa,
déribland en nyexaminerad pedagog.

4:3:1 Observationer

Vi valde att delta i varje samling tillsammans med andra pedagoger och barn. Rubinstein
Reich och Wesén (1986) namner dessa typer av observationer som deltagande observationer.
De forklarar att deltagande observation dr en metod da en observator aktivt deltar i1
verksamhet som den ténker observera. Vi deltog aktivt genom att sjunga, lyssna, beritta och
delta i samlingens aktiviteter. Vi valde for det mesta att anteckna direkt efter samlingarna. Vi
ville heller inte ta barnens uppmairksamhet fran aktiviteten eller forstora stimningen genom
att endast sitta vid sidan om samlingen, for att anteckna.

Vid de flesta observationstillfdllena valde vi att vara tillsammans utom vid de tillfdllen da
personalen onskade att vi skulle vara farre. D& valde vi att utesluta den person av oss som har
haft langst kontakt p& observationsplatsen och de mer obekanta fick vara med. Detta gjorde vi
for att denna person redan hade varit delaktig vid andra samlingar och da kéndes det mer
relevant att f4 en ny synvinkel pd samlingen. Vi valde att vara tillsammans eftersom vi tyckte
att detta gav oss en mer omfangsrik och gemensam inblick.

Vi tycker, att dé vi alla fick delta tillsammans under observationer, sa underlédttade det for oss
att tolka och forstd undersokningarna och det har d& &ven underldttat 1 var analys av
resultaten. Samtidigt gick det bra att vara tvd vid observationerna da vi lyckades byta
synpunkter. Vi valde att inte fora anteckningar under samlingarna déd vi tdnkte att det kunde
stora barnen. Istillet valde vi att om mojligt delta alla tillsammans for att fa en bredare syn pa
samlingssituationen. Direkt efter flera av samlingarna antecknade vi vara observationer.
Sedan diskuterade vi det som vi hade observerat och antecknat i samband med observationer
och intervjuer. Om mojligheten inte fanns att anteckna och diskutera direkt efter gjorde vi det
vid ndrmaste tillfdlle. Detta gjorde vi for att inte tappa bort viktig information.
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4:3:2 Intervjuer

I vért syfte ndmner vi att vi vill finga pedagogernas syn pa fenomenet samlingar. Darfor
bestimde vi att bara intervjua pedagoger och inte barn. Vi planerade ett visst antal
grundfrdgor som vi utgick fran. Vi ville synliggéra deras uppfattning kring
samlingssituationen, innehall, planering, krav eller mojligheter, matematik, sprak osv. Vi ser
att intervjuerna och observationerna kompletterar varandra. Vi borjade med att ta
telefonkontakt med véra undersokningsplatser. Redan vid telefonkontakten gav vi en kort
presentation av vad vi tinkte genomfora fast undvek att ga in pa detaljer av ridsla for att fa
forutbestdmda svar i de kommande intervjuerna. Alla var hjdlpsamma och stéllde upp pa vér
undersokning trots att ménga forskolor visade sig vara upptagna med inskolningar av nya
barn. Intervjuer genomforde vi i personalrum efter observationerna. Vi valde att utgd fran
redan beskrivna intervjufragor som vi vidare valde foljfragor till. Vi fick vara ostorda av 6vrig
verksamhet under dessa tillféllen.

Vid de flesta intervjustillfdllen genomforde vi intervjuerna en och en. Vid tva tillfdllen valde
vi att vara tva. Vi gjorde kvalitativa intervjuer med nigra fasta grundfragor. Under intervjun
stéllde vi dven fria foljdfragor beroende pa hur pedagogerna svarade. Vi ville uppné en 6ppen
samtalsmiljo for att fa ett djupare resonemang runt vara fragor.

I de forsta fyra intervjuerna anviande vi bandspelare tillsammans med anteckningar med
papper och penna bredvid. Vi valde bandspelare i bdrjan for att kunna é&terlyssna pa
intervjuerna vid behov och vid senare tillfillen. Vi ansag att det var bést att genomftra
intervjuerna en och en eftersom vi kunde aterga till det material vi spelat in. Snart upptéackte
vi ett tekniskt problem med vér bandspelare vilket gjorde att vi antecknade vid de resterande
intervjutillfdllena. Under de andra intervjuerna valde vi att vara tva for att en person skulle
kunna stilla frigor medan den andra antecknade svaren. Att vara tva underlédttade en hel del
och skapade ett lugn vid intervjutillfidllena.

Efter att insamlingen av undersokningsmaterialet var fardigt diskuterade vi detta tillsammans.
Vi hade redan gjort en uppdelning av material fran bdrjan av intervjuerna da vi alla
intervjuade olika personer. De flesta intervjuerna var redan nedskrivna sa vi renskrev
materialet innan vi borjade diskutera. Vid diskussionen fick varje person berdtta om sin
intervju och sedan diskuterade vi allt 1 hel grupp. Efter detta valde vi den information som var
relevant for var undersokning, kategoriserade resultat och skrev rent allt material. Det gjorde
vi for att vi kunna analysera vart resultat.

4:4 Etiskt forhallningssatt

Béde Stukat (2005) och Johansson och Svedner (2006) skriver om anvisningar som
Humanistisk-samhéillsvetenskapliga forskningsrddet har utarbetat for forskningsetik vid
samhéllsvetenskaplig forskning. De anser att dessa krav/anvisningar maste uppfyllas nir man
bedriver forskning.

Dessa anvisningar dr att alla deltagare ska fa en rittvis och begriplig beskrivning av
undersokningen och dess syfte innan den borjar. Deltagarna ska samtycka till deltagande och
om deltagaren inte dr myndig ska deras vardnadshavare och pedagoger samtycka till deras
deltagande. Deltagaren ska vara anonym, ska fa mojlighet till att stilla fragor eller avbryta sitt
deltagande nar som helst under undersdkningens gang. Ingen méanniska ska komma till skada
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vare sig under forskningsprocessen eller nér resultat presenteras (Stukat, 2005; Johansson &
Svedner, 2006).

Med dessa anvisningar 1 grunden tog vi kontakt med alla deltagare innan vi bérjade med véar
undersokning. Vi tog kontakt med pedagogerna per telefon och presenterade véar
undersokning 1 korta drag. Vi beréttade dven tydligt om vért syfte med undersokningen och
vara huvudfragor. Det vi avstod frdn var en detaljerad beskrivning av undersékningen och
intervjufragorna for radslan av att inte avsloja alltfor mycket. Vi beréttade fran borjan om var
intention att anvdnda bandspelare under intervjuerna med pedagoger. Alla samtyckte till
deltagande.

Nar det giller observation av barngruppen valde vi att avsta fran att ta skriftligt samtycke fran
vardnadshavare, detta i samrad med pedagoger pa véara undersokningsstéllen. Vi valde att
avsta eftersom vi inte genomforde direkta samtal med barn och vi samlade inget material som
handlar sirskilt om barn i samlingssituationer. Vart syfte &r att synliggdra pedagogernas
forhallningssétt och darfor valde vi att enbart gora intervjuer med pedagoger. Vi tycker att
dessa samtal ocksé ger oss en inblick 1 barnens tankar och perspektiv.
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5 Resultat

I detta avsnitt redovisar vi resultatet av var undersdkning. Vi visar vad vi har fétt fram av véra
observationer och intervjuer. Vi borjar med att visa strukturen pa vara observerade samlingar i
tabellen nedan. Sedan beskriver vi véara observationer mer i detalj. Vi tar sedan upp de
intervjufragor och de svar vi fick. Vi véljer hér att kategorisera materialet i olika tema som vi
anser passar ihop med vart syfte och problematiseringar.

5:1 Observation av samlingar i olika verksamhet

Under detta avsnitt beskriver vi forst strukturen pa observerade samlingar. Sedan gor vi en

utforlig resultatbeskrivning av gjorda observationer.

5:1:1 Struktur pa observerande samlingar:

Grupp Forskolan 1 Forskolan 2 Forskolan 3 Forskoleklass
bAntal nérvarande | 10 parn 12 barn 19 barn 21 barn
arn
Samlingsledare | Barnskotare Forestdndare Resurspersonal | Lérare i
engelska
Placering Halv cirkel pa I en cirkel pa I en cirkel pa I en cirkel pa
golvet golvet golvet golvet
Antal ganger 4 till 5 5 fasta och 10 fasta och 3 samlingar om
ggr/vecka flera sma vid flera sma vid dagen, 5
behov behov ggr/vecka
Tid pé dagen Mellan k1. 9:00 | Mellan kl. 9:15 | Fruktstund kl. | KI. 9:00, kl.
& 9:30 & 9:45 9:15 & Mellan | 12:45 &
11 & 11:30 kl.14:45
Antal minuter 15 till 20 min. cirka 30 min. Fruktstund 15 | 30 min med
min & fruktstund,
storsamling dagens
mellan 15 till avslutning i ca
20 min. 15 min. &
fritidssamling
mellan 15 till
20 min.

5:1:2 Samling Forskolan 1 (1 till 3 &r)

Samlingen borjade med att barnen sitter i en halvcirkel. En forskolldrare, en barnskétare och
en vikarie deltog i1 samlingen. Vi var, alla tre, ocksa med under samlingen och blir kort
presenterade, av samlingsledaren, som géster pa forskolan. Just denna dag inskolades en
flicka, darfér var ocksa den nya flickan och hennes mamma med pé samlingen. Pedagogen
hilsade pa barnen och barnen hilsade tillbaka. De sjong namnsangen tillsammans och dérefter
rdknade de barnen. Pedagogen anvinde sina fingrar till att visa antal barn som var nirvarande.
De kom fram till att det var 10 barn pa samlingen idag. Sedan bdrjade pedagogen beritta
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sagan ’Guldlock och de tre bjérnarna”. Hon kunde berittelsen utantill och som material hade
hon smé dockor, fatdljer och singar. Barnen sdg fangslade ut av hennes berittande, de satt
tysta och lyssnade. Vi sdg att hon saknade en del material till berdttelsen, som t ex tallrikar till
grot.  Efter berittelsen sjong de "Bjornen sover” och ”Dansa lilla nallebjorn™ tillsammans
med rorelser och dans. Forskolldraren spelade gitarr till sénger. Barnen tyckte det var roligt
och var med under hela samlingen. Sedan fick barnen sitta sig ner och ett barn fick dela ut
frukt. Under tiden forklarade forskoleldraren att de hade borjat lata barnen tridna pa att dela ut
frukten eftersom de maérkte att barnen hade svért for turtagning, i denna alder. Detta behovde
barnen trdna pa. Nér barnen hade dtit upp sin frukt sjong de slutsdngen. Dérefter berittade
pedagogen att de skulle ga ut och uppmanade nagra att ga pa toaletten medan de andra skulle
ga och ta pé sig ytterkldderna. Alla sprang ivdg och samlingen var slut. Vi hade observerat att
barnen inte fick utrymme att stilla fragor eller beritta sina egna tankar.

5:1:3 Samling Forskolan 2 (1 till 5 &r)

Samlingen borjade med att barnen uppmanades att sitta i en ring av en pedagog. Trots det satt
nagra av de storre pojkarna inte pa sina platser men var dnda delaktiga i samlingen. Barnen
satt ner pa golvet men pedagogen valde sjdlv att sitta pa en 1ag stol eftersom hon ténkte spela
gitarr. Vi tre satte oss ocksa i ringen och blev presenterade, av pedagogen, som gister. En
pojke som var ungefdr ett ar fick sitta i en barnstol som placerades i1 ringen. En av
pedagogerna forsokte flera génger fi4 honom att sitta i sin stol, med bélte pa, men
misslyckades, eftersom pojken végrade, grit och gidrna ville vara pa golvet och rora sig. Till
slut gick denna pedagog till ett annat rum med pojken, eftersom det sdgs som storande.
Pedagogen berdttade ocksa for oss att det var svart att hélla koll pa pojken eftersom han
gillade att klattra upp och kunde vara overallt. Pedagogen borjade med att ha ett upprop for att
se vilka barn som var nédrvarande. Sedan sjong de en hélsningssang tillsammans, med gitarr,
och rdknade barnen 1 samlingen. Dérefter pratade de om vilken dag 1 veckan det var just den
dagen. Barnen fick rdacka upp handen for att svara. Pedagogen valde vem som fick svara och
alla barn fick chans att svara. De gick igenom alla veckodagar och farger pa kort. De sa alla
namn pa veckodagarna bade framlidnges och baklédnges. Darefter trinade de pd sanger som de
skulle sjunga tillsammans pa gardsfesten i sommar. Efter detta sjong de en sommarsidng
eftersom pedagogen tyckte att det var soligt ute. Slutligen stod de upp och sjong en
rytmiksang. Efter det var det dags for fruktstund och pedagogen valde ut ett barn for att dela
ut frukten. En av pojkarna ville girna dela ut frukten men pedagogen sa att han inte fick gora
det pa grund av att han inte hade lyssnat pa hennes uppmanig att sitta stilla 1 ringen. Snart
hade alla barn atit fardigt. Strax efter det fick barnen gé tva och tva och kla pa sig for att ga ut.

5:1:4 Samling Forskola 3 (3 till 5 &r)

Vid samlingen satt barnen i ringen pa golvet. Eftersom barnen kom direkt fran utevistelsen
tog det en stund innan alla barnen blev klara och kunde samla sig. En resurspersonal holl 1
samlingen och en forskolldrare satt med. Vi var tva som deltog, da personalen trodde att det
skulle bli for mycket for barnen om vi alla tre var med. Nér alla var pé plats borjade de att
sjunga vidlkomstsdngen. Sedan var det upprop. Darefter lade pedagogen ut nagra kort pa
golvet med baksidan uppat. Ett barn 1 taget fick vinda pa ett kort och utifran bilden fick
barnen gissa vilken séng det var som de skulle sjunga. Trots att det var resurspersonalen som
hade samlingen sa fick vi uppfattningen av att forskolldraren styrde med hjilp av engelska
kommentarer. Engelskan anviands for att endast pedagogerna och inte barnen ska forsta vad
som sdgs. Exempel pa kommentarer kan vara vilka barn hon tyckte skulle fa vinda kort. De
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hann sjunga fem sanger innan det knackade pa dorren. En pedagog och ett duk-barn kom in
med matvagnen. De blev dock avvisade av forskolldraren som ansag att samlingen inte var
slut. Barnen sjong en sang till innan de fick komma in med matvagnen igen. Barnen sjong da
en “mat - sang” och dérefter fick duk-barnet berdtta om dagens mat. Sedan fick barnen sétta
sig vid sina platser och samlingen var slut.

5:1:5 Samling Forskoleklass (6/7 ar)

Barnen borjade med att sitta i en ring och dta frukt. Under tiden fick barnen rdacka upp handen
och beritta “fria tankar”. Sedan berittade pedagogen att samlingen borjar. De borjade med att
rdkna barnen for att se hur manga som var déir. Sedan fragade pedagogen barnen om de visste
vad gruppen brukade gora pa torsdagssamlingen. Barnen svarade att pa torsdagar pratar de
om frukter pa engelska. De borjade med att sjunga en fargsdng med teckensprék pa engelska.
Teckenspraket som de anvinde sig av gillde endast i denna sdng och bearbetades eller
forklarades inte. Dérefter sjong de ndgra sédnger pa svenska som “Imse vimse spindel...”.
Sangerna de sjong var dock inga fruktsanger. Pedagogen gick en runda och varje barn fick
beritta vilken frukt hon/han hade och vad den heter pd engelska. Ett barn fragade om
pedagogen ville skriva upp orden som sades men blev snabbt tillbakavisad. Efter att alla barn
hade fétt siga namn pé sina medhavda frukter visade pedagogen ett stort blddderblockspapper
dir det fanns ritad frukt. Hon maélade till de frukterna som saknades. Till sist sjong de en
annan sang pa engelska: "Wheels of the bus go round...”. Slutligen berdttade pedagogen kort
om barnens ldxa innan de fick ga ut pa rast.

5:2 Vara slutsatser fran observationerna

Alla pedagogerna har likheter 1 sitt uppldgg av samlingarna. Under alla vara
observationssamlingar borjade man med att sjunga ndgon form av hélsningssang som en slags
start pa samlingen. Vi kunde for 6vrigt se att sdngerna var en stor del av samlingarna. Vid alla
samlingstillfdllena valde man att sjunga tillsammans. Detta oavsett om samlingen var en ren
sangsamling eller om det fanns ndgon annan tanke med den. Sang och musik har stor
paverkan pa barnens utveckling och trénar barnens sprak och begreppsuppfattning (Granberg,
1999). Det ar ocksa en stor fordel om man anvénder sig av rorelser till de olika sangerna.
Barnen 1dr med hela kroppen och utvecklar sitt sprak med hjilp av hela kroppen. For de yngre
barnen ar det sdrskilt bra da barn som dnnu inte har lért sig prata kan vara delaktiga i séngerna
med hjélp av rorelser (Granberg, 1999).

De flesta samlingarna bestod av nagon form av upprop eller bekréftelse pd vilka barn som var
ndrvarande. Forskola 1 sjong en namnsang. Forskola 2 och Forskola 3 hade en form av
upprop frén en lista, ddr barnen fick svara pa om de var ndrvarande. Forskoleklassen nimnde
diremot Overhuvudtaget inga namn pa barnen 1 samlingen. Under de fyra
samlingsobservationerna vi var pa, var det endast forskola 2 och 3 som uppmérksammade de
barn som var franvarande och gjorde det endast genom upprop av deras namn. Detta var ett
snabbt genomfOrt moment i1 samlingen. Det lades 6verhuvudtaget ingen fokus pd de
franvarande barnen. De Gvriga i gruppen fick inte veta om de var sjuka eller lediga. I Lpf0 tar
man upp att:

Forskolan ska uppmuntra och stirka barnens medkénsla och inlevelse i andra
maénniskors situation (Utbildningsdepartement, 1998).

Detta blir svart for barnen att géra nir pedagogerna inte bendmner alla individer i gruppen.
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Granberg (1999) anser att det dr viktigt att uppmérksamma alla barn i gruppen oavsett om de
4r nirvarande eller inte. Hon menar att varje barn ska bli bekriftad av gruppen. Aven barn
som inte dr ndrvarande kédnner sig betydelsefulla nir de vet att de uppmérksammas i
forskolan.

5:2:1 Placering/miljo

Placeringen under samlingssituationen var likartad 1 alla aldersgrupper. Alla satt pd golvet pa
en stor matta. Vanligast var att man satt 1 ring. P4 forskola 1 valde man diaremot att sitta i en
halvcirkel. Anledningen, till denna placering var enligt de sjélva, att alla barn skulle se
samlingsledaren tydligt samt att samlingsledaren skulle kunna se wvarje barn. Under
sagostunden passade denna placering da den medforde att alla barnen tydligt kunde se
samlingsledaren och all material som hon hade till sagan. Granberg (1999) anser att halv
cirkel passar bra som placering da samlingsledaren har nagot att formedla till barngruppen.
Frobel pratar om sluten cirkel dér alla ar en del av gemenskapen. Rubinstein Reich (1996) och
Haglund (2004) drar samma slutsatser och menar att en hel cirkel ar idealisk form for
samling. Bada namner samtidigt att en halv cirkel kan vara en bra placering vid de tillfallen
pedagogen vill formedla nagot till gruppen.

5:2:2 Matematik och Sprak

I béde laroplanen for forskolan (Lpfo 98) och skolan (Lpo 94) stir det att matematik ska
finnas som innehédll 1 verksamheten. Vi mérkte att alla forskolor utom forskola 3 anvénde sig
av matematik nir de tillsammans med barnen rdknade antal nérvarande 1 samlingen. Detta var
dock den enda matematik vi noterade i samlingen. Ingen av samlingssituationerna anvénde
man sig av ytterligare matematiska utmaningar for barnen.

Genom att géra matematiska begrepp till en del av sin erfarenhetsvarld utvecklar barn
matematiken som sprak (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:78).

Pedagogerna ska fa barnen medvetna och intresserade av nidr de anvdnder matematiken 1
vardagen. Barnen lér sig inte rdkna om de endast far rdkna for raknades skull. Rdkningen skall
vara kopplad till ndgot meningsfullt for barnen. Det dr dd de lar sig som bédst (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 1999).

For att trdna och utveckla barnens sprak dr det viktigt att barnen far trdna och prata i gruppen.
I laroplanen for forskolan star det att ”Forskolan ska stridva efter att varje barn utvecklar sin
forméga att lyssna, beridtta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar”
(Utbildningsdepartement, 1998:9). Under observationerna lade vi mairke till att endast
forskola 2 samt forskoleklassen forsokte slédppa in barnen i dialog till en viss del. Medan i
andra observationer forde man inte nagon dialog alls med barnen. Det enda tillfadllena da
barnen var aktiva var nir de sjong de olika sdngerna. Pramling Samuelsson och Johansson
(2003) anser ocksa att som pedagog ska man anstrdnga sig att vara delaktig i barnens vérld
och lyssna pa barnen genom att visa intresse och engagemang.

5:2:3 Planering

Endast forskola 1 hade en vélplanerad samling. Dagens samling var en sagosamling, dér
material fanns och samlingsledaren var vil bekant med sagan och lade upp innehallet pa ett
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fangslande sétt for barnen. Hon hade dven planerat sanger som passade till sagan hon
berdttade. Hela samlingen foljde en rod trdd. Samlingen 1 forskoleklassen var en
aterkommande 6vning som genomfOrs varje torsdag. Samlingens innehall dr di engelska
frukter. Trots att denna da skall vara vél genomtiankt uppfattade vi ingen rod trad. Pedagogen
tog upp flera olika saker under samlingens gang. En del sdnger sjongs pa engelska och andra
pa svenska men ingen av dessa sanger var kopplade till frukter. Innehéllet i samlingen skall
vara vél planerat av ledaren som dven ska ta hinsyn till barnens intressen (Haglund 2004).

5:3 Viéra slutsatser fran intervjuerna

Hér beskriver vi resultat av de intervjuer som vi gjorde. Vi valde att intervjua nio pedagoger.
Vi intervjuade de flesta déar vi gjorde véra observationer. Undantaget var den nyexaminerade
pedagogen som vi intervjuade for att f4 en uppfattning om den nya ldrarutbildningen har
skapat nagon skillnad i lararnas synsétt.

5:3:1 Innehall

Utifrén intervjuerna kunde vi se skillnader mellan forskolan och forskoleklass i samlingens
innehdll. Inom de forskolor vi besokte lade pedagogerna stor vikt vid sdng och musik i
samlingens innehdll. Andra vanliga samlingar dr ocksd rytmik och sagostund. Granberg
(1999) tar upp att alla dessa moment &r viktiga for att frimja barnens spréakutveckling.

I forskoleklassen lagger daremot pedagogerna mer fokus pa vad som é&r aktuellt inom
verksamheten. De kan t ex ta upp konflikter som har uppstétt foregaende dag, eller lamnar ut
information om vad som hinder under dagen. Barnen dr mer delaktiga i samlingen och de far
olika uppgifter dir barnen lér sig att prata infor gruppen. Karlsson, Melander, Pérez Prieto och
Sahlstrom é&r alla forskare vid Uppsala universitet. De skriver att

Utmaérkande ar ocksa att verksamheten i skolan inte utgar fran det enskilda barnet pa
samma sitt som i forskolan, utan att det dr andra &n barnen sjilva som t. ex. bestimmer
och delar in &mnena (Karlsson, Melander, Pérez Prieto & Sahlstrom, 2006:34)

Pedagoger i forskolan har en annan betoning pé det de gor under samlingen. Detta syns tydligt
1 det en av pedagogerna i forskoleklassen utrycker vid intervjutillfallet. Hon beréttar att de har
tva nallar som far f6lja med nagra barn 6ver helgen. Under méndagssamlingen far dessa barn
beritta vad de har gjort under helgen. De andra barnen och pedagogerna far stilla fragor.
Detta gor (enligt pedagogen) att barnen fér trédna sig att framtrdda och prata infér gruppen.
Dessutom lér sig de andra barnen att lyssna och stélla fragor.

5:3:2 Pedagogernas syfte med samling

Pedagogerna ér 6verens om att syftet med samlingarna till stor del handlar om att barnen skall
kdnna gemenskap i gruppen. Viktigt dr ocksad att barnen skall vaga framtrdda i en grupp.
Samlingen éar det tillfdlle pa dagen da alla barn samlas i hel grupp. Da ges det bra tillfdllet for
barnen att trdna pa att lyssna och visa respekt for andra minniskor. Var nyexaminerade
forskoleldrare anser dessutom att syftet ar att fa lugn och ro 1 gruppen samt att fa disciplin.

De flesta pedagogerna dr Overens om att man har samling for barnens skull. Endast tva
pedagoger pa smabarnsavdelning anser att samlingen dven dr for pedagogernas skull. De
menar dd att de ldar kdnna barnen béttre och att de tydligt ser hur barnen utvecklas i en
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samlingssituation. En av pedagogerna siger si har

Vi ser otroligt mycket var barnen ligger i utvecklingen genom samlingen. Speciellt nu
pa véren ndr vi forbereder en del barn som skall flytta Gver till stora barns avdelning.
Da behover vi veta var barnen befinner sig i utvecklingen for att se om vi skall trdna pa
nagot speciellt. - Barnskotare

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att man som pedagog inte ska fokusera pa
de biologiska utvecklingsstadierna utan istédllet se var barnen ir i sin individuella utveckling
och mota dem dar. Pedagogerna anser att de kan se varje individ 1 gruppen pa ett tydligt sétt
under samlingssituationer och hur barnen kan utvecklas utifran sina egna behov.

5:3:3 Samlingens betydelse och planering

P& var fraga om vad samlingen har for betydelse for pedagogen svarade ndstan alla forst med
en skdmtsam ton att det betyder merarbete. Vidare sdger de sedan att samlingen har en stor
betydelse for dem genom att de hir far en chans att mota och se varje individ i gruppen.
Pedagogerna och barnen upplever en starkare gemenskap och gruppkinslan stirks. Samtidigt
menar de att det betyder mycket for dem ndr de, som pedagoger kan uppleva barnens
mojlighet till larande.

Det ar dock ingen av de intervjuade som lagger nagon langre tid pa att planera sina samlingar.
De flesta planerar kvillen innan samlingstillfiallet. En pedagog brukar improvisera sina
samlingar. En annan sa att hon hade sa mycket erfarenhet av samlingar att hon aldrig behdver
planera. Hon sa att hon alltid kan plocka fram nagon samling frén tidigare tillfallen.

Jag har s& mycket i bagaget sa jag behdver aldrig planera. (Forskolldrare)

Endast forskoleklassen sa att planering sker pa avsatt planeringstid tillsammans med kolleger.
Granberg (1999:67) menar att samlingar skall planeras vél och ta hinsyn till barnens élder och
dven de personligheter som finns i gruppen. Aven Haglund (2004) och Rubenstein Reich
(1996) betonar vikten av att ha en vél inplanerad samling.

5:3:4 Matematik och svenska

Matematik och svenska anses vara en viktig del i forskolans verksamhet. Pedagogerna anser
ocksa att det kan vara innehall i samlingar. Det dr dock viktigt att hitta lustfyllda sdtt att lara
ut. Barnen ska inte kénna att det dr ndgon press utan de skall leka in kunskapen. De som
arbetar med de yngre barnen var mer instillda pa att inte gora en for stor sak av inldrningen.
Man ska hitta lekfulla sétt for barnen att bekanta sig med de olika dmnena. De mirker att
barnen leker in kunskapen och att de ar intresserade av bade bokstdver och siffror. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2003) betonar vikten av att bemota och att fa barnen medvetna om
matematiken i1 deras lek ndr de t ex sorterar, jimfor eller ser monster. De sédger ocksé att
barnen ska fa experimentera for att bli medvetna och i ett 6kat intresse for &mnena. Vidare
uppmanar de pedagoger att hela tiden skapa tillféllen for barnen att samtala. Det &r viktigt for
pedagogerna att se var barnen befinner sig i1 sin sprakliga utveckling och méta dem dér. Alla
intervjuade sédger att de raknar aktivt i samlingar och att de arbetar mycket med spraket i form
av sagor.
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Forskoleklassen ar diremot mer instdlld pa att uppfylla mél inom de olika &mnena eftersom
verksamheten dr en skola. Hér har de speciella samlingar som innehaller spraklekar osv. I Lpo
94 finns det tydliga mal att man i skolan ska behirska ett grundliggande matematiskt
tdnkande som man skall kunna anvinda sig av i vardagslivet. Karlsson m. fl. (2006) skriver
att:

I samband med starten i forskoleklassen trader barn in i en interaktionell vardag som i
de flesta avseende ar en skolvardag: det handlar om en radikal 6kning av vuxenstyrda
aktiviteter, en betydande 6kning av aktiviteter med siffror och bokstiver samt en kraftig
Okning av barnens individuella ansvar for att gora saker pa rétt och specificerat sitt.
(Karlsson, Melander, Pérez Prieto & Sahlstrom, 2006:167)

Karlsson m. fl. (2006) visar tydligt de krav forskoleklassen for med sig i barnens vardag. Barn
maste ldra sig anpassa sig i en skolvardag, som hon utrycker det, vilket innebar mer krav och
reglerad inlérning for barn.

5:3:5 Mojlighet eller krav?

Alla pedagoger ar dvertygade om att det bara finns mgjligheter med samlingar. Samlingar &r
viktiga tillfdllen ddr man har chans att formedla information, kunskap och tankar till barnen.
Det finns inga krav pa att samlingen ska finnas i verksamheten men den dr @nda viktigt att ha
med pé grund av att den ger stora mojligheter for barnen att lira och utvecklas.

En pedagog menade att det krav som finns dr det krav man ldgger pa sig sjidlv for att
samlingen ska bli s& bra som mgjligt.

5:3:6 Hinder

Pedagogernas upplevelser av hinder 1 samlingen skilde sig at lite beroende pa vilken grupp de
arbetade med. P4 en syskonavdelning ansdg man att aldersskillnaden dr det storsta hindret.
Det ar svart att anpassa en samling sa att den tillgodoser bade en ettaring och en sexéring. I de
forskolor dér det finns barn med sérskilda behov, ansdg man ocksa att det storsta hindret ar att
samlingen inte passar alla. Alla klarar inte av att sitta still. Ett hinder &r ocksa att man inte kan
dela in gruppen 1 mindre grupper da det &r brist pa personal. Hinder kan ocksa uppsta nir
personalen blir sjuk och man far sétta in vikarier. Man far d& hoppa in och genomftra
oplanerade samlingar.

5:4 Sammanstillning av resultat

Nar vi studerar véra resultat frdn observationerna och intervjuerna kan vi fa en bild av hur
typiska samlingssituationer ser ut i de olika verksamheterna. Samlingarnas placering é&r
likartad oavsett vilken verksamhet vi observerar. Pedagogerna avsétter ingen langre tid for
planering av samlingar och detta upplevde vi ocksa under de flesta observationerna. Korta
planeringstider avspeglas dven 1 samlingens innehéll. Under observationerna lade vi mérke till
att det saknades en tanke bakom samlingarnas innehéll. Sdngen var ett vanligt &terkommande
moment i samlingarna och betonas dven som en viktig del for pedagogerna.

25



6 Diskussion
6:1 Diskussion av resultat

Nar vi ser Over véra resultat av intervjuerna, ar alla intervjuade pedagoger 6verens om att
samlingen ger stora mojligheter till larande for barnen. Pedagogernas syfte med samlingen ar i
stora drag att barnen skall i kénna vi-kénsla, vaga framtridda i grupp samt lira sig ta hinsyn
gentemot andra. Andra syften &r att trdna sprédk och att bli intresserade av matematik. Vara
observationstillfallen gav oss mojlighet att se hur pedagogerna tog till vara pa samlingen och
hur den anvindes for att uppna syftena.

6:1:1 Barnens deltagande och kommunikation

I intervjuer ndmner pedagogerna att samlingens syfte &r att barnen ska vaga framtrdda i en
grupp men med jdmforelse med observationer insig vi att alla forskolor inte sldpper in barnen
1 samlingssituationerna. Eftersom vi i vart examinationsarbete utgér fran ett sociokulturellt
perspektiv anser vi att det dr viktigt att lata barnen komma till tals. Enligt Tellgren (2004:16)
ar det talande spraket viktigt och betydelsefullt pa det sittet att det framtrdder som ett verktyg
for barnen 1 deras kommunikation. Hon menar att d&ven om det finns andra sétt att
kommunicera som t ex gester, ansiktsuttryck och kroppssprak s& &dr den verbala
kommunikationen central och interaktionen mellan varandra ar viktig. I samlingssituationer &r
det viktigt att barnen far komma till tals men under véra observationer var det bara nagra fa
forskolor som lédt barnen prata och kommunicera.

I samlingsobservationen i férskolan 1 ser man att pedagogen tar hela utrymmet och barnen far
inget utrymme till att stilla nagra frdgor eller berétta egna tankar. Vi menar att nédr barnen far
vara delaktiga verbalt i olika situationer i1 forskolan trdnar man dven deras sitt att agera
eftersom nédr man talar kan man f4 motstdnd 1 form av reaktioner. Enligt Rubenstein Reich
(1996:16) kan samling ha manga olika syften. Samling ger barnen ett bra tillfdlle for sitt
larande. De far chans att lyssna, tala och vénta pa sin tur, samtidigt ser hon att samling &r ett
bra sétta att trdna barnen att vara sociala. Detta insag vi under observationer dir de éldre
barnen fick lite mer utrymme att prata. D& sag vi interaktion mellan barn och vuxna och barn
och barn tydligt.

Vid vara undersokningar lade vi mirke till att kommunikation och gemenskap ses som
vasentligt 1 samling oavsett alder pa barngruppen. Samtidigt varierar graden av tillatelse att
delta 1 samtal for barn, oftast beroende pa deras alder. Enligt Johansson och Pramling
Samuelsson (2003:47) ska man som lédrare respektera varje barn som en individ med egna
rattigheter och lata de bilda sina egna uppfattningar. Forfattarna anser att synen pa barnen har
andrat sig genom tiden. Man ser inte barnen som ett tomkédrl som ska fyllas utan man ser
barnen som kompetenta individer som tdnker, observerar, resonerar och skapar sin egen plats i
forskolans och skolans arena. Vi upplever att om barn ar lite dldre vagar pedagoger sldppa in
dem 1 samtal. Smi barn kommer inte sd ofta i dialog under samlingen. Ibland hyssar
pedagogerna dven barnen till tystnad d& de upplevs som stokiga. Detta utfor de pé olika sitt,
ibland genom att ndmna att det 4r en form av disciplin eller att de vill skapa lugn och ro i
samlingen. Ibland kan det ocksa vara att de inte har tillrdcklig med tid att hjdlpa barn att
uttrycka sig 1 samlingen da de yngre barnen behover lite mer tid for att gora sig forstadda
eftersom de inte alltid har det talande spréiket.
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I Lpf698 star det ocksa att man ska stimulera varje barn i sin sprakutveckling pa barnens egen
niva. Vi menar att barn lir sig spraket i socialt ssmmanhang oavsett alder. Enligt Johansson
(2005) ar kroppslig niarkontakt nddvandig for att ta till sig ett sprék, sirskilt for de yngsta
barnen. Sprékstimulanen far barnen genom upprepning och tydlighet. Pedagogerna haller
samlingar for alla barn tillsammans. Dérfor ar det viktigt att pedagogerna tar hidnsyn bada for
det stora barnet genom utmaningar och for det minsta genom att prata tydligt med dem.

Vi anser att det dr viktigt att man som pedagog har ett ppet synsitt och dr spontan och
lyhdrda infor barnen. Spraket kan ses som ett redskap eftersom barnen kommunicerar med
andra barn och vuxna. De anvédnder dialoger for att prata med varandra och visar hur de
kdnner sig t.ex. arg, ledsen eller glad. Genom att ha samtal med ett barn i taget visar
pedagogerna barnen att deras asikter ar respekterade. Pedagogen visar barnen att genom att ha
samspel och kommunikation med varandra samt att verkligen uppmuntra barnen att lyssna pa
varandra sd kan det vara ett stod for barnen i deras sprakutveckling. Kommunikation &r
nyckeln till allt larande. De lar sig forst och frimst att vaga kommunicera, vilket gor att de lar
sig saker av varandra samt ldr sig att forstd sin omvérld. Till dessa tankar hittar vi stod i
Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) som skriver om barnens samldrande i sin
forskning.

6:1:2 Planering

Alla pedagoger ar som sagt Gverens om att samlingen &r ett viktigt inslag i verksamheten som
ger barnen stora mojligheter till larande. Vi blir férvanade nér vi studerar vara resultat och
upptécker att pedagoger upplever samlingen som tillfdllen som inte behover nagon lingre
planeringstid. En forskolldrare sa i intervjun att hon ansdg sig ha s& mycket erfarenhet av
olika samlingar att hon aldrig behdver planera.

Jag har sa mycket i bagaget s jag behover aldrig planera.
Forskolelérare i forskolan 1

Rubenstein Reich (1996) och Haglund (2004) definierar samling som en vilplanerad och
tidsbegriansad vuxenledd aktivitet, ddr en vuxen infor en barngrupp genomfor négot utifran ett
bestdmt d&mne. Vi stiller oss da fragan om en pedagog kan ha sd mycket erfarenhet att hon
eller han inte behdver planera en samling? En annan tanke dr vad denna pedagog har for syfte
eller intentioner med samling? Det stér i styrdokument for forskolan (Lpf698) att forskolans
verksamhet ska planeras, genomforas, utviarderas och utvecklas i forhallande till de uppstillda
malen i ldroplanen”(Utbildningsdepartement, 1998). Enligt forskning av samling och enligt
styrdokumenten ska man planera. Aven vara egna erfarenheter visar att det dr viktigt att
planera.

Eftersom barngrupperna och samhiéllet hela tiden fordndras sd ar det viktigt att vi som
pedagoger hela tiden foljer utvecklingen. Vi ska se till den grupps behov som vi arbetar med
utan att jamfora med tidigare grupper. Vi ér alla olika individer och darfor ser grupperna olika
ut hela tiden. Det finns inget facit pd hur man bemoter olika grupper utan man féar hela tiden
planera verksamheten utifran gruppens behov. Hur ska man som pedagog kunna utvecklas om
man stindigt anvinder sig av gammal kunskap? Forskolan ska ha ett planerat innehall dér
pedagogerna tar hiansyn till de gemensamma malen, det vill sdga vad de vill att barnen ska
lara sig och att de har kunskap om barns larande (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:33).
Det ar viktigt att pedagogerna moter varje barn och far dem intresserade for det tinkta
innehéllet. Pedagogernas har en svar utmaning i att f4 barnen intresserade for det ténkta
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innehallet och for att kunna gora det sé kravs det att man kanner till gruppen och individerna
for att hitta de rétta metoderna att finga barnens intressen. For att kunna gora detta krévs
mycket planering av innehallet for att vara vl forberedd.

Under intervjuerna som vi gjorde i1 forskoleklassen fick vi veta pedagogernas syn pa
planeringstid. De anser att det finns tydligt avsatt tid till planering tillsammans med andra
kollegor. Forskoleklassen som styrs under skolans ldroplan har storre krav pa
kunskapsinldrning hos barnen. Vi kunde ocksd se under var observation att samlingen i
forskoleklassen var mer som ett lektionstillfélle, diar barnen fick kunskapsinformation 1 form
av engelska fruktglosor.

Under var observation i1 forskoleklassen, som hade tema frukter pa engelska, upplevde vi
ingen rdd trad i samlingens innehéll. De borjade med att sjunga en fargsdng och anvinde sig
da dven av teckensprék, men teckenspraket anvdndes bara i denna sdng. Sedan sjong de nagra
svenska sanger trots att det var en engelsk fruktsamling. De sjong heller ingen sang som
handlade om frukter. Vi anknyter till just denna observation for att visa att planering ir en
viktig sak att tinka pa nir det géller samling. Eftersom samling ses som ett larandetillfélle for
barn i forskolan och forskolklass anser vi att planering ar oerhdrt viktigt for ett ldrandetillfélle.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) skriver att:

Dokumentation, kvalitetsbedomning, utvardering och uppféljning av den pedagogiska
verksamhetens innehall, arbetssatt, forhdllningssétt och barns ldaroprocess syftar till att
synliggéra och utveckla verksamhets pedagogiska kvalitet och att utveckla
pedagogernas forméga att ta barns perspektiv (Pramling Samuelsson & Sheridan
1999:124).

Vi haller med Pramling Samuelsson och Sheridans tankar kring utviardering. De pekar pé att
den kan vara till hjdlp for att uppritthdlla kvalitet i verksamheten och i1 ens arbete som
pedagog. Om man reflekterar kan man se sina brister och da kanske &dven arbeta med dem. Vi
uppfattade inte att pedagogerna i var undersokning utférde nagon utvirdering och inte heller
reflekterade efter deras utforande av samlingen. Vi har dock tyvirr missat att stdlla fragan
direkt under intervjuerna men fick @ndd en uppfattning att pedagogerna inte gjorde detta.
Denna uppfattning fick vi genom att vi observerade deras genomforande. Vi tycker att om de
skulle utvérdera sitt sétt att vara under samlingen borde de da se de brister som vi sag. Vi
tyckte att vissa pedagoger saknade barnens perspektiv da de till exempel pratade 6ver huvudet
pa barnen eller nar de valde att inte sldppa in barnen i samtal.

6:1:3 Innehall

Nar vi tittat pd samlingens innehall inser vi att manga moment ar aterkommande oberoende av
1 vilken aldersgrupp samlingen genomfors. Alla pedagoger ser samling som en mdgjlighet
oavsett viken aldergrupp barnen har som deltar i samlingen. Samling ses som tillfélle till
barnens ldrande och utveckling. Det dr mycket viktigt att ta barnens perspektiv for att
stimulera deras ldrande och utveckling.

Rubinestein Reich (1996:13) sdger att vanligt innehall 1 samling brukar vara rim och ramsor,
sanger, sagor, upprop, rdkna barnen, observera almanackan med datum samt att ge ut
information. Dessa moment kunde vi uppleva mer eller mindre 1 samtliga samlingar vi
observerade. Forskoleklassens samlingsinnehéll var upplagt som en engelska lektion. Under
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intervjuerna med pedagogerna i forskoleklassen sa de att man med fordel kan omvandla
typiska lektioner till samlingstillfdllen. Samlingen 4r en mer avslappnad form och gor att
larandet blir mer lustfyllt for barnen. De upplever ocksd att barnen kénner en storre
gemenskap med gruppen i samlingssituationer vilket gor att barnen vagar komma mer till tals.
I styrdokumenten (Lpo 94 och Lpfo 98) star det att ldrandet ska vara lustfyllt. Man ska hitta
olika former for att stimulera barnens fantasi och kreativitet. Samtidigt skriver Pramling
Samuelsson och Johansson (2003) att det lustfyllda ldrandet ska vara en del av barnens egna
intentioner och att kreativitet kan ses som en kdrna 1 ldrandet. Vidare menar hon att barnen
ska Overskrida granser bade fysiskt och psykiskt for att forstd sin omvarld.

Vi anser att innehdllet som vi observerat borde spegla de syften pedagogerna och
verksamheten har med samlingen. Utifran intervjuerna fick vi uppfattningen av att
pedagogerna har en ganska likartad syn pa samlingssituationer. Frdgan som vi stiller oss ar:
Speglar deras syn pa samlingen innehéllet i samlingen?

Under samlingsobservationerna mérkte vi att alla forskolor anvénde sig av nidgon form av
upprop eller nagon slags bekréftelse pa vilka barn som var nérvarande. Detta kunde gestaltas i
form av namnsang eller vanligt upprop. Forskoleklassen hade inget upprop denna dag. Vi vet
dock att upprop av barnens namn brukar ske 1 forskoleklassen ocksa. Fast detta var inget
moment under just denna dag som vi var och observerade samlingen. Enligt Rubinstein Reich
(1996:16) ger upprop bade barn och pedagoger en kénsla av gemenskap, stirker deras vi-
kdnsla och stiarker samtidigt den enskilda personens jag-kénsla. Barnen far uppmérksamhet
fran pedagogerna pa ett positiv sitt vilket ger dem bekriftelse.

Vi kunde ddremot notera under observationerna att ingen av de samlingar vi besokte
uppméarksammade och samtalade kring de frdnvarande barnen. Ett av samlingens viktigaste
syften dr enligt pedagogerna att barnen ska fa en gruppkénsla och visa hédnsyn till de andra i
gruppen. Granberg (1999) anser ocksd att det &r lika viktigt att uppmirksamma de
frinvarande barnen som de nédrvarande. Hon anser att alla barn ska fa sittas 1 centrum for en
liten stund. Aven barn som inte dr nirvarande kiinner sig betydelsefulla nir de vet att de
uppmarksammas i forskolan (Granberg, 1999:71-72). Lika viktigt dr det for de narvarande
barnen att skinka en tanke och kinna medkénsla till de barn som inte dr nérvarande.
Laroplanerna Lpfo 98 och Lpo 94 har tydliga mal och riktlinjer om att ta hinsyn och respekt
till andra ménniskor och deras situationer. Det blir svart for barnen i1 gruppen att gora detta,
ndr inte pedagogerna gor det synligt for barnen. Samlingen r ett tillfalle da hela gruppen
samlas och alla ska veta vilka som ingar i gruppen och kénna solidaritet med de Gvriga barnen

Enligt den historik som vi studerat inom samlingen har vi fétt veta att cirkeln &r och har varit
en vanlig placering under samlingar. Detta kunde vi dven mérka i1 de samlingar vi
observerade. Alla satt pa golvet i en cirkel eller halvcirkel. Enligt Frobel ér cirkeln en symbol
for gemenskap och oédndlighet och sigs redan under kindergartens tid som en givande
placering (Haglund 2004). Forskola 1 viljer daremot att sitta i en halvcirkel. Under den
samling vi observerade var denna placering att foredra eftersom samlingen var en
sagosamling med tillhérande material. Om en cirkel skulle anvéndas som placering istéllet,
skulle de barn som sitter nirmast pedagogen fa svart att se allt material och da inte fa samma
inlevelse 1 sagan som beréttades. Enligt pedagogerna pa denna avdelning sitter de alltid 1 form
av en halvcirkel. Detta for att alla barnen ska se samlingsledaren samtidigt som
samlingsledaren far tillfdlle att se varje enskilt barn. Detta blir svért i cirkelformssamlingen,
da de barn som sitter ndrmast pedagogen forsvinner ur pedagogens synvinkel. Vi kan
konstatera att de olika placeringarna har olika fordelar och dr anpassade for olika tillféllen.
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Halvcirkeln éar till fordel vid de tillfdllen d& samlingsledaren 4r i centrum men cirkelformen
gor att alla kan kédnna sig lika delaktiga 1 samlingen. Ringen bildar en gemenskap dér alla
upplever att de far vara i centrum. Samlingsledaren blir da mer som en i gruppen och barnen
far mer en central roll 1 samlingen.

Under vara observationer har vi mérkt att sangen ar ett viktigt moment i samlingsstunden.
Detta moment anvénds lika flitigt 1 alla aldersgrupper. Vad trédnar barnen genom musiken?
Enligt Granberg (1995) har musiken en stor betydelse for barnens utveckling. Spréket
utvecklas mycket genom sang och musik. Pedagogerna tar gdrna upp sdngen som en viktig del
1 samlingen. De flesta sangerna forstirks ocksa med rorelser som gor att alla barn kan delta
dven om spraket dnnu inte dr utvecklat. Sangerna ar ett viktigt moment i samlingen och vi
anser att det ocksé &r viktigt att det finns ett syfte med varfor de sjunger sangerna. Forskola 1
kopplade sédngerna till den saga som beréttades nir de sjong “Bjornen sover” och ”Dansa lilla
nallebjorn”. Ett annat exempel pa syfte med sanger ar nir sangerna har koppling till ett tema
som till exempel arstider. Detta kunde vi uppleva i forskola 2, dir de trdnade pa speciella
sommarsanger som de skulle upptrdda med pd en sommarfest. Andra kopplingar kan vara
typiska julsdnger vid julen osv. I Liroplan for forskolan och skolan (Lpf698 och Lpo94)
skrivs det tydligt att pedagoger ska skapa en miljo dir barn tar del och lér sig vart kulturarv
samt vara traditioner.

Spréket dr ocksa enligt pedagogerna en viktig del som kan anvéndas i samlingssituationer.
Johansson (2003) menar att det ar viktigt som pedagog och vuxen att vara medveten niar man
arbetar med spraket i samling. Hon ndmner till exempel att man kan anvénda sig av sa kallade
sprak-pasar som kan innehalla olika sorters saker som t ex djur eller andra figurer 1 olika
storlekar. Med hjélp av dessa kan pedagogerna trina olika begrepp med barnen. Johansson
menar att ndr sprak-pasar anvédnds dr det viktigt att den vuxne skapar en intressant situation
med hjilp av sin egen rost och tonfall, ledtradar och genom att barnen far kdnna péd féremalet
som finns 1 pasen. For att behalla barnens uppmairksamhet krivs ett relativt hogt tempo och
Overraskningar i samlingen. Barnen far girna kénna och klimma pa féoreméalen for att de ska
kdnna sig delaktiga i den nuvarande aktiviteten. Nar tempot dr hogt behdver inte barnen tinka
pa att de ska sitta stilla och lyssna, utan det sker mer eller mindre automatiskt eftersom det
den vuxne héller pa med &r spinnande och intressant.

Pedagogerna anvénder sig av olika redskap i samlingarna for att gora det léttare och roligare
for barnen att folja med under samlingens gang. Exempel pd material dr sangkort och konkret
material som fortydligar sagan i1 sagosamlingen. Enligt Saljo ar redskap ett centralt verktyg i
det sociokulturella perspektivet. Han menar att genom att anvidnda sig av konkret material 1
samlingen far barnen léttare att forsta sin omvarld. Under vara observationer lade vi mirke till
att vissa pedagoger anvénder sig av konkret material. Vi upplevde att barnen tyckte det var
positivt eftersom de sdg ut att vara intresserade och fascinerade av materialet. Vi upplever det
ocksa som positivt och tycker att det kan anvindas &nnu mer for att géra samlingens innehall
mera tydligt. Man gor det da littare for barn att fa en bild av handlingar 1 sagor och sénger.

Alla pedagoger ar Gverens om att matematik &r ett viktigt moment som barnen bor utveckla ett
intresse for. Samlingen dr ett perfekt tillfidlle att anvinda sig av for att fa barnen intresserade
av matematik. Det finns manga sitt att géra matematiken lustfylld. Eftersom matematik ar ett
stort &mne finns det stora mojligheter att hitta olika aktiviteter som &r roliga for barnen.

Under observationstillfdllena anvindes matematiken endast nir pedagogerna tillsammans med
barnen riaknade hur ménga som var narvarande i samlingen. Enligt pedagogerna ér det viktigt
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att det blir lustfyllt for barnen. Man far inte sitta hoga krav pa att barnen maste lara sig vissa
matematiska begrepp. Forskolans uppdrag dr att fa barnen intresserade av matematiken och
man ska uppmuntra dem att leka fram kunskapen. En rddsla som vi upptickt hos pedagogerna
1 forskolan dr att matematik uppfattas som det traditionella skoldmnet matematik, ddr man
arbetar med att rdkna ut olika tal. Detta ar ett &mne som kommer i skolan och ska inte laggas
som en press pa barnen i forskolan. Pedagogernas réddsla &r att skolan ska flyttas in i
forskolan. Pedagogerna maste bli medvetna om matematikens mojligheter. Det finns otroliga
mojligheter att utveckla barns intresse for matematiken pa ett lustfyllt sdtt. Matematik &r
mycket mer dn bara rdkning. Var nyexaminerade pedagog var positiv till matematiken i
forskolan. Med detta upplever vi att var nya utbildning har gett oss en annan syn pa
matematiken och vi anser att alla pedagoger ute i verksamheten ska fa vidareutbilda sig inom
amnet fOr att inse mojligheterna med matematiken.

Det ér viktigt att barnen far framtrdda i gruppen. Samlingen ger bra tillfdllen d& barnen far
chans till att framtrdda 1 gruppen. Barnen kdnner sig meningsfulla nir de kdnner att de kan
bidra till samlingens innehall. Barnen far dessutom ldra sig lyssna pa sina kamrater. Dessutom
ar det viktigt att tréna barnen 1 turtagning. Allt detta kan barnen fa chans att utveckla om man
slipper in barnen och later dem bli aktivt delaktiga i samlingen. Anda fick vi inte uppleva
detta 1 alla samlingar. Detta upplevdes utifrdn intervjuerna som det framsta syftet med
samlingen. Varfor visades inte detta under observationstillfallena?

Vi kunde sirskilt mérka detta 1 de verksamheter dédr de yngre barnen finns. Vér uppfattning ar
att pedagogerna har ett undermedvetet synsitt att sma barn som &nnu inte har det talande
spraket inte kan komma till tals 1 samlingen. Hér ar det viktigt att pdpeka att de sméd barnen
har extra stora behov av att kommunicera. Sma barn anvinder sig av andra metoder for att
komma till tals som till exempel kroppssprédk. Som pedagog géller det att mota barnen dar de
befinner sig i utvecklingen och utmana dem dér. Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999:74) tar upp hur viktigt det ar for just det yngre barnen att vara delaktiga i dialoger,
eftersom talsprakets utveckling dr beroende av att man samtalar med andra vuxna och barn.
Det ar alltsa sarskilt viktigt att fora dialoger med de yngre barnen sa att de far utveckla sitt
sprak. Man ska inte bli himmad att sldppa in barnen i1 samtal for att talet inte finns. Se
mojligheterna i barnen istéllet for hinder.

6:1:4 Pedagogernas attityd

Som pedagog ar det viktigt att vara lyhord for barnens &sikter och fragor. Trots att man har en
vdl planerad samling att genomfora far man inte gldmma att barnen kanske har andra vinklar
pa det tankta dmnet. Ett sddant tillfalle kunde vi fa uppleva i forskoleklassens samling, dér en
flicka ville ha de olika fruktglosorna uppskrivna s att hon kunde se orden framfor sig. Detta
var inte alls vad pedagogen hade planerat. Hon var s& fokuserad pa sitt eget genomforande i
samlingen att barnet istillet blev nertystat och avvisad i sin 0dnskan. Rubinstein menar att
lararen under samlingens gang ska kunna bekrdfta barnen och vara uppmirksam pa hur
barnen reagerar pa de olika dvningar som var planerade. Det kan bli att barnen nistan mer
tystas ner under samlingen &n att de uppmuntras till att samtala och diskutera.

Under var observation i forskolan 3 uppmarksammade vi att en pedagog valde att prata med
den andra pedagogen pa engelska. Vi uppfattade att hon pratade 6ver huvudet pa barnen som
satt med 1 samlingen. Detta gjorde hon nér hon ville papeka néagot till den andre pedagogen
men inte ville att barnen skulle forstd vad hon sa. Efter diskussioner mellan oss har vi kommit
fram till att vi har svart att forstd detta synsitt. Vi tyckte att hon korde dver den andre
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pedagogen samt att hon inte visade nagon respekt for barnen. Vi hittar stod i olika forskningar
som vi ndmner ovan. Samling ses som ett tecken pa gemenskap dir alla individer ar lika
viktiga och ingen ska uteslutas eller sdttas pa plats. Bae (1996) skriver just om
definitionsmakt déar pedagoger har makt i forhéllande till barnen. Hon menar att pedagogerna
ska anvdnda sin maktposition till att frimja barnens sjdlvstdndighet, sjalvfortroende och
respekt for sig sjdlv och den andre. Detta saknades i denna pedagogs sitt att vara nir hon
uteslot barnen pa detta sétt. Vi kunde dven marka att det fanns liknande tendenser 1 forskolan
1 nédr ett barn skulle dela ut frukt. Under tiden barnen delade ut frukten sd forklarade
pedagogen for oss att anledningen till detta var att hon ansag att barnen inte klarade av
turtagning och darfér hade de borjat trdna pa detta. Vi upplevde att hon kritiserade barnen 1
barnens narvaro och vi fick uppfattningen om att hennes synsdtt pa barnen var att de inte
forstod vad hon sa.

6:1:5 Hinder

Flera av pedagogerna uttrycker onskning av att dela barngrupper efter barnens alder. Detta
utrycks bade av barnskotare och av forskolldrare. Pedagoger uttrycker detta dven i de mer
homogena aldersgrupperna. Vi sjédlva kan forsta betydelsen av att dela barngruppen da barn
har en éaldersskillnad pa fyra eller fem ar. Pedagogerna under vara intervjuer uttrycker dock att
det finns ett behov av att dela barn d&ven om alderskillnaden ar tvé ar. Detta tycks vara ett annu
starkare behov i1 de grupperna med barn 1 behov av sérskilt stod eftersom de barnen kan ha
svart att sitta stilla en ldngre period. Pedagogerna delar en asikt om att man kan komma
ndrmare barngruppen genom att lagga aktiviteten efter deras alder. D& kan man ocksa latt
fanga barnens intresse och uppmarksamhet. Aktiviteten kan léttare ldggas pa barnens niva och
blir mindre trakig eftersom man kan tillgodose barnens behov i sddana samlingar. Pedagoger
anser samtidigt att de inte hinner gora de aktiviteter si ofta som de Onskar pd grund av
tidsbrist och personalbrist 1 verksamheten.

Béde Rubinstein Reich (1996) och Haglund (2004) anser att samling &r en gemensam aktivitet
som utfors 1 en grupp. De utrycker att pedagoger gor inplanerade pedagogiska aktiviteter
tillsammans med barn dir de utgar fran barnens behov. Eftersom barnen dr mottagliga for
kunskap kan pedagogen skapa och planera situationer ddr de fangar barnens intresse och
uppmarksamhet. Samling skapar en mdgjlighet for samspel och kommunikation mellan
pedagog och barn. Forfattarna anser att pedagoger har en betydelsefull stillning i samlingen.
Vi héller med dem och anser att om barngrupper visar behov av att delas i mindre grupper
skall det da ga att genomfora. Om barnen gynnas av att vara i mindre grupper och far en
larorik och stimulerade miljé som bidrar till deras ldrande ska man gérna dela barngruppen.

I Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2006) star det att forskolan ska ge barnen inflytande och
lara dem ta eget ansvar och tillgodose barnens intressen. Vi menar att genom att ta hdnsyn till
barnens intresse ger pedagogerna dem en mdjlighet att kéinna trygghet i sig sjédlva vilket dr en
av de viktigaste faktorerna i barnens vardag. Johansson (2003) anser ocksa att det dr viktigt att
barnen ar delaktiga. Den vuxne i1 samlingen kan fraga barnen om de har nagot forslag. Detta
visar att pedagogerna tar barnens perspektiv genom att de foljer upp idén. Pa det hér viset blir
barnen delaktiga i verksamheten och de far ett inflytande.

6:1:6 Slutsatser

Sammanfattningsvis kan vi séga att vi ser att pedagogerna sjdlva ser mojligheter med
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samlingssituationer och darfor vill vi gérna lamna nagra forslag till vidare utveckling. Vi
anser att pedagogerna behdver planera samlingens innehall mer ingdende och ta hinsyn till
barnens utveckling. De behdver ha barnens perspektiv i dtanke da de utfor sitt arbete. Vi anser
ocksa att de behover ha en mer tillitande attityd mot barnen. De behdver ha variation i
samlingens innehall istéllet for att bara sjunga nagra sanger. Vi anser att de ska ténka pé syftet
med deras samlingar och tinka pd om man kan anvénda sig av material 1 deras planerade
samling. Vi vill gdrna ha ett samspel mellan pedagoger och barn dir alla kdnner sig delaktiga
och kan bidra till en gemensam utveckling av hela gruppen. Vi tycker att denna undersokning
har varit en ldrorik erfarenhet for oss alla tre. Bada observationer och intervjuer har
tillsammans gett oss en tydlig bild av pedagogernas synsétt. De har belyst olika aspekter och
pa sa sitt kompletterat varandra. Vi ska strdva efter att som blivande pedagoger ha alla dessa
tankar da vi sjdlva genomfor samlingar. Vi tycker att en bra samling behdver en skicklig
pedagog som gor samling till en konst.

6:2 Diskussion om metod

Avsikten med vart val av metod var att kunna anvdnda vart samlade empiriska material och
kunna forklara vart syfte och fragestdllningar. Vi har valt att observera samlingar och
intervjua pedagoger. Vi anser att vart val av metod gjorde att vi utifrdn vart resultat fick se
och fa all den information vi sokte. Vi 4 medvetna om att det finns mycket som kan
diskuteras men vi véljer att begridnsa oss med tanke pa vart syfte och frigestillningar.
Samtidigt véljer vi medvetet bort visa saker for att skapa en rod trad i vért arbete.

I vért avsnitt om metodval nimnde vi Stukat (2005). Han menar att man kan vara tva personer
som intervjuar en person. Man kan dé vélja att ha olika fokus under sin intervju. Dock menar
han att det kan ge den intervjuade en kdnsla av obehag eller underlidge. Vi har haft olika fokus
da vi har varit tva med under intervjutillfallena. Vi har ockséa upplevt att vi har kunnat fanga
upp mycket mer under dessa tillfdllen &n d& vi hade varit en och en. Daremot har vi inte
upplevt att den vi intervjuat har ként ndgot obehag eller otrygghet utan tvirtom har dessa
tillfallen varit mer lugna och trivsamma for alla parter.

En svérighet som vi upplevde var att vi fick vissa svar fran de pedagoger vi intervjuade som
inte kidndes helt drliga. Detta upplever vi dd deras svar inte dverensstimmer med det vi
observerat under samlingstillfdllena. Vi anser att om vi hade gjort en enkédtundersokning
istillet for intervjuer, kunde vi kanske ha fatt mer drliga svar fran pedagoger eftersom de da
skulle ha varit helt anonyma. Daremot hade vi inte kunnat stilla det foljdfragor som vi gjorde
for att f4 en djupare bild av pedagogernas synsitt. Vi har kunnat jamfora det pedagogerna har
sagt under intervjuerna med det de gjort under observationerna. Genom denna jamforelse har
vi kunnat dra de slutsatserna som vi har gjort.

Det har ocksa varit svart att skapa en tydlig uppfattning av samling i forskoleklassen eftersom
vi har gjort undersdkning endast i en forskoleklass och det var en integrerad klass tillsammans
med forsta klassen. Detta tycker vi inte racker till for att fa en tydligare bild pa verksamheten.

Vi tycker att man med en mer genomgéende undersokning med flera observationer och
intervjuer 1 hogre grad kan komma ndrmare sanningen.

6:3 Forslag till fortsatt forskning

Det &mne som vi har valt gar givetvis att utforska vidare. Vart resultat visar att pedagoger har

33



vialdigt bra intentioner med samling men som vi ocksd diskuterat bor pedagoger utveckla
moment och sina sitt att utfora dessa. Om man gor en undersokning under en lidngre period
kan man gora en mer omfattande studie kring vért syfte. Man kan da vélja att gora intervjuer
med barn och enkédtundersdkningar for att fa en mer djupare syn pa pedagogernas uppfattning.
Man kan ocksa gora en mer omfattande forskning kring forskoleklassen. For att fa ett
tydligare resultat kan man dela upp det hér arbetet med tanke pa verksamheten och de olika
aldersgrupperna pa barnen. Man kan dven koppla genusperspektiv till detta arbete och
dessutom se ndrmare pa vilket utrymme det finns for barn 1 behov av sdrskilt stod 1 en
samlingssituation.

6:4 Slut diskussion

Till sist har vi fatt en uppfattning utifran vart resultat att enligt alla intervjuade pedagoger ser
de bara mojligheter med samling. Det glddjer oss att de har ett positiv sétt att se pa samling.
Vi dr medvetna om att det dven finns verksamheter som har vélplanerade och vélgenomforda
samlingar. Vi anser att pedagogerna gérna vill satsa pa samlingar men andra dagliga hinder i
verksamheten gor att de kanske dérfor begrinsar sig sjdlva. Vi vill papeka att det inte &r
tillrdckligt med att bara ha goda intentioner hos pedagoger utan man ska kunna striva och leta
efter tillfdllen och skapa mojligheter for att stimulera barnens ldrande. Vi som pedagoger
behdver fordndra vara synvinklar, utvdrdera véara egna handlingar och reflektera Over
stéllningen till yrkets insatser, eftersom det dr barn som vi jobbar for och med. Som pedagog
ska man alltid ha det i tanken att vi som forskollarare ldgger grunden till allt 1irande hos barn.
Vi maste se dagens barn som véra framtida medborgare. Slutligen vill vi anvinda oss av Eva
Johanssons kloka ord

Det pedagogiska arbetet med de yngsta dr s& grundldggande for barnens fortsatta

larande och uppticker. Pedagogerna har ansvar for framtidens vuxna i sina hidnder
(Johansson, Eva, 2005:246).
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Bilaga

. Hur mycket samlad erfarenhet har du & hur mycket har du jobbat pa denna avdelning?
. Hur manga ginger har ni samling 1 veckan?

. Vilken tid pa dagen har ni samling?

. Vad gor ni pé en samling?

. Vad ér ditt syfte med samlingen?

. Varfor har du en samling?

. Vad betyder en samling for dig?

. Hur planerar du en samling?

O 00 3 O W B~ W N —

. Ser du en samling som mdgjlighet eller krav?

10. Hur ser du pa det nya modet om att strdva for att ldra barn matematik och svenska i
forskolan?

11. Kan dmnen som matematik och svenska vara ett innehéll 1 samlingar?
12. Hur tar ni upp det?

13. Ser ni ndgra hinder eller problem med att ha en samling?
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