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Syfte: Studiens syfte ar att undersoka vad pedagoger i tre olika forskolor har for arbetssétt och metoder nér de
skall arbeta for att framja barnens identitet och sprakutveckling. Ett annat syfte ar att ta reda pa hur pedagogerna
i forskolan anser att det ar att jobba med flersprakiga barn.

Huvudfraga: Studiens fragestallning lyder: Vad har forskolorna i min kommun for tillvagagangssatt och
metoder for att stimulera flersprakiga barns sprakutveckling?
Hur ser lararna i forskolan pa arbetet med flersprakiga barn?

Metod och material: Understkningen anvéander sig av den kvalitativa studien med semistrukturerade intervjuer.
Intervjuerna som gjordes pa nio pedagoger i forskolan spelades in pa band och det materialet som man kom
framtill blev vissa dela transkriberat och sammanfattade i sin helhet. De delar av intervjuerna som kunde vara
relevanta har anvénts och vidareutvecklades i arbetet.

Resultat: Pedagogerna i forskolan anser att flersprakiga barn ar en tillgang till verksamheten och det fanns inga
nackdelar att ha barn med annat modersmal i barngruppen. Pedagogerna har inga speciella arbetsmetoder nar de
arbetar med flersprékiga barn utan de ar tydligare nar de pratar med de barnen och pedagogerna anser att det
bésta for barnen & om de &r med i barngruppen och deras planerade aktiviteter for hela barngruppen. De
pedagoger som hade flersprakiga barn arbetade taktilt och visuellt nar de arbetade med de flersprakiga barnen.

Betydelse for lararyrket: Flersprakiga barn kommer alla pedagoger i férskolan ndgon gang att ha i barngrupp.
Det ar darfor viktigt att ha kunskap om hur man som pedagog skall arbeta for att framja de flersprakiga barnens
identitet och sprakutveckling. Att lararutbildningen i framtiden kommer att ha en fordjupning om flersprakiga
barn skulle vara bra. Eftersom fler barn med ett annat modersmal kommer att vara en naturlig del av forskolans
verksamhet, da underlattar det om lararutbildningen utbildar larare som har en kunskap om flersprakiga mot de
yngre aldrarna.
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1. Inledning

Att arbeta i forskolans verksamhet idag och i framtiden innebér att jag som blivande larare
maste ha kunskap om och forstaelse for hur man arbetar med barn som har ett annat
modersmal. Lararyrket kan vara komplext &ven om man ar i en ensprakig verksamhet, men
barn med ett annat modersmal kraver att pedagogerna har ratt kunskaper om hur man bemaéter
och arbetar med dessa barn. Eftersom vart samhélle idag ar mangkulturellt maste vi vara
beredda pa att forskolorna kommer att ha fler barn med ett annat modersmal och en annan
kultur &n den svenska.

Den forskoleavdelning som jag praktiserade pa under min forsta vfu i lararutbildningen hade
tva somaliska barn och évriga 16 barn i barngruppen var svenska. Det som fick mig att vilja
forska om barn med ett annat modersmal an det svenska var en observation jag gjorde pa
denna forskola; hur pedagogerna kommunicerade med de somaliska barnen eftersom barnen
inte hade det svenska spraket. Det som pedagogerna gjorde var att vara extra tydliga och de
anvande sig mycket av kroppsspraket. Detta fungerade mycket val med dessa barn, men
fungerar de for andra barn med ett annat modersmal? Detta fick mig att vilja veta mer om hur
det egentligen ser ut pa nagra olika forskolor i min kommun.

Det som jag vill komma fram till i detta arbete ar att ta reda pa hur férskolorna i min kommun
arbetar med barn som har ett annat modersmal men framfor allt att kunna fa nya
arbetsmetoder och ett annat arbetstankande med att arbeta med flersprakiga barn.

Detta amne har jag inte last s mycket om under min studietid och darfor kande jag att det
saknades nagot i min utbildning. Jag tycker att barn med annat modersmal skall ha pedagoger
runt sig som vet vad det innebar att arbeta med barn som har utlandsk bakgrund och framfor
allt ska pedagogerna ha ratt kunskaper for att kunna ge flersprakiga barn en trygghet och att
de blir sedda som vilket barn som helst. Jag finner det viktigt att ha ratt kunskaper for att
kunna arbeta med barn som har ett annat modersmal. Jag bedémer att man stjalper mer &n
man hjalper barnen om man inte har de réatta kunskaperna om hur man ska lara barnen att
forsta det svenska spraket. Jag kande att jag inte vill komma ut i arbetslivet utan en del
kunskaper om hur man bem@éter och arbetar med barn som har en utlandsk bakgrund i
forskolan.

Detta arbete hoppas jag att andra lararstudenter men ocksa larare kommer att ha nytta av i sina
arbetssatt.



1.2. Syfte och problemformulering

Syftet med arbetet ar att ta reda pa hur forskolorna i min kommun arbetar med flersprakiga
barn. Det viktiga ar att ha arbetsmetoder som framjar barn med annat modersmal. Vart
samhaélle andrar sig standigt och vi kommer att fa fler och fler utlandska barn i forskolan. Det
ar da viktigt att vi som larare har de kunskaper som behdvs for att kunna arbeta med
flersprakiga barn, men ocksa att vi framfor allt ska se till barnens behov. Det &r viktigt att veta
hur det arbetas i kommunen och vad som finns i kommunen for att hjalpa barn med annat
modersmal for att starka sitt sprak- och sin identitetsutveckling.

Jag vill veta vad forskolorna i min kommun har for tillvagagangssatt och metoder for att
starka flersprakiga barns sprak- och identitetsutveckling, och dessa fragor vill jag fa
besvarade:

*Vad har férskolorna i min kommun for tillvagagangssatt och metoder for att stimulera
flersprakiga barns sprakutveckling?

*Hur ser lararna i forskolan pa arbetet med flersprakiga barn?

2. Bakgrund

| detta kapitel behandlas Laroplanen, Skolverket, och Myndigheten for skolutveckling. Hur
skall barn med annat modersmal bematas och vad har de for rattigheter?

2.1 Laroplanen for forskolan (Lpf698)

Enligt laroplanen for forskola skall den pedagogiska verksamheten anpassas till alla barn i
forskolan. Det skall inte finnas nagon betydelse att det &r manga barn med olika modersmal.
Man skall se dessa barn som en tillgang till en annan kultur och ett annat sprak.

Eftersom vart samhalle har en vaxande rorlighet ver nationsgranserna sa skapar detta
kulturellt mangfald i forskolan. Om barngrupperna i forskolan ar mangkulturellt blandade blir
detta positivt eftersom det ger barnen en respekt och hansyn for varje ménniska, oberoende av
personens bakgrund (Utbildningsdepartementet 1998, s 4).

Nagra punkter som vi larare ska arbeta med i arbetslag och i forskolan:

® Att barnen ké&nner sig delaktiga i sin egen kultur och utveckla kénsla och respekt for andra
kulturer. Det ar viktigt att barnen far reda pa hur det &r i just deras lander men ocksa hur det
ser ut i vart land med traditioner, historia osv.

* Flersprakiga barn skall utveckla sin kulturella identitet samt sin formaga att kommunicera
saval pa svenska som pa sitt modersmal. Det &r viktigt att barnet eller barnen far tillgang till
modersmalsstod. Barn med annat modersmal lar sig svenska snabbare och lattare om de har
sitt modersmal som grund (Utbildningsdepartementet 1998, s 9)

Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre maéjligheter att lara sig
svenska och aven utveckla kunskaper inom andra omraden. Férskolan skall medverka till att barn
med annat modersmal &n svenska far majligheter att bade utveckla det svenska spraket och sitt
modersmal (Uthildningsdepartementet 1998, s 6).



For narvarande erbjuder endast var fjarde kommun i Sverige modersmalsstod vilket betyder
att det &r pedagogen i forskolan som i sitt dagliga arbete far st6tta barnet i att utveckla sitt
modersmal utan direkta riktlinjer fran kommunen (Myndigheten for skolutveckling 2006, s
25).

® Visa respekt for foraldrarna och kanna ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation
mellan forskolans personal och barnens familjer (Utbildningsdepartementet 1998, s12).
Detta galler sjalvklart alla barn och deras foraldrar men det ar extra viktigt att fa en bra
kontakt med de utlandska foraldrarna for att fa dessa att kanna sig trygga med pedagogerna
och deras arbete i forskolan.

Pa Skolverkets hemsida star det att det &r narmare 61 550 barn i forskolan, ar 2006, som har
ett annat modersmal &n det svenska. Det ger oss en siffra pa ungefar 15.5 % av alla barn i
forskolan som har ett annat modersmal an det svenska. Att det var s& manga barn med ett
annat modersmal i forskolan visste jag inte forran jag laste pa skolverkets hemsida om barn
med annat modersmal. Detta visar att blivande larare i férskolan ar tvungna att lasa in sig pa
barn med annat modersmal om hur man ska kunna framja deras vistelse i forskolans
verksamhet. Det star ocksa att det bara ar 9568 av 61550 inskrivna barn i forskolan som har
modersmalsstod, det ger oss en siffra pa ungefar 16 % (Skolverket.se).

Det ar en mycket viktigt uppgift for pedagoger inom forskolan att starka barnens sprak och
identitetsutveckling. Detta maste pedagogerna i forskolan tanka pa och fundera over.

Det kan latt handa att det annars vander upp och ned pa barnens sprak och identitetsutveckling
om man inte arbetar pa ratt satt och med ratt metoder med barn som har ett annat modersmal.
Sprak och identitetsutveckling gar hand i hand med varandra eftersom barnen lar sig nya
erfarenheter som hjalper barnen att skapa sig en identitet. Spraket ar inte bara ar en
kommunikation genom tal utan i spraket ingar dven gester, miner, musik m.m. Sammanlagt ar
spraket inte bara en barare av identitet utan ocksa var kultur bars upp med vart sprak
(Myndigheten for skolutveckling 2006, s 13)

2.2 Modersmal, modersmalsstdd och flersprakighet

Ladberg skriver i Barn med flera sprak, att flersprakiga barn har funnits i forskolans
verksamhet lange men det var forst i mitten av 1980-talet som de flersprakiga barnen
uppmarksammades. Det uppmarksammades i samband med kommunal flyktingmottagning
och for forskolorna innebar detta att det tillkom flersprakiga barn i verksamheten (Ladberg
2003, s 5).

Modersmalsstddet och modersmalsundervisningen har till uppgift att utveckla barnets/barnens
forstasprak (modersmal). Det innebér att barnen har modersmal som stdd i sin sprakliga,
kognitiva och kunskapsmassiga utveckling. Barnen ska ocksa utveckla sin etniska identitet.
Foraldrarna har modersmalet som stdd i sin uppfostran men det ar ocksa en trygghet for
barnet att kunna lara sig det svenska spraket. Modersmalet ar det forsta sprak som barnet lar
sig tala som litet barn. Det finns de barn som har tva modersmal och det &r majligt genom att
barnet har foraldrar som talar olika sprak. Nar barnet har lart sig sitt modersmal sa kan ett
andra sprak laras in i den miljon som det spraket talas. Ett valutvecklat modersmal hjalper
inlarningen av ett eller flera andra sprak (Nygren-Junkin 2006, s 1).

Flersprakighet innebér att personen kan kommunicera med hjalp av ett eller flera sprak,
antingen det ar aktiv eller passiv flersprakighet. En flersprakig person beharskar flera sprak



nagorlunda bra och personen kan betrakta spraken som sina egna. Flersprakig ar man nar man
sjalv anser att man ar det. Vi som har svenska som modersmal och har engelska som
andrasprak kanner oss inte alltid som flersprakiga. Om inlarningen av ett andrasprak
paborjas forst efter det att forstaspraket etablerats, efter ca tre ars alder, talar man om
andraspraksinlarning, successiv inlarning av ett andrasprak” (Myndigheten for skolutveckling
2006, s 19).

Det viktiga &r att lagga grunden till en verksam flersprakighet hos de barn som har annat
modersmal an det som &r samhallets offentliga sprak.

Det &r inte pedagogernas sak att bestimma om huruvida barnen skall bli ensprakiga eller
flersprakiga som vuxna. Pedagogens ansvar ar att stodja foraldrar och barn med kunskap.
Detta for att pedagogerna ska kunna lagga grunden till flersprakighet hos barnen med annat
modersmal (Ladberg 2003, s 5). Flersprakighet ar egentligen inte ndgon fraga for den
pedagogiska verksamheten utan det ar en politisk fraga. Det ar en méansklig rattighet att fa
bruka sitt modersmal, men det ar dessutom en mansklig rattighet att ha mojlighet att fa lara
sig det sprak som samhéllet man lever i talar. Flersprakigheten i sig ar inte speciellt eller
svart, utan det ar lika vanligt som ensprakighet (Ladberg 2003, 15).

Eftersom insikterna om flersprakighet annu ar begransade i samhallet kan det vara vasentligt
for familjerna att fa stod och uppmuntran av pedagogerna i forskolan (Myndigheten for
skolutveckling 2006, s 24)

Ladberg (2003), skriver att spraket ar en bro mellan méanniskor, det menas att vi behover
anvanda spraket for att kunna na fram till andra och det &r ett satt att uttrycka sig i vad man
kanner och tanker. Berévas man maéjligheten att lara sig spraket kommer personen i fraga att
kanna utanforskap och bli t ensam (2003, s 7). Personer som tidigt har tillgang till fler sprak
dar niva och begreppsvarden kopplas ihop visar sig vara béattre pa att tillgodogdra sig annu ett
sprak senare i livet an ensprakiga personer har (Nygren-Junkin 2006, s 2). ”En annan risk ar
att man forsvarar barnets sprakutveckling for att man tror att det ar battre att begransa antalet
sprak, t.ex. genom att familjen haller sig till ett enda sprak eller genom att barnets modersmal
inte anvands i skolarbetet” (Ladberg 2003, s13).

Manga foraldrar med utlandsk bakgrund har fatt upplysningen att de inte skall prata pa sitt
modersmal med sina barn. Denna upplysning har foraldrarna fatt av auktoriteter som bvc-
personal, talpedagoger och barnlékare som i all vélvilja men av brist pa kunskap gett detta
rad. Manga foraldrar 6ver hela varlden har av omtanke om sina barn lamnat sitt eget sprak och
bytt till det nya landets sprak. Detta for att ge sina barn en battre tillvaro samt att de inte skall
ké&nna utanforskap i det nya samhallet. Detta kan fora till irritation och konflikter inom den
egna familjen, eftersom alla familjemedlemmar kanske inte kan beharska det nya spraket.
Detta ar fullstandigt onddigt darfor att alla barn kan lara sig flera sprak (Ladberg, 2003, s 13).



3. Tidigare forskning

Detta kapitel tar upp vad som tidigare kommit fram i forskningen om modersmal i forskolan.

3.1 Skolverket och Myndigheten for skolutveckling

Skolverket skriver i Flera sprak- fler mojligheter (2002), att modersmalsstddet ska vara
obligatoriskt for barn i férskolan om foéraldrarna dnskar detta.

Anledningen till att Skolverket forordar att modersmalsstod i forskolan skall vara obligatorisk for
kommunerna att anordna och att det ska omfatta barn fran ett ars alder ar att forskning och
beprévad erfarenhet visar att satsningar som paborjas tidigt &r det som pé sikt ger bade bast
resultat och ar kostnadseffektivast (Skolverket 2002, s 19).

Skolverket anser att alla barn och ungdomar har ratt till sitt eget sprak men ocksa till sin egen
identitet. Skolverket menar att férskolan och skolan skall framja och stddja barnens
utveckling i sitt modersmal och i det svenska spraket.

Att sétta barnet i centrum och att se till varje individs behov &r nagot som Skolverket vill att
pedagoger i forskolan ska gora. Skolverket skriver att det &r viktigt att stodja
sprakutvecklingen under barnens skolgang, detta for att hjalpa barnen tidigt i livet och i
skolarbetet. Verket vill satsa pa forskolan genom att ge den majlighet till
kompetensutveckling. | den kompetensutvecklingen bor inga ett arbete med mangkulturalitet
och studier av mangkulturella barngrupper for att pa sa satt forsta barnens behov och
maojligheter och genom detta kunna ge barnen en trygghet i forskolan. For att barn med ett
annat modersmal skall kunna fa tillagna sig det svenska spraket pa ett lustfyllt och
behovsanpassat satt &r det viktigt att barnet deltar i den dagliga verksamheten i forskolan. Det
som behdvs av pedagogerna &r att de vet vad som krdvs av dem och genom detta kan de ge
barnen en trygghetskénsla gentemot andra barn och pedagogerna sjélva. Det &r positivt och
ger bast resultat om man har ett modersmalsstod som ar en integrerad del i verksamheten
(Skolverket 2002, s 20). Detta kan vara bra i borjan da barnet inte kan ndgon svenska.
Pedagogerna kan da fa stod av en modersmalslarare och barnet kanner en trygghet nar det
finns en vuxen som kommunicerar med barnet pa sitt modersmal; ett sprak som barnet forstar.

Skolverket skriver i Flera sprak- fler mojligheter (2002), om utveckling av modersmalsstod
och aven modersmalsundervisning bor bli obligatoriskt i alla kommuner. Rapporten tar bland
annat upp att former for modersmalsstod i forskolan inte finns i styrdokumentet for forskolan.
Men de skriver senare i rapporten att ”... barn och elever med flerkulturell bakgrund behéver
battre stod i forskolan och skolan for sin utveckling som flersprakiga och flerkulturella
individer” (Skolverket 2002, s 74).

Skolverket (2002) skriver att Lpf698 tar upp, att forskolan ska bidra till att barn med annat
modersmal skall fa& mojligheter att fa utveckla bade modersmalet och det svenska spraket.
Rapporten visar att det inte har blivit ndgon stérre satsning pa modersmalsstédet och det ar
lagt prioriterad i de olika kommunerna.

Tre aspekter pa modersmal i rapporten Flera sprak- fler mojligheter (2002).

» Modersmalets betydelse for identitetsutvecklingen
» Modersmalet som ett av de flersprakiga barnens och elevernas sprak
» Modersmalet som ett verktyg for larande (Skolverket 2002, s 74)

| identitetsutvecklingen hos barn ingar det att veta hur det ser ut i deras kultur, hur man pratar
med andra barn och hur man pratar med vuxna. Det kan se olika ut beroende pa varifran



barnen kommer. Spraket och identiteten gar hand i hand. Barnens sétt att kommunicera pa det
egna modersmalet blir ocksa oftast det talade spraket. Men spraket &r inte bara den talade
kommunikationen utan med spraket tillkommer ocksa kulturen, historia om landet och dess
kultur. | spraket ingar aven mimik, gester och musik. Man kan saga att spraket ar en barare av
identitet och kultur (Ladberg 2003, s 13). Sma barn lar sig spraket nar de vistas i sina hem
eller i samhallet de &r bosatta i. De lar sig inte bara grammatik, far ett storre ordforrad och
pragmatik, utan barnen l&r sig samhallets och hemmets normer. Traditioner och vérderingar
beror pa var man harstammar ifran, om man ar fodd i ett annat land med en annan kultur eller
om man ar fodd i ett svenskt samhalle (Axelsson 1999, s 36). Spraket ar en stor del av barnens
identitet. Spraket ger barnen sjalvkansla och framfor allt ges det méjlighet till nya
erfarenheter och att utveckla sin egen identitet. Spraket hjélper oss att tanka, vi kan drémma
oss bort och lar oss att uttrycka oss i vardagen. Kultur och sprak hanger ihop och det ar med
hjélp av spraket som vi fungerar i den kultur som man finner sig i.

Det ar mycket viktigt att barnen uppmuntras i forskolan att anvéanda sitt modersmal eftersom
modersmalet ar en grund for att kunna lara sig nya sprak (Myndigheten for skolutveckling
2006, s 7). Att ha modersmalet som ett verktyg kan innebara att om barnen far
modersmalsstod redan under sin vistelse i forskolan under tidiga ar har dessa barn inga stérre
problem med att snabbt lara in det svenska spraket.

Det star i Komma till tals (2006) att barn som har ett annat modersmal skall fa den hjalp och
stottning fran forskolan som kravs for att barnet skall fa en mojlighet att utveckla sitt
modersmal och det svenska spraket. Larandet ar en livslang process, och bade forskolans och
skolans verksamheter skall arbeta mot samma mal. Férskolan blir for bade barn och féraldrar
som har en utlandsk bakgrund ofta den forsta kontakten med vart samhalle. Pedagogerna i
forskolan ar for manga foraldrar en representant for samhallet och vart sétt att bemota bade
barn och foraldrar far en stor betydelse. Det ar inte bara barnen som pedagogerna maste lara
kénna och ge trygghet till i verksamheten utan aven foraldrarna. Det ar viktigt att fa en bra
start och se till att foraldrarna kanner trygghet med pedagogerna. Forskolan skall visa bade
foréldrar och barn respekt. Pedagogernas och foéraldrarnas uppdrag ar att gemensamt fostra
barnet sa att han eller hon kan leva och fungera i dagens samhalle, (Myndigheten for
skolutveckling 2006, s15).

Barnen behdver en vidgad kunskap med varierande innehall for att kunna méta samhallet i
framtiden. Myndigheten for skolutveckling skriver i Komma till tals (2006), att personalens
viktigaste uppgift ar att kunna mota omgivningens omstéllningar. Det &r inget nytt att vart
samhaélle idag ar mangkulturellt. Med ett mangkulturellt samhalle sa kravs det av pedagogerna
i forskolan att de har ratt kunskaper for att kunna méta de barn som har ett annat modersmal.
For att pedagogerna ska kunna stodja de barn som har ett annat modersmal kravs det att
pedagogerna utvecklar ett interkulturellt forhallningssatt (Myndigheten for skolutveckling
2006, s 11). Pedagogerna maste se till att man forbereder alla barn pa lika villkor.

Om en modersmalslarare kan finnas tillhands och lara pedagogerna hur man lattast kan
kommunicera med barnet som har ett annat modersmal, vore detta en tillgang till
verksamheten.

Myndigheten for skolutveckling 2006, skriver att laroplanen tar upp att barn med annat
modersmal skall fa std i att utveckla en dubbel kulturtillhérighet. Det ar da viktigt att
pedagogernas installning och vardesystem berér kommunikationen med de barn och foéraldrar
som har en annan spraklig och kulturell bakgrund (Myndigheten for skolutveckling 2006, s
14).



3.2 Barnens sprakutveckling i férskolans verksamhet

Ladberg skriver i Barn med flera sprak (2003), att spraket behover vara betydelsefullt for
barnen att lara sig. Med detta menas att barnen ska kunna tala k&nslomassigt med personer
som for barnen ar viktiga. Ladberg skriver vidare att spraket maste vara betydelsefullt for att
inlarningen ska kunna bli effektiv. Det racker inte med att spraket finns i rummet man vistas i
utan spraket maste upplevas som en betydande del av vardagen nar man kommunicerar med
varandra (Ladberg 2003, s 48). Det &r personer som finns i narheten av barnet som anses som
viktiga. Det &r dessa personer som barnet vill umgas med, men de &r ocksa en del i det
sprakliga larandet. Det kan vara manniskor som vi alskar och tycker om exempelvis mormor,
farfar, kusiner med flera. Det blir enklare att lara sig ett sprak om man kommunicerar med
nagon narstaende som man har nagon form av relation till.

Sprakbruket vaxer ur narhet som kroppssprak och en trygghet till manniskor runt barnet. Nar
ett barn borjar i forskolan behdvs det en periods inskolning. Detta innebér att barnet maste
lara kanna pedagogerna och fa en trygghet till de personerna. Kanner barnet sig inte tryggt
pratar barnet inte med de "nya” vuxna (Ladberg 2003, s 61). Trygghet kan vara nar man
kanner igen en lukt eller ett ansikte. Barnen lar genom att ha forebilder och pedagogerna i en
forskoleverksamhet blir ofta en forebild for barnen. Att den vuxne ar en forebild ar en viktig
del for utvecklingen hos barnen. Detta for att de skall fa ett rikt sprak. Att ha bade vuxna och
andra barn runt sig som intresserar sig for vad man har att sédga ar en viktig del i
sprakutvecklingen. Det ger samtidigt den trygghet som &r viktig i ssmmanhanget. Det ger
aven barnet en trygghet i barngruppen. Man blir sedd som en individ.

Barn ser hur vuxna och andra barn gér och hdarmar efter dem. Barnen tillagnar sig vanor och
varderingar genom att se vad de andra barnen gor och inte gor (Ladberg 2003 s 67). Ett
exempel ar att om de yngre pojkarna ser att de aldre pojkarna inte grater da lar sig de yngre
pojkarna att inte grata. Samtidigt kan man se att om inte barnets modersmal pratas sa lar sig
barnet att det spraket inte skall pratas (Ladberg 2003, s 67). Skulle det vara sa att de vuxna
och barnen i verksamheten véaxlar mellan olika sprak ja da lar sig barnet snabbt att det &r en
naturlig del i vardagen. Skulle daremot verksamheten vara ensprakig sa forhaller sig barnet
till det och det blir ett naturligt inslag i barnets vardag i férskolan.

Forskolans verksamhet skall utveckla spraksituationer som ger méjligheter att stodja bade
barnet och dess familjer.

Eftersom en stor del av de flersprakiga barnens utveckling av svenska spraket sker i forskolan,
maste personalen vara medveten om hur talutrymmet fordelas mellan barn som har svenska som
modersmal respektive barn som har andra sprak. Studier visar att det finns tendenser hos
personalen att ha ett forhallningssatt gentemot ”svenska” barn och ett annat gentemot flerspréakiga
barn. De flerspréka barnen far farre fragor &n de som har svenska som modersmal (Myndigheten

for skolutveckling, 2006 s27).

Det som pedagogerna tydligt gor enligt denna studie ar att stalla motfragor till de svenska
barnen om t.ex. vad som hande i sagan om "de tre sma grisarna”. Ofta far de svenska barnen
fragorna medan de flersprakiga barnen sallan eller aldrig far frdgor om vad som hander i
sagan.

3.3 Lekens betydelse for sprakstimulering

Enligt Ladberg (2003), ar leken viktig for barnets sprak och det blir ett leksprak som ar en
viktig del i sprakutvecklingen (Ladberg 2003, s 68). Det ar pedagogernas uppgift att ge
barnen sprak som de kan anvanda sig av nar de leker med andra barn i verksamheten.



Enligt Myndigheten for skolutveckling (2006), har barn som har utvecklat sitt modersmal och
ar trygga i sin identitet har goda forutsattningar att lara sig det nya spraket genom att lyssna,
trdna och prova sig fram genom leken i forskolan (2006, s 11). Barnen anvander sig av
spraket for att samtala med andra barn men de samtalar inte pa samma satt med vuxna. De
flersprakiga barnen lyssnar pa de dldre barnen och dven pa pedagogerna i verksamheten och
pa detta satt far barnen spraklig tillforsel (Ladberg 2003, s 146).

Den pedagogiska miljon ska erbjuda barnen lusten att vilja utforska, leka, skapa och lara.
Sammanbinder man det utformade arbetet med lyhérdhet och fantasi kommer forskolan att bli
spannande, rolig och utvecklande for barnen som vistas i verksamheten. Vardagen utgor
basen i forskolan och leken bor finnas dar som en daglig rutin som framjar larandet
(Myndigheten for skolutveckling 2006, s 35). Ladberg skriver att om barnen far utveckla
leken ostort, kommer leken pa ett varierande sétt att utveckla sprakanvandningen som da blir
vaxlande och barnens egna erfarenheter tillgodogors i leken. Ar det flera barn med olika
kulturer kommer barnen automatiskt att fa nya erfarenheter av varandra (2003, s147). Barnen
lar sig att de barn som har en annan kultur, kan leka pa ett annat satt an vad de svenska barnen
gor och detta kommer att ge nya kunskaper som barnet kommer att géra om till sina egna
erfarenheter.

Ladberg menar att leken med jamna mellanrum &r i behov av naring. Naringen for leken ar
nya upplevelser, eftersom rika upplevelser ger barnen rikt sprak (Ladberg 2003, s 156).
Pedagogerna &r en resurs for att kunna ge barnen nya erfarenheter och nya utgangspunkter i
leken som barnen bearbetar tillsammans med andra barn nér de leker.

”Vuxna berikar ocksé barns lekvarld genom att tillhandahalla material, idéer och fardigheter som
bade kan utveckla verksamhetsfaltet for barn lek och 6kar mojligheten till barn larande (Asplund
Carlsson & Pramling Samuelsson, 2003, s 205).

Vuxendeltagande kan ha bade positiva och negativa effekter. Det positiva &r att de vuxna kan
erbjuda nytt material att anvanda i leken, men ocksa nya idéer pa hur man kan fa barnen att
leka i storre grupper (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson, 2003, s 204). Det &r med
andra ord betydelsefullt om pedagogerna kan vara delaktiga i barnens lek. Det &r dock viktigt
att det ar barnen som bjuder in pedagogerna i leken och inte tvartom.

3.4 Pedagogernas betydelse for mangfald i férskolan.

Bozarslan skriver i M6te med mangfald (2001), att som pedagog har vi stort ansvar for att
reflektera vart samhalles varderingar och syn pa hur pedagogerna bemoter och tar hand om
barnen i forskolan. Som svensk pedagog ska vi formedla vart samhalles varderingar till
forskolebarnen. Vi ar representanter for var kultur och vi har i uppdrag att invitera
flersprakiga barn och deras foraldrar in i kulturen (Bozarslan 2001, s 16). Hon skriver ocksa
att mangfalden skall synas i det vardagliga arbetet i forskolans verksamhet. Man ska lyfta
fram likheter och olikheter bland olika kulturer och dess sprak. Detta kommer da att lara
barnen att bli fordomsfria och fa kunskaper i hur man kan leva sig in i andras situationer
(Bozarslan 2001, s 108-109).

Alla pedagoger och forskoleverksamheter kommer nagon gang att mota barn som har annan
kulturell bakgrund. Darfor &r det av stor vikt att pedagogerna har fortlépande fortbildning i
sprak och kulturfragor. Detta for att kunna ge barnen och deras familjer de mojligheter till
sprakutveckling som behovs (Ladberg 2003, s 145).



Pedagoger som &r med barnen i den dagliga verksamheten tror ofta att det &r problematiskt
med flersprakighet och att de kommer att utgdra ett hinder for barnens utveckling och deras
larande. Risken &r stor att det blir pa det séttet eftersom pedagogernas forvantningar pa barnen
ar betydelsefulla faktorer for barnens goda framsteg eller svarigheter (Ladberg 2003, s13).
Pedagogerna behdver fa insikt i sitt eget vardesystem och att de har insikt om att alla barn har
olika erfarenheter och kunskaper. Det ar utifran de erfarenheter och kunskaper som barnen bar
med sig fran sin uppvaxt som barnen och pedagogerna bor utveckla och utforska tillsamman
(Myndigheten for skolutveckling 2006, s 11). Pedagogens uppgift i forskolans verksamhet ar
att synliggora varlden, det innebdr att pedagogerna ska hjalpa barnen att synliggora hur saker
ar relaterade till varandra (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson, 2003, s 202). For att
pedagogerna ska kunna synliggdra de saker som &r relaterade till varandra, bor de jobba
tillsammans med barnen i temaarbeten. Att arbeta med teman &r ett bra satt att fa barnen
delaktiga i planeringen av temat. Man kan anvénda de olika kulturer som finns i verksamheten
som teman.

Johansson skriver att pedagogerna upplever att det stalls allt hogre krav pa dem och att det gor
att pedagogerna kanner av en tidsbrist. Hon skriver att det i forsta hand ar arbetet med barnen
som blir drabbat men det ar dven pedagogernas planering och reflektion som knappt hinns
med (Johansson 2005, s 42). Johansson anser att pedagogerna bor ha en lyhordhet for de
initiativ som barnen visar nar de samspelar med pedagogerna. Detta for att kunna
vidareutveckla barnens erfarenheter och att pedagogerna kan anvanda sig av barnens initiativ
som en hjalp nér de ska planera verksamheten. Det &r viktigt att de vuxna runt barnen visar ett
engagemang for barnens upplevelser och att kunna vidareutveckla dessa upplevelser i hopp
om att barnen kommer att ta till sig de nya kunskaperna som barnen automatiskt Iar sig nar de
upplever nagot nytt (Johansson 2005, s 54).

Johansson anser att det & med kroppen som vi prévar nya upplevelser och kroppen &r den
hjélp man har for att tolka omvérlden. Det gér man genom att anvénda sig av ansiktsuttryck,
ord, kroppshallning och kénslouttryck som kan vara ilska, gladje med flera (Johansson 2005, s
15). Pedagogerna maste arbeta in en trygghet hos alla barnen innan de kan borja fordjupa sig i
sprak och identitetsutvecklingen. Det ar forst nar pedagogerna har lagt grunden for en
trygghet i barngruppen som pedagogerna senare kan borja med lite svarare spraklekar t.ex.
rim och ramsor (Ladberg 2003, s 164).



4. Metod

4.1 Kvantitativ och kvalitativ forskning

Enligt Stukat (2005) &r kvantitativ och kvalitativ studie ett vanligt satt att kategorisera
pedagogiskt arbete. Han skriver att det "kvantitativa” och “kvalitativa” egentligen inte &ar
nagot bra ordval, eftersom kvalitet kan betyda tva delar. En del ar neutral och betydelsen &r
sort och egenskap. Den andra delens betydelse &r god kvalitet.

Den kvantitativa studien har sin bakgrund i ... naturvetenskapen dar empiriskt kvantifierbara
och objektiva métningar och observationer har en betydande roll” (Stukat 2005, s 31).
Resultatet ska renodlas och berdra fler &n dem man granskat. Det kvalitativa synsattet har
grundats inom den humanistiska vetenskapen, dar man har hermeneutik och fenomenologi
som grund. "Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat
som framkommit, inte att generalisera, férklara och forutsdga” (Stukat 2005, s 32).

Det material som framkommer ur ostrukturerade observationer och éppna intervjuer kommer
att analyseras utifran forskarens tankar och tidigare erfarenheter. Den kvalitativa forskningen
har kritiserats av manga eftersom resultaten pa forskningen varierar beroende pa vem som har
gjort tolkningen av materialet. Stukat skriver att man kan anmarkta att reliabiliteten
(matningens tillforlitlighet) ofta ar opalitlig och att det vanligtvis Iaga antalet
undersokningspersoner starkt begransar eller omintetgér mojligheterna till generalisering.

Backman (1998) skriver att matningar gors med hjélp av matematik och statistik. Dessa
benamns som kvantitativa. Detta &r metoder som leder till numeriska observationer eller later
sig omformas till det. Han skriver att den kvalitativa metoden inte anvander sig av siffror eller
tal, utan den metoden anvénder sig av den verbala formuleringen; den skrivna eller talade.
Han sager att utsagor sker verbalt och instrumenten bestar av det traditionella ‘ordet’”
(Backman1998, s 31).

Enligt Denscombe (2000) ar kvantitativ forskning nar man kan omvandla héndelsen till
siffror.

”De kvantitativa tillvagagangssattens stravan ar alltsa att frambringa numeriska data, att omvandla
det som observeras, rapporteras eller registreras till kvantifierbara enheter” (Denscombe 2000, s
209).

Denscombe skriver vidare att det finns tva begrepp inom den kvalitativa forskningen. Den ena
punkten tar upp intresset och betydelse for manniskor att forsta saker. Med det menas att den
produkt som framkommer ur den kvalitativa forskningen tolkas som symboler och detta
innehall gor forskningen begriplig. Den andra punkten tar upp att det ar intresset for
beteendet. Denscombe skriver att fokus ligger pa regelbundenhet. Som exempelvis
ceremonier, traditioner, och kulturella normer och andra sprak (Denscombe 2000, 243).

Den kvalitativa forskningen ar en tolkningsprocess oavsett om det géller ord eller bilder.
Darfor racker det inte att bara anvanda sig av de tva punkter inom den kvalitativa forskningen.

Det som i sjalva verket karaktéariserar kvalitativ forskning och ger den en tydlig identitet ar det
faktum att den har sitt eget speciella tillvagagangssatt vid insamlingen och analysen av data,
(Denscombe 2000, s 243).
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4.2 Val av metod for undersékningen

Den metod jag valt att anvanda mig av ar den kvalitativa metoden. Detta for att min
fokusering ar att ta reda pa hur pedagogerna i forskolan arbetar for att framja flersprakigheten
hos barn. Den semistrukturerade metoden &r intervjuer. Det som menas med
semistrukturerade intervjuer &r att intervjuaren har ett fardigstallt fraigeformular, i detta fall
om modersmal i forskolan. Jag valde detta satt att genomfdra intervjuerna pa for att jag inte ar
nagon van intervjuare.

Denscombe (2000) menar att den vanligaste typen av semistrukturerade intervjuer ar ett eller
flera moten mellan en forskare och en informant. Denscombe skriver att den vanligaste
intervjun ar den ’personliga”, Han menar att det &r en fordel att gora personliga intervjuer for
att det &r relativt enkelt, man behdver bara koncentrera sig pa en person &t gangen
(Denscombe 2000, 135).

Lantz (1993) menar att en kvalitativ analys ar beskrivande men att sjalva undersokningen gar
djupare i de fragor som har stéllts. En kvalitativ analys ar mer dn en beskrivning. Men det
laggs en valdig tyngd pa bade beskrivningen och analysen. Det ar genom analysen som
intervjuaren reflekterar det som har skrivits.

Backman (1998) skriver att analysen av det kvalitativa tillvagagangssattet sker under
datainsamlingen. Han menar att vid insamlingstillfallen sa reflekterar intervjuaren ver
intervjupersonernas kroppssprak och personernas satt att svara pa fragorna. Det ar inte bara
svaren man &r ute efter utan det ar bade svaren och beteendet hos intervjupersonerna som
efterstévas.

4.3 Generaliserbarhet, tillforlitlighet (reliabilitet) och giltighet
(validitet)

| en kvalitativ undersokning kan man fa skiftande svar pa sina fragor och det &r inte alltid
enkelt att jamfora och fortydliga i detta material. Vid intervjuerna anvénde jag mig av fardiga
intervjufragor som jag sjalv skrivit. Eftersom jag gjorde denna intervju i en liten kommun sa
kan man inte generalisera denna forskning till hela landet. Min fokusering var att ta reda pa
hur det ser ut i just min kommun, och eftersom intervjuerna gjordes pa tre av tio forskolor i
kommunen sa gar det inte att generalisera denna forskning till vriga landet.

Kvalitativa analysers giltighet och darigenom deras varde har att géra med kopplingen mellan en
helhet och globalt uppfattade fenomenet och analysen av vari upplevelsen av fenomenet bestar
(Lantz, 1993 s 72).

Naér det géaller tillforlitlighet (reliabilitet) anvénde jag mig av en bandspelare nér jag gjorde
intervjuerna. Att ha bandspelare under intervjuerna skulle hjélpa mig att koncentrera mig pa
att stalla mina fragor men ocksa for att kunna se hur pedagogerna reagerade pa fragorna. Att
ha bandspelaren gav mig stora mojligheter att granska pedagogernas kroppssprak. Att ha
intervjuerna inspelade pa band gav mig ocksa mojlighet att enkelt ta citat eftersom man kan
spola fram och tillbaka tills hela citatet ar korrekt atergivet

11



Enligt Stukat &r giltighet (validitet) ndr man méter det som skall matas (Stukat 2005, s125).
I min forskning har jag utgatt fran den tidigare forskning som finns om modersmal i
forskolan. Jag har utifran den tidigare forskningen stéllt dem fragor som jag ville ha svar pa
av de intervjuade personerna. Eftersom intervjuerna gjordes i en liten kommun, kan inte
denna forskning spegla forhallandet i landet i 6vrigt.

Det ar hur pedagogerna i min kommun arbetar som avspeglas och det gar att kontrollera
denna forskning om man utgar ifran de fragor som stéalldes och om man intervjuar samma
forskolor.

4.4 Etiska fragor

Stukat (2005) skriver att den som forskar har rétt att bedriva sin undersdkning. Som forskare
maste man dock se till att man innan intervjun talar om vad den person som intervjuas har
etiskt ratt till. Det finns ett krav som heter informationskravet och det innebér att jag som
intervjuare skall informera intervjupersonerna om vad som &r mitt syfte med intervjun och att
det ar ett frivilligt deltagande. Med det menas att nér intervjuperson kanner att han eller hon
inte vill vara med langre sa kan han eller hon dra sig ur sin medverkan i intervjun
(samtyckeskrav). Jag som intervjuar kan dock motivera personen ifraga att fortsatta men om
inte personen samtycker sa skall jag som intervjuare inte ge denna person mer patryckningar.

Som intervjuare maste jag ta hansyn till att inte réja nagra identiteter sasom namn, alder, kén
och vilken forskola jag ar pa. Det ska inte ga att lista ut vem som sagt vad i de sammanstallda
intervjufragorna. Nyttjandekravet innebér att den information som jag samlat in endast far
anvandas i forskningsandamal.

Nér jag tog kontakt med forskolorna presenterade jag mig. Jag talade om vad som var mitt
syfte med intervjuerna och jag fragade om det fanns nagra personer som kunde tanka sig att
bli intervjuade. Pedagogerna pa alla avdelningar stéllde valvilligt upp och jag kunde vélja fritt
bland personalen vem jag ville gora intervjun med.

4.5 Val av skolor och intervjupersoner

Valet av skolor och intervjupersoner var enkelt. Jag valde tre forskolor i min kommun till
intervjun. En av dessa tre forskolor var min vfu-plats, och det var ett naturligt val att intervjua
pedagogerna pa den avdelningen. De andra tva forskolorna tog jag slumpmaéssigt ur
telefonkatalogen. Det fanns en forskola dér jag visste att de hade flersprakiga barn i
barngruppen, men avdelningen pa den forskolan var ett urval baserat pa tillgang. Den férskola
som jag doper till (A), &r den forskola dar jag har haft nastan all min vfu och jag har
erfarenheter i hur denna forskola arbetar i verksamheten. Pa denna férskola finns det fyra
avdelningar och i varje barngrupp finns det ca 16-18 barn pa varje avdelning. Férskolan ligger
nara skogen och nara havet. De barn som placeras pa denna forskola ar flest svenska men det
forekommer da och da barn med annat modersmal.

Forskola nummer tva, har dopt till (B), ar en forskola dar det ocksa finns fa flersprakiga barn.
Denna forskola ligger mitt inne i ett bostadsomrade dar det inte alltid ar lugnt. Pa detta
omrade finns det manniskor som har psykiska problem och det finns en del familjer med
utlandsk bakgrund. Skogen finns nara och likasa havet. Det ar tre avdelningar pa denna
forskola och aven har finns det pa varje avdelning ca 16-18 barn i varje barngrupp. De enda
kopplingar jag har till denna forskola ar att jag vid nagra tillfallen varit vikarie. Jag har inga
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djupgaende kunskaper om hur deras verksamhet egentligen ser ut. Den férskola som har flest
flersprakiga barn har jag dopt till (C). Pa denna forskola bestar barngruppen av ca 35-50 %
flersprakiga barn. Denna forskola ligger mitt i ett bostadsomrade dar manga av familjerna har
utlandsk bakgrund. De é&r tre avdelningar pa forskolan och det ar ocksa har ca 16-18 barn pa
varje avdelning.

4.6 Genomfdrandet av intervjuerna

Intervjuerna gjordes i en kommun som ligger pa vastkusten. Denna kommun bestar av fem
mindre samhéallen med en total folkmangd pa ca 14655 personer (ar 2007) och av dessa ar det
1261 personer med utlandsk bakgrund (ar 2008). I denna vastkustkommun finns det tio
forskolor och sammanlagt ar det 27 forskoleavdelningar. Det &r 496 barn fordelade pa
forskolorna och av de 496 barnen &r det 55 barn som har ett annat modersmal &n svenska.

Jag genomforde dessa intervjuer under tva dagar. De tva forstnamnda forskolorna (A, B) med
fa utlandska barn avverkades under en dag och den férskolan (C) med fler utlandska barn i
verksamheten genomfordes dagen efter.

Den 11/2 var jag pa forskolan (A) som har fa utlandska barn i verksamheten, for att intervjua
tre pedagoger. Det var inga svarigheter att gora intervjun eftersom pedagogerna och jag kande
varandra sedan tidigare. Jag kunde kénna av att dessa pedagoger var lite forsiktiga och ville
ge mig de svar som jag var ute efter. Om detta berodde pa att vi kéanner varandra sedan innan
kan man bara spekulera i.

Samma dag var jag pa forskola (B) och aven dar fanns fa utlandska barn i verksamheten. Pa
denna forskola kande jag nagra av pedagogerna eftersom jag har jobbat som vikarie dar.
Intervjuerna fl6t pa bra och de tre pedagogerna som jag intervjuade forstod vad jag ville ha
svar pa. Pa bandets inspelning kunde jag dock hora en del skrammel och brus eftersom vi var
i ett litet rum bredvid koket. Detta gjorde att vissa fragor kunde vara lite svara att hora da
kokspersonalen arbetade med kastruller och liknande. Tur var att intervjun var inspelad
eftersom jag da kunde ga igenom samma fraga om och om tills jag har uppfattat vad som
pedagogen svarade.

Den 12/2 var jag pa forskola (C). Det var forsta gangen jag var pa den forskolan och jag hade
inte traffat nagon av de tre pedagogerna innan men de var vanliga och mycket hjalpsamma.
Dessa pedagoger var de enda som inte ifragasatte bandspelaren. Jag forklarade varfor jag hade
bandspelaren med mig och pedagogerna sa inget om det. P& férskolorna (A) och (B) var det
nagra pedagoger som inte var sa begeistrade 6ver att bli bandade utan jag fick forklara vad
mitt syfte med bandspelaren var och pedagogerna godtog detta. Den tid som jag var pa
forskolorna var enbart den tiden som intervjuerna tog. Jag gjorde inga observationer i
barngrupperna.

Syftet med bandspelare som hjalpmedel var att denna skulle ge mig méjligheten att se hur
intervjupersonerna reagerade pa mina fragor. Nar alla intervjuer var gjorda lyssnade jag
igenom intervjuerna tre ganger. Forsta gangen lyssnade jag bara igenom alla intervjuerna.
Andra gangen lyssnade jag och antecknade ner de som jag ansag kunde ge mig nagot
anvandbart i examensarbetet. Tredje gangen lyssnade jag och tog citat som jag kommer att
anvanda mig av for att bekréafta mina erfarenheter om hur jag tror att forskolorna arbetar med
flersprakiga barn. Jag anser att det kunde ge mig nagot att skriva djupare om.

Nar detta var gjort gjorde jag en grov sammanstéllning. Det ar utifran denna grova
sammanstallning som jag ska hitta likheter och olikheter, men ocksa fa svar pa mina
grundfragor.
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5. Resultat

Detta framkom i intervjuerna med pedagoger pa tre olika forskolor. Jag har delat upp
intervjuerna med de tva forskolor som ha fa flersprakiga barn eftersom jag har forkunskaper
om forskola (A), darfor att den forskolan har varit min vfu-plats under min tid i
lararutbildningen. Sammanlagt &r det nio pedagoger som jag har intervjuat och detta &r en
sammanfattning av intervjufragorna.

5.1 Intervju med forskola (A) som har fa flersprakiga barn

1. Vad anser ni &r bra eller mindre bra med flersprakiga forskolor?

Enligt pedagogerna kan de inte se att det ar nagon nackdel med att ha flersprakiga forskolor
utan pedagogerna menar att det ar positivt att ha flersprakiga barn i barngruppen. En pedagog
sager att det ar inte bara de flersprakiga barnen som upplever en ny kultur och ett nytt sprak,
utan de svenska barnen far nya kunskaper om andra lander och att det finns andra sprak &n
svenska. En annan pedagog menar att det ar viktigt att flersprakiga barn vistas i barngruppen.
De menar att barnen lar av varandra och de barn som har ett annat modersmal lar sig normer
och varderingar genom att vara i verksamheten.

2. Hur tror ni att framtidens barngrupper kommer att se ut?

Alla tre pedagoger uttrycker att det inte var nagon latt fraga, men de svarar att de tror att
barngrupperna inte kommer att se mer annorlunda ut &n vad de gor nu. De uttrycker att det
kommer att tillkomma fler och fler flersprakiga barn i barngrupperna men att det nog inte
kommer att markas i denna del av kommunen eftersom omradet som forskolan &r placerad i
har en lag andel invandrare.

3 Vad tror ni att det kommer att kravas av lararutbildningen i framtiden?

Pedagogerna vet inte hur dagens lararutbildning ar uppbyggd, men de tror att
lararutbildningen maste fokusera mer pa flersprakiga barn och hur pedagogerna skall arbeta
for att hjalpa de barn som har annat modersmal. Att lasa in sig pa olika kulturer och att ha en
grundkunskap om hur foréaldrar och barn fran andra kulturer lever innan de kommer till
Sverige. Familjerna kan ha flytt fran krig och oroligheter och da ar det viktigt att pedagogerna
har en grundkunskap i hur man bemater familjer som lever i kris.

4. Hur medlar ni mellan tva barn sa att det utlandska barnet férstar?

Pedagogerna uttrycker sig olika i denna fraga och den ena pedagogen menar att man skall
vara delaktig i barnens lek och livsvarld och uppstar det konflikter mellan tva barn far man
som pedagog ga ner pa barnens niva och forsoka att medla sa gott man kan mellan barnen.
Den andra pedagogen anser att det &r ungefar som att medla mellan tva sma barn som inte har
det talade spraket annu. Da ar man tydlig, visar med kroppen och att man forklarar med enkla
ord.

5. Nér ni far eller har barn som inte kan svenska spraket hur arbetar ni med dessa barn sa att
de kommer att kunna forsta vad pedagogerna sager och vill lara ut?

Tva av pedagogerna menar att man skall vara tydlig och att man sjélv skall ha ett rikt sprak.
Pedagogerna anser dessutom att det man kan géra med de svenska barnen i verksamheten kan
man ocksa gora med flersprakiga barn som &nnu bara har det egna modersmalet som sprak.
Den tredje pedagogen anser att det ar viktigt att barnen ar en del i barngruppen och att de
flersprakiga barnen ar med pa det som de svenska barnen gor under sin dag i verksamheten
men ocksa att man ar extra tydlig nar man pratar med de barn som har ett annat modersmal.

14



6. Hur ser en planering ut for barn med annat modersmal?

Pedagogerna har aldrig gjort en enskild planering for en eller flersprakiga barn. Men de anser
att om bara barnet kommer in i barngruppen sa kommer de flersprakiga barnen att lara sig
mycket av sina jamnariga kompisar. Aven har anser pedagogerna att barnen skall vara en del i
barngruppen och att man planerar in lite extra spraklekar, rim och ramsor och att lasa mycket
sagor for barn med ett annat modersmal.

7. Hur skulle ni dokumentera och utvérderat ert satt att bemota utlandska och svenska barn?
Tva av pedagogerna anser att de dokumenterar och utvérderar sina arbetssatt pa samma satt
som de utvarderar och dokumenterar den 6évriga verksamheten. N&r de dokumenterar
anvander de sig av digitalkamera som de senare satter upp pa enfargade papper pa
avdelningen i hallen dar foraldrarna tydligt kan se vad deras barn har varit med om under
dagen. Pedagogerna &r med pa bilderna men hur de agerar ihop med barnen kan man inte fa
nagon dverblick av genom digitalkamera. Den tredje pedagogen “passade” pa denna fraga
eftersom hon sjélv uttryckte att hon inte visste vad hon skulle svara.

8. Vad finns det for olika satt att kommunicera med barn som inte kan svenska?

Pedagogerna &r eniga om att kroppsspraket anvands hela tiden och eftersom kroppen anvéands
sa blir det ett verktyg nar de arbetar i barngruppen. Pedagogerna anvander sig ocksa av bilder
som stdd. De har bilder pa dagens rutiner uppsatta pa en vagg vid borden. Bilderna forestaller
barnen nar de kommer pa morgonen. En annan bild pa en samlingsmatta som menar att det ar
samling och frukt. Efter den kommer en bild pa klader som visar att man skall vara ute och
leka och efter den kommer en tallrik som visar att det &r lunch. Sedan kommer en bild pa en
madrass med kudde och filt som betyder att det &r vila efter maten. Ytterligare kommer en
bild pa ett glas och en smorgas som visar att det ar mellanmal och efter det &r det en bild pa
mamma eller pappa och ett barn som visar att det ar dags att ga hem. Att anvanda sig av
stodtecken hjélper pedagogerna att kommunicera med ett barn som inte har utvecklat det
talade spraket annu. Detta anser pedagogerna ar ett bra satt for barnet att gora sig forstatt pa.

9. Finns det modersmalsstod? Ar detta ndgot som ni haft i verksamheten? Hur tycker ni att
det var att arbeta med modersmalsstod?

Tva pedagoger har haft modersmalsstod i verksamheten men det var runt 20 ar sedan de hade
modersmalsstod senast. Da hade pedagogerna nagra barn som kom fran Chile.
Modersmalsstodjaren kom en gang i veckan till dessa barn. Modersmalsstodjaren var en stund
ensam med de chilenska barnen och sedan kunde de gemensamt halla i sangstunden med alla
barnen fran alla avdelningarna pa forskolan. Detta kommer dessa tva pedagoger mycket vl
ihag och de pratade bara positivt om den enda gangen de har haft modersmalsstod. Den tredje
pedagogen hade inget att séga om modersmalsstod eftersom hon inte hade nagra erfarenheter
av detta.

10. Vad skulle du vilja tillagga som inte kommit med i intervjun?

Har funderade pedagogerna och tva av dem kom inte pa ndgot som de anser saknades i
intervjun. En av dessa tva kunde inte tilldgga nagot eftersom hon inte har nagra erfarenheter
om barn som inte har det svenska spraket. Den tredje pedagogen sager att hon menar att om
allt fungerar bra med barnet som har ett annat modersmal sa ar det en verklig tillgang till
verksamheten. Barnet har en annan kultur med sig och det ar viktigt att vi som pedagoger kan
dra nytta av en ny kultur i verksamheten. Hon menar att hela barngruppen kan lasa in sig lite
pa den nya kulturen, man kan leta information pa Internet, lasa bocker om landet och nar det
svenska spraket kommer hos barnet med en annan kultur kan pedagogerna fraga en del om
landet t.ex. om det var varmt om hon eller han har sett sné innan de kom till Sverige.
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5.2 Intervju med foérskola (B)

1. Vad anser ni &ar bra eller mindre bra med flersprakiga forskolor?

Pedagogerna &r eniga om att flersprakiga forskolor ar bra. De kan inte se nagra nackdelar med
att ha barn med annat modersmal i verksamheten. Pedagogerna tycker att det &r bra med
flersprakiga forskolor for att olika kulturer ar blandade och att det blir ett normalt innehall i
barnens vardag i forskolan. Pedagogerna anser att det ar en tillgang till verksamheten nar det
kommer barn fran andra kulturer. De svenska barnen lar sig nagot nytt om en eller flera olika
Kulturer.

2. Hur tror ni att framtidens barngrupper kommer att se ut?

En pedagog &r snabb med att sédga "STORRE”! Men hon anser att det inte kommer att vara sa
manga fler flersprakiga barn, utan det &r den andra generationens invandrares barn som blir
fler. Pedagogen anser att det inte & samma problem med andra generationens invandrare, utan
det ar nog foraldrarnas sprakkunskaper som kommer att gora att vi som pedagoger har svart
att forsta foraldrarna och foraldrarna har svart att forsta oss pedagoger. De andra pedagogerna
svarade att det kommer att vara fler kulturer men samtidig tror de inte att det kommer att vara
20" olika kulturer i en verksamhet.

3. Vad tror ni att det kommer att krévas av lararutbildningen i framtiden?

En pedagog anser att det skulle finnas teckensprak pa lararutbildningen samt att det fanns ett
tecken som betyder samma sak pa manga sprak. Detta var nagot som hon mer an garna skulle
vilja infora i lararutbildningen. Den andre pedagogen tycker att lararutbildningen skulle ha
mer kdannedom om de olika kulturerna som finns i just var kommun. Att ha en flerkulturell
undervisning for blivande pedagoger. Hon menar att lararna pa lararutbildningen metodiskt
skulle ga igenom hur man lar flersprakiga barn vara svenska normer och vérderingar.

4. Hur medlar ni mellan tva barn sa att det utlandska barnet forstar?

Pedagogerna uttrycker sig olika i denna fraga och den forsta pedagogen séger att man inte
skall anvanda sig av for mycket och for svara ord. Man kan enkelt ta till ord som &r latta att
forsta. De andra pedagogerna anser att man kan anvanda sig av stodtecken och framfor allt sitt
eget kroppssprak som kan visa att det barnet gjorde var rétt eller fel. Pedagogerna anser att
man skall prata med barnen och for att veta om barnet forstar vad pedagogen har sagt sa
staller pedagogen motfragor till barnet for pa sa satt se om barnet har forstatt vad man menar.

5. Nar ni far eller har barn som inte kan svenska spraket hur arbetar ni med dessa barn sa att
de kommer att kunna forsta vad pedagogerna sager och vill lara ut?

Tva pedagoger sager att de inte har arbetat med barn som inte kan det svenska spraket. Den
tredje pedagogen svarade att man kan arbeta pa samma satt som med svenska barn fast man &r
tydligare nar man pratar med de flersprakiga barnen. Som pedagog anvéander man sig av enkla
sagor eller rim till de barn som har ett annat modersmal.

6. Hur ser en planering ut for barn med annat modersmal?

Tva pedagoger svarade att de inte vet hur man kan planera for barn med annat modersmal.
Den tredje pedagogen anser att pedagogerna tillsammans med barnen tar reda pa lite fakta om
de land som det flersprakiga barnet kommer ifran. Man kan dven ha Sverige som tema for att
fa reda pa hur vart land ar. Detta ar bra for de barn som kommer fran en annan kultur.
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7. Hur skulle ni dokumentera och utvérderat ert satt att bemota utlandska och svenska barn?
Pedagogerna svarade att de dokumenterar och utvarderar barnen och da ingar pedagogernas
dokumentation och utvérdering pa deras eget arbete tillsammans med barnen. En pedagog
svarade att man skall vara arlig ndr man goér dokumentation och utvardering av sitt arbetssétt.
Att man vagar se sina egna brister nar man &r aktiv i barngruppen. Man ska kunna se alla
manniskors vérde nar man dokumenterar och utvarderar.

8. Vad finns det for olika satt att kommunicera med barn som inte kan svenska?

Pedagogerna &r eniga i denna fraga och de menar att man har ett kroppssprak hela tiden
oavsett om man ar i barngruppen eller om man ar med vuxna. Man kan verbalt sdga nagot
positivt men kroppen séger nagot negativt. Anvandning av bilder anser pedagogerna &r ett
mycket bra komplement nar man pratar med barn som har ett annat modersmal. Stodtecken ar
aterigen nagot som pedagogerna vill infora mer i verksamheten och att det vore bra om fler
pedagoger har teckensprakskunskaper.

9. Finns det modersmalsstod? Ar detta ndgot som ni haft i verksamheten? Hur tycker ni att
det var att arbeta med modersmalsstod?

Detta var en fraga som fick dem att fundera. Pedagogerna har inga erfarenheter alls nar det
galler modersmalsstod. En pedagog svarar att hon aldrig varit i kontakt med ett sadant stod
under sina 25 ar inom barnomsorgen. En annan pedagog svarade att hon inte vet och sedan far
intervjuaren en motfraga: ’Finns det i kommunen?”’.

10. Vad skulle du vilja tillagga som inte kommit med i intervjun?

Har hade tva pedagoger inget att tillagga. Den tredje pedagogen ville tillagga att hon tror pa
ett mangkulturellt samhélle men bara om barnen och familjerna kan fa ratt stod av
kommunen, som blir positivt for familjerna. Annars kan hon forestélla sig att det kommer att
sluta illa om familjerna med utlandsk bakgrund inte kan fa ratt hjalp och stod.

5.3 Intervju pa forskola med storre andel flersprakiga barn

1. Vad anser ni &ar bra eller mindre bra med flersprakiga forskolor?

Pedagogerna som jobbar med flersprakiga barn i forskolan anser att det inte finns nagra
nackdelar med att ha flersprakiga barn i verksamheten. Det &r en tillgang till bade
pedagogerna och aven till den 6vriga barngruppen. De tycker att det inte ar bra att bara en
forskola har de flesta utlandska barn. Det bésta vore om man spred ut de barn som har ett
annat modersmal till andra forskolor i kommunen.

2. Hur tror ni att framtidens barngrupper kommer att se ut?

Pedagogerna tror inte att det skulle bli nagon storre skillnad fran hur det ser ut i dag.
Barngruppen som pedagogerna har ansvar for bestar av ca 35- 50 % av barn med annat
modersmal. Det kommer inte att bli sa manga fler barn med annat modersmal anser de.

3. Vad tror ni att det kommer att krévas av lararutbildningen i framtiden?

Pedagogerna menar att man inte ska se de utlandska barnen som en belastning utan de anser
att barnen ar en tillgang till verksamheten. Det &r viktigt att lararutbildningen far se hur en
barngrupp egentligen ser ut idag. Det borde fa dem att inse att det ar viktigt att
lararutbildningen innehaller fordjupande kurser om flersprakiga barn.

17



4. Hur medlar ni mellan tva barn sa att det utlandska barnet forstar?

P4 denna fraga svarade pedagogerna att man maste anvanda sig av kroppsspraket. Vi
anvander kroppsspraket nar vi talar om fér barnen att de gjort nagot fel som t.ex. att bitas.

Da gar pedagogerna ner pa huk och visar med ansiktet att barnet ar ledset och att barnet
grater. Vid sana handelser séager pedagogerna att de anvéander sig av stodtecken och visar att
det gor ont och att barnet som fatt ont grater. Man &r narvarande mer pa ett annat satt. Att man
ar visuell och taktil.

5. Nar ni far eller har barn som inte kan svenska spraket hur arbetar ni med dessa barn sa att
de kommer att kunna forsta vad pedagogerna sager och vill lara ut?

Pedagogerna anser att verksamheten maste vara trygg och att det finns fasta rutiner i
verksamheten som ser likadana ut varje dag. De menar att man har samma frukostsang,
samma samlingssanger och att man upprepar samma ramsor tills man marker att barnen har
trottnat pa sdngen om "grodan Karl-Oskar”. D& kan man bérja ta in lite nya sanger och
ramsor. Det viktiga ar ocksa att pedagogerna benamner allt som ar nytt t.ex. att nu tar jag fram
en tallrik och da maste vi ha kniv och gaffel. Nar pedagogerna tar i gaffeln da benamner hon
den som gaffel och pa detta sétt gar man igenom allt som ska dukas fram till frukost eller
lunch.

6. Hur ser en planering ut for barn med annat modersmal?

Dessa pedagoger svarade att man inte har nagon speciell planering, utan man har en planering
for hela barngruppen. Ar man med nar barnen leker har man som pedagog mer uppsikt 6ver
hur barnen leker och vad som kan komma att ga snett. Det &r viktigt att vi som pedagoger kan
ga in i en konflikt som inte har brutit ut &nnu for att vagleda barnen forbi det som kan komma
att bli en konflikt. Pedagogerna ér tillsammans med de barn som har ett annat modersmal nar
de ar och leker med de andra barnen. Pedagogerna anser att man skall vara flexibel och ta
vara pa den stunden som barnen é&r i forskolan, finnas tillhands och vara lyhérd.

7. Hur skulle ni dokumentera och utvérderat ert satt att bemota utlandska och svenska barn?
Pa denna fraga kunde pedagogerna inte svara. Men de svarade att de borde vara stolta Gver att
de ar sa bra pa att andra sitt forhallningssatt nar det galler "hallsituationerna”. Alltsa
situationer som uppstar i hallen vid hamtande eller Iamnande av barnen. De menar att nar det
kommer in en svensk foréalder sa har de ett forhallningssatt och kommer det in en foralder som
inte har ndgon bra svenska sa andrar pedagogerna sitt forhallningssétt sa att de med enkla kan
ord forklara for foraldern hur dagen har varit for deras barn. Pedagogerna menar att
reflektionen sitter i huvudet och reflekterar gor de hela tiden fast inte pa papper.

8. Vad finns det for olika satt att kommunicera med barn som inte kan svenska?

Pedagogerna svarar att man anvander sig av kroppsspraket som tydligt visar vad som &r ratt
eller fel i olika situationer. Pedagogerna anvander sig av bilder pa ungefar samma satt som de
i forskola (A) gor (se ovan). Man har en bild for varje aktivitet som &r en fast rutin i
verksamheten.

9. Finns det modersmalsstod? Ar detta nagot som ni haft i verksamheten? Hur tycker ni att
det var att arbeta med modersmalsstod?

De har modersmalsstod for ett barn. De tycker bara att det ar positivt att ha modersmalsstod
och att det fungerar mycket bra. Pedagogerna séger att det inte finns tillrackligt med
modersmalslérare och darfor ar det bara ett barn som har modersmalsstod. De borjade prata
om féraldrarna som tror att det bésta for barnet/barnen ar om de inte tar emot den hjalp som
ett modersmalsstod innebar. Pedagogerna har svart att fa foraldrarna att forsta att det
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egentligen ar det absolut basta for barnet/barnen om de kan fa modersmalsstod. Det ar mycket
enklare for barnen att lara sig ett andrasprak om de har goda grunder i sitt modersmal.

10. Vad skulle du vilja tillagga som inte kommit med i intervjun?

Pedagogerna var snabba med att svara att det ar fantastiskt roligt att arbeta med flersprakiga
barn och att det ar berikande pa alla sétt. De anser att den insikt som pedagogerna far i de
olika kulturerna skulle de inte fa pa nagot annat satt. De menar dven att man ju alltid kan
onska sig att barngrupperna ar mindre for det skulle kunna ge pedagogerna mer tid till de barn
som behdver lite extra stottning.

5.4 En bild fran verkligheten

Detta ar en sammanfattning av vad som framkommit i intervjuerna, om hur pedagogerna
arbetar med flersprakiga barn i forskolans verksamhet.

Pedagogerna i forskola (A) ansag att fragorna var svara och de hade svart att svara pa dem.
Eftersom jag har tidigare kunskaper om denna férskola och jag kédnner pedagogerna kan det
vara att de ville svara "rétt” pa fragorna. Nar jag lyssnade igenom det inspelade materialet
markte jag att pedagogerna talade tystare nar det var en fraga som de inte var sékra pa, men
var det en fraga de kéande sig sékra pa sa hojdes résten. Nar materialet har gatts igenom kan
jag séga att det som pedagogerna pa denna forskola har sagt stammer 6verens med hur de
jobbar och hur deras verksamhet ser ut.

Nar jag stallde en fraga om hur pedagogerna dokumenterar och utvérderar sina arbetssatt emot
barnen kan man tydligt se att de gor pa samma sétt som nar de dokumenterar i vanliga fall.
Detta var inte vad jag var intresserad av att fa reda pa. Jag hade forkunskapen om hur de
dokumenterar och utvarderar barnen. De séger att de dokumenterar och utvarderar sina
arbetssétt nar de dokumenterar och utvérderar barngruppen och de enskilda barnen, men jag
anser att deras fokus inte ligger helt pa deras arbetssatt utan pa att barnens dokumentation och
utvardering kommer i forsta hand. Det som jag var ute efter i denna fraga var om de vid nagot
eller nagra tillfallen observerade varandra. Om man gér observationer nagon eller nagra
ganger om dret kan man tidigt upptédcka att t.ex. vad ténkte jag pa nar samlingen bérjade. Ali
satt pa stolen och viftade med armarna, det blev konstig situation med Ali, jag skulle ha
lyssnat och forsokt forsta vad han ville. Detta blir endast synligt om en annan pedagog hade
sett pedagogen vid ett sant tillfalle. Det galler att man har ett starkt arbetslag om det ska
fungera att gora observationer pa varandra. Det som skulle kunna handa om inte pedagogerna
gor observationer, kan sluta med att barn som Ali kommer att stanna upp i sin
sprakutveckling, eftersom han inte far den stimulans och stéttning vid de tillfallen da han
verkligen vill pedagogerna nagot.

5.4.1 Hur pedagogerna arbetar med barn som inte har det svenska
spraket.

Pedagogerna svarade att ha de flersprakiga barnen i verksamheten ar egentligen det basta for
barnet i fraga. Men det racker inte bara att barnet &r med i verksamheten utan det viktiga ar att
pedagogerna finns tillhands och verkligen forsoker att sétta sig in barnets vérld. Det som
galler ensprakiga barns utveckling kan darfor tillampas ocksa pa simultant flersprakiga barn,
men det blir mer som de flersprakiga barnen ska lara sig. Och det tar olika lang tid och beror
pa, hur latt barnen har att ta till sig nya kunskaper. ”"Man raknar med att flersprakiga barn kan
ligga nagot ar efter ensprakiga i varje sprak” (Ladberg 2003, s 63).
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Pedagogerna arbetar en del med att ta reda pa hur olika saker ser ut. De hade bland annat ett
tema som handlade om kroppen. Pedagogerna visade upp bocker om tunntarmen for att ta ett
exempel. For att gora det tydligt for barnen hur lang tunntarmen ar sa méatte de upp 6 meter
med papper och satte upp detta pa vaggen i hallen. Pa sa satt kan man visa foraldrarna vad de
fordjupar sig i denna termin. Alla aktiviteter som pedagogerna gér med barnen finns alltid
dokumenterat i nagon form pa vaggarna i hallen. Det kan vara bilder pa barnen nar de samlar
ihop papper till tarmen, eller sa har pedagogerna skrivit pa en tavla som finns i hallen dar de
berattar vad som har hént under barnens dag.

De pedagoger som ar i forskola (B) hade ett kroppssprak som gjorde mig som intervjuade
oséker. Pedagogerna flackade med blicken och hade valdigt séllan 6gonkontakt med mig som
intervjuade. Det var en pedagog som satt ytterst pa stolen som om hon var beredd pa att kasta
sig darifran. Den kanslan som man fick av detta kroppssprak var att pedagogerna inte alls
tyckte det var speciellt roligt att bli intervjuad om detta &mne som de inte &r sakra pa.
Pedagogerna i forskola (B) har ett liknande arbetssétt som forskola (A), men pa fragan om de
anvant sig av modersmalsstod hade tva av tre pedagoger inte nyttjat modersmalsstod.

Den ena pedagogen svarade att hon inte hade varit i kontakt med en modersmalsstédjare
under hela hennes 25 ar i verksamheten. Den andra pedagogen fragade mig som intervjuade
om det fanns modersmalsstod i var kommun. Om detta har med att gora att denna forskola
sallan har flersprakiga barn eller om det inte finns modersmalslarare i min kommun, vet jag
faktiskt inte, men jag tror att orsaken &r att det inte finns nagra modersmalslarare. Jag anser att
alla pedagoger inom forskolan skall ha kunskaper om att det skall finnas mgjligheter att ha
modersmalsstod for ndgot eller nagra flersprakiga barn.

Detta fick mig att inse att forskolorna i min kommun inte tillhér den fjardedel i landet som har
tillgang till modersmalsstod. Ar det bara de kommuner dar majoriteten av forskolorna har
flersprakiga barn i barngrupperna som har tillgang till modersmalsstod? Jag tror inte att de
flersprakiga familjerna som bor i de mindre kommunerna kommer att fa tillgang till
modersmalsstod eftersom de fa modersmalsstodjare som finns &r bosatta i de storre
kommunerna. En pedagog svarade pa fragan om hur framtidens barngrupper kommer att se ut.
Svaret var: Storre! Det var det forsta den pedagogen sa och sedan var hon tyst tills hon
svarade att det inte skulle vara annorlunda i framtiden &n vad det gor idag eftersom det &r den
andra generationens invandrares barn som blir fler.

Pedagogerna pa forskola (C) hade égonkontakt med mig som intervjuare under nastan hela
intervjun och deras kroppssprak var avslappnat. Den kansla som jag fick nar intervjuerna
genomfordes var att de tyckte det var kul att bli intervjuad om detta &mne och deras
bematande var valkomnande. Deras fokus lag helt pa mig som intervjuare och mina fragor om
barn med annat modersmal.

Forskola (C) var den enda som papekade att det inte ar bra att samla alla flersprakiga barn pa
en och samma forskola ’Det vore battre om man spred ut de utlandska barnen till andra
forskolor i kommunen”. Det blir ingen jamn férdelning av barnen i barngrupperna om det ar
en forskola som ska ha alla de flersprakiga barnen.

Pedagogerna dokumenterar och utvérderar sina arbetssatt samtidigt som de dokumenterar och
utvarderar barnens larande. Pedagogerna arbetar mycket i barngruppen. De &r med i de rum
som barnen leker i. Detta ar nagot som ar mycket positivt, eftersom pedagogerna ser och hor
vad och hur barnen leker tillsammans. Detta ger pedagogerna en chans att hjalpa till att
vagleda de barn som &r pa vag att komma i en konflikt med varandra. De hinner hindra att
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konflikten uppstar. Pedagogen visar en narvaro och tycks strava efter att méta och dela
varldar med barnen (Johansson 2005, s 54). Att pedagogerna arbetar pa detta satt i
barngruppen &r inte bara bra for det flersprakiga barnet utan alla barnen i verksamheten drar
nytta av detta. Har barnen pedagoger runt sig som ar narvarande och verkligen forsoker att fa
ett bra samspel mellan dem och barnen, kommer pedagogerna att kunna utmana barnens
tankar och skapar pa detta vis en nyfikenhet och lusten att vilja veta mer hos barnen.

De ar noga med att ha fasta, tydliga och enkla rutiner i verksamheten. Nar pedagogerna
marker att nagon rutin inte alls far samma respons som tidigare hos barnen, &r pedagogerna
flexibla och andrar da den rutinen for att fa en positiv respons hos barnen.

5.5. Diskussion av resultat

5.5.1 Undersdkningens resultat i forhallande till litteraturen

Det som Skolverket anser i sin rapport Flera sprak — fler mojligheter &r att kommunerna skall
anordna att modersmalsstod blir obligatoriskt i forskolan. Modersmalsstod ar inte
obligatoriskt i kommunen utan det &r nagot som pedagogerna skall meddela foraldrarna om att
de har ratt till. Denna kommun prioriterar inte modersmalsstodet som Skolverket anser att de
ska gora. Det kan bero pa att kommunen inte har tillrackligt med modersmalsstédjare. Enligt
laroplan for forskola (Lpfo 98) ar det av stor vikt att modersmalsstod finns till de barn som &r
i behov av att utveckla sitt modersmal. Det & kommunens ansvar att se till att de barn som &r

i behov av modersmalsstod far detta. Myndigheten for skolutveckling menar att
modersmalsstod ska vara ett verktyg for barnen under sin tid i forskolan. Far barnen detta stod
i forskolan kommer barnen att lara in det svenska spraket lattare.

Tva av forskolorna anser maéjligheten till modersmalsstod som nagot nédvandigt att ha till
forfogande. Pa den forskola dar de har flersprakiga barn anser pedagogerna att det ar av stor
vikt att modersmalsstod finns till forfogande om foraldrar anser att modersmalet skall finnas
kvar hos barnet. | rapporten flera sprak - fler mojligheter (2002), star det att modersmalsstod
ar lagt prioriterat i olika kommuner. Nar man intervjuar pedagogerna i min kommun far man
intrycket av att det ar valdigt svart att finna modersmalslarare. Det &r lite oroandet att fyra av
nio pedagoger aldrig hade varit i kontakt med nagon modersmalsstédjare under manga ar i
barnomsorgen. En av dessa pedagoger fragade mig som intervjuade om det fanns i var
kommun. Det ar val meningen att pedagogerna ska veta att modersmalsstod ar nagot som
skall erbjudas till de familjer som har en utlandsk bakgrund. De pedagoger som hade haft en
modersmalslérare senast for 20 ar sedan var positiva till att ha ett sadant stod till flersprakiga
barn. Pedagogerna som hade modersmalsstod till ett barn var positiva och anser att
modersmalsstod ar nagot som bor finnas till alla barn som ar i behov av det. De tyckte dock
att det var svart att fa foraldrarna att forsta att det ar viktigt att barnet utvecklar sitt modersmal
forst innan de kommer att lara sig svenska.

Skolverket menar ocksa att pedagogerna maste stodja barnens sprak och identitetsutveckling.
Det dr av stor vikt att man inte placerar de flesta flersprakiga barn pa samma forskola utan att
man placerar ut barnen i de forskolor som ligger i narheten. Pedagogerna maste fa maéjligheter
att fortbilda sig i sprak och kulturfragor, eftersom pedagogerna maste ha fortlépande fakta om
hur barnen lar sig spraket och hur man ska kunna framja barnens och samhaéllets kulturer.
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Att ha modersmalet som ett verktyg kan innebéra att om barnen far modersmalsstod redan
under sin vistelse i forskolan under tidiga ar, har dessa barn inga storre problem med att
snabbt lara in det svenska spraket (Myndigheten for skolutveckling 2002, s 29)

Pedagogerna som intervjuades anser att barnen skall vara delaktiga i barngrupper dér det ar
ensprakiga och flersprakiga barn. pedagogerna skall vara delaktiga i barnens livsvarld.
Pedagogerna i forskola (A) sager att de anvander sig av kroppen nér de arbetar i barngruppen,
de ser kroppen som ett verktyg som anvénds i verksamheter tillsammans med barnen i
barngruppen.

Ett relationsrelaterat arbetssatt innebér att pedagogen har en god, nara och varaktig relation till
barnet. Det forutsatter att hon eller han dels har formagan att ga in i relationer och kan anvénda sig
sjalv som redskap i dem och dels har goda sjélvinsikter (Bozarslan 2001, s 38).

Pedagogerna anser att man skall 1asa mycket sagor for barnen och det ar extra viktigt att géra
det ofta nar man har flersprakiga barn i barngruppen. Rim och ramsor tyckte manga
pedagoger var en bra sprakinlarning for alla barn. Trygghet var en sak som pedagogerna
ansag att alla barn behéver kanna oavsett om de ar ensprakiga eller flersprakiga. Inga barn lar
sig nagot om de inte kanner sig trygga med pedagogerna eller med barngruppen. Pedagogerna
har ett stort ansvar att reflektera vart samhalles varderingar i hur vi beméter barnen i férskolan
(Bozarslan 2001, s 16).

Pedagogerna ska bemdta barnen pa det satt som vart samhalle anser att man skall bemota
barn. Med det menar jag att man skall lara barnen att man inte ska slass, inte saga fula ord och
vi skall lara barnen att visa varandra respekt och ta hansyn. Att anvénda ett varierande
arbetssatt och att variera innehallet i verksamheten ar nagot som pedagogerna maste anvanda
sig av, eftersom pedagogerna inte vet vad barnen behdver ha for kunskaper i den kommande
tiden (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson 2003, s 93)

Vi ska forma barnen till goda samhéllsmedborgare och vi ar barnens forebilder, vi ska forega
med gott exempel. Barnen gor inte som vi séger till dem att géra. De gor som vi gor.

Man maste utga fran barnens tidigare erfarenheter. Varje barn har olika erfarenheter och
kunskaper. Som pedagog skall vi anvanda oss av vad barnen har med sig for erfarenhet sen
tidigare. De barn som har ett annat modersmal har helt andra erfarenheter &n vad ett
svensksprakigt barn har. Att anvanda sig av de olika kulturer som finns i verksamheten anser
Bozarslan (2001) att pedagogerna ska lyfta fram (s 108-109). Man kan undersoka likheter och
olikheter mellan tva eller tre olika kulturer, exempelvis vilka farger finns det pa Finlands
flagga och har Finlands flaggas farger nagot gemensamt med Sveriges flaggas farger? Ser de
likadana ute eller ar de helt olika? Den forskola som jag var pa under min vfu under min
studietid, hade detta tdnkande nar de planerade aktiviteter med barngruppen.

Pedagogerna menar att flersprakiga forskolor ar mycket positivt for de dvriga barnen och dven
for pedagogerna. De pedagoger som har en del flersprakiga barn i verksamheten menar att
forskolor som inte har flersprakiga barn ser det som en belastning nar det tillkommer ett barn
som inte har svenska spraket. Pedagogerna behover alltid vara narvarande med de barn som
har ett annat modersmal, detta for att fa en god relation i stunden da barnen samspelar med
pedagogerna. Det kan annars latt bli att de barnen gléms bort (Bozarslan 2001, s 30).
Pedagogerna tycker att man ska se alla barn som en tillgang. Alla barn har olika erfarenheter
och ju fler barn desto fler erfarenheter.
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Att pedagogerna ser vad barnen leker med och hur de leker, kan ge pedagogerna en inblick i
vad de barnen har for erfarenheter. Exempelvis tva barn leker i “dockvran” och de ena barnet
sitter pa en stol och den andre haller i en plastsked och drar det genom haret pa det andra
barnet. Detta visar att barnen kan leka frisor men de anvander sig inte av sadana saker som
frisorer anvander utan barnen anvander sin fantasi och skeden i detta fall & en sax som man
anvander sig av nar man blir klippt. Denna erfarenhet kan barnet/barnen fatt nar de har varit
hos friséren. Det &r pa detta satt barnen fangar upp saker och ting. Barnen &r med om det och
lar sig av ett beteende. Nar man som pedagog ser detta kan man ge leken ndring genom att
ordna de saker som en frisor kan tdnkas anvanda. Detta skall man gora ihop med barnen och
det ar dem man skall fraga om vad en frisor behover. Att gora barnen delaktiga i vad som
skall finnas att leka med &r nagot som &r positivt for barnen och pedagogerna.

Om pedagogerna skall kunna stétta och uppmuntra flersprakiga familjer sa behéver
pedagogerna ha fortbildning med jamna mellanrum i hur man kan beméta och stétta
flersprakiga familjer. Myndigheten for skolutveckling (2006), skriver att insikterna om
flersprakighet ar begransat i dagens samhalle, men det &r pedagogerna som skall finnas for de
flersprakiga foraldrarna och arbeta tillsamman med dem for att barnet ska fa en bra
uppfostran. Det &r da av stor vikt att pedagogerna far kompetensutbildning genom att vara
med pa forelasningar om hur man bemdéter och arbetar med flersprakiga barn och deras
familjer. Denna kommun har mycket sallan forelasningar om flersprakiga barn. Detta ar nagot
som kommunerna borde forsoka att anordna lite oftare.

Laroplanen for forskolan (Lpf698) ar pedagogernas styrdokument och det ar utifran den som
de ska planera verksamheten. Pa sida tva i uppsatsen tar jag upp att Lpfo98 anser att
flersprakiga barn ska utveckla sin kulturella identitet och att de skall kunna kommunicera pa
svenska och pa sitt modersmal. Att man tar reda pa en del om barnets ursprungsland, sa en
pedagog i forskola (B). For att alla barnen skall fa en ny erfarenhet kan man ta reda pa om det
landet har nagra seder som Sverige inte har. Detta ar nagot jag anser ar positivt for hela
verksamheten att ta del av. Jag har tidigare namnt att anvanda sig av teman som arbetssatt.
Detta kan vara bra att som pedagog planera in i verksamheten da man vet att det kan komma
ett nytt barn fran en annan kultur till sin férskola.

Det ar naturligtvis nodvandigt att varje enskilt barn saval som hela barngruppen blir synligt i
arbete. Det ar givetvis ocksa viktigt att det finns ett respektfullt forhallningssatt mellan barnen och
mellan barn och vuxna, det vill séga att man ser barn som kompetenta och med réttigheter att vara
delaktig i sitt eget larande och liv (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson 2003, s 64)

Lpfo 98 tar ocksa upp att pedagogerna skall visa barn och foréldrar respekt och att de tar
ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation mellan pedagog och familj. Pedagogerna som
jag intervjuade anser att detta ar det absolut viktigaste uppdrag man har som pedagog. Far
man inte en bra relation med foréldrarna och barnen kommer de att kdnna sig ensamma och
utanfor. Pedagogerna och foraldrarna ska arbeta tillsammans for barnets uppfostran men
ocksa ge barnen den omsorg de behdver for att kunna utvecklas. Detta bor de fa fran bade
pedagoger och foraldrar.

Leken &r en stor del av forskolans verksamhet och den &r bra for att fa barnen att trana sina
erfarenheter tillsammans med andra barn som har andra erfarenheter. Asplund Carlsson &
Pramling Samuelsson menar att man som pedagog skall vara delaktig i leken da barnen sjalva
bjuder in dem (2003, s 204-205). En pedagog far aldrig "tranga” sig in i barnens lek eftersom
detta kan forstora leken och fa barnen att tappa intresset och hitta pa nagot annat. Blir man
inbjuden i leken skall man som vuxen vara med pa barnens niva. Man kan exempelvis inte
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séga att ”Josef nu sa du att pottan var en hatt”. Barnet i denna situation visste inte vad potta &r
for nagot. Han hade sett ett annat barn ha pottan pa huvudet och sagt hatt. Det ar dock viktigt
att som vuxen visa vad man anvander pottan till. Att man satter en docka pa pottan och sager
att dockan kissar. Det &r pa detta satt som en pedagog skall deltaga i leken. Man bor inte som
pedagog vara radd for att sjalv leka. Manga pedagoger anser att leka tillsammans med barnen
ar nagot som hon eller han inte garna gor eftersom det &r lite "16jligt”. Detta &r dock inte
vanligt bland pedagogerna i forskolan, utan dar &r det helt okej att vara med och leka om
barnen bjuder in dem i leken. Leken &r ett sétt for barnen att testa de nya kunskaper de har fatt
genom olika upplevelser. Det kan vara som jag tidigare har skrivit om barnen som anvénde
skeden som en sax da barnen lekte frisor.

Barn skapar kultur nar barnen leker, denna kultur bygger pa barnens interaktion med andra
barn. Leken ar ett betydelsefullt men forsummat omrade. Barnen lar sig av andra barn
(Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson 2003, s 45). Barnen tar till sig kunskaper som
finns runt dem. Det racker att barnen gar till férskolan en morgon och ser en snigel pa gatan.
Redan dar kommer fantasin igang och barnet funderar ut hur han eller hon ska kunna testa
detta nar de kommer till forskolan. Hur det ar att vara en snigel. Har barnet inte spraket
kommer det att bli svart att fa med andra barn i dennes funderingar kring snigeln. Barnet
kommer att fundera vidare och kommer till slut pa hur han eller hon ska uttrycka sina
erfarenheter.

Den pedagogiska miljon ar en viktig faktor for hur man skall kunna arbeta med flersprakiga
barn. Barnen vistas i forskolans miljo dagligen och for att visa barnen den mangfald som
verksamhet har ar det viktigt att pedagogerna synliggor de olika kulturerna for barnen.

Barn utvecklar en forstaelse for manniskors skilda bakgrunder och livsbetingelser nar pedagogerna
later den mangkulturella forskolan aterspeglas bade i miljon och i det pedagogiska arbetet. Det
skall alltsd markas att barn kommer frén olika kulturer och lander. Barns ursprung skall bli synligt
for dem sjélva och for andra barn (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999, s 95)

5.5.2 Resultat i forhallande till syfte och problemformulering

De tillvagagangssatten som pedagogerna i forskolorna anvander sig av ar att de inte gér nagon
storre skillnad mellan de ensprakiga barnen och de flersprakiga. Pedagogerna anser att man
kan jobba med de flersprakiga barnen pa samma sétt som med ensprakiga barn. Det som alla
pedagoger vid flera ganger upprepade var att man talar tydligt till de flersprakiga barnen, att
anvanda sig av enkla ord och inte krangla till det”. De har en planering for alla barnen och &r
det nagot eller nagra barn som inte kan kommunicera pa det sprak som verksamheten talar,
anvander pedagogerna sig av ett enklare sprak med farre ord och de anvéander kroppen som ett
verktyg och visar om det &r ett beteende som &r bra eller som &r mindre bra.

De pedagoger som ar i férskola (A) arbetar med att forklara att barnens beteende &r det som
man “rattar”. De séger aldrig att "nu gjorde du fel”. De forklarar for barnet att det inte &r bra
att sla sin kompis. De anvander tydligt sitt kroppssprak nér de anmarker det felaktiga
beteendet.

Pedagogerna anvander sig inte av nagra speciella metoder utan de anvéander sig av
kroppssprak och enkla ord nar det skall forklara for de barn som har annat modersmal och
som inte har det svenska spraket. Pedagogerna anser att man skall ha ett naturligt satt att
bemota och arbeta med barnen i barngruppen. De anser att man inte skall gora for stor sak av
att flersprakiga barn ibland anvander svenska ord konstigt utan de anser att sant kommer att
ratta till sig ju mer de vistas i forskolans verksamhet.

24



De pedagoger som ar i den forskola som har en del flersprakiga barn i verksamheten anser att
rutiner &r en sak som de anvander sig mycket av. Det &r viktigt att de rutiner man har i
verksamheten &r anpassade efter barngruppen och att man har samma rutiner varje dag. Nar
barnen visar att nagon rutin borjar bli trakig eller att barnen inte vill vara delaktig i aktiviteten,
ar pedagogerna lyhorda och flexibla i sitt arbetssatt och de gar igenom den rutinen och gor en
del andringar for att fa barnen nyfikna och intresserade att vilja vara delaktiga igen.

Alla pedagogerna ansag att man skulle anvanda bilder nar man pratar med flersprakiga barn
om de inte har det svenska spraket, for att fortydliga det som pedagogerna vill att barnet skall
forsta. Det som pedagogerna menar &r att de har bilder som visar vad som ar de fasta rutinerna
i forskola (se s 16). De ansag att stodtecken ar nagot som ar mycket bra att anvanda sig av nar
man skall visa vad det ar man vill att barnet skall forsta. T.ex. att man visar med tecken att
kompisen grater for att barnet hade slagit till henne. D& menar de pedagoger i forskola (C) att
man pratar med enkla ord och samtidigt visar varfor det andra barnet ar ledset och grater.

Pedagogerna anser att flersprakiga forskolor ar bra och att det ar positivt att det finns. Men
pedagogerna i forskola (C) anser att kommunen ska forsoka att placera ut fler av de barn som
har annat modersmal till de 6vriga forskolorna i kommunen. Detta anser de for att det ar for
tungt for denna forskola att hinna med och rdcka till for alla barnen som &r i behov av
pedagogernas uppmarksamhet. Det blir mer jamna barngrupper med svenska och flersprakiga
barn om man placerar ut de flersprakiga barnen till andra forskolor runt i kommunen. De
andra forskolorna anser att de flersprakiga barngrupperna ger de évriga barnen en ny kultur
och ett annat sprak. Pedagogerna menar att detta kan de ta tillvara pa i sin verksamhet och
exempelvis gora teman om olika kulturer for att belysa olikheterna mellan Sverige och t.ex.
Libanon. De kan inte se nagra nackdelar med att ha flersprakiga forskolor. De flesta pratade
om att de barn som kommer fran en annan kultur kan fanga pedagogernas uppmarksamhet
och nyfikenhet och gora sa att de sjalva vill veta mer om landet och dess kultur. Det positiva
som pedagogerna fran forskola (C) sa under intervjun var att de tycker att det ar otroligt
"roligt” att ha flersprakiga barn i barngrupperna eftersom de anser att man far enormt mycket
nya kunskaper om olika kulturer och detta ar larorikt for alla i verksamheten.

5.5.3 Forslag till forbattring och fortsatt forskning

Det som &r mina forsta tankar om vad kommunerna bor gora &r att anordna flera forelasningar
om flersprakigheten i samhallet och i forskolan. Det ar angeldget att pedagogerna far en
kannedom om flersprakighet, eftersom pedagogerna kan eller kommer att fa flersprakiga barn
placerade pa sina forskolor. Det ar viktigt att pedagogerna har kunskap om hur man skall
arbeta och beméta flersprakiga barn och deras familjer. Har inte pedagogerna denna kunskap
kommer de inte att kdnna sig trygga med att ha kontakt med foraldrarna och de flersprakiga
barnen. Det flersprakiga barnet som ar i verksamheten kommer att kdnna av denna osékerhet
och detta kan sluta med att barnen och deras foraldrar anser att forskolan behandlar dem daligt
och kommer till slut att ta bort sina barn fran den forskolan. Detta blir ingen bra publicitet for
kommunen eller férskolan.

En annan sak ar att kommunen maste se till att inte placera alla flersprakiga barn pad samma
forskola. Detta &r inte det basta alternativet for vare sig barnen eller pedagogerna. Barnen
kommer inte att fa sina behov tillgodosedda om barngrupperna innehaller allt for manga
flersprakiga barn. Pedagogerna pratar redan idag om i att det &r ont om tid och barngrupperna
bara blir allt storre. Man kéanner igen problemet fran den dagliga debatten om grundskolan
som fors i TV och tidningar. Det kommer att sluta med att pedagogerna inte kan uppfylla de
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krav som finns pa dem fran Skolverket och staten. Detta kommer dven att féra med sig att
pedagogerna som arbetar i forskolor dar det ar manga flersprakiga barn bara kommer att gora
det absolut nddvandiga i verksamheten. Planering och reflektion kommer inte att kunna
tillfredstéllas eftersom tiden till det inte kommer att récka till.

| framtiden skulle jag garna se mer forskning i riktning mot hur kommunen arbetar gentemot
och vad kommunen anser om flersprakiga barn och deras familjer. Det &r viktigt att undersoka
vad kommunen har for mal for férskolan om hur de ska bemdta och arbeta med behovet av
modersmalsstdd. Likasa behdver det tydliggoras vad pedagogerna har for rattigheter enligt
kommunen. Dessutom &r det vikigt att lyfta fram vad kommunen sjalva skulle vilja andra pa
nar det géller verksamheterna i forskolorna som det ser ut idag.

6. Mina slutsatser

Det som denna forskning har gett mig ar insikten i att modersmalsstod inte prioriteras i
forskolan annu men inom en snar framtid kommer vi formodligen att ha mer modersmalsstod
i forskolans verksamhet. Trots att vissa pedagoger inte har nagra storre erfarenheter nar det
galler flersprakiga barn, vagar de dnda testa sig fram tillsammans med sitt arbetslag.

Eftersom forskolan blir en métesplats for manga olika kulturer och modersmal, &r det viktigt
att pedagogerna tar tillvara de kulturella fortjanster som finns och utveckla flersprakigheten.
Det dr en stor chans och en fin méjlighet for pedagogerna och de svenska barnen att fa lara sig
nagot om en eller flera olika kulturer. Barnen far dessutom lara sig att det inte talas svenska i
hela varlden utan att det finns olika sprak och att de inte alls later likt det svenska spraket.
Forskolan skall forbereda barnen pa vart samhalle och detta samhalle &ndrar sig fran ar till ar.
Vi som pedagoger kan inte forutspa hur samhallet ser ut och gestaltar sig da barnen blir
vuxna. Darfor bor pedagogerna planera sina aktiviteter noga for att det skall kunna framja
barnen i framtiden.

Kommunen borde se till att det blir fler fortbildningar om flersprakighet i forskolan eftersom
det gar att forutse att forskolan i framtiden kommer att ha dnnu fler barn med annat
modersmal &n svenska. Lararuthildningen borde lagga till fler kurser om flersprakighet och
modersmalsstod eftersom detta ar en viktig kunskap som blivande larare &r i behov av.

Nu var detta arbete en undersékning i en mindre kommun och pedagogerna pa de olika
forskolorna hade ingen kannedom om vad lararutbildningen har for kurser eller innehall. Att
ha ett samarbete med lararutbildningen och pedagogerna inom férskolorna &r en bra sak att
utveckla i framtiden. DA vet de pedagoger som &r handledare till blivande larare vad
lararutbildningen har for innehall, och kan pa detta satt lasa in sig battre pa vad det ar
lararutbildningen handlar om och att mota lararstudenternas behov pa ett mer
verklighetsforankrat satt.
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Bilaga 1

Intervjufragor

1.

o

Vad anser ni ar bra eller mindre bra med flersprakiga forskolor?
Hur tror ni att framtidens barngrupper kommer att se ut?

2
3. Vad tror ni att det kommer att krdvas av lararutbildningen i framtiden?
4,
5

Hur medlar ni mellan tva barn sa att det utlandska barnet forstar?

Nar ni far eller har barn som inte kan svenska spraket hur arbetar ni med dessa barn s
att de kommer att kunna forsta vad pedagogerna sager och vill lara ut?

Hur ser en planering ut for barn med annat modersmal?

Hur skulle ni dokumentera och utvardera ert satt att bemota utlandska och svenska
barn?

8. Vad finns det for olika satt att kommunicera med barn som inte kan svenska?

Finns det modersmalsstod? Ar detta ndgot som ni haft i verksamheten? Hur tycker ni
att det var att arbeta med modersmalsstod?

10. Vad skulle du vilja tilldgga som inte kommit med i intervjun?
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