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Syfte

Avsikten med vart examensarbete var att undersoka vardnadshavarnas och pedagogernas uppfattningar om
forskoleklassen. Sedan 1998 har barn det ar de fyller sex ar méjlighet att ga i forskoleklass men de har ocksa
mojlighet att istallet borja i ar ett. Forskoleklassen ar en frivillig skolform och det &r vardnadshavarna som avgor
om deras barn ska borja i forskoleklass eller i ar ett. Att vi valde detta amne var att vi ville undersoka vilken
betydelse vardnadshavare och pedagoger anser att forskoleklassen har och om de vet vad som sker dar. Vet de
vilka likheter och skillnader som finns mellan forskoleklassverksamhet och ar ett.

Huvudfraga
Vad anser vardnadshavare, pedagoger och staten att forskoleklassen har for syfte?

Metod och material

Vi valde att anvanda kvalitativa intervjuer med pedagogerna och kvantitativ enkatundersékning med
vardnadshavarna. Detta for att fa insikt om vardnadshavarnas och pedagogernas uppfattning om forskoleklassen.
I litteraturgenomgangen har vi tagit upp om forskoleklassens framvaxt samt forskoleklassens integrering i
skolan. Vi har utgatt fran laroplanen Lpo94 samt tidigare forskning.

Resultat

Resultatet har vi grundat p& var empiriska studie samt litteraturstudien. Resultatet visar pa att storre delen av
vardnadshavare och pedagoger ser aret i forskoleklass som viktigt och utvecklande for barnet. Gallande mal i
forskoleklassen samt i &r ett visade det sig att vardnadshavarna hade storre insikt om malen i forskoleklassen an i
ar ett. Bade vardnadshavare och pedagoger 4r medvetna om att det finns bade likheter och skillnader i de bada
verksamheterna.

Betydelse for liraryrket
For att underlatta relationen mellan hem och skola bér man som pedagog férséka ge sa tydlig och konkret
information till vardnadshavarna som majligt.



2 Forord

Vi har arbetat bade enskilt och gemensamt. Vi har last mycket litteratur i &mnet kring
forskoleklass for att forsoka forsta varfor det ser ut som det gor idag. Aven for att lattare
forsta varfor pedagoger och vardnadshavare har de uppfattningar som de har. Vi har bollat
vara idéer mellan oss och fatt hjalp av var handledare att bland annat strukturera upp arbetet.

Vi skanker ett varmt tack till varan handledare som har hjélpt oss att fa ordning pa vara tankar
och funderingar, hon har varit till stor hjalp.

Vi ar oerhort tacksamma mot de pedagoger och vardnadshavare som bidragit till att vi fick in
material for att kunna gora var uppsats. Vi tolkar detta som om vardnadshavarna ar
intresserade av vad som hander under deras barns skoldag och att de dven har far en liten
chans att gora sin stdamma hord.

Att tacka familj, slakt och vanner for den hjalp och stottning som vi har fatt kan vi inte géra
tillrackligt med ord utan detta &r nagot som vi vill géra genom handling.
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4 Bakgrund

Vi kommer att under den har rubriken presentera bakgrunden till varfor vi valde att
genomfora den har studien och syftet med den. Hér finns dven de begrepp beskrivna som vi
bedémer relevanta att ta del av innan litteraturgenomgangen och den dvriga rapporten
presenteras.

4.1 Inledning

Sedan 1998 har alla barn det ar de fyller sex ar mojlighet att ga i forskoleklass men de har
ocksa mojlighet att istallet borja i ar ett. Forskoleklassen ar en frivillig skolform och det ar
vardnadshavarna som avgor om deras barn ska borja i forskoleklass eller i ar ett.
Verksamheten betraktas som undervisning och har samma laroplan som grundskolan (Lpo94).
Kommunerna dar verksamheten bedrivs avgor hur den ska se ut inom laroplanens ramar.
Syftet med forskoleklassen ar enligt Utbildningsdepartementet bland annat att skapa en
brygga mellan forskola och skola. Denna brygga ska i sin tur forbattra kvaliteten i bada
verksamheterna (Regeringen, 2008). | L&roplanen for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, (Lpo94), ségs att "samarbetsformer mellan forskoleklass,
skola och fritidshem skall utvecklas for att berika varje elevs mangsidiga utveckling och
larande” (Ibid. s 19). Barnen i forskoleklassen ska tilldgna sig kunskaper med hjalp av lek,
skapande och eget utforskande i stor grad. Forskoleklassen ar tankt att ta vid dar forskolan
slutar, forvalta det barnen kan och ge dem mojligheter att utveckla sitt larande. Ett dmsesidigt
mote mellan de pedagogiska synsétten i forskoleklass, skola och fritidshem kan berika
elevernas utveckling och l&rande (Lpo94).

De allra flesta sexaringar, 95 procent, gar i férskoleklass innan de borjar i ar ett. Men att
vardnadshavare har majlighet att vélja bort forskoleklassen for sina barn kan tolkas som att
den, trots de syften som staten har med den och &ven beskriver som viktiga, kanske inte ar sa
viktig. Det kan med andra ord vara sa att staten i sitt agerande angdende forskoleklassen
sander ut motstridiga budskap. Samtidigt véljer saledes de allra flesta vardnadshavare att lata
sina barn ga i forskoleklass innan de borjar i ar ett. Men vilken betydelse anser de att
forskoleklassen har och vad vet de om vad som sker i forskoleklassen och vilka likheter och
skillnader som finns mellan dess verksamhet och den i ar ett?

Ett syfte med forskoleklassen ar, som ovan ndmndes, att barnen i forskoleklassen ska tillagna
sig kunskaper med hjélp av lek, skapande och eget utforskande i stor grad. Samtidigt har saval
pedagoger som statliga utredningar riktat kritik mot att férskoleklassen har skolifierats, dvs.
att den har blivit allt mer lik skolans traditionella undervisning. Darmed kan man fraga sig
vad som skiljer verksamheten i forskoleklassen fran den i ar ett. Dessutom anser vissa
pedagoger att skolifieringen &r bra medan andra ar negativa och man kan ocksa fraga sig
vilken betydelse som pedagoger anser att forskoleklassen har. Dessa fragor kommer vi
forsoka att behandla i uppsatsen.



4.2 Syfte och problemformulering

Syftet med var studie ar att undersoka vilken betydelse vardnadshavare och pedagoger anser
att forskoleklassen har. Vi vill &ven undersoka vad som ségs i statliga dokument och
undersokningar. Detta vill vi undersoka eftersom det idag &r vardnadshavarna som avgor om
deras barn ska borja i forskoleklass eller arskurs ett som sexaring. Ar vardnadshavarna
medvetna om vad som hander i forskoleklassverksamheten jamfért med arskurs ett?

De fragestallningar vi utgatt ifran ar:

Vilket syfte har forskoleklassen?

Vilken betydelse anser vardnadshavare att forskoleklassen har?

Vilken kunskap har vardnadshavare om mal, arbetssatt och yrkesgrupper i forskoleklassen?

Vilken kunskap har vardnadshavare om likheter och skillnader i mal, arbetssatt och
yrkesgrupper i forskoleklass och ar ett?

Vilken betydelse anser pedagoger att forskoleklassen har?

4.3 Begreppsfortydligande

Vérdnadshavare — vi har valt att anvanda oss av begreppet vardnadshavare i stéllet for
foraldrar da vi ar medvetna om att barnen inte alltid lever tillsammans med béada sina
biologiska foraldrar. Med vardnadshavare syftar vi pa "foralder eller av domstol sérskilt
forordnad person som har att utféra den rattsliga vardnaden om ett barn” (National
Encyklopedin).

Pedagog — med pedagog menar vi all den utbildade personal som arbetar i skolan oavsett
vilken pedagogisk utbildning de har.



5 Litteraturgenomgang

Vi har genom olika databaser letat reda pa vad som skrivits om vart uppsatsamne saval av
forskare som i statliga utredningar.

5.1 Forskoleklassens rotter

Forskoleklassen har enligt Jan Palmblad (2002, s10) sitt ursprung i tidigare verksamheter
riktade till barn fore 7 ars alder. | Forskoleklassen historik och kursplan namner han dess
kopplingar till smabarnsskolor, barnkrubbor och barntradgardar.

5.1.1 Smabarnsskola

1836 startade Carl af Forsell en smabarnskola i Stockholm. Idéerna kom fran Skottland, dar
den forsta smabarnsskolan grundades 1816. Skolorna var for barn mellan tva till sju ar och
hade kortare arbetspass pa cirka 20 minuter. De dldre barnen fick lara sig att lasa och skriva
och mellan arbetspassen fick de lara sig sang- och danslekar. Religios fostran fanns ocksa
med pa schemat. Verksamheten var dven inriktad pa att lara de &ldre barnen att ta ansvar for
de yngre. Aga var inte tillatet, for barnen skulle kdnna sig trygga och bli val omhéandertagna.
Smabarnsskolorna finansierades av valgorenhetsforeningar som bekostade undervisningen
och sag till att barnen fick ett mal mat om dagen. De var saledes kostnadsfria for familjerna.
Det startades smabarnskolor pa flera hall i landet och fanns kvar &nda in pa 1900-talet
(Palmblad, 2002, s. 22).

5.1.2 Barnkrubba

Den forsta barnkrubban i Sverige startades i Stockholm 1854 av Magnus Huss. Verksamheten
hade inget hogt socialt anseende och endast de som av olika skal var tvingade till detta
lamnade sina barn till barnkrubban. Verksamheten var inriktad pa social omsorg och riktade
sig till barn med yrkesarbetande modrar. Mddrarna var ofta ensamstaende och fattiga.
Forsamlingar och vélgorenhetsforeningar bekostade till storsta delen verksamheten som for
ovrigt var avgiftsbelagd med en lag summa. Verksamheten bestod mest av barnpassning
inomhus och betraktades som valgorenhet. Vare sig lokaler eller pedagogik var anpassade till
barnens behov. Varje dag foljde ett bestamt schema av bon, morgonpsalm, maltider,
toalettbesok, vila, ibland avbrutet med lekar och sanger. Vanligen skottes barnkrubborna av
en diakonissa. | dvrigt fanns ingen utbildad personal. Barnkrubborna fanns kvar anda in pa
1950-talet, men gick da under namnet daghem. Verksamhetens innehall férandrades med
tiden men ansags anda som en nodlosning pa foraldrars behov av barnomsorg (ibid. s. 22-23).

5.1.3 Barntradgard

1837 startade Friedrich Frobel i Tyskland det han bendmnde for ”kindergarten”. Frobel
liknade pedagogen med en tradgardsméstare och barnet med en planta som masta vardas med
omsorg, darav fick verksamheten sitt namn. Froébel var kritisk till de institutioner for barn som
vaxte fram under 1800-talets forsta del. Han ansag att de bara fyllde en social funktion och
hans uppfattning var att alla barnen behévde bade omsorg och omtanke. Frébel betonade bade
vard och pedagogiskt innehall, vilka blev viktiga inslag i verksamheten. Han ansag vidare att
den fria leken var viktig for barnets utveckling vilket har varit av stor betydelse fér dagens
pedagogisk syn. Den fria leken lever fortfarande kvar i dagens forskoleklasser. Fran Frobels



idéer vaxte sedan de svenska barntradgardarna fram och manga av hans idéer lever kvar an i
dag (Palmblad, 2002, s. 23-24).

Henriett Schrader-Breyman var en av Frobels efterfoljare. Hon inforde begreppet
arbetsmedelpunkt. Med detta begrepp menades att barnen tillsammans med sin ledare under
en viss tid av dagen skulle &gna sig at ett bestamt &mne. Harifran har det vi i dag kallar for
temaarbete utvecklats. Detta tematiska arbetssatt har en tydlig koppling till dagens
forskoleklasser (ibid. s. 25).

Syftet med barntradgardarna var att barnen skulle fa ta del av olika sorters slojdformer,
teckning, sagolasning, sanger, danslekar och naturupplevelser. | barntradgardarna vistades
barn i aldrarna tre till sju ar. Eftersom avgiften var hdg kom de flesta fran medel- och
overklassfamiljer. Frobel ansag att alla barn skulle ha tillgang till barntradgardsverksamhet.
Med samma uppfattning startade Ellen och Maria Moberg den forsta folkbarntradgarden i
Norrkoping 1904. Verksamheten fick ekonomiska bidrag fran féreningar, bolag och
privatpersoner samt kommunala bidrag varpa aven barn fran ekonomiskt samre stallda
familjer kunde fa tillgang till verksamheten (ibid. s. 25-26).

5.2 Fran barnkrubba och barntradgard till forskoleklass

Nar vi under 1800-talet fick olika former av verksamheter for barn gjordes detta saledes
utifran tva olika utgangspunkter. Barnkrubborna, som blev féregangare till daghemmen och
det som i dag benamns forskola, var en socialt inriktad verksamhet dar barnen fick tillsyn.
Barntradgardarna som i sin tur blev foregangare till det som tidigare kallats lekskola,
deltidsforskola och nu forskoleklass, var i stéllet en mer pedagogiskt inriktad verksamhet.
Med aren har dock de bada inriktningarna vavts samman och dagens forskola och
forskoleklass kannetecknas av en helhetssyn pa barnet, dar man tar hansyn till hela barnets
livssituation (ibid. s. 9-10).

5.3 Skolmoget barn eller barnmogen skola

Skolmognad &r ett begrepp som svenska skolvéasendet borjade anvanda sig av pa 1940-talet.
Det gjordes i samband med inskrivning av nybdrjarna under vartermin innan skolstarten.
Redan 1940-ars skolutredning hade framhavt vardet av en grundlig fysisk och psykisk
understkning av barnen innan de borjade skolan (Ljungblad, 1965). Detta for att framhalla att
utvecklingséldern inte alltid stamde 6verens med den kronologiska aldern och att skolmogna
sexaringar darfor skulle fa stérre maojlighet att borja skolan. Det fanns vid den har tiden en
stark tilltro till den psykologiska vetenskapens mojligheter att objektivt kunna uppskatta och
definiera begavningsresurser. Intelligensen var en matbar konstant faktor som kunde forespa
barnets utsikter att klara sig i skola. (Persson, 1995, s. 17) Skolan uppfattades som en
ofdranderlig organisation med en tradition som i princip inte kunde férandras i nagon storre
utstrackning. Man skapade darfor, med hjalp av den psykologiska vetenskapen, kriterier for
vad som krdvs av barnet fore skolstart. Barnet skulle anpassas till skolans utveckling och inte
tvartom.



Man borjade i slutet av 1950-talet i statliga utredningar att ifragasatta skolmognadsbegreppet.
Kritiker ansag att detta begrepp konserverade den gamla skolan. Eftersom synsattet var att
barnet skulle rattas begavningsmassigt till skolans miljé och undervisningsformer stod barnets
mognad i centrum, medan lararens undervisningsmetoder sags som givna (Persson, 1995, s.
17).

Skolmognadstesterna rymde bara en sida av barnens utveckling, den intellektuella sidan av
barnet. Ljungblad kunde enligt Persson faststélla i sin granskning av skolmognadsbegreppet,
att kravet pa sexaringarnas prestationer pa testet sattes allt hogre. En del av sexaringarna som
borjade skolan hade svarigheter i socialt och emotionellt hanseende. For de elever som inte
tycktes vara mogna for skolan fanns skolmognadsklasser. Dit kom framfor allt barn med lagre
begavning i jamforelse med elever i vanliga klasser och som hade koncentrationssvarigheter.
Fran mitten av 1950- talet till mitten av 1960-talet 6kade skolmognadsklasserna med éver 300
procent (Persson, 1995, s. 18-19). Det var nu dags att for skolan att anpassa sig till barnets
utveckling, i stéllet for tvartom och bli barnmogen.

Fram till 1970-talet utvecklades forskolan och grundskolan som tva helt skilda enheter och
samverkan mellan verksamheterna sags inte heller som viktig. Debatten om
skolmognadsbegreppet bidrog till att forsta att det behdvdes ett 6kat samarbete mellan
forskolan och grundskolan. Man forstod &ven betydelsen av att barnet behdvde en
inskolningsperiod for att anpassa sig till skolans vérld. Det forandrade synséttet var en
anledning till att man allt mer kom att diskutera lekskolans och daghemmens mojligheter att
forbereda barnen infor skolstart.

5.4 Forskoleklassen

I riktlinjerna till 1968 ars barnstugeutredning poangterades vardet av att man i lekskolor och
daghem skulle forbereda och hantera vissa delar som berér de forsta arskurserna. (Persson,
1995, s. 20) 1976 blev kommunerna ocksa skyldiga att erbjuda plats i forskola for samtliga
sexaringar 525 timmar per kalenderar. Detta benamndes allmén forskola och barnen kunde
vara inskrivna pa antingen heltidsforskola (“daghem"/"dagis") eller deltidsforskola
("lekskola"/"lekis™).

Under slutet av 1980-talet och borjan av 1990-talet diskuterades det allt oftare om man skulle
sanka aldern for skolstart fran sju till sex ar. | samband med detta borjade man pa allt fler
platser i Sverige att starta verksamhet for sexaringar vid grundskolorna. Nar denna
verksamhet inleddes kallades den forst for sexarsgrupp eller sexarsverksamhet, och darefter
arskurs 0. Numera anvands termen arskurs F, dar "F" star for forskoleklass (Palmblad, 2002,
s. 29).

Idag ar den vanliga benamningen for verksamheten riktad mot sexaringar, forskoleklass.
Forskoleklassen inférdes 1998 och kommunerna blev da skyldiga att erbjuda sexaringar en
plats i forskoleklass. Daremot ar det frivilligt for familjerna att lata sina barn ga i
forskoleklass eller ej, eller som Skolverket (2001, s. 7) uttrycker det: forskoleklassen &r
“frivillig for barnen men obligatorisk for kommunerna att tillhandahalla”. Ocksa i
forskoleklassen handlar det om sexaringars ratt till minst 525 timmars pedagogisk verksamhet
per ar. Aven femaringar kan ga i forskoleklass men de har daremot ingen lagenlig ratt till en
sadan plats. Idag befinner sig cirka 95 procent av alla sexaringar i forskoleklassen. Antalet
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femaringar i forskoleklass utgor drygt 1 procent av alla femaringar och antalet sjuaringar ar
cirka 1 procent. En mindre del av det totala antalet sexaringar, 3 procent, ar inskrivna i
grundskolan (Regeringen, 2008).

Benamningen forskoleklass ska enligt Utbildningsdepartementet (ibid.) markera en
fortsattning pa den verksamhet som bedrivs i forskolan samtidigt som den uttrycker ett
narmande till skolan. Bade for forskolan och forskoleklassen finns ocksa laroplaner, Lpfo 98
respektive Lpo 94. Forskoleklassen utgor ocksa en egen skolform och det finns planer pa att
aven forskolan ska gora det.

5.5 Forskoleklassens laroplan

Forskoleklassen ar som sagt en frivillig skolform och dess verksamhet skall ses som en del i
det offentliga skolvasendet och betraktas som undervisning i samma mening som 6vriga
skolformer. Forskoleklassen ingar aven i kommunens skolplan (ibid.).

Sedan 1998 omfattas forskoleklassen som sagt ocksa av en ldaroplan, Lpo 94, som ar
gemensam for forskoleklassen, fritidshemmet och grundskolan. Nar forskoleklassen infordes
reviderades grundskolans laroplan sa att den skulle passa aven for forskoleklassen.
Grundskolan och forskoleklassen har alltsa samma laroplan och de har ocksa flera
gemensamma mal men pa en punkt skiljer de sig vasentligt at. | Lpo94 anges bade mal att
strava mot och mal att uppna, men for férskoleklassen existerar inga uppnaende mal utan bara
mal att strava mot. | forskoleklassen ska undervisningen ta fasta pa de delar som handlar om
elevernas personliga utveckling till exempel att: utveckla sitt eget séatt att lara, utveckla tillit
till sin egen formaga, kanna trygghet och lara sig ta hansyn och visa respekt i samspel med
andra (Lumholdt & Mc Grath, 2006, s. 8-9).

Laroplanen ger forskoleklassen, grundskolan och fritidshemmen mojlighet att arbeta mot
gemensamma mal, att arbeta gemensamt i arbetslag. Férandringsarbetet da forskollarare,
grundskollarare och fritidspedagoger, med sina olika kompetenser, mots i ett givande och
tagande (Palmblad, 2002, s. 76).

5.6 Skola fran 6-ars alder

Da forslaget om flexibel skolstart for sexaringar lades i samband med en budgetproposition
som inneholl omfattande rationaliseringar av den kommunala verksamheten praglades
debatten av om det egentligen var en pedagogisk eller ekonomisk reform. Det finns argument
bade for och emot tidigare skolstart (Persson, 1995, s. 59). Argument for tidigare skolstart har
bland annat varit att Sverige har internationellt sett en sen skolstart och for att inte
utbildningsméssigt hamna pa efterkéalken maste skolstarten for barnen borja i en tidigare
alder. Kritiker framhaller dock att det inte finns undersékningar som bekréaftar att svenska
skolbarn har en lagre kunskapsstandard an andra barn. | jamfdérelse med barn i lander med
tidigare skolstart har de svenska barnen likvérdiga kunskaper (Persson, 1995, s. 59, 69).
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| utredningen Grunden for livslangt larande — En barnmogen skola (SOU 1994:45) sigs
sammanfattningsvis att det snarare ar utformningen av skolan an barnets alder som avgor nar
skolstarten ska ske. "Om man utvecklar och forandrar skolans verksamhet, kan den ocksa ta
emot sma barn pa ett meningsfullt satt. Ordet skola far da en annan innebord an vad vi &r vana
vid” (SOU 1994:45, 5.9-10).

Mojligtvis kan staten infora en 10-arig grundskola, med aret i forskoleklassen som barnets
forsta skolar (Palmblad, 2002, s. 71). En viktig fraga i detta sammanhang &r pa vilken
kunskapsniva personalen i forskoleklassen ska lagga sitt arbete.

5.7 Forskoleklassens betydelse

Enligt skollagen skall utbildningen i férskoleklassen stimulera varje barns utveckling och
larande samt ligga till grund for fortsatt skolgang (Skolverket, 2006). | forskoleklassen &r det
tankt att man ska kanna igen bade forskolans pedagogik och skolans undervisning. Har ska
tva verksamheter med bade likheter och skillnader motas och bli till en tredje verksamhet som
ur barnets perspektiv har det basta ur tva vérldar (Regeringen, 2008) Meningsfull kunskap
med en forstaelse for barnet utvecklas da barnet kan satta in kunskapen i begripliga
sammanhang och integrera den i det egna handlandet och tdnkandet. For att detta ska ske
krévs det reflektion, vilket for barnet sker i leken. Darfor ar leken av storsta betydelse for
barns utveckling av anvandbara kunskaper och fardigheter (Palmblad, 2002, s 79). Detta
podangteras bland annat i Lpo 94.

Skapande arbete och lek &r vasentliga delar i det aktiva larandet /---/ S&rskilt under de
tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna skall tilligna sig kunskaper
(Lpo 94,s 11)

Betoningen i forskoleklassen bor ligga pa att inlarning sker i naturliga sammanhang, sa att
barnen har mojlighet att se helheter och samband. I manga forskolor arbetar barnen
temainriktat for att viktiga fragor och problem kan belysas pa manga olika satt (Palmblad,
2002, s. 79).

Syfte med forskoleklassen ar att skapa ett battre samarbete mellan foérskola och skola
(Skolverket, 2001s7). Det ar aven att skapa en brygga mellan férskola och skola. Denna
brygga ska i sin tur forbattra kvaliteten i bada verksamheterna. Det ar dven tankt att denna
brygga ska vara den vdg som leder barnen, vanjer dem vid och ger dem en mjukstart i allt som
skolan star for. De ska vanjas vid skolmat och gymnastiksalar, skolgardar och langa
korridorer. De ska forberedas for 1asning och skrivning och andra uppgifter som vantar dem i
skolans varld (Lumholdt & Mc Grath, 2006, s. 7).
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5.8 Forskoleklassens integration med skolan

Manga kommuner har valt att integrera forskoleklassen lokalméassigt med grundskolan och
verksamheten i forskoleklassen bedrivs i stor omfattning integrerad med grundskolans tidiga
ar. Manga ganger arbetar forskoleklassen integrerat med eleverna i de tidiga arskurserna i
vissa delar av verksamheten, men i en del skolor gar forskoleklassens elever i helt
aldersintegrerade klasser (Skolverket. Rapport 288. 2006). En tredjedel av kommunerna har
dessutom valt att integrera verksamheterna sa att de dagligen arbetar tillsammans. Variationen
i hur skolorna bestammer sig for att ordna sin verksamhet ar stor. Tanken &r att mojligheterna
att mota varje barn just dar det star i sin individuella utveckling ska bli stérre genom att
forskola och skola vavs samman och tillsammans utvecklar gemensamma pedagogiska
forhallningssatt | regeringens skrivelse 1996/97:112 (s. 48) redogdrs for hur man sag pa
integrationen angaende utveckling och larande samt vilka omraden som ska prioriteras.

Regeringens avsikt &r att ett gemensamt synstt pa barns och ungdomars utveckling och larande
fran tidig alder skall utvecklas och att de pedagogiska verksamheterna anpassas for att mota de
nya krav som samhéllsférédndringarna innebér for individen. Genom en integration av férskolans
s.k. sexarsverksamhet, skolan och skolbarnomsorgen kan verksamheten for barnen forbattras.
Integrationen skall framfor allt ses som en pedagogisk fraga med fokusering pa en utveckling
mot mer av gemensamma mal, forhallningssatt, arbetsformer och synsatt i de olika
verksamheterna. Ett viktigt syfte ar att arbetslag med olika kompetenser skall kunna utvecklas
som arbetsform for att battre mota barns olika behov av stéd och stimulans.

Av laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94,
framgar att samarbetsformer mellan forskoleklass, skola och fritidshem skall forbattras for att
berika varje elevs mangsidiga utveckling och larande. Laroplanen ger de har verksamheter
mojlighet att arbeta mot gemensamma mal, att arbeta gemensamt i arbetslag.
Forandringsarbetet da forskollarare, grundskollarare och fritidspedagoger, med sina olika
kompetenser, mots i ett givande och tagande (Palmblad, 2002, s. 76).

I manga skolor som har granskats under 2005 finns en samverkan mellan personal i
forskoleklass, skola och fritidshem dér ett planerat arbete bedrivs kring lekens betydelse for
inlérningen och dér personalens olika kvalifikationer tas tillvara (Skolverket, 2006. Rapport
nr 288.). Undersokningar visar dock att forskoleklassen har en tendens att skolifieras.

5.9 "Skolifiering” av forskoleklassen
Man kan tolka begreppet skolforberedande verksamhet pa manga olika sétt.

Det kanske vanligaste perspektivet att betrakta skolférberedelse ar att man i mindre omfattning
och med enklare uppgifter gér samma saker som barn vanligtvis gor i skolans forsta klass. Ett
annat satt att se pa skolforberedelse kan vara att betrakta allt som barn ar med om som en
forberedelse for skolan. Ett tredje alternativ &r att arbeta med skolkunskapens osynliga grund,
dvs. barns medvetenhet om och forstaelse for olika innehallsdimensioner (Pramling &
Mauritzson, 1997, s. 19-20).

Ofta har man tolkat den som om forskoleklassen ska ha en verksamhet som ar sa lik den
uppfattning man har om skolan som magjligt (Persson, 1995, s. 138). Syftet har dock varit att
inte andra pa forskoleklassens tradition utan i stéllet bevara den. Pedagogerna ska knyta
samman den roda traden som finns mellan forskolan, forskoleklass, skolan och sedan
eventuellt gymnasiet. Ett starkt argument for att fora in forskolepedagogiken i skolan var att
forandra skolan. Forskolepedagogiken, med sin langa tradition av arbete i lararlag och storre

13



inslag av barncentrerade aktiviteter, skulle integreras med skolans &mnescentrerade
verksamhet och medverka till att forandra skolans traditionella arbetssatt (Karlsson m.fl.,
2006, sid. 27). Avsikten var bland annat att utfora forskolans pedagogiska tradition i skolan,
dar lek, skapande och barnens eget utforskande ges stérre utrymme. Lpo94 betonar som ovan
namnt att detta ar viktigt for barns inlarning och utveckling. Leken och den kreativa férmagan
behover stimuleras i riktning fran forskolan till forskoleklassen samt vidare upp i grundskolan
for att lusten att lara bevaras.

Bergstrom (2006, s. 3) skriver att sedan reformen med forskoleklass startade har det genom
utvarderingar visats sig att det inte &r forskolans tradition som paverkat skolan utan snarare
tvartom. Manga forskare betonar behovet av en gemensam pedagogisk grundsyn och dven de
konstaterar att samverkan ofta sker pa skolans villkor. Erfarenheterna fran de integrerade
projekten visar att det ar tidskravande for personalen att komma fram till fungerande
I6sningar i arbetet men att personalen &r intresserade av samverkan, fortbildning och
utbildning for att fa en gemensam syn pa barn ar nddvandig (Pramling & Mauritzson, 1997, s.
40-41). Ser man till Lpo94 star det i riktlinjerna att lararen skall ”utvecklas samarbetet mellan
forskoleklass, skola och fritidshem”. Fortsatt syftar Bergstrom (2006, s. 11) till att eftersom
forskoleklassen ar en egen skolform &r den inte underordnad ndgon annan skolform.
Forskollararna har en kultur och kompetens som de bor se till att behalla.

Under 1999-2001 har Skolverket pa uppdrag av regeringen att folja progressen av
integreringen mellan forskoleklassen, fritidshemmet och skolan i landets kommuner under tre
ars tid i ndgot som kallats for FOSK-projektet. Detta redovisades i olika delrapporter till
Riksdag och Regering. Ar 2001 redovisades resultatet i en rapport till regeringen. Rapporten
baserade sig bland annat pa nationell statistik, fallstudier, utvarderingsinriktade
fordjupningsstudier i fyra olika arbetslag, gruppintervjuer, enkater samt observationer i 12 av
landets kommuner. Redogorelsen resulterade bland annat i att finna en hel del svarigheter nar
det géller realiserandet av den nya integrationsreformen. Man belyser att styrdokumenten ger
otillrackliga forutsattningar for bade styrkedjan och verksamheterna att genomfora denna
enligt syftena. For en hel del inom bade stat och kommun férefoll det som att den existerande
sexarsverksamheten kunde halla pa som tidigare da lagstiftningen kring denna i stort sett
ofdrandrad hade flyttats 6ver fran socialtjanstlagen till skollagen. Pa grund av detta markerade
man inte avsikten att fordndra skolans pedagogik genom att ge forskolans pedagogik storre
inflytande. Det uppenbarade sig ocksa att skolans organisering av verksamheten med raster
och arbetspass samt dess mer damnesinriktade kunskapssyn var mycket dominerande i
samverkansarbetet. Man pekar i rapporten pa flera exempel dér de samordnade
verksamheterna, som till exempel forskoleklassen, stravar efter att anpassa barnen till denna
mer traditionella ”skolkod”, vilket inte var den ursprungliga avsikten.
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5.10 Foraldrars perspektiv pa forskoleklassens verksamhet enligt
FOSK-projektet

5.10.1 Syftet med forskoleklass

| Skolverkets rapport Forskoleklass — 6-aringars skolform? (2000) framgar att foréaldrar tror
att tanken bakom forskoleklasser for sexaringar och att integrera dem med grundskolan till
stor del handlar om ekonomiska besparingar da barngrupperna kan bli storre och med farre
personal.

5.10.2 Overgangen

Flertalet foraldrar uppfattade 6vergangen till skolan som positiv da det blev en mjukare
évergang fran forskoleklass till grundskolan. Nagra foraldrar pekar dock pa att en av de
tydligare markeringarna att bli stor och att borja ettan har férsvunnit. Numera har den stora
hé&ndelsen forflyttats till nar barnet slutar forskola och bérjar forskoleklass (Skolverket, 2000,
S. 46).

Fa foraldrar i intervjuerna hade kannedom om farskoleklassens planer och mal. Det var ocksa
endast de foraldrar som sjalva arbetar inom verksamheter med anknytning till skola och
barnomsorg som var intresserade av att ta del av planering och mal. Rapporten visar att
vanligtvis ar malen en del i personalens oartikulerade fortrogenhetskunskap, "tysta kunskap’
och inte dokumenterade (ibid. s. 41). Daremot var det en gemensam uppfattning hos alla
foraldrar att de tyckte att verksamheten var genomténkt, pedagogiskt och proffsig. Personalen
uppfattades som kompetent, ambitios och duktig. Barnen ansags ha utvecklats under aret i
forskoleklass och blivit mer férberedda for skolstarten. Vissa foréldrar tyckte att
verksamheten skulle vara mer skolinriktad medan andra foraldrar tycker att det ar for lite lek.
Flera av fordldrarna uttryckte en énskan om en mer individanpassad verksamhet dar barnet
sjalv i egen takt fick pendla mellan medverkan i mer skollik respektive férskolelik
verksamhet. Forestéllningar fanns dven om att verksamheten skulle bedrivas pa just detta satt
innan barnen borjade i verksamheten. Hur barn i behov av sérskilt stod omhéndertas i
forskoleklassverksamheten oroade en del foraldrar, mest var de osakra pa att utrymme skulle
finnas for dessa barn (ibid. s. 47).

| fraga om samarbete mellan hem och skola talade flera om att skolors och féraldrars
forvantningar pa samarbete inte alltid staimde 6verens med varandra. Vad som l3g i foraldrars
intresse att vilja paverka tycktes mest handla om organisatoriska fragor, som till exempel
klassammansattning, larare, och hur skolledningen borde se ut (ibid. s. 48).

5.10.3 Arbetslag

Arbetslag sags ur foraldrarnas synvinkel som en poang. Man sag positivt pa att barnen hade
kontakt med flera vuxna som hade olika kompetenser. Pa det sattet var barnen inte hanvisade
till en och samma vuxen vilket var bra eftersom man inte alltid trivs lika bra tillsammans med
alla manniskor. Det sags som en poang att verksamheten inte var sa sarbar som till exempel
nar personal var sjuk. Om man ar fler som ar delaktiga i planeringen av olika aktiviteter kan
annan personal ta 6ver (ibid. s. 46).
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6 Metoder och tillvagagangssatt

| detta kapitel beskriver vi arbetets gang, hur vi avgransat oss, vilka metoder vi valt och vilka
problem vi haft.

6.1 Avgransning

| borjan av vart arbete ville vi undersoka om man kunde se skillnader bland annat i
matematik- och svenskkunskaper pa barn som gar i de tidigare aldrarna om de hade gatt i
forskoleklass eller e]. Vi insag ratt sa snart att det skulle vara en svarighet att fa tag pa elever
som ej gatt i forskoleklass eftersom detta varje ar enbart ror sig om nagra fa procent av alla
sexaringar i landet. Aven om man haft dessa elever inom behorigt avstand skulle det kunna
vara oerhort utpekande for dem och dess vardnadshavare om vi som utomstaende skulle
ifragasatta deras val av skolgang. Dérfor valde vi att istallet undersoka vad vardnadshavare
och pedagoger kunde ha for uppfattningar om forskoleklassen. Efter samtal med var
handledare valde vi att ge ut enkater till vardnadshavare i forskoleklass samt i ar ett. For att fa
sa stor bredd som mojligt valde vi att gora undersokningar pa tva olika skolor, en
mangkulturell samt en svenskkulturell skola. Var avgransning till vara valda skolor var
framforallt att det var dar vi hade haft var verksamhetsforlagda utbildning, vfu, under senare
delen av var utbildning inom lararprogrammet.

Vi ville intervjua de pedagoger som arbetar med barnen vars vardnadshavare hade fatt var
enkat. Anledningen till denna begransning var att vi pa ett mer rattvist satt ville kunna gora en
jamforelse mellan vardnadshavarnas och pedagogernas uppfattningar. Till exempel om
vardnadshavarna menar pa att informationsflodet ar for litet eller tillrackligt — vad tycker da
pedagogerna att de formedlar?

6.2 Genomfdrande

tidigt i vart arbete kom vi fram till att vi ville gora en enkatundersokning och intervjuer. Vi
har valt att gora en kvantitativ enkatstudie till vardnadshavare som har barn i forskoleklass
och ar ett.

Om jag vill kunna ange frekvenser skall jag gora en kvantitativ studie. Ar jag intresserad av att

kunna séga att ett visst antal procent av befolkningen tycker pa det ena eller andra sattet skall jag
gora en kvantitativ studie (Trost, 2007, s. 23).

For att uppna vart syfte och fa svar pa vara fragestallningar har vi valt att dela ut enkater till
de vardnadshavare som hade barn i férskoleklass och ar ett pa vara vfu-skolor. Sammanlagt
delade vi ut enkater till 155 vardnadshavare pa vara tva skolor. Var férhoppning var att
ungefar en tredjedel skulle svara pa var enkat. "Personer som ska besvara fragorna har pa ett
eller annat satt blivit utvalda och kan férmodligen inte alltid se nyttan med att besvara
fragorna.” (Patel & Davidsson, 2007, s. 70). Detta kan medfora att manga av vardnadshavarna
kanske inte anser att det ar nagon idé att svara pa var enkat. For att fa in annu mer enkater
skulle man kunnat ha skickat ut paminnelser till vardnadshavarna. Detta var nagot vi valde att
inte gora pa grund av tidsbrist. Med enkatfragorna forsokte vi bland annat fa fram vad
vardnadshavare tycker att forskoleklassen har for betydelse for sitt barns utveckling, for
enkatfragorna se bilaga 2. Vilka fragor vi skulle ha med i var enkéat och hur de skulle skrivas
tyckte vi var oerhort svart. Det svaraste var att begransa oss och att inte forsvinna fran vart
syfte. Vi markte att det finns oerhdrt manga fragor som vi skulle vilja ha svar pa och som
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sakert skulle kunna hjalpa oss som blivande pedagoger men som inte riktigt hade med vart
syfte att gora. Har har var handledare varit till mycket hjélp att strukturera upp fragorna och
att fa oss att koppla fragorna till vart syfte.

| samband med att enkaten skickades ut fick vardnadshavarna ocksa ett missivbrev, bilaga 1,
dar vi beskrev vilka vi var, syftet med undersokningen och att deras svar behandlas anonymt.
| vart missivbrev forklarar vi for vardnadshavarna att man inte kommer att kunna utlasa vem
av vardnadshavarna som har svarat vad.

I de fall nar individerna lamnar information till oss maste de informeras om undersokningens
syfte och vad deras medverkan kommer att innebara. Det maste ocksa framga att deras
medverkan &r frivillig och att de uppgifter de lamnar inte kommer att anvandas for nagot annat
syfte an for just denna undersdkning (Patel & Davidsson, 2007, s. 60-61).

Intervjuerna har vi genomfort pa tva skolor dar enkéterna delats ut. For intervjufragorna se
bilaga 4 och 5. Vi har intervjuat totalt fem pedagoger pa de tva skolorna. Att fa pedagogerna
att stalla upp for intervju trodde vi inte skulle bli sa svart eftersom vi kande pedagogerna
innan genom var verksamhetsforlagda utbildning. Men det skulle visa sig vara lite svarare an
vad vi trott pa grund av sjukdom och tidsbrist. Av de tio tillfragade pedagogerna fick vi
slutligen intervjuer med fem av dessa.

Vi genomforde intervjuer med en pedagog i taget for att deras svar inte skulle paverkas av vad
de andra pedagogerna hade for uppfattningar. Vi genomforde intervjuerna enskilt da vi tror att
det skulle bli mer avslappnat for pedagogerna &n om vi var tva som intervjuade en pedagog.
Det var ocksa onskemal fran en av pedagogerna att bara bli intervjuad av en av oss. For att vi
skulle fa sa likvardiga intervjuer som mojligt valde vi att intervjua alla pd samma sétt. Enligt
Patel & Davidsson (2007, s. 71). sa paverkas motivationen av den personliga relationen som
uppstar mellan de som intervjuar och den som blir intervjuad. Att visa ett genuint intresse och
forstaelse ar viktigt for att intervjun ska bli lyckad. Intervjuerna bandade vi och transkriberade
for att sedan lattare kunna sammanstalla intervjuerna.

Forskaren som tolkar en text, t.ex. en noggrant utskriven intervju, bérjar med att forst lasa hela
intervjun och forsoker forsta helheten av denna, for att sedan lasa olika delar i texten var for sig
for att skaffa sig forstaelse av dessa. Forskaren kan sedan pendla mellan dessa bada synsétt och
stalla de olika forstaelserna i relation till varandra./---/ Hela tiden anvéander ocksa forskaren sin
egen forforstaelse som ett verktyg i tolkningen. For att lyckas med detta kravs ofta av den
hermeneutiska forskaren att kunna anvanda sin empati eller medkansla for att forsta objektet
(Patel & Davidsson, 2007, s. 30).

Vi har anvént oss av kvalitativa intervjuer. ”Syftet med en kvalitativ intervju ar att upptacka
och identifiera egenskaper och beskaffenheten hos nagot, t.ex. den intervjuades livsvarld eller
uppfattningar om nagot fenomen” (Patel & Davidsson, 2007, s. 78). Vi har dven anvant oss av
vad Patel & Davidsson (2007, s. 74) kallar for tratt-tekniken. Denna teknik gar ut pa att man
borjar med stora 6ppna fragor dar intervjupersonen sjalv kan verbalisera sig, for att sedan ga
over till mer specifika fragor. Denna teknik anses bada vara motiverande och aktiverande.
Bade intervjuare och den intervjuade ar medskapare av samtalet och for att lyckas med
intervjun bor intervjuaren hjélpa intervjupersonen sa att det blir en meningsfull och
sammanhangande intervju. Vid nagra av vara fragestallningar har intervjupersonerna vid de
oppna fragorna dven besvarat vara mer specifika fragor. Ibland har vi behovt stalla mer
specifika fragor for att fa svar pa vara fragestéllningar.
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Vi valde att géra enkater till vardnadshavarna for att vi ville ha in s& mycket material som
mojligt. Eftersom flertal vardnadshavare lamnar och/eller hamtar sitt/sina barn hade en metod
varit att mota upp vardnadshavarna dar. Man hade kunna be dem om att fylla i en enkat pa
plats och pa sa satt hade man forhoppningsvis dven kunnat forklara en del fragor. Nackdelen
som vi ser med denna metod ar att manga vardnadshavare har oftast inte s& mycket tid att
avvara vid dessa tillfallen, speciellt inte ndr de lamnar barnen. Med denna metod hade man
kunnat mota vardnadshavarnas funderingar och fragor under tiden de gjorde enkaten, vilket
kunde ha bidragit till att man fick sékrare svar. Daremot kan man eventuellt ga miste om
information fran vardnadshavarna som de skulle ha beréttat for oss "vid sidan av” for att
istallet skriva ner det pa enkaten.

Man hade &ven kunnat géra enkater till pedagogerna men eftersom vi i denna undersékning
hade fem pedagoger ville vi har fa sa innehallsrika svar som mojligt. Darfor ansag vi att
kvalitativa intervjuer lampade sig bést for var undersokning.

6.3 Etiska 6vervaganden

Né&r man genomfor en vetenskaplig studie ska man ta hansyn till den forskningsetik som
rader. | boken Vetenskapsteorier och metod for larare (2002) beskriver Stensmo om vikten av
att folja Vetenskapsradets etiska kod. Har uppréaknas fyra krav for att studien skall uppfylla
det individskydd som finns inom forskningen (ibid. s. 26).

Det forsta namnda ar information, vilket innebar att man som forskare ska upplysa samtliga
personer som lamnar uppgifter om vad deras uppgifter &r och vilka villkor som berdr deras
medverkan. Vi delade ut ett missivbrev dar vi informerade om syftet med var studie samt
antalet hushall vi har skickat ut enkaten till och sa vidare. Aven pedagogerna i dessa klasser
fick tillgang till detta missivbrev. Vi skickade dven ut intervjufragorna innan intervjun agde
rum till de pedagoger vi intervjuade.

Det andra kravet dr samtycke. Forskaren skall inhamta medgivande ifran de deltagande
personerna. Nar det galler enké&terna deltog de som av fri vilja ville vara med i
undersokningen, vilket var cirka en tredjedel av de tillfragade. Vi fick samtycke av alla de
fem pedagoger vi intervjuade att anvanda materialet till var studie.

Det tredje kravet &r konfidentialitet, vilket innebdr att alla som medverkar i en
forskningsstudie skall kunna forsakra sig om att informationen de lamnar kommer att hanteras
konfidentiellt, att informanterna & anonyma och inte kommer att kunna identifieras.
Enkatundersokningen har gjorts anonymt. Ingen kommer att veta vem som svarat vad da
svaren fran vardnadshavarna har sammanstallts i statistiska tabeller. Det gar inte heller att
utlasa vem av pedagogerna som har svarat vad.

Det fjarde och sista kravet ar nyttjande vilket betyder att det insamlade forskningsinnehallet
inte far nyttjas i kommersiellt bruk eller andra icke vetenskapliga syften.
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Vi anser inte att det finns uppgifter fran informanternas svar som kan uppfattas som etiskt
kénsliga. Svaren har inte nagon upplysning som ar valdigt personlig eller kanslig. Det ar
ocksa vuxna pedagoger och vardnadshavare som har blivit tillfragade. Hade det varit elever
eller barn som skulle intervjuas hade ett samtycke fran vardnadshavare beh6vts inhamtas
(Stukét, 2005, s. 131).

6.4 Reliabilitet och validitet

En studies tillforlitlighet méts i reliabilitet och validitet. Stukat (2005, s. 125) definierar
reliabilitet som noggrannhet i kvalitén pa sjalva matinstrumentet det vill séga hur bra ett
matinstrument ar pa att mata. Med validitet avses giltighet, det vill sdga om man mater det
man avser att méata.

Vi kan inte vara sakra pa att de vardnadshavare som svarar pa enkaten tanker igenom fragorna
och svaren sa det blir en hog grad av reliabilitet. For att bade fa hogre svarsfrekvens och
okad/ratt forstaelse for fragorna skulle vi ha behovt méta var och en for att eventuellt forklarat
fragorna mer ingaende. Detta har inte varit mojligt pa grund av tidsbrist och formodligen
skulle inte manga av foraldrarna kanna att de hade tid eller intresse att traffa oss for detta.

Nér vi anvéander oss av enkét har vi den minsta mojligheten att kontrollera tillforlitligheten i
forvag. Det enda vi kan gora ar att pa alla sétt forsikra oss om att individerna som ska besvara
enkéaten uppfattar den som vi tankt oss. /---/ Om en enkat ska betraktas som reliabel eller inte vet
vi egentligen inte forran vi ser hur den blivit besvarad (Patel & Davidsson, 2007, s. 102).

Fragorna som vi har anvant oss av i enkéten kan vi nu i efterhand konstatera var for vissa
vardnadshavare svartolkade. | var stravan att fa en fraga belyst pa olika sétt och pa sa vis oka
validiteten sa hade vi stéllt tva ratt sa liknande fragor i foljd. Detta har vi i efterhand forstatt
skapat en viss osakerhet hos vardnadshavarna. Dessutom har vi anvant oss av orden
lasinlarning, lasforstaelse och skrivinlarning. Fér en del av vardnadshavare har det varit ord
som innefattar i stort sett samma sak och alla har kanske inte kunnat se skillnader i vara
fragor. "Om jag anvander mig av negationer, krangliga ord eller ordvandningar i en fraga sa
ar det inte alls osannolikt att en hel del av dem som svarar missuppfattar fragan, och da far jag
en ganska lag grad av reliabilitet” (Trost, 2007, s. 65).
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7 Resultatredovisning

| var enkat har vi riktat oss till vardnadshavare som har barn i forskoleklass och ar ett. Vi
delade ut enkaten till ssmmanlagt 155 hushall pa tva olika skolor. Enkaterna
vidarebefordrades till vardnadshavarna med hjélp av pedagogerna som arbetade i de aktuella
klasserna. Totalt fick vi in 54 enkater, vilket &r lite fler an en tredjedel (35 %) av vad vi hade
delat ut.

Av de vardnadshavare som svarade var 4 procent fodda mellan ar 1956-60, 19 procent fodda
mellan &r 1961-65, 35 procent mellan 1966-70, 24 procent mellan ar 1971-75 och 19 procent
mellan ar 1976-80. Nastan tva tredjedelar (63 %) var inrikesfodda och resterande var
utrikesfodda. Lite mer an halften (56 %) hade last pa folkhogskola, gymnasium eller lagre.
Resterande (44 %) hade hogskoleutbildning Vi har inte mérkt nagon skillnad i svaren
beroende av vardnadshavarens fodelseland, alder eller utbildning. Av dem som svarade pa
enkéaten var 27 stycken barn placerade i forskoleklass och 48 stycken i grundskolan. Ingen av
de svarade hade valt att lata sitt/sina barn borja i ar ett istallet for forskoleklass.

Manga av vardnadshavarna ansag att fragorna var lite svartolkade och att det var fér manga
liknande fragor. Vi medger att tva av fragorna var identiska, daremot har vi med évriga fragor
forsokt att stalla fragorna sa att alla olika asikter skulle fa komma till tals. Var stravan var att
inte ha ndgra varderande fragor, men tyvarr var det atminstone en av vardnadshavarna som
ansag att vi forsokte patvinga asikter som personen kanske inte hade.

Vi har dven genomfort fem stycken intervjuer med pedagoger i forskoleklass och ar ett.
Dessvarre lyckades vi inte fa sa manga som vi hade hoppats pa. Av tio stycken tillfragade
pedagoger blev det fem stycken som vi kunde genomféra. Av dessa fem pedagoger arbetar tre
stycken i forskoleklass och &r uthildade forskollarare, tva stycken arbetar i ar ett och bada har
lararbehdrighet. Forskollararna har arbetat med forskoleklasser sedan detta startade 1998.

P4 bada skolorna &r forskoleklasserna placerade inom skolans omrade. Forskoleklasserna ar
aldershomogena och har ett visst samarbete med grundskolans tidigare del.

7.1 Forskoleklassens betydelse

| stort sett alla (89 %) av vardnadshavarna tycker det ar bra for barn att ga i forskoleklass och
en niondel (11 %) tycker delvis att det ar bra for barn att ga i forskoleklass. En av
vardnadshavarna namner att barn kan var olika utvecklande for sin alder. En annan
vardnadshavare tror att de som borjat ar ett direkt gjort detta pa grund av bra forkunskaper. Pa
fragan om vardnadshavarna anser att det ar bra for barn att hoppa 6ver forskoleklassen och
borja i ar ett nar man ar sex ar ar det bara 4 procent anser att det ar bra. 83 procent anser inte
att det &r bra for barnen att hoppa 6ver forskoleklassen. Vid ndgot enstaka tillfalle har
pedagogerna blivit tillfragade av vardnadshavare om de tycker att barnen kan bérja i ar ett nar
de ar sex ar istéllet for forskoleklass. Ingen av pedagogerna har rekommenderat detta utan
séger att de lyft fram hur viktig forskoleklassen ar for alla barns utveckling.
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Awven flertalet (71 %) av vardnadshavarna anser att forskoleklassen ar mycket viktig och
nastan en femtedel (19 %) anser att den ganska viktigt for barnens utveckling. Ingen av
vardnadshavarna anser att forskoleklassen inte ar viktig. Att sa hog andel anser att
forskoleklassen ar mycket viktig kan man dven se i att ingen av de tillfragade hade latit
sitt/sina barn hoppa Over forskoleklassen.

Alla vardnadshavare tyckte att den skapande verksamheten i forskoleklassen var mycket eller
ganska viktig for barns utveckling. Leken och barnens egna sokande efter kunskap i
forskoleklass tyckte nastan alla vardnadshavare var mycket eller ganska viktiga for barns
utveckling. Nastan tre fjardedelar (74 %) anser att barn som gar i forskoleklass far en
tryggare/lugnare start och en fjardedel anser att barnen delvis far en tryggare/lugnare start pa
sin skolgang &n de barn som inte gatt i forskoleklass. En vardnadshavare tycker att:

... barnen far en mjuk start med vad det innebar att borja skolan. De lar sig successivt om vad
som kommer att ske senare nar ’riktiga’ skolan borjar.

Aven pedagogerna anser att forskoleklassen gor att barnen far en lugnare skolstart, som en
pedagog uttrycker det:

Ja, stort ska det vara men inte mentalt stort steg, ska inte finnas med radsla och sant dar. Utan
det ska va avdramatiserat skolstarten. Sen finns ju delmél man vill ha. Att kunna féra sig i de har
lokalerna, att hitta ratt.

Vad det géller barnens utveckling i svenska och matematik anser nastan alla vardnadshavarna
att barnen som gatt i forskoleklass far lattare eller delvis lattare med lasinlarning och
lasforstaelse (85 %), skrivinlarning och den grundlaggande matematiken (86 %). Om barnen
inte gar i forskoleklass utan borjar ar ett det ar de fyller sex ar sa anser runt 20 procent att
barnen far det lattare eller delvis lattare med lasinlarning (27 %), lasforstaelsen (19 %),
skrivinlarning (18 %) och den grundldggande matematiken (24 %).

Nar det galler den sociala traningen anser nastan alla vardnadshavare att barnen far mer eller
delvis mer traning. Det ar en vardnadshavare som uttrycker sig sa har:
Jag tror forskola kontra grundskola inte har avgorande betydelse for inlarning, de flesta barn
stimuleras av hemmasituationen. Laser man hemma? Att lara sig lyssna till beréattelser utan

rorliga bilder, att inte proppa barnen med ord o pladdra sénder dem utan lamna dem ifred att
tanka o klura ut sjalva.

En ratt sa intressant foreteelse var att vi har av misstag hade stéllt i stort sett samma fraga tva
ganger, det var bara lite i formuleringen som skilde de tva fragorna at. Vid forsta tillfallet var
det om vardnadshavarna trodde att det hade betydelse gallande kompisrelationer nar barn som
borjar i forsta klass det aret det ar sex ar ar yngre an sina klasskompisar. Dar tror 44 procent
att det har betydelse och 33 procent tror delvis att det har betydelse gallande
kompisrelationerna. Andra gangen var fragan stalld om vardnadshavarna tror att det paverkar
(i stallet for ordet betydelse) barnens kompisrelationer om de borjar i forsta klass det aret de
fyller sex ar och ar yngre an de flesta av sina klasskompisar. 38 procent tror att det paverkar
och 42 procent tror att det delvis paverkar barnens kompisrelationer. 2 personer har valt att
inte svara vid andra fragetillfallet. Att svaren har skiljer sig at kan vara att vardnadshavarna
tolkat sista fragan att den rérde de barn som inte gick i forskoleklass utan borjar direkt i ar ett.
Detta eftersom fragorna framfor vara stéllda pa liknande sétt.
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Enligt de flesta vardnadshavarna ar det av oerhort stor vikt hur pedagogerna fungerar och hur
de arbetar med barnen. Overlag har de vérdnadshavare som svarat pa frdgorna varit positivt
installda till sina barns pedagoger men 6nskar fa mer information fran dem. Nar
vardnadshavarna har skrivit kommentarer med egna formuleringar verkar de vara mer insatta i
malen for forskoleklass &n nar de svarat pa vara fardiga fragor. Det ar manga vardnadshavare
som poangterar vikten av att lata barnen successivt vénja sig vid skolmiljon, fa en bra social
traning, mjukare skolstart. Vardnadshavarna uttalar sig om att mycket fokus ligger pa lekens
betydelse och skapande med mera.

Det var nagra fatal vardnadshavare som ansag att deras barn stannat av i utveckling nar de
gick i forskoleklass. Dessa barn har sedan fortsatt sin utveckling i ar ett. Dessa
vardnadshavare verkar 6verlag tycka att de forskolor som barnen gatt i innan forskoleklass
haft valdigt engagerad personal och redan pa forskolan arbetat med las- och skrivinlarning.
Detta medfor enligt vardnadshavarna att dessa barn far ga igenom bokstaver med mera tre
olika ganger, i forskolan, forskoleklass och sedan i ar ett. Vardnadshavarna uttrycker har en
viss oro att barnen kan tappa motivationen.

7.2 Malen i forskoleklass och ar ett

Som man kan utlasa av figur 1 anser nastan tre fjardedelar (74 %) att de har fatt tillracklig
information om vilka mal man vill uppna i deras barns férskoleklass och en femtedel (20 %)
anser att de har fatt lite men inte tillrackligt med information. En av vardnadshavarna skriver i
sina kommenterar att:

... ett fortydligande av malen, hur man arbetar for att nd malen vore pa sin plats.

Fler an halften, 55 procent, anser att man delvis vet vilka mal man vill uppna i deras barns
forskoleklass. De vardnadshavare som anser sig delvis veta vilka mal man vill uppna kan

dven tycka att de har fatt tillrackligt med information om detta, de kanske &r ndjda med att
delvis veta vilka malen ar. Av de vardnadshavare som har svarat anser lite fler &n en tredjedel
(36 %) att de vet vilka mal man vill uppna i forskoleklass. Daremot vet vardnadshavarna
mindre om vilka mal man vill uppna i ar ett. Detta kan ju bero pa att en del vardnadshavare
annu inte har barn som borijat i ar ett och darfor annu inte har skaffat sig intresse av att fa
information om dessa mal. Knappt en tredjedel (32 %) anser sig veta vilka mal man vill uppna
i ar ett och tva femtedelar (40 %) anser att man delvis vet vilka mal man vill uppna.
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Figur 1: Vardnadshavarens kunskap om mélen

Av de pedagoger som vi har intervjuat berattar en av dem att hon vid varje féraldramote visar
vilka mal det ar som galler i forskoleklassen. Pedagogen tror dven att de flesta
vardnadshavare vet vilka mal det ar man arbetar efter. En annan pedagog namner att det aldrig
eller valdigt sallan intraffar att vardnadshavarna fragar efter vilka malen ar.

7.3 Metoder och arbetssatt

Pedagogerna tror att vardnadshavarna vet vilka metoder och arbetssatt som man arbetar efter i
forskoleklassen och ar ett. Pedagogerna har intryck av att de flesta vardnadshavarna ar valdigt
intresserade av vad som hander under sitt/sina barns skolgang, vilket d&ven stammer dverens
med vad de sjalva bedémer sig vet. Enligt figur 2 anser nastan hélften (48 %) sig veta och en
tredjedel anser sig delvis veta vilka metoder och arbetssatt man anvander i forskoleklassen.
Néstan en femtedel (19 %) anser sig inte veta vilka metoder och arbetssétt som man arbetar
efter. Daremot anser nastan tva tredjedelar (63 %) att de har fatt tillrackligt med information
och nastan en tredjedel (30 %) att de fatt lite men tillrackligt med information om vilka
metoder och arbetssatt som anvands i forskoleklassen. Flera vardnadshavare skriver ocksa
som kommentar att de 6nskar mer information fran pedagogerna, bland annat tycker en
vardnadshavare att:

Mer info om vad som hander o vad de gor. Vet man plan i férvdg kan man prata om o trana
hemma ocksa.

Pedagogerna som vi har intervjuat namner att de informerar vardnadshavare vid
foraldramoten, nar foraldrar hdmtar och lamnar sina barn och via veckobrev och dylikt.
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7.4 Yrkesgrupper

| enkaten till vardnadshavarna stéllde vi fragan om de anser sig ha fatt information om vilken
utbildning de som arbetar i forskoleklassen har. Denna fraga hade vi dessvérre lyckats stalla
tva ganger direkt efter varandra. Svaren fran vardnadshavarna skiljde sig lite at fran de bada
gangerna. | figur 3 kan vi utldsa att nastan halften, 48 procent vid forsta fragetillfallet och 45
procent vid andra fragetillfallet, anser att de har fatt tillracklig information. En femtedel vid
forsta fragetillfallet och 15 procent vid andra fragetillfallet anser att de har fatt lite men inte
tillrackligt med information. En person valde att inte svara vid andra fragetillfallet. En av
vardnadshavare skriver i sina kommentarer “mer information om personalen”. Nér vi staller
fragan till vardnadshavaren om de anser sig veta vilken utbildning som pedagogerna i
forskoleklassen har sa sager sig nastan halften (43 %) att de vet detta, vilket speglar att de
anser sig ha fatt tillracklig information om detta. Cirka en tredjedel (30 %) anser att man
delvis vet vilken utbildning pedagogerna har.

Vardnadshavare anser sig veta mindre om vilken utbildning de som arbetar i ar ett har. Detta
kan aterigen bero pa att en del vardnadshavare har barn som dnnu inte borjat ar ett. Nastan tva
femtedelar (38 %) anser sig veta och néstan en femtedel (19 %) anser sig veta delvis vilken
utbildning de som arbetar i ar ett har.
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Figur 3: Vet vilken utbildning personalen har
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Pedagogerna vi intervjuat anser att det ar skillnad pa utbildningen for forskolelarare och
larare. Visserligen tror de att det & mindre skillnad nu med den nya lararutbildningen men att
nér de utbildade sig var det storre skillnad. Vidare anser pedagogerna att en forskollérare
saknar de kunskaper som kravs vid las- och skrivinlarning i ar ett. De flesta namner ocksa att
skulle det vara larare i en forskoleklass skulle férmodligen forskoleklassen bli &nnu mer
skollik. Detta innebar enligt pedagogerna att barnen formodligen skulle ga miste om den
forskolepedagogiken som forskollarare har storre kunskap om. En pedagoger sager sa har om
likheter och skillnader pa utbildningen:

Det ar Klart att vi har olika utbildning. Men utbildningen ser ju olika ut idag mot vad den gjorde
nér jag gick. Jag spelar ju tva instrument, det gor ju inte idag pa lararutbildningen. Fick géra och
tenta av. FI6jt och gitarr exempel dér, men, sa utbildningen har forandrats dven pa forskoleplanet
det kan jag ju saga. Men skillnader det ar det ju sakerligen. Om de &r bra eller déliga det jag ju
inte.

Pedagogerna poangterar att dagens utbildning ser annorlunda ut vilket de menar pa att det
kanske inte gor sa stor betydelse om pedagogen har forskollarareutbildning eller
lararutbildning just i forskoleklass och ar ett. Daremot bedémer pedagogerna att det i de hdgre
aldrarna skulle méarkas tydligare om det arbetade en pedagog som var utbildad till
forskollarare istallet for larare. En pedagog framhaver ocksa att om man har samarbete eller
arbetar integrerat tar man mer del av varandras utbildning och erfarenheter.

7.5 Uppfattningar om likheter och skillnader

Ser man till graden av information som vardnadshavarna anser att de fatt om likheter och
skillnader i malen for forskoleklass och ar ett speglar dessa delvis svaren som ges om de vet
vilka mal man vill uppna i ar ett. Drygt en tredjedel (37 %) anser att de har fatt tillrackligt
med information om eventuella likheter och skillnader som finns i malen. Nagot fler (44 %)
anser att de har fatt lite men inte tillrackligt med information. Vet man inte vilka malen &r i ar
ett ar det svart att veta vilka likheter och skillnader det kan finnas mellan férskoleklass och ar
ett.

Drygt hélften av vardnadshavarna vet (23 %) eller vet delvis (36 %) vilka eventuella likheter
och skillnader det finns mellan pedagogernas arbetssétt i forskoleklass och ar ett. Om man
inte vet vilka metoder och arbetssatt som man arbetar efter i ar ett kan det vara svart for
vardnadshavarna att veta vilka eventuella likheter och skillnader det finns mellan
forskoleklassen och ar ett.

Nastan halften (46 %) anser sig inte ha fatt ndgon information om eventuella likheter eller
skillnader i utbildning hos dem som arbetar i forskoleklass och skola. Ungefar en tredjedel
(30 %) anser att de har fatt lite men inte tillrackligt med information.
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7.6 Pedagogernas uppfattningar om forskoleklassens betydelse

Alla pedagoger som vi har intervjuat & medvetna om att forskoleklassen inryms i samma
laroplan som grundskolan, Lpo94, och att det finns specifika mal pa respektive skola som
man stravar efter. En av ar ett-lararna tror att forskolelararna ar mer insatta i vad det ar for mal
i ar ett an vad lararna vet vad det ar for mal i forskoleklassen. Nér vi fragar om vilka mal och
syfte i forskoleklassen har bade pedagogerna i forskoleklass och ar ett samma uppfattningar.
Det viktigaste syftet verkar vara att fa gruppen att fungera bra som grupp och att lara sig det
sociala samspelet, lite som en pedagog formulerar syftet:

Innan har de varit nagra i en grupp med ménga yngre barn och sé plétsligt ar de 20 stycken
sexaringar med samma vilja och som &r pa ungefar samma niva, det ar inte latt. S& varat mal ar
att géra dem till en grupp, de ska ldra sig det sociala samspelet och allt de dér.

En av ar ett-lararna poéangterar att det ar viktigt att fa en bra gruppsammansattning men att det
kan vara oerhort svart att fa en bra grupp i ar ett om man inte riktigt lyckas med detta i
forskoleklassen. En annan larare i ar ett tycker sig ha markt att forskollararna arbetar valdigt
mycket med att fa gruppen att fungera. Bland annat tycker denna pedagog att marks genom att
barnen &r vana vid att reda ut saker som hander, sitta i grupp och prata och lara sig. En av
forskollararna tycker att det som gors i forskoleklassen idag gjordes forr inom forskolans
ramar, da fanns detta dar fast pa annat satt och resurserna lag dar. Forskollararen menar att det
blir en nackdel om barnen i férskoleklassen drabbas for att till exempel skolan behdver géra
besparingar.

Pedagogerna anser att forskoleklassen ar viktigt for alla barn, dven de barn som redan kan
lasa, skriva och/eller lite matematik behéver oftast den sociala biten anda. En av pedagogerna
uttrycker att alla barn bor ga i forskoleklass pa detta satt:

De tjanar alltid pd att ga i den &ldersgrupp de tillhor. Inte att hoppa 6ver och sé&. Jag menar de
behover trana pd méanga olika saker och de kan inte vara fullandade i allt.

7.6.1 Mjukare 6vergang

Alla pedagoger anser att forskoleklassen innebér att det blir en mjukare och lugnare skolstart
for barnen. De slussas sakta men sékert in i skolans varld. Pa en av skolor &ter de i sitt
klassrum fyra ganger i veckan och en dag i veckan i skolmatsalen. En av pedagogerna pa
denna skola ndmner att hon anser att detta ar positiv for barnen da detta medverkar till en
mjukstart till skolans vérld. En av pedagogerna tycker att skolans vérld &r en ganska tuff vérld
for barnen. Genom att ga i forskoleklass sa far barnen successivt vanja sig fran forskolans lite
skyddad vaérld till skolans lite tuffare varld. En pedagog menar pa att forskoleklassen ger
barnen

...extra tréning, s att de hinner bli skolmogna, vanta pa sin tur nar de behover hjilp och dven att
kunna léra sig teknik for att ta in information som till exempel. nar man ger dem kollektiv
information. Det &r inte l4tt for alla barnen att veta vad som menas nar froken sager si eller s,
det far de en chans att trana pa i forskoleklassen

7.6.2 Motivation till att lara sig

En av ar ett-lararna namner att det inte ar bra om barnen till exempel nér de far lara sig att
skriva inte lar sig att halla penna fel. Denna pedagog namner att ett bra samarbete behdvs for
att overgangen fran forskoleklass till ar ett ska bli sa bra som majligt for barnen.
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Flertalet pedagoger tror att forskoleklassens betydelse for lasinlarningen och forstaelsen inte
ar sa stor. De tror att detta kommer nar barnen &r mogna for det oavsett om de gar i
forskoleklass eller inte. Nagra barn har lart sig lasa innan de barjar i forskoleklass, vissa lar
sig under aret i forskoleklass och en del i ar ett. Detta anser en pedagog &r ingenting man kan
paskynda men att man kan motivera dem och fa dem nyfikna pa att vilja kunna lasa. Att fa
barnen motiverade och nyfikna pa skolamnena namner tva av forskollararna som nagot som
ar viktigt i forskoleklassen. De anser inte att det dr sa viktigt att de just kan lasa eller skriva
nar de har gatt forskoleklass utan att nyfikenheten for att vilja lara sig har véckts. Alla
forskollarare betonar vikten av att leka in kunskapen, det ska vara roligt att lara sig. En av ar
ett-lararna tror att pedagogerna i forskoleklasserna arbetar mer med l&s- och skrivinlarning én
med matematik och att det ar pedagogernas intresse som styr vilket man lagger fokus pa.
Onskemalet fran denna pedagogs sida hade varit att mer fokus skulle laggas pa den
grundlaggande matematiken. Matematiken anser ar ett-lararen finns &nnu mer naturligt i
vardagen och att det inte lika l&tt blir fel vid inlarning som det kan bli vid till exempel
skrivinlarningen.

7.6.3 Den fria och den styrda leken

Alla pedagoger anser att leken &r oerhort viktigt for barnen. En av pedagogerna menar pa att
det ar viktig for deras mognad att de far leka mycket. En av pedagogerna namner att det ar i
leken som barnen bearbetar allting och att det &r viktigt att barnen far mycket lek aven nér de
gar i ar ett och tva. Den styrda leken anvander sig alla forskollararna av. Mest anvéands den
styrda leken for att fa barnen att 6va upp deras sociala kompetens, bland annat de regler som
finns som att vanta pa sin tur, lyssna nar nagon annan pratar med mera. En av forskollararna
anser att det &r viktigt for barnen att kunna de spelregler som galler vid de lekar och
sallskapsspel som finns bade i forskoleklass, ar ett och pa fritids. Vidare talar denna
forskollarare om att detta ar nagot som de arbetar med genom att pa hostterminen ga igenom
alla olika spelregler for de spel som finns dér. Pa varterminen gar de igenom spelregler for
olika lekar som barnen kan gora utomhus. Detta gors dels for att lara sig regler men ocksa for
att alla barnen ska kunna vara med pa samma villkor.

7.7 Relationen forskoleklass och skola

Ingen av skolorna arbetar i dagslaget med aldersintegrerade klasser men det finns en del
samarbete med ar ett och i vissa fall &ven med ar tva. Bada skolorna anvander sig av ett sa
kallat faddersystem. Pa en av skolorna innebér detta att barnen forskoleklassen har en i ar tre
som de traffar vid vissa tillfallen. En av forskollararna menar pa att barn lar sig lattare om de
far vara med aldre barn eftersom de oftast ser upp till dem. Kan de aldre rakna, lasa och skriva
vill d&ven de yngre barnen lara sig detta.

Ingen av forskollararna kanner av att lararna i ar ett forsoker tala om vad de ska gora i
forskoleklassen. De tycker att samarbetet fungerar bra och att alla tillfor ndgot med sina olika
kompetenser och erfarenheter. En av forskollararna tycker att de &ldre lararna har tyckt att det
ar onodigt att det ska finnas forskoleklasser och inte haft intresse av nagot samarbete. Den har
forskollararen anser dven att det har har andrats och ett samarbete har paborjats med bland
annat temadagar och fadderverksamhet.
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8 Slutdiskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka vilken betydelse vardnadshavare och
pedagoger anser att forskoleklassen har. Vara enkater och intervjuer har bildat grunden i
denna studie for att fa fram resultat och for att ge oss en bild av hur man ser pa
forskoleklassen.

8.1 Forskoleklassens syfte

Vi har genom litteratur och statliga utredningar last att syftet med forskoleklassen &r att
frambringa ett battre samarbete mellan férskola och skola. Man vill skapa en brygga mellan
forskola och skola for att ge barnen en tryggare och smidigare vég in i skolans varld dér de
successivt vanjer sig vid till exempel maten, skolgarden, gymnastiksalar och sa vidare. Enligt
var undersokning var bade pedagoger och vardnadshavare Gverens om att barnen som gar i
forskoleklass far en tryggare start pa sin skolgang. Bade pedagoger och manga av
vardnadshavarna framhaver vikten av att lata barnen stegvis vanja sig vid skolmiljon och fa
en mjukare skolstart. Aven i FOSK-projektet uppfattande flertalet foréldrar att Gvergangen till
skolan blev mjukare (Skolverket, 2000, s. 46).

Ett annat syfte &r enligt utbildningsdepartementet att forskolans pedagogik och skolans
undervisning ska motas och bilda en tredje verksamhet. | denna verksamhet ska barnen
inh&mta kunskaper med hjalp av lek, skapande och eget utforskande (Regeringen, 2008). |
stort sett alla av de tillfragade vardnadshavarna och alla pedagoger tyckte att férskoleklassen
har en stor betydelse for barnens utveckling. Man kan tydligt se att férskolepedagogiken har
ett stort véarde bade hos vardnadshavare och pedagoger.

8.2 Forskoleklassens betydelse

Pa fragan om vardnadshavarna anser att det ar bra for barn att hoppa 6ver forskoleklassen och
borja i ar ett nar man ar sex ar ar det bara fyra procent som anser att det ar bra. Detta kan man
jamfora med att det ar bara tre procent av landets sexaringar som ar inskrivna i grundskolan.

Vad det géller barnens utveckling i svenska och matematik anser nastan alla vardnadshavare
att barnen som gatt i forskoleklass far lattare eller delvis lattare med lasinlarning,
lasforstaelse, skrivinlarning och den grundlaggande matematiken. Flertalet av pedagogerna
tror att forskoleklassen inte har nagon direkt inverkan pa nér barnen lar sig lasa och skriva
utan att barnen lar sig detta ndr de & mogna for det. Daremot anser de att forskoleklassen &r
bra for att vacka nyfikenheten, att bade aldre elever och pedagoger inspirerar eleverna till att
borja l&sa, skriva och rakna. Barns intresse for detta borjar tidigt och det ar viktigt att fortsatta
att stimulera detta intresse. Persson (1995, s. 91) beskriver barnet i forskoleklassen som ett
lekande barn som &r pa vag att skaffa sig ett "att lara” motiv. | lek och i samspel med andra
manniskor kan barnet géras medvetet om laroprocessen.
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Nar det galler den sociala traningen anser nastan alla vardnadshavare att barnen far mer eller
delvis mer traning i forskoleklassen. Vardnadshavarna uttalar sig om att mycket fokus ligger
pa lekens betydelse och de skapande &mnena. Pedagogerna tycker att forskoleklassen gor sa
att barnen okar sin sociala kompetens, bade genom den fria och styrda leken men dven genom
de olika arbetssatten som forekommer i forskoleklassen. Som tidigare namnt utvecklar barnet
ett for dem begripligt sammanhang genom att med leken som redskap reflektera och bearbeta
sitt stoff (Palmblad, 2002, s. 79).

Hur pedagogerna arbetar och deras forhallningssétt spelar en viktig roll for barnen i
forskoleklassen. Enligt de flesta vardnadshavarna som deltog i var undersokning sa ar det
mycket viktigt hur pedagogerna fungerar och hur dessa arbetar med barnen. Man kan se
tydliga likheter med var undersékning och det sa kallade FOSK-projektet. Enligt
vardnadshavarna i FOSK-projektet sdg man positivt pa att pedagogerna arbetade i arbetslag
da verksamheten inte blir lika sarbar ifall en av pedagogerna ar sjuk eller har semester eller
liknande (Skolverket, 2000, s. 46).

8.3 Malen i forskoleklassen och ar ett

Malen som galler for forskoleklassen finns inskrivna i samma laroplan som for grundskolan
och fritidshem, Lpo94. Vardnadshavarna i var undersokning verkar dven vara mer insatta i
malen for forskoleklass 4n vad foraldrarna var i FOSK-projektet. Dar var det bara ett fatal
vardnadshavare som hade kannedom om forskoleklassens planer och mal. I det fallet var det
endast de vardnadshavare som sjalva arbetade inom verksamheter med anknytning till skola
och barnomsorg som var intresserade av detta (Skolverket, 2000, s. 46). | var undersokning
har vi inte fragat efter om vardnadshavarna arbetar inom nagon liknande verksamheter. Nar
vardnadshavarna i var undersokning skrivit med egna formulerar verkar de vara mer insatta &n
nar de fyllt i vara fardiga fragor. Nu har laroplanen for forskoleklass funnits i nastan tio ar och
detta kan bland annat vara en anledning till att vardnadshavarna fran var undersokning verkar
vara mer insatt i malen. Dessa mal i forskoleklassens beror mycket av det som handlar om att
barnet ska utvecklas som méanniska (Lumholdt & Mc Grath, 2006, s. 8-9).

Manga av vardnadshavarna anser att de har fatt tillracklig information om vilka mal man vill
uppnd i deras barns forskoleklass. En femtedel anser att de har fatt lite men inte tillrackligt
med information. En av vardnadshavarna skriver i sina kommentarer att “ett fortydligande av
malen, hur man arbetar for att na malen vore pa sin plats”. Det kan vara sa att de som anser
sig ha fatt tillrackligt med information kan vara nagra av dem som anser att man delvis vet
vilka mal man vill uppna i forskoleklassen. De kanske ar nojda med att delvis veta vilka
malen ar och dirmed anse att information ar tillracklig. | FOSK-projektet har det framkommit
att malen for verksamheten inte ar nedskrivna vilket kan medfora att det blir svarare for
vardnadshavarna att satta sig in i malen (Skolverket, 2000, s.41).

Alla utom en pedagog tror att det bara ar ett fatal av vardnadshavarna som vet vilka malen ar.
Men néstan alla vardnadshavare anser sig veta eller delvis veta detta. Det dr daremot énskvart
fran nagra vardnadshavare att information om malen skulle bli bade tydligare och mer. En
pedagog namner att vardnadshavarna valdigt sallan fragar efter malen, vilket gor att man kan
dra en slutsats att denna information skulle vara tillrdcklig. Den pedagogen som beréttar att
malen visas vid varje foraldramaéte tror ocksa att de flesta kanner till malen.
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8.4 Metoder och arbetssatt

Behovet att klargora forskoleklassens verksamhet har varit markbart en langre tid. Det bor pa
varje arbetsplats finnas ndgon form av beskrivning om hur arbetet ska genomféras (Palmblad,
2002, s.74). Bade pedagoger och vardnadshavare i var undersokning tycks ha samma
installning till hur vardnadshavares kunskap om vilka metoder och arbetssatt som anvands i
forskoleklassen och ar ett ar. Pedagogerna har intryck av att de flesta vardnadshavare ar
valdigt intresserade av vad som hander under sitt/sina barns skolgang. Knappt halften (48 %)
anser sig veta och en tredjedel anser sig delvis veta vilka metoder och arbetssatt man anvander
i forskoleklassen. Néastan tva tredjedelar (63 %) anser att de har fatt tillrackligt med
information och nastan en tredjedel (30 %) att de fatt lite men tillrackligt med information om
vilka metoder och arbetssatt som anvénds i forskoleklassen. Barnen beréttar forhoppningsvis
om vad de har gjort under dagen och pa sa satt far vardnadshavarna information om metoder
och arbetssatt.

Det kan ocksa vara lattare att forsta metoder och arbetssétt an att forsta vad de olika malen
innebar. | FOSK-projektet (Skolverket, 2000, s.41) diskuteras det att malen for verksamheten
inte &r nedskrivna vilket kan &ven innefatta metoder och arbetssatt inte heller &r tydligt
nedskrivna. En av pedagogerna beréttar att hon informerar om detta pa foraldramote. Ar det
enbart muntlig information som ges ar det latt att vardnadshavarna uppfattar detta som om de
fatt lite men inte tillrackligt med information.

8.5 Yrkesgrupper

Som sagt ger laroplanen forskoleklassen, grundskolan och fritidshemmet mojlighet att strava
mot gemensamma mal, att arbeta gemensamt i arbetslag. Nar de olika yrkesgrupperna med
sina olika kompetenser, mots i ett givande och tagande sa utvecklas pedagogiken (Palmblad,
2002, s. 76). Nar vi staller fragan till vardnadshavaren om de anser sig veta vilken utbildning
som pedagogerna i forskoleklassen har sa sager sig nastan halften av dem veta detta. Cirka en
tredjedel anser att man delvis vet vilken utbildning pedagogerna har. Vardnadshavare anser
sig veta mindre om vilken utbildning de som arbetar i ar ett har. Detta kan aterigen bero pa att
en del vardnadshavare har barn som annu inte borjat ar ett. Nastan halften anser sig inte ha
fatt nagon information om eventuella likheter eller skillnader i utbildning hos dem som
arbetar i forskoleklass och skola. Ungefér en tredjedel anser att de har fatt lite men inte
tillrackligt med information.

Det ar framtidens larare och forskoll&rare som skapar forutsattningar for att forskoleklassen
ska bli en pedagogisk reform och inte bara en organisatorisk (Persson, 1995, s.166).
Pedagogerna vi intervjuat anser att det ar skillnad pa utbildningen for forskollarare och larare.
De tror aven att den nya lararutbildningen har gjort sé att det & mindre skillnad nu &n nar
manga av dem utbildade sig, skillnaden var da strre mellan forskollarare och larare. De flesta
namner ocksa att skulle det vara larare i en forskoleklass skulle formodligen forskoleklassen
bli annu mer skollik. Detta innebér enligt pedagogerna att barnen formodligen skulle ga miste
om den forskolepedagogiken som forskollarare har stdrre kunskap om. Det finns en
samverkan mellan pedagoger i forskoleklass, skola och fritidshem dar man tar tillvara
pedagogernas olika kvalifikationer (Skolverket, 2006). | FOSK-projektet namns det ocksa att
forskollarare arbetar bade i skola, forskoleklass och fritidshem medan larare oftast enbart
arbetar i skolan (Skolverket, 2000, s. 27).
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8.6 Uppfattningar om likheter och skillnader

Vardnadshavarna har inte sa stora uppfattningar om likheter och skillnader gallande mal,
metoder och arbetssatt samt information om dessa delar. Om de har barn som gar som hogst i
forskoleklass sa kan det handa att de dnnu inte ar intresserade av vad som hander i ar ett. Har
vardnadshavarna annu inte tagit till sig information om vad som galler i ar ett sa kan de inte
heller ha uppfattningar om det finns for likheter och skillnader.

Persson (1995, s.138) menar pa att man ofta har tolkat att verksamheten i férskoleklassen ska
vara sa lik skolan som majligt. Men enligt Karlsson m.fl. (2006, s. 27) sa har syftet daremot
varit att man ska forsoka bevara forskoleklassen tradition och fa in mer forskolepedagogik i
skolans vérld.

8.7 Sammanfattning

Vi utlaser i var undersokning att manga av vardnadshavarna nskar fa mer information fran
pedagogerna. Pedagogerna verkar ha uppfattningen om att de ger tillrackligt med information
och da i form av foraldraméten, genom foraldrabrev och vid foraldrakontakt, da de hamtar
och lamnar barnen i skolan. Eftersom manga vardnadshavare énskar mer information kanske
man som pedagog bor fundera éver hur man formedlar informationen och hur man ska bjuda
in dem for mer information.

Av det som framkommit i enkatundersokningen sa verkar det som att de flesta
vardnadshavare &r ratt s3 medvetna om vad som hander i forskoleklassen. De verkar inte veta
exakt vad det ar for mal som man arbetar efter men daremot vad man anvénder fér metoder
och arbetsséatt. Det ar en mindre andel vardnadshavare som ar medvetna vad som hander i ar
ett jamfort med forskoleklassen. Detta kan ju ha manga orsaker bland annat, som vi namnt
tidigare, att en del vardnadshavare annu inte har nagot barn som gar hogre én forskoleklass
och kanner darfor inte att de har intresse av denna verksamhet annu. Det kan &ven bero pa att
informationen som pedagogerna anser sig ha formedlat inte har mottagits pa det satt som
pedagogerna avsett.

Det framkom inte av vardnadshavarna om de hade funderat pa att lata sitt/sina barn borja i
forskoleklass eller ar ett som sexaring. Eftersom de flesta var positivt installda till
forskoleklassen verkar det inte som om dessa funderingar har funnits hos vardnadshavarna.
Om vardnadshavarna varit intresserade av att deras barn skulle borja i ar ett som sexaring
skulle det formodligen vara en storre andel som visste vad det var for mal i ar ett &n vad som
framkom i var undersdkning. Detta for att de sjalva skulle kunna jamféra de olika
verksamheterna.

8.8 Vilken betydelse har arbetet for lararyrket?

| var undersokning tycker vi som ovan namnt, att det man kan utlasa av resultaten ar att
vardnadshavare &r intresserade av vad som hander under sitt barns skoldag. Daremot verkar
vardnadshavarna efterfrdga mer och tydligare information fran pedagogerna. Darfor tror vi att
det ar viktigt att som blivande larare informera vardnadshavare om vad det &r som sker i
verksamheten. Forskolepedagogiken praglas av en helhetssyn pa barnet som styr saval
innehall som form. Larandet sker i lek och rorelse, i musikens och sagornas varld, och inte
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minst i skilda former av skapande verksamhet. Det &r viktigt att man beskriver vilka mal det
ar man stravar mot och hur man ska arbeta for att na dit.

9 Forslag till fortsatt forskning

Det vore intressant att forska vidare kring hur den fortsatta skolsituationen ser ut for de barn
som inte har gatt i forskoleklass. Kan man pa nagot satt marka nagon skillnad mot de barn
som har gatt i forskoleklass angaende det fortsatta skolarbetet? Vi tror det kan vara en svar
uppgift att na dessa elever da det &r en liten andel som valjer bort forskoleklassen, men en
intressant fraga.

Det hade &ven varit intressant att forska vidare kring hur langt upp i skolklasserna man skulle
kunna anvanda sig av forskolepedagogiken. Detta eftersom att ett av syftena till
forskoleklassen var att det skulle bli lite mer forskolepedagogiken i grundskolan.

Vi har pa grund av tidsbrist slagit ihop resultaten fran de bada skolorna och darefter bearbetat
resultaten. Darfor har vi inte kunnat urskilja om vardnadshavare gentemot pedagoger har
olika uppfattningar pa en specifik skola. Vi tror att det skulle vara intressant att fordjupa sig
pa en skola.
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Bilaga 1: Missivbrev

UPPFATTNINGAR OM FORSKOLEKLASSENS
BETYDELSE

Vi ar tva studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss
var lararbehdrighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i slutet av
maj. Examensarbetets syfte dr att undersoka vilken betydelse vardnadshavare och pedagoger
anser att forskoleklassen ha. Darfor behover vi fa veta vad ni som vardnadshavare anser.
Denna enkat delas ut till 150 elevers vardnadshavare.

Undersokningen gors helt anonymt. Ingen kommer att veta vem som svarat vad. N&r svaren
kommit in sammanstalls de i form av statistiska tabeller och en enskilds svar kommer inte att
kunna utlésas.

Din medverkan &r frivillig men viktig for att vi ska veta vilken betydelse ni vardnadshavare

anser att forskoleklassen har. Vi ber dig darfor svara pa fragorna och lamna tillbaka enkéaten
senast onsdag 30 april. Den kan lamnas till pedagogerna i er barns klass.

Har ni nagra fragor kan ni kontakta oss pa nedanstaende telefonnummer:

Angelica Date Jeanette Nilsson
0707-XX XX XX 0731-xXX XX XX

Kursansvarig larare ar Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen

031 —XXX XXXX

Tack for Din medverkan!
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Bilaga 2: Foraldraenkat

UPPFATTNING OM FORSKOLEKLASSENS
BETYDELSE

1. Vilket ar foddes Du? 19
2. Ar Du kvinna O
eller man U
3. Vilken édr Din hogsta utbildning?
Grundskola U
Gymnasieskola [
Folkhogskola L
Universitet U
4. Vilket land dr Du frin?
5. Hur ménga barn bor i hushallet? stycken

Vilket/vilka ar foddes barnet/barnen

6. I vilka verksamheter géar Ditt/Dina barn i?
Forskola [
Forskoleklass []
Grundskola O
7. Har Du valt att lita Ditt/Dina barn borja i arskurs ett istéllet for forskoleklass?
Ja U
Nej [

Om ja, av vilken anledning?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

viktigt

Hur viktigt tror Du forskoleklassen ér for Ditt
barns utveckling?

Hur viktig tror Du leken i forskoleklassen ér for
Ditt barns utveckling?

Hur viktig tror Du att den skapande
verksamheten i forskoleklassen ir for Ditt
barns utveckling?

Hur viktigt tror Du att barnens egna sokande
efter kunskap i forskoleverksamheten ér for
Ditt barns utveckling?

Hur mycket information har Du fatt om vilka mal
man vill uppné i Ditt/Dina barns forskoleklass?

Hur mycket information har Du fitt om eventuella
likheter eller skillnader i malen for forskoleklassen
och arskurs ett?

Hur mycket information har Du fatt om vilka
metoder och arbetssitt som man anvinder i
forskoleklassen?

Hur mycket information har Du fatt om vilken
utbildning de som arbetar i forskoleklassen har?

Hur mycket information har Du fitt om vilken
utbildning de som arbetar i forskoleklassen har?

Hur mycket information har Du fatt om eventuella
likheter eller skillnader i utbildning hos dem som
arbetar i forskoleklass och skola?

Inte Lite men Ganska

inte si viktigt

viktig

U U

Ingen
information

W

U

Mycket
viktigt

0

Lite, men Tillrickligt

inte
tillrackligt
U
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18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Ja Delvis

Vet Du vilka mal man vill uppna i Ditt/Dina barns 0 O
forskoleklass?

Vet Du vilka mal man vill uppna i arskurs ett? 0 O
Vet Du vilka metoder och arbetssiatt man anviander 0 0

i forskoleklassen?

Vet Du vilka eventuella likheter och skillnader som 0 O
finns mellan pedagogernas arbetssiitt i forskoleklass
och arskurs ett?

Vet Du vilken utbildning de som arbetar i O L
forskoleklassen har?

Vet Du vilken utbildning de som arbetar i arskurs O L
ett har?
Tror Du barn som gér i forskoleklass fir en 0 O

tryggare/lugnare start pa sin skolgang éin de barn
som inte gatt i forskoleklass?

Tror Du barn som har gatt i forskoleklass far 0 O
littare med ldsinlérning i forsta klass éin de barn
som inte gatt i forskoleklass?

Tror Du att barn som inte gar i forskoleklass utan O (]
borjar i rskurs ett det ar de fyller sex ar far Littare

med ldsinldrning i forsta klass in de som gar i

forskoleklass forst?

Tror Du barn som har gatt i forskoleklass far 0 O
liattare med lasforstaelse i forsta klass dn de barn
som inte gatt i forskoleklass?

Tror Du att barn som inte gar i forskoleklass utan O (]
borjar i arskurs ett det ar de fyller sex ar far Littare

med ldsforstielse i forsta klass dn de som gar i

forskoleklass forst?

Tror Du barn som har gatt i forskoleklass far 0 O
littare med skrivinldrning i forsta klass dn de barn
som inte gaitt i forskoleklass?

Tror Du att barn som inte gir i forskoleklass utan O (]
borjar i arskurs ett det ar de fyller sex ar far Littare

med skrivinldrning i forsta klass in de som gar i

forskoleklass forst?

Tror Du barn som har gatt i forskoleklass far 0 O
littare med grundliggande matematik i forsta klass
in de barn som inte gatt i forskoleklass?

Nej
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32.

33.

34.

3s.

36.

37.

38

Tror Du att barn som inte gar i forskoleklass utan
borjar i rskurs ett det ar de fyller sex ar far Littare
med den grundliggande matematiken i forsta klass
dn de som gar i forskoleklass forst?

Tror Du barn som gér i forskoleklass far mer
trining socialt in de barn som bérjar i forsta klass
det aret de fyller sex?

Tycker Du att det éir bra for barn att ga i
forskoleklass?

Tycker Du att det dr bra for barn att hoppa over
forskoleklassen och borja i arskurs ett det ar de
fyller sex?

Tror Du att det har betydelse gillande
kompisrelationer nir barn som borjar i forsta klass
det aret de fyller sex dr yngre én sina
klasskompisar?

Tror Du att det paverkar barnens kompisrelationer
om de borjar i forsta klass det aret de fyller sex och
ar yngre in de flesta av sina klasskompisar?

Ja Delvis Nej

U W U
U N U
U W U
U W U
U J U
U W U

. Om Ditt barn har gatt i forskoleklass vad tycker Du tyckt har varit bra med det?

39. Om Ditt barn har gatt i forskoleklass ir det nagot Du skulle vilja forbattra dar?

40. Har kan Du ge ytterligare synpunkter pa enkiitens fragor.

Stort tack for Din hjilp! Angelica Date och Jeanette Nilsson
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Bilaga 3: Enkdtsammanstallning

Tabell 1. Foraldrars kunskap om mal, arbetssatt och personal i forskoleklass och skola. Andel i
procent. N=Antal

Ja Delvis  Nej Totalt N
Vet vilka mal man vill uppna i forskoleklass. 36 55 9 100 53
Vet vilka mal man vill uppna i ar ett. 32 40 28 100 53
Vet vilka metoder och arbetssétt som anvands i
forskoleklass. 48 33 19 100 52
Vet vilka eventuella likheter och skillnader som
finns mellan pedagogernas arbetssatt i
forskoleklass och ar ett 23 36 41 100 53
Vet vilken utbildning de som arbetar i
forskoleklass har 43 30 26 99 53
Vet vilken utbildning de som arbetar i ar ett har 38 19 43 100 53

Tabell 2. Vardnadshavarnas uppfattning om hur viktigt forskoleklassen &r
Andel i procent. N = Antal

Inte Litemen  Ganska Mycket Totalt N
viktigt inte sa viktigt viktigt
viktigt
Hur viktig forskoleklassen ar for
barns utveckling 0 10 19 71 100 52
Hur viktig leken i forskoleklass ar
for barns utveckling 0 4 28 68 100 54
Hur viktig den skapande
verksamheten i forskoleklass ar for
barns utveckling
0 0 33 67 100 54

Hur viktig barnens egna stkande
efter kunskap i forskoleklass ar for
barns utveckling 2 0 35 63 100 54




Tabell 3. Hur mycket information vardnadshavare anser sig ha fatt.

Andel i procent. N = Antal.

Ingen Lite, meninte  Tillrckligt Totalt N
information tillrackligt

Mal i forskoleklass 6 20 74 100 54
Eventuella likheter och skillnader i
malen for forskoleklass och ar ett 19 44 37 100 54
Vilka metoder och arbetssatt man
anvander i forskoleklassen 7 30 63 100 54
Vilken utbildning de som arbetar i
forskoleklass har 31 20 48 99 54
Vilken utbildning de som arbetar i
forskoleklass har 40 15 45 100 53
Eventuella likheter och skillnader i
utbildning hos dem som arbetar i 46 30 24 100 54

forskoleklass och skola
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Tabell 4. Vardnadshavarnas uppfattningar om forskoleklassens betydelse.

Andel i procent. N = Antal

Ja Delvis Nej Totalt N
Barn som gar i forskoleklass far en tryggare/lugnar start pa sin
skolgang 74 25 2 101 53
Barn som gatt i forskoleklass far lattare med lasinlarning

54 31 15 100 52
Barn som inte gar i forskoleklass utan borjar i ar ett det ar de
fyller sex ar far lattare med lasinlarning i forsta klass

8 19 73 100 52
Barn som har gatt i forskoleklass far lattare med lasforstaelse i
forsta klass 54 31 15 100 52
Barn som inte gar i forskoleklass utan borjar i ar ett det ar de
fyller sex ar far lattare med lasforstaelse i forsta klass

6 13 81 100 52
Barn som har gatt i forskoleklass far lattare med skrivinlarning i
forsta klass 55 31 14 100 51
Barn som inte gar i férskoleklass utan borjar i r ett det ar de
fyller sex ar far lattare med skrivinlarning i forsta klass

13 15 72 100 47
Barn som har gatt i férskoleklass far lattare med grundlaggande
matematik i forsta klass 59 27 14 100 51
Barn som inte gar i forskoleklass utan borjar i ar ett det ar de
fyller sex ar far lattare med den grundlaggande matematiken i
forsta klass

2 22 76 100 51
Barn som gar i forskoleklass far mer traning socialt &n de barn
som borjar i forsta klass de aret de fyller sex

77 13 9 99 53
Om det &r bra for barn att ga i forskoleklass 89 11 0 100 54
Om det &r bra for barn att hoppa dver forskoleklassen och bdrja
i &r ett det ar de fyller sex

4 13 83 100 52
Om det har betydelse gallande kompisrelationer nér barn som
borjar i forsta klass det aret de fyller sex ar yngre an sina
klasskompisar 44 33 22 99 54
Om det paverkar barnens kompisrelationer om de borjar i forsta
klass det aret de fyller sex och ar yngre an de flesta av sina
klasskompisar 38 42 19 100 52
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Bilaga 4: Intervjufragor till forskollarare

Pedagogen

Befattning

Utbildning

Hur manga ar i denna verksamhet?
Hur manga ar inom skola/férskola

Forskoleklassen

Hur manga elever i gruppen?

Hur &r forskoleklassen placerad? Inom skolans omrade eller utanfor?
Antal flickor/pojkar?

Mangkulturell grupp?

Vilka pedagoger arbetar har?

Syftet med forskoleklassen.
1) Vilka mal vill man uppna i forskoleklassen?
2) Vad skulle du vilja saga ar syftet med forskoleklassen?
3) Vad styr er planering av verksamheten?
Laroplanen, att forbereda barnen infor ar ett, barnens behov och férutsattningar

Forskoleklassens betydelse

4) Vilken betydelse tycker du att det har for barnen om de gar i forskoleklass eller inte?

5) Tror du att det har nagon positiv eller negativ inverkan pa barnens skolgang om de har
gatt i forskoleklass innan de borjar i ar ett? Varfor? Om ja, hur?

6) Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens lasinlarning i ar ett
om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja, hur?

7) Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens lasforstaelse i ar ett
om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja, hur?

8) Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens skrivinlarning i ar
ett om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja, hur?

9) Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens arbete med den
grundlaggande matematiken i ar ett om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja,
hur?

10) Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens mognad om de har
gatt i forskoleklass innan de borjar i ar ett? Varfor? Om ja, hur?

11) Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens sociala kompetens
om de har gatt i forskoleklass innan de borjar i ar ett?

12) Tror du att det paverkar barnens kompisrelationer i skolan om de gatt i férskoleklass
innan?

13) Tror du att det paverkar barnens relationer till larare i skolan om de har gatt i férskoleklass
innan? Varfor? Om ja, hur?
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14) Vilken betydelse tror du att den fria leken i forskoleklassen har for barns utveckling?
Om ja, pa vilket satt?

15) Vilken betydelse tror du att den styrda leken i forskoleklassen har for barns utveckling?
Om ja, pa vilket satt?

16) Vilken betydelse tror du att den skapande verksamheten i forskoleklassen har for barns
utveckling? Om ja pa vilket satt?

17) Vilken betydelse tror du att barns eget utforskande i forskoleklassen har for deras
utveckling? Om ja, pa vilket satt?

Relationen forskoleklass - skola

18) Har ni samarbete med skolan?
Varfor?

19) Om ja, vad handlar samarbetet om?

20) Brukar pedagogerna i skolan ge er forslag pa vad de énskar att ni ska arbeta mer med
barnen?

21) Hur skiljer sig malen i forskoleklassen fran dem i ar ett?

22) Vad skiljer arbetssittet i forskoleklassen fran det i ar ett?

23) Har det nagon betydelse om det &r larare istéllet for forskollarare i forskoleklass?
Varfor? Om ja, pa vilket satt?

24) Har det nagon betydelse om det ar forskollarare istallet for larare i skolan? Om ja, pa
vilket sétt?

Relationen mellan hem och skola

25) Ar vardnadshavarna intresserade av vad som hander i forskoleklassen?
26) Vet vardnadshavarna vad som hander i forskoleklassen?
Vilken information far de om detta?
27) Vet vardnadshavarna vilka mal ni har att arbeta efter?
28) Vet de vilka metoder och arbetssétt ni anvander i férskoleklassen?
Vilken information far de om detta?
29) Vet de vilken utbildning ni har?
Vilken information far de om det?
30) Vet de vilka likheter och skillnader som finns i malen for forskoleklassen och ar ett?
31) Brukar de be om information eller radfraga er for att kunna besluta om deras barn ska ga i
forskoleklass eller borja ar ett direkt?
Om ja, vad brukar de vilja veta?

Avslutande fraga

32) Ar det ndgot mer som du tycker ar viktigt eller vill sdga nar det galler frdgan om
forskoleklassens betydelse?
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Bilaga 5: Intervjufragor till larare i ar ett

Pedagogen

Befattning

Utbildning

Hur manga ar i denna verksamhet?

Skolan

Hur manga elever finns pa skolan?

Hur &r forskoleklassen placerad? Inom skolans omrade eller utanfor?
Upptagningsomrade?

Mangkulturell?

Forskoleklassens betydelse

1)
2)

3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

Vilken betydelse tycker du att det har for barnen om de gar i forskoleklass eller inte?

Ar din erfarenhet att forskoleklassen har nagon positiv eller negativ inverkan pa barnens
skolgang? Varfor? Om ja, hur?

Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens lasinlarning i ar ett
om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja, hur?

Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens lasforstaelse i ar ett
om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja, hur?

Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens skrivinlarning i ar
ett om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja, hur?

Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens arbete med den
grundlaggande matematiken i ar ett om de har gatt i forskoleklass innan? Varfor? Om ja,
hur?

Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens mognad om de har
gatt i forskoleklass innan de borjar i ar ett? Varfor? Om ja, hur?

Tror du att det kan ha nagra positiva eller negativa effekter pa barnens sociala kompetens
om de har gatt i férskoleklass innan de borjar i ar ett?

Tror du att det paverkar barnens kompisrelationer i skolan om de gatt i férskoleklass
innan?

Tror du att det kan ha nagra negativa eller positiva effekter pa barnens sociala kompetens
om de har gatt i forskoleklass innan de borjar i ar ett?

Barns kompisrelationer i forsta klass?

10) Tror du att det paverkar barnens relationer till er larare i skolan om de har gatt i

forskoleklass innan? Varfér? Om ja, hur?

Relationen forskoleklass - skola

11) Har ni samarbete med forskoleklassen?

Varfor?

12) Om ja, vad handlar samarbetet om?
13) Brukar ni i egenskap som larare ge forslag pa vad ni onskar att pedagogerna i

forskoleklassen ska arbeta mer med barnen?

14) Hur skiljer sig malen i forskoleklassen fran dem i ar ett?
15) Vad skiljer arbetssattet i forskoleklassen fran det i ar ett?
16) Har det nagon betydelse om det &r larare istallet for forskollarare i forskoleklass?

Varfor? Om ja, pa vilket satt?

17) Har det nagon betydelse om det &r forskollarare istallet for larare i skolan? Om ja, pa

vilket sétt?
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Relationen mellan hem och skola

18) Ar vardnadshavarna intresserade av vad som hénder i skolan?
19) Vet vardnadshavarna vad som hander i skolan?
Vilken information far de om detta?
20) Vet vardnadshavarna vilka mal ni har att arbeta efter?
21) Vet de vilka metoder och arbetssétt ni anvander i skolan?
Vilken information far de om detta?
22) Vet de vilken utbildning ni har?
Vilken information far de om det?
19) Vet de vilka likheter och skillnader som finns i malen for forskoleklassen och ar ett?
20) Brukar de be om information eller radfraga er for att kunna besluta om deras barn ska ga i
forskoleklass eller borja ar ett direkt?
Om ja, vad brukar de vilja veta?

Avslutande fraga

21) Ar det négot mer som du tycker ar viktigt eller vill sdga nar det galler fragan om
forskoleklassens betydelse?

46



