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Syfte

Viért syfte med denna uppsats har varit ett undersoka hur man pa Nya Zeeland arbetar med metoden Reading
Recovery. Detta ér ett program som fr till for elever i lds- och skrivsvarigheter och som innebir ett intensivt
enskilt arbete med en speciellt utbildad Reading Recovery ldrare. Mélet var att besvara vart syfte med fragorna:
Hur arbetar man med Reading Recovery i praktiken? Hur férhaller sig metoden till pedagogernas synsiitt till
orsakerna till lis- och skrivsvarigheters uppkomster. Slutligen ville vi se om metoden kan kopplas och tolkas
utifran ett sociokulturellt perspektiv.

Metod

Vi har varit pA Nya Zeeland och besokt tva skolor som arbetar med Reading Recovery. For att kunna svara pa
vara fragestillningar har vi studerat litteratur, intervjuat pedagoger samt observerat Reading Recovery lektioner
samt en observation som ligger till grund for urvalet till programmet.

Resultat

Vi har kommit fram till att Reading Recovery fungerar fortfarande sdsom den ursprungligen utformats pa 1970-
talet vilket kan hérledas till att programmet har strama mallar som ldrarna arbetar enligt under lektionen. Vi har
dven kunnat se ett samband mellan pedagogernas forhallningssitt till orsakerna av lds- och skrivsvarigheter da
deras sitt att se eleven som birare av problemet kan kopplas till att det &r just enskild undervisning som &r
atgdrden. Vi har dessutom kommit fram till att det gér att tolka metoden ur ett sociokulturellt perspektiv, da de
till exempel arbetar i elevens nirmsta utvecklingszon for att nd framgangsrika resultat.



Forord

Vi vill borja med att tacka alla som gjort denna resa mojlig for oss. Det har varit en enorm
upplevelse da vi fatt vara med om mycket som stérkt oss i vart blivande bildningsuppdrag
som pedagoger. Vi hoppas med denna uppsats att vi kan dela med oss till dig som ldsare av
vara erfarenheter av att mota undervisning fran en annan del av virlden. Framfor allt vill vi
tacka Dr John Hope pa Faculty of Education i Auckland f6r hans otroliga hjdlpsamhet och
vélvilja. Utan honom hade studien inte blivit vad den dr idag. Slutligen vill vi uppmana
studenter till att sjdlva dka ut i virlden och se hur andra linder arbetar med
bildningsuppdraget. Vi pedagoger fran olika kulturer och linder har mycket att ldra av
varandras tankegangar, synsitt och arbetsmetoder.

Anna Hansson & Jenny Lindgren

Goteborg, 23 maj 2008
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1. Inledning

Under vara studier pa lararprogrammet har vi ofta fatt hora om Storboksmetoden och andra
inldrningsmodeller som hirstammar fran Nya Zeeland. Vi har ocksa hort hur lyckad Nya
Zeelands lds- och skrivundervisning dr. Under var ldrarutbildning har vi ldst mycket
specialpedagogik eftersom vi bada har inriktningen Social och kognitiv utveckling hos barn
unga och vuxna. Vi borjade dirfor fundera pa vad man gor i Nya Zeeland for de som faktiskt
inte “knicker liskoden” som forvintat. Efter att ha studerat vart valda omrade kom vi i
kontakt med Reading Recovery, en specialpedagogisk metod som anvénds pa de flesta skolor
i Nya Zeeland (Glentow 2006:177). Detta lit intressant da vi tidigare inte hort nagot om
denna metod, vilket ledde till valet att gbra en ndrmare undersokning av Reading Recovery.

PISA 2006 var en undersokning som mitte 15-aringars lasformaga. Enligt PISA lamnar elever
pa Nya Zeeland grundskolan med avsevirt hogre resultat én vad svenska elever gor
(Skolverket 2007). Med detta som bakgrund ville vi undersoka om vi i Sverige har nagot att
lara fran de metoder som anvinds pa Nya Zeeland.

Det dr relevant for lirare att ha kunskap om olika arbetssitt for att kunna ge vara elever en
god ldsutveckling. Det ér viktigt att ha kunskap om hur pedagoger i andra lidnder framjar en
god léds- och skrivutveckling och hjilper elever i behov av sérskilt stéd for att kunna se vad
man sjéalv som ldrare kan utveckla, fordndra och forbittra i sin egen undervisning.

Hur man ska arbeta med elever i behov av sirskilt stod och vilka metoder man ska anvinda
for att hjdlpa dem har under var utbildning ofta diskuterats. Darfor tycker vi att det dr relevant
att lyfta fram hur ett land som har ett av vérldens bésta resultat nér det géller 1ds- och
skrivkunnighet arbetar med elever i behov av sérskilt stod i sin lds- och skrivutveckling.

Vi vill belysa hur Reading Recovery kan ses ur ett sociokulturellt perspektiv, vilket vi anser &r
ett forhallningssitt som firgat var utbildning. Vart svenska skolsystem har under flera
seminarier och foreldsningar skadats ur ett deltagande- och samspelsperspektiv, som vi menar
ar viktigt for det bildningsuppdrag vi som pedagoger star infor.

Vara studier har genomforts pa tva skolor i Nya Zeeland for att pa sa sitt fa en forstaelse av
deras sitt att arbeta med Reading Recovery och deras tankar om metoden. Vi vill med var
uppsats belysa olika aspekter av Reading Recovery samt ge en bild av hur det fungerar i
praktiken.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete &r att undersoka och beskriva hur metoden Reading Recovery
anvinds pa Nya Zeeland.

Fragestillningar
1. Hur ser arbetet i praktiken ut med Reading Recovery pa Nya Zeeland?

2. Hur forhaller sig Reading Recovery till pedagogernas syn pa orsaker till lds- och
skrivsvarigheter?

3. Hur kan man forstd Reading Recovery ur ett sociokulturellt perspektiv?



3. Centrala begrepp

Har foljer nagra begrepp som vi anser bor fortydligas for dig som ldsare da dessa ords
innebord kan tolkas och virderas olika beroende pa den forforstaelse man som lédsare har.

Dyslexi: Begreppet dyslexi, dven kallat specifika lds- och skrivsvarigheter orsakas av
biologiskt betingade faktorer som leder till att den fonologiska avkodningen forsvaras for
individen (Hoien & Lundberg, 1999 s.21).

Elever: Begreppet elever syftar i den hér forskningen till elever i den tidiga grundskolan,
oberoende av kon och bakgrund.

Elever i behov av sirskilt stod: Elever som é&r i behov av mer stdd én vad klassldraren i
klassrumssituationer kan tillhandahalla. I denna rapport begrinsas uttrycket till att gélla elever
i behov av sirskilt stod i sin lds- och skrivutveckling.

Forskola: Med forskola menar vi den (ej obligatoriska) pedagogiska verksamhet som vilar pa
Lpf6 98 och som foregar skolan.

Foraldrar: I den hir rapporten ses benamningen foréldrar som vardnadshavare, det vill sdga
de som har ansvar for barnets uppvixt. Alltsa behover fordldern nodvéndigtvis inte vara den
biologiska modern eller fadern till barnet.

Hemmet: Med hemmet menas dér barnet bor och de personer som barnet méter i sin
hemmil;jo.

Lis- och skrivsvarigheter: I denna rapport foljs Bjorks & Libergs (2006:131) definition av
lds- och skrivsvarigheter: ”Om den enskilde individen far sa stora problem att den inte pa ett
funktionellt sitt kan ldsa och skriva i det liv och samhille den lever, har den uppenbara lés-
och skrivsvarigheter”.

Literacy: Engelskans begrepp literacy innefattar sa vil lasningen som skrivningen (Myrberg
2001:5). Begreppet literacy har definierats olika. Man kan se en smal och en bredare
definition pa begreppet. Den smalare definitionen &r att literacy &r att kunna ldsa och skriva
text. Den bredare definitionen pa begreppet inkluderar att man kan har en formaga att anvénda
sig av bade det skriftliga och det talade spraket i den man som det samhéllet man lever i
kriver och forvéntar av individen (Timperley m. fl. 2007:130). I denna rapport kommer den
bredare definitionen att vara géllande och vi kommer att likstilla begreppet med svenskans
lds- och skrivférmaga.

Léarare: Da ingen specifik definition anges menar vi alla ldrare som arbetar i grundskolan. I
den hir rapporten likstills begreppet lidrare med begreppet pedagog oberoende av kén och
bakgrund.

Skolan: Vi forhaller oss till foljande egenformulerade benamning nir det géller begreppet
skola: skolan &dr den plats och den miljo dér barnet bildas och dir pedagogerna har ansvaret
for att barnet skall bli en demokratisk och bildad samhéllsmedborgare med egna tankar och
virderingar. Skolan vilar pa styrdokument sa som 1po94, kursplaner samt skollagen.



4. Skolsystem och styrdokument

Nya Zeelands skolsystem

I Nya Zeeland borjar barnen skolan pa sin femarsdag. Detta skolsystem med individuell
skolstart leder till att klassen fylls pa allt eftersom tiden gar (Ellmin 2003:3). I Nya Zeeland
byter eleverna lirare och grupper varje lasar. Den obligatoriska skolan &r vanligtvis uppdelad
i Primary och Secondary School. Primary School stricker sig fran skolar 1- 7, vilket
motsvarar aldrarna 5 — 13 ar. Secondary School &r fran skolar 8-13, alltsa 14-18 ar. (Hope
2008-04-14 Personlig kommunikation). Sammanlagt dr den obligatoriska skolan tio ar
(elektronisk killa nr.6). Lasaret dr uppdelat i fyra terminer. En termin motsvarar 10 veckor
och mellan terminer dr det lov (Ellmin 2000:4).

Varje skola styrs av Board of Trustees (Ellmin 1997:30), vilken vanligast bestar av fem
representativa forildrar, rektorn och en lidrare. I Secondary School dr dven en elev deltagande.
De triffas regelbundet och de far en liten ersittning for det arbetet de utfor. Board of Trustees
viljs var tredje ar och deras ansvarsomraden ér:

Administrering av skolan inom nationella reglerade ramar
Anstillning av personal samt uppsiagningar,

budgetansvar

Konsultation av foréldrar

(Hope 2008-04-14 Personlig kommunikation)

Skolorna &r graderade med deciles. Deciles ér ett system dér skolorna graderas efter hur hog
den ekonomiska standarden dr i skolans omrade. Graderingarna ar 1-10, desto ldgre gradering
desto mer pengar far skolan till sitt forfogande fran Ministry of Education (ibid.).

Nya Zeelands styrdokument

I november 2007 fick Nya Zeeland en ny ldroplan, den tidigare var fran 1992. I laroplanen
star det generellt om varje amne som ska undervisas i Nya Zeeland. I laroplanen poangterar
man att skolan skall vara till for alla oavsett kulturell bakgrund, sexualitet eller kon (Ministry
of Education 2007:6). Laroplanen &r indelad i tva delar. Den forsta delen av ldroplanen kan
liknas vid Svenska skolans 1po94 och beskriver de normer och virden som den Nya
Zeelidndska skolan ska vila pa. Den nya zeeldndska skolan ska enligt laroplanen utveckla fem
grundkompetenser hos eleverna (ibid.:12-13), dessa kompetenser &r forutséttningar for ett
livslangt larande och de ir:

1. Tdnkande

2. Anvindning av sprak, symboler och text
3. Leda sig sjilv i sitt larande

4. Relatera till andra

5. Deltagande och medverkan

Den andra delen av Nya Zeelands ldroplan kan liknas vid Sveriges kursplaner. Den tar upp de
olika @mnen som ska undervisas i skolan och vilka mal som ér satta for eleverna att uppna till
sista aret i grundskolan (Ministry of Education 2007:17). Laroplanen beror:

engelska

estetiska dmnen

hilsa och fysisk undervisning
sprak



* matematik- och statistikvetenskap
e samhillsvetenskap
e teknik

Syftet med beskrivningen av varje d&mne i ldroplanen ér att det ska ligga som en grund for det
djupgaende arbetet under hela skolgangen. Laroplanen betonar hur viktigt det &r vara litterat
for att kunna lyckas i vilket &mne man &4n stélls infor.

I dmnet engelska ska man fa ldra sig spraket, ldra sig genom spraket och ldra sig om spraket.
Att lédra sig engelska och bli en skicklig sa vil sprakande som skrivande kommunikator dr
nodvindigt for att kunna fora sig i det ekonomiska, politiska, kulturella och sociala samhéllet
i Nya Zeeland. Framfor allt betonas det dnnu en gang att det dr en forutséttning att lyckas i
dmnet engelska for att kunna lyckas i de dvriga dmnena. Vikten av literacy kan aldrig bli
overskattad (Ministry of Education 2007:18).

Sveriges skolsystem

Svenska skolan dr obligatorisk i nio ar, i de allra flesta fall ror det fran 7 -16 ars alder, men det
finns fall da barnen redan borjar ar 1 vid 6 ars alder efter foréldrars 6nskemal. Oftast borjar
barnen i forskoleklass da de dr 6 ar gamla. Organisationen for forskoleklasser ser olika ut
beroende pa vilken kommun den organiseras i, oftast dr forskoleklassen i anslutning till en
grundskola. Det &r svenska riksdagen och regeringen som beslutar om de styrdokument som
skolan skall vila pa. Lésaret stricker sig fran augusti till juni med minst tolv lovdagar. Den
svenska skolan dr avgiftsfri (elektronisk killa nr 1). De som har ansvaret for skolorna dr
kommunen, men det finns dven skolor dér det dr privata personer som styr. Dessa skolor har
fatt tillstand fran skolverket (elektronisk kiilla nr 2).

Svenska styrdokument

Sedan 1998 har forskolan i Sverige haft en egen ldroplan, 1pf698, som markerar dess
betydelse for barnets livslanga ldrande; "De pedagogiska principerna i forskolans ldroplan
bygger pa att verksamheten priglas av en pedagogik diar omvadnad [!], omsorg, fostran och
ldrande bildar en helhet” (elektronisk killa nr 3). 1994 kom den nu géllande ldroplanen for
grundskolan, 1po94. Laroplanen vilar pa en vardegrund som belyser allas lika virde och
méinniskans okridnkbarhet, ménniskans frihet och jidmlikhet mellan kvinnor och mén
(Lararforbundet 2004:9). I ldroplanen betonas att alla har ritt till en likvirdig utbildning. Med
likvidrdig menas dock inte att alla resurser skall delas lika, utan att varje elev skall kunna
genomga grundskolan och fa undervisningen anpassad till dennes behov. I Ipo94 (ibid.: 10)
betonas att sdrskilt stod skall ges till elever i svarigheter med att uppna de satta malen.
Undervisningen skall vara saklig och skolan skall uppmuntra eleverna att lyfta fram olika
synsitt och virderingar (lirarférbundet 2004:10). Undervisningen maste, enligt ldroplanen,
ske i samarbete med hemmet. Skolan har tillsammans med hemmet ett ansvar att fostra eleven
och formedla vart kulturarv, vart sprak, vara traditioner och véirden. Den grund som skolan
vilar pa ska byggas pa generositet och omsorg for individen (ibid.:11).

I kursplanen for svenska star det att elevernas sprakformaga ar av stor betydelse for allt
skolarbetet i alla amnen och for elevernas livslanga ldrande. Detta ldgger grunden for ett av
skolans viktigaste uppdrag som ir att skapa tillfallen for att denna sprakutveckling skall ske
(elektronisk kélla nr 4). For att ett samspel skall uppnas dr spraklig kommunikation av stor
vikt. Aven det skrivna spréket ir av stor betydelse och kursplanen tar upp att samhéillet stéller
krav pa kompetensen att tillgodogora sig, viardera samt behandla texter (ibid.).
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Under dmnets karaktéir och uppbyggnad belyses det vidgade textbegreppet som innebir att
hantering av texter inte alltid behdver innebira ldsning utan kan ske genom skilda
uttrycksformer sasom till exempel film, auditiva medel, drama eller bildstudier (ibid.).

De forsta mal som anges i den aktuella kursplanen &r for ar 5. Nagra av dessa mal belyser att
eleverna skall kunna lisa med flyt i de bocker som dr avsedda for deras alder och att eleverna

skall kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket och den svenska grammatiken.
(ibid.).
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5. Teoretisk bakgrund

Larande och den sociala miljén

Liberg (2006:21) menar att de centrala aspekterna inom det sociokulturella perspektivet
bygger pa den miljo och det ssmmanhang som vi ingar i. Nagra utmiarkande fragor som kan
stdllas inom det sociokulturella perspektivet &r hur vara villkor och sammanhang ser ut och
vad den enskilda ménniskan har for paverkan pa vart samhille.

Vygotskij menar att i begynnelsen styrs ménniskan av en biologisk utveckling som efter hand
allt mer tas over av ett sociokulturellt forhallande till utvecklingen (Siljo 2003:36). Hur en
ménniska utvecklas beror alltsa pa den kontext som hon lever i. Hjdrnan och kroppen ar en
forutséttning for mianniskans utveckling men framst bara redskap da utvecklingen sker i en
kontext och i samspel med andra. De sa kallade kommutativa processerna &r darfor avgorande
for ett larande inom det sociokulturella perspektivet (ibid.:36).

Centralt i det sociokulturella perspektivet dr begreppen redskap och verktyg. Redskap &r nagot
som dr anvédndbart for ménniskans levnad och ldrande och kan vara av fysisk som abstrakt
karaktir (Séljo 2003:20). Att kunna ldsa &r ett abstrakt redskap som hjélper minniskan att 16sa
problem, till exempel da hon behdver ldsa en instruktion. Vilka redskap vi ska anvinda och
vilka resurser vi behover for att klara vart dagliga liv dr inget som styrs av var biologiska
utveckling utan nagot vi lar oss fran medménniskor i var niarhet och kultur (ibid:21).

Att undervisning och utveckling i viss man maste 6verensstimma menar Vygotskij dr en
sjédlvklarhet (Lindgqvist 1999:269). Det han problematiserar kring dr snarare i vilken
utstrackning som undervisningen ska forega barnets utveckling. Det dr da som Vygotskij talar
om den ndrmaste utvecklingszonen i forhallande till den intellektuella aldern (ibid.). Den
intellektuella aldern &r ddr barnet befinner sig och pa den niva dir barnet klarar av att
sjélvstdndigt 16sa uppgifter. Den nidrmsta utvecklingszonen &r den zon dir eleven fortfarande
har majlighet att forsta och ta till sig undervisning. I den zonen kan barnet med hjilp av
instruktioner och stdd klara av att 16sa uppgifter. Det som ligger utanfoér den nérmsta
utvecklingszonen &r fortfarande allt for svart att ta till sig for barnet. Genom att undervisa i
den nédrmsta utvecklingszonen for man hela tiden barnet framat. Detta kan sammanfattas med
vad Vygotskij menar da han uttrycker: ”Det som ett barn kan klara av tillsammans med andra
idag, kan han klara pa egen hand imorgon” (Bjork & Liberg 2006:13).

Vygotskij menar att genom samarbete och handledning i undervisning forldnger man elevens
formaga ytterliggare (Lindqvist 1999:269-274). For att forklara sambandet mellan utveckling
och undervisning fortydligar Vygotskij ytterligare:

”Ur denna synvinkel &r inte undervisning lika med utveckling, men ritt organiserad
medfor den intellektuell utveckling hos barnet och vicker till liv en rad sadana
processer, som utan undervisning 6ver huvud taget inte skulle ha mojliggjorts.”
(Lindqvist 1999:274)

Vygotskij har kritiserat olika sitt att se pa undervisning och ldrande och menar att det ir fel
att se dessa tva som tva parallella faktorer (Lindqvist 1999:261). Han gar emot Piagets teori
om att invinta mognad i undervisningen och menar att en sadan tankegang i det nirmaste kan
bli absurd. Vygotskij menar att mognad och utveckling dr nagot som kommer som f6ljd av
undervisning och att undervisning dr nagot som ett barn far langt innan det borjar skolan.
Genom att barnet stiller fragor och far svar utvecklas det i takt med undervisningen
(ibid:269). Sprak och kommunikation #r i det sociokulturella perspektivet en forutséttning for
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barns utveckling (Séljo 2003:67). Det dr genom lek och interaktion som ett barn lér sig och
utvecklas genom det som de via spraket tagit till sig i lek och i samspel med andra (ibid:66).

Siljo (2003:73) menar att det samhélle vi lever i dr dynamiskt vilket dven de krav som stélls
pa var intellektuella och praktiska formaga #r. Allt eftersom utvecklingen gar framat sker
ocksa en forskjutning i de kunskapskrav som stills pa ménniskans formaga. Det som for en
tid sedan var avancerat och svart kan i senare tid betraktas som nagot enkelt. I enighet med ett
sociokulturellt perspektiv kommer ménniskans utveckling aldrig att stanna av, det finns alltsa
ingen grins for vad ménniskan kan lédra sig. Ménniskan finner redskap for sin utveckling som
av den anledningen blir en dynamisk process (ibid:71)

”Minniskor fods in i och utvecklas inom ramen for samspel med andra minniskor.
Alltifran begynnelsen gor vi vara erfarenheter tillsammans med andra. Dessa
medaktorer hjdlper oss — oftast helt oavsiktligt — att forsta hur virlden fungerar och
skall forstas.” (Sdljo 2003:66)

Det sociokulturella perspektivet &r alltsa préglat av synen pa det livslanga larandet. Sdljo
(2003:12) understryker att mycket av det vi uppticker och lir oss sker i andra situationer 4n i
primira undervisningssituationer. Vi ldr oss runt middagsbordet, pa arbetet och bland vinner.
I manga fall gar det inte att undvika nya kunskaper da minniskan stindigt samlar pa sig
erfarenheter. Aven den elev som stindigt misslyckas lir sig om skolan, omvirlden och
framforallt om sig sjdlv. Skolan &r en plats dér elever lar sig och bildas men kan pa grund av
sin kommunikativa tradition leda till att elever faktiskt ocksa hamnar i svarigheter (ibid:12-
13).

Dyson i Liberg (2006) menar att man inte kan se det enskilda barnet som en individ som skall
ledsagas in i ldsandets virld, utan de maste ses som egna personer med egen fri vilja. Hon
kallar dem ideologiska varelser som gor sina egna val:

“Exempelvis gor barn tidigt sina val av vilka bocker de vill vara med och ldsa, om de nu
ges mojlighet att inga i sammanhang dér nagon lédser for dem. Det hir dr darmed ingen
“naturlig” utveckling som Dyson ocksa papekar, utan nagot som vi vuxna tillsammans
med barnen bidrar till” (Liberg 2006:20).

Léas- och skrivutveckling

Avkodning och forstaelse

En formel som Tumner myntat (Myrberg 2001:6) brukar anvindas vid forklaringen av vad
lasning dr. Formeln forhéller sig foljande:

Liisning = avkodning X forstaelse

De hir tva faktorerna édr beroende av varandra, bada krivs for att kunna ldsa, utan den ena
kommer man ingenstans med sin ldsning (ibid. 2001:6). All ldsning bygger pa forstaelse men
vigen till att forsta vad man ldser gar genom att avkoda skriften. Det dr inte avkodningen i sig
som dr malet for ldsningen utan det dr nagot som dr nodvandigt for att forsta det som ldsaren
laser. Nér nagon lar sig ldsa dr det darfor viktigt att den far ta del av meningsfulla texter sa att
inte avkodningen blir ett mal i sig (Stadler 1998:27-28).

Fonem ir de ljud som finns i vart talsprak. Fonemisk medvetenhet innebér att kunna uppfatta
olika ljud och skillnader i vart tal och denna medvetenhet leder till att vi sedan kan koppla
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ihop ritt fonem med rétt grafem, lite enklare beskrivet: rétt ljud till rétt bokstav (Stadler 1998:
17). En god fonemisk medvetenhet leder till att man kan uppfatta sma skillnader i talet vilket
ar en virdefull formaga nir det kommer till att kunna omvandla det talade spraket till skrift.
Huruvida den fonemiska medvetenheten dr nodvéndig for att kunna utveckla l4ds- och
skrivformaga &r nagot som forskare fortfarande inte dr 6verens om. Den fonemiska
medvetenheten kommer delvis automatiskt genom att vi hor och uppfattar ljuden i vart tal,
men den ir inte for den sakens skulle helt sjdlvklar. Den beror ocksa pa nedirvda faktorer och
hur var uppvixtmiljo har sett ut (ibid:18). Den fonemiska medvetenheten kan 6vas upp under
aren i forskolan genom lekar, rim och ramsor (Lundberg 2006:26).

Hemmet och den sociala miljon

Bjork & Liberg (2006:23) menar att det dr viktigt for barnet att fa uppleva ldasningen och
skrivningen som nagot gemensamt. Det dr viktigt att barnet far en social upplevelse av att ldsa
och skriva. Sadana erfarenheter leder till att barnen skaffar sig 14s- och skrivkamrater som de
har fortroende for och kan ta hjélp av i sin 1ds- och skrivutveckling. Genom sagostunder dir
den vuxna och barnet stannar upp och reflekterar 6ver texten och bilderna lér sig detta barn att
forutse texten och far en chans att bekanta sig med det skrivna budskapet. Wolff (2005: 27)
skriver i sin studie 1 att det gar att se en koppling mellan ett barns ldsskicklighet och hur
mycket bocker som det har haft kontakt med under uppvéxten. Likasa har det talade spraket
en betydelse for hur vél ldasningen utvecklas.

Nagot Lundberg menar dr att det dr allt for enkelt att se ldsning som en skriftlig form av talet.
Att ga fran talsprak till skriftsprak dr mer komplext dn sa. En svarighet da man ska ga fran att
vara en talande person till att bli en bade talande, ldsande och skrivande individ &r att det
skrivna spraket ér distanserat. Avsiandaren finns inte pa plats och vi kan inte fraga om vidare
information om det dr nagot vi inte forstatt. Ett annat problem ér att vi inte skriver som vi
talar. Darfor kan det bli svart for ett barn att ta till sig det skrivna spraket. Att som litet barn fa
ta del av skriftspraket och fa uppleva det som nagot positivt och gliddjande kan ha stor
betydelse for den kommande ldsutvecklingen. Stunder med hogldsning ér darfor nagot viktigt
for barnets lds- och skrivutveckling (ibid:2006:16-17+40).

Forskolan

Liberg (2006:22) tar upp att barn som redan innan skolstart 4r vil fonologiskt medvetna och
har goda sprakliga formagor har bra forutséttningar for att lyckas i sin léds- och
skrivutveckling. Med sprakliga formagor menas att kunna aterberitta en historia, ha ett brett
ordforrad samt att kunna lyssna aktivt pa nagon annan. Arbetet med dessa formagor paborjas
hos manga barn tidigt och for manga i forskolan.

Detta tar dven Frykholm (2007:114) upp da han betonar att man bor forebygga lds- och
skrivsvarigheter tidigt. "Den mest angeldgna atgérden &r att tidigt— helst redan i férskolan —
utveckla barnens fonologiska medvetenhet”.

Klassrummet

“Det dvergripande malet for allt spraklirande i hemmet, forskolan, i forskoleklass och skolan
dr att barnet ges mojlighet att fa utveckla sin sprakliga och meningsskapande formaga”
(Liberg 2006:147). For att lyckas skapa en positiv lids- och skrivutveckling i klassrummet dr
det viktigt att de sprakliga aktiviteterna anpassas efter den enskilda individen sa att personen i
fraga vill och kan delta. Mojligheter skall ges barnet att fa erfara andras sitt att uttrycka sig, fa
tillfélle att utrycka sig sjdlv samt fa chans att reflektera 6ver sitt sprak (ibid.). Liberg fortsétter
med att tala om sa kallade sprakrum vilket dr da man anvénder intressanta eller allvarliga
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amnen for att skapa meningsfulla och visentliga sammanhang. I dessa situationer uppstar ett
larande da man pratar och reflekterar 6ver nagot man redan kan, i relation till det nya som
man ldr sig i sprakrummet. Detta som sker kallar Vygotskij for differensen for zonen for
proximal utveckling, vilket Liberg (2006:153-154) valt att versitta till att det dr i
skillnaderna ldrandet uppstar, inte da man tycker och tinker likadant.

Herrlin betonar i Eliasson-Roos att ldraren har en viktig roll for lasundervisningen i skolan.
Pedagogen i fraga maste ha god forstaelse for larprocessens viktiga komponenter, det vill siga
lasforstaelse och avkodning, samt ha kunskap om hur dessa tva kan féras samman for att
lasformagan skall uppsta (2007:15). Det viktigaste som skolan ska tillhandahalla elever i
deras léds- och skrivutveckling &r att ha duktiga och kompetenta lirare tillhands. De pedagoger
som formas att ge eleverna en god léds- och skrivutveckling har en formaga att férsta och
urskilja de strategier eleverna anvéinder samt ge stod till de elever vars strategier inte fungerar
(Frykholm, 2007:115).

Aven forskare i Konsensusrapporen (Myrberg & Lange 2006:62-63) lyfter fram de
pedagogiska insatserna som viktiga komponenter for att eleverna skall na framgang. De
menar att en lirare som anvénder en vil medveten pedagogik dr nodvindig for att barnet ska
lyckas. Som pedagog maste man hos barnet skapa en lust till att utvecklas och fa barnet att
kanna att de faktiskt ldr sig och blir bittre. Ett viktigt element till en sadan undervisning ar att
lararen behirskar de metoder de anvinder i undervisningen.

Barnets sjalvbild

Vi ménniskor lédr oss bést nér vi kénner oss sidkra och da vart sjéalvfortroende &r pa topp
(Konza 2006:22). For de barn som har problem med ldsandet och skrivandet under skoltiden
ar inte detta det vanligaste tillstandet. Alla i en ldrandesituation behover fa kidnna att lararen
bryr sig om och tror pa den ldrande (ibid.). Den sjdlvkinsla och sjdlvbild som vi har &r inget
statiskt eller nagot vi fods med, det dr nagot som byggs upp av erfarenheter och upplevelser
(Taube 2007:82). Ett barn som kommer till skolan har redan en uppfattning om sig sjédlv som
ldasare men det 4r under den forsta tiden i skolan som barnet 4r som mest mottaglig for
upplevelser som formar sjdlvbilden. Negativa ldsupplevelser och negativa kommentarer nér
det giller lasningen kan ha konsekvenser som leder till att eleven aldrig kommer kiinna att
hon eller han ricker till och har féormaga nog (ibid:85-86). Gldadjen och meningsfullheten dr
viktigt dven for intresset for ldsningen (Bjork & Liberg 2006:22). Intresse tillsammans med
motivationen dr alltsd viktiga byggstenar for barnens léds- och skrivutveckling. Kéanner sig
barnen pressade och oroliga kommer inte deras utveckling att gagnas. (Dahlgren m.fl. 2004:
157).

Teorier for lds- och skrivinldrning

En del barn lir sig att lisa utan nagra svarigheter. De hir barnen har ofta innan skolstart borjat
lasa pa skyltar och liknande. De barnen ldr sig ofta ldsa oavsett hur lasundervisningen ser ut i
skolan. For de barnen som har svarare att ldra sig l4sa spelar undervisningen en ovérderlig roll
(Lundberg 2006:6).

I tidigare forskning har det dominerats av studier dir ldsning som fenomen studerats,
skrivandet har inte varit sa intressant att diskutera utan den framsta orsaken har varit att
undersoka hur méinniskan lir sig ldsa. Detta dr vad som kallas for ett individualpsykologiskt
perspektiv. Svaren har varit skilda beroende pa olika forskare men idag &r de flesta Gverens
om att man bor kombinera helordsmetoden (top-down) och ljudmetoden (bottom-up) (Liberg
2006:15-16).
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”Anledningen &r att en ldsare anses bade ga fran de sma delarna (bokstavsljuden) till
helheterna genom att ljuda sig fram (”’bottom—up—process”) och utga fran helheterna
(’top-down-process™).”

Bottom-up bygger pa teorin om att ldsningen &dr en mekanisk process i hjirnan mer én nagot
som grundar sig i det visuella och i var forforstaelse. Att ldsa dr alltsa nagot som blir mojligt
genom att ogat uppfattar nagot vars betydelse finns lagrat i hjarnan. Bokstdverna identifieras
av 0gat och i hjarnan har vi memorerat tillhdrande ljud. Lingre fram i var ldsinldrningsprocess
har vi i enighet med bottom-up modellen fatt férmagan att pa samma sitt som vi identifierar
bokstédver och deras ljud kunnat identifiera inneborden av hela ord (Taube 2007:55-56).

Undervisning som bygger pa bottom-up teorier har linge haft en tradition i de svenska
skolorna. Detta kan forklaras med att svenska spraket dr ett relativt ljudenligt sprak som ar litt
att ljuda och avkoda (Taube 2007:132). Den traditionella undervisningen i Sverige har i
mangt och mycket grundat sig pa en liasebok som stegrar i svarighetsgrad allt eftersom tiden
gar. Boken innehaller strategiskt utvalda ord for att eleverna enkelt ska kunna avkoda dem
(ibid:132). Lundberg som anses vara en foresprakare av bottom-up teorin i Sverige menar att
de ord som barnen ldser maste komma i en uttankt ordning i inlarningsprocessen. Det dr olika
svart att koppla ihop ritt fonem och grafem beroende pa vilket ord och vilken bokstav det ir.
Lundberg menar att en del ljud dr harda och svara att ljuda ut (elektronisk killa nr 5). Att
ordavkodningen dr viktig forkastar inte forstaelsens betydelse i lasningen. Lundberg
(2006:36-37) podngterar att det &@r viktigt att skapa en inre bild av det man léser.

Top-down, star som motpol till bottom-up. I top-down kommer delarna av orden i ett senare
skede och betydelsen och forforstaelsen av orden star i centrum. Lédsningen bygger pa ett
sammanhang och med hjélp av sammanhanget kan ldsaren tolka orden och avgora om de
passar in i kontexten (Taube 2007:57). En forutsittning enligt helordsmetoden &r att orden dr
bekanta for barnet. Ord utan meningsfull innebord for eleven leder till att denna metod mister
sin idé om att orden skall finnas i barnens vokabulir. I fall da for barnen meningsldsa ord
skall ldsas blir lasandet snarare ett fall av avkodningsinriktat 1dsande dér forstaelsen inte finns
med i bilden (Liberg, 2006). Top-down teorin betonar alltsd meningsfullheten inom
larprocessen. Barnets fokus ska vara att formedla nagot angelédget i sin text. Stavning,
grammatik, handstil och layout ska endast ses som en del av slutprodukten som i sig ska vara
nagot meningsfullt for lasaren (Elley, W. & Smith, J. 1997:42).

I Sverige har LTG-metoden utformad av Ulrika Leimar kommit att bli den allra vanligaste
metoden som bygger pa top-down teorin. LTG (ldsning pa talets grund) dr en metod som
bygger pa elevernas egna dikteringar (Taube 2007:134). Las- och skrivinldrning pa engelska
bygger ofta pa helordsmetodiken eftersom det i det engelska spraket dr svart att se ett tydligt
samband mellan ljud och tecken. Lisinldarningen bygger darfor framst pa ordbilder. (Glentow,
2006:177). I Nya Zeeland anvinds en metod som kallas Whole Language. Metodens framsta
sardrag 4r att eleverna inte har ndgon ldsebok utan ldsundervisningen baseras pa sma bocker
med fristaende och varierande handling som &r nivagrupperade. Nir eleverna ldser bockerna
far de gissa vad som ska komma lidngre fram i boken med hjélp av den redan ldsta handlingen
och pa sa vis skapar eleverna en forforstaelse for det de laser. Den hiar metoden har inspirerat
manga svenska ldrare (Taube 2007:135-136).
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Léas- och skrivsvarigheter

Definition av las och skrivsvarigheter

Vad liskunnighet innebér varierar beroende pa det samhille en minniska lever i. Myrberg
(2001:6) tar upp att lds- och skrivsvarigheter delvis kan hérledas till de krav som stélls pa en
individs ldsformaga. “Ett lds- och skrivhandikapp uppstar darfor att formagan inte lingre
svarar mot kraven”.

For manga ar sedan trodde flera lédrare att 14s- och skrivformagan utvecklas naturligt och sa
lange barnen befann sig i en rik litterdr miljo, sa skulle de sa smaningom lira sig att ldsa. I ett
system baserat pa dessa tankegangar kimpade ldsare ofta utan hjilp och stod dnda till ar 2
eller 3:e klass. (Bursuck & Damer 2007:4). Idag finns det ungeféar 200 000 barn och
ungdomar i Sverige som anses vara i lis- och skrivsvarigheter (Eliasson, 2007:18).

Lis- och skrivsvarigheter kan yttra sig pa olika sitt, och kan ha olika svarighetsgrad. Dyslexi
ddremot har en smalare definition:

”...for medan lds- och skrivsvarigheter kan beskrivas som det 6verordnande
begreppet som rymmer alla former av svarigheter med det skriva ordet, utgor
dyslexi endast en liten del av dessa svarigheter och karakteriseras framfor allt av
fonologiska problem” (Eliasson 2007:18-19).

Vi kommer ldngre fram i texten ga in mer pa dyslexi och da ge en definition pa vad dyslexi
kan ses som.

Bjork & Liberg (2006:131) skriver: ”Om den enskilde individen far sa stora problem att den
inte pa ett funktionellt sitt kan ldsa och skriva i det liv och samhille den lever, har den
uppenbara lds- och skrivsvarigheter”. De flesta barn lar sig faktiskt ldsa utan nagra storre
problem, men det finns dock elever som ldr sig i en annan takt dn de andra. Deras vig till att
bli litterata &r betydligt krokigare in de andra barnens vig (ibid:130).

Orsaker till las och skrivsvarigheter

Det finns flera orsaker till att ett barns ldasutveckling inte gar framat och ofta &r det inte bara
en faktor som spelar in, utan flera skilda i en kombination (Konza 2006:17). Vi kommer
dérfor hér nedan att ta upp de orsaker som vi har sett mest av som forklaringar i den litteratur
samt tidigare forskning som vi har last.

Sociala aspekter

Lasning dr en social process som formas fran var kultur. Vad och hur mycket vi lir oss ldsa
styrs av vart samhélle och var kultur. Lasforstaelsen formas ocksa av var kultur och den
omvirld vi lever i. Likasa formas forstaelsen fran vara intressen nir det géller forforstaelse
och vad vi upplever som virdefullt att 1dsa (Wolff studie 1, 2005:25). Utifran de aspekterna
blir det saledes svart att méta och jaimfora méanniskors lasforstaelse eftersom den varierar
beroende pa vad vi ldser.

Skolan

For en del barn uppstar problemen pa grund av dalig undervisning. De barn i risk att hamna i
lds- och skrivsvarigheter behover direkt och tydlig undervisning i hur formagan att ldsa
utvecklas. En av de viktigaste faktorerna i ett lisprogram &r att anvénda passande ldsmaterial.
Svaga lédsare behover ldsa mer och de behover material som passar deras niva vilket
mojligtvis inte alls dr i ndrheten av den nivan som de andra i klassen dr pa. Det &r betydligt
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mer givande for dessa elever om de far chans att ldsa bocker pa egen hand én att kimpa med
bocker som de andra i klassen ldser. ”Thus it is important to provide a range of reading
materials in every classroom and ensure that there are materils that suit the needs of all
students” (Konza 2006 s:21)

Aven Glentow (2006:1) menar att det kan finnas pedagogiska orsaker till att l4s- och
skrivsvarigheter uppstar. Hennes exempel pa detta dr da en ogenomtinkt metodik med en
alldeles for tidig start och i ett alltfér hogt tempo anvinds for att utveckla barnens léds- och
skrivutveckling.

Hemmet

Jennings & Caldwel m.fl. (2006:174) anser att gemensam hogldsning av bocker dr viktigt for
att barnen skall kunna utveckla sina sprakliga kunskaper. "Reading to students enables them
to experience the rich language of books as an adult models the process of reading .
Forfattarna menar att flera elever med ldsproblem har haft liten erfarenhet av att dela texter
med vuxna (Bjork & Liberg 2006:131-132). Manga barn kommer fran en bakgrund som &r
vildigt olik skolans virld. De barnen har inte fatt mota ldsupplevelser eller leka med spraket
pa det sittet som gors i de forsta aren i skolan, vilket innebér att de inte heller fatt chansen att
vénja sig vid problematiseringen av det skrivna ordet. Detta leder i sin tur till att nér dessa
barn kommer till skolan kinner de sig ofta frimmande i denna milj6. De elever som da dnnu
inte har forstatt meningen med att ldra sig ldsa och skriva riskerar att hamna i lds- och
skrivsvarigheter.

En undersokning gjord bland svenska barn visar att de som har ett omedvetet forhdllningsscitt
till lasning och skrivning utgor en stor riskgrupp nér det giller att hamna i lds- och
skrivsvarigheter (Bjork & Liberg 2006:131-132). En del barn far svarigheter trots att de
kommer fran en miljo som inneburit manga ldasupplevelser tillsammans med vuxna. Ibland har
det d4, vid en narmare granskning visat sig att vid dessa ldasupplevelser har samtalet kring
texten ofta varit mycket begridnsat. Om det sillan talats om det lidsta och vad texten handlar
om far barnet inte tillfdlle att koppla det lista till sina egna erfarenheter och egna kénslor
(ibid:132).

De hir svarigheterna kan forstéirkas ytterligare om barnet inte far den hjélp med skolarbetet
som behovs fran hemmet. Foridldrarna kanske sjdlva inte ldser sa mycket och den tid de sjdlva
hade i skolan var just sa mycket eller litet som de varit tvungna till. Detta kan da komma att
leda till att de deras forhoppningar och forvéntningar pa sitt barns skolgang inte dr sa hoga
(Bjork & Liberg 2006:133).

Individen

Psykologiska aspekter

Manga forskare inom omradet 1ds- och skrivsvarigheter podangterar den sa kallade
Matteuseffekten som kan ses som en psykologisk orsak till att barnet far 14s- och
skrivsvarigheter. Uttrycket harstammar fran ett citat ur Matteusevangeliet som lyder " Ty den
som har, han skall fa, och det i overflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det
han har” (Myrberg 2001:7).

Myrberg (2001:7-10) presenterar Stanovich som hdvdar att Matteuseffekten far foljder for
elever i lds- och skrivsvarigheter da dessa undviker att l4sa medan de eleverna som tidigt
knickt laskoden ldser dnnu mer och pa sa vis tillgodogor sig mer kunskap. De svarigheter som
forst var orsakade av en faktor blir nu for eleven orsaken till att fler svarigheter uppstar. Det
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tar tid och det gar langsamt nér de ldser och pa grund av det undviker de ldsning medan de
elever som fran borjan hade létt for att lasa nu kommit till det stadium da ldsningen dr allt mer
automatiserad. De elever som ldser fortsitter att ldsa och kommer pa sa vis dnnu ldngre fram i
sin utveckling.

Biologiska aspekter

I konsensusrapporten (Myrberg & Lange 2006:49) lyfts vikten av att se hur barnets sprakliga
och litterdra stimulans har sett ut over tid da det uppticks att barnet dr i en svarighet. Om det
har upplevt en sprakligt fattig miljo kan problemet sikerligen hérledas dit, men det kommer
med stor sannolikhet finnas en storre problembild om barnet visar pa svarigheter fast det
kommer fran en rik spraklig och litterdr bakgrund. Det édr viktigt att se till en helhet nir ett
barns problematik utreds.

Konza (2006:18-19) skriver att barn med nagon form av horselskada 16per stor risk att hamna
i lis- och skrivsvarigheter. Aven om olika hjilpmedel kan mildra horselskadorna, finns det
ianda manga barn med horselskador som har svart att bygga upp ordférrad och en grammatisk
formaga som dr jamforbar med de horande barnens. I konsensusrapporten (Myrberg, 2006:53-
54) formedlar en forskare inom psykologi en bild av hur viktigt det dr med en rik spraklig
miljo redan hos spadbarn. Psykologen menar att eftersom manniskans sprak &r sa omfattande
ar det viktigt att barnet redan som liten far ta del av det for att bli fonologiskt medveten. Om
det lilla barnet drabbas av upprepade oroninflammationer som leder till att horseln ofta blir
nedsatt kan detta leda till en bristande fonologisk medvetenhet som i sin tur kan bidra till
svarigheter da de senare skall ldra sig avkoda ord.

Svarigheter med sprak, som antingen kan bero pa att spraket varit forsenat ar generellt vanligt

hos barn med lés- och skrivsvarigheter (Konza 2006: kap 2). De som har problem med spraket
har ofta svart att f6lja med i en historia, aterberétta historier samt att barnen visar ointresse att

delta i spraksituationer. Dessa barn kommer att behover mycket tydliga instruktioner och stod

for att komma vidare (ibid.).

Specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi

Nir det kommer till dyslexi &r det brister i avkodningen som orsakar léds- och
skrivsvarigheterna (Myrberg 2001:6). Forstaelsen har dyslektikern inga svarigheter med, men
eftersom bade avkodning och forstaelse krivs for att kunna lédsa far avkodningsproblemen
foljder for lasutvecklingen for dyslektikern.

Dyslexi, eller specifika lds- och skrivsvarigheter som det numera kallas for, har varit under
forskarnas lupp sedan slutet av 1800-talet. Olika forklaringsmodeller har florerat. Man vet
fortfarande inte exakt vad problemen beror pa men man menar att det i mangt och mycket
beror pa olika geners samverkan. Studier har visat att drftlighet 4r en faktor som spelar in nir
det giller specifika lds- och skrivsvarigheter. Man maste dock vara pa det klara att drftlighet
nar det giller 1ds- och skrivformaga kan vara bade socialt och biologiskt, da ldsning &r en
social aktivitet som utvecklas i samspel (Myrberg 2007:22+37-38).

Det har under en ldngre tid ansetts som svart att definiera vad dyslexi egentligen dr. World
Federation of Neurology fastslog 1968 den nu géllande definitionen som lyder: A disorder
manifested by difficulty in learning to read despite conventional instruction, adequate
intelligence and sociocultural oppurtunity, It is dependent upon fundamental cognitive
disabilities which are frequently of constitutional origin.” (Hoien & Lundberg 1999:12).
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Denna definition, menar Hoien & Lundberg (1999:21) dr snarare en forklaring pa vad dyslexi
inte dr. De menar att begreppet dyslexi, i en tydligare forklaring har sina rotter i det
fonologiska medvetandet.

Fiérsk forskning har visat att minst sex gener ligger bakom dyslexi. Detta har en forskare vid
Karolinska institutet kunnat pavisa tillsammans med sitt forskarlag (Rudhe 2008:20-21). Juha
Kere som ér forskaren bakom den senaste dyslexiforskningen menar att dyslexi kan vara
foljden av en funktionell storning i hjarnan som paverkar den ldshastighet som flytande
lasning kréaver. Kere menar att det inte 4r omdojligt att ldra sig ldsa med diagnosen dyslexi,
men att det kommer att ta lingre tid och vara en krivande process. Dirfér menar han ér det
viktigt att man diagnostiserar dyslexi sa tidigt som mgjligt och gédrna innan barnet borjar
skolan sa att de kan fa den hjédlp som behovs.

Diagnostik

En uppfattning som presenteras av svenska forskare i konsensusrapporten (Myrberg & Lange
2006:24-27) dr att sa lange man vet vad testerna undersoker, kan utstrickningen av tester
sdllan bli for omfattande. Forskare menar ocksa att ju tidigare man testar ju storre bli
chanserna att man kan atgérda elevers "luckor” med enbart pedagogiska insatser. Man
papekar dock att ju yngre barnen &r desto mindre tillforlitliga blir testen. Om barnen i en tidig
alder presterar daligt i testen behover det inte alltid innebira att de har 14ds- och
skrivsvarigheter utan det kan ofta bero pa att man utvecklas i olika takt.

Manga forskare (Myrberg & Lange 2006:21) har en uppfattning om att det dr nagot fult att
testa och diagnostisera elever och atskilliga pedagoger tycker att man kan vénta och se vad
som hinder” istillet for att direkt gora en diagnos pa en elev. Detta menar forskarna tyder pa
en negativ attityd till diagnostik. Man lyfter ocksa ett varningens finger for att testa och
kartldgga utan att ha fortsatt mojlighet till resurser for att atgiarda de brister uppvisar sig. Det
finns en bestimd uppfattning i forskningsldgret om att sadan diagnostisering inte bor
forekomma i skolorna. Man maste alltid vara pa det klara med varfér man testar och man
maste kunna anvinda resultaten i det pedagogiska arbetet (ibid:31-32).

Tester som miiter elevers ldsformaga kan delas upp i tva olika kategorier; normerande- och
ickenormerande tester (Sahlstrom & Pehrsson 1999:85-86). De icke normerande testerna har
inget facit med ritta svar utan dessa tester ger en overgripande bild av varje elevs instillning,
attityd, kunskap och féormaga om och till skriftspraket. Dessa test gar inte att jaimfoéra med
varandra (ibid:85). De normerande testerna utfors ddremot pa ett sitt som gor att de gar att
jamfora och rangordnas pa en skala. Till de normerande testerna finns ofta bara ett ritt svar.
Manga av testerna som faller under denna kategori kidnnetecknas av att lasforstaelse mdits
genom att eleven ldser fristaende ord, och skrivformagan mits genom att eleven skriver
fristaende ord. I manga av de normerande testerna &r tiden en begrinsande faktor till skillnad
fran de icke normerande testerna da tiden ofta inte har nagon betydelse (ibid:86).

Observation Survey

Observation Survey och Reading Recovery ér utformat av Marie Clay. Hon utformade dessa
redskap for elever i lds- och skrivsvarigheter i slutet av 1970 — talet da hon var verksam vid
Aucklands Universitet. (Clay 2001:1)

Efter ett ar i skolan blir barnen testade i Observation Survey, dven kallat six-year-net (Clay
2003:4-5). Att testen forlagts just vid den tidpunkten grundar sig i forhallningssittet att
barnens svarigheter bor bli upptickta i tid samt att de inte i mer &n ett ar ska ha anvént sig av
ogynnsamma strategier vid deras ldsning och skrivning. Pa grund av bekymret som kan finnas
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for ldraren att hinna med att testa alla barn, sa bor en person vara ansvarig for att testa alla
barn.

Timperley & Parr (2004:77) anser att fordelen med administrerade tester &r att ldraren kan
observera elevens process och strategier inom de dvningar som ges.

Reading Recovery

I dagslédget arbetar manga skolor med Reading Recovery (Glentow 2006:177). Reading
Recovery skall ses som en andra chans for de elever som under forsta aret i skolan inte lyckats
tillgodogora sig undervisningen i den man som de forvintas gora (multimodal kélla:
Something extra). Eleven och lédraren triaffas dagligen enskilt i 30 minuter och pa grund av de
tita undervisningstillfillena kan lararen utga fran det som gjordes under gardagen och bygga
vidare utifran det. Clay (2003:12) anser att utgangspunkten som i programmet bor ligga kring
det som eleven faktiskt kan for att utifran det arbeta vidare. De tva forsta veckorna av
programmet dgnas at att kartligga vad eleven formar da ldraren endast observerar och
forsoker fa en helhet av hur barnet tinker och vilka strategier som anvénds. De flesta gar
igenom programmet mellan 12-15 veckor och de som atergar till klassen behover sillan extra
hjélp och haller 6vriga klasskompisars takt inom de ndrmaste tre aren. (ibid:4-9). Statistik
visar att 10 -20 % av alla 6-arigarna som fangas upp i six-year-net, det vill siga de uppnar inte
den niva som de forvintas gora. Av de eleverna ar det cirka 20% som far Reading Recovery
(Glentow 2006:177).

I en Reading Recovery lektion behandlas dessa moment

e Tva bocker som ir kiinda for barnet ldses av barnet.

e  Gardagens lixbok léses efter de tva bockerna och ldraren gor ett running record, en kontroll
hur barnet l4ser.

e  Ordidentifiering, magnetiska bokstdver pa white-boarden anvénds vid arbetet med enskilda

ord.

Skriva en berittelse. Hir ldggs vikten pa att hora och kéinna igen ljud i ord.

Cut-up story. Berittelsen/en mening klipps sonder i ord.

Ny bok introduceras

Den nya boken lises.

(Clay 2003:14)

Lirarna som arbetar med Reading Recovery programmet &r sirskilt utbildade pedagoger som
under utbildningen har arbetat med teori och praktik med egna elever parallellt under
handledning. Som utbildade Reading Recovery pedagoger ska de sedan kunna utforma och
skapa individuella program for enskilda elever (Glentow 2006:178).

Clay (2003:39) skriver att manga teorier om ldsning dr ldror som bygger pa ldsning av ord
tagna ur sitt sammanhang. Clay menar att barn snarare lir sig ldsa da de far uppticka ord nir
de ldser en sammanhéngande text.

Beslutet att en elev skall avsluta programmet bor vara noga dvervégt i samspel mellan
Reading Recovery ldraren och klassldraren. Ndr man formodar att eleven klarar sig bra utan
det intensiva programmet gor den ansvariga testaren Observation Survey (six-year-net) igen
for att se hur eleven kunskapsmassigt ligger till. Tycker man att eleven gjort goda framsteg
och beslutar sig for att avsluta, dr det viktigt att man som Reading Recovery lérare tar en titt
pa de ovriga eleverna i klassen och undersoker vilken niva de ligger pa. Eleven bor ligga pa
snarlik niva i relation till de andra i klassen for att kunna fortsitta utvecklas tillsammans med
de andra, och att eleven har bra strategier for att sjédlvstindigt kunna utvecklas. Som en
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overgang bor eleven erbjudas extra hjélp efter avslutningen. Exempelvis till en borjan en gang
varannan vecka, sedan en gang i manaden, till det kénns sikert att eleven kan klara sig sjdlv
(Clay 2003:58-59).

Glentow skriver att flera forskare och lidrare dr 6verens om att enskild undervisning &dr den
mest resultatrika nir det diskuteras kring atgérder for barn i lds- och skrivsvarigheter. Att
engagera eleven i lektionen blir ldttare om de dr ensamma. Da ldraren endast har en elev att
koncentrera sig pa, kan pedagogen observera och se vilka strategier som eleven anvinder sig
av. Eleven skall alltid k#énna att den har sin ldrares fulla stod och uppmérksamhet samt att de
aldrig skall behdva konkurrera med andra. De ska inte heller beh6va himmas av andras
nérvaro vilket kan ske da en grupp undervisas (2006:170-171). Enskild undervisning &r bra
for de barn som inte vet nir de faktiskt lyckas eller misslyckas da en ldrare finns bredvid dem
och kan ge passande respons (Clay 2003:9).

Nilholm (2006:16-17) tar diremot upp kritiska aspekter relaterade till den kompensatoriska
undervisningsformen, som innebdr att barnen tas ur klassrummet for specialundervisning. Han
menar att man som pedagog skall se barns olikheter som en resurs i klassrummet och som
tillgang i skolarbetet. Den kompetens som ldraren bor forfoga dver dr att kunna anpassa
undervisningen sa att alla barn kinner sig delaktiga och engagerade i arbetet i skolan, vilket
innebir att exkludering av elever i skolan bor undvikas.

En forskare som i konsensusrapporten uttalar sig om Reading Recovery menar att det inte gar
att infora programmet i Sverige utan nagon omformning. Detta menar han framst for att
metoden r tilltdnkt for yngre elever dn vad det skulle komma att bli i Sverige samt for att den
lampar sig for ett annat sprak dn svenska (Myrberg & Lange 2006:64).
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6. Metod

Vart syfte dr att undersoka och beskriva hur metoden Reading Recovery anvinds pa Nya
Zeeland. Har nedan kommer vi att redogora for hur vi har gatt tillviaga for att besvara de
fragestillningar som ligger till grund for resultatet av studien.

Férférstaelsens betydelse for studien

Nar vi utfort var studie har vi inte, hur mycket vi dn skulle vilja, kunnat uppfatta det vi sett
forutsittningslost. Det vi sjdlva haft med oss i bagaget har spelat roll for vara tolkningar och
vi har fatt arbeta med att bli medvetna om varfor vi uppfattat situationerna som vi gjort. Vi
har ocksa gjort en bredare studie @n vad fragestillningarna hade kriavt om vi sedan tidigare
varit inforstadda i skolsystemet pa den plats dér studien utforts.

Gilje & Grimen (2007:179) skriver ”Vara tidigare erfarenheter styr alltsa hur vi kommer att
uppleva och virdera kommande foreteelser som vi moter. Hur vi upplevt och erfarit
omvirlden spelar roll for vara tolkningar senare i livet.”. Gilje & Grimen (2007:180-183)
menar att det framfor allt dr tre komponenter i var forforstaelse som dr avgorande for hur vi
uppfattar omvirlden. De tre faktorerna &r:

1. Sprak och begrepp. De sprak och begrepp som vi kan anviinda ger oss mojligheter men
begrinsar ocksa oss nér det kommer till hur mycket vi kan utrycka i vart sprak och vilka
handlingar som det finns begrepp for.

2. Trosuppfattningar och forestéillningar. Vad man har for tro och uppfattning om nagot
spelar roll for hur man upplever virlden och vad man ser som ett problem. Den som tror att
jorden é&r platt kommer att uppleva andra problem @n den som menar att jorden &dr rund.

3. Personliga erfarenheter. Det vi har med oss i bagaget fran vara tidigare erfarenheter
spelar roll for hur vi tolkar och forstar nya upplevelser.

Ett viktigt begrepp inom hermeneutiken dr den hermeneutiska cirkeln. Detta &r ett begrepp for
att forklara hur vi forstar delar av helheter. For att kunna tolka en del i ett sammanhang dr det
viktigt att vi forstar och kan tolka den helhet som delen dr sammanflitad i. For att kunna tolka
helheten &r delarna av den och hur vi tolkar dem en forutsittning. Den hermeneutiska cirkeln
ar alltsa ett sitt att forklara hur vara tolkningar dr beroende av varandra och hur vi dr beroende
av att tolka den helhet som en del befinner sig i (Gilje & Grimen 2007:187-188).

Val och motivering av metod

Vi har valt att gora en kvalitativ undersokning for att fa fram resultatet i var studie. Vi valde
en kvalitativ studie for att kunna fa en djupare forstaelse for det omrade som vi ville
undersoka. Var tro dr att en kvantitativ studie inte hade gett oss samma forstaelse da vi inte
var vil bekanta med Nya Zeelands skolsystem. Vi har anvént vad Stukét (2005:36) benimner
som metodtriangulering, da vi kombinerat intervjuer samt observationer i var metod. Stukat
(2005:49) menar att observation kan vara ett bra komplement till intervju for att fa mojlighet
att se hur det sitt som de arbetar pa stimmer dverens med hur de séger att de arbetar. Genom
observation kan vi i dven sjélva fa forstaelse for hur de arbetar sa att vi béttre forstar ldrarna
nir vi sedan intervjuar dem.

Intervjuer

Vi har nyttjat en ostrukturerad djupintervju for att fa svar pa vara fragestillningar. Eftersom vi
inte har engelska som modersmal behdvde vi fa mojlighet att fraga om nagot for oss var
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oklart. Pa samma sitt behdvde vi ocksa stilla fragor, eftersom vi inte alltid var inforstadda
med det som de talade om, till exempel om de kom in pa metod som vi inte hort talas om
innan. Stukat (2005:39) menar att man som forskare har storre mojlighet att fa fram nytt
material ju mer fritt spelrum informanten far. Att ha ostrukturerade intervjuer var viktigt anser
vi, eftersom de da kunde fora ett resonemang kring de fragor som vi stillde.

Genom vara intervjuer ville vi fa en forstaelse for hur de tinker och vilka tankegangar som de
intervjuade hade. Var forforstaelse om skolan grundar sig i det svenska skolsystemet da vi
bade gatt i skolan och utbildat oss till ldrare i Sverige. Vi ansag att en alltfor strukturerad
intervju inte skulle ge oss den information vi behovde. Detta skulle vara till stor risk for var
undersokning om vi inte hade tillrdcklig forstaelse for deras skolsystem, da detta skulle priagla
var analys av det resultat vi kommit fram till. Vi vill alltsa undvika att vara forutfattade
meningar florerar allt for mycket i var undersokning. Just darfor passade det var studie att ta
ett steg tillbaka och lata informantens tankar och asikter sta i centrum.

Observationer

Under vara observationer har vi fokuserat oss pa hur ldararen arbetar, vi vill darfor kalla det att
vi tagit ldrarens perspektiv. Vi har observerat tva Reading Recovery lidrare under deras
undervisning, vilket gav oss mojlighet att observera den typiska Reading Recovery lektionen.
Vi har dven fatt vara med under en Observation Survey, dven kallad Six—year—net, samt fatt
mojlighet att samtala med testaren for att pa sa sitt fa en djup forstaelse for vad de gor och
varfor.

For att fa en forstaelse for vad eleverna exkluderas ifran da de gar ut till Reading Recovery
lektionen, har vi observerat helklassituationer i ett antal klasser pa de bada skolorna. Syftet
med detta var framst for att ge oss en forstaelse av skolan som helhet for att pa sa sitt kunna
forsta varfor de arbetar som de gor. Vi ansag att undersokningens validitet skulle vara hogre
om vi gick in mer pa djupet @n om vi bara skulle forsta deras arbetssitt pa ytan. Vi vill
aterigen podngtera hur viktigt det &r for studiens giltighet att vi har en djup forstaelse for de
arbetssitt som skolan bedriver.

Undersokningsgrupp

Vi blev redan terminen innan vi skulle gora vart examensarbete intresserade av att gora
faltstudier pa Nya Zeeland. Vi borjade da leta efter skolor som kunde ta emot oss. Genom
kontakter fick vi mojlighet att besoka tva skolor som lag i tva skilda stadsdelar i en av Nya
Zeelands storre stider.

Varfor vi valde att komma till tva skolor berodde pa att vi ville fa en nagot djupare insikt i hur
deras arbetssitt fungerar i praktiken. Att gora studien pa tva skolor gjorde ocksa att vi fick en
bredare forstaelse for vad som kunde vara unikt for en skola och vad som kunde gilla Nya
Zeelands skolor i allménhet. Vi vill podngtera att underlaget dock inte ir tillrdckligt stort for
att generalisera.

Under tiden vi gjort var undersokning har vi ocksa haft den stora fordelen att bolla vara tankar
och idéer med en professor pa universitetet i staden vi befunnit oss i. Professorn har en lang
erfarenhet av skolsystemet i Nya Zeeland och har arbetat som bade lirare och rektor.
Kontakten med denne person gjorde att vi kunde fa ytterligare en uppfattning av vad som
kunde vara en allméin bild av Nya Zeelands skolor.

Vi har sammanlagt haft atta informanter varav tva var Reading Recovery ldrare, en arbetade
som rektor och en var nationellt ansvarig for Reading Recovery och arbetade alltsa utanfor
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skolorna. De 6vriga fyra intervjuade var klasslédrare. Studien har ocksa innehallit
observationer i enighet med vad vi tidigare tagit upp. Under var tid pa skolorna fick vi ocksa
mojligheten att samtala, bli runtvisade och ta del av material. De klasser vi besokte under
observationerna var framst de ldgsta arskurserna, fran skolar 1 till 3 (5-7 ar gamla).

I var undersdkning har vi inte fatt mojlighet att vilja vilka ldrare vi ska intervjua. I den forsta
skolan gjorde den bitrddande rektorn upp ett schema, medan vi i den andra skolan fick ta de
larare som ansag sig ha tid pa raster och efter skoltid.

Genomféorande

Intervjuerna har genomforts med en ldrare i taget. Vi var bada med under intervjuerna och var
aktiva nir det kom till att stilla foljdfragor.

Pa bada skolorna holls intervjuerna pa platser dir ldrarna kénde sig bekvima. Stukat
(2005:40) menar att det dr viktigt att informanten kénner sig trygg i den miljon den blir
intervjuad i. Pa den forsta skolan holls intervjuerna i personalrummet, vilket gjorde att det var
lugnt och ostort. I den andra skolan holls intervjuerna i klassrummen vilket kunde orsaka en
del storningsmoment nér personer kom in for at hamta eller limna saker.

En del av ldrarna hade mycket tid och andra mindre, dirfor varierade tiden pa intervjuerna
mellan 15 till 30 minuter, vilket gjorde att intervjuerna blev olika omfattande. Fragorna som
har stillts har skilt sig beroende pa ldrarnas kompetensomraden, vi har dock haft fyra fragor
som alla informanter har besvarat. Alla intervjuer spelades in pa kassettband vilket gjorde att
vi sedan kunde lyssna av intervjuerna och transkribera dem.

Nir vi kom till klassrummet presenterade ldraren oss for klassen. Det mirktes att eleverna var
vana vid att fa besok och de verkade inte storas av oss. Under vara observationstillfillen har
var plats varit vid sidan av i klassrummet. Vi har bada fort protokoll av vad vi registrerat och
kort dérefter satte vi oss och pratade om vad vi observerat. Efter varje lektion var ldrarna
mycket villiga att forklara varfor de gjorde som de gjorde under lektionerna och vad syftet
med deras arbetssitt var. Dessa avslappnade samtal har ocksa varit viktiga under studien.

Under Reading Recovery lektionerna satt vi bakom ldraren och eleven. Barnen tyckte att det
var roligt att ha besok och verkade inte heller hir storas av var nédrvaro. Dock var Reading
Recovery rummen vildigt sma pa bada skolorna och var nirvaro var pa grund av det mer
pataglig 4n i klassrumsobservationerna. Vi hade begrinsade mojligheter att anteckna under
lektionstiden pa den forsta skolan pa grund av att rummet var mycket litet och vi ville inte
stora det normala lektionsforloppet genom att sitta och skriva. I stillet satte vi oss ner och
forde enskilda anteckningar sa fort mojligheterna gavs efter lektionen. I skola 2 var rummet
nagot rymligare och den som satt lingst bort fran undervisningen kunde fora anteckningar.
Efterat satte sig den icke antecknade observatoren for att gora egna anteckningar da tankarna
fortfarande var firska for att vi sedan skulle kunna diskutera vara reflektioner. Precis som
efter klassrumslektionerna hade vi mojlighet att stilla fragor om lektionsforloppet och ldrarna
berittade om varfor de gjort som de gjort.

Under observationen six-year-net” satt vi mittemot eleven och ldraren som satt bredvid
varandra. Vi antecknade inte eftersom de sag oss hela tiden, dessutom skulle elevens resultat
registreras vilket gjorde att vi ville stora sa lite som mojligt under testningen. Efterat hade vi
mojlighet att fa ett utforligt samtal med den bitrddande rektorn som utfort testet dir hon
berittade om observationen och syftet med det. Detta samtal hade vi mojlighet att spela in.
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Kort efter intervjutillfillena transkriberades intervjuerna och vi ldste bada tva igenom
utskrifterna innan vi borjade analysera materialet.

Under observationerna har vi antecknat i den man det varit mojligt for att inte stora det
vanliga lektionsforfarandet. Under Reading Recovery lektionerna har vi utgatt fran tre
observationsfragor som vi velat ha svar pa vilket kommer bli tydligt i vart resultat.

Trovérdighet

Vi far en djupare bild av arbetet pa skolorna genom att anvinda oss av en kombinerad metod.
Att vi hela tiden var tillsammans under observationerna och intervjuerna gor ocksa att
studiens giltighet 6kar. Som Stukat (2005:41) skriver uppfattar tva personer mer én vad en
person kan gora. Dock ser vi ocksa att det finns nackdelar med att vara tva: Risken for att den
man intervjuar eller observerar kan kiinna sig iakttagen dkar och det finns en risk for att de
ldararna vi observerat upptritt annorlunda nér vi varit inne i klassrummen &n vad de annars
gor. Detta dr dock alltid en risk till felkilla ndr man gor observationer (Stukat 2005:50).

Att vi gjort en studie med observationer och intervjuer pa ett sprak som inte dr vart
modersmal dr nagot som ocksa paverkar validiteten for studien. Hir kan vi aterigen se
fordelen med att vi varit tva som gjort studien och vi har kunnat hjilpa varandra med spraket,
och risken for missforstand och att nagot “forsvinner i 6versittningen” minskar nér vi hela
tiden varit tillsammans. Det dr ocksa en stor fordel for oss att ha spelat in intervjuerna pa
band, vilket okar giltigheten av var studie.

En kritisk aspekt for studien &r att vi dr tva lararstudenter fran Sverige som &r i samma alder
med ungefir samma bakgrund. Vi kan inte komma ifran det faktum att vi dr fiargade av var
bakgrund och att det spelar in nir vi kommer till ett annat land. Vi har dock hela tiden varit
medvetna om detta och forsokt att arbeta for att fa en sa objektiv bild som mojligt av det vi
varit med om. Kontakten med universitetet pa orten har varit till hjdlp for att forebygga risken
for feltolkning, men vi &r vil medvetna om att vi aldrig kan komma runt detta helt.

Vi har gjort en kvalitativ studie och det ger en bild av hur det kan se ut pa en skola pa Nya
Zeeland, inte hur det dr 6verallt, vilket heller aldrig har varit vart syfte. Syftet har varit att ge
en bild av ett forekommande sitt att arbeta i Nya Zeeland. Att vi har varit pa tva olika skolor
och kunnat konstatera att det finns likheter mellan skolorna 6kar giltigheten av studien utifran
det syfte vi har haft.

Med tanke pa att vi har undersokt en metod med gott rykte pa Nya Zeeland kan detta ha lett
till att informanterna inte ville uttala sig om de negativa aspekterna kring programmet. Detta
ar en risk pa grund av att de eventuellt ville uppritthalla metodens goda rykte och medvetet ge
oss en positiv bild av deras arbete.

Avslutningsvis vill vi podngtera att vi medvetet valt ut bocker till litteraturstudien med stor

omsorg for att undvika felaktiga killor. Primérkéllor som forskningsrapporter har i den man
det varit mojligt varit vart forstahandsval for att fa den @mnesorientering som har kravts for
var forskning.

Etik

Intervjuerna har spelats in pa band, vilket vi har talat om for de intervjuade och de har gett
tillstand till det. Vi har ocksa varit noga med att podngtera att materialet bara &r till for oss
sjdlva och inga namn kommer att 1imnas ut. I transkriberingen har vi varit noga med att inte
skriva ut de namn som ldararna namner pa elever for att vart material inte ska kunna hérledas
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till de personer som undersokningen berdr. Vi har varit tydliga med att forklara att vi haft 1is-
och skrivsvarigheter i fokus under vara besok pa skolorna. De har fatt veta vad vi ska anvinda
materialet till. Infor var resa gjorde vi ordning en blankett som skulle limnas ut till
fordldrarna for deras medgivande till observationerna. Rektorerna pa bada skolorna It oss
veta att studier av var karaktdr dr mycket vanligt pa skolorna och att fordldrarna tidigare har
gett sitt tillstand till detta, pa ena skolan hade det skett for bara nagra veckor sedan av
amerikanska forskare. Rektorerna tog pa sa vis ansvar for att fordldrarna gav tillstand till vara
observationer, vilket vi fick skriftligt av dem. Detta ansag vi var tillrdckligt eftersom det i
forsta hand var ldrarnas arbetssitt vi skulle undersoka och inte eleverna. Genom att
ovanstaende information har getts till de berdrda har vi uppfyllt de krav som HFSR
(vetenskapsradet 2002) stiller pa forskningsetik.
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7. Resultat

Vi kommer hér att presentera vart resultat uppdelat i tva delar; intervjuer och observationer.
Dessa bada delar kommer sedan att sammanflitas i analys- och diskussionsavsnittet.

Intervjuer
Nedan foljer resultatet av samtliga intervjuer som utforts i samband med studien.

Redogérelse av hur Reading Recovery fungerar.

Tva av ldararna beskriver de barn som far tillgang till programmet som “de ldgsta av de ldgsta”
for varje arskurs 2 (6 ar gamla). Pa fragan hur eleverna viljs ut till Reading Recovery svarar
en av vara intervjuade, som #dven &r testaren av Observation Survey pa en skola, att hon testar
alla barn pa skolan, granskar sedan resultaten och prioriterar efter det hur barnen forhaller sig
nivamaéssigt i relation till gruppen hon testat. Pa de bada skolorna som vi besokte var det
studierektorn som var testaren av The Observation Survey.

Alla skolor har inte Reading Recovery och det dr Board of Trustees som beslutar om skolan
skall finansiera programmet, berittar en rektor. Informanten pa Reading Recovery centrum
menar att farre skolor viljer att finansiera Reading Recovery da de istillet viljer att ligga
pengar pa annat. Aven en Reading Recovery lirare berittar om en skola dir rektorn anség att
metoden var for dyr och istéllet valde en modell med gruppundervisning. Detta visade sig
fungera for tva av tre elever men informanten papekar att det fortfarande var en pojke som
behovde den enskilda undervisningen. Hon meddelar dven att det finns foridldrar som bekostar
programmet sjilva om de anser att deras barn behover extra hjidlp men inte &r bland de
“neediest children of the year”.

Pa de bada skolorna skedde kartliggningen sa att resultaten eleverna fick pa The Observation
Survey fordes in i ett datasystem som var lattillgédngligt for ldrarna. Resultaten visades i form
av sa kallade Stainogrades, vilket man kan tolka som podng, menar en rektor.

En Reading Recovery lidrare betonade att fordldrarna &r otroligt viktiga for att programmet
skall lyckas. Vi forvéntar oss deras hjilp” menar hon. Pa denna skola bad de
vardnadshavarna skriva under ett papper som overenskommelse innan programmet sattes
igang, for att poidngtera hur viktigt det ar med foréldrastodet for att barnet skall lyckas
framgangsrikt i programmet.

En informant berittar att Reading Recovery ldraren i slutet av programmet summerar
elevernas utveckling. Nir en elev skall avsluta programmet gor testaren ett nytt Observation
Survey sa att Reading Recovery ldraren sedan kan jimfora resultaten fran borjan av
programmet och de resultat som eleven i slutet uppnar. Det &r viktigt att testaren &dr opartiskt
for att testen skall bli objektivt. Hon har pa sa vis ingen vetskap om vad eleven faktiskt kan
gora, vilket annars hade kunnat paverka dennes bedomning och provresultatet.

Efter avslutat program skall eleven ha funnit egna strategier som hjilper eleven att pa egen
hand ta sig igenom texter som behandlas i helklass. De flesta ldrarna menar att de barn som
avslutat Reading Recovery klarar av klassrumssituationen relativt bra. En ldrare papekar dock
vikten av att klassldraren ska vara medveten om deras behov, annars kan de létt falla tillbaka
igen, eftersom de nu inte ldngre har samma support. Hur vil det fungerar efter programmet
har dven att gora med hur bra den 6vriga klassens elever ldser. En ldrare séiger

”Denna skola har vildigt hog standard pa ldsarna, vilket gor det tufft for Reading
Recovery eleverna att komma tillbaka till klassen. Vanligtvis funkar det bra, men att ga
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fran att ldsa fyra bocker med mig och sedan tre hemma samt ldsning i klassrummet till
att plotsligt vara klar med programmet och sedan bara ha en bok per kvill kan leda till
att de faller tillbaka.”

Joanne, Reading Recovery larare

Pa bada skolorna betonar informanterna att eleverna oftast gar pa Reading Recovery i 20
veckor, vilket &r sa linge som de som mest erbjuds tid pa programmet.

Da barnet tas ur programmet skall hon/han ligga lite 6ver klassens niva, anser den nationellt
Reading Recovery ansvarige eftersom de inte kommer att fortsiitta utvecklas i den takt som de
gjorde da de var i Reading Recovery programmet. Han berittar dven att studier har visat att
eleverna hinger med bra i framtiden. Om en elev inte utvecklas sa som man forvéntar sig dr
lararens fel och att det inte beror pa brister hos den enskilda eleven. Det dr Reading Recovery
lararens ansvar att fora eleven framat i dens utveckling, menar han. Ansvaret att eleven skall
lyckas ligger hos pedagogen och inte hos den enskilda eleven. Han menar att om ett barn inte
kommer framat i sin utveckling sa bor man tillskriva problemet till ldraren och utifran det
stilla sig fragande till varfor barnet inte utvecklas. ”Det ar ditt jobb som pedagog att utveckla
barnet och om barnet inte utvecklas sa dr det pedagogen problem, inte elevens!” papekar han.

Ett misslyckande kan bero pa att det under programmet inte funnits nagot stod hemma, menar
en Reading Recovery ldrare. Detta sidger dven ytterligare en klasslidrare som berittade att en
av hennes elever har haft Reading Recovery, men tagits ur programmet eftersom mamman
inte fullfoljde programmet hemma. Detta ledde till att platsen gavs till en annan elev istillet.
Ett misslyckande i programmet kan dven bero pa att barnet haft for lite erfarenhet innan
skolans start menar en annan intervjuad lirare.

For de som inte far mojligheten att ga programmet ges andra majligheter. Rektorn podngterar
att en bra klassrumsundervisning dr mycket viktig for de eleverna som av nagon anledning har
kommit efter med ldsningen.

Fordelar och nackdelar med Reading Recovery enligt pedagogerna

Alla informanter lyfter fram det faktum att Reading Recovery ger eleverna mojlighet till
enskild undervisning pa ett sitt som inte den vanliga klassrumssituationen kan erbjuda. De
menar att de eleverna som behover extra hjélp dven far det i klassrummet, men inte i den
utstrickningen som de egentligen skulle behdva och da kan Reading Recovery vara ett stort
stod.

“Hir i klassrummet &r han en av 30 barn och han kommer inte att fa samma
uppmérksamhet. Jag menar... jag kan inte ge honom det, jag kan bara ge honom lite
extra hjilp och support”.

Gabrielle, klassrumslérare

En ldrare ser det som en nackdel att eleven tas ut fran klassrummet, men i det l1anga loppet ser
hon dnda de fordelarna som den enskilda undervisningen ger.

”Man kan argumentera om nackdelarna med att ta ut nagon fran klassen, men i langa
loppet sa dr det bittre med enskild undervisning, dn det som jag som klassldrare for 28
barn nagonsin kan erbjuda de barn, och detta far de genom programmet som de
dessutom kan fullfélja.”

Catherine, klassldrare
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De ldrare som har elever i sin klass som gar eller har gatt i Reading Recovery har poédngterat
fordelarna med programmet. De har kunnat se de framsteg som eleverna har gjort under tiden
de gatt pa Reading Recovery.

”Men han har utvecklats otroligt sedan han borjade diar. Mycket stor skillnad sa ja... det
ir absolut fantastiskt faktiskt.”

Danielle, klassldrare

Informanterna betonar att eleverna som tas ut till programmet tycker det &r roligt. Nationellt
Reading Recovery ansvarige menar att det dr virdefullt for dessa barn att ha en vuxen ”for sig
sjdlva”. Han betonar ocksa att ldraren da far mojlighet att anpassa lektionen efter elevens
behov och att det dr detta som &dr den stora vinsten med Reading Recovery. Det dr inget
program som ska utga fran en viss inlarningsmodell eller ett visst teoretiskt forhallningssatt
utan det ska utga fran var varje enskild elev befinner sig och vad den behover for att komma
vidare. Den nationellt Reading Recovery ansvarige menar ocksa att det dr en stor fordel att
elevernas svarigheter atgirdas i ett sa tidigt stadium som mojligt da glipan mellan deras
fardigheter och vad de 6vriga klassen kan fortfarande inte &r sa stor.

En Reading Recovery ldrare menar att manga elever tycker det dr skont att fa komma till en
enskild undervisningssituation. Detta giller speciellt de elever som annars inte har nagra
svarigheter med att ldra sig. De eleverna dr ofta frustrerade och ifragasitter sjilva varfor de
inte utvecklas i klassrummet och varfor de hamnar efter de andra eleverna. Forst nér de
kommer till Reading Recovery kan de slappna av, borja lidsa och sjdlva mérka att de gor
framsteg.

Nir det kommer till nackdelar och negativa aspekter av Reading Recovery har informanterna
svart att se nagra sadana synvinklar. Nagot som méanga dock anser vara en nackdel ar att
programmet inte kan erbjudas till alla elever som egentligen skulle behova det.

”Jag kan inte komma pa nagra nackdelar av det som program bara det att vi inte kan lata
fler barn ta del av det. Jag menar, det skulle vara fantastiskt om alla barn i klassen, om
du forstar, om de skulle behova den dér extra forstarkningen kunde de fa den, men i
verkligheten sa dr det, jag menar, det kan bara finnas ett visst antal utbildade Reading
Recovery ldrare och de kan bara ta sig an ett visst antal elever. ”

Danielle, klassldrare

Nagot som ocksa namnts av informanterna r att det dr dyrt att finansiera Reading Recovery
eftersom det &r enskild undervisning. Detta kopplar méanga av informanterna ihop med att inte
fler elever fa ta del av Reading Recovery dn vad som i nuldget erbjuds. Rektorn pa en av
skolorna berittar att de kan finansiera fyra platser pa programmet. En av Reading Recovery
ldararna ndmner att programmet &r beroende av fordldrarnas hjilp, vilket det i en del fall kan
sta och falla pa:

”Barnet och jag, vi bade arbetar mycket hart... det dr vildigt fa barn som faktiskt
kommer hit och INTE gor sitt bésta. En halvtimme, eller, ofta dr det lite mer &n det till
och med. Sa, en halvtimme och det &r ingen annan som kommer att gora deras arbete i
en enskild undervisning situation. Fér manga av barnen ar den tiden precis sa linge som
de kan koncentrera sig. Och, om foréldrarna inte &r stéttande, speciellt nidr programmet
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ar avslutat kan allt som de har ldrt sig sakta forsvinna for de maste fa mojlighet varje
dag att fortsitta att anvéinda de strategier.”

Joanne, Reading Recovery larare

Som vi ndmnt ovan har det forekommit att barn tagits ur programmet da det inte skett nagon
uppfoljning i hemmet.

Pedagogernas teorier om orsaker till uppkomsten av las- och
skrivsvarigheter

Samtliga informanter anser att det finns fler 4n en orsak till att elever hamnar i lds- och
skrivsvarigheter. Tva av informanterna ger svar som har med hjédrnan att gora, att det dr nagot
i hjdarnan som bidrar till att problemen uppstar.

Dessa tva ldrare menar att lds- och skrivsvarigheter dr nagot som barnet f6ds med och menar
att det dr gener som orsakar svarigheterna. De andra pedagogerna har gett svar som tyder pa
att de anser att 1ds- och skrivsvarigheter dr nagot som eleven forvarvar under sina forsta ar.

En rektor menar att svarigheterna har att gora med barnens tidiga erfarenheter av bocker. Hon
menar att orsakerna till problemen kan vara att férdldrarna inte har liast bocker for barnen eller
inte tagit med barnen till biblioteket. En klassldrare dr tydlig med att hon grundar sina asikter
pa undersokningar som har visat pa att ju mer ett barn far ta del av hogldsning i hemmet innan
skolstart, desto mer ldr de sig senare. Samma lidrare papekar dven att svarigheterna kan bero
pa att barnen inte fatt tillrdckligt manga tillfdllen i skrivandets och talets virld hemma. Detta
papekar fler pedagoger, och de kommer i sina diskussioner da in pa att orsakerna till 14s- och
skrivsvarigheter kan bero pa att barnen &r svaga i sitt hemsprak. Om barnet inte har det
korrekta spraket sa kommer de inte heller att kunna skriva korrekt.

Horselnedsittning dr en annan faktor som tva av ldararna lyfter fram.

“En lite pojke som det slutade vél med, missade vildigt mycket av skolan i borjan
eftersom han hade dalig horsel. Pa grund av det missade han forsta arets lds- och
skrivundervisning, han missade vildigt viktiga saker som till synes, for honom var det
viktigt sa, det var som ett pussel, jag tinker ofta att det dr som ett pussel dér en bit fattas.
Sa vi fér hitta den och sitta dit den.”

Martha, Reading Recovery lédrare

En av ldrarna som lyfter fram horselnedsittningarna som en faktor menar att de barn som har
nagon form av horselskada, avkodar det som de hor men pa grund av sin horselskada skriver
de inte rittstavat eftersom de skriver det som de sjdlva hor. Pa sa sitt dr det inte deras
avkodning som ér fel, &ven om det dr det forsta som man tror att det beror pa.

Den nationellt Reading Recovery ansvariges asikter skiljer sig mycket fran de 6vriga
informanternas svar. Han menar att det ofta dr skolsystemet och undervisningen som gor att
en elev inte lar sig ldsa. Som ldrare &r det viktigt att man forsoker ga vidare med en elevs lds-
och skrivutveckling och inte bara forsoker hitta de faktorer som svarigheterna beror pa:

”Du kan driva dig sjilv till vansinne med att forsoka lista ut varfor detta barn inte lér sig
att lasa, men det hjdlper inte honom att ldra sig ldsa. S4, det dr bara att fa det gjort.”

Mike, Nationellt Reading Recovery ansvarig
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Bade den nationellt Reading Recovery ansvarige och den rektor som intervjuats menar att
man som lédrare inte kan dndra pa det faktum att eleverna kommer fran skiljda bakgrunder
utan att man maste arbeta utifran var varje elev befinner sig.

I Nya Zeeland fokuserar vi mycket pa var eleverna befinner sig och ligger in resurser,
och vi sdger inte att detta barn aldrig kommer att ldra sig pa grund av en dalig uppvéxt.
Vi kollar pa de strategier som vi som ldrare kan anvénda i véara klassrum for att paborja
detta barns litteréira resa. (---) Vi kan inte gora nagot at deras redan tidigare erfarenheter
men vi kan med sékerhet i var undervisning ldsa kontinuerligt under dagarna nir de &r i
skolan.”

Kayla, Rektor
Samma sak menar Nationellt Reading Recovery ansvarig da han belyser

”Du kan inte dndra ett barns sociokulturella barkgrund, du kan inte &dndra dess
socioekonomiska status men du kan dndra hur de tinker nir de ar med dig, sa du far
arbeta med det som du kan #dndra.”

Mike, nationellt Reading Recovery ansvarig

Han menar att ndr man anvénder Reading Recovery som metod behdver man inte ha en
generell definition pa orsak till 1ds- och skrivsvarigheter utan man kan se det som nagot
individuellt f6r varje elev.

En pedagog tar upp att svarigheterna kan bero pa att barnet har daligt minne, vilket leder till
att det blir svart att skriva och ldsa. Man maste kunna memorera hur bokstaven ser ut for att
sedan kunna fa ned den pa papper.

Den nationellt Reading Recovery ansvarig menar att svarigheten faktiskt ocksa kan bero pa att
sjdlva lasandet och skrivandet i sig som processer &r otroligt komplexa och svara. En av
faktorn kan faktiskt vara att barn dr just barn och att det dr s mycket mer som lockar barnen
ifran just ldsandets och skrivandets virld.

Observationer

Vi kommer nu att presentera resultatet av de observationer vi gjort pa de tva skolor dér
studien utforts. Nir det kommer till observationerna av Reading Recovery lektionerna har vi
haft specifika utgangspunkter. Vi har velat fa svar pa hur lektionen genomfors, hur den
dokumenteras och hur ldrarens forhallningssitt till eleven dr under lektionen.

Sammanfattning av Observation Survey observation

Studierektorn inleder motet med att uppmirksamma och gratulera barnet som nyss har fyllt 6-
ar, vilket dr anledningen till att hon &r dér for att gora testet. Flickan ser stolt ut och verkar se
detta som ett hogtidligt tillfédlle. Studierektorn och eleven sitter bredvid varandra.
Studierektorn borjar med att ta fram en bok som tillhér momentet concept about print. Boken
introduceras genom att de talar om framsidan och studierektorn borjar sedan stilla fragor
kring titeln och forfattaren. Allt eftersom boken ldses stills fragor om boken enligt en speciellt
utformad mall konstruerad for Observation Survey. Allt eftersom eleven svarar pa fragorna
markerar studierektorn i ett protokoll i fall eleven svarar ritt eller ej. Boken &r klurig da texten
inte forhaller sig som en text forvintas gora i en vanlig bok. Till exempel kan orden vara
felstavade, omkastade eller uppochned, vilket eleven skall klura ut. Eleven visar med miner
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och kroppssprak att detta #r ldtt och roligt. Eleven far ocksa fragor som berdr skiljetecken och
lasriktning.

Nista moment ir att ta reda pa vilka bokstiver i alfabetet som eleven kan. Aven hir markeras
de bokstdver som eleven kan. Nir det momentet dr avslutat gar de vidare till att ldsa 16sryckta
ord. Eleven lidser orden och vissa ord kan eleven inte avkoda vilket studierektorn
uppmirksammar genom att pa ett vinligt sitt sidga till eleven att hoppa 6ver och fortsitta.

Efter detta ber studierektorn eleven att skriva ner alla ord som hon kan. Eleven borjar skriva
med stor entusiasm och visar att hon tycker att det dr spannande att fa visa vad hon kan. Efter
ett tag ber hon eleven att pa ett nytt papper skriva redan forutbestimda meningar. Detta leder
till att nya ord som eleven kan skriva uppticks och fylls i pa det andra pappret. Till skillnad
fran de tidigare momenten rittas elevens egna text nér testet &r slut och eleven har gatt.

Forhallningssiitt under Observation Survey

Eftersom detta test endast var till for att se vad eleven kunde, var det sakligt och de fel som
gjordes uppmirksammades inte under testets gang. Studierektorn var mycket vénlig och
bemotte flickan som testades pa ett lugnt sitt men det mirktes tydligt pa flickan att det var
forsta gangen hon var i den hér situationen da hon var ganska tyst och reserverad. Som nimns
ovan ville studierektorn gora detta till ett hogtidligt tillfzlle istéllet for en spind situation.

Sammanfattning av observationer av Reading Recovery lektionerna

Pa bada skolorna kommer eleverna till Reading Recovery ldrarens rum. Eleven borjar med att
ldsa boken den har haft i lixa fran gardagen. Det finns en magnettavla med bokstavsmagneter.
Fran texten som de ldser tar ldraren ett ord som de laborerar med pa magnettavlan. De
anvinder de fargglada bokstdverna och barnet far ldsa ordet och laborera sjélv. Nir de gar
tillbaka till bordet ar det dags for ldsning i bocker. Eleven lédser tva bekanta bocker.

Nir de lést klart dr det dags for den skrivande delen av lektionen. Lararen fragar om eleven
har varit med om nagot eller har nagra planer som den skulle vilja skriva om. Under ett
lektionstillfille baserades meningen inte pa en upplevelse utan pa en text ur boken de list.
Texten skrevs upprepande ganger av eleven i samtliga lektioner. Lararen uppmanar eleven att
skriva sd mycket som mgjligt sjdlv och tuschpennor anvindes samt klisterlappar istéllet for
radergummi. For att ta reda pa hur ett ord stavas anvéindes utljudning av ordet.

I samtliga fall har det sista momentet varit att introducera dagens ldxa vilket alltid var bok,
oftast obekant for eleven. Nér en ny bok presenterades bldddrade de forst igenom bockerna,
pratade om illustrationerna och vad de forestillde. De pratade dven om titel och forfattaren.
Vid ett tillfille introducerade en bok som for eleven var en niva hogre én vad eleven befann
sig pa. Detta talade ldraren om genom uppmuntrande ord att eleven skulle klara detta.

Forhallningssittet under Reading Recovery lektionen

Liraren och eleven hade under samtliga fall ett avslappnat sitt till varandra och de skrattade
ihop. Lédrarna gav mycket berom till eleven nir den klarat nagot och de uppmuntrades till att
ta sig igenom svara uppgifter. Om eleverna misslyckades uppmanade liararen eleven pa ett
avslappnat sitt att finna koncentrationen igen. Exempel pa vad som sades var ”Come on, girl”
I know you can” ”Oh, not that mistake again!” Hon holl hela tiden en skdmtsam och
kamratlig ton.
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Dokumentation av lektionerna

Lararna hade en kopierad stencil dir de fyllde i hur dagens lektion hade sin gang och hur det
gick. Lérarna skrev vilka ord de laborerat med, vilka ord eleven hade problem med nér de
laste och hur problemen visade sig. De skrev ocksa upp meningen som eleven sjédlv hade varit
med och konstruerat.

Skillnader mellan de tva Lirarnas arbetssitt

Lektionerna hade samma uppldgg och ordningsgang i samtliga fall. Léararnas arbetsstt
paminde pa manga sitt om varandras. En av ldrarna jamforde sina elevers framgangar. Detta
gjordes genom att hon hade teckningar pa viaggen som inneholl de ord som eleverna kunde
skriva sjalvstandigt. Under lektionsforloppet visade hon eleven hur manga fler ord en annan
elev pa programmet kunde skriva. Lararen uppmuntrade flickan att 1dra sig nya ord och bad
henne titta pa en annan elevs teckning dir manga ord nu var uppskrivna. ”Se sa duktig han ér,
du kan vil klara minst lika manga eller hur?” Detta forekom inte i den andra ldrarens
undervisning.
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8. Analys och diskussion

Reading Recovery i praktiken

Pa bada skolorna anviands Observation Survey som verktyg for att bestimma vilka elever som
skall fa mojlighet till Reading Recovery. Observation Survey kan ses som ett normerande
testredskap efter vad Sahlstrom/Pehrson (1999) karakteriserar som just normerande. De
delmoment som testet bestar av bygger pa uppgifter som har ett enda ritt svar och testerna tar
inte heller nagon hinsyn till elevens egna tankar om sin ldsning. Detta dr tva faktorer som dr
kannetecken for normerande test. Risken med sadana tester kan vara att det inte ges en
tillrickligt bred bild av elevens utveckling. Vi uppfattade de strikta rattningsmallarna under
Observation Survey som delvis himmande for ett brett perspektiv av elevens kunnande. Det
dokumenterades ingenting om elevens instéllning till lisandet eller skrivandet eller om hon
hade gjort nagra genomgaende fel. Det gar att se bade fordelar och nackdelar med normerande
tester beroende pa vad som vigs in i begreppet lasutveckling. Pa den skolan dér vi foljde en
Observation Survey betonade studierektorn som utforde testet att det var viktigt med ett
objektivt resultat. Hon menade att testet blir annu mer standardiserat da hon sjélv utforde alla
tester och vigde in samma faktorer i alla resultat.

Vara studier har visat att det program Clay utformade pa 1970-talet fortfarande har samma
struktur. Den enligt mall utformade Reading Recovery lektionen foljes pa bada skolorna dér
observationerna utfordes. De tva ldrare vi observerade gjorde tva mycket snarlika lektioner,
vilket visar pa att det dr kontrollerade former som styr lektionens utformning. Den nationellt
Reading Recovery ansvarige pa universitetet menar att ldrarna till viss del kan individualisera
och anpassa lektionen efter den elev som de for tillfillet arbetar med. Dock far
anpassningarna inte ta over de redan bestimda delmomenten i lektionen. Pa sa vis handlar
individualiseringen endast om att vilja de bocker som passar eleven. Vi anser att mdjligheten
att anpassa det arbetssitt som passar eleven bast dr mycket begrinsad, da undervisningen
maste ske inom en firdig ram.

I enighet med vad Clay (2003) planerade triffade eleven Reading Recovery ldraren en
halvtimme varje dag. Sa var fallet pa bada skolorna och det var ocksa vad informanten pa
Reading Recovery centrum menade att det skulle vara. Till skillnad fran Clays avsikt om att
det skulle ta 12-15 veckor att ta sig igenom programmet menade de intervjuade att eleverna
hade 20 veckor pa sig. Manga av eleverna behovde ocksa den tiden for att uppna den ldsniva
som de Gvriga eleverna lag pa. En teori om varfor barnen behover mer tid dn vad Clay tankts
sig skulle kunna hirledas till vad Myrberg (2001) menar. Han tar upp att det samhélle vi lever
i paverkar de krav som stills pa lds- och skrivformagan. Det skulle alltsa kunna innebéra att
de ldaskrav som stills pa 6-aringar i Nya Zeeland har okat sedan 1970-talet da Clay utformade
Reading Recovery programmet.

Eftersom Board of Trustees beslutar om var skolans resurser skall placeras, blir det dven de
som bestimmer i fall Reading Recovery skall vara en resurs pa deras skola. Vi stiller oss
fragande till hur mycket kunskap och erfarenhet dessa foréldrar har néar det kommer till vilka
teorier och aspekter som ligger till grund for pedagogiska atgérder niar det kommer till 14s-
och skrivsvarigheter. Det vi anser kan vara en risk &r att fordldrarna ser mer till kostnaderna
an vad de ser till den verkan som metoden ger. Med stdd fran vad en av vara informanter
sdger menar vi att det kan vara andra medlemmar i Board of Trustees som ser de stora
kostnaderna som ett hinder for att anvinda Reading Recovery. Vi stiller oss fragande till att
elevers framsteg och framgang skall sta i kontrast till ekonomiska fragor.
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Nir det kommer till inldrningsteorier som anvénds i undervisning, menar den nationellt
Reading Recovery ansvarige att man inte kan viiva samman programmets undervisning med
nagon speciell teori, utan man utgar fran det enskilda barnets tankar och tankesitt. Vi kan
dock se tendenser fran bade top-down och bottom-up teorierna. Vi ser delar fran top-down da
bockerna presenteras och ldses pa ett sitt som kan hérledas till Whole Language perspektivet:
Boken introduceras genom att ldrare och elev samtalar kring bilderna i boken och diskuterar
mojlig handling. Boken ldses sedan tillsammans med ldraren och pauser tillats for eftertanke
kring handlingen. Ur ett bottom-up perspektiv arbetar de dven med enstaka ord och dess
bokstédver. De ljudar ut och skriver ord samt arbetar med strategier som for barnet &r viktigt
for att bli en sjdlvstindig skrivare och lédsare.

Trots att den nationellt ansvarige for Reading Recovery menar att man bor bortse fran alla
teorier och se till det enskilda barnet sa kan man ur Clays ord tolka ett top-down perspektiv da
hon menar att barn utvecklas i sin ldsning da de far uppticka och utforska ord i en
sammanhéngande skrift (Clay 2003). Taube (2007) tar upp att ldsningen ur ett top-down
perspektiv skall bygga pa ett sammanhang sa att de ord som ldsaren ldser kan tolkas i relation
till den kontext som de star i. Dock betonar top-down metoden att orden redan skall vara
bekanta for barnet, vilket inte Clay tar upp som forutsittning for att en god ldsutveckling skall
ske.

Glentow (2006) anser att en fordel med enskild undervisning tar sig uttryck genom att
eleverna inte behdver konkurrera med andra barn om lidrarens uppmérksamhet. Genom en
analys av vad vi observerade hos en av ldrarna har vi dock kunnat urskilja en viss form av
jamforelse i hennes pedagogik. Vi syftar da pa de teckningar som fanns pa viggen som
symboliserade alla de ord eleverna pa programmet kunde skriva. Detta kan ses som negativt
om barnet inte klarar av den press och stress som det kan innebédra med att bli jimford,
samtidigt som vissa barn kan se de duktigare barnens med goda resultat som forebilder.

Uppf6ljningen av de elever som gatt pa Reading Recovery far klassldraren ansvara for, vilket
gar emot Clays (2003) tankar om den fortsatta kontakten som Reading Recovery ldraren bor
ha med eleven. Detta anser vi kan hérledas till bristande resurserna i skolorna for att kunna
nyttja programmet i den utstrickning som pedagogerna onskar.

Vi stiller oss fragande till hur vil ett barn som fatt 30 minuter daglig undervisning ar rustad
for forandringen som det innebdr att aterigen vara en i klassen. Malet med Reading Recovery
dr att eleven skall tillimpa sina nyvunna strategier for utvecklas sjalvstdandigt, men samtidigt
kan det vara en chock for eleven att inte fa den enskilda undervisningen lingre. Den kontrast
som blir mellan att eleverna gar fran daglig enskild undervisning till enbart klassundervisning
ar nagot som kan uppsta i praktiken som foljd av otillriackliga resurser vilket i teorin inte var
Clays tanke. Barnen far enligt nagra av vara informanter stod efter programmets avslutning,
men det sker i manga fall i den man som dr rimlig i en helklassituation.

Fordelar med programmet kan de tillfragande pedagogerna utan problem reflektera 6ver men
da det kommer till nackdelar med programmet har informanterna svart att se nagra sadana
aspekter. Den dominerande faktorn dr av ekonomisk art som paverkar antalet elever som kan
fa mojlighet till Reading Recovery. De nackdelar som pedagogerna nimner har i sig ingenting
med programmets utformning att goéra. Deras svar tyder snarare pa att de tycker att det dr
positivt med programmet da de vill gora det tillgangligt for alla barn som behover. En
informant sag det som en nackdel att eleverna exkluderades fran klassrummet men menade a
andra sidan att de fordelar som detta férde med sig vigde upp. Varfor fordelarna var fler 4n
nackdelarna i samtalet vi hade kan bero pa att ldrarna ser de enorma framsteg barnen gor
under programmets gang samt att barnen visar en entusiasm och gladje infor lektionerna.
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Deras lust att léra trots att de lamnar sin klass, anser den nationellt Reading Recovery
ansvarige beror pa att de fortfarande @r unga da de gar till Reading Recovery. Han menar att
ju dldre eleverna blir, desto kénsligare blir det att misslyckas. Ytterligare en anledning till att
pedagogerna har svart att se nackdelar med programmet dr att Reading Recovery inte dr en
obligatorisk metod utan nagot som skolorna sjdlva viljer. Om skolorna inte hade haft Reading
Recovery hade antagligen svaren sett annorlunda ut. Reading Recovery ér inte bara positivt
for de barnen i behov av stod utan det dr dven en stor resurs for de arbetande pedagogerna pa
skolan da de far hjdlp med de svaraste eleverna av utbildade pedagoger.

Sammanfattning

Testet som anviénds i Observation Survey dr av normativ karaktir och barnens egna tolkningar
och tankegangar tas det ingen hénsyn till. Reading Recovery lektionen har en bestimd
struktur som skall arbetas efter. Vi anser att detta arbetssitt ger lite utrymme till
individualisering och anpassning efter det enskilda barnet. Tidsldngden for programmet 4r vad
Clay sagt 12-15 veckor men i skolorna ser man ett behov av 20 veckor. Detta kan bero pa att
samhillets krav pa lds- och skrivkunnighet har 6kat vilket leder till att det krdvs mer av
barnen. Nationellt Reading Recovery ansvarige uttalar sig om att det inte gar att koppla nagon
specifik inldrningsteori till programmets utformning, men i praktiken har vi kunnat se hur de
bada metoderna top-down och bottom-up anvinds medvetet. De flesta barn atergar till
klassrummet i bra form och kan fortsétta och f6lja undervisningen i takt med de andra
eleverna. Aven fast de flesta utvecklas framgangsrikt frgar vi oss hur barnen kinner infor
uppbrottet av den dagliga enskilda undervisningen. Reading Recovery ir en frivillig metod
som inte bara gynnar eleverna som behover stod, utan dven lararna da de far hjdlp av
utbildade pedagoger med de barn som anses vara i behov av mycket stdd i sin lds- och
skrivutveckling.

Férhallandet mellan Reading Recovery och pedagogernas syn pa
uppkomsten av ldas- och skrivsvarigheter

Som framgar av resultatet har det funnits en variation av pedagogers syn pa orsaker till 14s-
och skrivsvarigheter. I enighet med vad Konza (2006) menar anser ocksa pedagogerna att det
sdllan finns en enda faktor som ger upphov till lds- och skrivsvarigheter, utan flera orsaker i
kombination. Hér nedan kommer vi att redogora hur man pa olika sitt kan se ett samband
mellan vad pedagogerna menar &r orsaken till 1ds- och skrivsvarigheter och Reading Recovery
metoden.

Nagot som inte dyker upp i klassldrarnas svar dr ldrarens roll i elevens utveckling. Ingen av
dem betonar att svarigheterna skulle kunna bero pa att pedagogens undervisning inte passat
eleven. De betonar snarare att det inte finns mojlighet for dem att hjilpa alla elever sa mycket
som det skulle behovas, vilket vi kan koppla till att de pa de hir skolorna har valt en
exkluderande undervisning for barn i lds- och skrivsvarigheter. Genom att anvinda Reading
Recovery dndrar man inte klassrumssituationen utan tar istillet ut eleven for vidare atgérder.
Myrberg & Lange (2006) betonar vikten av klassldrares medvetenhet nér det kommer till val
av metoder for lds- och skrivinldrningen, vilket dven rektorn papekar da hon menar att
klassldraren dr nummer ett for barnens utveckling i skolan.

Reading Recovery dr en andra chans vilket betonas i ”Something extra”. Reading Recovery
ansvarig tar upp att den forsta chansen ir i klassrummet hos klassldraren. Dock ser inte
lararna det som ett misslyckande fran deras sida nér ett barn far Reading Recovery. Vi vill
ifragasitta varfor den andra chansen inte ges i klassrummet, eller varfor inte klassldraren far
en andra chans att lira barnet ldsa och skriva. Som det ser ut idag paverkar den andra chansen
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endast det enskilda barnet och inte den dvriga miljon i skolan, vilket tyder pa att svarigheterna
ligger hos det enskilda barnet. I forlingningen leder detta till att det &r eleven som forvintas
anpassa sig till klassrumsmiljon och inte tvértom.

Hemmet har varit en faktor som tagits upp och sirskilt nimnts av Reading Recovery lidrarna.
De menar att lds- och skrivsvarigheter kan bli en konsekvens av en litterért fattig uppvéxt sa
vil i hemmet som i forskolan. Rektorn tar upp en undersokning som menar pa att ju mer ett
barn lédses for, desto mer kommer de att kunna ta till sig senare i sitt lirande. Jennings &
Caldwel m.fl. (2006) dr nagra av dem som tar upp det faktum att barns tidigare erfarenheter
av bocker kan komma att paverka barnets fortsatta 14s- och skrivutveckling. Anledning till att
detta kan leda till lds- och skrivsvarigheter &r att barnet aldrig fatt en chans att uppleva
meningen med det skrivna spraket (ibid.). Denna orsak kan man koppla till att man i Reading
Recovery strivar efter att atgirda elevens svarigheter genom en mangfald av lasupplevelser. I
programmet understryks hemmets betydelse som forutsittning for elevens framgang. Detta
blev extra tydligt da ena skolan vi besokte faktiskt skrev kontrakt med de fordldrar vars barn
gick pa Reading Recovery att ldsning skulle ske varje kvill.

De informanter som ndmner hemmets tidiga betydelse som en betydande orsak kan sittas i
kontrast till vad rektorn samt Reading Recovery ansvarige menar, da de papekar att man som
larare inte kan paverka vad som redan har skett, utan man maste se till vad som kan goras har
och nu. Reading Recovery fungerar pa det sitt att man som ldrare utgar fran vad eleven kan
och var den befinner sig for att sedan fora eleven framat.

Andra skal till orsaker i barnens lds- och skrivutveckling enligt informanterna har uttryckts i
form av komplikationer i hjdrnan. Deras teorier om varfor eleverna inte lér sig ldsa och skriva
harleder vi till dyslexi och dyslektiska tendenser. Deras svar i koppling till vad vi i var
teoretiska bakgrund tar upp om dyslexi, kan forstas som att elevernas svarigheter inte beror pa
sociala eller sociokulturella omstidndigheter (Hoien & Lundberg 1999).

Reading Recoverys syfte och mal &r att eleverna skall finna anvindbara strategier i sin ldsning
och skrivning. Detta har i vara observationer visats tydligt da eleverna far 6va pa att bli
sjélvstdndiga ldsare och att finna strategier for att dndra sitt nuvarande tankesitt till ett mer
effektivt tillvigagangssitt. Som Reading Recovery ldrare arbetar man enskilt med barnets inre
utveckling for att kompensera de svarigheter som har uppvisats.

Att horseln kan vara ett sinne som orsakar lis- och skrivsvarigheter har tagits upp av
informanterna. Horselnedséttningarna kan nir de uppticks atgirdas men efterat har barnen
fortfarande svarigheter eftersom de missat en stor del av undervisningen under tiden deras
horsel var nedsatt. Problemet med horselskador och horselnedséttningar kan kopplas samman
med vad som framkommer i konsensusrapporten (Myrberg & Lange 2006) da en forskare
menar att horselnedsittningar i barndomen ofta leder till en bristande fonologisk medvetenhet
som i sin tur paverkar lds- och skrivférmagan.

De ovan nimnda barnen behover hjilp att ta igen det som de missat. Det kan hirledas till vad
en Reading Recovery ldrare menar da hon talar om de barn som har forutséttningar for att ldsa
men som kommit efter av ndgon annan anledning. De upplever ofta en stor frustration i
klassrummet. Reading Recovery ldraren menar att det dr skont for dem att fa komma till en
enskild undervisning dir de tydligt ser att de lir sig. Vad hon sédger kan kopplas till
Matteuseffekten som manga forskare tar upp som en orsak till 1ds- och skrivsvarigheter.
Matteuseffekten innebér (Myrberg 2001) att de elever som har svart for att 1dsa undviker allt
vad ldsning innebér och de som kan ldsa ldser mycket och gar framat i sin lds- och
skrivutveckling. Denna Reading Recovery ldarare betonar att enskild undervisning da blir ett
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sdtt att komma runt problemet med Matteuseffekten da barnet far det stod som behovs for att
komma i kapp de andra i klassen.

Sammanfattning

De klasslédrare som intervjuats ndmner inte att deras undervisning kan vara en orsak till
elevers svarigheter. Detta skulle kunna tolkas som en anledning till att de stéller sig positiva
till en metod som atgirdar barnets svarigheter utanfor klassrummet. De menar att de hjélper
varje elev sa mycket det gar men de anser att de inte kan ge den tid och slagkraftighet at ett
barn i behov av extra stod som Reading Recovery kan erbjuda. Nagra faktorer som daremot
nidmns som orsaker till 14s- och skrivsvarigheter dr upplevelser med bocker och ett litterért
hem. Detta ér delar av barnets ldsutveckling som Reading Recovery innefattar: Barnet far ta
del av manga bocker, bade i skolan och hemma. Pa sa vis gar det att se ett samband mellan att
metoden har valts pa skolan och att pedagogerna ser den som ett positivt arbetssiitt.

Reading Recovery ur ett sociokulturellt perspektiv

Centrala aspekter i det sociokulturella perspektivet &r att ett ldrande sker i ett sammanhang
och i den milj6 vi lever i (Liberg 2006). Hir nedan vill belysa och koppla Reading Recovery
till olika delar ur det sociokulturella perspektivet.

Reading Recovery i sig ér en enskild undervisningssituation dédr den enda kontext som eleven
ingdr i dr den mellan ldrare och elev. Det faktum att eleven tas ur sitt sammanhang, nimligen
klassrummet kan kritiseras utifran ett sociokulturellt perspektiv da det inte lingre dr en
naturlig milj6 for barnet. A andra sidan sker lirandet tillsammans med Reading Recovery
lararen och dennes kunskap blir elevens redskap for att na nésta steg i sin utveckling. Detta
kan hirledas till sociokulturalismens betydelse av redskap som &dr nagot som anvinds for att
fora manniskan framat i sin utveckling (Séljo 2003). Vad han menar ir att behovet av att
anvinda redskap inte dr nagot biologiskt betingat utan viacks genom var interaktion med
andra. Redskapen anvénds i den man vi behover for att klara av och utvecklas i var dagliga
verksamhet. Vi menar att den enskilda undervisningen alltsa kan tolkas som ett redskap for
elevens framtida klassrumsundervisning. Pa sa sitt 4r Reading Recovery ett redskap for att
kunna fungera i det sammanhang som &r barnets utgangspunkt. Det finns alltsa tva sitt att
tolka huruvida Reading Recovery paverkar det sammanhang som elevens liarande sker i. Det
ena synsittet dr att programmet exkluderar eleven fran sitt ssmmanhang med den dvriga
gruppen och det kan leda till att eleven gar miste om det samspel som skulle kunna ske mellan
denne och den 6vriga gruppen. Ett annat sitt att se pa det ér att Reading Recovery fungerar
som ett redskap for att utveckla barnets l4s- och skrivstrategier sa att det klarar av att bade ta
del av kunskap och dela med sig av sin egen i det samspel som sker i klassrummet.

Vygotskij (Lindqvist 1999) menar att det finns tva dimensioner av ménniskans lirande. Den
ena dimensionen &r det stadium dér individen sjilv kan klara av att 16sa uppgifter och klara de
utmaningar den stélls infor. Den andra dimensionen dr den Vygotskij kallar for den nirmsta
utvecklingszonen. I den sistndmnda klarar ménniskan med végledning och hjilp fran nagon
annan av att 16sa den utmaning som den stélls infor. I Reading Recovery ir ldararen den
vigledare som eleven behdver for att ta till sig ny kunskap. Vygotskij menar att det som ett
barn klarar med hjilp av ndgon annan idag, klarar den sjélvstiandigt av imorgon. Detta kan
fortydligas med att om barnet med handledning far arbeta i sin nirmsta utvecklingszon leder
det sa smaningom till att den utvecklas till att klara uppgiften pa egen hand. I Reading
Recovery utgar man fran vad barnet kan niar de kommer till programmet for att sedan ta
barnet vidare i dennes utveckling (Clay 2003). Alltsa ska barnet tillgodogora sig strategier
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genom att klara av uppgifter tillsammans med ldraren for att med tiden kunna utfora dessa
tekniken pa egen hand.

Den nationellt ansvarige for Reading Recovery menar att programmet i grunden inte vilar pa
nagon ldrandeteori. Man ska som Reading Recovery ldrare se till vad varje enskilt barn
behover for att utvecklas. Han menar att det gar att se spar av ett sociokulturellt lirande men i
grund och botten bygger programmet pa en psykologisk teori dd man dndrar barnets tinkande.
Som bade rektorn och den nationellt ansvarige har utryckt kan man inte @ndra ett barns
sociokulturella bakgrund eller socioekonomiska status. Det visentliga dr att fokusera pa det
som dr mojligt att paverka. Siljo (2003) menar att den kommunikativa tradition som skolan
vilar pa for manga barn kan verka frimmande och i viss man kan det skapa svarigheter for en
del barn. Detta kan fortydligas med vad Bjork & Liberg (2006) menar da de papekar att de
barn som kommer fran en bakgrund som skiljer sig fran skolans lds- och skrivmiljo ofta
kédnner sig frimmande dér, vilket kan skapa svarigheter. For att aterkoppla till vad
informanterna utryckt édr det da skolans uppdrag att fokusera pa vad de kan gora for att hjédlpa
de hir eleverna att utvecklas i 6nskvird riktning. Genom detta synsitt blir Reading Recovery
en metod for att utveckla eleven sa att den kan samspela och fungera i skolans miljo.

Som Bursuck & Damer (2007) beskriver har det forr funnits en uppfattning om att ldsning &r
nagot som kommer naturligt om barnet befinner sig i en litterdr miljo. Detta har pa sa sitt lett
till att barn i svarigheter inte far adekvat stod. Reading Recovery ir ett program for tidiga
atgdrder som har som avsikt att fanga upp elever sa tidigt som mojligt. Som den nationellt
ansvarige har poangterat &r det en fordel att eleverna fangas upp sa tidigt som mojligt da
avstandet fortfarande inte &r sa stort mellan eleven i svarigheter och den 6vriga klassen. Detta
kan kopplas till att Reading Recovery ér ett intensivt program da eleverna ska uppna den
ovriga klassens niva. Man maste da ha i tanken att den 6vriga klassen ocksa forflyttas framat
under tiden som eleven dr pa Reading Recovery. Pa det viset gar det att se ett samband mellan
det sitt som Reading Recovery ir konstruerat och det som Vygotskij menar till skillnad fran
Piaget att det inte gar att invinta mognad for undervisningen. Mognad ar alltsa enligt
Vygotskij nagot som uppkommer ur undervisningen och darfor gar det inte att se dessa tva
faktorer som tva étskilda.

Sammanfattning

Slutligen vill vi poédngtera att med sociokulturella glaségon pa kan Reading Recovery
metoden uppfattas som ett redskap som eleven behover for att utveckla barnets léds- och
skrivformaga samt att undervisningen kan hirledas till uttrycket vad individen tillsammans
med en annan klarar av idag, klarar den av pa egen hand imorgon. Arbetet under
lektionstillfdllena kan ses som vad Vygotskij menar som den potentiella utvecklingszon da
barnet fors framat i sin utveckling med ldrarens hjilp. En negativ aspekt kan dock ses ur det
sociokulturella perspektivet néir eleven exkluderas ur sin sociala milj6 for att fa individuell
undervisning, men hand i hand med Vygotskijs tankar om mognad och undervisning finns det
inom Reading Recovery metoden inte ett vdnta och se tinkande utan man hjilper eleverna att
na den kunskapsniva som forvintas. Att man tas ur klassen kan kopplas ihop med de
psykologiska tankegangarna den nationellt ansvarige menar da han talar om att metoden
framst ska inriktas mot elevens inre tankeprocesser.
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11. Summering

Vart syfte har varit att undersoka och beskriva hur metoden Reading Recovery anvinds pa
Nya Zeeland. Vi vill aterkoppla till vart syfte genom att pa ett kortfattat sitt vad vi i rapporten
kommit fram till utifran vara fragestéllningar.

I denna forskningsrapport har vi kommit fram till att Reading Recovery 4r en metod som 4n i
dag fungerar sa som Marie Clay utformade den pa 1970-talet. Programmet f6ljer en strikt ram
som ger pedagogen lite utrymme till att sjélv utforma sin undervisning. Vi har dven kommit
fram till att programmet ses som en stor tillgang pa de skolor som vi har besokt. Alla
informanter har varit positiva till metoden som helhet. Det &dr dock ett dyrt arbetssiitt for
skolorna vilket leder till att alla barn som behdver inte far chansen att fa den hjélp som
programmet innebir.

Vi har dven kommit fram till att pedagogernas syn pa uppkomsten av svarigheter kan
sammanfalla med det som Reading Recovery har som syfte att atgidrda. Pedagogerna ser i
manga fall barnet som birare av problemet vilket kan sammankopplas med hur Reading
Recovery dr uppbyggt da det utgar fran enskild undervisning.

Slutligen vill vi dven framfora att det gar att tolka Reading Recovery utifran ett sociokulturellt
perspektiv. Ett flertal moment kan ses i ljuset av inriktningen, framfor allt kan den enskilda
undervisningen tolkas som ett arbete i den ndrmsta utvecklingszonen da barnet med hjilp av
lararen fors framat i sin utveckling. Reading Recovery ér ingen langvarig enskild
undervisning. Lektionerna 4r 30 minuter om dagen under en begrinsad tidsperiod och kan
dérfor ses som ett redskap for att kunna tillgodogéra sig det larande som sker i klassrummet
tillsammans med de andra eleverna.

41



12. Relevans for lararyrket

Har nedan vill vi koppla var studie till det bildningsuppdrag vi som pedagoger i svenska
skolan har. Vi kommer att diskutera vad som &r tinkvért och anvindbart for ldraryrket i
relation till de resultat vi fatt fram i undersokningen.

Vi anser att tidigt uppticka och ge stod forbéttrar chanserna for en fortsatt framgangsrik 14s-
och skrivutveckling. Genom att kartldgga och sedan medvetet arbeta med de barn som
behover riskerar man inte att fa en vad de i konsensusrapporten Myrberg & Lange (2006)
kallar for en “1at ga pedagogik”.

I Ipo94 betonas att sérskilt stod skall ges till de barn som ér riskzon for att inte uppna de satta
malen. En metod som Reading Recovery ar ett medel for att hjdlpa de barn som mest behover
stod. Det dr dock viktigt att man har mojlighet att se till behovet hos barnen och inte till
ekonomin nédr man viljer ut antalet elever som ska fa tillgang till programmet om man viljer
att anvédnda en metod som den hir.

Att folja upp den litterédra utvecklingen hos eleverna dr viktigt for hela skolgangen i alla
amnen vilket understryks i kursplanen for svenska i grundskolan. Att hantera spraket sa vil
skriftligt som muntligt &r en forutsittning inte bara for skolgangen utan for att fungera vil i
vart samhélle. Med Observation Survey och Reading Recovery uppmirksammar man
lasningen och skrivningens betydelse, vilket vi tror paverkar barnens instillning till
betydelsen av att kunna ldsa och skriva. Vi anser att om barnen far en positiv bild till att ldsa
och skriva blir de dven mer intresserade och engagerade.

Oavsett vad man tycker och anser om Reading Recovery som metod tror vi att det dr
virdefullt for pedagogerna att veta att det finns en metod som regelbundet anvénds och en
tillgénglig ldrare for samtal och utbyte av idéer. Vi tror att det skapar en trygghet i arbetslaget
att veta vilka metoder man ska ta till da en elev uppvisar svarigheter. Att ha en tydlig och
regelbunden kartliggning skapar ocksa en trygghet for pedagogerna da risken for att forbise
ett barn i svarigheter dr mindre. Det dr viktigt att man som pedagog vet att man inte dr ensam i
sitt bildningsuppdrag. Kommunikation och samarbete dr viktiga komponenter for ett lyckat
arbete.

Att ge barnet strategier for sitt lasande #r saledes en viktig faktor for att stirka barnets
sjalvkinsla. Dock dr det relevant att som pedagog se helheten av barnets situation och fraga
sig var svarigheten kan hirledas till. Att fa en bild av problemet &r viktigt for att kunna avgora
vad som behover atgirdas i barnets tillvaro.

Reading Recovery dr en metod som 4r utformad och utarbetad i Nya Zeeland. Det dr mojligt
att man inte kan anvianda metoden helt och fullt i den Svenska skolan, da vart skolsystem
skiljer sig fran det Nya Zeeldndska. Bada ldndernas styrdokument beror dock de
grundldaggande forutséttningarna for skolundervisningen (laroplanen) samt vilka mal som
eleven skall uppna i skolans &mnen. Vi haller delvis med om vad den pedagogiska forskaren i
Konsensusrapporten (Myrberg & Lange 2006) menar da han anser att Reading Recovery inte
gar att direktimportera till Sverige. Metoden dr som sagt anpassad och utformad till Nya
Zeelands skolsystem som skiljer sig fran det svenska da de till exempel borjar skolan vid 5-ars
alder med rullande skolstart, vilket gor det svart for oss att anpassa eftersom svenska barn
borjar skolan vid 7-ars alder pa en och samma dag pa hosten. Dock finns det manga
anvindbara tankegangar som kan urskiljas ur den pedagogik som anvinds. Genom att ta del
av samt vilja ut de visentliga och for oss anviandbara delarna fran Reading Recovery kan vi
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pedagoger i Sverige pa bista sitt fortbilda och utveckla var verksamhet for att na ett sa
framgangsrikt resultat som mojligt.

Vi vill avslutningsvis knyta an till vad vi skrev i var inledning, som beror vikten av att man
som pedagog i skolan har den kompetens som krévs for att frimja en god lis- och
skrivutveckling i sitt arbete med barnen. En fordel i ett pedagogiskt arbete &r att man som
ldrare dr medveten och inforstadd med hur man i andra ldnder hjélper elever i lds- och
skrivsvarigheter. Vi anser att reflektion #r viktigt for att kunna se vad man sjidlv som pedagog
kan stérka, fordndra och forbittra i sin egen undervisning.
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13. Forslag till fortsatt forskning

En fundering som har vickts under rapportens framstillning bertr de elever som &r i behov av
mer stod i sin 1ds- och skrivutveckling men som inte far plats pa programmet. Hur arbetar
skolan med dessa barn och vad far det for konsekvenser i barnens ldrande?

Annu ett forslag till fortsatt forskning #r att ta ett barns perspektiv i Reading Recovery
programmet och ta reda pa hur denne tidnker, tycker och kidnner da han/hon far ta del av den
enskilda undervisningen. Vara resultat tyder, enligt vad pedagogerna har sagt, pa att barnet
trivs med metoden, men vad tycker barnet egentligen och hur kénns det for eleven efter
avslutat program?
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Bilaga 1

De fragor som samtliga ldrare fatt svara pa r:
Vad tror du orsakar lds- och skrivsvarigheter?
Vad ser du for fordelar med Reading Recovery?
Vad ser du for nackdelar med Reading Recovery?

Vad har du for erfarenheter av elever som kommer tillbaka fran Reading
Recovery? (Kommer de 1 fatt de andra barnen?)

Andra fragor och foljdfragor har forekommit beroende pa vilket
kompetensomrade den intervjuade har haft och vilka diskussioner de kommit in

pa.

48



