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Relevans for liraryrket: Malet med studien r att tillféra nya kunskaper i lds- och skrivundervisning till andra
pedagoger i Sverige. Eftersom elever i Sverige har, enligt PIRLS 2006, allt simre ldsforstaelse anser vi att det &r
av stor relevans for verksamma pedagoger att hitta nya sitt att oka elevernas formaga. Genom studien bidrar vi
med ny forskning om lis- och skrivundervisning vilket for kunskapen inom omradet framat.

Syfte och fragestillningar: Syftet med arbetet ir att undersoka hur lds- och skrivundervisning utifrén Whole
Language kan fungera i praktiken.

For att né syftet utgar studien fran foljande fragor:

Hur arbetar pedagoger med lis- och skrivundervisning utifran Whole Language?
Vad for slags undervisningsmaterial anvinds i undervisningen och hur anvinds det?
Hur ser klassrumsmiljon utifrdn Whole Language ut?

Hur ser samspelet mellan individerna i klassrummet ut?

o Pedagog —elev
o Elev-elev

Metod och material: For att na syftet genomfordes ett studiebesdk pa Manhattan New School, New York, som
arbetar utefter detta synsitt. En kvalitativ metod med intervjuer och observationer har genomférts pa skolan for
att samla in data. Totalt medverkade tre personer vid intervjuer: skolans litteraturcoach, en verksam pedagog och
skolans rektor. Observationer i tva olika klassrum utfordes.

Resultat: 1 resultatet framkommer hur pedagoger arbetar utefter Whole Language i 1ds- och
skrivundervisningen. Pedagogerna utgér fran hogldsning, skonlitteratur, elevernas erfarenheter och uppmuntrar
till dialog och kommunikation i klassrummet. Klassrummen pa skolan blomstrar av bocker och barnens egna
verk vilket inbjuder till ldrande. Vi anser att vi fatt goda kunskaper om hur lds- och skrivundervisning utifran
Whole Language kan fungera i praktiken.
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1. INLEDNING

Under ldrarutbildningen har vi alla tre list inriktningen svenska for tidigare aldrar'. I
inriktningen ingick en kurs i lds- och skrivinldrning och lds- och skrivutveckling. Vi blev
under kursens gang bekanta med tva olika synsitt nér det géller lds- och skrivundervisning,
nimligen phonics och Whole Language.

Uppfattningen om hur ett barn ldr sig ldsa och skriva skiljer sig at mellan dessa tva synsiitt.
Foresprakare for phonics anser att barn lér sig ldsa och skriva genom att de far utga fran delar,
bokstédver, som sedan sammanfogas till hela ord genom ljudning. Whole Language innebir,
till skillnad fran phonics, att barn ldr sig ldsa genom att utga fran hela texter. Nir texterna
sedan studeras gar man fran helheten till mindre delar som ord, bokstidver och sprakljud.
Specifikt for Whole Language &r ocksa tanken om att barn ldr sig ldsa och skriva i samspel
med andra (SOU 1997:108).

Genom vara erfarenheter fran olika svenska skolor har vi métt pedagoger som arbetar pa flera
olika sitt med lds- och skrivundervisning. Med hjélp av vara praktiska erfarenheter har vi
uppfattat att bada synsitten gynnar fraimjandet av barns sprakutveckling. Vi anser dnda att
Whole Language erbjuder mer varierade arbetsformer &n phonics, samtidigt som vi ser en stor
fordel i att barn far ldra sig i samspel med varandra.

Utifran dessa erfarenheter och vart intresse for detta synsitt har vi beslutat oss for att skriva
vart examensarbete om lds- och skrivundervisning utifran Whole Language. Studien kommer
genomforas pa Manhattan New School som ligger pa Manhattan i New York. Skolan utgar
fran Whole Language i sin undervisning.

Under kursen i lds- och skrivinldrning och lds- och skrivutveckling blev vi bekanta med
Manhattan New School och ddarmed vicktes intresset for skolans undervisning. Med hjélp av
var larare kom vi i kontakt med skolan och bokade in ett studiebesok.

Enligt den internationella ldsstudien PIRLSz, som senast genomfordes 2006, ldser och skriver
barn i Sverige simre idag #n tidigare (Skolverket, 2007). Déarfor anser vi att lds- och
skrivundervisning dr ett viktigt omrade att undersoka och utveckla. Finns det vissa metoder
som dr mer framgangsrika dn andra nir det géller att ldra barn ldsa och skriva? Vi anser att
studien kan tillfora ny och viktig kunskap till alla pedagoger som arbetar med att 1dra barn
ldsa och skriva. Vi menar att det &r viktigt att stodja elevers sprakutveckling pa bésta sétt och
anser darfor att amnet har stor relevans for var kommande yrkesroll.

" Svenska for tidigare &ldrar for blivande lirare vid Géteborgs Universitet, LSK 110 & LSK 230 (Géteborgs
universitet, 2008).

2 PIRLS ir en forkortning av: Progress in International Reading Literacy Study (Skolverket, 2007).



1.1 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med arbetet dr att undersoka hur 1ds- och skrivundervisning utifran Whole Language
kan fungera i praktiken. For att na detta syfte gors ett besok pa Manhattan New School. Pa
skolan sker datainsamling genom klassrumsobservationer och intervjuer.

For att na syftet utgar studien fran foljande fragor:

Hur arbetar pedagoger med 1ds- och skrivundervisning utifran Whole Language?
Vad for slags undervisningsmaterial anvinds i undervisningen och hur anviinds det?
Hur ser klassrumsmiljon utifran Whole Language ut?

Hur ser samspelet mellan individerna i klassrummet ut?

o Pedagog —elev
o Elev—elev

1.2 RELEVANS FOR LARARYRKET

Kursplanen i svenska uttrycker vikten av sprakets betydelse for varje elevs utveckling da det
giller att fungera i dagens kommunikativa samhille (Skolverket, 2000).

Spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten. Svenskdmnet har
som syfte att frimja elevernas formdga att tala och skriva vil samt att med forstaelse
respektera andras sitt att uttrycka sig i tal och skrift. Spraket har en nyckelstillning i
skolarbetet. Genom spréaket sker kommunikation och samarbete med andra. Kunskap bildas
genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar. Svenskédmnet syftar till att
tillsammans med andra dmnen i skolan utveckla elevernas kommunikationsforméaga,
tdnkande och kreativitet (Skolverket, 2000, s 96).

Lis- och skrivundervisning utifrain Whole Language ldgger stor vikt vid kommunikation och
samspel vilket gor att vi anser att arbetet tar stdd i Lpo94°. I liroplanen star det att alla elever
har ritt till en likvérdig utbildning och att hdnsyn ska tas till elevers olika forutsittningar och
behov (Lararforbundet, 2004). 1 en lds- och skrivundervisning som utgar fran Whole
Language har undervisningen sin utgangspunkt i elevers intressen. Vi anser darfor att detta
sétt att undervisa ldmpar sig vil for att ge alla elever en likvirdig utbildning (SOU 1997:108).

Enligt PIRLS senaste ldsstudie ser svenska elevers ldsformagor goda ut i ett internationellt
perspektiv. Endast sex ldnder placerade sig bittre dn Sverige vilket kan tolkas som ett bra
resultat. Jamfors resultatet av PIRLS 2006 med PIRLS 2001 visar det sig dock att
lasformagan hos de starkare ldsarna har sjunkit (Skolverket, 2007). Att ldsforstaelsen och
lasintresset visar en negativ trend anser vi dr viktigt att reflektera over. Inom ldraryrket

3 Lpo94 dr en forkortning av: Liroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet.



behover pedagoger ta stillning till hur man arbetar med lds- och skrivinldrning pa bista sitt.
Studien bidrar med ny forskning om lds- och skrivundervisning vilket fér kunskapen inom
omradet framat.

Att arbeta pa ett sitt som medfor att alla elever stods och utvecklas samt att den negativa
trenden inom elevers ldasformagor fordndras borde vara alla pedagogers mal. ”Nir eleverna
anvinder sitt sprak — talar, lyssnar, ldser, skriver och tinker — i meningsfulla sammanhang kan
de utveckla goda sprakfirdigheter” (Skolverket, 2000, s 99).

Utifran ovanstaende argument anser vi att vart amnesomrade har stor relevans for lararyrket
och for alla som arbetar inom en pedagogisk verksamhet.

1.3 BEGREPPSFORKLARINGAR

Barn och elever — Begreppen anvinds synonymt i arbetet och innefattar barn/elever i alla
aldrar.

Léiirare och pedagoger — Begreppen anvinds synonymt i arbetet och innefattar alla som
arbetar med lés- och skrivundervisning i skolans verksamhet.

Liis- och skrivundervisning — Begreppet anvinds som ett samlingsnamn for den tidiga lds-
och skrivinldrningen samt den fortsatta lds- och skrivutvecklingen. Med begreppet lds- och
skrivinldrning menar vi barnens forsta mote med skriftspraket i skolans verksamhet medan
lds- och skrivutveckling innefattar det fortsatta arbetet.

Foljdfragor — Begreppet innefattar de fragor som dykt upp under observationerna.
Definitionen har alltsa en annan innebdrd i denna text dn en allmén definition. Foljdfragorna
utgar alltsa inte fran en tidigare stdlld fraga utan fran observationerna

1.4 DISPOSITION AV ARBETET

Arbetet dr indelat i fem kapitel:

Kapitel ett innehaller inledning med syfte och fragestéllningar, relevans for lararyrket och
begreppsforklaringar.

Kapitel tva innehaller en litteraturgenomgang.

Kapitel tre beskriver metoden med bland annat val av metod, genomférande och studiens
tillforlitlighet.

Kapitel fyra innehaller studiens resultat.

Kapitel fem innehaller metod- och resultatdiskussion samt forslag till fortsatt forskning.



2. LITTERATURGENOMGANG

I kapitlet redogdrs for den litteratur som har relevans for undersokningen om hur arbetet med
las- och skrivundervisning, utifrain Whole Language, kan ga till. Kapitlet dr indelat under
rubrikerna PIRLS, styrdokumentsanknytning, teorianknytning, tva perspektiv pa lds- och
skrivundervisning, LTG-metoden och storboksmetoden.

2.1 PIRLS

Skolverket skriver i sin rapport PIRLS 2006 - Barns ldskompetens i Sverige och i virlden:

Sprakférmégan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Dérfor ér det ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for
elevernas sprakutveckling. En nyckelroll intar formégan att lidsa, forstd, tolka och uppleva
texter av olika slag. Det dr en angeldgen uppgift att pa olika sitt undersdka hur lasformégan
utvecklas och vilka faktorer som paverkar utvecklingen. Nir svenska elevers ldsformaga
sdtts i relation till jimforbara grupper i andra linder berikas och vidgas den nationella
bilden. Ocksé fragor om huruvida vissa undervisningsstrategier och sitt att organisera
undervisningen (Skolverket, 2007, s 5).

IEA* #r en internationell organisation som utfor studier for att jamfora olika ldnders
skolsystem. IEA har funnits i drygt fyrtio ar och har under den tiden genomfort atskilliga
komparativa undersokningar i olika amnen. Ett omrade som IEA anser ar viktigt att kartligga
ar laskompetensen och skilen till det &r manga (Skolverket, 2003):

e “Liskompetensen dr av grundliggande betydelse for den personliga och intellektuella
utvecklingen i en virld ddr kommunikation, information och kunskapstillviaxt i
visentliga delar sker i skriftlig form. En tidigt utvecklad ldsformaga mojliggor for
individen att delta aktivt i samhéllet” (Skolverket, 2003, s 30).

e Lisfirdigheterna &r helt avgorande for de unga elevernas fortsatta skolgang. Eftersom
lasformagan baserar sig pa inldrda fardigheter, dr det angeldget att folja upp vilka
mojligheter till ldsinlirning som erbjuds i olika ldnders utbildningssystem”
(Skolverket, 2003, s 30).

e 7Att kidnna till hur vil ett lands skolelever liser och forstar det ldsta dr av vitalt
intresse for sambhéllets beslutsfattare liksom for skolledare, ldrare, fordldrar och
forskare” (Skolverket, 2003, s 30).

e “En befolknings ldskompetens dr av avgorande betydelse for landets sociala och
ekonomiska utveckling” (Skolverket, 2003, s 30).

Varen 2001 genomfordes lasundersokningen PIRLS for att undersoka lasformagan hos 9- och
10-aringar, dér 135 000 elever fran 36 olika ldnder deltog. I Sverige deltog 18 500 elever fran

*IEA ir en forkortning av: The International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(Skolverket, 2003).



308 slumpmissigt utvalda skolor runt om i landet. Detta dr den storsta lisundersokningen
Sverige deltagit i (Skolverket, 2005).

Studien PIRLS 2001 var organiserad av IEA och utfoérdes av forskare vid Institutionen for
pedagogik och didaktik vid Goteborgs Universitet pa uppdrag av Skolverket. Undersdkningen
hade tre omraden i fokus: ldsformaga, liasvanor och attityder samt sammanhang for
lasinldrning. For att studien skulle vara tillforlitlig var tillvigagangssittet likadant i alla lander
(Skolverket, 2003).

Ar 1971 deltog Sverige i den forsta internationella studien om vad och hur elever ldser
genomford av IEA. Tjugo ar senare, 1991, gjordes ytterligare en undersokning inom samma
omrade. Resultatet av undersdkningarna visade att svenska barn ldser bra. 1971 hade Sverige
hogsta medelvirdet och 1991 kom Sverige pa tredjeplats. Delar av det material som anvindes
1 undersokningarna 1971 och 1991 har anvints i PIRLS 2001 och resultaten dr dérfor
jamforbara. Man kan alltsa undersoka hur lasformagan utvecklats under de senaste trettio aren
(Skolverket, 2003).

Undersokningen inneholl tva delar. I den ena delen testades elevernas lasformaga med ldasprov
och tillhorande fragor som kriver att eleverna anvinder sig av olika ldsstrategier och
processer. Den andra delen bestod av enkiiter till elever, foréldrar, ldrare och rektorer. Syftet
med enkiterna var att undersoka attityder till ldsning, undervisning i skolan, ldsvanor med
mera. De tva delarna visade sedan tillsammans viktig information om elevers ldsning
(Skolverket, 2005). Resultatet fran undersokningen publicerades av IEA 2003. Sveriges
fjardeklassare hade den hogsta genomsnittliga podngen av samtliga lédnders barn, vilket visar
pa god lasforstaelse. (Skolverket, 2003).

Fem ar senare, 2006, genomfordes PIRLS for andra gangen och denna gang av skolverket
sjdlva, men i samarbete med forskaren Caroline Liberg fran Uppsala universitet. Vid studien
deltog 45 lander runt om i virlden och fran Sverige cirka 4 000 elever fran 150 slumpmaéssigt
utvalda skolor (Skolverket, 2007). Tillvdgagangssittet var samma som for PIRLS 2001 och
eftersom delar av materialet ateranviandes var det mojligt att se eventuella fordndringar i
lasforstaelsen mellan de tva studierna (Skolverket, u.a.).

Resultatet for PIRLS 2006 visar att svenska elever i arskurs 4 lyckas mycket vil med sin
ldasning i ett internationellt perspektiv. Endast sex linder/regioner visar ett béttre resultat dn
Sverige: Ryssland, Hongkong, Alberta i Kanada, Singapore, British Columbia i Kanada och
Luxemburg. Nér Sverige deltog i studien 2001 lag de emellertid i toppen bland de lander som
da deltog. En analys av de internationella undersokningarna som gjorts 1971, 1991 och 2001
visar en nedatgaende trend inom ldsning, speciellt efter 1991 (Skolverket, 2007).

Mellan 2001 och 2006 har en markant tillbakagang skett. De senaste aren har antalet starka
och mycket starka ldsare minskat. De resultaten visar sig i utredningen av hur manga elever
som klarar ldsuppgifter som ligger pa fem olika ldsfardighetsnivaer: avancerad niva, hog niva,
mellan niva, 14g niva och under den laga nivan. Trendresultaten visar att mellan 2001 och
2006 har antalet elever i Sverige som nar upp till de tre forsta nivaerna minskat signifikant. En
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av de tinkbara forklaringarna till de fors@mrade ldsprovsresultaten bland de mer starka ldsarna
kan vara att de grupper som ldser mycket och med stort intresse pa fritiden har minskat i
omfang Den negativa utvecklingen av ldsintresse och lismonster bland bade barn och vuxna
har troligen att gora med konkurrensen fran andra medier @n det traditionella bokmediet. Ett
sadant pafallande konkurrerande medium ar datorn med till exempel internet och dataspel
(Skolverket, 2007).

Nagonting signifikant som framkommer i undersokningen ar de tydliga skillnaderna i resultat
mellan infédda elever och elever med utlindsk bakgrund samt mellan pojkar och flickor.
Infodda elever klarade de mer avancerade lasfiardighetsnivaerna nagot bittre @n elever med
utlindsk bakgrund. Aven fler flickor én pojkar klarade hogre lasfirdighetsnivéer. (Skolverket,
2007).

Resultaten fran PIRLS 2006 indikerar att svensk forskola och skola fatt en dannu mer prévande
roll eftersom inte lika manga elever lingre tycks fa stod hemifran. Bade forskola och skola
formar att bidra till att manga elever lir sig och vidareutvecklar de mer grundliggande
lasfardigheterna. Men nér allt mindre elever har stod och forebilder hemifran for att utveckla
mer avancerade ldsfardigheter, verkar de dessvirre inte kunna tillgodose sig det i forskola och
skola heller (Skolverket, 2007).

PIRLS studie &r planerad att genomforas vart femte ar vilket innebar att nastkommande studie
kommer att ske 2011 (Skolverket, 2003).

2.2 STYRDOKUMENTSANKNYTNING

Under den hir rubriken redogors for det som tas upp i styrdokumenten gillande lds- och
skrivundervisning.

Kursplanen for dmnet svenska

Enligt kursplanen i svenska ska eleverna ges mojligheter att utveckla sin formaga att lyssna,
tala, ldsa och skriva samt ldra av skonlitteratur. Ett av skolans viktigaste uppdrag &r att skapa
goda mojligheter for elevernas sprakutveckling, darfor att sprakformagan har stor betydelse
for allt arbete i skolan for elevernas fortsatta liv och verksamhet” (Skolverket, 2000, s 96).

Ett av malen skolan ska stridva efter i svenska ir att eleverna ska utveckla sin lust att ldra och
sin fantasi genom att lésa litteratur samt ldsa pa egen hand och av eget intresse. Ett annat mal
skolan ska striva mot ir att eleven utvecklar sin formaga att kunna uttrycka tankar, i dialog
med andra, som texter med olika syften vicker och dven att de stimuleras till att viardera och
reflektera (Skolverket, 2000).



Ldiroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet — Lpo94

Undervisningen ska frimja elevers fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i deras tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. “Undervisningen skall
anpassas till varje elevs forutsittningar och behov” (Lérarférbundet, 2004, s 10). Alla elever
lar sig och tar till sig kunskaper pa olika sitt. De nar inte malen pa samma sitt, det finns
manga olika végar dit. Undervisningen ska dirfor anpassas och ta hénsyn till varje enskild
elevs behov och forutsittningar. Lpo94 tar dven upp att skolans uppdrag dr att ge varje elev
mojligheter att samtala, skriva och ldsa for att utveckla sina mojligheter att kommunicera och
ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga (Lararforbundet, 2004).

2.3 TEORIANKNYTNING

I det kommande kapitlet redogdrs for de teorier som har koppling till en lds- och
skrivundervisning utifrin Whole Language. Avsnittet 4r indelat under rubrikerna den
sociokulturella teorin och dialogismen.

2.3.1 Den sociokulturella teorin

Den forsta teorin som kom efter positivismens5 paradigm6 var konstruktivismen’.
Konstruktivismen kom fran en man vid namn Jean Piaget som graderade barns utveckling i
olika nivaer (S. Claesson, personlig kommunikation, 23 januari 2008).

Konstruktivismen menar att kunskap &dr nagot som ménniskor aktivt skapar. Behaviorismen®,
som &r en annan ldrandeteori, anser ddremot att kunskap é&r ett fardigpackat paket man kan ta
till sig. Piaget menade att formagor sa som tidnkande och handling finns i latent form hos
ménniskor. Utveckling var nagot som kom inifran och det handlade endast om att utveckla
dessa formagor (Siljo, 2003).

Det sociokulturella perspektivet bygger pa en konstruktivistisk syn pa ldrande. Det speciella
med det sociokulturella perspektivet &dr att man ldagger storst vikt vid att kunskap skapas
genom samarbete 1 ett sammanhang och inte primért genom individuella processer.
Interaktion och samarbete anses som helt avgorande for lirande (Dysthe, 2003).

> En filosofisk riktning. Stkord: Positivism (Nationalencyklopedin, 2008).
® Vetenskapligt tinkande som styrs av ett monster. Sokord: Paradigm (Nationalencyklopedin, 2008).
" Teori om hur kunskap bildas (A. Backlund, personlig kommunikation, 25 januari 2008).

¥ Utveckling styrs utifran. Minniskan ses som ett tomt blad som fylls med kunskap (A. Backlund, personlig
kommunikation, 25 januari 2008).



Foregangaren till det sociokulturella perspektivet var Lev Vygotskjj9 (S. Claesson, personlig
kommunikation, 23 januari 2008). Han foddes och vixte upp i Vitryssland, dédr han studerade
och senare jobbade som ldrare bland annat i psykologi och logik vid en ldrarhdgskola. Han
gav uttryck for en kritisk instdllning till den da radande pedagogiska teorin och praktiken och
utformade tidigt ett underlag for den sociokulturella teorin. 1924 holl han en kritisk
foreldsning riktad mot behaviorismen. Foreldsningen vickte stort intresse och han kallades
darfor till Moskvas universitet for att forska. Dar arbetade han tillsammans med tva andra
forskare vilket blev borjan till en ny era i rysk psykologisk forskning (Dysthe, 2003).

Hans arbete gick framst ut pa att forsta det midnskliga medvetandet och hur detta utvecklas.
Vygotskij menade att funktioner som till exempel att ldsa och skriva uppstar hos en person i
social aktivitet i tva plan, pa en inter-'" och intramental'’ niva. Funktionerna uppkommer i
samverkan med andra innan de flyttar in och bildas pa ett inre plan (Dysthe, 2003).

Vygotskij summerar teorierna, fran sin samtid, och om deras forhallande mellan utveckling
och ldrande i tre huvudpositioner (Dysthe, 2003):

1. Utveckling kommer fore ldrande.
2. Lérande &r utveckling.

3. Lirande och utveckling dr inbordes olika processer som hinger ihop och paverkar
varandra.

Vygotskij stod ocksd for en fjiarde position. Hans position innebar att lirande medfor
utveckling och en rad utvecklingsprocesser skulle vara omgjliga utan ldrande. Han menade att
utveckling och ldrande inte &r tva helt identiska processer men att de dr sammanvivda pa ett
komplext sitt dnda fran fodseln. Han forklarar detta forhallande med hjilp av nagot som han
kallar utvecklingszonen. Utvecklingszonen hos ett barn innebidr omradet mellan vad barnet
klarar av pa egen hand och vad han/hon kan klara av med hjélp av nagon annan, till exempel
en larare eller en kamrat. I utvecklingszonen ligger funktioner som befinner sig i utveckling
(Dysthe, 2003). ”Det som ir i den ndrmaste utvecklingszonen idag kan bli den verkliga
utvecklingszonen imorgon” (Dysthe, 2003, s 81).

For att fa en bra undervisning menar Vygotskij att man ska foregripa utvecklingen och ge
forutsdttningar for fordandring. Det dr viktigt att inte endast lata eleverna arbeta utifran egna
initiativ utan att undervisningen anpassas till en niva hogre dn den de uppnatt (Dysthe, 2003).

Lararens medverkan i det pedagogiska samarbetet framhalls som hjélp eller stod for eleverna.
Stodet fran ldraren bendmns ofta med metaforen: “byggnadsstillning”. Larandet &r i alla

? Lev Vygotskij dr en rysk utvecklingspsykolog och pedagogisk tinkare (Dysthe, 2003).
19 En niva dir kunskapen existerar mellan individer. Sokord: Inter + mental (Nationalencyklopedin, 2008).

""En niva dir kunskapen finns inom individen. S6kord: Intra + mental (Nationalencyklopedin, 2008).



sammanhang varken nagon soloprestation eller en passiv insats. Bade den som ldr och den
som undervisar dr aktiva individer i en social samverkan. Detta dr enligt Vygotskij en
forutséttning for att ldrande och utveckling ska ske (Dysthe, 2003). ”Maénniskans ldrande
forutsitter en social natur och en process didr barn vixer in i det intellektuella liv som
minniskorna omkring dem lever” (Dysthe, 2003, s 83).

Man kan summera det sociokulturella perspektivet med tva viktiga ord: dialog och samspel.
Eleverna ses som ldrlingar i olika kontexter men ska efterhand bli méstare. Teorin handlar inte
om produkten utan vidgen dit. Det sociokulturella perspektivet har fokus i @&mnen som
modersmal och svenska (S. Claesson, personlig kommunikation, 23 januari 2008).

Ett sociokulturellt klassrum har nagra gemensamma forhallningspunkter:

e Dialoger och smagruppssamtal &r centralt.
e Kommunikation via datorn.
e Liraren dr nertonad och har en mer handledande roll.

e Atmosfiaren i klassrummet byggs upp av eleverna som dir har ett delat ansvar.
(S. Claesson, personlig kommunikation, 23 januari 2008).

2.3.2 Dialogismen

Mikhail Bakhtin'? kopplas ofta samman med Vygotskij for deras liknande tankar kring
kunskap och utveckling (Dysthe, 2003). Bada har som Dysthe (2003) uttrycker det: skinkt
inspiration och teoretiska bidrag till det sociokulturella perspektivet” (s 85).

Bakhtins tankar har sammanfattats under namnet dialogism. Det dr ett sprakfilosofiskt
tainkande som behandlar synen pa kunskap, och egentligen inte nagon pedagogisk eller
didaktisk teori. Vygotskij hade fokus pa individers tidiga spraktillignande medan Bakhtins
fokus lag pa forstaelsen av den senare utvecklingen hos individer (Dysthe, 2003).

Det specifika for Bakhtins dialogism 4r betydelsen av tdnkandet som han kallar den inre
dialogen. Han menar att nir man utvecklas forindras de inre dialogerna med paverkan av
bland annat historiska och kulturella perspektiv pa verkligheten (Dysthe, 2003). Detta kan
beskrivas som att ’individen vixer in i kulturen och kulturen vixer in i individen” (Dysthe,
2003, s 86).

Bakhtin framhaller att utvecklingen hos varje individ och dess erfarenheter stindigt formas
genom samspel med andra individers yttranden. Varje individ stdter under sin utveckling pa
olika kulturer och den forsta brukar i regel vara ens familj. Under tidens gang moter vi

2 Mikhail Bakhtin ir en rysk litteraturteoretiker, sprak- och kulturfilosof (Dysthe, 2003).



standigt yttranden som vi omformar och som formar oss beroende pa epok eller social krets.
Yttranden kan bade bendmnas som muntliga och skriftliga (Dysthe, 2003).

Forstaelse och meningsskapande ar viktiga komponenter inom dialogismen. Bakhtin menar att
det dialogiska samspelet mellan yttrande och forstaelse dr en grundliggande del i all
kommunikation. Det finns forskare som har byggt vidare pa Bakhtins teorier och en av dem dr
Martin Nystrand (Dysthe, 2003).

Eftersom kunskap alltid &r ett samlat resultat av dialog och inte minst av det dmsesidiga
forhallandet mellan den som talar och den som lyssnar, den som skriver och den som léser,
anser Nystand att dialogiskt organiserad undervisning ger de bista inldrningsvillkoren
(Dysthe, 2003, s 109)

2.4 TVA PERSPEKTIV PA LAS- OCH SKRIVUNDERVISNING

Nir det giller 1ds- och skrivundervisning och utformningen av denna finns det tva skilda
synsitt. Under den hir rubriken redogors for vad som utmirker de tva synsitten samt hur
debatten mellan dessa inriktningar ser ut.

Phonics/ljudmetoden”

Det forsta synsittet brukar kallas phonics eller ljudmetoden och det mest utmérkande for
denna inriktning dr att tyngdpunkten ligger pa att barnen ska ldra sig sambandet mellan
bokstdver och sprakljud (Hjdlme, 1999). Den som ska lira sig ldsa maste kdnna till och kunna
anvinda sprakets byggstenar, fonem'* och grafemls, innan han/hon kan ldra sig att ldsa ord
(SOU 1997:108). Nir ett barn behirskar kopplingen mellan sprakljud och bokstidver fullt ut
anses han/hon vara lisfirdig. Eleven far da allt mer fokusera pa att forsta innehallet i texterna.
I det tidiga skedet av lédsinldrningen ses alltsd inte innehallet i bockerna som det viktigaste
utan fokus ligger pa kopplingen mellan bokstiver och bokstavsljud (Hjdlme, 1999). Vilken
forforstaelse, genom kunskaper och tidigare erfarenheter, som behovs vid moten med texter
diskuteras inte (SOU 1997:108). Hir nedan foljer nagra uppfattningar om ldsinldrning som
hor samman med synséttet phonics:

e ”den kan inte ske pa samma villkor som den biologiskt baserade talspraksinldrningen”
(Hjdlme, 1999, s 45).

e “det ir av betydelse for utvecklingen av en god lisformiga att lira sig avkoda'®
effektivt” (Hjdlme, 1999, s 45).

13 Begreppen phonics och ljudmetoden anvinds synonymt. Phonics ér ett begrepp som anvénds i engelsksprakiga
lander medan ljudmetoden &r den svenska beteckningen (SOU 1997:108).

' Sprakljud. Stkord: Fonem (Nationalencyklopedin, 2008).
' Bokstav. Sokord: Grafem (Nationalencyklopedin, 2008).

16 Att kiinna igen ord (Lundberg & Herrlin, 2005).
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Foresprakare for phonics ser avkodningen som vildigt viktig och grundliggande samtidigt
som de anser att fokus bor ligga pa bade avkodning och forstaelse. Undervisning som utgar
fran synsittet phonics &r ofta mer strukturerad dn annan ldsinldrningsundervisning (Hjidlme,
1999).

Whole Language/helordsmetoden”

Det andra synsittet inom ldsinldrning fokuserar mer pa helheten och forstaelsen och kallas for
Whole Language eller helordsmetoden. Synsittet innefattar en samling av tankar kring lés-
och skrivinldrning och -undervisning (Hjdlme, 1999). Att ha en helhetssyn pa spraket innebir
att man anser att ldsa, skriva, samtala och lyssna &r olika former av kommunikation (SOU
1997:108). Grundtanken &r att barnen i den tidiga ldsinldrningen snabbt ska fa uppticka att
text kan beritta nagonting for oss och att man kan kommunicera med hjélp av skriftspraket.
Till en borjan later man inte barn ldra sig bokstiver och sprakljud utan fokuserar istillet pa att
de ska ldra sig ord som ordbilder'® (Hjdlme, 1999). Nir barnen insett skriftsprakets
grundldaggande funktion far de lidra sig kopplingen mellan sprakljud och bokstavstecken (SOU
1997:108). Tanken bakom detta dr att eleverna tidigt ska fa en kénsla for vad “riktig” ldsning
ar. Det hiar mojliggor ett arbete med mer innehallsligt meningsfulla texter (Hjdlme, 1999).

Inom Whole Language ses kommunikationen med andra barn och med texter som oerhort
viktiga faktorer vid ldsinldrning. Nér man ldser en text sker ett mote mellan ldsaren och
forfattaren dd den som ldser texten far ta del av forfattarens tankar och erfarenheter.
Undervisningen har sin utgangspunkt i barnens intressen. Léraren later bland annat barnen
diskutera kopplingen mellan bokstdver och sprakljud utifran samtalsimnen som han/hon tror
att de vill uttrycka. Lararen utgor ocksa en viktig roll genom att fungera som forebild for hur
man lédser och skriver. Barnen far till exempel ta del av hur ldraren gor niar dagens planering
skrivs upp pa tavlan (SOU 1997:108).

Debatten mellan de tva synsitten

USA ligger langt fram nir det giller lisforskning och stora metodjimférande studier har
genomforts dir. En debatt om lédsinldrning, med utgangspunkt i forskningen fran USA, har
under 14ng tid forts pa internationell niva. Aven i Sverige har diskussionerna gillande hur den
tidiga lds- och skrivinldrningen ska utformas varit omfattande. Den svenska debatten har
behandlat samma pedagogiska problem som diskuterats i USA och Sverige har pa méanga sitt
inspirerats av den amerikanska diskussionen. Debatten handlar frimst om de tva olika
lasteoretiska synsitten phonics och Whole Language (Hjdalme, 1999).

Debatten grundar sig frimst i delade meningar om var, hur och nir ett barn utvecklar
fonologisk medvetenhet'”. Foresprakare for phonics menar att fonologisk medvetenhet dr en

17 Begreppen Whole Language och helordsmetoden anvinds synonymt. Whole Language ir ett begrepp som
anvinds i engelsksprakiga ldnder medan helordsmetoden &r den svenska beteckningen (SOU 1997:108).

'8 Barnen utgar i sin lisning fran visuella kinnetecken istillet for verbala (Fridolfsson, 2008).

' Fonologisk medvetenhet innebir en forstielse for kopplingen mellan bokstavstecken och sprikljud (Bjork &
Liberg, 1996).

11



forutséttning for att man ska kunna lidra sig ldsa medan synséttet Whole Language anser att
den medvetenheten skapas under tiden da vi ldr oss ldsa. Nagot som de allra flesta ldrare och
forskare, oavsett synsitt pa ldsinldrning, dr dverens om &r att det finns ett samband mellan
avkodning och forstaelse (SOU 1997:108).

De tva synsitten skiljer sig at nir det giller virderingar och intressen. Vilket synsitt en ldrare
anammar paverkar hans/hennes arbetssitt bland annat genom att barnens intressen och
tidigare erfarenheter tas tillvara och uppméarksammas pa olika sitt. Nagot som ocksa skiljer de
tva synsitten at dr deras foresprakares olika sitt att se pa lisdebatten. Foresprakare for
phonics anser att debatten ska utga fran forskningsresultat och att diskussionen kan 16sas
genom att man tar del av resultaten. De som stddjer synsittet Whole Language menar déremot
att fragorna som diskuteras grundar sig i politik och utbildningsideologi. Att de tva olika
synsitten har vitt skilda utgangspunkter stiller till problem ndr det giller att finna en
gemensam losning i diskussionen (Hjdlme, 1999). ”Detta leder till /.../ en svarighet eller
t.o.m. oférmaga att forsta, mellan de tva sidorna och blir ett hinder for samforstandslosningar
i delfragorna” (Hjdlme, 1999, s 50).

Var fortsatta studie kommer behandla lds- och skrivundervisning utifran Whole Language.
Synsittet phonics behandlas ddrmed inte mer i arbetet.

2.5 LTG-METODEN

LTG*’-metoden #r en analytisk metod med ett holistiskt synsitt. Detta innebir att helheten,
det vill siga den hela texten dr utgangspunkten. Texten analyseras sedan genom att den bryts
ner i delar som meningar, ord, bokstiver och slutligen bokstavsljud. Det dr inte avldsningen
som star i fokus, utan forstaelsen av textens innehdll. Grundsynsittet innebér dock inte att
avldsning och forstaelse dr varandras motsatser utan att de tva delarna tillsammans bildar en
viktig helhet (Lindo, 2002).

2.5.1 Historiskt perspektiv

Under 1960-talet arbetade Ulrika Leimar pa Liararhogskolan i Goteborg. Hon utvecklade ett
naturvetenskapligt projekt, med rotter i USA, for svenska 1ag- och mellanstadiebarn. Ulrika
inspirerades av det fria experimenterande arbetssittet som anvéndes i projektet. Idén om att
arbeta pa ett likvdrdigt sitt i undervisningen i svenska vixte fram hos henne. Hon borjade
ifragasatta den traditionella ldsmetodiken och menade att lédsldrorna inneholl ett bristfalligt
ordforrad. Ord som till exempel “0s” ansag hon vara svarare for ett barn att ldra sig @n vissa
andra betydligt lingre men for barn meningsfulla ord. Hon upptickte ocksa under projektets
gang att barnen utokade sitt ordforrad markant genom olika slags sorteringsdvningar, vilket
inspirerade henne ytterligare (Lindo, 2002).

Ar 1974 utgav Ulrika Leimar boken Ldsning pa talets grund som beskriver LTG-metoden.
Inspiration till metoden kom fran ett flertal forskare fran Nya Zeeland som forskat kring hur

Y LTG idren forkortning av uttrycket: Lisning pa Talets Grund (Lindo, 2002).
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barn genom att utga fran sitt eget talade sprak kan ldra sig ldsa och skriva. Metoden hade stora
likheter med bland annat en metod fran USA som kallades "Language Experience Approach”
(Lindo, 2002).

2.5.2 Arbetssiitt och undervisningsmaterial

LTG-metoden kan delas in i fem faser:

e Samtalsfasen dr den inledande fasen dir eleverna samtalar om till exempel en
gemensam hindelse. Syftet &r att lyfta fram gruppens gemensamma ordférrad som
enligt Leimar innehaller mer 4n enstaka individers ordférrad. Hon menar ocksa att
elevers inldrning gynnas av att undervisningen sker i grupp. De Ovar sin verbala
formaga genom att diskutera olika ord och uttryck samt att sitta ord pa sina tankar
(Leimar, 1974).

e Under dikteringsfasen sitter barnen pa golvet och samtalar sig fram till hur texten ska
formuleras medan ldraren skriver pa ett blidderblock. Genom den stindiga
diskussionen blir kopplingen mellan tal- och skriftspraket tydlig och barnen upptiacker
att deras talade sprak kan Oversittas till meningar bestaende av ord, bokstidver och
mellanrum. I samtalet overfors kunskaper mellan eleverna bland annat genom att
barnen med fattigt ordforrad ldr sig ord som eleverna med rikt ordférrad uttalar
(Leimar, 1974).

e Under laborationsfasen undervisas eleverna, med utgangspunkt i deras behov och
tidigare kunskaper, inom olika omraden. Eleverna korldser texten pa blddderblocket
samtidigt som en elev pekar och foljer med i texten. Det syftar bland annat till att
uppmirksamma eleverna pa att man ldser fran vénster till hoger. Eftersom det &r
eleverna sjdlva som hittat pa texten kan alla, bade ldaskunniga och icke ldskunniga,
vara med och ldsa den. Liraren skriver olika bokstdver, ord och meningar pa
pappersremsor. Eleverna far var sin remsa och deras uppgift ir att leta upp det som
star pa remsan i den gemensamma texten (Leimar, 1974).

e Vid aterldsningsfasen far eleverna var sin kopia av texten som de far ldsa individuellt
for lararen. De ord som eleven klarar av att ldsa helt pd egen hand stryker ldraren
under pa papperet (Leimar, 1974).

e Under efterbehandlingsfasen anvéinder eleven tomma lappar, ett till varje ord som
han/hon lyckats ldsa ritt under aterldsningsfasen. Sedan skriver eleven ett ord pa varje
lapp och ldser upp dessa for lararen med betoning pa varje enskilt ljud. Varje elev har
var sin lada med flikar i alfabetisk ordning dir de far stoppa ner de ord som de kunnat
betona alla ljud i. Slutligen resulterar det hir arbetet i att varje elev har var sin lada full
med ord som de behirskar att ldsa (Leimar, 1974).

2.5.3 Klassrumsmil jo
Eftersom arbetet med LTG-metoden innebér mycket kommunikation ska barnen sitta sa att de

latt kan flytta ihop vid diskussioner i sma och stora grupper. En klassrumsmoblering med
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biankar uppstéllda i strikta rader vinda mot tavlan &r inte férenlig med metoden (Leimar,
1974).

2.5.4 Samspel

LTG-metoden har sin grund i den sociokulturella teorin’'. Vygotskij menade att begrepps-
och sprakutvecklingen tar start nir en gemensam hindelse diskuteras och undersoks av ldrare
och elever. Han ansag ocksa att om ett barn lér sig att géra nagonting tillsammans med andra
finns formagan att snart kunna gora samma sak pa egen hand (Lindo, 2002).

Enligt Leimar &r det viktigt att elever far arbeta gemensamt med andra vid lds- och
skrivinldrning. Nir elever samtalar med varandra utbyter de erfarenheter och Ovar sig i att
argumentera for sin sak. Leimar menar ocksa att det dr i samspelet mellan barnens egna
upplevelser och diskussioner kring dessa som deras riktiga omvirldskunskaper skapas
(Leimar, 1978).

Dialogen utgér en mycket viktig del i LTG-metoden. Den ryske sprakforskaren Bakhtin®
anser att det dr nér olika roster sammanfors som insikt och forstaelse skapas (Leimar, 1974).
“Effektiv undervisning forutsitter meningsfull kommunikation mellan ldrare och elev”
(Leimar, 1974, s 22). I dialogen kan barnet utvecklas genom att ha ldraren som forebild nér
det giller formuleringar, ordval etc. Eleven uttrycker sig pa sitt sitt och ldraren svarar genom
att forandra och utveckla det han/hon sagt. Detta leder till att barnet sa smaningom utvecklar
sin sprakliga formaga och dirigenom sitt sitt att uttrycka sig (Leimar, 1974).

2.6 STORBOKSMETODEN

Att ldsa ur en storbok for sin klass har blivit mycket populirt i svenska forskolor och skolor.
En storbok ir cirka 50 centimeter lang och dr tillrdckligt stor for att alla elever ska kunna se
bilderna och texten i boken samtidigt (Fridolfsson, 2008).

I storboksmetoden utgar pedagogerna “fran de kunskaper eleverna har och hjilper dem att
anvianda olika strategier som leder till att de Okar sin ldsforstaelse. Arbetet utvirderas
fortlopande och utvérderingen ligger till grund for den fortsatta planeringen” (Johanesson
Vasberg, 2001, s 5). Genom att ge lagom svara utmaningar blir eleverna motiverade att ldsa
vidare. Storboksmetoden dr en metod dar man utgar fran helheten och dér forstaelsen har stor
betydelse (Taube, 2007).

Vid litteraturstudier om storboksmetoden har bland annat Lyckas med ldsning (Johanesson
Vasberg, 2001) anvints. Det dr en Oversittning av Reading for life och ir ett hjdlpmedel for

21 Se kapitel 2.3.1 for mer information om Den sociokulturella teorin.

2 Se kapitel 2.3.2 for mer information om Bakhtins dialogism.
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alla ldrare i Nya Zeeland. I Sverige kallas ibland storboksmetoden for Kiwimetoden™ (Taube,
2007).

2.6.1 Historiskt perspektiv

Storboksmetoden édr en metod inom lds- och skrivinldrning som kommer fran Nya Zeeland.
Metoden utformades av forskaren Don Holdaway. Han undersokte vad skrivande och ldsande
barn hade gemensamt i sin hemmilj6. Hans upptickter med undersokningen var att barnen
hade vuxna forebilder som ldste och skrev. Barnen hade fatt lyssna pa berittelser och lart
kinna barnbocker i en trygg miljo (Lind6, 2005). En annan vésentlig upptidckt han gjorde var
att barnen kunde se sidorna i den bok som listes for dem. De lidrde sig pa samma gang om
berittelsens innehall. Don Holdaway menade att detta borde fungera i skolan eftersom det
fungerade hemma. Tillsammans med kollegor forsokte han déarfor efterlikna hemmiljons
lasstunder. For att hela klassen skulle kunna se texten och bilderna i boken samtidigt sa insag
han att det inte gick att anvidnda sma bocker. Dérfor forstorade de upp ramsor och mycket
annat (Ldngsjo & Nilsson, 2005).

Storboksmetoden har spridit sig till manga lander och det finns manga forskningsresultat som
visar att den kan stodja elevernas skriftspraksutveckling (Bjork & Liberg, 2006).

2.6.2 Arbetssiitt och undervisningsmaterial
Ldsinldrning med storboksmetoden

Med hjélp av storboken kan det skapas roliga ldasupplevelser for eleverna tillsammans med
pedagogen. Har talar pedagogen och eleverna tillsammans om innehallet och knyter det till
deras erfarenheter. Till storboken tillkommer en lillbok. Det &r en exakt kopia av storboken
men i litet format. Lillboken anvénds f6r individuell ldsning. Efter att pedagogen tillsammans
med eleverna har gatt igenom storboken far alla var sin lillbok. Fran att ha l4st i grupp overgar
man till att forsoka ldsa pa egen hand, men ldrarstodet forsvinner dock inte. Ett av méalen med
storboksmetoden #r just att eleverna ska klara av att ldsa texter pa egen hand. (Bjork &
Liberg, 2006).

De tre faser som arbetet med stor- och lillboken kan delas upp i r:

1. Upptickarfasen
Barnen ldser storbokstexten tillsammans med pedagogen.
2. Utforskarfasen
Barnen analyserar storbokstexten tillsammans med pedagogen.
3. §jdlvstdndiga fasen
Barnen ldser lillbokens text dels pa egen hand, dels i mindre grupper.
(Bjork & Liberg, 2006)

2 Se kapitel 2.6.5 for mer information om Kiwimetoden.
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Fyra sitt som storboksmetoden kéinnetecknar vid ldsning dr hogldsning, gemensamt ldsande,
végledd ldsning och sjdlvstindig ldsning.

Hogldsning

Hoglédsningen ingar i den forsta fasen, upptickarfasen. Johanesson Vasberg (2001) tar upp att
om eleverna far delta aktivt i hogldsningen genom att stilla fragor om berittelsen och prata
om texten sa blir ldsningen extra virdefull for dem. De lér sig pa sa sitt sambandet mellan
orden och deras innebord och mellan bokstiver och ljud. Vid hogldsning av berittelser och
sagor lér sig eleverna hur de dr uppbygga med inledning, hindelse och avslut. Nér de valt ut
en storbok som de ska lédsa tillsammans med pedagogen &r det viktigt att samtala innan man
laser den gemensamma texten for att skapa en forforstaelse hos eleverna. De far forst beritta
vad de tror kommer hinda i boken genom att titta pa bilderna. Nér pedagogen sedan lédser far
de reda pa om det de trodde skulle hidnda stimde. Bjork och Liberg (2006) menar att nér en
storbok introduceras #r det viktigt att forsoka skapa stora forviantningar pa den. “Barnen ska
bli sa nyfikna att de verkligen vill vara med och ta del av bokens innehall” (s 48).

Far eleverna en forstaelse for att det dr en forfattare bakom texten, alltsa att det dr nagon som
vill beritta nagot, forstar de att de sjdlva kan vara “forfattare” och skriva en text som nagon
annan kan ldsa vilket i sin tur leder till 6kad lust for skrivandet. Bilderna i bockerna &r en
mycket viktig del i hogldsningen. Bilderna hjdlper eleverna att minnas och forsta vad texten
handlar om vilket har stor betydelse for nir de sjdlva ska prova pa att ldsa. Niar pedagogen
laser for eleverna dr det viktigt att pedagogen pekar med till exempel en liten pekpinne pa
varje enskilt ord samtidigt som hon/han ldser. De far da en forstaelse for att det som
pedagogen uttalar finns i skrift (Bjork & Liberg, 2006). Johanesson Vasberg (2001) tar upp
nagra exempel pa vilka fordelarna for barnen dr med hoglasning:

e De far uppleva gladjen med att ldsa.

e De lir sig nya begrepp och ord.

e De utvecklar sin formaga att lyssna.

e De lir sig nya stilar och genrer samt att de ldr sig kéinna igen dem.

Gemensamt ldsande

Det gemensamma ldsandet ingar bade i upptidckarfasen och i utforskarfasen da eleverna
tillsammans med pedagogen lédser storbokstexten och analyserar texten for att ge de en insikt i
hur man bland annat ljudar samman bokstéver till ord. Efter hogldsningen ldser pedagogen
och eleverna tillsammans. Efter att pedagogen pekat pa varje ord vid hogldsningen dr eleverna
beredda att ldsa texten i storboken tillsammans, efter att ha ldst den nagra ganger. Efter sin
formaga lédser de i kor. Det har ingen betydelse om de ldser tyst, ritt eller fel. Det viktiga ar att
alla dr med pa sitt sdtt. Efterat uppmanas de att arbeta med orden, bokstidverna, skiljetecken
och andra saker som finns att arbeta med i texten. Det kan vara att eleverna ska kolla om ett
ord forekommer flera ganger eller att de far komma fram och peka ut till exempel alla p-ord
(Bjork & Liberg, 2006).

16



Som Johanesson Vasberg (2001) menar #r den gemensamma lidsningen bra eftersom “alla
elever kan delta, dven de som har ett annat modersmal, eftersom de kan uppfatta inneborden i
texten med hjilp av illustrationerna och genom att texten lises gemensamt. De far ocksa stod
av lararen och av de andra eleverna” (s 70).

Vigledd ldsning

Det dr i den vigledda ldsningen som pedagogen och eleverna far ldsa och samtala om texter.
Johanesson Vasberg (2001) menar att det &dr den vigledda ldsningen som lir eleverna att ldsa
flytande och sjdlvstindigt. ”Vid gemensam ldsning dr det ldraren som ldser texten hogt och pa
sa sitt visar de processer och strategier som behovs for flytande ldsning, men vid vigledd
lasning hjélper ldraren en grupp elever att anvinda strategier sa att de kan ldsa sjdlva” (s 78).
Det ér vanligt att eleverna édr uppdelade i grupper om fyra till atta stycken per grupp.

Sjalvstiandig 1dsning

Sjélvstindig ldsning kommer in under den sjdlvstindiga fasen. Det &r hér lillboken anvinds.
Det dr dven hir eleverna testar att ldsa pa egen hand men dven i sma grupper efter ett tag. Alla
har hiar kommit olika langt vad giller 1asning. Medan vissa inte har nagra som helst problem
med att ldsa lillboken har andra mycket svart for sig. Eleverna tar hjilp av bilderna och vissa
ord (Bjork & Liberg, 2006). ”Dessa barn har en bit kvar innan de kan ldsa i egentlig
bemirkelse, varfor de behover mycken handledning” (Bjork & Liberg, 2006, s 69). Efter att
eleverna lidst pa egen hand ett tag dr det dags att lata dem ldsa i grupper om 3-5 stycken. Det
innebdr att de turas om att ldasa hogt for varandra. "Hogldsning varvas med samtal om texten
vad giller innehall och form, sa att ldsupplevelsen fordjupas och de sprakliga iakttagelserna
skirps. Barnens medvetenhet om skriftspraket 6kas darmed” (s 75).

Skrivinldrning med storboksmetoden

Sa som Bjork och Liberg (2006) uttrycker det kan storboksmetoden benimnas som “att ldsa
och skriva tillsammans” (s 46), dd man integrerar ldsandet och skrivandet med varandra.

Storboksmetoden och LTG kompletterar varandra och samverkar. Som Bjork och Liberg
(2006) tar upp finns manga gemensamma beroringspunkter mellan dem. Vid skrivinldrning i
storboksmetoden far eleverna, pa samma sétt som i LTG, uttrycka sina tankar i gemensamma
diskussioner och samtal som sedan pedagogen skriver ner. Innehéllet i texterna &r elevernas
ord, dirfor ligger texterna dem innehallsligt och sprakligt nédra. Bjork och Liberg (2006)
kopplar detta till de olika faserna som ndmndes ovan. De gemensamma texterna bearbetas pa
samma sitt som storbokstexterna. Bjork och Liberg (2006) tar upp att en viktig vig till
skriftsprakande ar just genom att skriva texter tillsammans for att sedan kunna skriva pa egen
hand.

2.6.3 Klassrumsmil jo

I Lyckas med ldsning (Johanesson Vasberg, 2001) betonas vikten av den sociala och fysiska
miljon vid lds- och skrivinldrning. Nir det giller den fysiska miljon blomstrar ldsandet om
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klassrummet &r fullt av bland annat bocker och elevernas egna skrivna texter. En rik och
blomstrande inldrningsmiljo speglar elevernas intressen och behov och bekriftar deras
kulturer och bakgrunder.

Vad giller den sociala miljon paverkar stimningen i klassrummet inldrningen. Har man en
klassrumsmiljo som ir stodjande dér varje elevs bidrag respekteras av de andra i klassen och
samarbetet uppmuntras sa forbittrar det inldrningen. Att eleverna far beritta for de andra i
klassen vad de lést kan vara en viktig del. Genom att alla barnen inte tycker likadant om en
bok kan deras formaga att tinka kritiskt utvecklas (Johanesson Vasberg, 2001).

Bjork och Liberg (2006) skriver att undervisningen maste vara organiserad pa ett funktionellt
och medvetet sitt.

Arbetet maste vara vil strukturerat, och ldraren mdste veta vad hon eller han vill
astadkomma samt kunna utvirdera sin undervisning. Mycket arbete ska goras tillsammans i
storre eller mindre grupper, men barnen ska dven arbeta enskilt. Alla maste kunna ha
arbetsro, trots att manga olika aktiviteter pagar samtidigt (Bjork & Liberg, s 18).

De talar for ett klassrum med olika aktivitetsplatser sa som en lite storre yta med en matta dir
eleverna kan samlas vid hogldsning, ldsplatser for individuell ldsning, bord utplacerade for
grupplisning och en liten skrivarverkstad for att skriva egna texter (Bjork & Liberg, 2006).

2.6.4 Samspel

Enligt tidigare forskning har pedagogen en mycket stor roll vad giller stottning av eleverna
vid l&ds- och skrivinldrning. De gemensamma lés- och skrivstunderna fungerar som den forsta
inkorsporten till skriftspraket. Eleverna vinjer sig vid att 1dsa och skriva for varandra. Ur det
gemensamma skrivandet och ldsandet vixer den egna formagan hos eleven fram. De vagar till
slut ldsa och skriva sjédlva (Bjork & Liberg, 2006).

2.6.5 Kiwimetoden
Precis som storboksmetoden, bestar Kiwimetoden av storbocker och lillbocker. Bockerna
finns i alla tankbara genrer som till exempel berittelser och faktatexter. De sma kiwibockerna

finns med olika svarighetsgrader. Nivaerna dr klara, fiardiga, ga och varje niva &r indelad i
fyra steg (Mittuniversitetet, 2007).

Det som utmirker bockerna i de olika nivaerna 4r att i:

e KLARA-bockerna édr kopplingen mellan bild och text stark.
e FARDIGA-bockerna innehéller fler rader per sida och dven fler okinda ord.

e GA-bockerna innehéller langre berittelser dér spraket dr mer rikt och varierat
(Bonnier Utbildning, u.a.)
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Manga av titlarna finns i storboksformat. Pedagogens stottning har stor roll till en borjan som
successivt Overgar till att minska da eleverna okar sin sjdlvstindighet. Som med
storboksmetoden utgar man dven i kiwimetoden fran helheten och forforstaelsen hos barnen
har en viktig roll. Dessutom dr de fyra sitten att lisa samma som i storboksmetoden
(Mittuniversitetet, 2007).
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3. METOD
3.1 VAL AV METOD

Syftet med studien dr att undersoka hur lds- och skrivundervisning, utifrain Whole Language,
kan fungera i praktiken. For att na syftet valdes att gora observationer pa en skola samt att
gora intervjuer med personal pa skolan. Malet med observationerna var att se hur
undervisningen bedrivs i praktiken. Malet med intervjuerna var att lata nagra i personalen
beskriva hur undervisningen bedrivs utifran ett Whole Language-tinkande inom lds- och
skrivinldrning. Valet att gora observationer och intervjuer gjordes for att metoderna
kompletterar varandra.

I studien anvénds kvalitativa metoder som innebir att ord och bilder anvinds for att beskriva
resultatet och inte med siffror som man goér med kvantitativa metoder. Kullberg (2004)
ndmner att det inte heller forekommer nagra forutbestimda hypoteser i kvalitativa metoder.
Man forsoker forsta fenomen i omvérlden genom undersokningspersonerna. Vidare forklarar
hon att insamlingsinstrumentet utgdrs framfor allt av observationer och intervjuer vid
kvalitativa metoden vilket dr de tva metoderna vi valt att anvinda.

Stukat (2005) namner tva olika typer av intervjuer, strukturerad och ostrukturerad intervju.
Vid strukturerad intervju anvinder intervjuaren ett faststillt intervjuschema, vilket innebér att
fragornas formulering och ordningsfoljd dr bestimda. Det dr slutna fragor som stills till
informanten® och oftast kan han/hon bara vilja mellan olika forutbestdmda svarsalternativ.
Ostrukturerade intervjuer innebdr att intervjuaren dr medveten om vilket &mnesomrade som
ska tickas in men stiller fragorna i den ordning som passar bést.

Vi har valt att anvianda ostrukturerade intervjuer, diar huvudfragor stills likadant till samtliga
informanter och svaren foljs upp pa ett individualiserat sitt. Foljdfragor anvinds for att fa
svaren mer fordjupade och utvecklade. I denna typ av intervju ges mdjligheter att komma
langre och na djupare dir samspelet mellan informanten och den som intervjuar utnyttjas till
att fa sa fyllig information som mojligt (Stukat, 2005).

Eftersom studien genomférdes pa Manhattan New School i USA innebir det att intervjuerna
skett pa engelska. Eftersom det inte dr vart modersmal kan det ldtt uppsta feltolkningar. Stukat
(2005) ndmner att vid en ostrukturerad intervju kan intervjuaren omformulera fragorna sa att
informanten kan forsta fragorna. I och med detta 1ampade sig den hir typen av intervju bést.
Med en ostrukturerad intervju kan man #dven fa fram helt ny information som inte kunde
forestillas ndr fragorna utformades (Stukat, 2005).

Observationer anvinds i studien. Stukat (2005) skriver att observation ar lamplig for att fa
veta vad ménniskor faktiskt gor, inte bara vad de sédger att de gor. Stukat (2005) tar upp tva
typer av observationer, hart strukturerad och ostrukturerad observation. Den hart strukturerade
innebdr observation enligt ett sérskilt kategorischema, medan i en ostrukturerad observation

% Den som blir intervjuad kallas ibland for “informant” (Stukat, 2005)
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sker observationer kontinuerligt samt att det som sker antecknas med egna ord. I studien har
den sistndamnda typen av observation anvints. Observationerna har en stor roll i studien da det
inte fanns sa mycket tid att stélla intervjufragor till informanterna.

For att na syftet anvindes sammanfattningsvis kvalitativa metoder med hjilp av
ostrukturerade intervjuer samt ostrukturerade observationer.

3.2 URVAL OCH AVGRANSNINGAR

Skolan som besokts heter Manhattan New School och ligger pa Manhattan i New York, USA.
Vi har valt att gora undersokningarna pa Manhattan New School for att det &r en skola som dr
kand vérlden over for sitt sitt att undervisa utifrain Whole Language.

Pa grund av att skolan har méanga besokare kunde de endast ta emot en dag. Innan
studiebesoket togs e-post emot fran skolan att vi inte fick fotografera inne i skolan, varken
elever eller i klassrummet. Dérfor innehaller arbetet en bild fran ett klassrum i skolan hidmtat
fran Ann-Marie Korlings blogg (Korling, 2007).

For att fa en helhetssyn Over hur lds- och skrivundervisningen pa Manhattan New School
bedrivs, genomfordes tre intervjuer och tva observationer.

De tre informanterna i intervjuerna ir:

e Skolans litteraturcoach — informant 1
Litteraturcoachen stodjer lararna pa skolan i deras litteraturarbete, bland annat genom
att foresla lampliga bocker for undervisningen. Hon planerar ocksa lektioner, deltar i
undervisningen och handleder nyanstillda ldrare.

® Pedagog pa skolan - informant 2

e Skolans rektor - informant 3

Fler intervjuer genomfordes inte déarfor att vi uppmanades att inte stora i undervisningen samt
att tiden inte rickte till.

Undervisningen som foljdes var dir pedagogerna undervisade elever i arskurs ett. For att
fordjupa observationerna genomfordes endast besok i tva klassrum. Hade fler klassrum
besokts pa samma tid hade observationerna inte genererat lika mycket data. Att
observationerna genomfordes i tva arskurs ettor berodde pa att den tidiga lds- och
skrivinldrningen #r i fokus i studien. Antal elever i klasserna dr 21 respektive 24 elever.

Pedagogerna som observerades i bada klassrummen dr kvinnor. Pedagogernas alder varierar
vilket sags positivt for studien. Detta eftersom det kan finnas skillnader i deras sitt att tinka
och undervisa pa vid lds- och skrivinldrning, dven om de utgar fran Whole Language. Att de
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medverkande var av samma kon &r irrelevant for studien eftersom vi menar att det inte spelar
nagon roll for resultatet om det dr mén eller kvinnor som svarat pa fragorna.

3.3 GENOMFORANDE

3.3.1 Klassrumsobservationer

Observationerna planerades genom att de delades upp i olika fokusomraden. Att ha olika
fokus att koncentrera sig pa ansag vi skulle ge mer av besoket. Stukat (2005) skriver att det
inte ricker att enbart sitta och titta utan att observatoren maste rikta sin uppmérksamhet pa ett
speciellt omrade. Observationerna delades upp utefter fokusomradena: arbetssiitt,
klassrumsmiljon och undervisningsmaterial. Samspelet 1 undervisningen mellan eleverna samt
mellan elev och pedagog var ett gemensamt fokusomrade.

Besoket pa Manhattan New School inleddes med ett kort mote med Sarah, var kontakt via e-
post. Hon gav oss och tio andra besokare information om hur uppldgget av dagen sag ut samt
delade ut ett hifte, Visitor information (Manhattan New School, u.a.), med information om
skolan och ett schema 6ver dagen. Efter det fick vi ga runt i skolan pa egen hand och besoka
de klasser vars undervisning vi var intresserade av att observera. Som tidigare ndmnts valdes
att fokusera pa tva olika klassrum, bada arskurs ettor.

Nedan foljer en kort presentation av hur vara klassrumsobservationer i de tva olika
klassrummen gick till.

Klassrum 1

I det forsta klassrummet pagick en lektion dér alla elever satt pa en stor matta pa golvet
framfor ldrarna som satt framme vid tavlan. Vi placerade oss vid ett nirliggande ledigt bord
for att kunna se och hora sa mycket som mojligt. Eftersom olika fokusomraden tidigare
bestdmts kunde observationerna sittas igang direkt. Anteckningar fordes noga om allt som
observerades. Alla iakttagelser antecknades individuellt utefter de tre fokusomradena och
undervisningen observerades i ungefir tva timmar.

Kullberg (2004) skriver att ”den totala observatoren dr den som endast tittar pa” (s 95). Detta
stimmer Overens med besoket i det hédr klassrummet eftersom inte aktivt deltagande i
undervisningen skedde utan fokus lag endast pa att observera.
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Bilden édr himtad fran Anne-Marie Korlings blogg (2007) och speglar hur
klassrummen pa Manhattan New School ser ut. Larandemiljoerna blomstrar av
bocker och elevernas egenproducerade alster vilket &r typiskt for klassrummen
pé skolan.

Klassrum 2

I det andra klassrummet placerade vi oss i bakre delen dér det fanns manga lediga platser.
Valet av att placera oss dir var for att fa en bra 6verblick 6ver undervisningen. Alla elever satt
pa mattan framme vid tavlan dir ldraren stod och undervisade. Fokusomradena var hir de
samma som i forsta klassrummet. Darfor fordes anteckningarna dven hér individuellt.

Ldraren i klassrummet involverade oss i undervisningen genom att stindigt forklara och
fortydliga sitt sitt att undervisa. Nir klassen arbetade pa egen hand fanns mojlighet att ga runt
och prata med barnen. Kullberg (2004) skriver att den deltagande observatoren skiftar /.../
mellan att vara en i gruppen, en “insider”, som tar undersdkningspersonernas perspektiv och
att vara utomstaende, en “outsider”, som ser pa gruppen och personerna i gruppen ur ett
perspektiv utifran” (s 96). Vara roller i klassrummet var deltagande observatdrer genom att
observationer utifrain skedde men ocksa inifran som deltagare i verksamheten.

Undervisningen observerades i ungefir tva timmar.

3.3.2 Intervjuer

Innan besoket lovades att en intervju med skolans rektor skulle ske. Efter besoket fanns ocksa
mojlighet att intervjua pedagoger pa skolan via e-post. Dirfor forbereddes ett antal
huvudfragor® som skulle kunna stillas pd samma sitt under alla intervjuer. Huvudfragorna
formulerades med utgangspunkt i examensarbetets syfte, for att de skulle ge svar pa
fragestillningarna. Till att borja med skrevs fragorna pa svenska och nir innehallet var till
belatenhet Gversattes de till engelska. Da fragorna formulerades 1ag stor noggrannhet i att

» Se bilaga A
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uttrycka dem pa ett tydligt sitt for att fragorna inte skulle kunna misstolkas. Ett engelskt
lexikon anvindes for att fa en korrekt oversattning.

Informant 1

Huvudfragor och fbljdfrégor26 kring det vi observerat skickades till ldrarna i klassrum 1. De
valde att vidarebefordra fragorna till skolans litteraturcoach, som senare skickade e-post med
intervjusvar. Eftersom litteraturcoachen dr vl insatt i hur undervisningen pa skolan gar till
kunde hon besvara fragorna. Svaren pa fragorna sammanfattade i stort hela skolans sitt att
undervisa.

Informant 2

Efter att observationerna avslutats i klassrum 2 gick ldraren med pa att medverka i en kortare
intervju. Stukat (2005) skriver att informanten bor fa vilja plats for sjdlva intervjun. Det ska
vara en lugn miljé som kidnns bekviam for den personen. Liraren valde att ta med oss till en
nérliggande lunchrestaurang. Eftersom huvudfragor forberetts infor intervjun med informant 3
anvindes dessa i intervjun med informant 2. Under lunchen skedde samtal om huvudfragorna
och om olika f61jdfre°1g0r27 som dykt upp under dagens observationer i pedagogens klassrum.
Detta var alltsa en informell intervju eftersom den hade formen av ett samtal (Kullberg,
2004).

Informant 3

I intervjun med informant 3, som #dgde rum efter att observationerna avslutats, stilldes
huvudfragor och vissa foljdfragor®®. Aven den hir intervjun hade formen av ett samtal och var
i och med det en informell intervju (Kullberg, 2004). Precis som i intervjun med informant 2
fick informanten vélja plats for intervjun. Placeringen blev i skolans matsal.

Under observationerna och intervjuerna fordes individuella anteckningar fo6r hand.
Anteckningarna skrevs till stor del pa svenska. Endast citat skrevs pa engelska. Direkt efter
besoket pa Manhattan New School diskuterades allt som upplevts pa skolan. I samband med
diskussionen sammanstilldes anteckningarna fran observationerna och intervjuerna med
informant 2 och 3 for hand. All data delades in efter fragestillningarna gillande arbetssitt,
undervisningsmaterial, klassrumsmiljo och samspel. Detta gjordes for att ge en tydligare
overblick av intervjuer och observationer. Da vi diskuterade var data mirktes tydligt att vi
under observationerna haft olika fokusomraden men ibland kunde ocksa fokusomradena vara
overlappande. Ibland hade personen som fokuserat pa till exempel omradet klassrumsmiljo
uppmirksammat nagonting géllande arbetssittet som da kompletterade det omradet. Den
handskrivna sammanstéllningen skrevs sedan ner pa datorn for att fa ett gemensamt dokument

% Se bilaga B
" Se bilaga C

% Se bilaga D
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med alla data. Svaren fran intervjun med informant 1, som vi fick via e-post, integrerades med
var dokumentation av observationerna.

3.4 STUDIENS TILLFORLITLIGHET

Nir en undersokning genomfors ska dess tillforlitlighet alltid tas i beaktning. Stukat (2005)
menar att man vid en undersokning maste se till tre viktiga begrepp: reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Reliabilitet innebdr att man ser till kvaliteten pa undersokningens
mitinstrument. Validiteten #r ett begrepp som enligt Stukat (2005) &r svarare och
mangtydigare. Begreppet innebiar om “man verkligen miter det som man avser att méta”. Det
sista begreppet generaliserbarhet tar upp om resultatet endast giller den undersokta gruppen
eller om det kan generaliseras i storre skala.

I undersokningen har instrument i observationerna varit vart syn- och horselintryck. Eftersom
observationerna hade delats upp i tre omraden fanns olika saker att fokusera pa. Som Stukat
(2005) skriver dr det vid osystematisk observation® viktigt att “’rikta sin uppmirksamhet pa
nagot sirskilt omrade”(s 50). Han menar att “det dr ldttare att leta om man vet vad man ska
leta efter” (Stukat, 2005, s 50). Eftersom métinstrument under observationerna varit vara egna
sinnesintryck anser vi att studien #r tillforlitlig. Detta for att vi litar pa det vi sjdlva sett och
hort.

Validiteten i studien finner vi tillforlitlig. Syftet med observationerna var att se hur
undervisningen inom lds- och skrivutveckling gick till utifrin Whole Language, vilket
uppnaddes. Da endast observationer i tva klassrum, pa en skola, skett anser vi att
generaliserbarheten inte 4r sa stor. Vi har sett hur man pa ett sitt kan arbeta med l4s- och
skrivundervisning utifrin Whole Language men det kan variera fran klassrum till klassrum.

Nir man tittar pa en studies tillforlitlighet menar Stukat (2005) att man maste se till studiens
styrkor men ocksa dess svagheter. Han menar att det dr mycket bittre att visa att man &r
medveten om studiens svagheter 4n att andra avslojar dem.

En svaghet i studien skulle kunna vara den begridnsade tiden till observationerna. Hade
mojligheten funnits att observera undervisningen pa skolan fler dagar kanske resultatet sett
annorlunda ut. Undervisningen hade kanske sett olika ut fran dag till dag och dérfor varit mer
nyanserad. En styrka didremot ir att intervjuer genomfordes med tre informanter som alla har
olika ansvarsomraden pa skolan. Detta medforde att intervjuerna gav en helhetsbild av
undervisningen.

Stukat (2005) menar att man ska stilla sig fraigan om hur sanna och palitliga resultaten i en
studie dr. Eftersom utgangspunkten varit vara egna observationer samt att studiens resultat
skulle bli sa rittvist som mojligt anser vi att undervisningen setts ur ett kritiskt perspektiv.

¥ Osystematisk observation kan exempelvis vara att befinna sig lingst bak i ett klassrum och se och anteckna det
som man féster sig vid (Stukdat, 2005).
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Angaende metodsvagheter skriver Stukat (2005) att deltagande observation kan medfora att
observatorerna far svart att se situationen objektivt. De observerades beteende kan ocksa
paverkas av observatorernas deltagande. Under observationerna i det ena klassrummet visade
sig denna metodsvaghet till viss del. Da aktivt deltagande stundtals skedde mirktes att fokus
pa helheten i undervisningen tappades. Vi sag da till att en av oss koncentrerade sig pa att
folja undervisningen utifran.

En felkilla i studien kan vara de kulturella skillnader som finns. En del av observationerna
kanske inte dr typiska for en undervisning utifrin Whole Language utan kommer fran den
amerikanska kulturen. Nagonting som ocksa skulle kunna vara en felkilla var att all
undervisning skedde pa engelska. Svarigheter med spraket skulle kunna ha medfort att
information misstolkades och att viktig information inte registrerades. Spraket paverkade
dock inte studien eftersom var forstaelse av engelska i bade tal och skrift dr god.

Vidare kan fragan stillas om skolan vilselett observationerna genom att visa det som ér till
deras fordel och dirigenom en forskonad bild av sanningen. Eftersom inte en kontinuerlig
insyn i verksamheten finns kan vi inte avgdra om det observerade forekommer varje dag.

3.5 ETISK HANSYN

I undersokningen har hinsyn till etiska aspekter tagits da intervjuer med informanter pa
skolan skett. De personer som deltagit i intervjuerna dr anonyma och de namn pa personer vi
anvint oss av ar fingerade. Namnet pa skolan &r inte fingerat da det dr en vilkénd skola som
manga forskare skriver om. Skolan har studiebesokare dagligen vilket gjorde att personalen dr
vana vid att bli beforskade.

Att intervjua rektorn ingick 1 studiebesdket men intervjun med pedagogen och
litteraturcoachen var helt frivilligt for dem att delta i. En regel i informationskravet, enligt
Vetenskapsradet (2002) &r just att de som berors ska informeras om att deltagandet ar frivilligt
och att de ndr som helst har ritt att avbryta sin medverkan. Vi var mycket tydliga med att
upplysa dem att de var anonyma i arbetet. Information om att var datainsamling ar till vart
examensarbete har dven givits till de medverkande pa skolan.
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4. RESULTAT

Under den hir rubriken presenteras resultaten fran vara observationer vid besoket pa
Manhattan New School och fran vara intervjuer.

Kapitlet dr indelat under rubrikerna: arbetssitt och undervisningsmaterial, klassrumsmiljo och
samspel. Resultaten gillande dessa tre omraden Overlappar pa olika sitt varandra. Arbetssitt
och undervisningsmaterial #r placerade under samma rubrik eftersom de ligger
innehallsmissigt nidra varandra. De andra resultaten &r placerade under de rubriker de framst
tillhor. Resultaten fran intervjuer och observationer dr sammanvévda i en I6pande text.

4.1 MANHATTAN NEW SCHOOL

I borjan pa 1990-talet fick Shelley Harwayne erbjudande om att starta en skola pa Manhattan.
Hon samlade sina kolleger fran Teachers College Writing Project dir de hade arbetat som
forskare och ldrarutbildare for skolpersonal. Shelley dromde om en skola dér personal,
forédldrar och barn hade stor passion for litteratur. En skola som brydde sig véldigt mycket om
lasning och skrivning. I september 1991 kunde dorrarna till Manhattan New School 6ppnas
med Shelley Harwayne som rektor (Visitor information)

Idag gar det drygt 600 elever pa skolan. Barnen bérjar i kindergarten®® nir de ir ungefir fem
ar och lamnar skolan ndr de gatt ut arskurs 5. Alla elevers skoldagar stracker sig fran klockan
halv nio till halv tre. Eleverna pa skolan talar ungefiar 50 olika sprak och kommer fran lika
manga linder. De bor inte endasti det omrade skolan ligger i utan manga kommer med
skolbussen fran stadsdelar som Harlem och Bronx (Informant 3, personlig kommunikation, 9
april 2008).

Skolan ligger pa dvre delen av Gstra Manhattan i mitten av en av alla gator. Skolans nirmsta
grannar &r en restaurang pa ena sidan och ett vanligt bostadshus pa den andra. Placeringen av
skolan medfor att eleverna inte har nagon skolgard utan far leka ute pa gatan. Under de
tiderna skolan dr Oppen &r gatan avspérrad for trafik sa att eleverna kan leka utan fara for
diverse fordon.

En av Manhattan New Schools uppgifter dr att eleverna ska ldra sig genom, sa som de
uttrycker det, learning by doing samt genom att samtala. En annan uppgift skolan har ir att
lata eleverna fa ldsa varje dag, bli uppmuntrade att skriva, att komma med idéer och alltid
stilla fragor (Visitor information).

Nir vi anlidnde till skolan tjugo i nio pa morgonen fick vi lite kort information om vad vi hade
att vinta oss under dagen. Vi fick ett informationsblad med ett schema for att se dagens olika

% Kindergarten ir en verksamhet dir barnen forbereds infor sin skolgang (”Shannon”, personlig kommunikation,
9 april 2008).
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aktiviteter. Vi fick besoka de klassrum vi fann intressanta men dock utan att stora i
undervisningen. Vi besokte tva klassrum som bada bedrev undervisning for forstaklassare.

I det forsta klassrummet var det tva pedagoger som arbetade och i det andra en pedagog.
Aldern pa pedagogerna i de tva klassrummen skilde sig, i det forsta klassrummet var de bada
pedagogerna i 30 ars alder. Pedagogen i det andra klassrummet var #ldre och hade arbetat som
larare i 30 ar varav 15 ar pa Manhattan New School. Antal elever i de bada klasserna var
mellan tjugo till tjugofem stycken.

4.2 ARBETSSATT OCH UNDERVISNINGSMATERIAL

Hir beskrivs hur arbetssittet ser ut och vilka slags undervisningsmaterial som anvinds i
undervisningen pa Manhattan New School samt vad som framkommit fran intervjuerna med
informanterna.

Nagonting som observerades var att undervisningen var att pedagogerna arbetade pa ett
strukturerat och medvetet sitt. En annan observation som gjordes var att barnen sténdigt
beromdes da de gjort nagonting bra.

Informant 3 redogjorde for att undervisningen pa skolan &r autentisk, balanserad och noggrant
planerad. Lirarnas sitt att undervisa fungerar som en modell for hur starka ldsare och
skribenter ldser och skriver.

Smartboard

En observation som gjordes var att bada klassrummen anvidnde sig av arbetsredskapet
smartboard. En smartboard fungerar ungefir som en overhead da man kan visa till exempel
skrivna texter. Den skrivna texten tas, till skillnad frdn overhead, fram ur datorn som sedan
visas pa skrivtavlan sa att alla kan se. Smartboarden kan dven anvéndas till att skriva pa precis
som en vanlig skrivtavla. Datorn hor alltsa till smartboarden for att den ska vara funktionell.

En 6vning da smartboard anvindes var nér en ldrare visade en lapp for barnen med ordet
“every”. Hon skrev sedan ordet pa smartboarden sa att barnen kunde se hur ordet formas i
skrift. En elev i klassen fick i uppgift att vilja en idrott. Barnet valde volleyboll och hela
klassen fick stilla sig upp och korldsa ordet “every” samtidigt som de latsasspelade
volleyboll. Vid varje bokstav, “e-v-e-r-y”, fick barnen gora en serv-liknande rorelse med
hinderna. Efter korldsningen fick alla sitta sig ner igen och barnen borjade spontant komma
med kommentarer kring det aktuella ordet. En pojke uppmirksammade sina klasskamrater pa
att orden “ever” och “very” fanns med i ordet “every”. Han fick mycket berom fran lararna
for sina iakttagelser.

En annan 6vning vird att nimna dr da barnen satt pa en stor matta pa golvet och lyssnade pa
ldararen som stod framme vid klassens smartboard. Lektionen handlade om att barnen skulle
komma pa ord som innehaller ljudet "0i”, till exempel "toy”. Nér nagon kom pa ett ord skrev
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lararen upp det pa smartboarden. Efter det skulle barnen istillet hitta pa ord som innehaller
bokstiver som inte later nir man uttalar ordet, sa kallade tonlésa konsonanter’'. Eleverna
“brainstormade” sadana ord, till exempel elephant, island och phone, och liraren skrev upp de
pa smartboarden. Under den hér lektionen var alla i klassen aktivt deltagande. Lararen utgick
fran en bok, eller snarare héfte, som hette “Making chocolate with grandma” Dada”. Hon
valde ut vissa ord fran boken som de arbetade med. Vi tittade ndrmare pa den och noterade att
det var en bok som barnen hade tillverkat. Barnen hade skrivit en sida var och malat en bild
pa samma sida som dem skrivit. Pa forsittsbladet stod det att det var fran en intervju med
rektorn dem hade skrivit om.

Nyfikenhet vicktes kring boken och vi ville dérfor veta mer. Informant 2 forklarade att
lektioner som den hér utgar hon fran barnens egna texter. En av de foljande fragorna gillde
hur de gatt tillviga nir dem tillverkade boken. De hade forst intervjuat skolans rektor, som
ursprungligen var fran Jamaica, och skrivit texter om det. Texterna samlades i en bok som
doptes till "Making chocolate with grandma” Dada”. Alla barnen hade skrivit och ritat en sida
var. Liraren forklarade for oss att de arbetade med bocker, som den hir, 2-3 ganger i veckan.

En annan observation var att pedagogerna letade upp ord med hjilp av smartboarden. De
anvinde den som ordbok. Av elevernas entusiasm att tolka var de mycket intresserade av
detta och ville leta upp fler ord i ordlistan.

Utifran observationerna vicktes fragan om andra pedagoger pa skolan anvinde sig av
smartboard i sina klassrum. I intervjun med informant 3 framgick att varje klassrum pa skolan
hade en smartboard och att manga av pedagogerna var mycket nojda med det. Det borjade
med att arbetsredskapet installerades i sex klassrum véren 2007. Aret dirp fick resterande
klassrum ocksa var sin smartboard.

Gemensam lisning

Nagonting som var ett aterkommande moment i undervisningen var att barnen fick ldsa i Kor.
Korlédsningen anvindes bland annat, som tidigare ndmnts, under arbetet med ordet “every”.
Vid ett tillfille visade ldrarna en text for barnen pa smartboarden som hette "My magic cap”.
Barnen fick ldsa ramsan i kor samtidigt som lidraren foljde med i texten genom att peka med
en pekpinne. Efter korldsningen fick barnen ricka upp handen och siga ord de kommit pa
som rimmade pa nagot ord i texten. Nér en elev sagt ett ord fick han/hon ga fram och skriva
ordet pa smartboarden. En diskussion fordes om varje ord nér det géllde bland annat stavning
och ordets betydelse.

Ytterligare ett tillfille da barnen fick ldsa i kor observerades. Det var i samband med
morgonsamlingen en elev fick ga fram till dagens schema som hingde pa viggen. Klassen
borjade tillsammans ldsa schemat i kor samtidigt som eleven pekade pa orden som barnen
liste.

3! Konsonanter som uttalas utan att stimbanden vibrerar. Sékord: Tonlésa konsonanter
(Nationalencyklopedin, 2008).
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Hoglisning

Ett moment som observerades var hogldsning ur en bok som hette "Whoopi's Big Book of
Manners”. Liraren visade bilderna for barnen samtidigt som hon lédste. Eleverna var inte
passiva mottagare av texten utan ldraren bjod hela tiden in dem i diskussioner kring boken.
Boken som listes handlade om saker som inte &r bra att gora. En person i boken hade tagit
emot ett telefonsamtal och sedan glomt att 1amna ett meddelande géllande detta till personen
som inte varit antriffbar. Léraren fragade da barnen om de varit med om nagonting liknande
och de fick beritta for varandra om sina erfarenheter. Liraren stannade ofta upp i ldsningen
och ldt barnen diskutera kring ords innebord. Barnen var uppmirksamma vilket visades
genom att de ofta stillde fragor kring boken.

Informant 1 berittade att vid hoglidsningen anvinder ldrarna i de yngre klasserna oftast
bilderbocker eller andra kortare texter. Ibland anvinds ocksa storbocker. Valet av bok beror
pa vad ldraren planerar att undervisa om. Informant 3 forklarade att hogldsning dr en viktig
del av lds- och skrivundervisningen eftersom den ger barnen gliddje och de lir sig att lyssna
och koncentrera sig.

Tyst ldsning

En iakttagelse som gjordes var att barnen hade var sin bla mapp som en pojke delade ut till
alla. Mapparna inneholl bocker. Nér de hade blivit tilldelade de blaa mapparna spridde barnen
ut sig pa valfri plats i klassrummet och plockade fram sina bocker. Barnen hade under ungefir
en halvtimme tyst enskild ldsning. De allra flesta av barnen satt koncentrerat och liste i sina
bocker medan nagra mest satt och pratade om annat.

Samtidigt som barnen hade tyst ldsning arbetade ldrarna individuellt med nagra barn. Barnen
fick ldsa var sin bok samtidigt som ldraren forde anteckningar kring ldsningen. Liraren hade
en kopia av texten pa ett papper och det var diar som olika kommentarer skrevs ner. Nér all
lasning avslutats samlades klassen pa mattan. Lararen uppmanade en flicka att beritta for sina
klasskamrater vad hon lért sig under dagens tysta ldsning. Hon berittade att hon ibland tagit
hjalp av bilderna for att forsta det hon lést.

I intervjun med informant 1 framgick det att ldrarna har minilektioner*> nagra ganger varje
vecka. Antalet minilektioner som genomférs beror pa barnens och ldrarnas behov just da.
Varje minilektion brukar vara cirka 10 minuter lang. Efter det far barnen ldsa tyst i sina egna
bocker medan ldrarna haller konferenser med nagra eller nagot av barnen. Nar ldsstunden dr
over far barnen dela med sig av de kunskaper de tilldgnat sig under lektionen.

En intervjufraga handlade om hur bockerna som eleverna lédser individuellt viljs ut. Informant
1 beskrev att eleverna sjilva viljer sina bocker med ldraren som radgivare. Léraren vigleder
eleverna genom att forklara hur de ska vilja bocker som passar deras lasformaga.

*2 En minilektion ir “en kort lektion /.../ da eleverna uppmirksammas pa nigot specifikt som lisare eller
skribent” (Lindo, 2002, s 190).
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Skriviektion

Vi fick ta del av ytterligare en hogldsningslektion men som ledde till individuell skrivning.
Ldraren valde ut en mening ur boken for att undervisa om en strategi, géllande hur
kommatecken kan anvidndas: ”’a wonderful, beautiful, fat, soft armchair”. Efter att hon ldst
meningen hogt nagra ganger fick klassen upprepa meningen i kor. Léraren berittade for
klassen att ett av barnen holl pa att skriva en berittelse om en Okenratta. Hon uppmanade
barnen att forsoka komma pa ord som skulle kunna anvindas for att beskriva okenrattan.
Detta resulterade i att ldraren, med hjélp av barnens forslag, skrev en hel mening pa tavlan: ~a
soft, cute, little, cuddly, silver, warm gerbil”. Forst skrevs orden i en foljd utan kommatecken.
Efter det fick barnen hjélpa till att komma pa att ldraren behovde sitta ut kommatecken for att
skilja de olika orden at. Barnen uppmanades slutligen att anvinda denna strategi vid det
individuella skrivandet.

Under den hir lektionen hjdlpte ldraren nagra barn i taget genom att ldsa deras texter och
papeka eventuella fel. Hon suddade ut felstavade ord och forklarade for barnen hur de hade
kunnat skriva pa ett annorlunda sitt. Varje barn hade var sin "my word wall” vilket var ett
Ad-papper med alla bokstdver nedskrivna. Nér ldraren upptickte ett felstavat ord i en elevs
text skrev hon upp ordet under ritt begynnelsebokstav pa elevens “my word wall”.
Kontinuerligt ldste ldraren eller eleverna sjdlva upp nagra av berittelserna. Lararen var da
noga med att forklara pa vilket sdtt den nyligen genomgangna strategin anvindes i
berittelserna. Informant 2 forklarade senare vad syftet med att hon eller barnen sjdlva léste
upp sin text var. Syftet var att de som skrivit berittelserna skulle stirkas samtidigt som de
andra eleverna skulle fa tips infor det egna skrivandet.

Liromedel

I intervjun med informant 1 framgick att allt liromedel som anvindes himtades fran alla
mojliga killor. Nagra exempel hon gav var tidningar, kapitelbocker, artiklar och barnens
bocker. Hon menade att en idérik ldrare anvinder alla slags kéllor i sin undervisning. I de
tidigare aldrarna anvinds storboken vid lds- och skrivinldrning nagra ganger i veckan, men i
de senare aldrarna anvinds storboken vanligtvis inte. Informant 2 sa att hon inte anvinder
storbok mycket men att det ofta forekommer i andra arskurs ettor. Hon kunde anvinda den
nagon gang ibland men oftast valde hon andra bocker sa som skonlitterdra och faktabocker.

Fragan om storbokens anvidndande stélldes ocksa till informant 3. Hon svarade att de yngre
barnen lidser storbocker tillsammans med pedagogen, medan de ildre ldser gemensamma
texter pa overhead eller pa smartboard. Den gemensamma ldsningen ses som en viktig del i
undervisningen. Hon forklarade att det ar viktigt att de dldre barnen far behalla lektioner med
gemensam ldsning.

Hon forklarade ocksa att inga firdigtryckta liromedel anvinds utan all undervisning utgar
fran skonlitterdra bocker, faktabocker och texter som eleverna sjdlva skrivit. Tanken &r att
liromedlen ska vixa fram i klassrummet. Hon berittade dven for oss att skolan ofta bestéller
bocker beroende pa vad som ér viktigt for barnen att ldra sig. Ett exempel dr om de yngre
barnen behover lidra sig mer om hur man ska vara som vén, da bestiller skolan skonlitterdra
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bocker som handlar om vénskap. Till de dldre barnen géller samma sak, till exempel om de
behover ldra sig mer om stjarnor bestiller skolan faktabdcker om stjarnor.

En fraga till informant 1 var om datorer anvénds vid lds- och skrivinldrning men det var inte
nagonting som forekom. Diremot far eleverna bland annat ldra sig hur man gér powerpoint-
presentationer. En del klasser har till och med en egen bérbar dator till varje student.

Nagonting som uppmirksammas mycket pa skolan ar att bilder kan anvindas som en ingang
till 1dsningen. Barnen ldser bocker med mycket bilder eftersom dessa gor att innehallet blir
lattare att forstd. Om ett barn till exempel har svart att forsta vad en bok handlar om kan
han/hon ta hjélp av bilderna for att forsta. Bilder anvinds alltsa i stor utstrackning i den tidiga
lds- och skrivinldrningen for att forstirka texters innebord. Att barnen sjélva far rita och mala
ses ocksa som ett viktigt steg i barnens lds- och skrivutveckling.

Amnesintegrering

Dagen inleddes med en morgonsamling da alla barnen satt pa en stor matta. Ett barn fick i
uppgift att titta ut genom fonstret och avgora hur vidret sag ut. Barnet berittade for sina
klasskamrater att det var molnigt och han fick efter det snurra ett slags “véaderhjul” sa att ordet
”cloudy” blev markerat. Hjulet bestod av bilder forestillande olika vider med tillhérande text,
till exempel en bild pa regn pa en “’flik” stod tillsammans med ordet “rainy”. Resultatet fordes
sedan in i ett ”vidderdiagram” dér barnen kunde se hur vidret hade varierat under manaden.
Barnen far genom detta arbete se namnen pa de olika manaderna och véderforhallandena i
skrift. I det hir momentet integrerades Zmnena matematik, naturvetenskap och engelska.

4.3 KLASSRUMSMILJO

Under den hir rubriken beskrivs hur klassrumsmiljon, bade den fysiska och den sociala, pa
Manhattan New School ser ut.

Mobleringen

I intervjun med informant 1 berittades att miljon i skolans alla klassrum 4r noga planerad.
Inte bara gillande hur de ser ut estetiskt utan ocksa hur de fungerar bist for eleverna. Mycket
uppmirksamhet ldggs pa hur klassrummen ska forbittra elevers inldrning. Hon berittade att
alla klassrum har en stor matta, sma bord och stolar som fungerar som elevernas sittplatser.
Eleverna far sjdlva vilja sin placering. Det &dr endast i vissa fall som elever ges en speciell
plats for att forbéttra inldarningen. Nér eleverna har individuell ldsstund far de sitta vart de vill
i klassrummet eftersom ldrarna anser att eleverna ska sitta bekvidmt. Om en elev inte ldser
eller stor de andra flyttar ldraren eleven till en plats ddr han/hon kan fokusera pa sin ldsning.
Informant 3 forklarade ocksa att for att eleverna ska ta till sig kunskap pa bista sitt far de
placera sig vart de vill i klassrummet. Hon gav ett exempel pa att en elev kanske vill sitta
under en bink och ldsa och da finns den mojligheten.
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Klassrummen som observerades var mdblerade med en stor bla matta framfor tavlan. I det ena
klassrummet observerades tva pallar framme vid tavlan medans det andra klassrummet hade
en gungstol placerad vid tavlan. Att bade pallarna och gungstolen anvindes av ldrarna i
undervisningen observerades. Bakom mattan stod en bénk som eleverna kunde ldgga sitt
arbetsmaterial i samt sitta pa vid samling. Pa hoger sida av mattan var sma bord eller bankar
med tillhérande sma stolar. Bakom mattan stod en soffa med stora skona kuddar placerad.

Vid sidan av mattan fanns bokhyllor med bocker och arbetsmaterial och pa ett av skapen stod
en teve med tillhorande video. Pa viggen ovanfor bokhyllan var en stor virldskarta placerad.
Vid en av viggarna stod en lag byra med genomskinliga backar. I backarna fanns
byggklossar, saxar, pennor och diverse material for undervisningen.

Klassrummen hade stora hoga fonster som slidppte in mycket ljus. I ett av klassrummen
observerades att det hingde ett langt snore med klddnypor, likt en tvittlina, i fonstren. Pa
snoret hingde bilder forestillandes ansikten. Informant 1 berittade att eleverna ritat sitt eget
sjdlvporttritt. Detta dr en tradition pa Manhattan New School och alla elever far rita ett
portritt sin forsta skoldag. Hon berittade vidare att portrittet uppdateras vid olika tillfdllen
under aret for att se hur eleverna utvecklats i att uttrycka sig i bild.

Bocker

Nagot som observerades var att hela klassrummet var utsmyckat av bocker . I bokhyllorna
fanns en miangd bocker som bade stod uppstillda och 1ag i olika korgar. I en korg som stod pa
golvet observerades flera olika storbocker. En sak som noterades var att det fanns en bokhylla
ddr bockerna var uppstillda med framsidorna synliga. Bredvid de bockerna 1ag ldsbocker
placerade i boklador med olika etiketter. Pa etiketterna stod det till exempel birds, animal
babies, rocks and fossils.

Exponering av barnens produktioner och teman

Ytan pa vidggarna var utnyttjad och det satt teckningar Overallt. Genom sma textlappar
bredvid nist intill alla stora teckningarna framgick att eleverna gjort bilderna sjdlva. Alla tre
informanter beréttade att den fysiska miljon var viktig i undervisningen. Informant 2 berittade
ocksa att eleverna i hennes klass ofta far uttrycka sig genom att rita.

Pa viggen i ett av klassrummen hingde ett stort papper dir eleverna ritat en kvinna. Intill
teckningen var en lapp med text placerad dér det framgick att det var skolans rektor pa bilden.
Informant 2 berittade att rektorn varit pa besok i klassen och berittat om sin uppvixt pa
Jamaica. Hon berittade om hur de odlade kakaobonor och om ett speciellt minne utifran detta.
Minnet var att hennes mamma alltid smoérjde in deras skor i Overblivet kakaofett. Detta
gjordes for att de skulle bli blanka och fina vilket ocksa medférde en speciell lukt av skorna.
Rektorns blanka skor hade eleverna illustrerat genom att sitta tejp pa skorna de ritat for att de
skulle gldnsa och se blanka ut. Informant 2 berittade vidare att intervjun med rektorn lett till
ett temaarbete om choklad. Vid sidan av den stora teckningen satt en “chocolate research
word wall”. Den var fylld av ord som hade dykt upp under arbete med temat, till exempel
”dark” och “creamy”.
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En annan stor affisch som observerades i samma klassrum var "How does the gas get to the
gas station?”. Affischen visade ett oljepumpstorn dir en svart slang ledde ner till en annan
bild som forestdllde marken med jord och 16v. Bilden av marken kunde lyftas upp och dir
under var fossiler ritade som visade oljans ursprung. Bredvid affischen stod fyra fragor
nedskrivna:

¢ How does the gas get to the gas station?
® Where is the gas from?

e  Why do cars need gas to move?

e Why is the gas underground?

Genom intervjun med informant 2 framkom att dven detta varit ett temaarbete. Temaarbetet
hade kommit till genom fragor och funderingar eleverna haft i borjan av terminen. De fyra
fragorna hade blivit utgangspunkt for ett temaarbete om bensin, dess uppkomst och
funktioner.

Flera manaders viaderschema observerades pa vidggen. Ur schemana framgick tydligt vilket
vider det hade varit varje dag under respektive manad. Manadens kalender var placerad pa en
viigg i ett stort hingande plastficksfodral. Overst satt en lapp med ménadens namn och under
fanns lappar med veckans dagar. Lappen med datumet den forsta var placerad under den dag
som var den forsta dagen den manaden. Eleverna kunde alltsa litt se vilket datum det var alla
dagar.

Ovanfor almanackan redovisades alla barns fodelsedagar. En tarta for varje manad var
placerad pa viggen. I tartorna satt ljus med de elevernas namn som fyllde ar i den manaden. I
ljuslagan stod datumet for elevens fodelsedag. Ett tydligt schema over alla elevers
fodelsedagar observerades alltsa.

I de bada klasserna observerades en stor "word wall” som tdckte nistan en tredjedel av
viggen. Pa ”word wallen” var det en mingd ord skrivna pa olikfirgade lappar. Bredvid var en
’science word wall” placerad. Dir stod ord som hade med naturvetenskap att gora sa som till
exempel ”soft”, ”smooth” och ”bubbly”.

Material kring ett temaarbete om Manhattans subway observerades. I klassrummet fanns en
miniatyrentré till subwayen som var tillverkad i kartong och malad i gratt. Ovanfor entrén satt
en skylt med “subwayord”. Ord som till exempel “passenger” eller “train” stod i en ruta och
nedanfor stod forklaringar till respektive ord. Bredvid “subwayorden” satt en stor
”subwaykarta” dér olika subwaystationer” var markerade.
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Den sociala miljon

Under den tiden bada klasserna observerades hojdes aldrig nagra roster, varken fran lararna
eller fran eleverna. Alla i klassrummen pratade hela tiden med en vinlig ton till varandra.
Lirarna hade olika metoder nir de skulle avsluta ett lektionspass. Efter att ldraren i det ena
klassrummet ldst hogt for eleverna talade hon om att de skulle atervinda till sina platser. Hon
talade om att eleverna pa mattan fick ga forst och sedan de som satt pa stolar. Tyst atervinde
eleverna till sina platser. Da eleverna i det andra klassrummet skulle plocka ihop efter den
individuella ldsstunden borjade en av ldrarna sjunga i lugn ton. Hon borjade sjunga pa siffran
tjugo och sedan nedat tills hon kom till ett. Under tiden plockade eleverna ihop sina saker och
satte sig pd mattan. En del elever sjong ocksi med i riknesingen. Aven i detta klassrum
observerades att eleverna tyst atervinde med sina lisbocker.

Nir nagon elev rickte upp handen observerades att liraren paminde de andra eleverna att
vinta med att ricka upp hénderna. Informant 2 berittade att hennes syfte med detta var att alla
elever ska ges tid att tinka i sin takt. Hon forklarade att for att fa en lugn och trygg miljo ska
alla elever ges tid att tdnka utan att bli storda. Det &r dven viktigt att eleverna kénner att de
verkligen far tid att tinka och uttrycka sina tankar.

Informant 3 berittade att den lugna miljon pa Manhattan New School dr nagot de arbetat sig
fram till. Hon uttryckte det som att ”’strukturen finns i viggarna”. Eleverna far sin forsta dag
reda pa vad som giller och vad som forvintas av varje enskild elev. De vet ocksa vilka
forviantningar som finns pa deras skolarbete. Hon berittade vidare att alla personer pa skolan
har ett gemensamt ansvar for att de tillsammans ska ha en lugn och trygg social miljo.

4.4 SAMSPEL

Under den hér rubriken beskrivs hur samspelet, mellan elev-elev och pedagog-elev, ser ut i
undervisningen pa Manhattan New School.

Elev-elev

Under observationerna uppmérksammades att eleverna hade stor respekt for varandra. Om ett
barn till exempel hade rickt upp handen och svarat pa en fraga var det ingen annan som
upprepade exakt samma svar. De som tyckte precis samma som nagon som redan svarat fick
istdllet visa “tummen upp” som ett tecken pa det. Genom detta uppmirksammades dels
barnet som kommit pa svaret samtidigt som alla som visade sina tummar beromdes for det.

Barnen samspelade i klassrummet da de paminde varandra om nagon rakade svara fel pa en
fraga. Till exempel nér barnen skulle rimma pa ord var det nagon som riackte upp handen och
sa ett ord som inte rimmade pa ritt sitt. De andra eleverna borjade da sdga “there is a
problem” for att paminna sin klasskamrat om att svaret inte var helt ritt. Efter det foljde en
diskussion kring ordet och anledningen till att klassen uppmérksammat det som ett felaktigt
svar.
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Vissa av barnen samspelade ocksa under den tysta ldsningen. Till exempel visade en flicka en
karta i sin bok for en kamrat och pekade ut vart de bodde. Hon borjade sedan ldsa boken for
sin kompis och de diskuterade innehallet.

Som tidigare ndmnts pratade liraren under en lektion om en Okenratta, “gerbil”. En elev
rackte da upp handen och fragade vad det var for slags djur. Ett av barnen borjade spontant
forklara ordets innebord for sin kamrat. Det var helt naturligt att de kunskaper som fanns i
gruppen utnyttjades istillet for att lararen skulle svara pa fragan.

Barnen hjélptes ocksa at ndr det gillde att fa arbetsro i klassrummet. Liraren hojde aldrig
rosten och tystade eleverna utan det skottes av eleverna sjidlva. Eleverna paminde varandra om
det var for hogljutt genom att séiga ordet “argo”, som enligt dem betyder tyst” pa swahiliska,
hogt i klassrummet. Det var aldrig nagon som blev arg pa nagon av sina kamrater pa grund av
att arbetsron stordes, utan alla hjdlptes at att paminna varandra om att sénka rosterna.

Genom intervjuerna framgick att det finns en balans mellan individuellt arbete och samarbete
i skolans undervisning. Bada arbetsformerna anvinds i stor utstrickning.

Pedagog-elev

Vi uppmirksammade att eleverna och ldrarna samspelade och att det fanns en Omsesidig
respekt mellan dem. Lirarna var ocksa noga med att ofta beromma eleverna vilket medforde
att de visade ett leende. I undervisningen var det inte sa att nagon av ldrarna hela tiden stod
och berittade saker for barnen utan kunskaperna som fanns i elevgruppen utnyttjades. Lararna
och eleverna samspelade genom att barnen hela tiden gjordes delaktiga i undervisningen.
Detta mirktes till exempel da en elev fick forklara att han uppmirksammat att ordet “ever”
och “very” fanns med i ordet “every”.

En av klasserna som observerades skulle gora en utflykt till en park som lag i nidrheten av
skolan. Lirarna berittade for eleverna att de uppmarksammat att det forekommit brak och fula
ord i klassen och att de darfor tyckte att barnen behovde 6va sig pa att leka med varandra.
Barnen fick i uppgift att umgas pa ett bra sitt och tinka pa att bjuda in sina kamrater i leken.
Att ldrarna skulle folja med och observera hur eleverna skotte sig klargjordes ocksa. Att
undervisningen utgjordes av ett tydligt och &rligt samspel mellan elever och ldrare syntes i
den hir situationen. Syftet med utflykten hemliggjordes inte utan eleverna fick fran borjan
veta vad som forvintades av dem.

Barnens ursprung var nagonting som uppmirksammades och utnyttjades mycket i
undervisningen. Under observationerna uppmuntrades flera elever att berétta for oss om vilket
land de kom fran. Under intervjun berittade informant 2 att barnen &r oerhort stolta over sina
ursprung och att de darfor under lektionen berittade med stor lust om det. Nér undervisningen
handlar om nagonting som barnen i klassen har kunskaper om far barnen beritta om det for
sina kompisar. Ibland bjuds elevernas foréldrar in till skolan eftersom ldraren tycker att det &r
viktigt att ta till vara pa de kunskaper som finns. Om det finns fordldrar som har djupare
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kunskaper édn ldraren inom ett visst &mne ser hon inte det som nagonting frimmande utan later
dem medverka i undervisningen.

Hela undervisningen utgjordes av ett stidndigt samspel mellan ldraren och eleverna. Enligt
informant 1 och 3 virderas dialogen mellan elever och mellan elever och pedagoger oerhort
hogt pa skolan. Elevernas tankar ses som viktiga och dédrigenom blir samtalet och samspelet i
klassrummet en viktig och stor del av undervisningen.
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S. DISKUSSION

Under den hér rubriken fors en diskussion kring hur metoderna har fungerat, under kapitlet
metoddiskussion. Vara resultat presenteras i en diskussion med koppling till var
litteraturgenomgang och vara egna tankar. Resultatdiskussionen &r indelad i tre underrubriker:
arbetssitt och undervisningsmaterial, klassrumsmiljo och avslutningsvis samspel.

5.1 METODDISKUSSION

I studien har metoderna intervju och observation anvénts. Dessa metoder valdes for att vi
ansag att de var lampliga for att uppna studiens syfte.

Huvudfragorna som stilldes under intervjuerna hade formulerats utifran vara fragestéllningar
innan besoket. En fraga kring varje fokusomrade hade utformats. Under samtliga intervjuer
valdes huvudfragan gillande arbetssittet bort pa grund av att vi kidnde att svaret redan
framgatt genom observationerna. En annan anledning till detta var att vi inte hann stélla alla
huvud- och foljdfragor och dérfor blev tvungna att reducera antalet fragor.

Fragorna som stilldes under intervjuerna gav vil anviandbar data till var studie. Att samtal
fordes kring intervjufragorna bidrog till att svaren blev omfattande. Vi ser hir en nackdel i att
en av intervjuerna fordes via e-post eftersom det inte gav oss den direktkontakt som de andra
intervjuerna gjorde. Informantens svar blev inte lika omfattande eftersom det inte dr mojligt
att svdva ut lika mycket i skrift som i ett muntligt samtal. Nagonting som vi i efterhand
reflekterat 6ver dr att en av foljdfragorna till informant 1 uppmanar till att beritta vad
fordelarna med skolans sitt att undervisa dr. Fragan kunde ha utvecklats genom att dven
innefatta eventuella nackdelar med undervisningen. Detta hade medfort att vi hade kunnat
granska skolans undervisning mer kritiskt. Att vi var tre vid intervjuerna medforde att
fragorna som stilldes tickte flera omraden. Varje person koncentrerade sig framst pa att stilla
fragor utifran sitt fokusomrade.

Genom observationerna fick vi, med egna 6gon, se hur undervisningen gick till vilket gav
anvindbar data till var studie. Observationerna fungerade vil eftersom barnen och ldrarna var
vana vid besokare. De lit sig inte storas av var nirvaro vilket medforde att vi kunde utfora
observationerna ostort.

Malen med observationerna och intervjuerna var att fa svar pa examensarbetets
fragestillningar, vilket vi anser att vi fatt. Vi har fatt en klar och tydlig bild av hur lds- och
skrivundervisning utifrain Whole Language kan ga till i praktiken.

5.2 RESULTATDISKUSSION

Studiebesoket pa Manhattan New School var mycket givande och gav oss tydliga svar till var
studie. Besoket medforde en process av tankar och idéer hos oss nér det giller lds- och
skrivinldrning utifrin Whole Language. Vi kinde oss vildigt vilkomna pa skolan och vi

38



mirkte pa bade personal och barn att de var vana vid besokare. Detta eftersom de, trots var
narvaro, hade sin fulla koncentration pa undervisningen och inte pa oss.

5.2.1 Arbetssiitt och undervisningsmaterial

Under intervjun med informant 1 framgick att skolans sitt att undervisa fungerar som en
modell for hur starka ldsare och skribenter ldser och skriver.

Vi anser att det dr viktigt att barnen uppmairksammas pa varfor det &r viktigt att kunna ldsa
och skriva redan tidigt i sin lds- och skriftspraksutveckling. Detta eftersom vi tinker att det
medfor att de blir motiverade till att ldra sig ldsa och skriva. Att lata undervisningen fungera
som en modell fér hur starka ldsare och skrivare ldser och skriver anser vi synliggor detta
syfte. Barnen forstar fran borjan fordelarna med att behérska skriftspraket genom att de far ta
del av hur ldrare pa olika sitt anvénder sin formaga att 1asa och skriva.

Att ldrare fungerar som forebilder ir typiskt for Whole Language (SOU 1997:108). Aven i
arbetet med LTG-metoden fungerar ldraren som en forebild for hur man ldser och skriver och
barnens lds- och skrivformaga utvecklas genom att de tar till sig ldrarens forslag pa hur det de
sagt eller skrivit kan utvecklas och fordandras (Leimar, 1974).

Av tidigare erfarenheter fran var VFU samt fran var egen skoltid vet vi att hogldsning dr
lustfyllt och utvecklar formagan att lyssna hos ett barn. Under vart studiebesok hade
pedagogerna hogldsning ur skonlitterdra bocker for barnen vilket vi anser dr viktigt da det ger
dem glidje samt ett bredare ordforrdd. Ar det ord som barnen inte forstir kan pedagogen
forklara vad orden betyder och de kan dven léra sig av varandra. Vi menar att genom samtalet
med varandra ldr sig barnen nya ord och utvecklar nya kunskaper. Ett 6kat ordf6rrad dr nagot
som #ven ges i dikteringsfasen i LTG-metoden. Som Leimar (1974) skriver overfors
kunskaper mellan elever i dikteringen da de med fattigt ordf6rrad ldr sig ord av eleverna med
rikt ordforrad.

Som Johanesson Vasberg (2001) skriver utvecklar barn en kénsla for hur en berittelse &r
uppbyggd nir de lyssnar pa sagor. Vi menar darfor att hogldasning kan underlitta néar barn
senare ska skriva egna sagor. Detta eftersom de genom att lyssna pa sagor lirt sig att fantisera.
Utifran litteraturgenomgangen om styrdokumenten kan en parallell dras till undervisningen pa
Manhattan New School. Didr anvinds skonlitteratur i stor utstrickning vid lds- och
skrivundervisningen vilket podngteras som viktigt i kursplanen i svenska (Skolverket, 2000).
Vi anser att motet med skonlitteratur kan ge barn en bra grund att sta pa infor det egna
skrivandet, da de lar sig hur till exempel en saga dr uppbyggd. Det vi dven anser dr att dem ldr
sig att kdnna empati till andra och sitta sig in andras situationer. Genom motet med
skonlitteratur far barn ldra kdnna personer som har andra erfarenheter @n de sjdlva. Ett barn
kan till exempel fa forstaelse for hur det kan vara att bli mobbad genom att ldsa en bok om
nagon som &r utsatt for mobbning. En annan férdel med hogldsning dr att om barn far en
forstaelse for att det dr en person som skrivit berittelsen ger det okad lust for att sjélv skriva
en saga som nagon annan kan ldsa.
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Det mirktes att hogldsningen pa skolan bland annat anvindes for att visa strategier for barnen.
Vi anser att det vid hogldsning &r ett bra tillfille att fora in och pavisa olika strategier. En
annan faktor som gor att vi anser att hdglidsningen &r bra fick vi uppleva under en annan
observation vi gjorde i samband med detta. Efter att eleverna fatt ldra sig strategin om
kommatecken skulle de sjdlva skriva en kort berittelse med hjdlp av den strategin. Vi
upplevde den hdr observationen mycket positivt da pedagogen inte tog en mening med
kommateckenstrategin ur tomma luften, utan utgick fran en mening ur hogldasningsboken.
Bjork och Liberg (2006) skriver att det dr vanligt att pedagoger och elever gor pa detta sétt for
att arbeta med ord och annat som finns att arbeta med i texten. Vi har sjélva inte erfarenheter
kring detta sitt vilket gjorde att detta arbetssitt vickte var nyfikenhet. Som blivande
pedagoger kommer vi att tinka pa att anvinda hogldasningen som utgangspunkt for att pavisa
strategier, da meningar inte tas ur tomma luften. Tas strategier ur ett sammanhang anser vi att
det blir det mer konkret for barn.

Under besoket mirktes att korldsning var ett vanligt forekommande moment i undervisningen.
Vi mirkte att alla barnen var med och forsokte ldsa sa gott de kunde genom att vi hela tiden
horde deras roster olika starkt. Som vi tolkar det tog barnen hjélp av ldraren vid korldsningen.
De tittade pa hennes mun nir hon lidste samt orden hon pekade pa. Bjork och Liberg (2006)
skriver att det vid korldsning inte spelar nagon roll om barnen ldser ritt, fel eller tyst. Under
arbetet med LTG-metoden kan barn vid korldsningen lédra sig hur bland annat ldsriktningen dr,
det vill sdga att man lédser uppifran och ner och fran vinster till hoger (Leimar, 1974).

Vi anser att korldsning &r ett viktigt moment i lds- och skrivundervisning eftersom alla barn
ges mojlighet att deltaga efter sin formaga. Trots att alla elever kommit olika langt i
lasutvecklingen kan alla vara delaktiga. Korldsning har stor betydelse for alla barn och inte
minst for dem med annat modersmal. Detta eftersom de genom den hir typen av ldsning bland
annat ldr sig nya ord och ges mojlighet att korldsa efter egen formaga. Att strategier ocksa kan
pavisas, som till exempel ldsriktningen, dr ocksa ett skl till att vi foresprakar korldsning.

Som det framgick i intervjuerna anvinds storbocker i undervisningen pa skolan 2-3 ganger i
veckan. Under studiebesoket fick vi dock inte mojlighet att observera detta. Det var trakigt att
inte fa se detta undervisningsmoment pa Manhattan New School.

Vi anser att gemensam lidsning av storbocker kan gora lds- och skrivundervisningen lustfylld.
Detta for att ldsningen sker gemensamt och som vi menar under en mysig stund.
Storboksmetoden dr en metod vi finner bra da alla barn, dven de som inte kan lédsa sjdlva, far
se och folja med i texter. Déarfor anser vi att det &r en viktig del att ha med i klassrummen i
Sverige. Som Bjork och Liberg (2006) papekar passar den har metoden mycket bra for elever
med svenska som andra sprak. ”Pa ett mycket roligt och stimulerande sitt kan dessa barn inte
bara ldra sig att ldsa och skriva utan ocksa fa rika upplevelser av det svenska spraket” (s 21).
Eftersom Sverige &r ett invandrartitt land ldmpar sig storboksmetoden bra att tillimpa i
svenska skolor.

Som vi beskrivit fick en flicka vid ett tillfdlle beritta for sina klasskamrater hur hon tog hjélp
av bilderna i boken nér hon liste. I intervjun med informant 3 framgick att de flesta klasser pa
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skolan anvinder bocker med mycket bilder i lids- och skrivundervisningen. Eftersom bilder,
som hon uttryckte det, gor att innehallet blir ldttare att forsta. Vi maste halla med om detta, for
genom att titta pa bilder far barn en forstaelse for vad texten kan handla om. Vi menar att om
barn far den forstaelsen ges en ledtrad om vad det star i texten vilket kan underlitta vid
lasning. Vi anser att det dr viktigt att barn far dra nytta av bilder i bocker vid den tidiga
lasinldrningen for att de ska utveckla en lasforstaelse. Som Bjork och Liberg (2006) tar upp ér
det vanligt att barn gor pa detta sitt for att forsta vad texten vill séga.

En annan observation vird att némna var under en skrivlektion. Liraren markerade elevernas
felstavade ord i deras texter som hon sedan skrev om till rdttstavat pa barnens egna “my word
wall”. Det vi alla tre reagerade starkt pa var att hon markerade och papekade varje felstavat
ord trots att eleverna nyligen hade borjat ldra sig att skriva. Vi stillde oss sjdlva fragan om
inte det kan himma elevernas utveckling genom att de kan tappa lusten och motivationen att
skriva. Detta skilde sig mycket fran det vi annars sag, namligen att pedagogerna pa skolan
standigt beromde barnen och genom det stirkte deras sjdlvfortroende. Att ge berém och
positiv respons till barn menar vi 6kar motivationen och lusten att ldra och ddrmed 6kar deras
sjalvfortroende. Det vi anser ldraren hade kunnat gora istédllet for att markera i boken var att
hon kunde papeka muntligt att ordet var felstavat. Da kunde hon talat om pa vilket sitt ordet
skrivits fel och barnet kunde ha skrivit det rittstavat i "my word wall”. Vi vet av egna
erfarenheter att det inte &r roligt att fa felmarkeringar i sin text. Det kan hinda att en elev har
en svag formaga att stava ritt och far da stindigt markeringar vilket vi anser kan himma
utvecklingen. Vi menar dven att ldraren inte behover papeka varje felstavat ord, som den hir
lararen gjorde, utan istillet papeka om hon miérker att ett och samma ord forekommer
felstavat hela tiden. Niar man gar i arskurs ett anser vi inte att det mest visentliga ar att stava
rdtt utan att kunna skriva 6verhuvudtaget. Formagan att kunna stava riatt kommer med tiden.

Som vi tidigare skrivit utgick ofta undervisningen fran elevernas egenproducerade texter, till
exempel som i temaarbetet med choklad. Dér utgick undervisningen fran en bok som eleverna
sjdlva skrivit. Fordelen med att lds- och skrivundervisningen utgar fran texter som elever
sjdlva producerat dr att alla, bade laskunniga och icke ldaskunniga, kan kdnna igen och lisa
dem. Detta kan medfora att icke laskunniga far ett okat sjalvfortroende genom att de ocksa latt
kan hénga med i ldsningen. Vi anser att egenproducerade och gemensamt dikterade texter
ligger barn néra vilket gynnar deras lids- och skrivutveckling. Detta eftersom undervisningen
utgar fran barns ordférrad och forforstaelse. Vi anser dirfor att det, i lds- och
skrivundervisning, &r viktigt att utga fran texter som barn sjilva skrivit. Att barn far lisa om
sina egna upplevelser och erfarenheter finner vi &r ett lustfyllt sétt for barn att arbeta pa. Var
uppfattning &r att detta arbetssitt har stora likheter med LTG-metoden dér utgangspunkten dr
elevers gemensamt skrivna texter (Leimar, 1974). Spraket och innehallet &r da redan bekant
for barnen.

For att undervisningen ska vara motiverande och lustfylld anser vi att det dr viktigt att utga
fran barns intressen. De ska fa kdnnedom om att de genom att uttrycka sina asikter kan
paverka undervisningen. Vi anser det viktigt att de far vara med och bestimma till exempel
vad for teman klassen ska arbeta med. Utgar undervisningen fran barns fragor och funderingar
finns redan lusten att ldra sig. Vi anser darfor att det &r viktigt att ta tillvara pa deras
nyfikenhet och visa respekt infor deras tankar och idéer. Genom intervjun med en av
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informanterna fick vi forklarat att temaarbetet om bensin hade tagit sin start i barnens
nyfikenhet kring hur bensin kommer till bilen. Detta fann vi positivt. Som framgar i
litteraturstudien om undervisning utifran Whole Language ér det viktigt att utga fran barns
intressen (SOU 1997:108).

Genom intervjun med informant 1 framgick att manga pedagoger pa skolan anvinder
exempelvis artiklar och tidningar som ldromedel.

Genom att utga fran olika killor som finns i barns vardag anser vi att undervisningen blir
konkret och meningsfull fér dem. En positiv aspekt med att utga fran tidningar och artiklar dr
ocksa att barn blir allménbildade och hinger med i det som hénder runt om i virlden. Vi har
erfarenhet av att barn tycker att det dr lustfyllt att arbeta med tidningar. Som pedagog kan man
medvetet utga fran barns intressen eftersom tidningar innehéller artiklar om varierande
dgmnen. Vi menar dirfor att de flesta barns intresse kan bli tillgodosedda.

Sammanfattningsvis anser vi att de olika momenten som ingar i lds- och skrivundervisningen
ar bra. De olika arbetssitten kompletterar varandra och ticker ett brett omrade eftersom
barnen far mota spraket pa manga olika sdtt. Vi anser ocksda att man inom lds- och
skrivundervisning bor ha ett varierat arbetssidtt med blandat undervisningsmaterial for att
tillgodose alla elevers behov. Arbetssittet tar pa manga olika sdtt stod i de svenska
styrdokumenten. Till exempel kan vi se att kursplanens fyra viktiga delar: lyssna, tala, lidsa
och skriva innefattas i undervisningen (Skolverket, 2000).

5.2.2 Klassrumsmiljo

En sak vi observerade kring mobleringen var att eleverna satt tillsammans vid bord.
Anledningen till att klassrummet var moblerat pa detta sitt tolkar vi var for att miljon skulle
inbjuda till kommunikation mellan eleverna. Av det vi observerat och genom svaren fran vara
intervjuer har vi forstatt att klassrumsmiljon spelar stor roll pa Manhattan New School.

Vi anser att mobleringen av ett klassrum maste vara medveten for att inbjuda till de bésta
forutsittningarna for inldrning, vilket vi anser dr genom kommunikation och samspel. For att
detta ska kunna ske maste eleverna vara placerade nira varandra sa de kan diskutera saker de
erfar i klassrummet men ocksa for att kunna ta hjdlp av varandra. Johanesson Vasberg (2001)
menar i likhet med detta att den fysiska miljon har stor vikt vid lds- och skrivinlédrning.

En annan sak vi ocksa observerade och reflekterade kring géllande mobleringen var den stora
mattan som fanns lidngst fram i klassrummen. Mattan var en plats dér eleverna till stor del satt
da vi var ddar. Detta fann vi positivt for inldrningen da eleverna hade en stor gemensam
samlingsplats for bade hogldasning och individuell ldsning. Vi menar att en sadan plats i
klassrummet har stor betydelse for den sociala miljon. Pedagogerna kommer fysiskt ndrmare
eleverna vilket bidrar till att det inbjuds till samspel och kommunikation mellan alla parter.
Att i klassrummet ha olika platser for olika aktiviteter dr viktigt. Precis som det framkom i
intervjun med informant 1 far eleverna vilja sina placeringar valfritt. Bjork och Liberg (2006)
foresprakar vikten av olika aktivitetsplatser sa som bade matta och bord for diverse
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aktiviteter. Vi instimmer med forfattarna och anser att ett klassrum ska vara moblerat med
olika arbetsplatser for olika aktiviteter.

Vi har alla olika erfarenheter vad giller klassrumsmoblering. Vi har bade mott
klassrumsmiljoer med bankarna strikt uppstillda pa rad och klassrumsmiljoer med bord dir
eleverna sitter i grupper. Vi anser att det dr bidst nér elever far sitta tillsammans vid bord
eftersom de da kan samtala och hjdlpas at med skolarbetet. LTG 4r en metod som bygger pa
kommunikation och en forutséttning for att arbeta efter den &r att eleverna sitter nédra varandra
for att kunna diskutera bade i stora och sma grupper (Leimar, 1974). Detta Gverensstimde
med mobleringen pa Manhattan New School dér den fysiska miljon verkligen inbjod till en
dialog mellan bade pedagog och elev men dven mellan elev och elev.

I klassrummen fanns ocksa en méngd olika bocker i bokhyllorna. Nér vi observerade
bockerna i det ena klassrummet sag vi att ett antal bocker stod med framsidorna synliga. Vi dr
positiva till att placera bockerna pa det viset och anser att det bidrar till 6kad lust for att ldsa.
Syns bockers hérliga och inbjudande framsidor anser vi att det kan bidra till att eleverna vill
ldasa dem. Vi anser alltsa att bilder &r en bra inkorsport till lisning.

Ar klassrummet ocksa fyllt av olika slags litteratur blir bocker en naturlig del i elevers
skolmilj6. Vi anser att detta vid lds- och skrivundervisning dr viktigt och att elever ska
erbjudas bocker i manga olika genrer eftersom alla har olika intresse. Att elever i den tidiga
las- och skrivundervisningen far titta i och ldsa bocker som handlar om saker de é&r
intresserade av anser vi dr oerhort viktigt. Ett barn som inte har ett intresse i att ldsa kan med
hjalp av bocker med ett for henne/honom tilltalande innehall lockas in i ldsandets vérld. Som
Johanesson Vasberg (2001) skriver blomstrar ldsandet om klassrummet &r fullt av bocker.

Det forsta vi upplevde nir vi klev in i de bada klassrummen var den inbjudande miljon med
alla fargglada teckningar pa viaggarna. Att elevers arbeten synliggors i klassrummet menar vi
kan bidra till att de far ett okat sjalvfortroende genom att de ser sina arbeten och paminns om
sina prestationer. En annan viktigt del i att exponera elevers arbeten &r att de ser att det finns
mottagare for deras arbeten. Nér elever ser att deras arbeten blir sedda av andra kan de kdnna
att de blir bekriftade. De kdnner da tilltro till sin formaga. Vi anser att om elever har en tro pa
sig sjdlva okar mojligheterna till inldrning. Det vill sdga ”vill man sa kan man”. Johanesson
Vasberg (2001) skriver ocksa att en blomstrande inldrningsmiljé speglar elevers intressen
vilket vi fick erfara pa Manhattan New School. Da vi har erfarenhet av klassrum dér barnens
egenproducerade alster inte alls synliggjorts bidrog denna upplevelse till en positiv erfarenhet
som vi tar med oss in i vart kommande yrke som pedagoger.

Sammanfattningsvis anser vi att utformningen av klassrumsmiljon dr viktig for barns
skriftsprakande. Vi menar att barns inldrning kan frimjas om miljon utformas pa ett medvetet
satt. 1 kursplanen framgar att det #r viktigt att skapa goda mojligheter for elevers
sprakutveckling (Skolverket, 2000). Om klassrumsmiljon utformas pa ett medvetet sitt som
gynnar elevers lds- och skrivinldrning menar vi att detta mal uppfylls. Detta anser vi &r viktigt
for alla verksamma pedagoger att reflektera dver och vi kommer dérfor ta med oss detta in i
var kommande yrkesroll.
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5.2.3 Samspel

I intervjusvaren fran informant 1 framgar att barnen pa skolan arbetar bade individuellt och
tillsammans med andra i undervisningen. Detta var dven nagonting som observerades i bada
klassrummen.

Genom att barn far arbeta individuellt ldr de sig att tinka sjélvstindigt och att vaga tro pa sin
egen formaga, vilket medfor att deras sjdlvfortroende stirks. Det dr dven viktigt att de far ldra
sig att ta eget ansvar for sitt arbete vilket dr en nddvéndig del i individuellt arbete. Genom
gemensamt arbete far elever ldra av varandra och utbyta kunskaper. De kunskaper som ett
barn #nnu inte utvecklat kan frimjas genom arbete tillsammans med en kamrat som har de
kunskaperna. Detta kan liknas vid Vygotskijs tanke om utvecklingszonen (Dysthe, 2003). Om
ett barn forklarar for en kamrat ldr sig dven han/hon pa det. Det dr forst ndr man kan sétta ord
pa sina kunskaper som de kan anviindas som en firdighet. Aven samarbetsformigan ovas
genom att elever far arbeta tillsammans med varandra. De lir sig att ge och ta samt visa
respekt for varandras asikter genom samspelet.

Utifran vara erfarenheter fran svenska skolor har undervisningen bestatt av antingen
mestadels individuellt eller mestadels gemensamt arbete. Vi anser att de bista
forutséttningarna for en vil fungerande undervisning ges genom att dessa tva arbetssitt
blandas. Att ligga upp undervisningen pa detta sitt har stora likheter med arbetssittet i bade
LTG- och storboksmetoden, didr individuellt och gemensamt arbete blandas. Vi kinner
diarmed att dessa metoder dr viktiga att anvinda i lds- och skrivundervisningen i svenska
klassrum. For att klara sig i dagens samhille dr det viktigt att ha bade formagan att arbeta
sjalvstiandigt och tillsammans med andra. Far barnen tidigt ldra sig detta bidrar det till att de
far de forutsittningar som krivs for att klara sig i samhéllet.

Under studiebesoket observerades att barnen vid flera tillfdllen fick samtala med varandra.
Dialogen anvindes under i stort sett varje moment av undervisningen och barnen verkade
vana vid att sitta ord pa sina asikter och tankar. Detta ledde till att nya kunskaper
uppméirksammades i gruppen. Till exempel diskuterade barnen under en lektion kring ordet
“every” vilket ledde till att en pojke upptiickte att orden ”very” och “ever” fanns med i ordet.
Vi uppfattade det som att detta bidrog till att klassens gemensamma ordforrad utokades. De
ovriga eleverna kom i kontakt med tva nya ord genom att pojken delade med sig av de
kunskaper han sedan tidigare hade. Aven under intervjun med informant 1 framgick att
samtalet och samspelet mellan eleverna utgor en stor och viktig del av skolans undervisning.

Vi anser att dialogen mellan elever &r viktig eftersom kunskaper utbyts. Barns olikheter bor
ses som en tillgang och utnyttjas i undervisningen. Barn lar sig att bygga vidare pa varandras
kunskaper genom att verbalt vidareutveckla det som en kamrat yttrat. Detta leder till att
gruppens gemensamma kunskaper utvecklas. Samtidigt 6var eleverna sin formaga att lyssna
och tala da dialogen utgors av ett stindigt turtagande mellan dessa tva formagor.
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Enligt Dysthe (2003) anser Bakhtin att varje individ utvecklas genom samspelet med andra
manniskors yttranden. Var tanke &r, i och med det, att barn bor fa samtala med varandra i 1ds-
och skrivundervisning for att bland annat kunna utveckla sina ordforrad.

Dialogen uppfattas dven av Leimar (1974) som oerhort viktig da hon menar att barnen genom
att samtala 6var upp sin verbala formaga. Hon skriver vidare att det dr nér barnen diskuterar
kring sina erfarenheter tillsammans med andra som de tillignar sig kunskaper om omvirlden.

En intressant observation var att lektionerna utgjordes av ett samspel dér bade elever och
larare var delaktiga. Undervisningen utgick fran bade ldrarnas och elevernas kunskaper.
Eleverna satt inte som passiva mottagare av kunskap i undervisningen utan deltog pa flera
olika sitt aktivt.

Att undervisningen utgors av ett aktivt samspel mellan ldrare och elever anser vi ér viktigt
eftersom bada parter besitter kunskaper som kan gynna undervisningen. Genom ett aktivt
samspel tas de inblandades nyfikenhet och fragetecken till vara. Det som en ldrare undervisar
om mots av barnens fragor som da fangas upp i undervisningen. I och med det dyker nya
funderingar upp hos ldraren och undervisningen tar en ny vindning. Detta medfor att
undervisningen far nya infallsvinklar och blir mer innehallsrik.

Detta sitt att undervisa liknar storboksmetodens gemensamma lidsning. Lirare och elever ldser
da en storbok tillsammans och samtalar pa lika villkor om innehallet (Bjork & Liberg, 2006).
Dysthe (2003) skriver ocksa att ldrandet aldrig &r en passiv insats eller soloprestation utan en
social samverkan mellan ldrare och elever. Den som ldr och den som undervisar dr aktiva
individer i en social samverkan. Som Lpo94 tar upp ska undervisningen anpassas efter varje
enskild elev. Genom ett aktivt samspel i undervisningen tas elevers tidigare erfarenheter,
kunskaper och sprak till vara och blir en naturlig utgangspunkt i undervisningen (Skolverket,
2004).

Sammanfattningsvis anser vi att samspel och dialog ska vara en naturlig del av lds- och
skrivundervisning. Utifran vara upplevelser pa Manhattan New School har vi fatt en positiv
bild av hur dialogen kan anvindas i lds- och skrivundervisning och det dr nagot som vi
kommer ta till oss i var egen undervisning.

5.3 AVSLUTANDE REFLEKTIONER

I var inledning ndmner vi att vi vill fordjupa oss inom ett av de tva synsitten som finns inom
lds- och skrivundervisning. Vi har under arbetets gang fatt en vidgad syn pa hur undervisning
utifran Whole Language kan ga till. Arbetets syfte har dirmed uppnatts genom att besoket pa
Manhattan New School har gett svar pa vara fragestillningar. Av allt vi fatt ta del av har vi
reflekterat 6ver olika aspekter i undervisningen.

Smartboarden dr ett arbetsmaterial som anvéndes till stor del i undervisningen pa Manhattan
New School. Vi anser att detta &r ett bra hjdlpmedel eftersom det gar att anvinda pa manga
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olika sitt. Det vi dock reflekterar dver dr om smartboarden kommer ta dver det traditionella
bokmediet, framforallt storboken. Att sitta och ldsa en bok tillsammans dr nagonting som vi
ser som viktigt och utvecklande. Detta bland annat genom att det blir mer konkret for barn att
ldra sig ldsa utifran en bok. Barn ldr sig bland annat hur man bladdrar i en bok fran borjan till
slut. Vi anser darfor att smartboards och bocker &dr tva viktiga arbetsmaterial som ska
komplettera varandra.

En annan reflektion vird att ndmna dr att lirarna pa skolan var Oppna och respektfulla
gentemot barnen, till exempel nir de berittade syftet med utflykten till parken fér barnen
istdllet for att halla dessa tankar inom sig. Detta var nagonting vi uppfattade positivt. Vi anser
att det dr viktigt att respektera och se barn som tinkande och forstaende individer.

Genom var studie har vi bland annat forstatt att samspel och lirandemiljo har stor betydelse
for barns utveckling. Vi har kommit fram till att de bésta forutséttningarna for larande ges nir
barn far interagera med varandra. Barn ldr sig mycket av att utbyta erfarenheter och tankar i
en dialog. De far samtidigt forstaelse for att alla mianniskor tianker olika och att detta kan vara
en tillgang. Att en medvetet utformad ldarandemiljo kan frimja elevers inldrning har vi ocksa
insett. Larandemiljon och samspelet forutsdtter varandra. Den fysiska miljon maste inbjuda
till samspel for alla individer i klassrummet.

Det mest visentliga vi kom fram till var att lds- och skrivundervisningsformen pa Manhattan
New School pa manga sitt tar stod i den svenska ldroplanen. Darfor anser vi att detta
arbetssitt kan 6verforas till lds- och skrivundervisning i svenska skolor.

Var studie har gett oss manga tips och idéer kring hur lds- och skrivundervisning kan
bedrivas. Alla dessa tankar kommer vi ta med oss in i var kommande yrkesroll. Nar vi i
framtiden ska planera var undervisning kan forhoppningsvis vara erfarenheter fran var studie
inspirera oss.

5.4 FORSLAG TILL FORTSATT FORSKNING

Vi har i studien utgatt fran en skola i USA. Det hade varit otroligt intressant att ocksa gora
samma undersokning pa en skola i Sverige. Detta for att kunna jamfora hur lds- och
skrivundervisning utifran Whole Language tillimpas i olika kulturer. Det hdr &r darfor ett
forslag till fortsatt forskning. Forskningen skulle kunna g till pa samma sétt som var studie
genom att anvianda samma metoder.

I undersokningen har vi utgatt fran ldrares perspektiv. Vi har fokuserat pa att ta reda pa hur
pedagoger bland annat bedriver lids- och skrivundervisning och utformar klassrumsmiljon. Det
hade ocksa varit intressant att utgd fran elevers perspektiv. Studien hade da till exempel
kunnat utga fran f6ljande fragor:

e Vad ldr du dig av att samarbeta med en kamrat?
e Hur kénner du att klassrumsmiljon paverkar din inldrning?
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Fragor till barn hade kunnat stillas och klassrumsobservationer genomforas.

Ytterligare ett forslag till fortsatt forskning kan vara att vilja ett av vara fyra fokusomraden
och gora en mer fordjupad studie. Till exempel skulle klassrumsmiljon kunna studeras mer
ingaende. Detta, tillsammans med intervjuer med verksamma pedagoger, hade sékerligen gett
omfattande och intressant data.

Ett rad till andra forskare dr att vara vil paldst infor ett besok pa Manhattan New School.
Oavsett syfte dr det bra att vara vil insatt i hur undervisningen bedrivs for att i bista man vara
forberedd infor det man kommer mota. Vi vill rada alla som vill forska om Whole Language
att besoka Manhattan New School. Undervisningen &r en fantastisk inspirationskilla for alla
som bedriver lds- och skrivundervisning.
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BILAGA A: HUVUDFRAGOR

Arbetssditt
1) Vilka olika moment ingar i er lds- och skrivundervisning?
(What different parts are included in your reading and writing teaching?)

Undervisningsmaterial
2) Vilka olika slags liromedel anvinds i l4s- och skrivundervisningen?
(What kind of different teaching materials do you use when you teach?)

Klassrumsmiljo
3) Vad har ni for tankar bakom utformningen av klassrumsmiljon, nér det géller till
exempel mobleringen och bilderna pa viggarna?
(What special thoughts about the classroom environment do you have, for example
how the furniture stands and pictures on the walls?)

Samspel
4) Arbetar barnen mycket individuellt eller tillsammans med andra?
(Do the children work a lot individual or together in pairs/groups?)



BILAGA B: INTERVJUFRAGOR TILL INFORMANT 1

Huvudfragor

Undervisningsmaterial
1) Vilka olika slags liromedel anvinds i l4s- och skrivundervisningen?
(What kind of different teaching materials do you use when you teach?)

Klassrumsmiljo
2) Vad har ni for tankar bakom utformningen av klassrumsmiljon, nér det géller till
exempel mobleringen och bilderna pa viggarna?
(What special thoughts about the classroom environment do you have, for example
how the furniture stands and pictures on the walls?)

Samspel
3) Arbetar barnen mycket individuellt eller tillsammans med andra?
(Do the children work a lot individual or together in pairs/groups?)

Foljdfragor

Arbetssditt
4) Har ni minilektioner i er undervisning? Om ja, hur ofta?
(Do you have mini-lessons in your teaching? If yes, how often?)

5) Vilka ar fordelarna med ert sitt att undervisa?
(What are the advantages about your way of teaching?)

Undervisningsmaterial
6) Hur viljer du ut bockerna till hogldsningen?
(How do you pick out the books that you read aloud for the children?)

7) Vem viljer ut bockerna som barnen liser individuellt?
(Who picks out the books that the children read individual?)

8) Anvinder ni storbocker och lillbocker?
(Do you use ”Big Books” and ”Small Books™?)

9) Anvinder ni datorer som ett hjdlpmedel vid l4s- och skrivinldrningen?
(Do you use computers when you teach the children how to read and write?)

Klassrumsmiljo
10) Har varje elev en speciell plats vid borden och pa mattan?
(Does every child have a special sitting spot at the tables and on the rug?)



11) Vi observerade att eleverna satt vart de ville i klassrummet nér de liste tyst for sig
sjdlva. Vad ar er tanke med det?
(We observed that the children sat wherever they wanted to in the classroom when
they were reading. What is the thought behind that?)

12) Vi sag att ni hade fotografier pa alla barnen uppsatt i klassrummet. Vad &r syftet med
det?
(We saw that you had pictures on the wall of every child in the classroom. What is the
purpose of that?)

Samspel
13) Har dialogen mellan eleverna en stor roll i undervisningen. Om ja, pa vilket sitt har
den det?
(Is the dialogue between the children important in your teaching? If yes, in what way
is it important?)



BILAGA C: INTERVJUFRAGOR TILL INFORMANT 2

Huvudfragor

Undervisningsmaterial
1) Vilka olika slags liromedel anvinds i l4s- och skrivundervisningen?
(What kind of different teaching materials do you use when you teach?)

Klassrumsmiljo
2) Vad har ni for tankar bakom utformningen av klassrumsmiljon, nér det géller till
exempel mobleringen och bilderna pa viggarna?
(What special thoughts about the classroom environment do you have, for example
how the furniture stands and pictures on the walls?)

Samspel
3) Arbetar barnen mycket individuellt eller tillsammans med andra?

(Do the children work a lot individual or together in pairs/groups?)
Foljdfragor

Arbetssditt
4) Vi observerade att du utgick fran en bok som barnen sjélva tillverkat i undervisningen.
Hur ofta har du lektioner med elevernas egna texter som utgangspunkt?
(We observed that you started your lesson from a book, the children have made
themselves, in your teaching. How often do you have lessons with the children’s own
created stories/ books as a starting-point?)

5) Hur gick barnen tillviga nir de tillverkade boken "Making chocolate with grandma”
Dada”?
(How did they make the book “Making chocolate with grandma” Dada”?)

6) Vad var syftet med att nagra elever fick ldsa upp texterna, som de sjdlva skrivit, hogt
for klassen?
(What was the purpose with that some of the children got to read their written stories
aloud to the rest of the class?)

Undervisningsmaterial
7) Anvinder ni storbdcker och lillbocker?
(Do you use ”Big Books” and ”Small Books™?)

Klassrumsmiljo

8) Vi observerade att du tystade elever som riackte upp handen da nagon annan elev holl
pa och svara pa en fraga. Vad var din tanke med det?
(We noticed that you stopped children from raising their hands when someone else
was already answering the question. What’s your thought behind that?)



9) Vi sag en stor affisch med fyra fragor och ett oljeraffinaderi pa i klassrummet. Hur har
den tillverkats och i vilket ssmmanhang?

(We saw a big poster with four questions and an oil refinery on it in the classroom.
How was the poster produced and in which association?)

10) Vi observerade ocksa en stor teckning forestidllande skolans rektor. Har den ocksa
tillkommit genom ett temaarbete?

(We noticed as well a big drawing that represents the principal. Has that drawing been
created in a special topic?)

Samspel
11) Vi observerade att du uppmérksammade barnens olika ursprung i undervisningen. Vad
4r din tanke med det? Ar det nigonting som du ofta brukar gora?
(We noticed that you attracted much attention to the children’s origin in your teaching.
What is your purpose about that? Is that something that you do often?)



BILAGA D: INTERVJUFRAGOR TILL INFORMANT 3

Huvudfragor

Undervisningsmaterial
1) Vad for slags laromedel anvénds i 1ds- och skrivundervisningen pa skolan?

(What kind of different teaching materials is being used in the reading- and writing
lessons on the school?)

Klassrumsmiljo
2) Vad har ni for tankar bakom utformningen av klassrumsmiljon, nér det géller till
exempel mobleringen och bilderna pa viggarna?
(What special thoughts about the classroom environment do you have, for example
how the furniture stands and pictures on the walls?)
Samspel
3) Arbetar barnen mycket individuellt eller tillsammans med andra?
(Do the children work a lot individual or together in pairs/groups?)

Foljdfragor

Arbetssditt
4) Hur viktigt dr hogldsningen i lds- och skrivundervisningen pa er skola?
(How important is reading out loud in reading- and writing at your school?)

Undervisningsmaterial

5) Anvinder manga pedagoger pa skolan storbocker i sin undervisning?
(Do many of the teachers in this school use “Big books” in the teaching?)

6) Vi observerade att de bada klassrummen vi besokte hade en smartboard. Har alla
klassrum det?
(We observed that both classrooms we visited had a smartboard. Does every
classroom have that?)

7) Ar det viktigt att bockerna som anviinds i lis- och skrivundervisningen innehaller
mycket bilder?
(Is it important that the books that are being used in the reading- and writing lessons
contain a lot of pictures?)

Klassrumsmiljo
8) Vi observerade att eleverna inte hade nagra skolbdankar. Vad dr er tanke bakom det?
(We observed that the children didn’t have any benches. What is the thought behind
that?)



9) Vi mirkte i bada klassrummen vi besokte att det var ett otroligt lugn bade mellan
eleverna och mellan pedagogerna och eleverna. Hur kommer det sig att det var sa?
(We noticed in both classrooms we visited that it was such calm between the children
and between teachers and children. Why is that?)

Samspel

10) Har dialogen mellan eleverna en stor roll i undervisningen. Om ja, pa vilket sitt har
den det?

(Is the dialogue between the children important in your teaching? If yes, in what way
is it important?)



