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Vért arbete har en fenomenologisk forskningsansats med att undersoka hur ldrare i forskolan och
gymnasieskolan resonerar kring liroplanens virdegrundsuppdrag. Syftet utreds utifran tre aspekter: Lirares
resonemang kring det ldroplanens virdegrund sdger om jamstélldhet och konsroller samt det den sdger om
mangkultur. Den tredje aspekten dr ldrarnas instéllning till liroplanens funktion och relevans.

Vi anvinder oss av kvalitativa intervjuer for att undersoka uppfattningarna hos sju lirare pa forskolan och
gymnasiet. Var resultatredovisning och analys har en fenomenografisk ansats.

Vi har kommit fram till att lirarna har manga tankar kring hur de arbetar eller vill arbeta med jimstilldhet men
forldgger ofta problem hos eleverna. Lirarna #r inte sd sidkra pa vad begreppet kultur innebir och tycker dérfor
att det ibland kan vara svart att forhalla sig till virdegrundsuppdraget. Lirarna dr ibland oroliga for att de
foroldmpar nagon fran en annan kultur pa grund av nagot de inte 4r medvetna om. Lirarna anser att laroplanen
och dess virdegrund behovs for att visa alla i skolan vilka virderingar de skall sta for.

Vi har kommit fram till att ldrare inte anvénder sig av ldroplanen i s stor utstrickning som det kanske dr menat
men att de i manga fall arbetar pa ett sitt som stimmer dverens med virdegrunden. Virdegrundsuppdraget har
manga begrepp som ir svara att forhélla sig till dérfér maste ldrare diskutera virdegrunden mer.



Forord

Vi som gjort detta arbete dr Kajsa Bristav och Susanne Hallbick. Vi har genom storre delen
av arbetet arbetat tillsammans. Vi har ofta suttit och skrivit pd samma dator men ocksa suttit
och skrivit pa varsin dator men da bredvid varandra sa vi kunde diskutera det vi skrev med
den andra personen under tiden. Vi har arbetat med examensarbetets olika delar pa sa sitt att
vi forst gatt igenom tillsammans vad delarna ska innehalla och sedan har delarna skrivits av
en av oss medan den andra skrev en annan del.
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1 Inledning

Vi har gjort detta arbete med ambitionerna att fa en insikt i hur man som lirare' forhaller sig
och resonerar kring ldroplanens virdegrund. Bakgrunden till vart arbete har mycket att gora
med att vi blev "hopparade” av Maria Jansson pa sociologiska institutionen. Vi som skriver ar
Susanne Hallbidck som studerar till forskolldrare med inriktning mot samhillspedagogik och
Kajsa Bristav som ldser mot grundskolans senare ar och gymnasiet med inriktningarna
religion och engelska. Nér vi vil funnit varandra satt vi och diskuterade vilka @mnen vi var
intresserade av att skriva om.

Vi hade en del idéer som vi bada var intresserade av och ville arbeta med. Men det var viktigt
for oss att skriva ett arbete vi bada kunde lédra av vilket ledde oss mot att studera ldrarna och
det som forenar dem. Just ldrarnas instéllning var aterkommande i alla &mnen vi diskuterade.
Ett annat inslag i manga av vara diskussioner handlade om ldroplanernas roll i ldrarnas
vardag. Hur stor del av en ldrares arbete dr baserat pa det ldroplanen sidger? Anvénder de sig
av ldroplanen. Behovs liroplanen? Dessa var nagra av fragorna som till slut ledde fram till
vart slutliga amnesval.

Liroplanerna, som #&r riktlinjer for verksamheten inom det offentliga skolvidsendet
(nationalencyklopedin, 2008-05-23) ar ett stindigt aterkommande inslag i kurser inom
lararutbildningen och vi kinde att vi ville undersoka vidare vad som ligger till grund for dessa
styrdokument. Som snart nyexaminerade ldrare undrar vi hur man som lédrare forhaller sig till
laroplanen. Ingen utav oss kan komma ihag att laroplanen har diskuterats pa ett djupare plan
nar vi varit pa VFU (verksamhetsforlagd utbildning). VFU ér en del av var utbildning da vi
far prova pa att arbeta i den miljo vi valt att inrikta oss pa, Susanne i forskola och
forskoleklass och Kajsa pa gymnasieskola. Léroplanen har nidmnts i forbifarten med inte
problematiserats eller reflekterats over. Susanne har upplevt att ldroplanen pa ett sitt tas for
givet pa de forskolor hon varit pa. Det har funnits en kopia i tamburen for fordldrarna att titta i
om de skulle vilja men pedagogerna sjilva har inte visat att de aktivt har med sig ldaroplanen i
planeringen. Kajsa har i sin tur sett att man pa gymnasiet mer studerar kursplanerna och
kursmalen dn ldroplanen. Vi undrar dérfor hur det kommer sig att laroplanen, som skall ligga
till grund for skolans verksamhet, inte kommer i forsta hand.

Fran borjan pratade vi om att genomfora en studie utifran ldrares instillning till eleverna och
hur det paverkar elevernas resultat. Var tanke var att jaimfora lararnas tankar kring detta med
det som star i laroplanen. Vid forsta handledningen upptéckte vi i samrad med var handledare
att det vi egentligen var mer intresserade av ldrarens forhallningssatt till det
virdegrundsuppdrag som ldroplanen beskriver, én deras instéllning till elever i samband med
laroplanen. Vidare diskuterade vi den undersokningsmetod som var mest passande for just
vart arbete och vi kom tillsammans med var handledare fram till att en kvalitativ studie med
intervjuer som metod var det bésta alternativet. Vi ville undersoka ldrarnas egna upplevelser
och erfarenheter och sedan forsoka se samband mellan dem, att undersOka det som ett
fenomen. Darfor bestimde vi oss for att studien skulle ha fenomenologisk forskningsansats
med livsvirlden som grund.

Nir vi valt att inrikta oss pa laroplanernas viardegrundsuppdrag insag vi att vi var tvungna att
begrinsa oss till utvalda delar. Arbetet skulle bli vildigt omfattande virdegrunduppdragets
alla principer och direktiv skulle behandlas. Vi bestimde oss for att begriansa var studie till de
delar av ldaroplanens virdegrund som behandlar kon och konsroller samt mangkultur.
Dessutom ville vi undersoka ldrarnas allménna instéllning till ldroplanerna och deras tankar
om huruvida en ldroplan beh6vs och hur de anvinder sig av den.

" Niir vi talar om lirare i vért arbete hinvisar vi till forskolelirare och gymnasielirare eftersom det ér de vi
undersokt.



Vart arbete kan tdnkas ha ett vetenskapligt viarde da vi funnit att fa liknande studier gjorts pa
larares uppfattning av liroplanen som fenomen. Méanga arbeten har som mal att studera det
larare ldar ut och gor i praktiken eller vad som star i lirobockerna med ldroplanen som
bakgrund. Vi saknar en studie dir ldroplanen studeras ur ett fenomenologiskt perspektiv.
Liararnas tankar och den teoretiska bakgrunden till ldroplanen ligger till grund for vart
perspektiv pa liroplanens roll och visentlighet

1.1 Syfte och fragestallningar

Vart syfte ar att undersoka hur ldrare i forskola och gymnasieskola resonerar kring
laroplanens virdegrundsuppdrag och hur de forhaller sig till det.

®  Hur resonerar ldrare kring det ldroplanens sidger om jdmstélldhet och konsroller?
e Hur resonerar ldrare kring det ldroplanen sdger om mangkultur?
® Vad ir ldrares instédllning mot ldroplanernas funktion och relevans?

1.2 Disposition
Vart arbete bestar av fyra olika kapitel.

Det forsta kapitlet dr inledningen, dér vi forklarat vart arbetes syfte och hur vi kom fram till
amnet vi valt att forska kring. En huvudsaklig del av var inledning &r bakgrunden dir vi ger
en bild av vad som ligger till grund for vart arbete utifran var forskningsansats, litteratur vi
funnit relevant och teoretisk anknytning.

Det andra kapitlet 4r metod dér vi redogor for var datainsamlingsmetod, var fenomenografiska
ansats, utifran var valda metod som é&r intervjuer har vi sedan redogjort intervjuguidens
funktion. Vi har ocksd redovisat vart urval och hur lidrarna och skolorna valdes ut i var studie,
och hur vi i var metod tagit hdnsyn till de etiska regler och foreskrifter som skall foljas. Sedan
har vi redogjort for hur vart arbetes procedur sett ut och hur vi analyserat det insamlade
materialet vi fatt fran intervjuerna. Vi har ocksa gjort tre scheman for att visa hur vart resultat
ar kategoriserat. Till sist har vi granskat var studie och dess tillforlitlighet.

Det tredje kapitlet &r resultatdelen dér vi redovisar de resultat och diverse teman som vi funnit
utifran vara intervjuer med ldrare fran forskola och gymnasieskola. Detta resultat kan utlédsas
fran de tre scheman vi tidigare redovisat i vart metodavsnitt for att fa en 6verblick Gver de
olika delar som resultatet innehaller.

Det fjirde kapitlet dr var diskussion dér vi lyfter fram de delar av resultatet som besvarar vart
syfte och vara fragestillningar med hjélp av var bakgrund. Diskussionen bestar av fyra olika
delar: resultatens tillforlitlighet, jamstédlldhet och konsroller, mangkultur, och ldroplanens
funktion och relevans. Till sist kommer vi att diskutera hur vi sjdlva ser pa det vi kommit fram
till och ge exempel pa vidare forskning.



1.3 Bakgrund

Var bakgrund kommer att vara uppbyggd av tre olika delar den forsta delen &r var
forskningsansats som bestar av fenomenologi som &r utgangspunkt i var studie. Den andra
delen ar var litteraturanknytning dir vi kommer att presentera olika &mnen som ir intressanta
for vart resultat och var diskussion. Litteraturanknytning dr ocksa uppdelade under tre
rubriker som sedan delas in utifran tre dmnen. Den forsta &r jimstdlldhet och konsroller den
andra ar kultur och den tredje &r ldroplan. Den tredje delen i var bakgrund &r var teoretiska
anknytning som bestar av ldroplansteori som ocksa behandlar ramfaktorteori.

1.3.1 Fenomenologi som grund

Den forskningsansats som ligger till grund och som vi gar in med i vart arbete dr
fenomenologin. Fenomenologin har sitt intresse i fenomen. Fenomenet #r “det som
framtrader” eller “det som visar sig” (Stensmo, 2002) I var studie dr fenomenet ldroplanens
virdegrundsuppdrag och ldrares instillning och upplevelse av detta. Fenomenologin &r en
forskningsfilosofi som grundades av Edmund Husserl i borjan av forra seklet som ett resultat
av Husserls reaktion pa den tidens forskning och dess betoning av naturvetenskap som den
absoluta sanningen. Husserl menade att ndr man studerar méanniskan maste man ha i atanke att
allt som hon gor och ser upplevs via medvetandet (Bengtsson, 2005) Det fenomenologiska
forhallningssittet dr vida forekommande i kvalitativa undersokningar och forskning (Kvale,
1997).

Husserl menade att minniskan upplever den virld den lever i genom att erfara fenomen.
Bengtsson hinvisar till det mest kidnda verket av Husserl, Logische Untersuchungen, dar
Husserl uttryckte fenomenologins kdrna vilket var att man bor “ga till sakerna sjdlva”
(Bengtsson, 2005). Med detta beskriver Husserl fenomenologins forsok till att se pa saker ur
ett subjektivt synsitt. Fenomenologi dndrar fokus fran att studera saker till att studera
méinniskor. Sakerna, det vill siga fenomenet, alltid dr en sak for ndgon, aldrig en sak i sig
sjdlv. Det dr denna syn pa hur nagon erfar ett fenomen man soker fa fram i fenomenologisk
forskning (Bengtsson, 2005). Det dr ménniskans medvetande, det vill sdga hennes upplevelse
och erfarande som den fenomenologiska forskningen fokuserar pa eftersom det dr i
medvetandet fenomenet finns.

Grundtanken bakom ett fenomenologiskt forhallningssitt dr att den kunskap en minniska har
om sin omvérld alltid gar genom hennes medvetande. Vilket betyder att den tidigare
forskningens mer vetenskapliga och objektiva forsok att forklara fenomen genom att anvénda
sig av fardiga metoder inte kan komma at det subjektiva synsitt som fenomenologin gor. For
att fa kunskap om ett fenomen och hur en minniska det erfar maste man ha insyn i personens
medvetande. Att helt och hallet forsta en persons upplevelse av ett fenomen innebér att man
maste veta vad den personen tinker vilket inte dr mojligt. Det relevanta ér istillet att forsoka
beskriva virlden som den upplevs av personen da verkligheten och virlden enligt
fenomenologin inte dr vad det dr utan vad minniskor uppfattar att den dr (Kvale, 1997). Dessa
upplevelser utrycker ménniskan i text och i sprakliga utsagor som forskaren studerar.
Forskaren har da som uppgift att beskriva detta utan att vdga in sina egna erfarenheter.
Stensmo (2002) beskriver forskaren som ett medium som bara skall formedla det den
studerade minniskan erfar och inte doma den andra personens utsagor. Denna
sjalvmedvetenhet och bortseende av egna uppfattningar hos forskaren har Husserl kallat ”den
fenomenologiska reduktionen (Stensmo, 2002).



Livsvirlden

Ett begrepp inom fenomenologin &r livsvérlden. Livsvirlden dr en ménniskas verklighet sa
som den ser ut i vardagslivet och den upplevs konkret och oreflekterat (Stensmo, 2002, 109).
Detta begrepp skapades av Husserl i sitt forsok att fordndra synen pa vetenskaplig
kunskapsbildning fran den som radde i de europeiska vetenskaperna vid den tiden. Husserl
tyckte att vetenskaperna forlorat kontakten med den verkliga vérlden genom deras strivan
efter objektivism. Detta gav inte en sanningsenlig bild av virlden da den baserats pa objektiva
fakta. Den virld vetenskaperna beskriver skiljer sig fran den virld ménniskor lever i.
”Minniskovirlden” ér, till skillnad fran det objektivt-absoluta vetenskapsvirlden, en virld
som upplevs ur en” relation till nagot subjekt, dvs. ur nagot konkret perspektiv, med en viss
betydelse osv”. Denna virld &r livsvérlden (Bengtsson, 2005).

Husserl hade en elev som hette Heidegger som utvecklade fenomenologin och
livsvirldbegreppet ytterligare. Han kallade livsvérlden “ménniskans vara-i-vérlden, hennes
existensvillkor”(Bengtsson, 2005). Heidegger menade att det fanns vissa aspekter av en
minniskas liv som betyder mer dn andra och priglar hennes tillvaro. Fyra aspekter av
minniskan livsvirld som fenomenologisk forskning har uppmérksammat &r kropp, tid, rum
och relationer till andra (Stenmso, 2002). Far man insikt i dessa aspekter kan man bittre forsta
hur ménniskan upplever fenomenet.

Fenomenologin i vart arbete

Med en fenomenologisk grundsyn krivs det av oss att vi sjdlva dr medvetna om vara egna
tankar och har god sjdlvkdnnedom for att veta vad som &r vart eget tinkande och ldrarens
(Stenmso, 2002). Fragan dr bara om att detta dr mojligt. Vare sig den dr det eller inte sa &r
detta efterstravansvirt. Vi &mnar beméta och analysera ldararnas svar med en 6ppenhet och vi
gar inte in i denna undersokning med intentionen att kritiskt granska det ldrarna sdger i
intervjuerna. Vi hoppas vi har belyst fenomenologin och vad det innebdr att ha
fenomenologisk ansats.

1.4 Litteraturanknytning

I detta avsnitt behandlas centrala begrepp. Begreppen definieras och problematiseras utifran
litteratur och tidigare forskning. Begreppen utgar fran de tre teman vi valt att grunda vart
arbete pa. Dessa teman dr: kon och konsroller, kultur, och ldaroplanen.

1.4.1 Jamstalldhet och koénsroller

I detta avsnitt kommer vi redovisa den litteratur och styrdokument som behandlar med
jamstilldhet och konsroller. Vi borjar med att diskutera begreppet jimstdilldhet och sedan
lagga fram styrdokumenten, det vill sidga skollagen, Lpf6 -98 och Lpf -94, och vad de séger
om jamstidlldhet. Vi kommer tala om traditionella konsroller och hur dessa utvecklas och
bibehalls. Sedan kommer ett avsnitt om hur olika flickor och pojkars tillvaro kan vara och sist
kommer vi belysa hur man kan arbeta med jamstilldhet.

Jamstalldhet

Florin och Lindberg (2005) ger tre delar i sin definition av vad jdmstélldhet mellan kdnen
innebér. Den forsta ér att midn och kvinnor skall ha lika rittigheter, den andra ir att de har lika
skyldigheter och slutligen att alla kvinnor och mén ska ha lika mojligheter pa alla omraden i
livet. Sverige, menar Florin och Lindberg, har kommit langt vad det giller jamstélldhet och att
ménniskor i Sverige oftast talar om jamstilldhet som nagot som vi ska efterstriva. I vara lagar
sa finns bara en skillnad da det giller kvinnor och mins rittigheter och skyldigheter,
vérnplikten som dr obligatorisk for min men frivillig fér kvinnor. De talar dock om att det i



livet finns olika forhallanden som inte dr lika fér médn och kvinnor till exempel kvinnor som
arbetar i kombination med vard av barn och hem, 16nerna dr fortfarande olika och att den
konssegregerade arbetsmarknaden bestar. De stiller baserat pa detta fragan om vilka
forhallanden som har med jamstdlldhet att gora. De beskriver ocksda att de biologiska
skillnader som finns mellan kvinnor och min jamnar ut sig dd min och kvinnor kompletterar
varandra. Utifran detta menar han “att ur det perspektivet kan jamstilldhet betyda “rittvisa”
mellan kvinnor och mén inom ramen for de ’naturliga” olikheterna mellan konen” (sid 18f).
Detta betyder att jamstélldhet inte verkar vara genomgaende alla aspekter av livet utan att
minniskor ndjer sig med att vara jamstdllda nédr det giller rittigheter, skyldigheter och
mojligheter.

Jamstilldhet i styrdokument

Jamstilldhet mellan konen har en central roll i styrdokumenten. De styrdokument som vart
arbete berors av &dr Skollagen, Lpfo -98 och Lpf -94. Skollagen beskriver skolans
grundliggande bestimmelser. Dessa bestimmelser behandlar barn och ungdomars ritt till
utbildning, skolplikt i grundskolan, om de olika skolformerna samt skolhélsovard
(Nationalencyklopedin 2008-05-22). Lpf6 -98 &r ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2006)
och Lpf -94 dr ldroplanen for de frivilliga skolformerna sasom Gymnasieskolan och
vuxenutbildningen (Skolverket, 2006).

Nedan visas pa de delar i skollagen och ldroplaner som beror jamstilldhet och konsroller.

Skollagen:

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist samt
sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det
offentliga skolvidsendet for barn och ungdom (Skolverket, Skollagen
1985:1100, kap. 1, 2 §).

Verksamheten i skolan skall utformas i 6verensstimmelse med
grundldggande demokratiska virderingar. .. Sdrskilt skall den som verkar
inom skolan ... frimja jamstédlldhet mellan konen... (Skolverket, Skollagen
1985:1100, kap. 1, 9 §).

Skollagen visar tydligt att bade tjejer och killar har lika ritt till utbildning. Skolorna och dess
personal skall arbeta for jamstilldhet da det dr en grundldggande demokratisk virdering.

Liroplaner

I ldroplanerna tas jimstilldhet upp i de delar som beskriver skolans virdegrundsuppdrag och
da i synnerhet i delarna och Forskolans virdegrund och uppdrag, Grundliggande viirden och
Mal och riktlinjer.

Lpfo -98:

En viktig uppgift for verksamheten &r att grundldgga och forankra de virden

som vart samhillsliv vilar pd. Ménniskolivets okridnkbarhet, individens frihet
och integritet, alla ménniskors lika virde, jamstélldhet mellan konen... (Lpfo
-98, sid. 3).

Alla som verkar i forskolan skall hivda de grundldggande virden som anges
i denna ldroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dessa véarden.
Vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och forvintningar
som stills pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om
vad som ir kvinnligt och manligt. Férskolan skall motverka traditionella
konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma
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mojligheter att préva och utveckla formagor och intressen utan
begrénsningar utifran stereotypa konsroller (Lpfo -98, sid. 4).

Arbetslaget skall... verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande
over och utrymme i verksamheten...(Lpf6 -98, sid. 11)

Lpfo -98 visar forskolans uppdrag i arbetet med jamstidlldhet. Forskolan skall arbeta for
jamstilldhet mellan konen och ta avstand fran allt som strider mot detta grundliggande virde.
Personalen pa forskolan ska vara medvetna om att deras sitt att bemota pojkar och flickor
paverkar barnens syn pa konsroller. Flickor och pojkar skall ha samma mojligheter att frimja
sina intressen och begavningar dven om dessa intressen inte stimmer med de férdomar som
finns om kvinnligt och manligt.

Lpf -94

Skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla och hos eleverna
forankra de véirden som vart samhillsliv vilar pa. Mianniskolivets
okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla méanniskors lika virde,
jamstdlldhet mellan kvinnor och mén... (Lpf -94, sid. 3).

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika rétt och
mojligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina intressen utan
fordomar om vad som &r kvinnligt och manligt (Lpf -94, sid. 4).

Lararen skall...se till att undervisningen till innehall och uppldggning
speglar bade manliga och kvinnliga perspektiv... (Lpf -94, sid. 12).

Lpf -94 talar liksom Lpfo -98 om grundliggande virden som skolan skall anamma déir
jamstilldhet mellan kvinnor och min 4r en av dessa virden. Aven konens lika rittigheter och
mojligheter framhalls och eleverna pa skolorna skall kunna utveckla sina intressen utan att
begrinsas av férdomar om konsroller.

Traditionella konsroller

For att stirka var syn pa konsrollerna vill vi i detta avsnitt ta hjdlp av litteratur som pavisar att
de fordomar vi kommer att presentera i arbetet inte enbart dr vara, utan ses som samhillets.
Havung (2005) refererar till Hirdman (1988) som menar att varje samhélle har synliga och
osynliga kontrakt mellan konen. Havung (2005) talar utifran detta om kulturellt nedédrvda
overenskommelser som bygger pa biologiska olikheter och motsatstinkande. Detta
motsatstankande far ldrare eftersom samhillet dr uppbyggt av kategoriseringar enligt
Nordberg (2005). Hon menar da det anses viktigt att se skillnader pa konen, hon talar framst
om forskolan ddr barnen ofta gor samma saker pa dagarna vare sig de dr pojkar eller flickor,
och da motséger konspolariteten.

Enligt Svaleryd (2003) associeras pojkar till “’brottning, fiktningslekar, blamirken, bilar,
klattertrdd och hoga ljud”. Medan ordet flicka associeras till “malarbocker, rosa, rosetter,
pyssel, fortroliga samtal, dockor och bistisar” (sid. 14). Hon talar ocksa om att kon ofta talas
om i stereotyp mening, men vidare menar hon att for att se det som dr “ojamstdllt” maste vi
just kategorisera det som #r kvinnligt och manligt. Brodin och Lindstrand (2004) och
Svaleryd, (2003) berittar om detta da de menar att nir ett fenomen bendmns i detta fall
kvinnligt och manligt existerar de, alltsa konsroller. Genom att fenomenet bendmns siager de
vidare att detta leder till att fenomenet fOrstirks och ldrare och alla i samhillet blir
medskapare.

Larsson (2005) talar i sitt kapitel i Manlighet i fokus om konsidentitet och att detta ses som
nagonting som skall hidnda i ”lugn och ro”. Den “normala” utvecklingen ses och forvintas bli
att flickor blir flickor och pojkar blir pojkar med de egenskaper som ér typiska for deras kon.
Konsidentiteten ses som nagot positivt dédr personlighetsutveckling och individen kommer
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fram. Han talar ocksa om heterosexuell normalitet dir det inte finns utrymme for avvikelser i
form av pojkflickor och flickpojkar. Jimstilldhet och konsidentiteten strider da mot varandra
da den ena uppmuntrar det kvinnliga och manliga till att vara skilt och den andra menar pa att
vi ska ha samma rittigheter, skyldigheter och mojligheter (Svaleryd, 2003).

Utveckling och bibehallandet av konsroller

Liroplanerna talar om konsroller och fordomar om vad dessa konsroller innebér. Barn och
ungdomars skapande av sin syn pa konsroller hinger ihop med samhillets forvéantningar
enligt Larsson (2005). Han talar om hur barn och ungdomar hela tiden far signaler fran vuxna
i sin nédrhet som befister de traditionella konsrollerna. Lérare och vuxna forvéntar sig att
flickor skall vara flickor och pojkar skall vara pojkar och de skall bete sig utefter de
konsroller det medfor. Detta stirker ocksa Nordberg (2005) som menar att alla dr delaktiga i
att uppritthalla den hierarkiska konsordning da det ses som onormalt och menar att det kan
bestraffas socialt ndr man i sin konsroll svianger for mycket at ’fel” hall. Hon belyser detta i
ett senare avsnitt da hon talar om hur frimst pojkar vicker oro hos barn, fordldrar och
pedagoger nir de blivit for “flickiga”, pojkflickor ses ddremot som nagot positivt da de ses
som modiga och orddda. Detta sticker dock skolverkets rapport (2003) hal pa da de refererar
till Molloy (1990) som pastar att nir flickor visar egenskaper som ses som manliga uppfattas
de som dominanta och aggressiva, och att ldrare ocksa da forsoker tillréttavisa deras beteende
sa att de ska bli mer “kvinnliga”. Detta betyder att vi kan halla med Havung (2005) da hon
menar att samhillet har ett kontrakt med konen. Hon belyser att samhillsmedborgares
konsroller &r stirkta i arbetslivet och da stirks i skolan eftersom det dr skolan som forbereder
dessa ménniskor i arbetslivet.

Nordberg (2005) beskriver ocksa en allmén diskurs om vikten av att ldrare anvénder sig av
sina kompetenser och att de ska ta vara pa kompetenser inom arbetslaget nir de arbetar. Detta
for att effektivisera arbetsmiljon eftersom ekonomiska atstramningar och skolklasser och
barngrupper bara blir storre.

Flickors och pojkars olika forutsittningar och villkor

Enligt skolverket, (2003) har flickor och pojkar redan vid skolstart olika forvéntningar och
villkor. Enligt rapporten har flickor blivit trinade till att vara mer osjélvstindiga och
forsiktiga medan pojkar é&r trinade 1 vetgirighet, mod, styrka, ledarskap och
kombinationsformaga. Detta talar ocksa Orlenius (2004) om som refererar till Gerd Skarby
som beskriver att flickor ofta ger upp i sina forsok att ta plats da de ofta tillréttavisas av ldrare
och att detta ses som en tjinst for flickorna som ska bli “kvinnliga”.

Skolverket (2003) pekar ocksa pa att mognad och biologiska faktorer spelar in i
forutsittningarna och villkoren. Att flickor mognar tidigare och att de i sa fall blir
understimulerade i skolan tas som ett exempel dd man jimfor de tva. Att killar dr socialt
dominanta menar de i rapporten delvis beror biologiska beting. Nordberg (2005) menar dock
pa att det inte dr sa stor skillnad mellan konen, hon har vid observationer i samband med olika
forskningsprojekt sitt att barn leker med samma saker medan ldrarna pekar pa hur olika
flickor och pojkar ér. Enligt Svaleryd (2003) finns det ocksa manga pojkar och flickor som
inte viljer de typiska konsmonstren som finns. Hon visar som exempel att manga pojkar
viljer att ldsa eller mala istdllet for klittertridet och att flickor viljer att spela fotboll istillet
for ”dockvran”. Hon pekar vidare pa att det dr synliggorandet av konsrollerna som gor att man
kan se dem och motverka dem.

Arbetet kring jamstalldhet

Enligt Florin och Lindberg (2005) dr det framst flickor man talar om och for nér det giller
jamstilldhet. De anser att det i forsta hand dr tjejer som ska stirkas och ta for sig mer
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gentemot killar. Skolverket (2003) visar ocksa pa att merparten av de insatser som gjorts nir
det giller jamstélldhet i skolan har varit inriktat mot flickor och att pojkarna glomts bort.

Skolverkets rapport (2003) menar pa att larare dr mer 6verseende och tillatande ndr det giller
pojkar eftersom de inte behover tridnas i att ta hinsyn eller visa omsorg for sina kamrater som
flickor ska. Rapporten sdger vidare att pojkars beteende inte straffas pa samma sitt som nir
flickor gor dem. Svaleryd (2003) har tagit ett exempel i sin bok dér ett par ldrare valde att
sitta en flicka emellan tva pojkar for att “lugna” ned stimningen, det hjdlpte men senare
forstod ldrarna vad de gjort, de hade gett flickan den I6sande rollen, och detta menade de snart
gor att flickorna ser sambandet i att inneha en biroll dir de kommer i andra hand och da inte i
ar vird lika mycket uppmirksamhet. Enligt skolverket (2003) far ocksa pojkar mer frihet trots
att de bir sig samre at, de refererar ocksa till Molloy (1991) som pastar att hon som ldrare ofta
tilldt pojkar att avbryta flickor i diskussioner och att pojkarna fick ungefir tva tredjedelar av
lektionsutrymmet. Detta tar utbildningsdepartementet upp i sin rapport (2004) dér star det att
det finns svarigheter med att uppna de jamstélldhetsmal som finns i liroplanerna da forskning
visar att man i forskolan ofta stirker de traditionella konsroller och monster som finns.

1.4.2 Kultur och mangkultur

En stor del av vart arbete handlar om lédrares syn pa kultur och mangkultur. Det dr da viktigt
att utreda vad dessa begrepp kan betyda. Vi har i detta avsnitt forsokt forklara olika sitt man
kan se pa begreppen kultur och mangkultur utifran litteratur och tidigare forskning.

Kulturarv och de mangkulturella viirdena i styrdokumenten

Skollagen nidmner inte begreppet kultur men belyser skolans skyldigheter att verka for
demokratiska vérderingar. “Verksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse med
grundlidggande demokratiska virderingar” (Skolverket, Skollagen 1985:1100, kap. 1, 2 §). Dessa
grundlidggande demokratiska virderingar aterfinns i inledningen av bade Lpf6 -98 och Lpf -94
under rubriken Grundldggande viirden (Lpfo 98, sid, 4; Lpf -94, sid 3) och det dr nimnda
grundliggande demokratiska véirderingar som ligger till grund for ldroplanernas virdegrund.
Lpfo -98

Den viixande rorligheten 6ver nationsgrinserna skapar en kulturell mangfald
i forskolan, som ger barnen mojligheter att grundlidgga respekt och aktning
for varje ménniska oavsett bakgrund (Lpfo -98, sid. 4).

Det svenska samhillets internationalisering stiller hoga krav pa ménniskors
formaga att leva med och forsta de virden som ligger i en kulturell
mangfald. Forskolan dr en social och kulturell motesplats som kan stirka
denna férméga och férbereda barnen for ett liv i ett allt mer
internationaliserat samhille. Medvetenhet om det egna kulturarvet och
delaktighet i andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin formaga att
forsta och leva sig in i andras villkor och virderingar. Forskolan kan bidra
till att barn som tillhor de nationella minoriteterna och barn med utléndsk
bakgrund far stod i att utveckla en flerkulturell tillhorighet (Lpfo -98, sid. 5).

Lpfo -98 papekar att vi lever i ett globaliserat samhille vilket stiller hoga krav pa minniskor
forhallningssitt till omgivningen. Ménniskor i Sverige maste utveckla en identitet fran sitt
eget kulturarv samtidigt och samtidigt ha forstaelse for andras kulturer. Skolans uppgift ér att
hjilpa eleverna utveckla denna identitet och forstaelse.

Lpf -94

Ingen skall i skolan utsittas for diskriminering pa grund av kon, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,

13



Det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorligheten
Over nationsgrinserna stiller hoga krav pa ménniskors formaga att leva med
och inse de virden som ligger i en kulturell mangfald. Skolan &r en social
och kulturell métesplats, som har bade mojlighet och skyldighet att stirka
denna férméga hos alla som arbetar dér. Fortrogenhet med Sveriges kultur
och historia samt det svenska spraket skall befdastas genom undervisningen i
manga av skolans &mnen. En trygg identitet och medvetenhet om det egna
kulturarvet stirker formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och
virderingsgrunder( Lpf -94, sid. 3f).

Skolan skall striva mot att varje elev i”... har god insikt i centrala delar av
det svenska, nordiska och vésterldndska kulturarvet, har kunskaper om de

nationella minoriteternas kultur, spréak, religion och historia (Lpf -94, sid
10).

Lpf -94 talar liksom Lpfo -98 om de krav som stills pa minniskor pa grund av
globaliseringen. Vikten av att vara medveten om det egna kulturarvet finns ocksa med i Lpf -
98 men de tilldgger att man skolan ocksa bor arbeta for att elever skall ha goda kunskaper och
vara medvetna om det svenska, nordiska, och visterlindska kulturarvet.

Kulturbegreppet

For att fa bittre forstaelse for den kultur ldroplanerna beskriver i sina vdrdegrundsuppdrag sa
bor man studera begreppet ndrmare. Vi kommer att ta upp hur olika syner pa vad kultur kan
innefatta och hur det kan tolkas. Detta gor vi for att belysa begreppet och gora det mer
relaterbart. Da det &r ytterst komplicerat om inte omdojligt att definiera kultur vill vi dock
understryka att vi inte har som avsikt att utreda exakt vad kultur dr. Vi strdvar snarare en
hogre grad av insikt.

Kulturbegreppet ar som Thyberg (2003) papekar ett komplext uttryck som har sina rotter
inom antropologin. Inom den historiska antropologiska traditionen &r kulturdefinitionen
baserad pa visterlinningars karakterisering av minniskor fran andra vérldsdelar. Européer
som gav sig ut i virlden och motte andra kulturer och jimforde dem med deras egen kultur.
Denna jamforelse gick framst ut pa att bevisa de andra kulturernas underldgsenhet till den
europeiska kulturen som foretridde en i deras egna 6gon mer utvecklad civilisation. Anna
Thyberg menar att utifran dessa européer och deras syn pa kultur sd har begreppet skapats i
konfrontation (Humanetten, 2003, nr. 12). Denna konfrontation stimmer vidl med det
kulturantropologen Arhems (1988) syn pa kulturbegreppet. Han skriver att kulturbegreppet
har sin grund i sittet att dra en grins mellan det ménskliga och det vilda, vilket ofta anvénds
symboliskt for att beskriva skillnaden mellan Vi’ och “De andra”(Arhem, 1988). Denna
gransdragning mellan kulturerna det vill siga ”Vi”, européerna, och ”De”, ménniskor fran
andra virldsdelar innebar att européerna kunde berittiga sitt exploaterande av Afrika, Asien
och Sydamerika under 1500 — och 1600-talet. Senare under 1700-talets upplysningstid kom
tidigare radande syn pa andra kulturer att foréndras till att bli mer vetenskaplig och enligt
Arhem (1988) s var det inte langre mojligt att virdera andras kulturer pa samma sétt som
tidigare tack vare den dkade kunskapen om andra kulturer. Men trots denna foréndring i synen
pa andra kulturer fanns det och finns n enligt Arhem(1988) ett underliggande vérderande
forhallningssiitt till andra kulturer. Han pekar pa etnocentrism och hur den finns nérvarande i
alla kulturer, manniskor och tider. Denna etnocentrism innebir att alla ménniskor tenderar
virdera andra kulturer i forhallande till sin egen kultur och dirmed bedoma riktigheten av de
andra kulturerna utifran sin egen syn pa kultur (Arhem, 1988).

Arhem (1988) fortsitter i tiden och lyfter att lite senare i tiden under 1800-talet forsokte
Edward Tylor ge en vetenskaplig definition av kulturbegreppet. For Tylor var kultur “den
komplexa helhet som omfattar kunskap, tro, konst, moral, lag, sedvédnjor och alla dvriga

14



fardigheter och levnadsvanor som ménniskan forvirvar i egenskap av samhéllsmedlem”
(Arhem, 1988sid. 234).). Tylors syn pa kultur har legat till grund for den syn som kommit till
senare under 1900-talet varav en av dem é&r att kultur dr “det sociokulturella system som
kinnetecknar ett samhélle eller en grupp” (sid. 236). Det sociokulturella systemet ligger till
grund for en mer precis definiering som beskriver kultur som de kunskaper, forestillningar
och virdering det sociokulturella systemet &r baserat pa (Arhem, 1988).

Olsson(2006) hédnvisar i sin rapport till Thomas Hylland Eriksens (1999) definition av
kulturbegreppet. Hylland Eriksen menar att en vanlig betydelse av kultur dr ”det levnadssiitt
och den virldsbild som medlemmarna av en bestimd grupp har gemensamt och som skiljer
dem fran andra grupper” (sid. 6). Olsson pekar pa att Hylland Eriksens definition dr nagot
luddig (Olsson, 2006). Lahdenperd (2004) lyfter fram att det &r viktigt att kulturbegreppet
ytterligare och ger sju angreppspunkter ur vilket kultur kan studeras. Hon beskriver kultur
som ett isberg (fig 1).

Artefakter
Produkter:
musik, mat, byggnader

Traditioner

Tankande, spraket
historier, humor, berattelser, jargong

Normer, viirderingar
viardesystem, trosforestdliningar

Kommunikation
relationer

Kanslouttryck
sinnesstamningar
kansloyttringar

Personlighetsaspekter
sjiilvkdnsla, personlig hillning

(Lahdenperd, 2004, Fig 1).

Detta isberg belyser de delar som &r synliga alltsa de delar som syns ovanfor vattenytan i
kulturbegreppet sa som artefakter - musik, mat, och byggnader, traditioner, tinkande och
spraket - historier, humor, berittelser och jargong, men ocksa de osynliga delar som ligger
under vatten ytan sa som normer och virderingar - virdesystem, trosforestidllningar. Men
ocksa kommunikation — relationer, kdnslouttryck - sinnestimningar, kinsloyttringar och
personlighetsaspekter - sjdlvkinsla, personlig hallning.
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Mangkultur och interkulturell

I samband med kulturbegreppet vill vi ocksa belysa andra begrepp. Dessa begrepp ér:
mangkulturell och interkulturell.

Gerle (2004) problematiserar anvindandet av begreppet mangkulturellt i skolor. Ofta
beskriver sig skolor som mangkulturella men att begreppet i sig séllan definieras. Hon menar
att denna brist pa definition resulterar i att ldrare och elever ofta kénner sig osidkra pa vad
begreppet innebdr. Hon ldgger fram hur begreppet mangkultur och dess innebodrd och
svarighet med att ge en enskild definition av begreppet som ir i sig beroende av definitionen
av vad en kultur &r. Gerle ser inte kulturer som nagot som ir statiskt utan vill istillet se dem
och deras olika identiteter som stindigt pagaende processer.

Mangkultur beskrivs av Brantefors (2001) i rapporten: “Mangkulturalismer — om
forutsittningar for “just” interkulturell socialisation som en idé om man hanterar mangfalden i
samhillet” (sid. 53). Hon vill inte tala om mangkulturalism utan hellre om
“mangkulturalismer” da begreppet mangkulturalism kan vara laddat och dérfor svart att ge en
enskild definition. Hon lagger fram fyra olika mangkulturalismer som beskriv nedan.

1. Den forsta distinktionen beskriver mangkultur som en beskrivning av mangfalden
kulturer och mangfalden raser. I fallet ddr mangkultur har med mangfalden raser att
gbra har det sitt ursprung i nationer med ett stort antal immigranter som USA och
Australien. Denna bredd av kultur kan jaimforas med Sverige ddr mangkultur i de
flesta fall belyser etniska kulturer och oftast talas om i samband med invandrare.
Brantefors ldgger dessutom fram aspekter diar mangkultur dven kan innebéra spannet
och bredden av kulturella skillnader sasom klass, kon, sexualitet och i vissa fall
handikapp.

2. Den andra distinktionen beskriver ett politiskt forhallningssdtt. Detta dr ett liberalt
forhallningssitt som priglas av intresse utav andra kulturer. I detta synsétt har samtalet
kulturer emellan en central roll nér man skall forsoka I16sa ett problem. Detta &r vanligt
forekommande i Sverige. Detta forhallningssitt utsitts ibland for kritik da en del
menar att detta liberala forhallningssitt for att det inte ger nagra 16sningar for hur de
olika kulturerna skall fa utrymme i de idealiserade och efterstrivade problemldsande
samtalen.

3. Den tredje distinktionen handlar om det vetenskapsteoretiska sammanhang som
behandlar mangkulturalism. Detta perspektiv handlar om den postmoderna synen pa
mangkulturalism didr man ifragasitter de eurocentriska universella sanningarna och
forsoker undvika att sortera in minniskor i kategorier. Man vill istillet se
kulturmedlemmarnas mangfacetterade identiteter och ”Vi och De”-tinkandet
forsvinner.

4. Den fjarde och sista distinktionen grundar sig pa Focaults tankar kring ménniskors
over — och underordning samhéllet. Brantefors beskriver ett makt - och
kommunikationsperspektiv pa mangkultur. Maktperspektivet betyder att man utldser
de olika maktpositioner ménniskor sitts i mot varandra pa grund av samhillets
struktur och hur dessa positioner uppritthalls av den radande diskursen.
Kommunikationsperspektivet ser pa mojligheten till en mer jamlikt samhélle dir dess
invanare bli fria fran deras olika maktpositioner genom att motas och kommunicera
(Brantefors, 2001 ).

Ett annat begrepp som &r virt att utveckla och belysa dr interkulturell. Lahdenperd (2004)
beskriver det som en process inom mangkultulturalism. Denna process beskriver kulturernas
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gransoverskridande forhallande och interagerande med varandra. Dessa kulturméten Gppnar
mojligheter for samtal utbyte av vérderingar.

Kultur i undervisningen

I den svenska skolan skall man arbeta for att fraimja forstaelse for andra kulturer. Detta siger
laroplanen och Hedin (2001) diskuterar hur mojligt det &r att folja ldroplanen. Han skriver i
sin rapport, Etik och identitet- undervisning om moral och kulturmonster i den svenska skolan
att synen pa kultur i liroplanen manga ganger kan verka godtycklig. Han anser att “forstaelse
for andra kulturer” ofta feltolkas och istéllet skapas en blind acceptans av alla inslag hos
kulturerna, goda som onda. Man forsoker i skolan intellektualisera kultur och ge allt en
godtycklig forklaring.

Nir kulturer mots kan delar i kulturerna verka irrationella, obegripliga rentav motbjudande for
de andra kulturerna. Hedin pekar pa en tendens som innebdr att istéllet for att bli upprord och
ifragasittande sa infinner det sig oftast i svenska skolor en vilja att gora dessa upprorande
handlingar till nagot rationellt och riktigt. Det finns inom kulturella grupper tva sorters etik:
den ena kallar Hedin en “central etik” som klarldgger gruppens grundldggande virden. Den
andra etiken inom kulturella grupper &r signaletik” som har till uppgift att avgrinsa gruppen
fran andra kulturer och fa gruppen att verka mot samma mal. Det &r dessa etiker som kan
ligga bakom de inslag som uppror. Dessa inslag i kulturerna har enligt Hedin(2001) inte
nagon annan forklaring dn att de stirker banden mellan personer och kulturerna och paminna
dem om deras tillhdrighet. Dessa inslags funktion &r att skapa identitet och gemenskap. Vid
djupare studier av dessa inslag kan man i basta fall se hogre etiska virden som bakgrund till
handlingarna men de dr da oftast sekundira. Dessa sorters handlingar kan verka obegripliga
som man da forsoker forklara. Man tror pa alla kulturers fornuftighet bara man kunde se
inslagen i sitt sammanhang. Det finns olika strategier som anvinds for att rationalisera och
motivera dessa handlingar och kulturkrockar.

En sitt att motivera 4r att ett inslag skall vara acceptabelt ér att forklara det med att det nagon
gang har haft innebord for kulturens 6verlevnad som pa grund av sin grundldggande egenskap
accepteras. Religion och tradition dr ofta forekommande forklaringar for foreteelser man inte
forstar. Ibland kan inte dessa inslag tillskrivas ndgon uppenbar och specifik forklaring utan
antas bara vara motiverat av Overordnade virden i allminhet. Denna ovilja att granska
skillnader mellan kulturer som finns kan bero pa nagot ldroplanen nu och historiskt har
formedlat till skolan.

Hedin hinvisar till Lpo -94 och menar att en av orsakerna finnes i de budskap som ldroplanen
lagger fram under rubriken ”Skolans virdegrund och uppgifter” i avsnittet ”Grundliggande
virden” Lidroplanen sdger att man pa demokratiska grunder skall frimja forstaelse och
medmaénsklighet. Mainniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika virde och sa vidare grundliggande virden man i skolan skall vdrna om.
Liroplanen lyfter dessutom fram att man i skolan skall motverka all diskriminering och att
man skall vara medveten inte bara om det egna kulturarvet utan ocksa vara delaktig i det
gemensamma kulturarvet. Dessa delar av ldroplanen sidger Hedin ar ett tydligt tecken pa att
Sverige blivit ett mangkulturellt samhille. Han fragar sig vad skillnaderna dar mellan det egna
och det gemensamma kulturarvet och kommer fram till att det inte &r nagon skillnad mellan
de tva. Det egna kulturarvet tolkar han som det kulturarv man har gemensamt med nagra man
hor ihop med och pekar pa att formuleringen forst och framst handlar om identitet (Hedin,
2001).
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Léaroplanen och kulturarvet

Liaroplanen vill att barn och vuxna skall kunna skapa sig en identitet men detta betyder
samtidigt att man genom att skapa sig sjdlv en identitet gor sig frimmande for andra. Genom
att formulera sin egen kultur for sig sjdlv gér man ocksa skillnad pa sin egen kultur och de
andra kulturerna. Detta &dr det negativa utfallet av ldroplanens budskap till ldrarna enligt Hedin
(2001) Dagens ldroplan gor enligt Hedin skillnad mellan det egna kulturarvet och det
gemensamma kulturarvet och han vill hellre att man istéllet ska ldra sig tolka de tva olika
etikerna som de olika kulturerna har. Att bli medveten om att det finns en central etik och om
man kan urskilja signal etik som finns till for att avgrinsa kulturer. Kan man da littare
acceptera skillnader mellan kulturerna och kénna igen likheterna (Hedin, 2001).

Hedins kritik mot ldroplanen delas till viss del av Gerle (2004) som talar om ldroplanens
foresprakande av “kulturrelativism”. Kulturrelativism innebir att man ser kulturer som skilda
enheter med skilda virderingar. Dessa virderingar kan inte granskas och kritiseras av andra
utanfor den kulturen. Detta innebir att kulturerna har egenritt pa att avgora vilka handlingar
och inslag inom kulturen som skall betraktas som opassande och fordomas helt utan insyn
fran andra. Denna kulturrelativism begrinsar alltsa mojligheterna till ett interkulturellt samtal
om rétt och fel och som kan ligga till grund for samhillets gemensamma vérderingar.

1.4.3 Laroplan

I detta avsnitt kommer vi forklara olika aspekter av de ldroplaner vi valt att fokusera pa, Lpfo
-98 och Lpf -94. Vi kommer se pa ldroplanen ur ett historiskt perspektiv och utreda begreppen
laroplan viardegrund och riktlinje.

Laroplans historik

I detta avsnitt kommer vi att presentera Laroplanen for forskolan, Lpfoé 98 och Léroplanen for
de frivilliga skolformerna, Lpf 94. Vi kommer att fokusera vart skrivande kring varfor Lpfo -
98 skrevs och hur man tinkt kring frambringandet av den, och hur Lpf -94 forindrats och
kommit till.

Under 1980-talet beslutades det att skolan skulle bli kommunalt styr istéllet for statligt styrd.
Samtidigt beslutades ocksa att skolan skulle vara mal- och resultatstyrd. En del mal som
kallas for grundliggande mal beslutades att de skulle sta i lagar och andra generellt giltiga mal
och riktlinjer skulle sta i laroplaner (Hjorth, 2006).

Eftersom malen och riktlinjerna skulle kunna ldggas fran kommunal till lokal niva och ocksa
utvirderas utifran den man de uppnatts var man tvungen att gora om ldroplanen da detta var
nya principer. 1991 borjade Lpf -94 ta form da Goran Persson beslutade att en kommitté
skulle komma med forslag till vilka mal och riktlinjer som skulle finnas med (Hjorth, 2006).

I de foregangna ldaroplanerna hade kursplaner och timplaner varit med i laroplanen. Men nu
valde man att utesluta dessa da regeringen ville kunna ta stillning till kursplanerna och
timplanerna och dndra dessa utan att behova skriva om hela ldroplanen. Eftersom Lpo -94 och
Lpf -94 skrevs samtidigt beslutades det att dessa tva skulle skrivas i samma form av sprak for
att bli sa likalydande som majligt (Hjorth, 2006).

1996 kom forsta regeringsforklaringen Over att forskola, skola och skolbarnomsorg skulle
integreras. Innan dess hade forskolan en tid kallats for barnstugeverksamhet, och déir kunde
man som sa sent som pa 1980-talet se en segregerad skola och forskola da skolans sags som
en plats for ldrande och forskolan en plats dér fostran och det sociala samspelet byggdes pa
(Vallberg Roth, 2002). Att ldroplanen for forskola kom till anser Wiklund och Jancke (1998)
ska ses som ett forsok i att skapa ett gemensamt tinkande kring barns utveckling och lidrande.
Liroplanerna ska fungera som lidnkar till varandra som ger en samsyn med en gemensam
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virdegrund. Eftersom man genom studier har upptéckt att forskoleverksamheten dr gynnsam
for barns ldarande och utveckling, ansags det vara utbildnings- och kompetenshojande att just
en ldroplan bearbetades fram. Det dr ocksa viktigt att se pa bade barns ldrande och utveckling
eftersom detta utvidgar synen pa utbildningssystemet som en helhet och inte individuella
separata delar. Denna syn gynnar barnen da man inte ser dem som tomma blad ldngre utan tar
hinsyn till deras tidigare upplevelser.

Léaroplan

Enligt nationalencyklopedin betyder ldroplan riktlinje for verksamheten inom det offentliga
skolvdisendet. Dessa laroplaner vilar pa en demokratisk grund och detta menar Orlenius (2004)
dr lika sjdlvklart som att den forsta halvan av nittonhundratalets ldroplan speglar en kristen
virdegrund som synen pa laroplaner som tids - och samhillsbundna. Han beskriver vidare att
laroplanerna speglar stromningar som finns i samhiéllet snarare dn nyvunna insikter, detta
eftersom regeringen dndrar ldaroplanen ytterst séllan. Skolverket (2006-06-08) beskriver att
laroplanerna ska “ldnka i varandra genom att de dr uppbyggda pa likartat sétt och uttrycker
samma syn pa kunskap, utveckling och lirande” (skolverket, 2006-06-08).

Enligt Segerberg (2007) ska ldroplanen utgora det grundldggande pedagogiska styrmedel som
finns for alla skolor. Laroplanens funktion skulle man kunna siga &r att ge en bild av hur
skolan ser ut och hur ldrarna ska forhalla sig i den. Enligt skolverket (rapport 175, 1998) &r
laroplanerna till for att styra skolan detta for att skolan skall spegla samhillet och genom att
styra skolan fa fram denna spegling i varje skola (Orlenius, 2004).

Virdegrund

I Lpfo -98 och Lpf -94 stdr det att forskolan vilar pd demokratins grund. Zackari och Modigh
(2000) problematiserar begreppet virdegrund i sin bok Virdegrundsboken, de beskriver att
begreppet inte infordes i liroplanerna forrin under 1990 talet och att begreppet ses som ett av de
fundament alltsi en av de grunder som verksamheten ligger pd. Det virde man talar om i
liroplanerna dr: ”Minniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
virde, jamstédlldhet mellan kvinnor och mén, samt solidaritet med svaga och utsatta.” (Zackari et al,
2000). Zackari och Modigh (2000) refererar till Hedin och Lahdenperd (2000) som liknar
begreppet virdegrund vid ett hus. Ett hus menar de ofta star pa en fast grund, sasom samhéllet
star pa virdegrunden. I huset bor det ménniskor, samhillets invanare. “Den gemensamma
véirdegrunden anvinds av husets invanare for att skapa mening, vérdighet, sjilvkansla, spelregler och
ordning. Gemensamma virderingar anvinds av de boende for att markera samhorigheten i huset och
for att sirskilja husinvénarna fran andra.” (sid. 34f) Utifran denna liknelse stiller sig Zackari och
Modigh (2000) fragor som vem betraktas som invanare? Vad &r det som utgor grunden for
samhorighet och vilka ldmnas utanfor? De talar om en “demokratisk mentalitet”, begreppet
har de hamtat ifran statsvetare Alf Ross (1965) som innefattar ”hur man tilltalar andra, vad
man sdger och om och hur man lyssnar, dvs. samtalet och viljan till kommunikation och
konsensus” (Zackari et al, 2000)

Virdegrunden i ldroplanerna anser Zackari och Modigh (2000) innehaller tva moment dels en
distinktion mellan virderingar som uttrycker principiella etiska stéllningstagande och “normer
som sdger hur vi skall handla i enlighet med sadana stéillningstaganden... De grundlidggande
virderingarna styr och paverkar normerna... normerna styr vart handlande, beteende och
attityder och skall ge mer konkret vigledning till hur arbetet i forskolan och skolan skall
bedrivas” (Zackari et al, 2000). Etik och moral dr kopplat till virdena och normerna, men
forfattarna pastar att moral och normer mer #r kopplat till tid och kultur medan etik och
virden kan kopplas till manga olika religioner, kulturer och tidsperioder. Forfattarna vill dock
skilja pa normer och regler i ldroplanerna da regler ofta gor att virdena och normerna
efterlevs.
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Orlenius (2004) beskriver att virdegrunden ofta associeras just med normer och regler nér
begreppet diskuteras i skolans virld i samband med hur man ska motverka handlingar och
forhallningssitt som strider mot de demokratiska virden skolans virdegrund &r baserad pa.
Problemet enligt Orlenius &r ldrarnas instillning till sin egen roll i sammanhanget. Han menar
att lararna ofta ser till eleven och dess beteende istéllet for att titta pa sig sjdlv som ldrare och
person och den undervisningsform som de som ldraren valt.

Riktlinje

En riktlinje &r enligt nationalencyklopedin (2008-05-23) ett huvuddrag av en verksamhet och
en anvisning till hur den verksamheten skall ga till. Om begreppet dr forpliktigande eller bara
mal att striva mot dr dock svart ldsa ut. Under riktlinjer i laroplaner star det “alla som arbetar
i forskolan/skolan skall” (Lpfo -98, sid. 8; Lpf -94 sid. 11). Ordet “skall” &r ocksa
svardefinierat men om man ldser pa skolverket (2006-06-08) under beskrivningen av
laroplanen star det att ldroplanen &r en forordning som ska foljas, en forordning dr ett
regeringsbeslut medan lag #r ett riksdagsbeslut, och nationalencyklopedin (2008-05-23)
beskriver att en forordning och lag anvinds utan skarp atskillnad.

Vi kan ur detta urskilja att en riktlinje kan tolkas pa tva olika sitt, antingen ldser man den ur
ett forordningsperspektiv da man ser den som en form av lag. Eller sa ldser man den och
tolkar den utifran att det star att laroplanen och riktlinjer ska foljas. Att f6lja nagonting kan
ses som att ga mot det hallet, detta betyder dock att man inte behover kommer hela vigen
fram utan att man hela tiden stridvar efter att komma framat.

1.5 Teoretisk anknytning

I detta avsnitt kommer vi att utreda den teoretiska grund ldroplanen &r baserad pa, sa kallad
ldroplansteori och dven skriva om ramfaktorteorin som &r en del av ldaroplansteorin.

Lundahl (2003) skriver om de teorier ldroplanen har som bakgrund. Han menar frimst att det
ar tva avtryck som framst framtrider i svensk utbildningspolitik och skolvisende.
Laroplansteori och psykometriska traditioner (pedagogiska métningar), vi kommer i var
teoretiska anknytning att fokusera pa det forstnimnda, da det &r detta som tar upp vad eller
vilka teorier som kan ligga till bakgrund for ldroplanerna.

Laroplansteori

I detta avsnitt kommer vi att redovisa for vart sjdlva ordet ldaroplansteori kommer ifran och
vilken historik och bakgrund den har. Vi kommer ocksa att kort beskriva vilka foréindringar
som finns kring forskning som ldroplansteorin grundas ifran.

Lundahl (2003) menar i sin examensuppgift i vetenskapssociologi att ldroplanteori” ir en
oversittning fran engelskans “curriculum theory” och knyter an till en teoritradition med
rotter i John Deweys och John Franklin Bobbitts arbeten fran tidigt 1900-tal.

John Dewey var frimst kdnd som en av frontfigurerna inom pragmatismen som &r en
”sanningsteori” som innebédr att varje idé, metod, teori eller hypotes verifieras genom hur
tillimpbar, funktionell och anvindbar den dr (Dewey, 1995). Detta betyder i praktiken att
relevansen for en teori ar beroende av att den har en funktion och kan anvindas till nagot.

John Franklin Bobbitt var en representant inom effektivt tinkande kring laroplansteori. Da
han arbetade mycket intensivt kring den. Han skrev flera bocker som behandlade @mnet
”Curriculum”, ldaroplan, och detta la grunden for en inriktning inom utbildningsforskning,
laroplansteori (Kliebard.1995). Deweys och Bobbitts arbete inom amerikansk filosofi innebér
att laroplansteorin har sina rotter i amerikansk filosofi.
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Men som for alla fornybara teorier hittas nya ron att utga ifran och liroplansteorin grundas
numera utifran ramfaktorteorin som utgar ifran forskningar som gjorts i Sverige dir fragor om
differentiering, nivagruppering och kunskapsbehallning framholls i forhallande till
skolreformernas konsekvenser (Brody, 1997). Ramfaktorteorin utgar ifran att det finns
faktorer som spelar in pa skolmiljon och hur elever ldr och tar in information, skolan &r ingen
skyddad miljo utan resultat och undervisning maste ta hiansyn till yttre faktorer. Lundgren &r
den frontfigur man talar om nér det giller ramfaktorteori. Det var nir Lundgren sett resultaten
av en studie gjord i Stockholm om ... effekterna av ett sammanhallet skolsystem relativt ett
differentierat skolsystem vad giller elevernas kunskaper — Stockholmsundersokningen.”
(Lundgren, 1983. sid. 5) som han beslutade att géra vidare studier om, tillsammans med Jarl
Bengtsson som gjorde en liknande studie i Goteborg. Senare kunde Urban Dahllof ta vid dér
Lundgren slutat och gjorde djupare studier i Stockholmsundersokningen, han arbetade om den
och kunde genom ekonomiskt stod fran Riksbankens jubileumsfond genomfora ett
forskningsprojekt vid namn "KOMPASS-projektet” (Komparativa mal- och processanalyser
av skolsystem), Lundgren vidareutvecklade sedan KOMPASS-teorin som utkom ifran
forskningsprojektet. Vad Lundgren saknade ifran dessa studier och forskningar var en
Overgripande analys av hur organisation och ldroplan utformades och under 1978 var
Lundgren gistforskare i USA vid University of Illinois dér han analyserade
laroplansutvecklingen i USA och dess inflyttande pa det svenska ldroplantinkandet.

Laroplansteori stéller enligt Lundgren fragor, den forsta fragan ar... ”Hur kan vi organisera
vart vetande, sa att vi kan ldra ut det?”” (Lundgren, 1983. sid. 15) Han menar vidare att det &r
svaret pa denna fraga som svarar pa vad vi uppfattar dr vért att veta och vad vi kan veta.
Lundgren menar ocksa att ldroplansteori inte dr en teori utan flera, varje ldroplansteori
kommer ifran vad svaren blir pa de grundldggande fragorna som just bestimmer vad man
anser r virt att veta och vad vi kan veta. Liroplaner siger Lundgren framkommer utifran en
serie grundldggande principer om hur virlden organiseras, en kod om utbildningens mal,
innehall och metodik. ”Liroplansteori kan /.../ ses som ett forsok att bygga upp en kunskap
om hur utbildningsprocessers mal, innehéall och metodik formas i ett visst samhille och en
viss kultur.” (Lundgren 1979/1989:20; Lundahl, 2003)

Detta betyder att ldroplansteori utifran ramfaktorteorin om yttre faktorers paverkan forsoker
ge svar pa hur vi i vart samhille ska forma innehdll och metodik men ocksa mal for
utbildningen genom att gora detta till en kunskap, alltsd “méta” hur vi ldr for att kunna ge
ldrare verktyg for att ldra oss.
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2 Metod

Vi kommer i vart metodavsnitt att diskutera den metod vi valt och redovisa for dess
fenomenografiska ansats ur vilket vi valt att bearbeta vart intervjumaterial och som legat till
grund for vart resultat och var analys. Vi kommer dven att beskriva vart urval och,
genomforande, bearbetning av intervjuer etiska Overvdganden och slutligen diskutera
tillforlitlighet.

2.1 Datainsamlingsmetod

Den metoden vi valde skulle ge oss en rittvis bild av ldrarnas tankar och reflektioner. Vi
overvigde olika alternativ sasom enkiter, observationer och intervjuer. Vi valde bort enkéter
da Stukat (2005) menar att de kan ge magra och intetsdgande svar dven om enkiten bestar av
Oppna fragor. Denna metod blev olimplig for syftet av var metod vilket var att fa ett sa
nyanserade resultat som mojligt. Aven observationer valdes bort da de #r mest Limpliga for att
undersoka vad ménniskor gér och inte bara det de sdger att de gor (Stukat, 2005). Enligt
Johansson och Svedner (2006) #r kvalitativa intervjuer den vanligaste metoden vid
lararexamensarbeten da de menar pa att det oftast dr denna metod som ger goda resultat nér
det giller att utrona ldrares forhallningssitt och syn pa undervisning. Vi déarfor har valt att
anvinda oss av djupintervjuer eller som Trost (2005) hellre kallar dem: kvalitativa
intervjuer” som &r en vanlig metod i sa kallade kvalitativa studier. Enligt Stukat (2005) har
denna slags metod ett synsétt som dr grundat i de humanistiska vetenskaperna. Synsittet i
kvalitativa studier gor att huvuduppgiften med sadana undersdkningar &r att tolka och forsta
de resultat som framkommer men utan att géra dem generaliserbara. Detta synsitt kan med
fordel stillas i kontrast till kvantitativa studier for att littare urskilja det de kvalitativa
studierna syftar till.

Enligt Trost (2005) utmirker kvalitativa intervjuer sig genom raka och enkla fragor som ger
den intervjuade tillfdlle att ge komplexa och innehallsrika svar. Detta anser vi ger intervjuaren
mojlighet till en mer nyanserad och djupgaende syn pa informantens tankar och reflektioner i
undersokningen.

2.2 Fenomenografisk ansats

Vi har valt att ha en fenomenografisk ansats pa var metod och resultatredovisning.
Forskningsansatsen fenomenografi utvecklades av Ference Marton pa Goteborgs Universitet.
En fenomenografisk ansats har som mal att tydliggora den variation av uppfattningar som
aterfinns hos en grupp ménniskor om ett fenomen. Fenomenet i vart arbete &r liaroplanens
virdegrundsuppdrag och ldrares forhallningssitt till den.

Inom fenomengrafin gér man skillnad mellan ”vad nagot dr” och “vad nagot uppfattas vara”.
”Vad nagot dr” &r det som kan observeras och som idr baserat pa fakta. Att beskriva ”vad
nagot ar” dr att ha ett forsta ordningens perspektiv. ”Vad nagot uppfattas vara” beskriver hur
en minniska erfar nagot och detta ses pa ur ett andra ordningens perspektiv (Stensmo, 2002)
Det perspektiv vi vill undersoka i vart arbete dr andra ordningens perspektiv vilket handlar om
hur en mainniska uppfattar nagot. Da det handlar om en minniskas egen upplevelse av
verkligheten i en studie med andra ordningens perspektiv soker vi inte nagon slags sanning da
man maste skilja pa ménniskans upplevelse med den faktiska verkligheten: ”Det &r inte fragan
om sant eller falskt, utan frigan om vad man studerar” (Larsson 1986, sid.12f.). Man skall
komma ihag att en fenomenografisk undersokning inte mynnar ut i en sann beskrivning av
sjdlva fenomenet. Den bild man far av informanterna (ldrarna) dr bara en sida av fenomenet,
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sett utifran den personens perspektiv, med den personens historia som bakgrund” (Marton,
Booth, 2000).

Var metod dr kvalitativa intervjuer dar vi forsoker utrona larares uppfattning av ldroplanens
virdegrundsuppdrag och hur de forhaller sig till det. Denna metod har fenomenografisk ansats
och ger oss ett nyanserat och variationsrikt resultat som vi senare kan analysera och beskriva.

Aven var analys av de resultat frin véra intervjuer har en fenomenografisk ansats och kommer
att beskriva den variation av resultat som vara intervjuer frambringat. Analysen har som mal
att studera de skilda uppfattningarna av ett fenomen men inte informanternas personliga
egenskaper. Darfor skiljer vi i bade var resultatredovisning och analys individerna och deras
utsagor. Lérarnas utsagor kommer att analyseras oberoende av de egenskaper som ldrarna har
som individer (Limberg 2003).

2.3 Kuvalitativ forskning

Kvale (1997) beskriver den instdllning som ldnge ratt ndr man talar om den kvalitativa
forskningens vetenskaplighet. Det har da ansetts att kvalitativ forskning endast kan uppfylla
kraven for vetenskaplighet nér de kvalitativa resultaten fran forskning “Gversatts” och blivit
kvantifierad, det vill sidga forklarats i siffror. Trost talar om att kvalitativa studier linge endast
ansetts var lampliga som forstudier for kvantitativa studier (Trost, 2005)

Kvantitativa studier har sin bakgrund i naturvetenskapen. Dessa studier forsoker objektivt
undersoka ett stort antal fakta for att hitta monster som kan generaliseras och didrmed
tillimpas pa flera foreteelser (Stukat, 2005). Kvantitativ forskning kan darfor inte fordjupa sig
i enskilda fall da den har som mal skapa allminna lagar och system som kan tillimpas pa mer
an det urval som studeras (Kvale, 1997). Detta urval maste darfor vara omfattande for att ge
generaliserbara resultat. Detta krav pa generaliserbarhet av resultat dr karakteristiskt for
kvantitativa studier och det som studierna i forsta hand forsoker utrona &r orsak forklaringar.
Det vill sdga att man forsoker svara pa fragan “varfor” och att fa fram konkreta samband
mellan orsak och verkan (Stensmo, 2002).

Denna generaliserbarhet dr inte lika efterstravansvérd i kvalitativ forskning da den har som
mal att undersoka minniskors uppfattningar, tankar och resonemang kring olika foreteelser
eftersom minniskors uppfattningar inte dr nagot statiskt och dérfor inte kan generaliseras.

Kvalitativ och kvantitativ forskning tva olika verktyg

Under artiondena har diskursen #dndrats och vad som kan beskrivas som en borjan till ett
paradigmskifte har paborjats. Att se kvalitativ forskning som nagot ovetenskapligt hor till den
positivistiska synen pa vetenskaplighet som nagot bestindigt och som inte ska diskuteras.
Kvale (1997) beskriver kvalitativa och kvantitativa metoder som verktyg och valet av verktyg
beror pa vilka forskningsfragor som stills. De tva verktygen kraver olika kompetenser och har
olika intressen men ingen utan dem kan ses som mer eller mindre vetenskapliga 4n den andra
(Kvale, 1997).

2.4 Intervjuguide

Vid vara intervjuer anvinde vi oss av en intervjuguide (se bilaga 2) som vi arbetat ihop och
utgick ifran ndr vi enskilt intervjuade vara informanter. I var intervjuguide hinvisar vi till
utdrag fran ldroplanerna vi utgatt fran (Lpfo -98 och Lpf -94), dessa finns att se som de
visades for lararen i bilaga 3. Intervjuguiden &r endast ett hjdlpmedel som ska ses som ett
underlag till de fragor vi stillde i intervjuerna, vi stillde ocksa foljd fragor i sjdlva
intervjuerna. Den forsta delen av intervjuguiden personlig information stélldes forst och i sin
ordning. De tre andra delarna som var kon och jamstilldhet, mangkultur och ldrarens
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instédllning till ldroplanens funktion och relevans stilldes i ordning efter sitt &mne men
varierade dock i ordningen pa fragorna under respektive dmne da vi efterstrivade ett sa
naturligt samtal som mojligt.

2.5 Urval

Vi har valt att koncentrera var studie pa Lpfo -98 och Lpf -94. Detta beror pa att det dr just de
laroplaner vi sjédlva har intresse av. Det finns forstas ett virde i att dven undersoka Lpo -94
och ldrare pa grundskolan men vi ansag att arbetet skulle bli for omfattande for att kunna gora
ett bra arbete pa den utsatta tiden. Dessutom har vi studerat Lpo -94 och har sett att de teman
vi valt att behandla dven finns med i denna ldroplanen. Eva Wiklund och Harriet Jancke
skriver i sin analys och tolkning av forskolans ldroplan att malet med ldroplanen ... dr en
samsyn, en gemensam syn pa barns ldrande och utveckling med en gemensam virdegrund,
hela vigen frin forskolan dver grundskolan och till gymnasieskolan.” (1998, sid. 6). Aven
Skollagen bekriftar vart antagande vidare: “Léroplanerna liankar i varandra genom att de &r
uppbyggda pa likartat sétt och uttrycker samma syn pa kunskap, utveckling och ldrande. ”
(skolverket, skollagen,(1985:1100), (2007-06-04))

Vi har intervjuat sju stycken ldrare, tva stycken forskoleldrare, en barnskotare och fyra
stycken gymnasieldrare. Forskolldrarna och barnskotaren bestar av tre kvinnor da det dr svart
att hitta manliga forskolldrare. De dr alla i medeldldern och har jobbat inom barnomsorgen
mer dn tio ar. Dessa valdes ut genom att Susanne tidigare haft sin verksamhetsforlagda
utbildning hos dessa ldrare, och kinde att det var de som mest troligen skulle stélla upp pa
intervjuer med kortvarsel. Vi dr medvetna om att en barnskotare har en anorlunda utbildning
an en forskoleldrare men ser inte detta som en svarighet utan mer varierande. Vi vill ocksa
papeka att forskoleldrare och barnskotare har samma uppgifter i verksamheten och darfor kan
vara intressant att se om det finns skillnader mellan dessas svar. Tre av gymnasieldrarna
valdes pa grund av att Kajsa har haft sin verksamhetsforlagda utbildning pa den ena skolan
och kunde da ldtt fa kontakt med ldrare pa skolan. Ett mejl skickades till flera ldrare med
forfragan om deras medverkan men tyvirr var det flera som inte kunde stélla upp sa dnnu fler
mejl skickades ut pd mafa och till slut hade tre tackat ja. En av gymnasieldrarna har Kajsa
kommit i kontakt under ett kortare vikariat och denna ldrare fragades personligen om hon ville
stdlla upp pa intervju.

Vi kommer i alla delar utom en inte gora nagon skillnad pa forskolldrare och gymnasielédrare i
var resultatredovisning och diskussion utan kallar alla for lirare oavsett utbildning eller
arbetsplats. Undantaget &r ett avsnitt i resultatdelen da vi gor det da vi talar om gymnasiets
kursplan for att belysa gymnasieldrarnas anvindning av liroplanen. Vi kommer att referera till
vara informanter med nagon specifik konsbestimning men for att underlitta skrivandet i
resultat- och diskussionsdelen sa kommer vi anvidnda oss av pronomen sasom han”, “hon”,
“hans”, och “hennes”. For att dnda uppritthalla anonymiteten kommer vi anvinda dessa
pronomen vixelvis i exempel. Vi har ocksa valt att kalla alla barn och ungdomar for elever
oberoende deras alder.

Beskrivning av skolor

Skola A ir en forskola med tre avdelningar, tva avdelningar med aldersfordelning 1-5 ar och
en avdelning med aldersfordelning 1-3 ar. Forskolan dr beldgen i en invandrartit forort till
storstaden Goteborg. Pa denna forskola har vi valt att intervjua tre stycken ldrare. Tva

forskoleldarare och en barnskotare, varav alla tre befinner sig pa en av avdelningarna med barn
1-5 ar.
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Skola B dr en gymnasieskola i en medelstor stad i Viastra Gotaland. Gymnasiet dr det enda i
staden har cirka 1700 elever och har ett programutbud med de flesta programmen i den
svenska gymnasieskolan.

Skola C dr en gymnasieskola i centrum av en svensk storstad i Vistra Gotaland. Gymnasiet
har en elevskara pa cirka 2000 elever och har de flesta gymnasieprogrammen i sitt
programutbud.

Beskrivning av ldrare

Larare 1: Kvinna pa 56 ar som har svensk bakgrund. Hon har barnskotarutbildning sedan
1977, och forskoleldrarutbildning sedan 2000.

Lérare 2: Kvinna pa 46 ar som har svensk bakgrund. Har varit barnskétare sedan 1990.

Larare 3: Kvinna pa 43 ar som har indiskt ursprung. Gick ldrarutbildning fran Indien, med
inriktning engelska, sedan barnskotarutbildning fran Sverige 1990, forskolldrarutbildning fran
2002.

Lérare 4: Kvinna pa 43 ar som har svensk bakgrund. Ar 2005 fick hon sin examen som
gymnasieldrare med religion och matematik som inriktningar och har sedan dess arbetat pa
skola C.

Larare 5: Ldrare 5 dr en svensk man som &r 64 ar gammal. Han arbetar pa skola B och har
varit ddr som gymnasielérare i engelska, tycka och franska i 28 ar. Han tog sin examen 1970.

Lirare 6: En svensk man pa 33 ar som arbetar pa skola B. Han tog sin gymnasieldrarexamen
1999 med inriktningarna matematik och religion och har arbetat pa skolan sedan 2002.

Ldrare 7: En kvinnlig ldrare som &dr 39 ar med svensk bakgrund. Hon tog
gymnasieldrarexamen 1996 med religion och svenska som inriktningar och har arbetat pa
skolan sedan 2000.

2.6 Etiska overvdgande

Det finns flera etiska 6verviaganden vi bor ta hédnsyn till i var studie. Johansson och Svedner
(2006) forklarar att det dr viktig att examensarbetet bygger pa respekt for de mianniskor som
deltar och deras asikter. De skall kunna lita pa att deras integritet respekteras i var hantering
av deras resultat. Deras medverkan skall inte kunna medféra nagra som helst negativa
konsekvenser (Johansson, Svedner, 2006, sid. 29). Vetenskapsradet har utarbetat ett antal
forskningsetiska principer som skall foljas av all utbildningsvetenskaplig forskning. Dessa
principer ligger till grund for Vetenskapsradets etiska kod som bestar av fyra krav som skall
sdkra studiens individskydd. Dessa krav, som i sin tur uppdelade i atta regler, ar:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet, och nyttjandekravet (Stensmo,
2002, sid. 16). Vi kommer hir att redovisa hur vi har anpassat var studie efter dessa fyra
grundlidggande krav.

Informationskravet:

Forskaren skall informera uppgiftslimnare och
undersdkningsdeltagare om deras uppgift i projektet och vilka villkor
som giller for deras deltagande. De skall dérvid upplysas om att
deltagandet ir frivilligt och om att de har ritt att avbryta sin
medverkan. Informationen skall omfatta alla de inslag i den aktuella
undersokningen som rimligen kan tdnkas paverka deras villighet att
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delta ( Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning, Vetenskapsradet).

Vi skickade ut ett missivbrev till alla informanter infor deras intervjuer. Vi sag till att det
brevet informerade informanterna om att deras medverkan var frivillig samt att deras svar
skulle anonymiseras och att det de sagt inte skulle kunna kopplas till nagon enskild person. Vi
forklarade ocksa i brevet att informanterna nér som helst kunde dra sig ur var studie (se bilaga
1) Vid intervjutillfillet paminde vi dem om samma saker ater igen innan vi borjade sjélva
intervjun.

Samtyckeskravet:

Forskaren skall inhdmta uppgiftslimnares och undersokningsdeltagares
samtycke. I vissa fall bor samtycke dessutom inhdmtas fran
forilder/vardnadshavare ( t.ex. om de undersokta ir under 15 ar och
undersokningen &r av etiskt kdnslig karaktir)... (Forskningsetiska principer
inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning, Vetenskapsradet)

De som medverkar i en undersokning skall ha ritt att sjalvstindigt bestimma
om, hur ldnge och pa vilka villkor de skall delta. De skall kunna avbryta sin
medverkan utan att detta medfor negativa foljder for dem...(
Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig
forskning, Vetenskapsradet)

I sitt beslut att delta eller avbryta sin medverkan far inte
undersokningsdeltagarna utsittas for otillborlig patryckning eller paverkan.
Beroendeforhallanden bor heller inte foreligga mellan forskaren och
tilltdnkta undersokningsdeltagare eller uppgiftslamnare ( Forskningsetiska
principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning,
Vetenskapsradet).

Innan missivbrevet skickades ut och intervjuerna tog plats sokte vi upp informanterna
personligen eller per e-post dér deras medverkan i studien forfragades. Informanterna hade da
tillfélle att tacka nej till sitt deltagande om de inte kiinde de ville eller hann. Vi informerade
vid detta tillfdlle om vilka dagar som skulle passa oss men informanterna som ville deltaga
fick sjdlva bestimma tid och plats.

Konfidentialitetskravet:

All personal i forskningsprojekt som omfattar anvindning av etiskt kinsliga
uppgifter om enskilda, identifierbara personer bor underteckna en
forbindelse om tystnadsplikt betréffande sadana uppgifter... (
Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning, Vetenskapsradet).

Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och
avrapporteras pa ett sidant sitt att enskilda ménniskor ej kan identifieras av
utomstaende. I synnerhet giller detta uppgifter som kan uppfattas vara etiskt
kénsliga. Detta innebar att det skall vara praktiskt omgjligt for utomstaende
att komma at uppgifterna (Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhdllsvetenskaplig forskning, Vetenskapsradet).

Da vi anonymiserat vara informanter var det inte heller nodvindigt att skriva ett avtal for
tystnadsplikt. Vi var noga med att vart material fran intervjuerna bara var tillgiangligt for oss
som skriver arbetet. Ljudinspelningarna transkriberade vi och sedan sag vi till att de
raderades. Lirarna har ocksa anonymiserats i arbetet sa att ingen skall kunna se vem som sagt
vad.
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Nyttjandekravet:

Uppgifter om enskilda, insamlade for forskningsindamal, far inte anvéndas
eller utlanas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften (
Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig
forskning, Vetenskapsradet).

Personuppgifter insamlade for forskningsdndamal far inte anvindas for
beslut eller atgiarder som direkt paverkar den enskilde (vard,
tvangsintagning, etc.) utom efter sérskilt medgivande av den berérda
(Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig
forskning, Vetenskapsradet).

Vart material har endast anvints som grund till detta arbete och inget annat.

2.7 Procedur

Innan vi skulle gora vara intervjuer tog vi kontakt med de ldrare vi ville intervjua.
Gymnasieldrarna kontaktades via e-post och forskolldararna besoktes pa deras arbetsplats dér
deras medverkan i var studie forfragades. Eftersom vi visste att ldrare har mycket att gora
gavs de sju dagar att vilja mellan da intervjuerna kunde genomforas om de valde att
medverka. Intervjuerna hade vi bestimt skulle ta plats pa respektive skola men de fick sjdlva
vélja tid. Efter det att de medgivit sitt deltagande och innan intervjutillfillet skickade vi ut ett
missivbrev (bilaga 1) per e-post eller levererade det personligen. I brevet presenterade vi oss
och vart arbete. Vi beskrev de teman intervjun skulle behandla och gav en ungefirlig tidsram.
De blev ocksa informerade om att intervjun skulle bandas och transkriberas och att resultaten
skulle avidentifieras. De fick ocksa veta att de nédr som helst kunde dra sig ur var studie (se
bilaga 1).

Vi kom till respektive skola den dverenskomna dagen for intervjun och sokte upp liararen den
utsatta tiden. Trost (2005) forklarar vikten med intervjumiljons betydelse och att man skall se
till att intervjun skall ske utan ahorare och sa ostort som mojligt. Vi forsikrade oss darfor oss
om att det fanns en lugn och tyst lokal dér vi kunde vara sa att intervjun kunde ske under
ostorda omstiandigheter. I de fall intervjuerna holls pa skola A kunde inte en sddan lokal hittas
just denna dag da rektorn uppeholl den med utvecklingssamtal. Intervjun fick da istéllet hallas
i lekhallen men det var inte nagra storre problem da alla barnen vistades utomhus under tiden.

Innan intervjun fragade vi ldraren ater igen om samtalet fick bandas och eventuellt
transkriberas. Vi informerade dem ocksa om arbetets syfte och de etiska hénsyn vi talade om i
missivbrevet. Vi var noga med att poéngtera att det var deras tankar som ldrare och inte
privatperson vi var ute efter sa att de visste att vi respekterade deras integritet och privatliv.

Intervjuerna var i samtalsform och rorde sig kring den intervjuguide vi arbetat fram (se bilaga
2). Fragorna stilldes inte alltid i den ordning som i intervjuguiden da vi forsokte uppna ett sa
naturligt samtal som mgjligt. Vi var dock noga med att alla fragorna besvarades genom att
stdlla foljdfragor.

De utdrag ur liroplanerna vi hénvisar till i intervjuguiden forstorades upp och skrevs ut sa att
lararen hade ett eget exemplar som de létt kunde lidsa och ta stillning till. Forskolldrarna fick
utdrag ur Lpfo -98 och gymnasieldrarna ur Lpf -94 med undantag for fraga 1 pa temat
“mangkultur” da de fick se utdrag ur bada ldroplanerna (se bilaga 3).
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2.8 Databearbetning

Johansson och Svedner (2006) rekommenderar i sin bok examensarbete i ldrarutbildningen
att man forklarar vilken metod man valt att redovisa sitt resultat fran. De talar om att man kan
behandla varje fraga separat eller att man summerar de svar man far fran flera fragor. Vi har
valt att gora det senare da vi mirkte att de flesta frigorna under varje rubrik gick in i varandra.
Vi valde att summera fragorna for att fa en sa bred uppfattning om hur de tinker som mojligt,
och inte bara se till svaret de gav under respektive fraga, detta for att vi tyckte oss se ett
samband mellan de svar de gav under respektive rubrik men ocksa hur de resonerade kring
laroplanens funktion och relevans. Att summera dem gjorde det ocksa littare att se ett storre
sammanhang som leder oss till bittre forstaelse av ldrarnas uppfattning da vi pa sa sitt inte
begrinsar oss till de specifika svar vi fick pa en specifik fraga. Vi lit istillet svaren
komplettera varandra Gverskridande intervjufragornas avgriansningar och kunde undvika att
konstruera samband. Detta sitt att dela in resultatet efter variationer i kategorier dr det och
redovisa dem kring teman é&r ett fenomenografiskt sétt att redovisa resultat.

Nir vi hade intervjuat vara informanter var det dags att bearbeta vart insamlade
intervjumaterial. Vi borjade med att transkribera tre av intervjuerna. I de andra fyra fall valde
vi att inte transkribera da skrevs de centrala delarna av intervjuerna ned i form av utforliga
anteckningar. Nir vi sedan skrev ned resultatet lyssnades dessa intervjuer igenom da vi skulle
ta ut citat fran dessa.

Nir intervjuerna transkriberats respektive skrivits ned satte vi oss ned och jimforde de olika
intervjuerna, for att hitta likheter och olikheter i de svar vi samlat in. Vi valde forst att gora en
punktformslista over de delar vi fann sérskilt intressanta i intervjuerna, och diskuterade sedan
vad vi kunde fa fram av de olika delarna och vilket resultat de kunde visa pa utifran dessa.
Detta gjorde vi for att fa fram alla variationer pa ldrares svar vilket var nodvandigt da vart
arbete har en fenomenografisk metodansats. Vi delade in listan i tre delar dir hur ldrare
resonerar kring det ldroplanen sdger om kon och konsroller, hur ldrare resonerar kring det
ldroplanen sdger om kulturell mangfald och ldrares instillning mot ldroplanernas funktion
och relevans blev rubrikerna som ocksa #r vara rubriker i resultatet. Under dessa rubriker
valde vi att dela upp de resultat vi fann under de centrala delar som fragorna gav oss till
exempel ldrarens paverkan pa elevens konsrollsuppfattning och ldraruppdraget och
sambhdillet, for att vara sa tydliga som mojligt i resultatet vi fann delade vi ocksa in dessa
rubriker under fetstilt text for att tydliggora de olika resultat delarna for oss sjdlva och ldsarna
se Fig 2 - 4 nedan. Dessa figurer skulle kunna gjorts till en helhet men eftersom vi ansag att
layouten inte skulle bli som vi tidnkt valde vi att separera resultatschemat i tre figurer dér vart
syft dr den forsta rubriken.

2.8.1 Jamstalldhet och konsroller

Overst pa schemat (fig 2) stir var frigestillning som vi arbetade oss utifrdn. Under
fragestillningen, kommer var rubrik ifrdn resultatet, hur Iirare resonerar kring det
ldroplanen sdger om kon och konsroller, denna rubrik delar sig sedan i tva underrubriker,
ldraruppdraget och samhdillet och ldrarens paverkan pa elevens konsuppfattning. Den
sistndmnda delar sig sedan ytterligare i tre delar och fortydligar de delar som finns med i
resultatet. Under dessa tre grenar sig tillsist de olika delar som vi funnit i underrubrikerna
under de grona stricken.
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Huwr lirare 1 forskolan och gymnasieskola resonerar kiing
Liroplanens virdegsmmdsuppdrag och hur de firhaller sig till det

Hwr larare resonerar kring det
Liroplanen siger om kon och konsroller

Lararens paverkan pa Lirauppdraget och
elevens konsrollsuppfatining samhillet

Reaktion efter Flickor som Folus pa material

situation milgrupp

Bicker och  Lekmaterial
Hiija flickors Vidga flickors  texter
sjalvfortroende  winldshild

(fig 2)

2.8.2 Mangkultur

Overst pa schemat (fig 3) star vér frigestillning. Under den kommer sedan var rubrik i vart
resultat. Under denna grenar sig tre underrubriker ut, svensk kultur, ndr kompetensen inte
ricker till och kulturfokus i skolan under dessa grenar sig sedan ytterligare nagra grenar for att
fortydliga vart resultats olika delar. De grona stricken visar sedan pa de vi funnit under dessa
underrubriker.
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Hur lirare i firskolan och gymmasieskola resonerar kring
Liroplanens virde@udsuppdrag och i de farhaller sig till det

Hur larare resonerar kiing det laroplanen
siager om kulturell mimgfald

S

Svensk kultur Nar kompetensen  Eultmfolus i skolan

r_/—/ ( inte ricker tll / \‘

Mat och traditioner Almanacka Efterstravansviirt Inte viktigt med
jarmmn fokus
Uthildning
Firhallungssitt Det egna
kultuwrarvet
(Fig 3)

2.8.3 Funktion och relevans

Detta schema (fig 4) borjar ocksa med var fragestillning, och sedan till var rubrik i resultatet.
Denna grenar sedan ut sig till fyra delar som vi forklarar, dessa ar riktlinjer, dr det svart att
folja riktlinjer, ldroplanens anvdndning och behovs ldroplanen. Under dessa fyra
underrubriker grenas sedan de @mnen vi kunde urskilja fran underrubrikerna och sedan visas
ytterligare det vi funnit i dessa under de grona stréicken.

30



JoIsRIMLLE jout eALny apuesndo g
AS[ - TEIP[EIO] ed wamepdore TepuEATY
e RS s)ayeAyy Moq e eSS UL T3PUEANT J
Sunnypo | Ay neT almpeur ua ae pep
NS ~ A
uauedore] saoqag Sumpue e T efjog
suauedore P JIEAS J3p IY Talmpmg

L)

SUEAS]T 30 WOTLUM]
suaepdo.re] your SUMIE)SUT S1a.Ie.1IE

18] [ 315 Ja[erpiof ap mf o SerpddnspmiSapiea suauepdore]
SULD IeI3I053T R[0SITSEUNIAS 30 We[0qs10] T a.IeIe] ]

(Fig 4)

31



2.9 Studiens tillforlitlighet

Nir man talar om en studies tillforlitlighet brukar utgar man fran att granska arbetet utifran tre
aspekter. Dessa aspekter dr: generaliserbarhet, reliabilitet och validitet. Jan Trost (2005) talar
om att fran reliabilitet och validitet har sitt ursprung i kvantitativa metodologi och att de kan
vara svart att utreda i kvalitativa studier. Vi kommer i detta avsnitt vad dessa begrepp innebir
och tillimpa dem pa var egen metod.

Validitet

Validiteten kan ocksa kallas giltighet. Nar man undersoker ett arbetes validitet méter man om
den metod man anvinder far fram resultat som ger svar pa det man vill veta (Trost, 2005). Vi
vill i var undersokning ta del av ldrares uppfattningar och reflektioner av ldroplanens
virdegrundsuppdrag. Eftersom vi har en fenomenografisk ansats pa var metod vill vi fa fram
sa mycket material for att sedan koka ned det till olika variationer och teman. Dessa
variationer pa ldrares svar ger att fa en bra grund for en fenomenografisk resultatredovisning
och analys, sd dr vart val att anvidnda oss av kvalitativa intervjuer ett bra val. Vid intervjuer
kan man fa fram mycket material som man sedan litt kan utréna teman och variationer i
lararnas forhallningssitt till 1aroplanen. Nagot man bor tdnka pa &r att ldrarna i vissa fall inte
ger oss svar som Overensstimmer med verkligheten. Gilje och Grimen (2004) beskriver
problematiken i att ménniskor har en uppfattning om sin egen identitet. De forklarar att
manniskor bildar sin identitet inte bara pa vad de dr utan ocksa vilka de Onskar att de var och
denna identitet stimmer inte alltid 6verens med den bild omgivningen har av personen.
Utifran denna identitet skapar de en uppfattning om saker i sin omgivning och det vi som
forskare far som svar dr en tolkning av verkligheten (Gilje et al, 2004). Detta ir inte ett lika
stort problem for oss i vart arbete da vi har en fenomenologisk forskningsansats pa var studie.
En fenomenologisk studie dr intresserad av det som visar sig och ménniskors subjektiva
uppfattning av en foreteelse.

Johansson och Svedner (2006) skriver om en annan typ av validitet som de kallar
begreppsvaliditet. Denna validitet innebér att man skall vara medveten om att en studies
resultat kan paverkas av skillnader i uppfattningar av begrepp (Johansson et al, 2006)

Reliabilitet

Med reliabilitet menas att man skall kunna komma fram till samma resultat om man upprepar
undersokningen (Trost, 2005) Johansson och Svedner (2006) tar ocksa upp att man bor
granska om allt material har insamlats pa samma stt.

Att man skall kunna fa fram samma resultat om man studerade ldrarnas uppfattning av
laroplanen och dess virdegrundsuppdrag vid ett annat tillfélle dr inte troligt. Trost menar att
reliabilitet riktigt kan mitas i intervjubaserade kvalitativa studier eftersom de handlar om
minniskors uppfattningar och att de inte &r statiska och foréndras over tiden (Trost, 2005)

Vara intervjuer har lag standardisering vilket betyder att vi inte stdllde exakt samma fragor till
alla ldarare (Trost, 2005) Vara intervjuer dr samtalsbaserade och dven om vi hade en
intervjuguide sa gick vi inte exakt efter den utan tog upp fragorna alltefter de passade i
samtalet. Var det nagon av fragorna som vi tyckte kunde utvecklas mer sa stillde vi
foljdfragor. Denna laga grad av standardisering gor att det inte dr ldtt att exakt upprepa var
studie eftersom det inte gar att veta vilka fragor som stillts.En annan sak som kan ha inverkan
pa vart resultat dr att vi inte gjorde vara intervjuer tillsammans. Det innebir att intervjuerna
inte alltid gick till pa samma sitt. Det kan finnas skillnader i hur vi formulerat oss och stillt
foljdfragor som kan paverka resultatet.
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Vi transkriberade bara en del av vara intervjuer. Detta beror pa att en del intervjuer var sa
langa sa att vi i hdnsyn till den tid vi hade inte transkriberade dessa intervjuer utan lyssnade
igenom och gjorde detaljerade anteckningar. Detta kan ha paverkat hur vi senare redovisade
resultaten och analyserade dem. For att inte ldrarna skulle vara olika “forberedda” var vi noga
med att alla fick lika mycket information om vart amne och intervjuns tillvigagangssitt innan
intervjutillfillet. Vi skickade ut ett missivbrev till alla som beskrev detta till alla omkring en
vecka innan intervjun skulle ta plats.

Generaliserbarhet

Generaliserbarhet handlar om man kan sdga att ett arbetes resultat kan anvindas for att
beskriva andra 4n de personer som deltagit i studien (Stukat, 2005) Ett arbetes
generaliserbarhet dr beroende av det urval man gjort for sin metod (Stensmo, 2002) Det &r
svart att gora kvalitativa studier generaliserbara eftersom de ofta har ett litet urval. I vart fall
intervjuades sju ldrare vilket kan tyckas vara for fa for att kunna dra slutsatser om alla andra
larare. Man kan dock hivda att ur ett fenomenologiskt perspektiv sa kan vart arbete till viss
man generaliseras. I fenomenologin talar man om ménniskors livsvérldar som paverkar deras
uppfattningar. Dessa livsvirldar &r resultatet av fyra aspekter ménniskans liv: kropp, tid, rum,
relationer (Stensmo, 2002). Man kan i princip hédvda att var studie dr generaliserbar om man
antar att ldarare i viss utstrackning har liknande livsvérldar och da kan resultatet dven beskriva
andra lérare.
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3 Resultat

Vart resultatavsnitt kommer att presentera olika delar utifran det kategorischema vi
presenterade i databearbetningsavsnittet. Vara resultat dr redovisade utifran vart syftes
fragestillningar och vi lyfter variationer av kategorier vi funnit i de svar vi fatt.

3.1 Hur larare resonerar kring det laroplanen sager jamstalldhet
och kénsroller

Inom detta omrade har vi funnit tva olika delar, som i sin tur @r uppdelade i ytterligare
underrubriker. Dessa delar representerar de olika variationerna vi kunde urskilja ur lirarnas
svar i intervjuerna. Den forsta delen handlar om hur ldrare tror de paverkar eller kan paverka
elevernas syn pa konsroller. Den andra delen behandlar den instéllning till jaimstilldhet ldrare
upplever virlden utanfor skolan har.

3.1.1 Lararens paverkan pa elevens kénsrollsuppfattning

Nistan alla ldrare vi intervjuat tror de paverkar elevernas uppfattningar om konsroller. De
visar exempel pa hur de i praktiken arbetar for jamlikhet. Endast en av ldrarna tror att han inte
paverkar elevernas uppfattning om konsroller.

Nej, det tror jag inte att jag gor. Vi har allting tillgéngligt for barnen och vi
diskuterar ofta i arbetslaget om vart forhallningssitt. Vi forsoker gora oss
medvetna om de konsroller som finns sa att vi kan ta bort dem

Han argumenterar for att arbetslagets medvetenhet och diskussioner om forhallningssitt till
konsroller gor sa att de undviker att sprida de roller och monster som finns. Han visar pa att
deras skola ser till att allt lekmaterial dr tillgéingligt for alla och pa sa sitt leker alla med allt
oavsett kon.

De ldrare som svarade ja pa fragan “Tror du att du paverkar elevernas uppfattning om
konsroller?” gav svar som vi kommer att redovisa utifran de olika karaktdrer vi kunnat
urskilja.

Reaktion efter situation

Nagra larare beskrev hur de var noga med att markera sin stdllning mot fordomar uttryckta av
eleverna. Detta kunde rora sig om nedlatande kommentarer om det andra konet men ocksa
uttalanden baserade pa stereotyper. En ldrare talar om hur hon forsoker ingripa direkt om hon
horde sexistiska kommentarer i korridoren eller klassrummet och omedelbart behandla dmnet.
Diskussionerna blir det sitt hon forsoker paverka och utmana elevernas tankar.

Ett annat sétt att markera sitt missndje med uttalanden som dessa menar en annan ldrare &r att
vara relativt bestimd och siga till pa skarpen. Han tyckte att det var viktigt att ldrarna pa
skolan #r tydliga i sina stdllningstaganden da hans erfarenhet visar att eleverna faktiskt tar till
sig det ldrarna har att sdga. Dessa ldrare har samma mal, att motverka fordomar konen
emellan genom att tydligt pavisa och befista skolans gemensamma virderingar, men de har
tva olika sitt att agera.

Nagra andra ldrare menade pa att de vid samtal mellan eleverna fick “hoppa in” och stilla
fragor for att utmana och vicka fragor hos eleverna, till exempel da nagra elever borjade
diskutera vem som lagade mat hemma.
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Ett barn kanske sédger, “min mamma lagar alltid mat hemma” och da
forsoker jag svara genom att fraga nagonting tillexempel om inte pappor kan
laga mat

Detta exempel tog en ldrare upp da hon ibland barnen glommer av att fundera kring stereotypa
konsroller och om det alltid 4r som barnen beskriver.

Flickor som malgrupp

En tydlig gemensam faktor i de flesta praktiska exempel som ldrarna visade pa riktade sig i de
flesta fallen mot flickornas konsroller och kénsmonster. Dessa handlingar motiverades med
att tjejerna behovde stod i att tro mer pa sig sjdlva. Det kunde exempelvis handla om att en
larare peppade tjejer mer dn killarna i sin matematikundervisning. Han ansag att det var
nodviandigt att ge tjejerna lite extra stod da de mycket oftare dn killar led av vad han kallade
”daligt matte-sjalvfortroende”.

Man kan i regel séga att av tjugo stycken som har daligt sjalfortroende i
matte dr det bara en kille och resten tjejer.

En annan ldrare pratar om vikten av att inforliva tanken hos tjejer om deras lika ritt till
utbildning och ett meningsfullt arbete. Ibland upplever hon att eleverna har en traditionell syn
pa konsroller diar kvinnor lagar mat och stidar medan mannen jobbar och lagar bilen. Hon
forsoker vara involvera sig i elevernas lek och agera pa ett sitt som &r annorlunda dn
elevernas traditionella tankar om kon.

Fokus pa materialet

Nagra av ldrarna pratade om hur de tillhandahaller och viljer ut material for att paverka
elevernas val av aktiviteter och tankar utifran dem. En menade dock att &ven om materialet
var tillgangligt for alla, sa blev det oftast att eleverna grupperade sig efter kon och da blev
dven leken konsbaserad. For att styra detta pekar hon pa att de ibland viljer vilka av barnen
som ska leka tillsammans sa att de blir en jimn fordelning detta for att inte ytterligare befista
konsrollerna i leken och sedan i verkligheten.

Ibland forsoker vi styra barnen eftersom det inte blir samma lek nir de leker
bara flickor eller pojkar, som nir de leker i mixade grupper. Da sédger vi
vilka barn som ska leka ihop under en period pa dagen men da forsoker vi
som pedagoger ocksa att vara med i leken och hjélpa dem att fa igang en
konsneutral lek.

Ett annat exempel pa hur ldrarna forsoker paverka och utmana dr genom de texter och
lairomedel som presenteras for eleverna. En av dem forsoker granska de liromedel han
anvinder sig av och vilja bort de som han tycker formedlar nagot som hindrar jamstélldhet.
Det kan vara allt ifran hur méanga bilder pa tjejer respektive killar som finns i bockerna till hur
texterna portritterar de bada konen. En annan ldrare anvinder sig ibland av texter for att
provocera fram en diskussion. Texterna kan handla om en person som agerar och tidnker
tviartemot det som ir traditionellt bundet till hans/hennes kon eller s kan det vara tvédrtom, att
huvudpersonen beter sig extremt manligt eller kvinnligt.

3.1.2 Lararuppdraget och samhallet

Lérarna talar ocksa om yttre sammanhang som paverkar hur vil de tycker att det gar att
efterleva det laroplanen sidger om konsroller och jamstélldhet. De pekar pa vérderingar som
finns i omvérlden utanfor skolan och de upplever ibland att de inte 6verrensstimmer med den
bild som virdegrundsuppdraget visar.
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Elevernas omvirld bestar till stor del av deras forédldrar och deras virderingar vilket lararna
sdger paverkar dem i deras arbete. En menar att de hela tiden far motivera och argumentera
for varfor de arbetar som de gor pa skolan nir fordldrar ifragasitter till exempel varfor deras
son ska leka med dockor. En annan papekar att barnen far dubbla budskap ifran hemmet och
ifran skolan och ibland da virderingar krockar forsvaras barnens mojlighet till att bilda en klar
uppfattning. Liraren som tidigare pratade om problemet med tjejers laga tankar om sig sjdlv
angaende deras matematikkunskaper funderade pa varfor detta inte var lika vanligt hos killar.
Hans forklaring var att det i hans mening var samhillet som gav budskapet att tjejer inte ska
vara duktiga pa matematik. Han upplevde inte alls att tjejerna hade samma instéllning till
religionsdamnet som han ocksa undervisade i da killar och tjejer tog sig an uppgifter med
samma mangd sjalvfortroende. En lédrare tog ocksa upp att hon tyckte att hennes omgivning
inte tog jamstélldhet pa lika stort allvar som skolan och dess personal. Hon upplever att
samhéllet inte har kommit lika langt i sin syn pa vikten av jamstélldhet och att ménniskor runt
omkring henne nistan tycker ldrarna 4r 16jliga i sin strivan efter den. Som hon ser det verkar
det som ménniskor utanfor skolan inte utrycker absolut jamstilldhet dr sd efterstravansvirt
och att de ir ndjda med lite ojimstélldhet mellan kdnen.

3.1.3 Sammanfattning

Lararna visar flera exempel pa hur de paverkar elevernas uppfattningar om konsroller bade pa
forebyggande sitt och medvetet aktivt tar diskussioner med eleverna nér situationer uppstar.
De ir till stor del medvetna om att det de gor paverkar eleverna. Diaremot saknar vi deras
perspektiv pa sig sjdlva och hur virdegrunden har fiste i deras medvetande och tankar. De
talar om hur de arbetar for jamstdlldhet men inte hur de tror de som person och deras
personlighet paverkar. Det dr som att de inte relaterar viarderingarna till sig sjdlva utan ser det
mer som nagot som maste atgirdas med aktioner. Lirarnas svar pa fragor angdaende deras
instéllning till deras arbete for jamstilldhet visar flera ganger pa att deras fokus for arbetet lag
pa flickor och deras svagheter. De forsoker uppmuntra flickorna till att fa storre
sjalvfortroende och vaga tro pa att de har mojligheter att astadkomma nagot i livet.

Urval av material sasom leksaker och texter var ocksa ett verktyg ldrarna tar till for att
paverka och utmana traditionella konsroller. De forsokte inforliva nya roller och monster
genom att ge alla elever mojligheter att anvinda det material de vill och sedan ytterligare
paverka genom gruppindelningar. Ett annat sitt ldrare tar till for att skapa diskussion dr att
viélja texter som verkar provocerande ur ett konsrollsperspektiv.

En del ldrare utrycker att de inte kénner att samhillet stodjer deras arbete till fullo. De tycker
att médnniskor runtomkring som inte arbetar inom skolan har en nonchalant instéllning till
jamstilldhet pa sa sitt de inte verkar bry sig om konsroller och de negativa konsekvenser de
medfor for vissa.

3.2 Hur larare resonerar kring det laroplanen sager om
mangkultur

Vid intervjuerna visade vi ldrarna utdrag ur bade Lpfo -98 och Lpf -94. Vi tyckte att vi sag en
skillnad pa hur de tva ldroplanerna beskrev det kulturarv skolan ska arbeta med. Lpfo -98
sdger att skolans uppdrag ir att hjélpa eleverna utveckla det egna kulturarvet. Eleverna ska
ocksa utveckla ”’sin formaga att forsta och leva sig in i andras villkor och virderingar”(Lpfo -
98, sid. 5) Lpf -94 har samma grundsyn som ovan men &r annorlunda pa det sittet att den talar
bade om det egna kulturarvet samtidigt som den ldgger vikt vid att eleverna skall ha insikt i
det svenska, nordiska och visterldndska kulturarvet (Lpf -94).

I denna del av var resultatredovisning beskriver vi tre aspekter pa kultur och mangkultur som
ldrarna talade om i intervjuerna. De olika aspekterna dr i sin tur indelade i variationer av
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lararnas svar. De tre aspekterna som kom fram under intervjuerna ir: ldrarnas syn pa svensk
kultur, ldrarnas osiikerhet vid interaktion med elever fran andra kulturer,

3.2.1 Svensk kultur

Lpf -94 beskriver att man i skolan skall fridmja det egna kulturarvet och samtidigt ha god
insikt i det svenska, nordiska, och visterlindska kulturarvet (Lpf 94). For att fa en bild av
larares syn pa kultur fragade vi ldrarna vad svensk kultur var for dem.

Mat och traditioner

En ldrare ansag att svensk kultur bestar av dess matkultur och traditioner. Detta holl andra
larare med om men tyckte ocksa att en annan del var ett speciellt forhallningssétt, hur man
tanker och uppfattar saker.

En ldrare relaterade till ett av sina dmnen, religion, och tyckte att ur den synpunkten sa bestod
svensk kultur av svenska kyrkan och frikyrkororelserna. Svensk kultur for en av ldrarna var
traditioner, kérlek till naturen, film, litteratur och konst. Dessa saker papekade han efter lite
eftertanke var relativt allméngiltigt for de flesta lander och tyckte att nu for tiden &r ju pizza
och sushi lika mycket del av del svenska kulturen. Tillaggas bor att de flesta lidrare tvekade
forst ndr fragan om vad svensk kultur var som mottes av en stunds tystnad eller ett leende
innan svaret kom.

Det egna kulturarvet

En ldrare reagerade over den formulering som ldroplanerna anvénder sig av nér de talar om att
eleverna skall utveckla det egna kulturarvet. Hon undrade om meningen var det svenska
kulturarvet, elevens kulturarv eller ldrarens kulturarv. Hon tyckte detta var svart att forhalla
sig till.

3.2.2 Nar kompetensen inte racker till

Flera av ldrarna uttryckte en kinsla av att de inte hade tillrdckliga kunskaper vad det giller
kulturer férutom deras egen. De efterfragade vidare utbildning eller handledning.

Pa en av skolorna arbetade man kring en mangkulturell almanacka dir hogtider och
traditioner kring de fem storsta virldsreligionerna stod med. Varje dag beskrev almanackan
eventuella hogtiders utforande och bakgrund. Varje dag vid morgonsamling tog ldrarna upp
den hogtid som eventuellt stod pa dagen datum och niamnde detta for eleverna. Liararna
uttryckte dock en besvikelse over de beskrivningar som fanns i almanackan da dessa var for
kortfattade for att kunna ge dem en tillricklig bild av hogtiden. Da kinde ldararna att de inte
kunde jobba med kulturer i den utstrickning de skulle vilja.

Utbildning var ocksa nagot som en ldrare efterfragade da han uttryckte att det var svart for
honom att vara naturligt med elever fran andra kulturer da han var radd for att foroldmpa eller
sara dem. Han gav ett exempel pa en situation nér han skulle tillrittavisa en elev som han
tyckte hade betett sig illa. Han tyckte eleven upptridde nonchalant eftersom den inte ville se
honom i O6gonen vilket retade honom. Senare fick han veta att eleven hade undvikit
ogonkontakt pa grund av att det i dess kultur ansags respektlost att se nagon 6gonen vid
konflikt. Lararen uttryckte att han hade matt daligt och dérfor nu tinkte extra mycket hur han
bemotte eleverna. Han formedlade en onskan om att fa mer kunskaper andras kulturer.
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3.2.3 Kulturfokus i skolan

Laroplanen tar upp det egna kulturarvet och andras kulturer och att de bada ska behandlas i
skolan. Vi undrade darfor hur ldrarna sag pa den fokus som ldggs pa de olika kulturerna. Ska
man efterstriva en jamn fokus sa att alla kulturer far lika mycket plats?

En del ldrare talade om en jamn fokus som nagot efterstrivansvirt, det skilde dock mellan hur
uppnaeligt de tyckte detta var. En ldrare tyckte att det inte var sa efterstrivansvirt att ga pa
djupet i varje kultur utan att det var viktigt att nimna dem.

For barnens identitet dr det viktigt att kidnna tillhorighet, nédr de tar del av
varandras kulturer ldr de sig att forsta varandra men ocksa sig sjilv.

En annan ldrare tyckte att det var viktigt att striiva efter att fa en jamn fokus men att den inte
ar uppnabar. Det viktiga menar hon dr att man forsoker att komma sa nédra som majligt. En
annan menar att det faktiskt kommer att kunna bli en jamn fokus eftersom man jobbar med att
fa fram kulturerna mer och mer.

En lédrare tyckte inte det var sa viktigt at ha en jamn fokus pa de olika kulturerna och deras
kulturarv.

Det ir inte viktigt med en jamn fokus, forstar man en religion far man med
sig nagot viktigt. Forstar man en minniska kan man forsta fler ménniskor.

Han menar att det viktiga inte dr att man har kunskap om andras kulturer utan att man har
forstaelse for dem. Det han vill astadkomma med sin undervisning ar inte att formedla sa
mycket stoff som mdjligt utan att skapa tolerans.

3.2.4 Sammanfattning

Lararna har i allménhet svart for att svara pa fragor kring kultur i liroplanen. Nir de skulle
beskriva vad svensk kultur var for dem sa kom det att innefatta véildigt manga olika saker. Det
var mat, traditioner, film, litteratur, konst, religion och forhallningsstt.

En del ldrare tyckte att det var problematiskt att forhalla sig till olika kulturer och 6nskade
utbildning i kulturbegreppet, religioner och sedvanor. De kénner sig osidkra vilket ocksa
paverkade dem i deras arbete.

Huruvida man skulle ha en jamn fokus pa olika kulturer i skolan tyckte lirarna olika. En del
tyckte det var bist att veta lite om manga kulturer medan andra tyckte man bist kunde fa
forstaelse genom att forsta en kultur pa ett djupare plan. Det som forenade deras synsitt pa
fokuseringen var dock att syftet med att behandla kulturer var att skapa acceptans och
forstaelse.

3.3 Larares instéllning mot laroplanernas funktion och relevans

I detta avsnitt kommer vi redovisa for de olika variationerna i ldrarnas svar nér de talade om
laroplanen och dess innehall med riktlinjer, viardegrunden och dess uppdrag. Dessa
variationer dr redovisade utifran tre teman. Dessa teman ér: ldrarnas syn pa vad en riktlinje r,
hur ldrare anvinder sig av ldroplanen och om ldrare tycker liaroplanen behovs.

3.3.1 Riktlinjer

Vi har funnit variationer i ldrarnas instéllning till vad de anser en riktlinje star for i
laroplanerna. Ingen utav lidrarna tyckte att det inte dr nodvindigt att f6lja riktlinjerna men de
skiljer sig i sin syn pa hur forpliktigande dessa riktlinjer dr. Vi fann att ldrarna vi intervjuade
gav oss svar som kan delas in i tva olika kategorier. Den forsta kategorin édr de ldrare som
tolkade riktlinjer som nagot som skall foljas.
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En riktlinje dr ndgot som vi ska folja

Det dr det man skall jobba efter... De ger ganska tydliga direktiv... det visar
vad man skall f6lja och vad man inte far ga emot.

Den andra kategorin ir de ldrare som tycker att en riktlinje dr ndgot som man ska stréva at.

Riktlinjer for mig dr en féardriktning, alltsa inte nagot som man har med sig
hela tiden, som en kompassriktning.

Det ir att man ska striva at det hallet, och forsoka komma sa nira som
mojligt.

... en riktlinje #r nagonting som man ska forsoka arbeta efter.

Det ér nagot efterstravansvért men inget tvang... Man bor forsoka.

Jag ser det som en rekommendation och inte direktiv.

Lirarnas uttalanden har en gemensam ndmnare vilket dr att riktlinjer skall foljas dock i
varierande utstrickning. Man kan da ocksa utlésa i ldrarna svar hur de inte tyckte man skulle
forhalla sig till riktlinjerna. Lararna beskrev riktlinjerna som det hall man skulle arbeta at
vilket innebér att man inte far ga emot riktlinjerna, alltsa ga at motsatt hall.

3.3.2 Svarigheter med att folja riktlinjerna

Flera av ldrarna talar om arbetslaget som faktor till hur vil de ansag att riktlinjerna gick att
folja. En menade pa att om man haft samma arbetslag linge sa hade man storre chans att folja
dem da man fatt ett liknande synsitt inom arbetslaget. En annan ldrare forklarade att det var
tolkningarna utav riktlinjerna inom arbetslaget som styrde hur vil de gick att félja. Om ldrarna
tolkade en riktlinje olika diskuterade de om detta, och kom fram till en kompromiss som de
tycker foljer riktlinjerna. En ldrare talade allmént om olika faktorer som spelar in i hur vél
riktlinjer kan efterfljas. Hon talar om skolans organisation som en faktor, da detta paverkar
arbetets omstindigheter. Hon gar dock inte vidare in pa vilka omstidndigheter hon menar.

En ldrare upplevde att det &r litt att efterfolja riktlinjerna. Under intervjun ldste han igenom
riktlinjerna och konstaterade att dessa stimde vil 6verens med hur han hur hans vardag ser ut.

Jag tycker inte riktlinjerna &r orealistiska. De stimmer med hur vi arbetar hér
pa skolan.

En annan ldrare tyckte inte det var litt att folja riktlinjerna. Hon tyckte att det dr manga
riktlinjer att forhalla sig till och ett ganska tungt lass att dra. Detta medfor enligt henne att en
del aspekter av virdegrundsuppdraget inte far den uppmirksamhet som det boér. Hon pekade
pa att en sadan sak som mobbning ofta faller mellan stolarna da det finns sa mycket annat som
bor tdnkas pa.

3.3.3 Laroplanens anvandning

Vi fragade lirarna om de anvinde sig av ldaroplanen och i sa fall hur de gjorde det.

En ldrare tycker att han &r dalig pa att anvianda liaroplanen men att vid vissa tillfillen som
studiedagar och moten gor hon det da det krévs fran rektor. Han sédger att han har ldst igenom
laroplanen nagra ganger men att han inte kan den utantill. Pa fragan hur han anvénder sig av
ldaroplanen svara han:

Det kan vara s att jag undrar 6ver nagot i mitt arbete och da kan man titta
efter och kontrollera dér.

Han talar ocksa om att ldroplanen blir ett arbetssétt ndr man arbetat ldnge.

39



En ldrare anvinder sig av ldaroplanen vid samtal med forédldrar for att kunna visa dem att det
finns beldgg for skolans verksamhet och att de arbetar efter de mal och riktlinjer som star i
den.

En annan ldrare anvénder sig av ldroplanen tillsammans med kollegor nér de sitter upp till
exempel avdelningens och enhetens mal.

Hela verksamhetens arbete vilar pa ldroplanen.

Hon anvinder ocksa ldroplanen vid samtal med fordldrar hur elevens framsteg utifran malen.
Liraren sdger att hon har ldroplanen i bakhuvudet som grund for hennes arbete.

En av ldararna sédger att han inte anvander sig av ldroplanen. Han har inte tittat pa ldroplanen
sedan han gick sin ldrarutbildning och séger att han absolut inte skulle kunna séiga exakt vad
som star i den. Han papekar didremot att det pa skolan finns en praxis som forhaller sig till
saker pa ett sitt han tycker stimmer dverens med ldroplanens viardegrund.

Skolan har en kultur och virderingar som finns dir. Aven om jag inte ir
palést sa lever jag i den kulturen.

Skolan har till exempel en officiell praxis som behandlar mobbning. Denna praxis
tillsammans med andra av skolans grundsyner och vérderingar finns att ldsa om i en parm som
finns att tillgd. Han brukar inte titta sa mycket i den parmen utan gar hellre och pratar med
nagon av sina kollegor eller rektor om han undrar 6ver nagot.

Léroplanen pa gymnasiet

De ldrare som arbetar pa gymnasiet sa att de inte anvinder sig av ldroplanen i forsta hand. De
ar mer inriktade pa vad som star i kursplanen for respektive amne. Nagra av dem tycker att de
egentligen borde ha med ldroplanen mer i sitt arbete och nagra tycker att laroplanen finns med
i bakgrunden dnda.

3.3.4 Behovet av laroplanen

Alla ldrare tyckte att ldroplanen behovdes och gav olika anledningar till varfor.

Forildrar-elever

En ldrare tycker att liroplanen behovs da hon ibland kinner att hon maste motivera sitt arbete
for fordldrar. D4 fordldrar menat pa att hon bara sidger saker utan att ha grund till detta pekar
hon pa faktiska delar i ldroplanen och kénner att hon blir stiarkt av den. Hon kan visa att hon
agerar pa det sitt som viardegrundsuppdraget kriver.

Pa liknande sitt tycker en ldrare att ldroplanen &r bra for att man kan anvinda sig av den i sitt
arbete med eleven.

Det dr bra for man kan visa elever att detta dr samhéllets virderingar

Han tycker att dven om det kan kdnnas mycket ndr man tittat pa ldroplanens
virdegrundsuppdrag sa ér det ldrarnas ansvar som vuxna att arbeta enligt den.

En annan ldrare tycker ocksa hon att liroplanen behovs just for att skapa en gemensam
virdegrund for skolan. Virdegrunden hjdlper ldrare i sitt stdllningstagande om vilka
vérderingar de bor representera.

Kvalitetsgaranti

Flera av ldrarna talar om ldroplanen som ett hjdlpmedel for att garantera en nagorlunda
kvalitet 1 Sveriges skolor. En ldrare forklarar varfor laroplanen behovs:
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... det d@r ju meningen att det ska finnas en viss kvalitet 6verallt sen kommer
det ju alltid skilja eftersom man kan tolka och uppfatta ldroplanen. Men dnda
att det finns nagon form av grund for alla skolor.

Vikten av att alla ldrare skall veta inneborden av virdegrundsuppdraget och dess mal och
riktlinjer i skolan var ocksa ett argument for ldroplanen. En ldrare talar om andra ldrare som
eventuellt har virderingar som inte stimmer Overens med skolans virderingar. Dessa ldrare
kan da lattare tillrdttavisas om man har en statlig forordning att peka pa. Om det inte skulle
finnas en ldroplan fragar sig en annan ldrare:

Hur skulle det se ut? Den behovs for att alla ska arbeta at samma hall.

En ldrare betonar att nyexaminerade ldrare dr i dem som har mest nytta av lidroplanen. Han
menar att det dr bra pa sa sitt att de da kan ldsa om lararuppdraget och vad som forvéntas av
dem.

3.3.5 Tolkning

Flera av ldrarna talar dessutom om problemen med ldroplanen och att det finns for mycket
utrymme for tolkning. En ldrare tycker att virdegrundsfragor &r viktiga men att riktlinjerna for
hur de som ldrare skall agera i olika situationer &r for luddiga och att de kan tolkas pa sa
manga olika sitt. Detta kan enligt henne skapa olikheter i hur elever beméts skolor och stader
emellan.

En ldrare pekar dven pa saker som att det dr svart att veta exakt nédr nagot sker som inte gar till
helt enligt skolans virdegrund. Hon ger som exempel hur man skall veta vad som é&r
krinkande behandling. Hon menar att det dr véldigt olika fran person till person och hon sjilv
som ldrare bara kan utga fran sin egen tolkning av situationen.

3.3.6 Lagga till/ta bort

Vi fragar om det var nagot ldrarna skulle vilja ldgga till i laroplanen eller om det var nagot de
tyckte var overflodigt och som lika girna kunde tas bort. Flera av ldrarna tycker att de inte
kan besvara denna eftersom det inte hade tillricklig kunskap om ldroplanens olika delar. Det
ar tre av ldrarna som kan komma pa nagot.

En ldrare skulle vilja dndra ldroplanens struktur helt och hallet. Han séger att som det &dr nu
tycker han att dagens ldroplan bygger pa att peka ut ménniskor. Han talar om kvinnor,
handikappade och andra enligt samhillet utsatta som ldroplanen viljer att fokusera pa och
forsoka hjilpa. Lararen skulle istdllet vilja grunda hela ldroplanens virdegrundsuppdrag pa
budskapet som star i borjan av ldroplanen: “Mainniskolivets okrinkbarhet, individens frihet
och integritet, alla ménniskors lika virde...” (Lpf -98, Lpf -94) Han tycker att denna strof
fran ldroplanen borde ricka och att den beskriver det forhallningssitt alla i skolan borde ha.
Han tycker att utformningen av dagen lidroplan behandlar bara vissa utsatta grupper och att
andra gloms bort.

De grupper som inte #r med i ldroplanen maste i princip lobba for att deras
sak skall ndmnas och tas i atanke, det tycker inte jag nagon ska behova.
Minniskolivets okrdnkbarhet raknar med alla.

Samtidigt inser han att det korta utdraget han vill basera ldroplanen pa &r vildigt vag och att
det 6ppnar upp for ytterligare tolkning vilket kan medfora att dnnu fler utsatta faller mellan
stolarna. Detta menar han kan l6sas genom fler moten i lidrarlagen eller med annan personal i
skolan didr man diskuterar vad man tidnker, mer 6ppen dialog.

Mer dialog mellan ldrare och annan personal dr vad en annan ldrare ocksa eftersoker. Hon har
inga invindningar mot liroplanens virdegrund och dess innehall men hon skulle vilja se att en
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fordandring i1 sittet man diskuterar kring ldroplanen skrivs med i ldroplanens riktlinjer. Hon
upplever att det dr svart att prata med sina kollegor om virdegrunden och att andra ldrare inte
vagar granska sig sjdlva och sina vérderingar. Nér de har méten om virdegrunden eller om
larares allmdnna bemotande och likabehandlande av elever sa verkar en del ldrare tycka att
diskussionen ar 16jlig eftersom de saker som behandlas &r sa uppenbara att alla borde forsta
det.

Det dr viktigt att jag forstar vad ldroplanens vérdegrund star fér och att jag

forstar eleverna sa jag kan forhalla mig till bada.

Lararen tycker dock att det inte &r sjdlvklara saker och att man maste tinka pa att det handlar
om relationer till andra ménniskor i ldraryrket. Det nagon tycker dr réttvist kan upplevas som
det motsatta av en annan och man kan inte veta om denna skillnad i upplevelse om man inte
pratar virderingar.

3.3.7 Sammanfattning

Léroplanen har uppstillda riktlinjer for personal i skolan och ldrarna forhaller sig olika till
dessa. En del tycker att riktlinjerna skall foljas medan andra ser riktlinjerna mer som en
vdgvisning och nagot som man skall striva emot men att riktlinjerna inte #r nagra slags
direktiv. Deras uppfattning om hur litt eller svart det dr att f6lja dessa riktlinjer varierar ocksa
men de flesta anser att det dr ganska ldtt da deras skolors virdegrund enligt dem stimmer
Overens med de virderingarna liroplanen férmedlar.

Skolornas verksamhet och uppbyggnad spelar ocksa in pa utstrickningen i vilken ldrarna
anvinder sig av ldaroplanen. En del talar om att det pa deras skola finns en praxis och kultur
som i forsta hand paverkar deras sitt att arbeta. Detta gor enligt dem att de inte har ett stort
behov av att kinna till liroplanen vil. En del anvinder sig dock av ldaroplanen i situationer da
de vill se eller visa att det de gor &r “ritt”. Dessa situationer kan exempelvis vara i samtal med
foréldrar.

Alla lédrare tycker ldroplanen behdvs. Den gor sd att en viss kvalitet uppritthalls genom att den
visar hur skolans verksamhet skall arbeta och forhalla sig. Den kan ocksa ge stod for
nyexaminerade ldrare som behover veta vad som forvintas av dem. Dessutom visar
laroplanen den vérdegrund som skolorna skall arbeta for och de virderingar som sambhiillet
vill ha.

Nagra ldrare skulle vilja se en fordndring i ldroplanen och hur man som ldrare arbetar med
den. En ldrare tycker ldroplanen pekar ut grupper som anses utsatta. Han vill istéllet utforma
hela ldroplanen pa “minniskans okrinkbarhet” och basera alla relationer i skolans virld pa
det. For att undvika att begreppet blir for vagt for lararna att forhalla sig till vill han ha storre
diskussion om ldroplanen som en sjdlvklar del i skolans verksamhet. En annan ldrare
efterlyser ocksa en 6ppnare diskussion och ldrares vilja att granska sina egna vérderingar.
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4 Diskussion

Denna diskussion kommer att innehaélla fyra olika delar. I den forsta delen kommer vi att
diskutera generaliserbarhet, realibilitet och validitet for att utviardera vara resultat och deras
vetenskaplighet.

I den andra delen kommer vi att plocka ut de delar av resultaten som vi anser var mest
intressant for att kunna besvara vart syfte och vara fragestillningar. Dessa delar kommer att
diskutera och analysera det vi fatt fram om jamstilldhet och konsroller, mangkultur och
Léroplanens funktion och relevans. I var sammanfattning kommer vi att svara pa vara
fragestillningar och syfte.

Den tredje delen kommer att innehalla tankar och reflektioner och vad vi ldrt oss om
lararyrket av vart arbete.

I den sista och fjarde delen av var diskussion kom vi att presentera forslag pa vidare forskning
som man kan gora for att komplettera var studie.

4.1 Resultatets tillforlitlighet

I detta avsnitt kommer vi att granska vart arbetes tillforlitlighet. Vi diskuterar var metod och
andra saker som kan ha paverkat vara resultat.

Johansson och Svedner (2006) talar om hur begrepp kan ha en inverkan pa det resultat man
far fram i en studie. I vart arbete kan begreppen ha en stor betydelse for dess
begreppsvaliditet. Vi har studerat centrala begrepp i var studie och kommit fram till att de i
manga fall kan tolkas pa flera olika sitt. Detta géller inte minst kulturbegreppet men dven
andra begrepp som ldroplan, virdegrund, jimlikhet.

Det som kan paverka begreppsvaliditeten dr den mojlighet eller sannolikhet att ldrarna vi
intervjuat har andra uppfattningar om dessa begrepp 4n vad vi som intervjuar har. Detta kan
bero pa att de inte studerat begreppet i samma utstrackning som vi har gjort i var bakgrund
eller att de har ldst annan litteratur &n vi gjort. Detta kan i vérsta fall ha resulterat i att vi och
lararna under intervjun diskuterat tva olika saker utan att veta om det beroende pa vara olika
uppfattningar om begreppet som diskuterats.

Den skillnad mellan ménniskor syn pa sin egen identitet, skapad utefter det en person &r och
det den vill vara, och den syn som omgivningen har pa personen som Gilje och Grimen
(2004) beskriver &r en annan sak som kan ha inverkan pa arbetets tillforlitlighet. Det ldrarna
har sagt under intervjuerna dr baserat pa deras syn pa sin egen identitet i det sammanhang
lararen finner lampligt for att besvara fragorna ritt”. Problemet dr att vi inte kan urskilja vad
som r ldrarens genuina tankar om det vi fragar om och vad som &r den bild ldraren vill visa
oss utifran det den tycker stimmer Gverens med dess identitet. Vi far pa sa sitt bara svar
utifran den roll ldraren vill ge sig sjdlv i sammanhanget. I vart missivbrev forklarade vi ville
undersoka ldrarnas uppfattning utifran deras ldrarroll och inte som privatpersoner. Detta
gjorde antagligen att ldrarna svarade pa ett sitt som stamde Gverens med deras syn pa sin egen
lararroll.

En annan sak som kan ha paverkat vara resultat dr det faktum att vi inte gjorde intervjuerna
tillsammans. Hade vi gjort det kanske vi skulle ha fatt fram mer material till vart resultat och
fatt fram fler variationer och kategorier i svaren fran ldrarna. Tillsammans kunde vi
kompletterat varandras fragor med foljdfragor och belysa fragorna med andra aspekter.
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4.2 Analys av resultat

I var analys stiller vi ldrarnas svar mot den litteratur och forskning vi undersokt och redovisat
for i var bakgrund. Resultatet av detta delas in i delar utifran de teman som finns i vara
fragestillningar: jamstilldhet och konsroller, mangkultur och ldroplanens funktion och
relevans. Dessa delar kommer i sin tur vara uppdelade och vi diskuterar fragestdllningarnas
teman ur olika aspekter. Slutligen sammanfattar vi alla teman for att ge svar pa vara
fragestillningar och syfte i en slutdiskussion.

4.2.1 Konsroller

Sittet ldarare forhaller sig till laroplanens jamstilldhetsuppdrag &r frimst genom sitt agerande.
Under vara intervjuer och efterat nédr vi hanterat resultaten har vi hort ldrare uttrycka att de
kédnner att de forstar sjdlva viardegrundsuppdraget och de krav det stiller pa dem som lérare.
Virdegrundsuppdragets budskap gar fram men ldrarna har svart att ta in dess mal och sedan
formulera om dem i sina egna huvuden och arbeta mot malen i alla ldgen.

Laroplanens virdegrundsuppdrag dr baserat pa nagra grundliggande virden, varav ett dr
jamlikhet mellan pojkar och flickor (Lpfo -98, Lpf -94). Skolan skall se till att alla har lika
stora mojligheter att gora vad de vill och skolan skall motverka alla sorters fordomar om vad
som #r typiskt manligt och kvinnligt. Larare skall ocksa vara medveten om att han/hon
paverkar elevernas syn pa vad som &r kvinnligt och manligt, och skall forsoka ta bada konens
perspektiv i sin undervisning.

I forsta avsnitt om jamstédlldhet och konsroller kommer vi att diskutera ldrarens roll i arbetet
for jamstélldhet. Sedan kommer vi i andra delen att diskutera skolans fokus pa flickors och
elever i allménhets svagheter och stélla det mot delar av var litteraturbakgrund.

Lararens sjilvmedvetenhet

Vi har sett olika strategier i vara intervjuer pa hur ldrarna gor for att uppfylla ldroplanens
jamstélldhetsuppdrag. De é@r aktiva i oforberedda situationer och hoppar in och “rittar”
felaktigt beteende sa som felanvindning av ord. De forebygger genom att uppmuntra lek som
dr konsneutral, och hjilper sina elever att dela in sig gruppvis dér konen interagerar under lika
villkor. Tillsist forsoker de se till att material granskas och ir tillgdngligt for alla. Samtidigt
som ldrare ser Gver sitt sétt att agera och ligga upp sin undervisning, sa glommer ldrare ofta
sin egen delaktighet i elevens syn pa konen. Orlenius (2001) talar om att ldrare ofta fokuserar
pa eleven och deras beteende och da menar vi att man som ldrare glommer av att se till sig
sjdlv och sitt agerande och instéllningar. De forldgger hela virdegrundsarbetet pa eleverna och
definierar problemet efter dem. Lirarna ser jamstilldhet som ett problem hos eleverna som
maste losas genom att sdtta in atgdarder. Ovanstaende strategier ser vi som ett forsok fran
lararens hall att atgédrda elevernas “felaktiga” syn pa konsroller utan att blanda in sig sjédlv och
sitt eget agerande.

Nordberg (2005) beskriver en allmén diskurs om vikten av att ldrare anvidnder sig av sina
kompetenser och att de ska ta vara pa kompetenser inom arbetslaget. Detta gor ocksa att
kvinnliga ldrare oftast gor det de som kvinnor gor bidst och att manliga ldrare oftast gor
manliga saker istéllet for att overskrida sina konsroller. Detta innebér att man som kvinna
ringer efter en manlig kollega da “powerpointen” kranglar istéllet for att se sin egen
kompetens och forsoka sjalv. Detta anser vi ocksa ett exempel pa hur liarare glommer sig sjalv
och sitt eget sitt vilket sénder ut signaler till eleverna att kdnsrollerna stimmer och att dessa
inte behover dndras. Att anvinda sig av kompetenser inom arbetslaget och skolan ses som en
effektivisering av skolan men samtidigt gloms da lidroplanens budskap om jamlikhet och lika
mojlighet for bada konen bort och virdegrundsuppdraget undermineras (Nordberg, 2005).
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Stackars flicka

Vi upptickte att manga ldrare pratade mycket om flickor och hur de arbetar med flickor nér de
arbetar med jamstilldhet. Vi fick en bild av att ldrare ansag att flickorna behdver mer hjilp for
att bli jamstillda killar medan killarna mest far tillsdgelser om att de ska vara snélla. Vi undrar
varfor det 4r s? Ar det si att tjejer inte klarar sig lika bra i skolan?

Att flickor behover lite uppmuntran i skolan ger en ldrare exempel pa. Han talar om hur han
ndr han har matematik maste uppmuntra tjejerna mycket mer dn killarna. Han talar om att
tjejer oftare har problem med att tro pa sin egen formaga i synnerhet i matematik. Denna syn
pa tjejers brist pa sjalvfortroende pekar pa vad gidngse uppfattning ldnge varit, att tjejer dr
offer och inte lika handlingskraftiga som killar. Detta ser vi(forfattarna) inte minst i vara egna
uppfattningar om konsroller vi upplever och sett i var vardag eller pa var verksamhetsforlagda
utbildning.

Killar ges i allménhet storre utrymma i undervisningen och de tar den eftersom det forvintas
av dem. Tjejer placeras ofta som ddmpare mellan killar i klasserna for att de anses vara lugna
och ofta hjélper de ldrarna med att tysta ned killarna. Orlenius (2004) refererar till Skarby
(1999) som talar om hur flickor ofta ger upp i sina forsok att ta plats och gar istillet in for att
vara duktiga och tysta. Detta beteende dr att gora sig sjdlv en bjorntjanst da flickorna i ett
senare skede i livet kommer ut i arbetslivet. Att vara anpassningsbar, tyst och ambitios &r inte
ndgot som premieras utav arbetsgivarna. Aven om tjejer dr mer framgangsrika i sina studier
gor deras sitt att vara att det i slutindan blir killarna som istéllet blir framgangsrika pa
arbetsmarknaden genom sin vana att ta makten och gora sig sjidlva intressanta. Detta ir enligt
oss anledningen till att konsroller som dessa tidigt maste uppmirksammas av ldrarna for att
frimja jamlikhet. Tilliggas bor att det #r lika viktigt att uppmuntra killar med lagt
sjalvfortroende. De paverkas negativt av konsrollerna och vad de innebir lika mycket som
tjejerna. Nordberg (2005) papekar att killar ocksa blir foremal for stereotyper och maste ocksa
tampas med de konsroller som tillskrivs dem. Pojkar blir ofta utpekade och anses ofta vara
omogna och brakiga.

Vi vill papeka att ldroplanen inte utrycker vilket av konen som skall fokuseras i arbetet for
jamstélldhet. De stéller ddremot konen sida vid sida med varandra: ” Skolan skall aktivt och
medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och mojligheter. Eleverna skall uppmuntras att
utveckla sina intressen utan fordomar om vad som dr kvinnligt och manligt.” (Lpf -94, sid. 4).
“Flickor och pojkar skall i férskolan ha samma mdjligheter att prova och utveckla formagor
och intressen utan begrinsningar utifran stereotypa konsroller.” (Lpfo -98, sid. 4).

Med detta som bakgrund ser vi att ldrare inte bor fokusera pa bara tjejer och killar/kvinnligt
och manligt utan istillet fokusera pa de enskilda elevernas intressen och ge dem mojlighet att
utveckla dessa. Detta grundar vi pa Florin och Lindberg (2005) da de talar om de tre olika
definitionerna om vad jamstélldhet innebér. De menar dock att d&ven om dessa tre definitioner
skulle uppfyllas som ir lika rittigheter, skyldigheter och mojligheter skulle vi inte anvidnda
oss av dem utan bara vara néjda med att de finns, sa att de som vill kan utnyttja dem. De talar
om ménniskor i allmidnhet men vi ser dven att detta kan gilla skolans vérld. Vi anser att
skolverksamheten ofta koncentrerar sig pa problemen och det negativa och tjejer talas om som
offer. Detta stimmer Gverrens med det vi kunnat utldsa fran lirarna vi intervjuat da de i forsta
hand fokuserat pa att hjédlpa tjejer att Gvervinna sina begriansningar. Men utifran det Florin och
Lindberg sdger vill vi pasta att om man istéllet fokuserar pa att réttigheterna, skyldigheterna
och mojligheterna finns behdver vi inte forsdka prénta in dem i eleverna utan bara se till att
eleverna dr medvetna om dem och att vi stottar de eleverna som vill utnyttja de réttigheter och
mojligheter som inte dr traditionellt for deras kon. Léaroplanen, Florin och Lindberg (2005)
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talar om mojligheter och vill vi se skolor arbeta for allas mojligheter istillet for att som nu se
begrinsningar och agera utefter dem.

4.2.2 Mangkultur

Temat mangkultur dr indelat i tva delar. I den forsta delen diskuterar och analyserar vi
lararnas syn pa kultur och stéller det mot den litteratur vi tagit upp i bakgrunden. I den andra
delen belyser vi ytterligare den oro en ldrare kéinde for att han skulle foroldmpa elever utan att
veta om det. Lirarnas allménna 6nskan till mer kunskap om kulturer diskuteras och analyseras
mot bakgrunds litteratur.

Léararna och kulturbegreppet

I vart resultat fann vi att de flesta ldrarna var osikra pa begreppet kultur, nér vi i intervjuerna
fragade vad svensk-kultur var for dem skruvade de pa sig och tystnaden var uppenbar nér vi
lyssnade pa inspelningarna fran intervjuerna. De uttryckte att det var en svar fraga men de
svarade @nda efter obekvima leenden till exempel film, litteratur, mat, konst, traditioner och
med traditioner kunde vi utldsa att de oftast menade religions bundna traditioner sa som jul,
pask och nyar. Enligt Lahdenperid (2004) dr dessa bara en del av kulturbegreppet, da hon
jamfor kulturbegreppet med ett isbergs (fig 1) dvre del som é&r synlig och isberget under del
som inte dr synlig. Det var nagra fa lirare som nimnde forhallningssitt som kultur men detta
sa de var hur man tdnker och detta dr enligt Lahdenperid (2004) ocksa en del av det synliga da
tankandet hor ihop med spraket. Endast en av ldrare nimnde nagot som man skulle kunna
lagga under vatten ytan pa isberget da han sa att svensk kyrka var svensk kultur, men svenska
kyrkan gar dock att tolka utifran tva olika sitt svenska kyrkan som foreteelse som da ligger
over vatten ytan eller i den bemérkelsen att kyrkan star for en slags trosforstédllning. Detta kan
vi tolka som att det &r svart att se aspekter av kulturbegreppet som ligger under vatten ytan.
Denna brist pa definitionen av kultur fran ldrarna sager Gerle (2004) resulterar i att ldrare ofta
kanner sig osdkra pa vad begreppet innebir. Denna osdkerhet menar hon kan komma fran att
man forsoker tolka kultur med en enskild definition medan hon ser kulturer som en pagaende
process och som olika identiteter.

Lararnas osiikerhet och vilja till forstaelse

En ldrare i vart resultat talar speciellt om en riddsla for att foroldampa eller sara elever da han
inte anser sig ha tillrdcklig kunskap om de olika kulturer som finns. Han ger ett exempel da en
elev inte ser honom i 6gonen vid en tillréttavisning och lédraren ser detta som nonchalant men
senare far veta att elevens gjort detta av respekt da det i hans kultur ses som respektlost att se
vuxen person i 6gonen vid konflikt. Denna ridsla kan tolkas som att den kommer ifran att
laroplanen enligt Hedin (2001) har en godtycklig syn pa kultur. Lararen i resultatet trodde att
om han hade storre kunskap skulle han kunna forsta allas kulturer bittre och dérigenom inte
vara lika radd for att foroldmpa eller sara nagon utan att veta om det. Hedin (2001) talar dock
om att det i kulturella grupper finns tva sorters etik, “central etik” och “signal etik”. Den
centrala etiken star for vad den kulturella gruppen har gemensamt, dess gemensamma
grundlidggande viarden medan signal etik handlar om gruppens formaga att avgrinsa sig fran
andra kulturer och grupper och visa att de verkar mot samma mal. Vi tolkar det Hedin (2001)
sdger som att minniskor hela tiden maste forklara fenomen och da om de inte forstar
fenomenet skapar en riadsla for dem. Detta menar Hedin (2001) kan forstéirkas da ldroplanerna
skiljer pa egen kultur och andras kultur. Han talar vidare om att da man skapar sig en egen
kultur gor skillnad och da skapar ett vi och dem tink. En av ldrarna fran vart resultat talar om
detta da hon reagerar pa formuleringen i liroplanen dér detta star. "Medvetenhet om det egna
kulturarvet och delaktighet i andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin férmaga att
forsta och leva sig in i andras villkor och virderingar.” (Lpf6 -98, sid. 5; Lpf -94, sid. 3) Hon
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menar att detta dr forvirrande da hon inte kan tolka om de menar det svenska kulturarvet,
elevens kulturarv eller ldraren kulturarv. Hedin (2001) stiller sig utifran detta fragan, vad dr
det for skillnad pa det egna och det gemensamma kulturarvet, och da kan vi tolka det som att
ldraren i resultatet och Hedin (2001) menar da att det hade varit littare om det endast hade
statt kultur utan att syfta till nagons utan allas.

Hedin talar vidare om att den svenska skolans formaga att vilja forklara allting till det
forstaliga ofta kan feltolkas och skapa en blind acceptans av alla inslag i kulturer. Forstaelse
menar vi inte d4r samma sak som total acceptans da det senare inte ger utrymme for kritik.
Liraren i situationen med eleven ovan uttrycker en vilja att veta mer om kulturer for att
forhindra missuppfattningar. Men vi vill hellre se att nér ett en sadan hidr missuppfattning
uppstar pratar om dem mellan kulturerna for att sedan kunna ta hinsyn till dem. Detta tyder pa
att lararen har ett postmodernt tinkande som Brantefors (2001) forklarar som att man inte vill
dela in ménniskor i kategorier sa att ett ”vi och dem” -tinkande uppstar. Vi ser det som att
lararna ser diskussionen som en kategorisering som visar pa ett ”vi och dem” -tidnk och att de
da dr radda for att kategoriseringen kan missuppfattas som att man inte har forstaelse.

4.2.3 Laroplanens funktion och relevans

I detta avsnitt problematiserar vi ldroplanens vérdegrund och de riktlinjer som finns for
ldararna. Vi diskuterar det lirarna sagt i samband med den litteratur vi lagt fram i bakgrunden i
det forsta avsnittet. I andra avsnittet ser vi ndrmare pa ldrarnas anvindande av ldroplanen.

Riktlinjer

Utifran den litteratur vi undersokte i var bakgrund har vi kunnat urskilja tva olika sitt att tolka
riktlinjer. Detta mirks ocksa i svaren vi fatt fran vara informanter da de hade skilda asikter om
de skulle foljas eller bara strivas mot. Lirarna i vart resultat skildes dock inte sa mycket at i
hur vil de ansag att riktlinjerna som angavs i laroplanen gick att f6lja, de flesta ansag att detta
berodde pa ldrarlaget och om man arbetat linge ihop eller hur de olika ldrarna i ldrarlaget
tolkade riktlinjerna. En ldrare sa dock att han inte visste om han foljde riktlinjerna och kunde
sedan konstatera att han gjorde det utifran vad som stod i ldroplanen.

Beroende pa hur man definierar riktlinjer kan man tolka dem pa olika sitt. En definition &r att
laroplanen a ena sidan #r en forordning (Skolverket, ldroplaner, 2006-06-08) som
nationalencyklopedin beskriver som nagot som ska foljas. En annan definition baserad pa det
nationalencyklopedin sidger om riktlinjer och utifran det kan man tolka riktlinjer antingen som
forpliktigande eller efterstrivansvirda mal (nationalencyklopedin 2008-05-23). Detta kan
ocksa ses som att om man anser att riktlinjer dr efterstrivansvirda mal ser man ocksa hela
laroplanen som ett efterstravansvért mal da ldroplanens betyder “riktlinje for verksamheten
inom det offentliga skolvisendet” (nationalencyklopedin, 2008-05-23). Detta gor da att hela
laroplanens funktion och relevans undermineras da ldrare sjélva viljer i hur stor utstrackning
de vill anvinda den.

Laroplanens anvindning

Den ldraren vi talade om tidigare som beskrev att han inte visste om han f6ljde riktlinjerna
men sedan konstaterade att han dnda gjorde detta, har inte ldst liroplanen sedan han gick ut
lararutbildningen. Detta anser vi kan ses som ett dolt anvidndande av ldroplanen och dess
riktlinjer for lararen. Wiklund och Jancke (1998) ser ldaroplanernas funktion som lénkar till
varandra didr en samsyn och gemensam virdegrund syns. Detta kan vi tolka utifran det
skolverket (rapport 175, 1998) séger om att ldroplanerna &r till for att styra skolan och genom
Orlenius’ (2004) tolkning da han menar att skolan skall spegla samhillet och da genom
ldaroplanerna styr denna spegling, till att skolan i allménhet har en policy eller virdegrund som
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forklaras i ldroplanerna. Fragan blir da om ett dolt anvindande av ldroplanerna ricker, vi
anser att ldrarna skulle behdva bli medvetna om sitt arbete och dess kvalitet. Liroplanen skall
enligt oss inte vara som nagra av vara informanter beskrev ett dokument man kan ga tillbaka
till och se om man gor ritt eller fel.

Aven om lirarna inte anvinde sig av ldroplanen s tyckte var lirarna 6verens om att det
behovdes en ldroplan och att vidrdegrunden var bra. Det var viktigt for dem att skolans
gemensamma virderingar fanns pa print och att de kunde ga till liroplanen om de undrade
over nagot eller om de skulle forklara hur de arbetade med virderingar for forédldrar och
elever. Lirarnas tanke om virdegrunden och att den kan anvindas for att forsdkra sig om att
det man gor dr ritt utifrin de vérderingar skolan ska ha stimmer med den beskrivning av
samhillet som ett hus. Virdegrunden kan jimféras med den fasta grund huset star pa (Zackari
et al, 2000).

4.2.4 Sammanfattning resultatanalys

Vi kommer i detta avsnitt se pa det vi tidigare kommit fram till i diskussionen och svara pa
vara fragestillningar och stille det mot varat syfte. Syftet med vart examensarbete &r att
undersoka hur ldrare 1 forskola och gymnasieskola resonerar kring ldroplanens
virdegrundsuppdrag och hur de forhaller sig till det. Vi utgar fran vara fragestéllningar:

Hur resonerar larare kring det laroplanens virdegrund siger om jamstilldhet och
konsroller?

Vi fann att ldrarnas forhallning till ldroplanen ofta resulterar i att de fokuserar pa eleven som
det som &r problemet och som behover rittas till. Lararna forldgger jamstilldhetsarbetet pa
eleverna men glommer att rikna in sig sjédlva i jamstélldhetsekvationen. Nir de forhaller sig
till det ldroplanens virdegrundsuppdrag sidger om jamstilldhet ser de det som ett mal som
skall uppnas genom att @ndra pa sin undervisning och sittet de talar till elever. Enligt ldrarna
uppnas malet och problemet 16ses genom ldrarnas handlingar. Liraren skall arbeta for att ge
alla elever, tjejer och killar, samma mgjligheter och formedla detta till eleverna sa de ocksa
forstar det.

Hur resonerar lirare kring det Liroplanens virdegrund siger om mangkultur?

Lérarna anser det vara svart att forhalla sig till kultur och det ldroplanens virdegrund siger
om kultur. Detta kan bero pa att de har en ytlig forstaelse for kultur som begrepp och
foreteelse. Lirares definition av begreppet kultur grundar sig oftast pa det Lahdenperi (2004)
beskriver som toppen av isberget (fig 1). Det de kan uttryckligen se och ta pa ir bara de
synliga aspekterna av kultur och for att fa en helhetssyn och god forstaelse for en kultur maste
man ocksa se de osynliga aspekterna. En del ldrare fokuserar mycket pa mat och traditioner i
en kultur. Hogtider har ofta en religios bakgrund men ldrarna ser det mer som ett roligt inslag
i kulturen. Denna brist pa insikt i kulturbegreppet kan vara orsaken till att ldrare ibland blir
forvirrade av ldroplanen. Liroplanen talar mycket om vikten av att ha forstaelse for andra
kulturer. Detta gor att ldrare kénner att de inte har insikt nog i alla olika kulturer och blir
darfor osdkra pa sig sjdlva och sitt arbetssétt. Hedin (2001) menar att ldroplanens viardegrund
och dess fokus pa forstaelse for kultur har bidragit till en allméin vilja i skolan till att
godtyckligt forklara kulturer for att fa forstaelse. Detta synsétt kan utldsas i vara ldrares svar.

Vad ir larares instéallning mot liroplanernas funktion och relevans?

Lérarna vill ha en ldroplan och tycker virdegrundsuppdraget dr bra. De riktlinjer som anges i
laroplanen om vérdegrunden tolkar ldrarna som att det skall foljas eller i alla fall finnas med i
bakgrunden till undervisningen. Riktlinjerna finns med i ldrarnas medvetande i olika
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utstrickning beroende pa hur viktigt de tycker det &r att riktlinjerna f6ljs. Lérarna tycker att
laroplanens virdegrundsuppdrag och dess innehall behovs. De medger att de inte anvinder sig
av ldroplanen sa mycket som de borde men menar pa att de i alla fall arbetar pa ett sétt som
stimmer Overrens med virdegrundsuppdraget da ldrarna antingen gar till ldroplanen nir de
undrar nagot och. De pekar dessutom pa att de skolor de arbetar pa har ett sitt att arbeta som
staimmer med ldroplanens virdegrund. Detta verkar troligt om man ser till Segerberg (2007)
som sdger att laroplanen ger en bild av hur skolan ser ut och ldrarna skall forhalla sig till det.
Virdegrunden dr en del av ldroplanen sa detta maste darfor dven gilla for den.

4.3 Slutdiskussion

Slutligen vill vi diskutera det vart arbete resulterat i, vad vi lért oss om att vara ldarare samt vad
vi sjdlva tinker och tycker om ldroplanens viardegrundsuppdrag och lidrarnas uppfattningar om
det.

Vi gick in i detta arbete med en fenomenologisk ansats. Vara ambitioner med att ha denna
forskningsansats var att undersoka hur ldrarna upplevde ett fenomen, i vart arbete dr
fenomenet ldroplanens virdegrundsuppdrag. Vi ville ta reda pa hur ldrarna upplevde
virdegrundsuppdraget och vad det innebar for dem. Detta visade sig vara relativt svart att ha
detta fenomenologiska ansats da de resultat vi fick i vara intervjuer inte riktigt rickte till. For
att kunna anvénda ldrarnas svar for i en lyckad fenomenologisk studie hade vi behovt ha
storre insikt i vara ldrares livsvirld. Livsvérlden &dr den verklighet som en ménniska lever i
och paverkas av och vi lyckades inte i vara intervjuer att fa en bild av ldrarnas livsvirld. Det
var svart att fa upp var studie till nista niva sa att den kunde bearbetas och arbetas med pa ett
filosofiskt fenomenologiskt plan.

Vara resultat tyder pa att ldrarna upplever det vara problematiskt att forhalla sig till
laroplanens virdegrundsuppdrag i flera bemirkelser. Det vi vill lyfta fram dr liroplanens
utformning och teorin bakom ldroplanen. I var diskussion har vi visat att lirare ofta inte vet
hur de skall hantera och relatera till saker som hénder utanfor skolan som de inte har kontroll
over. Dessa saker kallas inom ldroplansteorin for ramfaktorer och beskrivs som yttre faktorer
som har inverkan pa skolan och maste tas hinsyn till nir man utformar och formulerar
laroplanen. Vid en ldroplans utformning forsoker man svara pa fragor vars svar dr det som
skall finnas med i ldroplanen om skolans organisation och virderingar. Samtidigt som man
forsoker svara pa dessa fragor tinker man pa hur man skall kunna anpassa svaren, det vill
sdga laroplanen, till ramfaktorerna. Utifran det vi har kommit fram till i vart arbete s &r i inte
dagens ldroplan utformad sa att lidrare vet hur ramfaktorer, som olika mdjligheter for killar
och tjejer och ett mangkulturellt samhille, ska hanteras.

Da dr fragan hur man skall arbeta med en ldroplan som inte &r tydlig nog och som inte heller
ger ldrare de ritta verktygen. Vi har under vart arbete kommit till insikt om vikten av att
diskutera ldaroplanen i mycket storre utstrickning &n vad vi kunde urskilja att de ldrare vi
intervjuade gor. Vi haller med det en ldrare sa om att det var synd att inte man pratade mer om
laroplanen och virdegrundsuppdraget. Léararen upplevde att andra ldrare dverlag var ovilliga
till att granska sig sjédlva och sina egna virderingar. Vi menar att det dr nodvindigt att se till
sig sjédlv och formulera sina vérderingar for sig sjélv for att kunna férmedla en véirdegrund till
elever och andra i sin omgivning vilket &dr det vardegrundsuppdraget gar ut pa. Nér det géller
kulturbegreppet och de svarigheter ldrarna hade att svara pa vad kultur dr sa anser vi att dven
denna forvirring over begrepp gynnas av fler och stérre samtal om saker som dessa.

En ldrare &r rdadd for att féroldmpa nagon fran en annan kultur for att han anser sig sjdlv kunna
for lite om kulturer. Vi kan utifran det ldraren séger utldsa att han blandar ihop forstaelse med
acceptans utan inslag av kritik. Han ser kulturer som nagot som har inslag han inte dr
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medveten om. Han vill ha mer kunskap for att sedan kunna ge dessa inslag en forklaring. Det
lararen missuppfattar dr att kulturer inte &r statiska ting man kan studera och sedan kunna.

Att forsta nagot dr att kunna se det for vad det dr och kunna skilja pa central etik och
signaletik. Nédr man kan urskilja signaletik vilket finns till for att markera grinser mot andra
kulturer kan man ocksa se att dessa inte har mycket att gora med kulturen i sig och dess
centrala etik, det vill sdga kulturens gemensamma virderingar. Vi vill med detta séga att
larare inte skall vara sa rddda for att se och diskutera skillnader de upplever i skolan. Dessa
skillnader beror manga ganger inte pa kulturernas central etik utan dr en markering fran
signaletiken man mirker av. Vi vill papeka att ppen kommunikation mellan kulturerna &r
forutséttningen for att kunna urskilja skillnaden mellan central etik och signaletik. Sedan
tycker vi det dr viktigt att podngtera att man i dessa samtal &r tillaten att vara kritisk mot
inslag i andra kulturer. Detta ger dessa kulturer chansen att forklara varfor eller varfor inte
dessa inslag &r en del av deras kultur. Dessa samtal &dr vad som leder till storre insikt i olika
kulturer inte att studera dem som ett objekt.

Det vi vill ha sagt &dr att dven om ldroplanen i manga avseenden &r otydlig i sitt
virdegrundsuppdrag sa kan man som ldrare komma till klarhet genom samtal med andra
ldrare och ménniskor runtomkring. Man kan fa storre forstaelse for begrepp i ldaroplanen man
inte forstar samt kunna formulera granska sina virderingar i samtal med andra det kan gora
mangkultur till ett mindre laddat amne dn vad det &dr idag. Med dessa samtal och diskussioner
kan m an uppna nagot som vi saknade hos de ldrare vi intervjuade vilket det var en
medvetenhet i férhallningen till liroplanen.

4.4 Forslag till vidare forskning

Vi tycker det kan vara virdefullt att ytterligare utreda kultur och mangkultur som begrepp.
Utredningen av dessa begreppet var problematiskt i vart arbete. Begreppen aterfinns i stora
delar av virdegrunden och det &r ett hogst relevant att fa forstaelse for dessa begrepp i ett
samhille som ofta kallar sig sjalvt mangkulturellt.

Vi har begrinsat vart arbete till att undersoka de ldroplanerna som var relevanta for oss, vilket
var Lpf6 -98 och Lpf -94. En god ide ir att ocksa inkludera ldrare i grundskolan och diarmed
Lpo -94 i en utredning som var.

50



5 Litteraturforteckning

Bécker
Bengtsson, Jan. (1999). Med livsviirlden som grund. Lund: Studentlitteratur.

Brantefors, Lotta. (1999). Mangkulturalismer — om forutsittningar for ”just” interkulturell
socialisation”. I Breddnge Gunl6g, Hedin Christer, Holm Kerstin, Tesfahuney Mekonnen
(red.), Utbildning i det mangkulturella samhdllet. Vetenskap i en mdangkulturell och
postkolonial virld. Fragor och utmaningar, Rapp 298:2001:11, volym 2 (s. 49-64).
Goteborg: Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet.

Dewey, John. Andra utgavan, andra tryckningen (1995). Individen, skolan och samhdillet
pedagogiska texter. Natur och Kultur, Stockholm.

Florin, Ola & Lindberg, Hans (2005) Ojda! Unga om jamstilldhet pa gymnasiet. Elanders
Infologistics Vist AB.

Gerle, Elisabet. (2004). Mangkulturalism — for vem?. Nora: Nya Doxa.

Gilje, Nils & Grimen, Harald. (2004). Samhdillsvetenskapernas forutsdttningar. Daidalos AB,
Uddevalla.

Havung, Margareta (2005). Manlighet i fokus. (sid.46-66) Red. Maria Nordberg. Liber
Stockholm.

Hedin Christer. (1999). "Mangkulturalismer — om forutséttningar for just” interkulturell
socialisation”. I Breddnge Gunlog, Lotta Brantefors, Holm Kerstin, Tesfahuney Mekonnen
(red.), Utbildning i det mangkulturella samhdllet. Vetenskap i en mangkulturell och
postkolonial viirld. Fragor och utmaningar, Rapp 298:2001:11, volym 2 (s. 49-64).
Goteborg: Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet.

Johansson, Bo & Svedner, Per Olov. (2006). Examensarbetet i lirarutbildningen.
Undersokningsmetoder och spraklig utformning. Uppsala: Kunskapsforetaget

Kliebard, Herbert M.. (1995). The struggle for the American curriculum 1893-1958.
Routledge, Great Britain.

Kvale, Steinar (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Lahdenperd, Pirjo. (2004). Interkulturell pedagogik i teori och praktik. Lahdenperi (red.).
Lund: Studentlitteratur.

Larsson, Hakan (2005). Manlighet i fokus. (sid. 95-121) Red. Maria Nordberg. Liber,
Stockholm.

Larsson, Staffan (1986). Kvalitativ analys: Exemplet fenomenografi. Lund: Studentlitteratur
Limberg, Louise (2005). Phenomenography. Ingar i K.E. Fisher, S. Erdelez, and L.

Lundgren, Ulf P. Tredje upplagan (1983). A#t organisera omvdrlden en introduktion till
ldiroplans teori. Liber forlag, Stockholm.

Marton, Ference & Booth, Shirley. (2000). Om ldrande. Lund: Studentlitteratur

51



McKechnie (Eds.) Theories of Information Behavior. Medford, N.J.: Information Today,
Inc. (ASIST Monograph Series) S. 280-283.

Nordberg, Maria (2005). Manlighet i fokus. (sid. 67-94, 122-145). Red. Maria Nordberg.
Liber, Stockholm.

Orlenius, Kennert. (2003). Virdegrunden - finns den?, Stockholm: Runa forlag

Stensmo, Christer (2002): Vetenskapsteori och metod for ldrare — en introduktion. Stukat,
Kunskapsforetaget i Uppsala AB.

Stukat, Staffan. (2007). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap.
Lund: Studentlitteratur

Svaleryd, Kajsa.(2003) Genuspedagogik. Liber AB, Stockholm

Trost, Jan (1997) Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.

Utbildningsdepartementet. (2004)Den konade forskolan - om betydelsen av jimstdilldhet och
genus i forskolans pedagogiska arbete. Elanders Gotab AB, Stockholm.

Vallberg Roth, Ann-Christine. (2002). Léiroplaner for de yngre barnen utvecklingen frdin
1800-talets mitt till idag. Malmo Hogskola

Wiklund, Eva och Jancke, Harriet . (1998). Forskolans ldroplan analys och tolkning av Lpfo
98. Forskolans forlag, Stockholm.

Zackari, Gunilla och Modigh, Fredrik. (2000). Virdegrundsboken. AB Danagards Grafiska,
Stockholm

Arhem, Kaj. (1988). Kultur. Svanberg, Ingvar & Runblom, Harald (red.) Det
mangkulturella Sverige — en handbok om etniska grupper och minoriteter (sid. 134-140).
Stockholm: Gidlunds bokforlag

Tidskrift/rapport

Anders Olsson. (2006) En introduktion till interkulturell pedagogik. Rapp, 89:40. Lunds
Universitet.

Hjorth Sonja. (2006). 1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna (Lpf 94). Viigval i
skolans historia. Argang 6. Nr 3-4.

Thyberg, Anna. (2003). Vad har virdegrundsfragor med engelskundervisningen att gora?.
Humanetten, nr. 12

Publikationer fran Internet

Forordning: (2008-05-23) Killa Nationalencyklopedin
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=178428

Lundahl, Christer. (2003-03-13). Det svenska i ramfaktorteori. Uppsala Universitet

Riktlinjer: (2008-05-23) Killa Nationalencyklopedin
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=0298950

Segerberg, Orjan. (2007). Diskurs, disciplinering & motstdnd, Synen pd skoldisciplinen i
Lirartidningen/Svensk Skoltidning 1963-69. Goteborgs Universitet
https://guoa.ub.gu.se/dspace/bitstream/2077/4763/1/VT07-1040-061.pdf Himtad: (2008-05-
05)

52



Ska: (2008-05-23) Killa Nationalencyklopedin
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=0316973

Skollagen: (2008-05-22) Kélla Nationalencyklopedin
http://www.ne.se.ezproxy.ub.gu.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=308179

Skolverket. (2003). flickors och pojkars olika forutsdttningar och villkor en kunskapsoversikt
om konsskillnader i skolan. Liber, Stockholm. Hamtad: (2008-05-20)

Skolverket. (2006). Lpf 94: Léiroplan for de frivilliga skolformerna, 1994. CE forlag Fritzes,
Stockholm. www.skolverket.se Himtad: (2008-04-13)

Skolverket. (2006). Lpfo 1998: Léroplan for forskolan: Lpfo 98. CE Fritzes forlag,
Stockholm. www.skolverket.se Himtad (2008-04-13)

Skolverket. (2007-06-07) Ldroplanerna. http://www.skolverket.se/sb/d/468 Hamtad: (2008-
05-16)

Skolverket. (1999). Laroplanerna i praktiken — en sammanfattning. Stockholm Hiamtad:
(2008-05-19)

Sveriges riksdag, Skollagen (1985:1100)
http://www.riksdagen.se/webbnav/index.aspx7nid=3911&dok_id=SFS1985:1100&rm=1985
&bet=1985:1100 Hamtad: (2008-04-15)

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisksamhdillsvetenskaplig
forskning. Hamtad: (2008-04-17) fran: http://www.vr.se

53



Bilaga 1- Brev till larare
Hej,

Vi dr tva ldararstudenter som ldser vid Goteborgs universitet vi skriver for niarvarande var
examensuppsats som avslutar hela ldrarutbildningen. Vi som skriver dr Kajsa Bristav som
utbildar sig till gymnasieldrare med inriktningar religion och engelska, och Susanne Hallbick
som utbildar sig till forskoleldrare med inriktning samhéllspedagogik.

Vi har valt att undersoka hur ldrare forhaller sig till ldraruppdraget utifran liroplanernas
virdegrund. Vi har valt att fokusera pa Lpfo -98 och Lpf -94 eftersom vara utbildningar
inriktar sig mot aldrar som styrs av dessa. Vi har under vara utbildningar hort bade fordelar
och nackdelar med ldroplanen och dess forvintning pa skolan och ldrare. Nu nir vi star infor
arbetslivets port 6nskar vi er hjélp for att undersoka hur ni resonerar kring och forhaller er till
ldaroplanen.

Var tanke dr att gora sakallade kvalitativa intervjuer kring dmnet for att undersoka era
reflektioner och tankar kring ldroplanens virdegrund. Vi utgar ifran tre huvudteman som
behandlas i bade Lpf6 -98 och Lpf -94 dessa ér:

= Kon: Kvinnligt/manligt, konsroller och konsmonster.
= Etnisk tillhorighet.
= Lirarens instillning till ldroplanen och dess forviantningar och krav pa lararen.

Vi skickar inte med intervjufragorna till er da vi inte dr ute efter “ritta” svar utan era tankar,
men om ni har en stund over kan ni géirna ldsa vad er liroplan séger kring forskolans/skolans
virdegrund och uppdrag/uppgift.

Intervjuerna forvintas halla pa i ca 30-45 minuter och vi tdnker oss att intervjuerna halls pa
respektive skola. Intervjuerna kommer att bandas for att resultatet ska bli sa sanningsenligt
som mojligt och kommer sedan transkriberas av oss.

Tillsist kommer vi sjdlvklart att se till att din medverkan i vart arbete anonymiseras. Inga
obehoriga kommer att veta vilka ldrare som deltagit i var studie eller vilka skolor vi intervjuat
pa. Eventuella citat ifran intervjuer kommer inte att kunna kopplas till nagon enskild person.
Medverkan dr helt frivillig och du kan nidr som helst dra dig ur ditt deltagande i
examensarbetet.

Vi tackar pa forhand for ert samarbete och viljan till medverkan.

Med vinliga hélsningar
Susanne Hallbéck och Kajsa Bristav
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Bilaga 2- Intervjuguide

Intervjuguide:

Fragor till intervjuer med forskoleldrare och gymnasieldrare.

Personlig information

1.

A

Kon?

Alder?

Nationalitet?

Vad har du for utbildning? Inriktning?
Nir blev du klar med din utbildning?

Vilka aldrar och/eller amnen jobbar du med?

Koén och jamstalldhet

(Se utdrag ur liroplanerna, sid. 1 och 2. Sid. 1 fér lirarna som arbetar i forskola och sid. 2 for de
lirare som arbetar i gymnasieskola)

1. Tror du att du paverkar elevernas uppfattning om konsroller (varfor, varfor inte)? Hur?

2. Hur péverkar liroplanen din lirarroll utifrdn vad liroplanen siger om kén och kénsroller?

3. Ar det lite eller svart att efterleva det som stir i liroplanen om konsroller? Vad innebir det
som ldrare att efterleva detta?

4. Lpfé 98: I liroplanen stir det att "Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma
mojligheter att prova och utveckla férmdgor och intressen utan begrinsningar utifrin
stereotypa konsroller.”(sid. 4) Vad betyder och innebir denna mening fér dig?

5. Lpf 94 : I liroplanen star det att "Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och
miins lika ritt och méjligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina intressen utan
fordomar om vad som ir kvinnligt och manligt.”( sid. 4) Vad betyder och innebir denna
mening for dig?

Mangkultur
1. I skollagen star det: ” Utbildningen skall inom varje skolform vara likvirdig, varhelst

den anordnas i landet.” (§2) men vi tycker oss se olikheter mellan Lpfo 98 och Lpf 94
och den fokus som ldggs pa svensk kultur.

(Se utdrag ur ldaroplanerna sid. 3)

2.
3.

Vilken liroplan stimmer bist éverens med hur du tinker i ditt arbete?

Med detta i atanke hur viger du av hur mycket fokus du vill ligga pa ”svensk” kultur
respektive andra eventuella kulturer representerade i klassen?

Vad menar du ir en svensk kultur?

5. Ar det svart att fi en jimn fokus?

Ar det viktigt att/kan man ha en jimn fokus?

55



Léararens instéallning till laroplanens funktion och relevans
1. I lédroplaner finns riktlinjer for lidrare, vad betyder en riktlinje for dig?

2. Hur vil anser du det gar att uppna och folja de mal och riktlinjer som finns i
laroplanen?

Hur anviénder du dig av ldroplanen i ditt arbete som ldrare?
Hur medveten om ldroplanen &r du i ditt arbete?

Ar det viktigt att anvinda sig av liroplanen? Behovs lidroplanen?

S kAW

Finns det nagot i liroplanen du skulle vilja ta bort eller ligga till?
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Bilaga 3- utdrag ur laroplanerna

Lpfo 98
Alla som verkar 1 forskolan skall hivda de

grundliggande virden som anges i denna liroplan och
klart ta avstdnd frin det som strider mot dessa virden.
Vuxnas sitt att beméta flickor och pojkar liksom de
krav och forvintningar som stills pd dem bidrar till att
forma flickors och pojkars uppfattning om vad som ir
kvinnligt och manligt. Forskolan skall motverka
traditionella kénsménster och konsroller. Flickor och
pojkar skall i forskolan ha samma méijligheter att préva
och utveckla formégor och intressen utan
begrinsningar utifrdn stereotypa konsroller.” (sid. 4)

(Arbetslaget skall) ”... verka for att flickor och pojkar
fir lika stort inflytande 6ver och utrymme i
verksamheten och...”(sid. 11)
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Lpf 94

”Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och
integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet
mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga
och utsatta 4r de virden som skolan skall gestalta och

formedla.” (sid. 3)

”Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och
mins lika ritt och mojligheter. Eleverna skall
uppmuntras att utveckla sina intressen utan férdomar
om vad som ir kvinnligt och manligt.”( sid. 4)

(Lararen skall) ”... se dll att undervisningen till
innehdll och uppliggning speglar bide manliga och
kvinnliga perspektiv,...” (sid. 12)

Lpfo 98:
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1 forskolans uppdrag ingér att sdvil utveckla barns
formagor och barns eget kulturskapande som att
overfora ett kulturarv - virden, traditioner och
historia, sprik och kunskaper ~ frin en generation till
nista.” (sid. 5)

"Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet
i andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin
formiga att forstd och leva sig in i andras villkor och
virderingar.” (sid. 5)

Lpf 94:

”Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet
1 andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin
formiga att forstd och leva sig in i andras villkor och

virderingar.” (sid. 3)

(Skolan skall striva mot att varje elev 1
gymnasieskolans nationella och specialutformade
program samt den gymnasiala vuxenutbildningen
dessutom) ”... har god insikt i centrala delar av det
svenska, nordiska och visterlindska kulturarvet, har
kunskaper om de nationella minoriteternas kultur,
sprak, religion och historia.”
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