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Syfte Vi vill ta del av hur spraket kan stimuleras och fa en inblick i vilka metoder och
materiel som anvénds for sprakutveckling inom montessoripedagogiken. Vi vill ocksa ta del
av pedagogens roll inom montessoripedagogiken. Kan vi se nagot samband mellan teori och
praktik.

Metod Vi har genomfort en kvalitativ studie genom observationer av materiel och metoder
for sprakstimulering inom montessoripedagogik samt pedagogens roll i verksamheten. Vi har
genomfort intervjuer med tre pedagoger. Observation som metod valdes ut pa grund av att vi
fick tillfélle att se hur verksamheten &r upplagd och da fa en storre forstaelse for den, vi fick
dven mojlighet till en ndrmare iakttagelse av materielen. Genom intervjuerna avsags bl.a. att
fa ta del av pedagogernas uppfattningar om sprakstimulerande materiel, om det finns nagra
utmérkande metoder inom montessoripedagogiken samt deras roll som pedagog.

Resultat Genom var studie pa den valda montessoriskolan har vi kommit fram till att
pedagogens roll dr en betydande faktor inom montessoripedagogiken. Pedagogen ses som en
handledare vars uppgift &r att ldra barnen ldra. Montessoripedagogiken har mycket
sprakmateriel som &r konkret och speciellt utformat men ar idag moderniserat, diremot
anvinds generella sprakstimulerande metoder.

Montessoris syn pa barns utveckling och lirande utgar fran barnets intresse och mognad,
varav en av anledningarna till att montessoriverksamheten arbetar aldersintegrerat.

Betydelse for Liraryrket Pedagogen som en handledare och forhallningssitt gentemot
barnen, samt betydelsen av olika materiel och metoder for sprakstimulering.



Forord

Genom ett stort intresse for sprakstimulering har vi gemensamt genomfort detta
examensarbete. Vi har till en stor del skrivit tillsammans och kinner att vi har tillfort lika
mycket for arbetet. Vi har ocksa genomfort observationer och intervjuer tillsammans och med
olika synvinklar av dessa har vi diskuterat oss fram till de slutsatser vi dragit.

Vi vill tacka ber6rda barn och personal pa skolan dér vara undersokningar genomforts, ni har

varit betydelsefulla och hjilps oss med denna studie. Vi ger ocksa ett tack till var handledare
Kerstin Signert som hjilps oss med virdefulla synpunkter.

Goteborg maj 2008

Emma Rydén och Emelie Smidefors
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1 Inledning

Vi dr tva studenter som ldser till larare mot tidigare aldrar vid ldrarutbildningen, G6teborgs
Universitet. Vi har bada list 14s- och skrivinldrning som specialisering, vilket har vickt vart
intresse for sprakutveckling och ddrmed blivit utgangspunkt fér denna studie.

Vara personliga minnen fran forskoletiden och de tidiga aren i skolan r att vi inte fick ta del
av olika metoder for sprakstimulering i samma utstrackning som idag. Vi tror att dagens
pedagoger har en storre medvetenhet om olika inldrningstrategiers betydelse. Vi har
erfarenhet av att alla elever i klassen fick utga fran samma lds- och skrivinldrningsmetod. Idag
kan manga barn bade ldsa och skriva redan vid skolstart, vilket kindes ovanligt under var
skoltid.

Det diskuteras idag inte lika ingdende som det tidigare gjorts angaende om
skriftspraksstimulering hor hemma hos barn i forskoledldern utan ses idag mer som en
sjdlvklarhet hos de flesta av oss, dagens diskussioner handlar mer om hur vi ska uppna denna
stimulering. Vi har idag en storre kunskap och erfarenhet av att skriftspraksstimuleringen ar
en vardaglig del bade i hemmet och i forskolan (Hagtvet, 2004, s.10).

Vi har alla olika uppfattningar och erfarenheter av lds- och skrivinldrning. Vissa barn ser pa
skrivning och ldsning som onddigt ont, andra vill inget hellre dn att fa mojlighet att behirska
det skrivna spraket. Vi ldr oss alla pa olika sitt och det behovs darfor en méngd olika
inldarningsstrategier och teorier. Spraket har en viktig och central roll i dagens foérskolor och
skolor och det dr nagot som vi vill fokusera vart arbete pa som blivande pedagoger. Bade
talsprak och skriftsprak formedlar barnets egna tankar och gor dem medvetna om virlden.
”Sprak, ldrande och identitetsutveckling dr néra forknippade. Genom rika mojligheter att
samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
dédrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.” (Lpo94 www.skolverket.se). Barn lér sig for det
mesta att ldsa och skriva, det som blir intressant ur var synpunkt dr hur detta gar till och vad
som hénder efter det barnet har lért sig 1dsa och skriva. Hur motiveras barnet till fortsatt
lasning och skrivning.

Vi har en liten erfarenhet av montessoripedagogik men kénner oss nyfikna pa den eftersom
dess materiel och metoder idag dr omtalade och populira bland férskolor och skolor. Vi viljer
att titta pa de sprakstimulerande materielen eftersom vi har fatt uppfattningen att de
matematiska materielen dominerar inom den litteratur vi ldst. Montessoris pedagogiska
grundtankar grundar sig pa observationer av hur barn utvecklas och beter sig i olika
situationer och miljoer. Kommunikation och dialog mellan barn och pedagog anses
betydelsefull for ritt handledning av inldrningen pa barnets kunskapsniva (Reimer-Eriksson,
1995, s.11). Montessoripedagogiken tar hinsyn till att barn far utvecklas pa den kunskap och
mognadssniva dér de befinner sig och inte efter biologisk alder (Skjold — Wennerstrom &
Broderman — Smeds, 1997, s.6).

Vart examensarbete berér metoder, materiel och forskning om hur barn sprakstimuleras,
framst inom montessoripedagogiken. Vi tar del av detta genom litteratur, intervjuer av
pedagoger och observationer i en aldersintegrerad montessoriklass F-2 (Forskoleklass, ar ett
och tva.) Vi viljer att ligga fokus pa forskoleklassen eftersom det ér i den alder de flesta barn
knidcker lidskoden och det ar viktigt att de far fortsatt motivation och stimulans av spraket.
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Spraket genomsyrar all verksamhet i och utanfor skolan. Spraket utvecklar, i socialt samspel
med andra, kommunikationsformaga och tinkande i bade tal och skrift samt gor att den
kunskap vi tar till oss blir hanterbar. Nér barn i meningsfulla kontexter anvinder sitt sprak i
tal och skrift byggs sprakkunskaper upp och formagan att reflektera och forsta sin omvirld
okar (www.skolverket.se).

1.1 Disposition

I teorianknytningen tar vi upp de lirandeteorier som har varit dominerande i den svenska
skolan under den tid som dven Montessoris pedagogik varit i bruk. Vi beskriver ocksa teorier
om barns sprakutveckling och presenterar vanligt férekommande metoder for
sprakstimulering. Under metodavsnittet beskriver vi hur vi har gatt tillviga under
observationer och intervjuer och dess syfte. Vi beskriver Maria Montessori, hennes
kunskapssyn och bakgrunden till pedagogiken. I resultatavsnittet ges forst en beskrivning av
de observationer vi gjort och en redovisning av de intervjuer vi genomfort samt en kort
sammanstillnig av svaren. Darefter foljer en resultatdiskussion och en slutdiskussion.



2 Syfte

Sprakutveckling dr en viktig del av skolans arbete, genom tidigare forskning vill vi ta del av
hur spraket generellt kan stimuleras. Syftet med observationer av verksamheten och intervjuer
med pedagoger ir att fa en inblick i vilka metoder och materiel som anvénds for
sprakutveckling inom montessoripedagogiken.

Vi vill undersoka vilken roll pedagogen har i montessoriverksamheten. Ser vi nagot samband
mellan det pedagogerna sidger och det de gor i praktiken, stimmer detta Gverens med den
litteratur vi last.

Fragestillning
e Vilka metoder och materiel anvénds for att utveckla spraket inom
montessoripedagogiken?

e Vilken roll har pedagogen inom montessoripedagogiken?
- Ser vi nagot samband mellan teori och praktik?



3 Teorianknytning

Att tala, ldsa och skriva knyter samman och forutsitter varandra. Det kan aldrig bli
meningsfullt att skriva nagot om det inte finns nagon annan som lédser det som blivit skrivet.
Under 1700- och 1800-talen var det i skolan stor skillnad mellan att l4sa och skriva dér
lasning foregick skrivning (Dahlgren, G., Gustavsson, K., Mellgren, E., Olsson, L-E. 2006,
s.23). Skrivning som ett undervisningsdmne forankrades inte i Sverige forrén i slutet av 1800-
talet, da detta rdknades som en fiardighet som den vanliga medborgaren behérskade (Hagtvet,
2006, s.80).

Under de senaste sextio aren har olika perspektiv pa barns lirande utvecklats. Det har gatt
fran en kvantitativ inldrningssyn dér det var produkt och miangd som varit det mest
betydelsefulla till en syn som gar ut pa att barnet sjdlv konstruerar kunskap utifran tidigare
erfarenheter (Dahlgren, m.fl., 2006, s.91

3.1 Teorier om hur spraklig medvetenhet stimuleras och utvecklas

Trageton (2006) bedomer att spraket i skolans arbete har en nyckelstillning eftersom det har
betydelse for kommunikation och samarbete och dven for kunskapsbildning. De tidiga aren av
barns liv dr mycket betydelsefulla angaende stimulans av de olika sinnena. Da inte syn och
horsel far tillrdckligt med stimulans leder detta vanligtvis till att barnet utvecklar ett sprak
med stora bristande fardigheter (Hagtvet, 2004, s.183). Grunden for god muntlig och skriftlig
sprakstimulering ligger i dialogen mellan vuxna och barn dér det ges mojlighet att uppfatta en
mening i situationen. Till en borjan kan spraket vara mycket styrt av den konreta situationen,
det ligger i en hir- och- nu situation dir det kan vara svart att frigora sig fran en konkret
situation vid beskrivning av det som inte syns hér och nu. Det dr dirfor betydelsefullt att
samtal om situationer bortom hér och nu med barnet (Hagtvet, 2006, s.11). Samband mellan
sprakmedvetenhet och 1ds- och skrivinldrning har uppmérksammats under de senaste tjugo
aren. De barn som exempelvis behdrskar rim och ramsor i tidiga ar har littare att ldra sig lasa
och skriva. Talspraket och skriftspraket kompletterar varandra och att de bada dr beroende av
spraklekar (Liberg, 2006, s.18).

Spraklig medvetenhet i samband med den tidiga 14s- och skrivutvecklingen handlar om
medvetenhet om fonem (sprakljud), att kunna dela upp fonemen i ett ord i sjadlvstindiga
enheter &r en stor fordel for att barn ska kunna knicka den alfabetiska koden och kopplingen
mellan det talade och det skrivna spraket (Hagtvet, 2006, s.45f). Spraklig medvetenhet kan
ocksa ses som en effekt av att barn lér sig 1dsa. Genom ldsning och skrivning blir barn
medvetna om sprakets uppbyggnad.(Arnqvist, 1993, s.66f).

Forskning visar att kunskapen om sambandet mellan sprakljud och bokstav blir bittre om det
paborjas tidigt, redan i forskolan och om det da presenteras i ett meningsfullt sprakligt
sammanhang. Lirs sprakljud och bokstidver in samtidigt som barnen skapar ord och mening
exempelvis genom att skriva upplevs det mer konkret och meningsfullt. Frost anser att samtal
om ord och meningar, men dven om text med anknytning till vardagen dr betydelsefullt for att
stimulera spraket. (Hagtvet, 2006, s.47, www.bornholm.nu). Det kan ocksa vara av betydelse
for barnets utveckling med aldersintegrerade klasser dir forskola och skola kan arbeta
tillsammans. Man maste da ta sin utgangspunkt i barnet och dess individuella utveckling. Det
kan vara av betydelse att man ser skrivning och ldsning som processer istillet for att se det
som tekniska fardigheter. Innehall, kinslor och kunskapsbehov bor vara visentliga
drivkrafter. Barn har behov att ldra sig ldsa och skriva pa olika sitt och dessa finner man i
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barnet sjélvt (Dahlgren, m.fl., 2006). Enligt Liberg (2006) maste det finnas ett intresse hos
barnet for att barnet ska kunna lira sig att skriva och ldsa. Hon skriver vidare att intresse inte
ar nagonting som gar att tvinga fram utan man bor vinta tills ett intresse uppstar hos barnet,
detta giller bade i forskola och i skola. Om ett skolbarn visar ointresse till lisning och
skrivning pa egen hand maste man som pedagog forsoka skapa ett intresse genom att fa barnet
att vara med forst och framst vid gemensamma lidsstunder och sedan dven gemensamma
skrivstunder, hon poéngterar vikten av spraklekar som rim och ramsor (Liberg, 2006, s.184).

Att barn tillats kopiera bokstdver kan vara bra for sprakstimuleringen om syftet ar att utforska
den tekniska sidan av bokstdverna. Det kan ocksa vara en betydelsefull och mojlig borjan till
en sjalvstiandig och fri skrivning. Vygotsky menade att kopiering som utgar fran barnet sjilv,
dir barnet dr mentalt aktivt ger mojlighet att utforska den nidrmsta utvecklingszonen, det vill
sdga att de far utveckla de fardigheter de behérskar med hjélp av en stodjande forebild
(Hagtvet, 2006, s.98f). Det har funnits olika teorier om barn ska ldsa for att skriva eller skriva
for att ldsa. Skillnaden mellan att skriva och ldsa beskriver Dahlgren, m.fl. (2006, s.24) som
att skrivandet &r en utatriktad process som nagot konkret som kan iakttas och hanteras. Skriva
blir som att tala, en aktivitet som gar fran den talande med en tydlig produkt. Lisa eller att
titta pa bilder dr en mer abstrakt handling som inte pa samma sitt kan synliggoras och
motiveras. Det finns flera teorier om att skriften dr en naturlig f6ljd av talet, ldasning ir en
betydligt mer komplicerad process dar syftet &r att forsta det man ldser. Barn gor ofta forsok
till att skriva och detta ska tas tillvara pa. Arnqvist (1993, s.126) namner tre olika perspektiv
som anses ha betydelse for spraklig stimulans: Barns begreppsuppfattning och férmagan att
relatera begrepp till varandra, ldsforstaelse, att se det centrala i en text och kunna hitta
information samt kunskaper och erfarenheter vilka &r av betydelse for att kunna fokusera pa
det som &r av vikt i texten.

Ett forhallningssétt som manga barn tycks ha till 1dsning &r att det ses som en teknik snarare
an att texten skulle ha ett syfte att formedla ett budskap. Det blir pa sa sitt viktigt att man
uppmirksammar barn vad skrivning och ldsning har for syfte. Skrivning och ldsning far inte
blandas samman med skriv- och ldstridning. (Dahlgren, m.fl., 2006, s.94, Arnqvist, 1993).
Dahlgren, m.fl.(2006, s.37) uppmirksammar dven att barn har uppfattat det som att skolan har
sina egna syften med sprakinldrningen. Man ldser for att skolan kriaver detta och for att man
bli bittre pa att skriva och ldsa for att klara sig i skolan. Dérfor behover skolan granska den
skriv- och ldsinldrning som sker for att veta hur man faktiskt ska ga tillviga for att ldra barn
ldsa och skriva genom att de blir motiverade och forstar vad skriftspraket erbjuder (Dahlgren,
m.fl., 2006, s.37). Barn ir intresserade av varfor man ldser och skriver, forskning har visat pa
betydelsen av att man i skolan utgar fran barnens egna tankar. Nir de har en forstaelse om
meningen med att ldsa och skriva kan man jobba vidare i processen om hur man da gor.
Pramling Samuelsson menar att det dr visentligt att man ldr barn léra, att de kan ténka
omkring olika perspektiv av verkligheten for att utveckla sitt lirande. Barn maste fa hamna i
situationer dir de har mojlighet till reflektion, antingen genom sig sjéilva eller tillsammans
med andra (Dahlgren, m.fl., 2006, s.92f).

Liberg (2006, s.155ff) skriver om vikten att skapa stimulerande sprakrum i forskola och skola
for att uppna vidare sprakutveckling hos barn, i dessa sprakrum kan man vécka ett intresse i
bade roliga och allvarliga @mnen och situationer. Sprakrum for lds- och skrivutveckling
innebdr ett stort utbud av texter da barnen ska kunna ”’bada i texter”, det ska innehéalla bade
fardigproducerade texter och texter som barnen har skrivit sjédlva, tillsammans eller med hjélp
av en pedagog. Det viktigaste malet i grundskolan for l4s- och skriv undervisningen r att
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skapa intresse och motivation hos eleverna som forhoppningsvis leder till att de vill ldsa och
skriva i en mingd olika syften och sammanhang. Dirfor maste eleverna fa ta del av sa manga
tekniker som mgjligt inom l&ds- och skriv undervisningen for att finna den eller de tekniker
som passar dem bist och som de kan gora till sin egna och personliga stil (Bjork & Liberg,
2005, s.10).

Den "litterdra amningen” dr en betydande grund nir man ska lédra sig att ldsa och skriva, den
litterdra amningen” innebir att vuxna och barn lédser och skriver tillsammans. Detta kan och
bor ske bade i hemmet, forskolan och skolan, men det 4r inte alla barn som far uppleva detta i
hemmet. Genom den litterdra amningen far manga barn en lust och ett intresse till att sjdlva sa
smaningom ldra sig att ldsa och skriva, de skaffar sig ocksa ofta forebilder hos dem som lédser
och skriver (Bjork & Liberg, 2005). Flera forskare och dven ldaroplanen papekar att skolan
ska samarbeta med hemmet och framst da det giller 1ds- och skrivundervisningen. Det dr av
stor betydelse att hemmet stodjer och uppmuntrar till sprakutveckling, fordldrar, syskon m.fl.
har en viktig roll. Det finns studier som visar pa att barn som ér tidigt lasande och skrivande
har fatt ett aktivt stod fran fordldrar (Dahlgren, m.fl., 2006, s.38).

Nir man som pedagog ska ldra barn att ldsa och skriva sa bor man utga fran deras tidigare
erfarenheter, vid 1ds- och skriv undervisning ar det darfor viktigt att utga ifran talet. Barn lir
sig att tala och lyssna genom att kommunicera med andra, bade tillsammans med andra barn
och med vuxna i olika situationer och sammanhang. For god utveckling av spraket maste vi
vuxna uppmuntra och stddja barnet. Vid tidig skriftspraksinldrning maste man tillata barnen
att fa ldsa och skriva fel, att hela tiden fa fel papekade for sig leder till att barnet trottnar och
stannar i sin skriftspraksutveckling (Bjork & Liberg, 2005, s.14ff). Nér barn ldaser och skriver
tillsammans med andra far de en helhetsuppfattning om vad ldsning och skrivning gar ut pa
och handlar om. Efter ett tag brukar manga barn forsoka efterlikna den helheten genom att
latsasldsa och latsasskriva (Bjork & Liberg, 2005, s.34). Forskare hdvdar att barn tilldgnar sig
skrift pa egen hand och sjilva hittar olika vigar for att stava orden och detta ses som en
mycket viktig komponent till 14s- och skrivinldrningen (Arnqvist, 1993, s.83f).

3. 2 Metoder for sprakstimulering

I den traditionella skolan var den forsta metoden for ldsinldrning bokstaveringsmetoden, dir
barnet lirde sig kinna igen bokstédverna och deras namn och sedan liagga ihop stavelser till
ord. I mitten av 1800-talet uppmirksammades ljudmetoden, barn fick nu borja léra sig
bokstidvernas ljud. Man foresprakade inte nagon av metoderna men det lades en tyngdpunkt
pa ljudmetoden. Direfter introducerades ordbildmetoden som byggde pa hela ord som léstes i
riktiga texter. Detta var en metod som vickte stark kritik eftersom man inriktade sig pa ordens
betydelse istillet for bokstidvernas ljud. Det som anses vara mest utmérkande for dessa tidiga
metoder vara att metodiken blev dverarbetad. (Dahlgren, m.fl., 2006, s.45).

Det finns idag tva grundldggande metoder for sprakstimulering, ljudmetoden och
helordsmetoden. Den visentliga skillnaden mellan dessa metoder ir att i ljudmetoden utgar
man fran bokstavsljud och i helordsmetoden utgar man fran ord. Inom ljudmetoden och
helordsmetoden finns det olika modeller och varianter av sprakstimulering som man kan
anvinda sig av. Man ér i dagens forskning osidker pa om helordsmetoden kan anvindas for ett
grammatiskt ldrande eftersom det ibland kan vara otydligt om ord dr en grammatisk eller
spraklig enhet men detta kan bero pa hur den tillimpas. Om barnen har erfarenhet av de ord
som anvinds vid helordsmetoden &r det troligt att de ldr sig ldsa och skriva effektivt (Liberg,
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2006, s.136). Trageton (2006, s.59) nidmner att om barnen sjdlva far tillverka bokstdver leder
det till att de far forstaelse for bokstaven och beféster den, vilket stirker inldrningen av
bokstaver och ord.

3.2.1 Helordsmetoden

Tva modeller inom helordsmetoden dr Kiwimetoden, som idag anvinds pa skolan dér vi
genomfort var studie och LTG som i manga fall kan fungera som ett komplement till
Kiwimetoden. Det finns manga likheter mellan dessa tva metoder. Inom den lds- och
skrivinldarningskurs som vi ldst har vi fatt ta del av dessa metoder och har dirmed en viss
teoretisk erfarenhet av dem.

Léisning pa talets grund (LTG). Metoden dr fran borjan ett forhallningssitt som introducerades
av Ulrika Leimar. Det dr en metod som har kommunikationsmedlen talsprak och ldsning som
utgangspunkt. Syftet med metoden &r att hjédlpa barnet lira sig ldsa. Det handlar inte enbart
om avkodning utan frimst om en meningsfull sprakutveckling och begreppsbildning. Fokus
laggs pa barnens erfarenheter och talspraket (Leimar, 1974, s.63). Lédsning och skrivning ska
aterges och bygga pa varandra men lidsinldrningen ska bygga pa skrivning (Dahlgren, m.fl.,
2006, s.46). Barnen far uttrycka sina tankar och erfarenheter i samspel med andra, detta skrivs
sedan ner av pedagogen sa att barnen blir medvetna om att det de sdger gar att skriva ner och
formedla till andra. Att prata om sina idéer innan man skriver ner dem kan bidra till att
forankra den skrivna texten i det talade spraket. Social skrivning &r en viktigt pedagogisk
aktivitet dir eleverna aktivt far ta del i varandras skrivprocess (Hagtvet, 2004, s.101).
Texterna bearbetas pa liknande sétt som kiwitexterna. LTG ér indelat i fem olika stadier:
Samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, aterlasningsfasen och efterbehandlingsfasen.
Under de tva forsta faserna blir texten till genom att barnen tillsammans uttrycker sina tankar
och pedagogen skriver da ner det barnen har att sdga. Det dr viktigt att gruppen tillsammans
diskuterar hur formulering av texten ska se ut. Under laborationsfasen har barnen mojlighet
att i samspel med andra eller individuellt arbeta med texten och dess struktur efter egen
formaga. Genom de sista tva faserna arbetar barnen mer individuellt med texten dir det
exempelvis kan uppmérksammas vad som lérts (Bjork & Liberg, 2005).

Genom Kiwimetoden, dven kallad storboksmetoden anvinds i undervisningen en stor
gemensam bok och sma bocker som ér kopior av den stora boken. For att introducera texten
laser pedagogen och barnen tillsammans i den stora boken, diskuterar ord, bilder och om
nagot dr oklart. Kommunikationen dr viktig mellan barn och pedagog men dven mellan barn
och barn. Det som &r utmirkande for metoden ir att ord eller kortare meningar upprepas pa
varje sida och pa sa sitt kidnner barnet sa smaningom igen dessa ord och meningar. Storboken
har tva stora malséttningar. Att ”ge stimulerande och roliga ldsupplevelser at alla barn” och att
“hjélpa barn att ldra sig ldsa och vidareutveckla lés- och skrivformagan.” (Bjork & Liberg,
2005, s. 46). Kiwimetoden dr uppdelad i tre olika faser: upptidckarfasen, utforskarfasen och
den sjélvstindiga fasen. Upptickarfasen dr den fas diar pedagog och barn efter egen formaga
laser storbokstexten tillsammans. Syftet dr barnen ska fa ta del av texten och gora den till sin
egen, pedagogen har hiar mojlighet att bygga upp en forvintning pa boken sa att barnen
kinner sig inspirerade till fortsatt lasning. Under utforskarfasen ir syftet att barnen
tillsammans med pedagogen ska analysera texten och tillsammans forsoka uppticka sprakliga
strukturer som exempelvis delar av ord, bokstdver och mellanrum mellan ord beroende pa
barnens kunskapsniva. I den sista och sjélvstandiga fasen far barnen tillgang till de sma
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bockerna, lillboken. Barnen lidser pa egen hand eller i sma grupper och utforskandet av texten
fortsitter (Bjork & Liberg, 2005).

3.2.2. Ljudmetoden

Det finns flera olika modeller inom ljudmetoden eller avkodningsmetoden. Vi har valt att
beskriva Bornholmsmodellen eftersom den i nuldget anvinds som metod pa montessoriskolan
och Tragetons metod som pedagogerna dr nyfikna pa och skulle vilja anvinda i framtiden. Vi
har en viss erfarenhet av dessa metoder genom praktik och litteratur.

Bornholmsmodellen startade som ett projekt, en vetenskaplig undersékning med barn i
forskoleklass och pagick under fyra ar pa Bornholm och Jylland. Syftet med projektet var att
undersoka hur effekten pa lasinldrning utfaller genom ett forebyggande program (Frost,
www.bornholmsmodellen.nu/teori.htm). Genom Bornholmsmodellen forsoker man forebygga
svarigheter for lds- och skrivinldrning genom spraklekar. Spraklekarna &r uppdelade i sju
olika steg. Det borjar med lyssnandelekar, de gar ut pa att lyssna pa ljud i allmédnhet. Dessa
tranar bade koncentration och lyssnande. Dérefter foljer rim och ramsor, dessa utvecklar
barns formaga att uppmérksamma uppbyggnaden av ljud och hora rytmen i spraket. Lekar
med meningar och ord foljer som steg tre, dessa utvecklar barnens formaga att dela upp langa
och korta meningar samt att se ords lingd. Genom materiel och lekar tridnas dven stavelser,
man ger barnen mojlighet till analys och syntes av fonem dir uppmarksamheten liaggs pa att
dela upp ord i stavelser och sedan fora samman dessa till ett ord. Steg fem uppmirksammar
forsta ljudet i ord, barnet ska bli medvetna om ett ords begynnelsebokstav. Detta kan
utvecklas genom att begynnelsebokstaven tas bort och barnet kan da forsoka skapa nya ord.
Analys och syntes av fonem ar steg sex. For att klara av steg sex maste barnet ha klarat av de
tidigare stegen. Hir utvecklas formagan ytterligare genom att kunna bryta upp ord i fonem
och sedan fora dem samman till ett ord igen. Det sista steget dr betoningsovningar. Meningen
med dessa lekar dr att barn ska tridna pa betoning och variation av spraket. Detta &r
betydelsefullt om barnet ifraga ldser eller talar monotomt.

Spraklekarna genomfors strukturerat och regelbundet, med pedagogen som den ledande. Det
ar dven betydelsefullt att lekarna dr upplagda for gemensamma upplevelser av spraket. Med
hjélp av Bornholmsmodellen far barnen majlighet till uppmérksamma detaljer i talspraket,
som dr mycket betydelsefullt for ljudanalysen. Malet med modellen &r att barn pa ett lekfullt
och konkret sitt ska arbeta sig in i skriftspraket. Undervisningen dr koncentrerad pa individ
och kommunikation (www.bornholmsmodellen.nu/spraklekar.htm).

Att skriva sig till ldsning dr en metod didr barn med hjélp av datorn skriver sig till ldsning.
Metoden som grundades av Arne Trageton, borjade 1999 som forskningsprojektet
Textskapande pa dator i Norge, Danmark, Finland och Estland med barn i férskoleklass upp
till ar tre. Tidigare har man anvint datorn endast for teknikens skull men har nu dven borjat
fokusera pa den pedagogiska anviandningen. Barnen fick anvianda datorn som skrivredskap
och handskrivning fick vinta till skolar tre. Det var ett naturligt hjalpmedel som de flesta
sexaringar dr bekvima med och textproduktion pa dator dr numer den vanligaste skriftligaste
kommunikationsformen. Trageton menar att klassrummet ska vara sprakstimulerande och att
barnen ska arbeta parvis vid varje dator for att kunna hjilpa varandra med skriften, bade
sprakligt och tekniskt. Det som anses viktigt vid anvdndning av dator for skrivinldrning ar att
barnen far vara de som producerar och vidareutvecklar sin kunskap och formulerar den som
ett buskap till andra. I borjan kan det endast handla om att producera bokstédver pa datorn och
se hur fort det kan ga att skriva och producera text. Detta kallar Trageton for bokstavsrackor
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och de utgor forsta fasen i textskapning pa datorn. Barnen far med hjilp av den
egenproducerade texten mojlighet att gér egna textbocker och ddrmed léra sig bokstdverna i
egen takt. Trageton menar att dessa bokstavsbocker gor inldrningen lekfull och informell och
ddrmed elevanpassas. Bokstavsrickorna kan ocksa representera en berittelse och det finns
mojlighet for barnen att mala bilder till. Barnen far ocksa till en borjan prova sig fram till ett
eget sitt att ldra sig touchsystemet pa tangentbordet. Fragan dr om det ar viktigt att ldra sig ett
korrekt system fran borjan eller om detta kan vinta, men Trageton anser att barn till en borjan
far leka sig fram till ett eget sétt som kénns bra. Pedagogen kan markera pa tangenterna vilket
omrade som hor till hoger och vinster hand.

Barn som skriver sig till 14sning ska endast behdva enkla dataverktyg for att bli producenter
av sina egna uppfattningar och bilder. Det kan komma till uttryck genom sociala kontexter
och egna erfarenheter (Trageton 2005).

3.3 Styrdokument

I Lpo94 star att de mal vi ska striva mot ar att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lira,
utvecklar sitt eget sitt att ldra och ldra sig att arbeta bade sjédlvstiandigt och tillsammans med
andra. Detta dr for oss idag sjdlvklart men Maria Montessori uttalade dessa tankar redan for
over hundra ar sedan (Reimer-Eriksson, 1995, s.9).

For att ga vidare i sin sprakutveckling maste eleverna utifran sina erfarenheter fa mojligheter
att upptiacka de kunskaper de sjdlva har om spraket och med pedagogens hjilp och i samarbete
med varandra ldra sig om sprakets uppbyggnad och system (Kursplanen for svenska,
www.skolverket.se).

”Skolan skall striava efter att varje elev utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar
betydelsen av varda sitt sprak.” (Lpo94 s.9 www.skolverket.se).

Barn utvecklar sitt sprak genom att kommunicera, skriva och ldsa i meningsfulla
sammanhang. De kan da littare behirska situationer som kréiver sprakliga kunskaper
(www.skolverket.se).

”Forskolan skall ta hidnsyn till att barn lever i olika livsmiljoer och att barn med de egna
erfarenheterna som grund soker forsta som grund och skapa sammanhang och
mening.”(Lpfo98, s.5 www.skolverket.se).

3.4 Maria Montessori

Maria Montessori 1870-1952, foddes i Chiaravalle. Montessori borjade vid tretton ars alder
studera vid en teknisk skola, hon fortsatte sedan att studera vid Regio Instituto Tecnico
Leonardo da Vinci, vilket var ett tekniskt institut. Hon dndrade efter en tid sitt intresse for
matematik och teknik till biologi och ville ddrmed studera medicin. Ar 1896 blev Montessori
Italiens forsta kvinnliga ldkare (Signert, 2000, Skjold — Wennerstrom & Broderman - Smeds,
1997). Efter sin studietid intresserade sig Montessori for mentalt handikappade barn, hon
ingick da i ett forskarlag kring detta. Barnen var placerade pa ett sinnessjukhus for vuxna
(Skjold - Wennerstrom & Broderman - Smeds, 1997). Genom observationer av dessa barn sag
hon att stimulans saknades, de hade ingenting att aktivera sig med, Montessori ansag att
barnen behovde undervisning, inte vard. Ar 1898 forde Montessori fram teorin om att barnens
svaga begavning inte berodde pa medicinska problem utan de var pedagogiskt
understimulerade. Italiens regering beslét att Sppna en skola med undervisning for svagt
begavade barn, Scuola Magistrale Ortofreni. (Signert, 2000). Montessori utsags till chef for
verksamheten. Genom undervisning och observationer av barnen experimenterade hon med
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olika materiel och metoder som var limpade for barnen pa dess individuella niva. Montessori
lyckade vil med sin undervisning och ansags snarare som en pedagog dn som barnlidkare, hon
lamnade skolan 1901 och bérjade studera pedagogik, psykologi och filosofi vid Roms
Universitet. (Hainstock, 1999, Signert, 2000, Skjold - Wennerstrom & Broderman - Smeds,
1997). Montessoris pedagogik foresprakade att ldrarna var tvungna att genom observationer
uppmérksamma vad barnens behov och vilja i deras egen miljo var. Vetenskapen for
undervisning var viktig (Signert, 2000, s. 22).

Ar 1907 startade Montessori daghemmet Casa dei Bambini i Rom, en skola for barn mellan
tre till sju ar. Barnen som kom fran ett slumomrade i Rom, fick mgjlighet att vistas i en miljo
som skulle paminna sd mycket som mdjligt om ett hem och som var noga forberedd och
iordningstilld av Montessori sjalv (Hainstock, 1999, Skjold - Wennerstrom & Broderman -
Smeds, 1997, Signert, 2000). Det var hiar som Montessoris pedagogik uppstod. Montessoris
skola vickte stor uppmérksamhet och hon borjade utbilda ldrare runt om i vérlden, den forsta
1909 och var mycket noga med att sjédlv ha inflytande 6ver utbildningen av alla nya lidrare
(Hainstock, 1999). Efter andra virldskriget startades forskolor med Montessoripedagogik i
Sverige (Signert, 2000).

3.4.1 Montessoris kunskapssyn

Det finns flera olika forskare och ldkare som inspirerat Montessori och hennes kunskaps- och
larandesyn genom sina teorier, vi véljer att behandla och fokusera pa nagra av dessa; Jean-
Marc- Gapard Itard, Johann H. Pestalozzi och Friedrich Frobel.

Jean- Marc- Gapard Itard (1775-1838) var likare vid en institution fér dovstumma.
Observationer av sjuka var enligt honom lika viktiga som behandling. (Hainstock, 1999)
Kommunikation var ocksa ett viktigt element i utvecklingen, ett barn maste fa tala och bli
sprakligt stimulerad redan under tidig alder. Det var viktigt att spraket dven stimulerades
genom olika sinnen (Signert, 2000). Itards teorier grundar sig i Jean- Jacques Rousseau (1712-
1778) tankar om barnets sinnen som verktyg vid inldrning (Hainstock, 1999). Konkret arbete
med hinderna ansag han vara viktigt likasa aktivitet och nyfikenhet (Signert, 2000).

Johann H. Pestalozzi (1746-1827) var dven han inspirerad av Rousseau. Pestalozzi ansag att
det var viktigt med 6vningar som tranade sinnena. Detta kunde goras genom Gvningar pa olika
nivaer som gick fran det enkla och konkreta till det komplexa och abstrakta (Hainstock, 1999,
Signert, 2000). Barnen skulle fa mojlighet att utforska omgivningen och ta reda pa saker sjilv
och ibland misslyckas och ldra genom dessa, istéllet for att en vuxen alltid ger det ritta svaret.
Genom aktivitet och konkreta dvningar ges barnet olika metoder till stimulering och ldrande
(Signert, 2000).

Friedrich Frobel (1782-1852) kan ses som en anhéngare av Pestalozzi. Pedagogiken inriktar
sig pa forskolebarnet dir leken dr en mycket viktig del av utvecklingen och den tidiga
barndomen. For att utveckla en medvetenhet om hur barnet ser pa vérlden &r det viktigt att
observera barnet i leken och f6lja det utan att styra. Léraren ldr sig genom att undervisa, hon
innehar inte all kunskap. For att stimulera barnet anvénde Frobel sérskilda pedagogiska
leksaker, de sakallade “frobelgavorna.” (Signert, 2000, Hainstock, 1999).

Dessa vetenskapsmin ansag alla att genom ritt vigledning kan barnets inre formagor
utvecklas i enlighet med deras individuella kunskapsniva (Hainstock, 1999).
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3.4.2 Utveckling och lirande — materiel och metod

Montessori var inspirerad av tidigare beskriva vetenskapsmin och deras teorier. Pedagogikens
grundtankar uppkommer ur observationer av hur barn utvecklas och beter sig i olika
situationer och miljder, darfor anses kommunikation och dialog mellan barn och pedagog
betydelsefull for ritt handledning av inldrning pa barnets kunskapsniva (Reimer-Eriksson,
1995, s.11). Det finns tre delar i undervisningen. Att skapa intresse, ge barnen tid att arbeta
och gora barnen medvetna om det de vet och kan. En betydelsefull grundtanke fér Montessori
var att barnen ska vara oberoende av de vuxna. Som pedagog kan man beritta och handleda
men forskaffandet av kunskaper maste barnen sjidlva gora. Nir intresse vickts och
koncentration i arbetet infinner sig ska man som pedagog inte stora utan vénta tills barnet
sjalv tar kontakt (Signert, 2000, s.36). Varje barn ska sjdlva fa vilja aktivitet, om de vill arbeta
sjalvstiandigt eller i grupp och hur ldnge de vill 4gna sig at aktiviteten. Barnet maste fa arbeta
ostort och hitta sitt sétt att arbeta, det dr nodvindigt for att barnet ska kunna utveckla sin
arbetscykel (Skjold - Wennerstrom, & Broderman - Smeds, 1997, s.64).

Pedagogens uppgift dr att vicka barnens intresse for materielen inom olika &mnen och ska
vara ett mellanled mellan barnet och materielen. Pedagogen ska vara en handledare och lata
barnen sta i centrum. Genom pedagogens handledande roll dr uppgiften att ldra barn léra,
pedagogen ska se varje individ och hjilpa henne i sokandet av kunskap (Reimer-Eriksson,
1995, s.15). Pedagogen bor inte ritta barnens arbete for ingaende utan detta ska ske vid behov
da ett barn behover komma vidare i sitt arbete (Skjold - Wennerstrom, & Broderman - Smeds,
1997, s.138). Léraren ska vara en del i den foreberedande miljon, rummen ér till f6r barnen
inte pedagogen den ska vara anpassad sa att barnen far en mojlighet att utvecklas. Pedagogen
bor darfor vara en forebild, tinka pa hur de exempelvis beter sig, klir sig och uttalar sig for att
barnet ska kinna tillit och respekt (Skjold - Wennerstrom, & Broderman - Smeds, 1997,
s.134, Hainstock, 1999, s.121f, Signert, 2000, s.34f).

Inom montessoripedagogiken anvinds ett holistiskt synsitt. [ varje dmne &r det viktigt med
helhet och samband, man plockar inte delar ur ett &mne. I svenska borjar pedagogen beritta
om historien bakom spraket och anvindningen av detta, ofta introduceras dven bokstidverna
och uppkomsten av dessa (Reimer-Eriksson, 1995, s.20). Barn kommer inom
montessoripedagogiken i kontakt med sprakstimulering redan i forskolan, eftersom de oftast
ar mest mottagliga for detta i forskolealdern. Att fa skriva fore man borjar ldsa ér
betydelsefullt enligt Montessori. Barn borjar ofta forma bokstiver innan de visar nagot
intresse for att ldsa vad nagon annan skrivit. Som pedagog bor man vara uppmirksam pa nér
barn far ett intresse for ords uppbyggnad och da ge fortsatt stimulans till grammatik, skrivning
och ldsning. Det kan till en borjan vara svart att skriva med penna for att motoriken inte
infinner sig, ddrfor kan barnen anvinda det rorliga alfabetet till detta' (Skjold - Wennerstrom
& Broderman — Smeds, 1997, s.121, Reimer-Eriksson, 1995, 5.20). I sprakstimulering ar
grammatiken ett naturligt inslag i verksamheten redan fran borjan. I skolan borjar pedagogen
att introducera ordklasser. Grammatikmaterielen dr konkret exempelvis med fargsymbolik
och varje ordklass har en egen farg och symbol. Substantivet &r alltid skrivet pa svart kort och
har en pyramid som symbol (Reimer-Eriksson, 1995, s.21). Ett typiskt montessorimateriel for
grammatik dr “lantgarden”. Det dr en modell av en lantgard dér barnen exempelvis ska para
ihop djur och deras liten genom ordkort, de borjar med substantiv och gar sedan vidare med
verb och adjektiv (Skjold - Wennerstrom & Broderman — Smeds, 1997, s.122).

! Se forklaring av det rorliga alfabetet under avsnittet materiel och metoder i resultat.
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For motivering och utveckling av barns lirande @r handen hjidrnans redskap for att aktivera
sinnena (Signert, 2000 s.43). Det storsta kidnnetecknet for montessorimaterielen dr att det ar
konkret, syftet dr att barnen ska kunna uppticka, undersdka och experimentera. Det finns
specifika kidnnetecken for allt montessorimateriel:

e Isolering — innebir att materielen ska fokusera pa en sak i taget.

e Storlek — materielen ska vara anpassat till barnen.

e Sensoriskt — barnen ska genom materielen anvénda sig av olika sinnen for en storre
forstaelse.

e Attraktivt — det ska vara tilltalande och vicka barnens lust for aktivitet. Det ska vara
organiserat och ha en bestdmd plats i rummet.

e Direkt syfte — det huvudsakliga och kortsiktiga malet med materielen. Nér barnet har
fatt en abstrakt forstaelse kan det ga vidare.

e Indirekt syfte — det langsiktiga malet &r en forberedelse for nagot som ska tréina barnet
indirekt och dr nagot som kommer att behovas senare.

e Sjilvrittande — med sjélvrittande materiel menas att det finns en mojlighet for barnen
att sjdlva se om de har gjort ritt. Syftet med ett sjdlvrittande materiel &r att barnen ska
vara sjélvstdndiga och oberoende.

¢ Anvindningssitt — materielen gar stegvis fran enkelt till komplicerat, konkret till
abstrakt.

(Skjold - Wennerstrom & Broderman - Smeds, 1997, s.102f).

Det finns sérskilt materiel for varje amnesomrade och ddrmed ett sérskilt sprakmateriel.
(Skjold - Wennerstrom, & Broderman - Smeds, 1997). Materielen forvaras littillgdngligt och
synligt pa hyllor i klassrummet sa att barnen kan himta det materiel som behovs for uppgiften
sjdlva. Allt materiel bor ocksa vara intresseviackande och sjdlvrittande. Pedagogen maste
kéanna till materielen och veta dess syfte bade direkt och indirekt. Innan anvindning av nytt
materiel ska pedagogen tillsammans med barnet ga igenom hur det fungerar och vad syftet r,
detta kan ske enskilt med varje barn eller i mindre grupper (Reimer-Eriksson, 1995, s.16). Det
ar viktigt att det inte blir allt for mycket fokus pa sjdlva materielen, som Montessori sjélv ldr
ha sagt: ”Om materielen tar 6verhanden, briann det!” (Signert, 2000, s.120).
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4 Metod och materiel

Vi har genomfort en kvalitativ studie genom observationer av materiel och metoder for
sprakstimulering inom montessoripedagogik, samt for pedagogens roll i verksamheten. Vi har
genomfort intervjuer med tre pedagoger som verkar inom samma arbetslag och arbetar i en
aldersintegrerad klass, ar F-2.

Vi har fort diskussion med pedagogerna pa montessoriskolan om hur de viljer att benimna de
olika verksamheterna. De ér till en viss del oeniga och for sjidlva ofta diskussioner kring detta.
De viljer generellt att benimna montessoriklasserna som aldersheterogena klasser och 6vrig
verksamhet som aldershomogen. Vi viljer att bendmna den verksamhet som inte har
montessoripedagogik och ingen annan uttalad pedagogik som den traditionella skolan,
eftersom det kéinns mest naturligt for oss.

Nir vi i uppsatsen namner ordet barn menar vi barn mellan noll och nio ar. Varfor vi inte
bendmner barn som elever ar att det inte i alla sammanhang &r elever, spraket stimuleras inte
bara i skolan utan dr en stindig process. Med barns sprak och sprakstimulering menar vi i de
flesta fall om inget annat anges, bade tal och skrift.

Vart syfte har till en viss del fordndrats under studiens gang. Vart val att uppmérksamma
pedagogens roll grundar sig pa litteraturstudier och upplevelser vid det forsta
observationstillfillet, da vi sag vikten av pedagogens roll i verksamheten gillande metod och
materiel. Hur pedagogen agerar dr mycket viktigt inom Montessoris ldrandesyn, pedagogen
spelar en viktig roll vid genomgang av nytt materiel bland annat genom att finnas till hands
for barnen.

4.1 Urval

Undersokningsgrupp valdes ut genom att vi i forsta hand hade som tanke att endast
genomfora observation och intervju i en forskoleklass. Detta blev emellertid svart eftersom
monterssoriklasser alltid dr aldersintegrerade med minst tre aldersgrupper tillsammans.
Dirmed har vi genomfort observationer av metod och materiel med tyngdpunkt pa
forskoleklassen, da vi framst observerat forskoleklassens samlingar, materiel och metoder for
sprakstimulering. Observation som metod valdes ut pa grund av att vi da fick tillfdlle att se
hur verksamheten dr upplagd och fick ddrmed en storre forstaelse for den. Det kdnns ocksa
viktigt eftersom observation som metod &r en av montessoripedagogikens grundtankar om hur
man tilldgnar sig kunskap om lidrande. Vi fick dven mojlighet till en ndrmare iakttagelse av
materielen genom observation. En fordel med observationer &r att kunskapen hidmtas direkt ur
sitt ssmmanhang, reslutat blir ofta konkret och Iitt att bearbeta och fora ett resonemang kring
(Stukat, 2005, s.49).

Pedagogerna som blev intervjuade, en forskolldrare och tva ldrare mot yngre aldrar arbetar
inom samma arbetslag men har olika ansvarsomrade: forskoleklassen, ar ett och ar tva.
Genom intervjuerna avsags att fa fram pedagogernas uppfattningar om deras roll som
pedagog inom montessori, sprakstimulerande materiel samt om det fanns nagra utmirkande
metoder inom montessori som de arbetar med. Fragorna till intervjuerna (se bilaga 2) valdes
ut genom studier av litteratur och genom de observationer som tidigare genomforts.
Intervjuer som metod for var studie valdes ut for att ge ett komplement till observationer och
litteratur. Inom kvalitativ forskning utgor inte egenskaper som kon och alder nagot absolut
vérde for studien, intresset ligger i det den enskilda ménniskan férmedlar och detta ska
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betraktas som en analysenhet dir sedan alla informanters svar slas samman for studiens skull.
En kvalitativ intervju innebir bland annat att man stéller enkla och raka fragor som
forhoppningsvis ger innehallsrika svar (Trost, 1997).

Skolan for studien valdes ut pa grund av att det i férsta hand dr en monterssoriskola och att vi
bada tva bor i ndromradet.

4.2 Genomforande

Observationerna har genomforts under fyra tillféllen i en aldersintegrerad klass, ar F-2. Vid
dessa tillfdllen fick vi mojlighet att vara med under morgonens samling i forskoleklassen samt
formiddagens arbetspass i helklass.

Eftersom klassen har fem olika amnesrum varav ett dr ett rum for svenska valde vi att utga
darifran eftersom det rummet inneholl allt sprakstimulerande material. Vi fick efterhand
forflytta oss till de andra rummen eftersom barnen hade bestdmda platser och satt utspridda i
de olika rummen. For att fa en storre forstaelse for materielen valde vi att emellanat fraga
barnen och pedagogerna kring anvindning och vad dess syfte &r. Till storsta del valde vi att
stdlla oss i bakgrunden och anteckna véra observationer av det materiel barnen anvinde sig
av. Vi fotograferade en del materiel for att lidttare kunna dokumentera i efterhand.

Innan vi borjade observationerna skrev vi ned punkter som vi skulle fokusera pa. De lyfte i
stora drag fram vad vi skulle observera, vilket materiel for sprakstimulering som finns, vilka
metoder de anvénder sig av, samt vilken roll pedagogerna har i verksamheten och hur de
forhaller sig till barnen.

Vi valde att genomféra observationerna genom ett 16pande protokoll. I ett 16pande protokoll
beskrivs situationen med egna ord och sa detaljerat som mgjligt. Under tiden man observerar
bor man inte vérdera och tolka situationen utan detta sker under bearbetningen. (Rubinstein -
Reich & Wesén, 1986, s.16).

Intervjuerna genomfordes med tre pedagoger. Vi valde att dokumentera genom anteckningar
och inspelning pa Mp3- spelare for att aterigen kunna lyssna pa intervjun och pa sa sitt ge ett
sa i stor man som mojligt korrekt resultat och undvika missuppfattningar. Fordelar med
inspelning av intervju &r att man efterat kan lyssna till ordval och tonfall samt att man lyssnar
till sin egen rost och kan pa sa sitt reflektera over hur fragan stillts, exempelvis ledande
fragor (Trost, 1997). Intervjuerna skedde vid tre olika tillfillen, vilket var ett medvetet val
eftersom vi da kunde koncentrera oss pa sammanstillning av anteckningar och inspelning av
en intervju i taget.

Genom intervjuerna fick vi en storre forstaelse och inblick i den hir verksamhetens arbete
med sprakstimulering én genom endast observation. Trost (1997) nimner vikten av forsta
kontakten infor en intervju, varav vi valde att genomfora observationer innan vi gjorde
intervjuer eftersom vi ville att pedagogerna skulle kénna till oss och vart syfte med studien.

4.3 Avgransningar
Pa grund av begrinsad tid har vi fatt begrinsa observationstillfillen och antalet intervjuer. Vi
hade inte haft tid for bearbetning av en storre datainsamling. Vi har varit avgrinsade till

endast en monterssoriskola for studiens undersokningar och darmed fatt en relativt sndv och
ensidig bild av montessoriverksamheten.
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4.4 Etiska overviaganden

En blankett skickades ut till elevernas vardnadshavare om ett samtycke till var undersokning
ddr vi informerade dem om studiens syfte och tillvigagangssitt. (se bilaga 3)

Pedagogerna blev under intervjuerna tillfrigade om det gick bra att vi spelade in intervjun
med Mp3-spelare for underlittande av analys i resultat. Vi underrittade informanterna att de i
rapporten tillskrivs som pedagog A, B & C samt att deras alder inte skrivs ut for deras
anonymitet.

4.5 Studiens tillforlitlighet

Pa grund av liten tidigare erfarenhet av montessoripedagogik finns en risk att var diskussion
och analys av resultatet och var syn pa pedagogiken under observationer och intervjuer kan ha
blivit paverkad bade negativt och positivt, genom exempelvis tidigare diskussioner med andra
om montessoripedagogik.

Reliabiliteten av bade observationer och intervjuer anser vi vara relativt hog. Insamlingen av
materiel har skett pa ett konsekvent sitt. Fragorna under intervjuerna har stéllts pa samma sitt
och alla fragor har varit oforandrade under intervjutillfillena. Validiteten kéinns emellertid
mer osiker eftersom vi inte kan vara helt sikra pa att informanterna svarar helt sanningsenligt
iintervjun (Johansson & Svedner, 2001). Det kan vara mojligt att informanterna under en
intervju omedvetet gor verksamheten mer tilltalande. Vi kan inte gora en generell bild av
montessoripedagogiken utan endast dra slutsatser utifran var studies valda montessoriskola.
En nackdel med observationer kan vara att de 4r tidskrdvande och @ven kriaver en noga
utformad planering (Stukat, 2005, s.49). Vi kan inte med sdkerhet siga om vi hade fatt ut mer
av fler observationstillféllen eftersom syftet vara att undersdoka metod och materiel. Ddremot
tror vi att observation efter intervjutillfillena eventuellt hade varit givande for att fa en
ytterligare forstaelse for pedagogens roll genom informanternas svar.

Genom observationer finns risk for feltolkningar. Vi kan inte med Overtygelse sdga att vi har
forstatt det exakta syftet med det materiel vi observerat, vi kan ocksa till en viss del
missuppfattat pedagogens roll i verksamheten i en specifik situation. En viss hindelse kan av
oss observatorer misstolkas genom de referensramar och erfarenheter vi har (Rubinstein —
Reich & Wesén, 1986, s.19).
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5 Resultat - Observationer

Skolan, dir vi genomfort vara observationer, dr beldgen i Goteborgs kommun. I
montessoriklassen dir vi genomfort vara observationer gar cirka 50 elever i en aldersblandad
F-2. Tre pedagoger samarbetar i denna klass.

Klassrummen é&r uppdelade i fem olika &mnesrum, varav ett &r ett rum for svenska som har
sprakstimulerande materiel. Pa dorren sitter laroplanens mal i svenska uppsatt. Miljon &r
anpassad till barn med laga bord och stolar. Barnen har bestdmda arbetsplatser men kan dven
sitta pa de fria ytorna som finns, t.ex. pa mattorna i de olika rummen om de sa 6nskar. Vid
grupparbeten kan de byta platser och sitta tillsammans med den de ska jobba med.

Eleverna har varje morgon en samling och darefter foljer att arbetspass pa ca 2,5 timmar. I
slutet av samlingen far barnen sin planering och gar tillsammans med pedagogen, om detta
behovs, igenom vad som ska goras under arbetspasset. Detta pass innehaller ingen traditionell
rast men vi uppmérksammar att barnen tar en kort paus fran sitt arbete nér de kénner att de
behover det. Direfter tycker vi oss kunna se att de flesta av barnen blir mer koncentrerade och
fordjupade i sitt arbete.

5.1 Materiel och metoder

Det finns ett stort utbud av materiel placerat ldttillgéingligt for barnen pa hyllor. De mesta av
materielen ar sjdlvrittande och passar bade for sjalvstindigt arbete och samarbete. Till mycket
av materielen finns konkreta foremal for att underlitta, stimulera och fortydliga arbetet.

For att pedagogerna ska kunna ha genomgangar av nytt materiel for en eller flera elever &r det
viktigt att mycket av materielen dr sjdlvgaende, ddr barnen samarbetar och tar hjilp av
varandra. Vi har sett att det forekommer att ett dldre barn hjdlper ett yngre med ldsforstaelse
och forklaring av ett materiel. En elev skulle arbeta med korsord vilket han inte gjort tidigare
en pedagog fick da introducera detta for honom. For att pedagogen skulle kunna géra en
enskild introduktion behdvde 6vriga barn kunna arbeta sjilvstindigt med materielen. Vi har
sett att det anvinds mycket sjdlvstdndigt materiel sa som bokstavsboken, dér bokstiver
introduceras och trinas pa olika vis till exempel far barnen hitta bokstiver i tidningar, forma
bokstaven med hjédlp av garn samt att skriva den pa traditionellt sitt (se bilaga 1). Ett annat
sjalvstandigt materiel dr “dppel, pappel-bockerna” dar lasforstaelse tranas med hjilp av olika
forbestamda uppgifter. Det vi sett dr att barnen blir nyfikna pa andras arbeten och de vill
gérna hjdlpa varandra och blir inspirerade av att gora liknande arbeten sjélva.

For att ge en introduktion till alfabetet finns bokstidverna formade av relativt mjukt
sandpapper pa triplattor, hir far eleven mojlighet att uppleva bokstaven med olika sinnen. Nér
eleverna borjar skriva bokstdverna kan de ta hjilp av plastbrickor med bokstéver dir man ser
hur bokstidverna, med hjilp av pilar, ska skrivas ritt.

For att fa forstaelse for bokstaverna och dess ljud finns en trilada med sma fack for varje
bokstav i alfabetet. Till detta finns en korg med foremal dir det 4r meningen att eleven ska
placera ett foremal i ritt fack beroende pa vilken begynnelsebokstav foremalet har. For att ge
ett exempel ska man placera foremalet boll i fack B. Det finns dven lador for hela alfabetets
bokstéver dér varje lada har en bestimd bokstav och innehaller en viss mingd foremal som
borjar pa den bestimda bokstaven (se bilaga 1).

For att ga vidare i utvecklingen av bokstidver och stavning anvinds det “Rorliga alfabetet”.
Det ir fem till tio centimeter stora tribokstiver, konsonanterna ir bla och vokalerna roda. Till
i, 4, & och 0 finns 16sa prickar att placera 6ver bokstaven (se bilaga 1). Till detta alfabet finns
askar med bilder och ord som hor ihop. Till bilderna kan du skriva ordet med det rorliga
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alfabetet och jimfora eller ta hjélp av de ord som redan finns skrivna. Nér eleven kan lédsa
orden finns det meningar med bilder till att trina pa. Askarna finns i tre olika farger och tre
olika svarighetsgrader, dir rosa &r den forsta nivan med ord som &r helt ljudenliga. Darefter
foljer de bla askarna. I dessa askar ligger, likasom i de rosa, ord och bilder som hor ihop. Det
finns ocksa meningar med bilder till. P4 den hir nivan dr orden och meningarna inte helt
ljudenliga, utan kan till exempel innehalla ord med kort vokal och dubbelteckning (se bilaga
1). I de grona och slutgiltiga askarna ligger ord med en svarare stavning som till exempel stj-
ljud, sj-ljud, j-ljud. Nir barnen anvinder det rorliga alfabetet sitter de oftast pa golvet eller pa
en matta och arbetar. Vill de sitta vid sin plats och arbeta finns ett alfabet med mindre
bokstadver att tillga.

Det finns ocksa sma svarta askar ddr man kan 6va pa dndelser, ental och flertal. Dessa askar
innehaller ordkort och konkreta foremal. Till exempel star det napp pa ett kort och nappar pa
ett annat, ritt antal foremal ska paras ihop med ritt andelse kortet.

Ett annat materiel som anvinds i denna montessoriskola &r ritformer. Detta &r olika
geometriska former som eleven kan rita av eller gora olika monster med. Vi har sett att
motoriken med penna trinas med hjélp detta materiel.

Vi har varit med och observerat under ett antal samlingar, samlingarna sker i nagra av de olika
rummen med en grupp pa cirka 10-15 barn per samling. Eftersom vi har valt att fokusera pa
forskoleklassen sa valde vi att vara med pa deras samlingar. Forskolebarnen har oftast sina
samlingar enskilt fran 6vriga klassen, eftersom innehallet som exempelvis sprakgenomgangar
presenteras efter olika behov. Innan samlingen sitter barnen lugnt pa sina platser och ldser. Vi
finner samlingarna relativt sprakstimulerande da de 6var mycket pa rim och ramsor samt
sjunger sanger. Barnen far dven klappa hur manga stavelser de finns i deras namn och sedan
jamfora om de marker nagon skillnad i klapparna av de olika namnen. Vid en av samlingarna
tar pedagogen fram ett alfabetspussel for att 6va pa alfabetet och se vad barnen kan. Hon
avslutar 6vningen med att fraga om nagon kan alfabetet pa egen hand.

Eleverna far under samtliga samlingar 6va pa att tala infor gruppen, samt att lyssna pa andra.
Pedagogerna stiller vardagliga fragor som till exempel vilken veckodag det dr samt dagens
datum. De talar om dagens viader och om de olika arstiderna. Pedagogen fragor ocksa fragor
kring vad man ska tdnka pa under ett arbetspass for att inte stora andra eller hur man beter sig
nir man behover hjilp. Vid ett tillfille presenterades en ny storbok. Pedagogen forsoker vicka
ett intresse hos barnen genom att ldsa texten tillsammans och visa och samtala om bilderna i
boken.

5.1.1 Pedagogernas roll

Vi tycker oss ha sett att pedagogerna till en viss del har en tillbakadragen roll, pedagogen vill
att barnen ska initiativ ta till sitt arbete men handleder @nda for att barnen exempelvis ska
komma igang med nytt materiel. Om barnen sitter och arbetar aktivt och koncentrerat gar inte
pedagogen fram och fragar om de behover hjilp, barnen far sjdlva soka upp pedagogen om de
undrar 6ver nagot. Samlingen dr lararledd men under resten av dagen &r det barnen som star i
centrum. Pedagogerna ger oftast inte barnen ett ritt svar med en gang utan hjilper dem att
hitta alternativ till att I6sa problemet. Vi har sett vid ett par tillfdllen att de gérna sétter sig och
arbetar till sammans med nagot barn, exempelvis ville en pojke ldgga pussel tillsammans med
en pedagog och detta uppmuntrades av pedagogen sjilv.
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6 Resultat - Intervjuer

Nedan presenteras en sammanstillning av intervjuerna och en kort presentation av
informanterna. Varje intervju genomfordes i avskilt rum och tog cirka 40 minuter. Efter varje
fraga gors en liten sammanstillning av svaren.

Pedagog A har jobbat som montessorilédrare i cirka ett ar. Hon har gatt ldrarutbildning vid
Goteborgs Universitet dédr hon lidste en valbar montessorikurs 7,5 hp inom programmet.
Senare har hon lést en pabyggnadskurs, montessoripedagogik 60 hp.

Pedagog B har arbetat som montessorilédrare i fem ar. Hon studerade montessoripedagogik
60hp pa distans parallellt med ldrarutbildningen vid Goteborgs Universitet.

Pedagog C har arbetat som forskolldrare sedan 1990 och utbildade sig for sex ar sedan till
montessorildrare vid Géteborgs Universitet 60 hp. Pedagog C har precis borjat som lérare for
forskoleklassen.

Vad dr mest utmdrkande och givande inom montessoripedagogiken for dig?

Pedagog A tycker att forhallningssittet gentemot barnen och att se barnens behov genom
observation &r en av de allra viktigaste grundpelarna. Barnens behov och intresse ska
tillgodoses och det dr viktigt att de jobbar sjéalvstéandigt. For att detta ska bli mojligt krdvs det
lagom svara uppgifter som &r stimulerande.

Respekt for barnen ar viktig sa att de kidnner att man litar pa att de vill ldra sig. Da far
pedagogerna respekt tillbaka. Hon tycker att miljon har en viktig roll, det dr barnens
arbetsplats och den ska vara anpassad till dem och inte till henne som pedagog. Hon néamner
att materielen &r viktiga men inte det allra viktigaste.

Pedagog B kinner att synen pa barnen dr en av de viktigaste hallpunkterna. Att man som
pedagog ser och hittar en undervisning som passar varje barn. Det ska vara lustfyllt och
lockande att arbeta for bade pedagoger och barn.

Pedagog C att vara medveten om barnens koncentration i sitt arbete och inte avbryta dem.
Montessori tyckte ocksa att detta var viktigt inte bara i skolan utan dven i forskolan. Att jobba
med smagrupper ar givande, de barn som ér tysta far storre plats, de tar for sig mer.

Gemensamt for pedagogerna ér att barnen ses som det centrala och det &r viktigt
att man utgar fran dem. Undervisningen ska vara givande for alla barn dven om
det finns olika sitt att gora detta pa.

Hur ser din roll som pedagog ut?

Pedagog A anser att man som pedagog ska vara tilltalande, det vill siga att "man ska vara ett
foredome, att man 4r ren och friasch”. Stora smycken och firgstarka nagellack kan distrahera
barnen och fa dem okoncentrerade i sitt arbete. Utstralningen och hur man for och ror sig och
hur man talar dr viktigt for att uppna pondus och barnens intresse. Det dr viktigt att man vagar
bjuda pa sig sjilv.

Pedagogens roll dr ocksa att stélla i ordning miljon sa att barnen blir lockade av att prova och
kdnna pa nytt materiel samt arbetsmetoder.

Inspiration genom berittande dr ocksa en stor del av pedagogens roll. Pedagog A berittar att
vetenskapliga berittelser ska berittas pa ett enkelt och intressevickande sitt. Man bor gora
berittelserna till sina egna och beritta dem utantill. Det dr viktigt att anvinda sig av
hjdlpmedel som bilder och foremal sa att det blir mer konkret for barnen. Pedagogen ska
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gdrna ga ut och uppleva genom alla sinnen tillsammans med barnen, hon séger att det ska
finnas ett samband mellan inldrning och omgivning.

Som pedagog ska man alltid finnas tillhands men halla sig i bakgrunden. Hon sédger att man
inte ska ga fram till barnen om de inte ber om hjilp, eftersom det da leder till ett avbrott i
arbetet och man da stor barnen. Barnen ska manga ganger ta initiativet till dialog. Det &r inte
alltid sa latt att halla sig i bakgrunden, darfor dr det viktigt att verksamheten &r vilplanerad
och organiserad.

Pedagog B det ir viktigt att pedagogerna forbereder miljon, haller ordning och lugn sa att
barnen till stor del kan arbeta sjdlvstindigt. Hon ser sig sjédlv som en handledare i
verksamheten dér hon finns till hands for barnen och hjdlper dem att t.ex. lyfta fram egna
idéer av arbetet. Det &r viktigt att pedagogen gor en grundplanering for varje barn dér arbetet
ska vara individanpassat. Detta kraver mycket forberedande arbete for att finna och eventuellt
gbra nytt materiel.

Pedagog C tycker att sittet att vara och agera fordndrades mycket genom
montessoriutbildningen. Som montessorildrare dr det viktigt att man tinker pa
forhallningssittet till barnen. De ska sjélva fa tinka, reflektera och komma med egna idéer pa
hur problem ska 16sas. Anser att detta ger ett storre sjidlvfortroende bland barnen. Det dr
betydelsefullt att som pedagog lata barnen ta eget ansvar.

Det vi kan utldsa av detta dr att de tre pedagogerna ser sig sjdlva som
handledare, det 4r mening att de ska halla sig i bakgrunden for att stotta barnen i
ett sjdlvstiandigt arbete dir barnen far mojlighet att tinka och reflektera sjilva.
Pedagog A och B ndamner att det dr pedagogens uppgift att forbereda och
anpassa miljon.

Hur och ndir presenteras nytt materiel?(for lis- och skrivinldrning)

Pedagog A arbetar till storre del med barn i ar ett och tva och hon ser girna att de flesta
genomgangar av materiel sker pa eftermiddagarna nir forskoleklassens barn har gatt hem,
eftersom de kraver mycket uppmérksamhet och hjélp pa formiddagarna.

Ibland blir det dven genomgang under arbetspassen om det ir ett eller flera barn som ska borja
med nagot nytt materiel. Hon po#ngterar att allt nytt materiel bor gas igenom tillsammans
med en pedagog.

Pedagog B i forsta hand presenteras nytt materiel oftast enskilt med varje barn, da det &r
speciellt viktigt att de andra barnen i klassen kan arbeta sjédlvstindigt. Pedagogen berittar att
de tidigare hade ett sirskilt bord for sprakutveckling. Nér ett barn satt vid detta bord visste de
ovriga att genomgang pagick och att de inte fick stora varken pedagog eller barn. Det arbetet
pagick frimst med de barn som inte dnnu kunde bokstédverna och dess ljud. Genomgangen
pagick efter barnens behov da vissa behdvde hjélp dagligen och andra endast en gang i
veckan.

Pedagog C mycket av genomgangar sker i samlingen dir de tillsammans presenterar
materielen pa ett lekfulltsitt sa att alla barn blir engagerade och intresserade. For att
exempelvis introducera bokstiver kan barnen fa leta efter saker i rummet som borjar pa en
viss bokstav.
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Gemensamt for samtliga pedagoger &r att nytt materiel bor gas igenom
tillsammans med en pedagog. Pedagog A och B foredrar genomgang enskilt
eller med nagra barn. Pedagog C arbetar med forskoleklassen och dér &r

gemensam genomgang ocksa betydelsefull eftersom det da kan goras mer
lekfullt.

Vad utgar ni ifran ndr ni planerar elevernas schema?

Pedagog A anser att deras befintliga kunskapsniva ligger till grund for hela planeringen.
Sjalvklart utgar vi ifran det materiel som vi har tillgang till. Det &r viktigt att barnen far arbeta
mycket med det materiel som de dr intresserade av och vad de &r nyfikna pa. Barnens egna
forslag ar viktigt att man tar vara pa, det far speciellt fria tyglar inom temaarbetet. Dér far
barnen mojlighet att ldsa och skriva om det som kénns viktigt for dem vilket leder till ett
storre och fortsatt intresse for spraket. Barnen i forskoleklassen kan tycka att arbete med
endast bokstédver i sin rena form &r stimulerande nog.

Pedagog B utgar fran den kunskapsniva dir eleven befinner sig. Variation av metod och
materiel dr viktigt, man kan ge barnen varierande materiel dir samma sak trinas. Hon n@mner
att de snabbt mirker om metod och materiel passar till barnet ifraga, det dr viktigt att det &r
roligt och stimulerande. Finns det inte nagot som passar maste man forsoka se om det finns
nagot nytt materiel.

Eftersom samarbete dr en stor del av verksamheten planeras dven aktiviteter for detta in, for
att kombinera det sociala samspelet med sprakstimulering kan barnen t.ex. fa spela spel med
varandra.

Pedagog C som ny pedagog &r det svart att i borjan se var barnen befinner sig, detta gar
lattare ndr man har lédrt kinna barnen. Har sett att grunderna inom spraket for en del barn
saknas och det kinns viktigt att repetera mycket gemensamt for att starka spraket for alla
barn. Det finns en stor skillnad mellan barn som gatt i montessoriforskola och de som inte
gjort det eftersom man behover ha en storre genomgang av planeringen med de barn som inte
gatt dar.

Pedagog A och B niamner bada kunskapsnivan som den viktigaste

utgangspunkten for barnens planering, pedagog C nimner ocksa detta men pa
grund av att hon dr ny pedagog har hon svart att dnnu se vart barnen befinner
sig. Att barnen far arbeta med materiel de dr intresserade av dr betydelsefullt.

Genom studier av litteratur om montessoripedagogik har vi forstatt att observation och
dialog med barnen dr viktigt som grund for eleverna arbete, hur arbetar ni med detta?
Pedagog A menar att observation &dr ”a och 0” for att kunna handleda barnen i ett
sjalvstandigt arbete. Det &r viktigt att man dr observant pa barnens arbetscykel sa att man inte
gar in och stor vid fel tillfillen. Det dr ndr man hjdlper barnen som dialogen sker, man far da
reda pa vad barnet tycker &r roligt/trakigt, svart/litt. Nar man ldr kidnna barnen &r
observationen och dialogen littare, det giller att hitta végar till hur de vill lira sig.
Exempelvis kan man ldgga mirke till att ett barn vill arbeta med det som kompisen gor och de
tar ocksa manga egna initiativ. Dialogen och samspelet med foréldrarna &r viktig for att
tillgodose de behov och intressen barnen har.

Pedagog B namner att dialogen &r viktig, hon pratar mycket med barnen under dagarna. Varje
fredag ges barnen mojlighet att utvirdera vad det lért sig och vad som var roligt. Det
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diskuterar malen for varje aktivitet och vad nista steg kan vara samt syftet med en viss
aktivitet eller materiel.

Pedagog C observation sker hela tiden, for det mesta automatiskt. Kan vara en fordel att
ibland gora sma anteckningar for att komma ihag det man observerat. Det &r viktigt for att
kunna ge ritt stimulans pa en lagom utmanande niva.

Observation och dialog sker kontinuerligt bade medvetet och omedvetet, for att
se vart barnens kunskapsniva ligger och vad de tycker ar stimulerande. Darmed
kinner pedagogerna att de har mojlighet planera aktiviteterna efter barens
behov.

Har ni nagon lokal kursplan i svenska, hur arbetar ni utifran den?

Pedagog A siger att hon kinner sig osdker pa den lokala kursplanen men berittar att de mal
de arbetar mot dr de mal som star beskrivna i Lpo94 (Liroplan for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet.)

Pedagog B siger att den lokala kursplanen utgar fran Lpo94. Hon berittar att de har delat upp
malen stegvis i de olika &mnena. For svenska innebir detta da att det forsta malet &r att
knécka ldaskoden, dérefter ldsa kortare ord och meningar o.s.v.

Hon ndmner att en stor del av deras mal &r att arbeta med studieteknik, detta &r sdrskilt viktigt
inom montessori eftersom barnen arbetar sjalvstindigt.

Pedagog C vet att det finns en lokal kurplan men inget som &nnu diskuterats inom
arbetslaget.

Pedagog A och C kénner sig bada osikra pa den lokala kursplanen och
vet inte hur den &r utformad. Pedagog B sidger emellertid att malen dr desamma
som i Lpo94 men att malen &r indelade i mindre mal.

Vad kinns mest positivt med materielen for sprakstimulering?

Pedagog A tycker att askarna, de rosa, grona och bla med bilder och ord &r det viktigaste
materielen. Hon sédger att detta inte dr ett renodlat montessorimateriel men utvecklat och
moderniserat utifran Montessoris idéer om att para ihop symbol med ord. Det hon ocksa
tycker &r positivt dr idéerna om att lédsa, forsta och utfora. Detta kan kopplas till ett materiel de
anvinder sig av som kallas ”Kulvagnen”.

Arbetet med grammatiken #r positiv eftersom man ldgger vikt vid den redan i forskoleklassen.
Ordklasserna r till exempel alltid firgkodade. Materielen ér sjélvrittande sa att de som
pedagoger slipper ritta barnen, pa sa sitt tror pedagogen att de far en storre tillit till sin egen
formaga och vagar testa sig fram.

Pedagog B anser att de har ett brett utbud av materiel som técker alla delar inom l&s- och
skrivinldrningen. Nir hon borjade fanns det en del luckor t.ex. fanns det inget materiel for
lasforstaelse.

Det som &r mest positivt med ett montessorimateriel generellt dr att det &r vildigt konkret och
pa sa sitt lattforstaeligt for barnen. Av materielen de har tillgang till anser hon bl.a. att det
rorliga alfabetet dr ett sadant konkret materiel. Det dr bra eftersom man inte behover anvinda
sig av en penna och koncentrera sig pa motoriken niar man skriver.
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Pedagog C anser att fordelen dr att allt materiel ligger framme och &r pa sa sitt tillgangligt for
barnen. Det ér konkret och tydligt. Eftersom materielen gar att ta med sig till sin arbetsplats
eller till en matta pa golvet tror pedagog C att barnen blir mer inspirerade av att anvinda det.
Det kan vara roligt med materiel som ligger i sma askar.

Det som alla tre pedagoger nimner som mest positivt dr att materielen &r
konkret och tydligt. Det blir littforstaeligt och intressant att anvianda. Pedagog A
tar upp vikten av ett sjdlvriattande materiel, ddr hon anser att barnen far storre
tillit till sin egen formaga.

Finns det nagot du skulle vilja utveckla eller forindra inom materiel och metoder for barns
sprakstimulering?

Pedagog A skulle girna vilja att de bestéllde nytt materiel. Hon tycker inte att det &r
tillréckligt tilltalande som det ser ut idag. Ett materiel som hon tycker fattas &r “Lantgarden”,
ett typsikt montessorimateriel for grammatikinlérning.

”Barn ldr sig ldsa genom att skriva”. Det hon skulle ta del av och utveckla r att utnyttja
datorernas mojligheter till sprakstimulering. Hon berittar att ny forskning i Norge siger att
man kan skriva sig till ldsning med hjilp av datorer. Hon menar att barnen skulle fa mojlighet
att fa skriva genom att leka sig fram pa tangentbordet.

Pedagog B anser att materielen stindigt dr under utveckling, de behover alltid fornyas. Man
maste se till barnens behov och titta pa hur samhdillet ser ut i nuldget. Det viktigaste ér inte
materielen i sig utan att tilldigna sig Montessoris syn pa barnet och undervisningen.

Nagot som hon kidnner att hon skulle vilja utveckla dr anvianda datorer som ett hjalpmedel till
sprakutveckling. Har tittat pa forskning fran Norge dir man hjélp av datorer skriver sig till
lasning vilket ocksa dr forenligt med Montessoris grundtanke om att skrivning ger ldsning.

Pedagog C rim och ramsor dr nagot som fattades nér hon borjade och detta har de nu borjat
med pa samlingen. Musik och sang skulle och behova utvecklas och anvindas hér eftersom
det utvecklar spraket. Kénner att de i arbetslaget skulle behdva ga igenom och organisera
bocker sa att det blir littare att hitta.

Pedagog A och B tycker att det vore utvecklande om de kunde arbeta mer med
datorer som hjilp vid léds- och skrivinldrning. De ndmner bada forskning fran
Norge som visar att skrivning ger ldsning, vilket dven dr forenligt med
Montessoris tankar. Pedagog C anser att sprakstimulering genom musik och
sang dr utvecklande och nagot hon skulle vilja infora.

Vi har sett att ni har mycket bocker, hur anviinds dessa for sprakstimuleringen?
Pedagog A barnen far pa morgnarna mojlighet att ldsa tyst, dven ndr barnen kinner att de
behover en paus och koppla av.

Pedagog B anser att de ldaser mycket och har ofta hogldsning i samlingen, barnen i
forskoleklassen far ocksa hogliasning varje dag efter lunch.

Varje morgon innan samling far alla barn tjugo minuter tyst ldsning. De barn som inte kan
ldsa dgnar sig dnda at denna aktivitet for att fa vinja sig vid bocker genom att titta pa text och
bilder.
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Pedagog C vi liser en stund varje dag med barnen i forskoleklassen. De borjar sin dag med
tyst ldsning, de kan ocksa sitta sig och ldsa under dagen om de behver en paus.

Pedagogerna nimner att de ldaser mycket, hogldsning och tyst ldsning varje dag.
Det dr viktigt att vénja sig vid bocker dven om man inte kan ldsa.

Ni anviinder er av bland annat Bornholmsmodellen och Kiwimetoden(Storboksmetoden).
Hur viiljer ni ut dessa metoder och hur arbetar ni med dem?

Pedagog A de barn som #nnu inte ldser far nagon gang i veckan samlas och arbeta med
Bornholmsmodellen eftersom en av fritidspedagogerna har gatt en kurs inom detta. Hon
berittar att de borjade anvinda Kiwimetoden i hostas och att de antingen ldser med barnen i
smagrupper och med barnen i forskoleklassen ldser de enskilt, detta for att det kan kdnnas
jobbigt att ldsa infor andra och att barnen &r pa sa pass olika niva.

Pedagog B Kiwimetoden valdes ut efter att en forskolldrare visade materielen for metoden
som hon hade tidigare erfarenhet av och detta inspirerade oss pedagoger. Hon berittar ocksa
att de tidigare hade svarigheter att hitta bocker med en liten nivaskillnad i svarighetsgraderna.
Det blev i manga fall ett for stort steg mellan de olika bockerna. Genom Kiwimetoden far
barnen i forskoleklassen och ar ett ldsa hogt i lasgrupper tva ganger i veckan.
Bornholmsmodellen ir ett forberedande sprakutvecklingsmateriel som till stérsta del anvinds
i forskola och forskoleklass. Vi valde denna metod eftersom en fritidspedagog i arbetslaget
tidigare arbetat med modellen. Den anvénds endast for de barn som dnnu inte knéckt
laskoden. Pedagog B berittar att dessa barn, i ndstan alla fall, 4r barn som inte gatt i
montessoriforskola dér arbetar mycket med sprakstimulering. Hon har erfarenhet av att de
flesta barn som gatt i montessoriforskola redan knéckt laskoden.

Pedagog C Vi arbetar med Kiwimetoden i samlingen, dér tittar vi pa texten och om det dr
flera ordbilder i boken som upprepas. Barnen far en liten bok som de lidser ur och har i lixa
under veckan. Arbetar gérna grundligt med storboken en lidngre period for att alla barn ska ha
mojlighet att hinga med. Ibland kan storboken kopieras och orden klippas ut, barnen far ligga
orden i den ordningsfoljd som finns i boken.

Bornholmsmodellen har fritidspedagogen hand om. De jobbar mycket med ord och meningar
dér barnen exempelvis far ldgga snickskal vid varje ord i en mening.

For att vilja metoder gar pedagog C ofta pa foreldsningar. Hon kinner att det viktigaste inte dr
att halla sig till en och samma metod utan plocka det man fastnar for i olika metoder. Det dr
viktigt att prova sig fram och se vad som fungerar bra just i den gruppen man har for tillféllet.
Pedagog C kinner inte att hon behdver vara bunden just till Montessoris metoder eller
materiel bara man forhaller sig till hennes syn pa barn och kunskap.

Kiwimetoden arbetar pedagogerna med i sma grupper, i forskoleklassen gar de
ofta igenom storboken tillsammans i storre grupp. Bornholmsmodellen har en
fritidspedagog ansvar for och arbetar med de barn som @nnu inte knickt
laskoden. Pedagog C namner sdrskilt att det dr av betydelse att emellanat ga pa
foreldsningar och dér vélja ut och prova metoder som verkar intressanta.

Om ett barn inte kndicker liiskoden eller pda nagot annat sditt inte dr intresserad av att lisa
och skriva, hur hanterar ni da detta?

Pedagog A kinner att hon inte har nagon direkt erfarenhet av detta och inte heller kidnner
nagon oro. Hon berittar om ett barn som inte hade nagot intresse for spraket men nu med
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hjilp av Kiwimetoden blivit mycket mer intresserad. Hon tror att det géller att hitta olika
vdgar som stimulerar barnen till att vilja ldra sig och fa ett intresse.

Pedagog B niamner forst och framst att det &r valdigt svart eftersom de barn som inte knécker
laskoden oftast inte dr intresserade av bokstidver och skrift vilket ibland kan kénnas hopplost
for oss pedagoger. Det ér viktigt att vi ger barnen mycket tid och att alla pedagoger férsoker
finna materiel som kan locka och stimulera till ett intresse. Hon beriittar att de har anvént
datorn som hjilp dér barnen far hora ett ljud och ska koppla det till en bokstav.

Hon namner ocksa svarigheten med de barn dér processen gar vildigt 1angsamt och ldsningen
inte blir automatiserad. Da behovs varierande materiel som trinar samma sak, barnen maste fa
uppleva att arbetet gar framat och att man presterar nagonting.

Pedagog C berittar att eftersom hon arbetar i forskoleklassen kianner hon inte av nagon press.
Om inte intresset hos barnet finns kan det bli problematiskt och man bor ldgga ner mycket tid
for att forsoka stimulera intresset till spraket. Det dr dven viktigt att ta reda pa om andra
orsaker som ligger bakom och kan behova kontakta specialpedagog eller talpedagog.

Gemensamt namner pedagogerna att intresse for spraket maste infinna sig, for
att sprakutveckling ska ske. Pedagog A och C har ingen direkt erfarenhet av
detta under sin tid som verksam pedagog i montessoriskola och kdnner darfor
ingen press. Pedagog B sidger att materielen bor vara varierande men dnda tranar
samma sak. Barnen behover kdnna att de gar framat i sin utveckling. Man maste
ge de barnen extra mycket tid och uppmirksamhet.
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7 Resultatdiskussion

7.1 Materiel och metod

Vi har uppfattat att materielen oftast inte 4r renodlade montessorimateriel utan utvecklat och
moderniserat, vilket ocksa kidnns som Montessoris mening med hennes teorier om ldrande
eftersom man bor utga fran barnets behov och vad som passar som inldrningsmetod for ett
specifikt tillfdlle. Pedagogen bor inte endast kopiera ett materiel utan anpassa det till barnen
och situationen. Pedagogerna pa skolan far tillfélle till detta niar de planerar barnens schema.
En av anledningar till att materielen pa skolan inte dr exakt som det ursprungliga materiel
Montessori foresprakade &r att samhillet har fordndrats. Materiel som ansags inspirerande for
barn da behover inte sjalvklart vara det idag.

Vad vi kan se, genom observationer, intervjuer och litteratur, uppmirksammas inte nagon
specifik metod for sprakstimulering inom montessoripedagogiken. De anvinder diaremot
generella metoder for 1ds- och skrivinldrning. Vi uppfattar att en del av dessa metoder knyter
an till montessoripedagogikens tankar om hur barn sprakstimuleras exempelvis genom
Tragetons relativt nya metod dir man lér sig ldsa genom att skriva. Att fa skriva fore man
borjar ldsa &dr betydelsefullt enligt Montessori. Barn borjar ofta forma bokstéiver innan de visar
nagot intresse for att lasa vad nagon annan skrivit (Skjold - Wennerstrom & Broderman —
Smeds, 1997, s.121, Reimer-Eriksson, 1995, s.20).

De intervjuade pedagogerna berittar att de arbetar aktivt med Bornholmsmodellen. Vad vi
kan utldsa av observationer sker dven ett indirekt arbete med bornholmsmodellen genom
mycket av Montessoris konkreta sprakmateriel. Ett exempel dr den sprakstimulerande
ovningen dir eleven ska placera ett foremal, beroende pa vilken begynnelsebokstav foremalet
har, i ritt fack i en trilada med alfabetes bokstidver. Det hir tycker vi dr forenlig med
kriterierna for Borholmsmodellens spraklekar och kan vara ett av skilen till varfor
pedagogerna pa den hir montessoriskolan anvinder Bornholmsmodellen som en
sprakstimulerande metod. Vi tycker det dr bra att pedagogerna lagger stor vikt vid bocker. De
laser mycket varje dag bade hogldsning och tyst ldsning samt att de anviander Kiwimetoden.
Av intervjuer och observationer har vi tagit del av att alla barn dven de som dnnu inte kan ldsa
far titta i bocker och pa sa sitt vinja sig vid dem genom att bladdra och titta pa text och bilder
och ldsa efter egen formaga. Vi anser att detta dr betydelsefullt for att barn ska fa intresse och
motivation for ldsning och skrivning. Bjork & Liberg (2005, s.34) menar att nér barn ldser och
skriver tillsammans med andra far de en helhetsuppfattning om vad ldsning och skrivning gar
ut pa och handlar om. Efter ett tag brukar manga barn forsoka efterlikna den helheten genom
att latsasldsa och latsasskriva. Vi vill trycka pa betydelsen av att pedagogen skapar lust och
motivation for att barn ska vilja latsatskriva och latsasldsa. For att komma dit maste barn fa bli
vana vid texter och forsta det meningsfulla med att faktiskt kunna ldsa och skriva.

7.2 Amnesintegrering

Pa montessoriskolan kan det till en borjan kdnnas som om de olika dmnena &r avskilda fran
varandra, att pedagogerna inte integrerar dem i varandra, pa grund av att det finns olika
amnesrum men efter en storre inblick i verksamheten ser vi att sprakstimulering standigt sker
dven i andra amnen. Spel dr en stor del av deras materiel, inte bara inom svenska, och dir sker
en stor del av barnens sprakutveckling genom det sociala samspelet. Barnen far ldsa, diskutera
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och lyssna pa varandra. Pedagogerna ser spelen som en samarbetsvning och trining av den
sociala kompetensen och ndmner inte dessa som en utveckling av spraket, vilket vi tycker &r
en sjialvklarhet. Eftersom barnen ror sig fritt mellan rummen och da @ven mellan &mnena
skulle pedagogerna kunna utveckla och uppmérksamma barnen pa integreringen av olika
amnen och mojligheten att stimulera spraket dven i andra amnen &n i svenska. Det kdnns inte
som om dmnesintegrering for pedagogerna dr meningsfull eftersom dmnena 4r uppdelade i
olika rum och vrar men vi antar dnda att det dr svart att bortse fran amnesintegrering eftersom
dmnet svenska genomsyrar all undervisning.

7.3 Alderintegrering

Att de har aldersindelade samlingar ser vi om en aning motsidgelsefull da man inom
montessoripedagogiken menar att man som pedagog bor utga fran barnets mognad och inte
biologiska alder i undervisningen. Dahlgren, m.fl. (2006) anser att det kan vara av betydelse
for barnets utveckling med aldersintegrerade klasser dir forskola och skola kan arbeta
tillsammans. Man maste da ta sin utgangspunkt i barnet och dess individuella utveckling. Vi
kan dock till en viss del forsta deras syfte med indelningen eftersom de i forskoleklassen
fokuserar mer pa sprakstimulering pa ett lekfullt sdtt genom sang, rim och ramsor men
eftersom en av pedagogerna namner att hon ser brister i spraket hos vissa barn i ar ett och tva,
hade det da varit bra att de barnen nagon gang fatt vara med pa forskoleklassens samling.

7.4 Pedagogens roll

Av det vi tagit till oss genom litteratur, intervjuer och observationer angaende pedagogens roll
i verksamheten anser vi att pedagogernas praktik knyter an till teorin.

Pedagogens roll dr vildigt viktig inom montessoripedagogiken eftersom man som pedagog
ska vara en handledare. Vi ser det som positivt att det dr barnen som sjélva tar kontakt med
lararen vid behov av hjélp under ett arbetspass. Vi tycker oss se att barnen pa grund av detta
tar ett storre ansvar for sitt eget arbete. Pedagogerna har genom de intervjuer som genomforts
berittat for oss om vikten av att de inte stor barnet i dess arbetscykel, vilket dven Skjold -
Wennerstrom & Broderman - Smeds (1997, s.64) bedomer betydelsefullt, varje barn ska sjalv
fa vilja aktivitet, om de vill arbeta sjédlvstindigt eller i grupp och hur linge de vill dgna sig at
aktiviteten. Barnet maste fa arbeta ostort och hitta sitt sitt att arbeta, det dr nodvandigt for att
barnet ska kunna utveckla sin arbetscykel. Vi tror att detta stimmer vil 6verens med hur
aktiva barn dr i sitt arbete i klassrummet, da barnen arbetar koncentrat nimner pedagogerna
att man stjdlper mer dn hjdlper genom att ga fram till ett barn om de inte visat ett intresse for
kommunikation. Detta dr nagot som vi tidigare inte har reflekterat 6ver men som upplevs
vérdefullt for barns sjdlvkinsla och sjalvfortroende.
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8 Slutdiskussion

8.1 Sprakstimulering

Sprakstimulering &r enligt oss en av de viktigaste uppgifterna vi som pedagoger har i
forskolan och skolan. Trageton (2006) anser att spraket i skolans arbete har en nyckelstillning
eftersom det har betydelse for kommunikation och samarbete och dven for kunskapsbildning.
Vi anser att sprakstimulering i bade forskola och skola ska genomsyra allt arbete i
verksamheten och att pedagogerna bor vara medvetna om detta for att kunna gora det synligt
for barnen. Vi tror att barn som inte dr motiverade av att ldsa och skriva under svensklektioner
kan bli mer motiverade om de i andra &mnen som de kanske tycker bittre om, dr medvetna
om att spraket stimuleras dven dir. Risken dr att man under svensklektioner blir fast i att trina
det tekniska spraket. Tyngdpunkten ldggs eventuellt for mycket pa att traggla bokstiver vilket
manga barn oftast tycker dr enformigt och lusten till att ldsa och skriva minskas. Om barnet da
far en medvetenhet om att spraket stimuleras i alla &mnen kan de troligtvis bli mer
intresserade och finna en storre lust till att faktiskt lira sig skriva och ldsa. Dahlgren,
m.fl1.(2006) har uppmérksammat att barn har uppfattat det som att skolan har sina egna syften
med sprakinldrningen. Man ldser for att skolan kriver detta och blir bittre pa att skriva och
ldsa for att klara sig i skolan. Skolan behover dirfor granska den skriv- och ldsinldrning som
sker for att veta hur man ska ga tillvéiga for att ldra barn ldsa och skriva genom att de blir
motiverade och forstar vad skriftspraket erbjuder. Skolan bor ldgga fokus pa att barn lar pa
olika sitt och i olika takt. Dahlgren, m.fl. (2006) ndamner att man maste ta sin utgangspunkt i
barnet och dess individuella utveckling. Detta kan knytas an till Montessoripedagogikens
synsitt da man inte utgar fran barnets alder utan dess individuella mognad.

Vi tycker att man bor borja stimulera spraket sa tidigt som majligt i forskolan och forsoka
skapa en lust och ett intresse for spraket hos barn. Barn dr som mest kénsliga och mottagliga
for sprakstimulering i forskoledldern men man kan inte for den skull sluta stimulera spraket i
forskoleklassen och i skolan. Vi anser att pedagoger kontinuerligt maste arbeta forebyggande
och utvecklande med spraket och att de for barnen ska synligora syftet och meningen med det
man arbetar med. Barn dr intresserade av varfor man ldser och skriver, forskning har visat pa
betydelsen av att man i skolan utgar fran barnens egna tankar. Nir de har en forstaelse om
meningen med att ldsa och skriva kan man jobba vidare i processen om hur man da gor.

Pramling Samuelsson menar att det dr visentligt att man ldr barn léra, att de kan ténka
omkring olika perspektiv av verkligheten for att utveckla sitt lirande. Barn maste fa hamna i
situationer dir de har mojlighet till reflektion, antingen genom sig sjélva eller tillsammans
med andra (Dahlgren, m.fl., 2006, s.92f). Vi instimmer med dessa asikter, det dr barnens
tankar som ska sta i centrum och de man bor utga fran for att kunna ldra i ett for barnen
meningsfullt sammanhang. Detta forhallningssitt dr forenligt med Montessoris tankar om hur
barn tilldgnar sig kunskap. Signert (2001) beskriver Montessoris tankar om att man som
pedagog kan beritta och handleda men forskaffandet av kunskaper maste barnen sjélva gora.
Dahlgren, m.fl. (2006, s.38) tar upp att laroplanen poéngterar vikten av att skolan samarbetar
med hemmet och framst da det géller lds- och skrivundervisningen. Det &r av stor betydelse
att hemmet stodjer och uppmuntrar till sprakutveckling, forédldrar, syskon m.fl. har en viktig
roll. Av studien har vi forstatt att montessoriskolan bor ha ett ndra samarbete med hemmet. Vi
tycker ocksa att man ytterligare borde uppmuntra skriftspraket i vardagens sociala kontexter
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bade i och utanfor skolan. Genom syskon, kompisar och andra anhoriga kan barnen fa
forebilder och pa sa sitt ett storre intresse for spraket.

8.2 Pedagogens roll

Montessori menade att genom pedagogens handledande roll dr uppgiften att lira barn léra,
pedagogen ska se varje individ och hjilpa henne i sokandet av kunskap (Reimer-Eriksson,
1995, s.15). Generellt kdnner vi oss positiva till det for oss nya forhallningssétt. Genom detta
sdtt att arbeta visar man barnen respekt och att man litar pa deras formaga att klara av de
uppgifter de far arbeta med. Genom litteratur och observation har vi forstatt att
montessoripedagogen oftast inte rittar barnens arbete utan detta dr nagot som de inte
fokuserar pa i tidig alder. Vi anser att man som pedagog bor ritta barnen ibland men inte allt
for detaljerat ndr det ér sa pass unga och lust och motivation &r viktigt for att spraket ska
utvecklas. Dahlgren, m.f1.(2006) anser att det kan vara av betydelse att man ser skrivning och
lasning som processer istillet for att se det som tekniska fardigheter. Innehall, kianslor och
kunskapsbehov bor vara visentliga drivkrafter. Barn har behov att ldra sig ldsa och skriva pa
olika sitt och dessa finner man i barnet sjédlvt. Det vi anser att man behover féormedla till
barnen &r att en text inte behdver vara komplett och korrekt redan fran borjan, det ska finnas
ett tydligt syfte for barnen varfor man rittar. Det dr ocksa visentligt att barn har en mojlighet
att prova sig fram till stavning och att pedagogen uppmuntrar detta. Arnqvist (1993, s.83f) for
forskning pa tal som beskriver att barn tilldgnar sig skrift pa egen hand och sjilva hittar olika
végar for att stava orden och detta ses som en mycket viktig komponent till 14s- och
skrivinldrningen.

8.3 Fordelar och nackdelar

De fordelar vi sett med montessoripedagogikens sprakmateriel dr att det dr mycket konkret,
lattanvént och littillgangligt. Barnen far med hjélp av materielen mojlighet till samarbete och
dialog med varandra och pedagogerna och vi anser att kommunikationen mellan barn och
barn dr mycket viktig for stimulering av spraket. Detta anser ocksa Hagtvet (2006, s.11) vara
viktigt. Grunden for god muntlig och skriftlig sprakstimulering ligger i dialogen mellan vuxna
och barn dir det ges mdjlighet att uppfatta en mening i situationen.

Montessoripedagogikens sprakmateriel dr littforstaeligt och konkret, dédr barnen far mojlighet
att se ett samband mellan foremal och ordbild men ocksa sprakljud och bokstéiver. Vi anser att
det dr viktigt att barn tidigt far en forstaelse for sambandet mellan ljud och bokstidver. Som
dven Hagtvet (2006, s.45f) beskriver, spraklig medvetenhet i samband med den tidiga lds- och
skrivutvecklingen handlar om medvetenhet om fonem (sprakljud), att kunna dela upp
fonemen i ett ord i sjélvstdndiga enheter &r en stor fordel for att barn ska kunna kniicka den
alfabetiska koden och kopplingen mellan det talade och det skrivna spraket. Trageton (2006,
$.59) menar att om barnen sjélva far tillverka bokstidver leder det till att de far forstaelse for
bokstaven och befister den, vilket stirker inldrningen av bokstéver och ord. Vi anser att for
var studie valda montessoriskola arbetar pa detta sétt genom exempelvis bokstavsboken dir
barnen far skapa bokstidver pa olika sitt men det skulle kunna utvecklas ytterligare genom
exempelvis samarbetsovningar dér barnen far forma sina kroppar till bokstiaver och bilda ord.
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Det vi anser kan vara negativt med montessoripedagogikens materiel &dr att man som pedagog
kan bli f6r bunden till det materiel som redan anvinds. Det viktiga &r, och som ocksa
pedagogerna ndmnt i intervjuerna dr att man bor ha Montessoris grundtankar for ldrande och
utveckling med sig, men att det maste ske en utveckling av materielen, som passar for
gruppen eller barnet ifraga. Signert (2000, s.120) skriver att Montessori ansag att om
materielen blir for dominerande i verksamheten sa bor man gora sig av med det. Vi tycker att
man maste inse att en fornyelse av materielen maste ske pa grund av att det samhélle vi lever i
nu inte dr detsamma som nir Montessori utvecklade sitt materiel. Vi tror att det skulle kunna
bli problem vid stimulering av spraket med de barn som har svart for att kniacka ldskoden,
kanske pa grund av brist pa motivation och intresse. Har man som pedagog fastnat allt for
mycket i det materiel som finns, finns det en risk att barn med sirskilda behov inte far den
stimulans, motivation eller specialpedagogik som de kan ha behov av.

En tanke som vickts under reflektion av intervjuresultat och litteratur &r om varfor det inom
montessoripedagogiken dr viktigt att pedagoger har en genomgang av nytt materiel innan
barnen far anvinda det. Vi ser en motségelse i detta och det som pedagogerna och litteratur
lyfter fram, att barn faktiskt ska fa mojlighet att vaga prova sig och lita pa sin egen formaga.
Vi anser att det &r viktigt att pedagogerna forklarar syftet med materielen, men pedagogen
innehar inte alltid den enda ritta kunskapen. Barnen kanske sjédlva kan komma fram hur det
ska anvidndas och dven till nya anvindningssitt av materielen som inte pedagogerna upptéckt.

8.4 Betydelsefullt for oss som blivande pedagoger

Det vi kinner ér att vi skulle vilja ta med oss som blivande pedagoger ir pedagogens
handledande roll och forhallningsitt till barnen. Detta &dr ocksa forenligt med vara nuvarande
laroplaner, dér eleven siitts 1 fokus och pedagogen blir vigledare (Trageton 2005, s.11f).
Eftersom pedagogerna ger ett stort ansvar till barnen mirks det att ocksa barnen tar ett stort
ansvar. Vi har fatt en positiv bild av pedagogen som handledare, ddr vart fokus ligger pa att vi
ska hjilpa barn léra sig léra.

Vi tycker ocksa att vi som blivande pedagoger inte ska vara ridda for att prova oss fram bland
olika materiel och frimst metoder for att hitta det som passar just den specifika gruppen. Vi
har ocksa sett och forstatt vikten av ett konkret och lockande materiel som barn vill arbeta
med. For att barnen ska kunna vara sjélvstindiga i sitt arbete tycker vi att det dr bra att
materielen ar littillgangliga och ofta sjdlvrittande, barnen behover da inte vara beroende av
oss som pedagoger och kan kénna en storre tillit till att vi respekterar och vagar ge dem
ansvar.
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Bilaga 1

Det rorliga alfabetet Rosa kort och rorliga alfabetets bokstiaver

En god paj-

Rosa och bléa kort

Bokstavsboken Placera foremalen 1 ritt fack
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Bilaga 2

Intervjufragor

1. Vad dr mest utmirkande och givande for montessoripedagogiken for dig?

2. Hur ser din roll som pedagog ut?

3. Hur och nir presenteras nytt materiel?(for lds- och skrivinldrning)

4. Vad utgar ni ifran nir ni planerar elevernas schema?

5. Genom studier av litteratur om montessoripedagogik har vi forstatt att observation och
dialog med barnen &r viktigt som grund for eleverna arbete, hur arbetar ni med detta?

6. Har ni nagon lokal kursplan i svenska, hur arbetar ni utifran den?

7. Vad kdnns mest positivt med materielen for sprakstimulering?

8. Finns det nagot du skulle vilja utveckla eller fordndra inom materiel och metoder for
barns sprakstimulering?

9. Vi har sett att ni har mycket bocker, hur anvinds dessa for sprakstimuleringen?

10. Ni anvénder er av bland annat Bornholmsmodellen och
Kiwimetoden(Storboksmetoden). Hur viljer ni ut dessa metoder och hur arbetar ni med
dem?

11. Finns det material som eleverna inte har tillatelse att anvinda p.g.a. att de inte &r
mogna? Varfor?

12. Om ett barn inte knédcker ldskoden eller pa nagot annat sitt inte dr intresserad av att ldsa

och skriva, hur hanterar ni da detta?
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Bilaga 3

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete vid ldrarutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr tva studenter som utbildar oss till ldrare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss
var lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 080526.
Examensarbetets syfte dr att studera Montessoris metoder av sprakstimulering. For att kunna
besvara detta syfte behdver vi samla in material genom observationer med eleverna i
forskoleklassen.

Pa er skola kommer undersokningen att genomforas under veckorna 15-16. Vi vill med detta
brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingar i
examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De klasser som finns med i
undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mojliga att
urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska regler som giller &r deltagandet helt
frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet 4r publicerat, nidr som helst vélja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgéngligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er &r att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig ldrare kan samla in
svaret vid tillfille. Satt sdledes ett kryss i den ruta som géller for er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i underskningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hélsningar

Emma Rydén 073-7002934 gusrydeem @student.gu.se

Emelie Smidefors 076-2258817 gussmide @student.gu.se

Handledare for undersékningen 4r: Kerstin Signert

Kursansvarig ldrare dr Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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