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Syfte och huvudfraga

Syftet med denna uppsats &r att ta reda pd hur lirare anvinder sig av skonlitteratur i undervisningen. Huvud-
frigan #r om skonlitteraturen péaverkar elevers sprak och ldsutveckling. Vi stiller oss &dven fragan om
fordldrarnas engagemang dr av stor vikt for barnens lasintresse.

Metod och material

For att genomfora vart arbete har vi valt att anvinda oss av triangulering. Det innebir att vi har anviint olika
material och metoder foér att komma fram till ett sd trovirdigt resultat som mojligt. Vi har intervjuat sex
pedagoger pa tre skolor. Vi har ocksa delat ut enkiter till pedagoger och fordldrarna i de intervjuades klasser pa
skolorna. Samtidigt har vi studerat relevant litteratur for &mnet.

Resultat

Resultatet av vara undersokningar visar hur ofta och hur mycket pedagoger arbetar med skonlitteratur i sin
undervisning. Den har dven gett en bild om foridldrarnas stora engagemang och tankar kring skonlitteraturens
betydelse for deras barns sprakutveckling. Litteraturfordjupningen har visat att forskare dr eniga om hur stor
betydelse skonlitteraturen har for barnens sprak och ldsintresse. Forskare och pedagoger siger samma saker, att
skonlitteraturen dr viktig for spraket och de vuxna har en betydande roll vid ldsning.

Betydelse for liararyrket

Vi har fitt en bild av att skonlitteratur har stor betydelse for barns lds- och skrivutveckling, men dven for
sprakutvecklingen. Samarbetet med hemmet tycks vara av stor vikt for barns utveckling enligt vara informanter.
For att ge barnen en stark grund i sin sprakutveckling &r det av stor vikt enligt informanterna, att ldrarna har fatt
kunskaper om hur denna undervisning ska g till.



Forord

Arbetet med denna uppsats har vi genomfort tillsammans. Litteraturldsningen valde vi
emellertid att dela upp mellan oss. Filtstudierna och skrivarbetet har vi bearbetat och
sammanstillt tillsammans.

Vi vill tacka de fordldrar och pedagoger som tog sig tid att svara pa vara enkiter. Ett stort
varmt tack vill vi framfora till de pedagoger som har stillt upp pa intervjuer. Utan allas
deltagande hade det inte blivit nagot arbete. Vi vill tacka var handledare Silwa Claesson for
stod och rad under var arbetsprocess med denna uppsats. Slutligen vill vi tacka vara familjer
som har stottat och hjdlpt oss och statt ut med var mentala franvaro.

Sdvedalen och Géteborg juni 2008

Maria och Rebecca



Nu ska vi leka skola, och "froken” det &r j4,

och ni ska vara barna, men snéilla ska ni va.

Nu ringer jag med klockan, och da ska det va tyst,
nu vill jag inte hora ett enda knyst!

Na4, lds nu lilla Anna! a, b, ¢, d, f, g.

Nej, det var inte riktigt. Hon glomde froken e!
Det matte jag vil veta, jag ldser som jag vill,
och du ir ingen froken, fast du gor dej till.

Om inte du &r lydig, far du i skamvran sta.

Nihi, det gor jag inte. Kom, Lisa ska vi ga!

Nu ”froken” skrek och ”barnen”, det blev ett fasligt kiv,
och mamma kom: Men flickor, ett sadant liv!

ur Nu ska vi sjunga
Felix Korling
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1. Inledning

Skolan dr en viktig start for alla barn. Det dr delvis i skolan som barnen far den demokratiska
virdegrunden och andra kunskaper som de behover for att klara sig i livet. Genom att kunna
ldsa olika typer av texter kommer man langt i dagens samhille. En typ av text som ger mycket
ir skonlitteraturen. Den Oppnar upp nya dorrar till andra vérldar, samtidigt som det ger ett
bittre sprak och storre ordforrad.

Kraven pa lasformaga har fordndrats i takt med att samhillet fordndras och kraven blir allt
hogre. Under 1900-talets borjan vixte en pedagogisk rorelse fram som ville utga fran barnens
virld och forse barnen med texter av god litterdr kvalitet, skrivna av erkidnda forfattare.
Dagens barn har mott ett helt annat samhille. De flesta barn vixer upp i staden, men forr
vixte de flesta upp pa landet. Nu moter barn texter som nyfodda, da forildrarna redan pa
BVC blir uppmuntrade att ldsa for sina barn. Barn tror ldnge att det &r bilden som ger
budskapet, men far samtidigt en tidig forstaelse for att bokstiverna formedlar nagot. Dagens
barn far kunskaper om bokstéiver pa flera olika héll genom: tv-program, dataspel och filmer,
men #dven fran bocker. (Lidngsjo & Nilsson 2006: kap 1) Under 1990-talet var det inte
obligatoriskt att ha med sig l4s- och skrivinldrning i sin ldrarutbildning om man skulle arbeta
mot datidens lag- och mellanstadium. Kan detta nu vara en konsekvens, att ldrarna har brister
1 sina kunskaper om hur man lir ut 1is- och skrivinlidrning, vilket gor att barnen halkar efter i
sin ldsning? Ar 2005 fattade regeringen ett beslut om att alla ldrare som ska arbeta mot de
tidiga aldrarna maste ha med sig minst 15 hp (hogskolepoéng) i 14s- och skrivinlédrning.

I LPO 94 under Skolans uppdrag star det att 1dsa: ”Sprdk, ldrande och identitetsutveckling dr
ndra forknippade. Genom rika maojligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa
utveckla sina majligheter att kommunicera och ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formdga”
(Lararnas Riksforbund 2003). Genom att arbeta mot ldroplanen hela tiden, gar det att utveckla
sin verksamhet pa valfritt sétt. Att arbeta med skonlitteratur som grund for arbetet kan vara en
forutsittning for att barn ska kunna utveckla sprak och kunskaper.

Vi som skriver denna uppsats har ldst 60 hp svenska for tidigare aldrar. Dir fick vi kunskaper
om litteraturkunskap, grammatik och lds- och skrivinldrning. Under de kurserna fick vi upp
ogonen extra mycket for vad skonlitteraturen kan ge barn i olika aldrar och hur man kan
anvinda den i sin undervisning. Vi kédnner dock att vi saknar hur man ska ldra ut lds- och
skrivinldrningen pa olika sitt. Teorierna har vi fatt med oss, men hur utldrningen ska ga till
framme vid tavlan #r en sak som vi har fatt trina oss fram till under olika VFU-perioder.
Skonlitteraturen visade sig vara ett bra verktyg nér det giller lasinldrningen. Med detta arbete
vill vi undersoka hur skonlitteraturen paverkar ldsinldarningen och undervisningen pa olika
sitt. Skonlitteraturen dr en avkoppling pa fritiden och vi vill ta med oss detta intresse in i var
framtida yrkesroll. Vi vill kunna Overfora skonlitteraturens “magiska krafter” till vara
framtida elever och Gppna alla dorrar sa de blir intresserade och litteraturslukande individer.
For att detta ska bli verklighet dr det mojligt att borja redan nir barnet &r riktigt litet for att
sedan arbeta mycket med skonlitteraturen pa olika sitt i undervisningen genom alla skolar.



2. Syfte

Det 6vergripande syftet med denna studie &r att soka svar pa fragor om hur ldrare anviander
sig av skonlitteratur i undervisning och hur de menar att den paverkar elevers lds- och
sprakutveckling. Studien syftar mer specifikt till att fa en fordjupad forstaelse for hur sex
pedagoger resonerar i relation till elevers ldsning och sprakutveckling, men #dven att fa en
inblick i vad fordldrarna anser om ldsning.

Fragestillningar:
¢ Vilken betydelse har forildrars engagemang for barnens intresse for 1dsning och deras
lasutveckling?

¢ Vilken roll har pedagogen for barnens intresse for ldsning och deras ldsutveckling?
¢ Vilken relation finns det mellan barns ldsning och den kontext de vistas i?



3. Teorianknytning

3.1 Historia

Redan pa 1600-talet kunde man tala om en begynnande allmin ldskunnighet i Sverige. Alla
minniskor behovde kunna lédsa sin bibel, som 1 sin tur kontrollerades i husforhoren. De som
inte kunde sina svar vid forhor pa katekesen riskerade sirskilda forhor och olika mildare
straff. Man var alltsa tvungen att kunna lidsa for att fa konfirmeras, inga dktenskap, delta i
nattvarden och vittna i ting. I husférhoren antecknades ldskunnigheten av pristerna. Pa 1840-
talet var ca 85-90 % av den vuxna befolkningen i Sverige ldaskunniga. Bocker var det ont om
och man liste alltsa mest katekesen. I slutet av 1800-talet blev ldsningen en fritidssyssla och
lasningen blev ett steg i demokratiseringen. Detta beror dels pa att Lars Johan Hierta borjade
med serieutgivning av béstsiljande bocker 1833 och under 1870-talet kom fotogenlampan in i
hushallen. Det bidrog till att hogldsning blev en sjdlvklarhet runt fotogenlampans sken i alla
medelklasshem. (Léngsjo & Nilsson 2006)

Ar 1723 kom en kunglig resolution dir ansvaret om lisundervisning lades éver pa forildrarna.
Om fordldrarna forsummade barnens ldsning kunde de fa boter, som skulle anvéndas till
undervisning av de fattiga barnen i socknen (Svensson 1998). Den forsta svenska skolstadgan
kom 1842 och fran det aret brukar man rikna att folkskolan tillkom. Det var inga krav att
barnen skulle vara i skolan, allmén skolplikt kom forst 1882. Men barnen skulle lédra sig
skolans minimikurs: vilket innebar att kunna l&sa rent och flytande latinsk och svensk stil,
religionskunskap, biblisk historia m.m. Lésningens grunder var fortfarande hemmets ansvar.
Tiderna forindrades och hemmen klarade inte lidngre denna uppgift, vilket ledde till att
laskunnigheten sjonk. For att fa ordning pa laskunnigheten inférdes smaskolan 1858. Den
hade i uppgift att ldra ut ldsning, vilket framgar tydligt ur normalplanen for smaskolan 1878.
Nir smaskolan bildades var ldrarna outbildade och ofta personer med fysiska handikapp, som
arbetade for sviltloner. Efter hand erbjods kortare kurser for dem som sokte en
smaskoletjanst. 1918 blev det obligatoriskt med utbildning for ldrare. Nir skolan tog dver
ansvaret for lisningen kan det beskrivas som tva olika spar. Det ena var ldroplansniva och
innebar att ldsundervisningen styrdes av lagar och ldroplaner, men ocksa av skrifter dér
pedagoger ville infora nya tankar och metoder. Det andra sparet, skolpraktiken, innebar att
man foljde ldrarkultur, ldslaror och allménhetens forvintningar. (Lingsjo & Nilsson 2006)

3.2 Styrdokument

I detta avsnitt vill vi belysa fordndringarna i de fyra ldroplaner som har funnits sedan
grundskolan infordes 1962. Vi har valt att lyfta ur citat fran laroplanerna och kursplanen for
svenska. Detta for att belysa hur skonlitteraturen och ldsningens betydelse dels har foréndrats,
men ocksa forblivit desamma i andra delar.

I kursplanerna LGR 62 och 69 skedde det inte nagra stora fordndringar i arbetet i svenska pa
lag- och mellanstadiet. Litteraturldsningen fick dela utrymme med faktaldsning. (Lind6 2002)

I LGR 62 star det att ldsa foljande om svenskdmnets karaktir:
Att lyssna, ldsa och iaktta med engagemang av tanke och fantasi utgor former av
verksamhet, som eleven utovar i de allra flesta av skolans undervisningssituationer. De har
i var tid bland annat pa grund av massmediernas frammarsch fatt dkad betydelse for
individen och bor diirfor fa spela en sadan roll och forekomma i sadana sammanhang att
eleverna bibringas goda lyssnar- och dskadarvanor. (Kungliga Skoloverstyrelsens
skriftserie 66 1962)



Undervisningen i svenska bor stimulera elevernas ldslust, vicka deras intresse for god
litteratur och uppodla deras sinne for sprdkets skonhet. Genom ldsning av litteratur, som
svarar mot deras utvecklingsniva, bor eleverna fa stifta bekantskap med ndgra betydande
forfattare, huvudsakligen frdan senare tid. (Kungliga Skoloverstyrelsens skriftserie 66 1962)

I LGR 69 finner man f6ljande att ldsa, vad elever ska klara av i svenskidmnet vad giller
lasning. Dessa krav var desamma i LGR 62.
Ldsinldrning och ldstrdning: hogldsning och tystldsning med handledning, enskilt, i
grupper och i klass, i syfte att lira eleverna lisa med god teknik och innehdllsuppfattning.
Léisning och tolkning av bilder av olika slag. Samtal kring bocker. Individuell tyst ldsning
med ovning att finna enkla fakta. Undervisningen i svenska bor stimulera elevernas ldslust,

viicka deras intresse for litteratur och odla deras sinne for sprdket. (Skoloverstyrelsen
1969)

Pa 1970-talet kom nyténkande in i skolans virld och gjorde en rad fordndringar, bland annat
att det kom en ny ldroplan LGR 80. Den nya ldroplanen innebar stora foridndringar av
innehall, kunskaper och mal. Svenska spraket och litteraturen tonades ner som @mnesinnehall
for att ge plats at fardighetsmalen tala, 1dsa och skriva. Den senaste ldroplanen kom 1994 till
foljd av den borgerliga fyrpartiregeringens forslag om en ny ldroplan. Det blev den fjarde
laroplanen sedan grundskolan infordes 1962. 1 denna ldroplan finns det inga forslag pa
arbetssitt och kunskapsinnehall utan det finns mal och riktlinjer som skall f6ljas och uppnas.
(Lind6 2002)

Spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten. Svenskimnet har
som syfte att frimja elevernas formdga att tala och skriva vil samt att med forstdelse
respektera andras sdtt att uttrycka sig i tal och skrift. (www.skolverket.se, LPO 94)

Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven

- utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldsa litteratur samt gdrna ldser
pa egen hand och av eget intresse,

- utvecklar en spraklig siikerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig
i mdnga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel for
tinkande, lirande, kontakt och paverkan,

- utvecklar sin formdga att lisa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och
att anpassa ldsningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktiir,

- far mdajlighet att forsta kulturell mangfald genom att méta skonlitteratur och
forfattarskap fran olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra
delar av vdrlden. (www.skolverket.se, kursplanen for svenska)

3.3 Skonlitteraturens betydelse for sprakutvecklingen

Pa fragan varfor man ska ldsa skonlitteratur finns det manga svar. Amborn och Hansson
(2002) skriver att den framfor allt hjdlper fantasin, kreativiteten, den sprakliga kompetensen
Okar, man far storre empatisk formaga och okade kunskaper om olika saker. Det &r dven
avkoppling och man kan fly till eller fran nagot. Trots manga svar pa fragan varfor barn ska
lasa bocker &r det starkaste svaret, enligt Nilsson (1986), att skonlitteratur paverkar barnets
sprakutveckling. Det basta hjdlpmedel vi har for att ge barn ett rikt sprak ar litteratur. Alla
bocker innehaller olika sprakstilar och ndr barn moter dem, ger det dem pa sikt ett mer
sjdlvstiandigt sprak. Det dr viktigt att man ldser dagligen for barn i forskolan och skolan. Det
ger alla barn, oavsett mote med den lidsta boken hemma eller ej, en chans att fa mota det
skrivna spraket och de kinslor det kan vicka. Far barn vilja bocker sjédlva, uppskattar de
troligen ldsningen mer. Svensson (1995) menar att genom att barn tidigt far mota bocker,



samtala om dem och besoka bibliotek utvecklas barnens sprak, fantasin stimuleras, kulturarvet
fors vidare och nyfikenheten for spraket vicks.

Skonlitteraturens betydelse for sprakutvecklingen gér inte att overskatta enlig Amborn och
Hansson (2002). Halva ordforradet skapas fore sju ars alder menar sprakforskare runt om i
virlden. Barn ska titta i bocker och bekanta sig med skriftspraket innan de kan ldsa, menar de
vidare. Foréldrar har en stor betydande roll i detta. Barn som far spraklig stimulans i férskolan
av pedagoger som vet hur man ska arbeta med spraket, far ett stort forsprang som sedan dr
svart att ta igen, skriver Amborn och Hansson. Barn behover trina pa att fa en spraklig
medvetenhet, dels for att forebygga lds- och skrivsvarigheter och dels for att barnen ska bli
intresserade av textens virld, skriver Svensson (1998). En sadan trianing kan, menar Svensson,
vara genom att vuxna ldser for barnen och later dem aterberitta det ldsta, boksamtal,
dramatisering, rim och ramsor m.m. Det viktiga dr att jobba med spraket ur manga olika
vinklar och fa barnet att tycka det &r roligt.

Svensson (1995) skriver vidare att mianniskan leker med spraket hela livet och det adr en killa
till gladje pa flera olika sitt. Bjar och Liberg (2003) &r inne pa samma linje; att bocker 6ppnar
upp manga olika vérldar och genom att samtala med barn om vad man list, ger det dem ett
stod for utvecklandet av ordforradet och spraket. Amborn och Hansson (2002) fortsitter att
litteratur av olika slag gor oss till bittre tidnkare, stimulerar tankarna och begreppsbildningen
och den empatiska formagan utvecklas genom lédsning. Skonlitteratur kan hjdlpa oss att ge
svar pa svara fragor om liv, dod och sorg, anser Eriksson och Lundfall (2002). Den ger distans
at sin egen livssituation, visar vigen ur den, gor sa att vi forstar samhillet forr och nu, 6var
upp var skapandeformaga, hjilper oss att forsta meningen med livet, hjdlper oss identifiera oss
med andra och vi far bekriftelse pa vad vi tdnkt och ként. Eriksson & Lundfall menar att
skonlitteraturen blir en flykt fran verkligheten. Enligt Nilsson (1986) dr det viktigt att ldsa
skonlitteratur for barnens sprakutveckling. Skonlitteratur formedlar dven kunskaper och
insikter om minniskor och den virld vi lever i och hjilper oss forsta verkligheten omkring
oss. Nilsson sdger vidare att dessa kunskaper stannar kvar i minnet, eftersom man inte bara
laser nagot, utan man lever sig dven in i berittelsen som boken formedlar. Skonlitteraturen
hjélper oss att utveckla vart sprak och fa olika sorters kunskap, anser Nilsson. Norberg m.fl.
(2003) anser att ldsa skonlitteratur skapar lust pa flera olika sitt. Men det kan dven hjilpa till
att forsta andra minniskors tankar och handlingar, fortsétter de. Har man svart att uttrycka
sina egna tankar och kénslor kan man med hjilp av skonlitteratur och dikter hitta de ritta
orden man vill ha sagt. Bocker kan &ven paverka ldsaren socialt och emotionellt.
Forhallningssitt och vérderingar till olika saker kan #ndras av en skonlitterdr bok, anser
forfattarna. En bok som paverkar en manniska starkt, kan dven foréndra sjédlvbilden och hur
man hanterar olika stressiga situationer, menar Norberg.

3.4 Barns utveckling

Den bista tidpunkten att borja ldsa hogt for sina barn &r den dagen de f6ds, menar Fox (2001).
For spadbarn behover det inte vara barnbocker man ldser, utan bara att man lidser for dem
forhindrar manga olika slags lasproblem senare i livet, siger hon vidare. Om man borjar tidigt
med ldsningen blir barnen snabbt goda lyssnare, de forstar nojet med bocker och utvecklar en
formaga att kunna koncentrera sig och slappna av. Bocker har manga olika effekter pa barn,
anser forfattaren. Bocker dr lugnande och ger trygghet. Tiden gar eftersom barnen har nagot
att gora, samtidigt som bockerna kan hjélpa dem att muntra upp deras humér. Vid tre ars alder
har manga barn utvecklat ett grundliggande ordforrad och grundldggande grammatik, skriver
Bjar och Liberg (2003). De har kunskaper om hur man samtalar och borjar ha nytta och att
delta i samtal pa olika vis. Bjar och Liberg skriver vidare att barn ldr sig prata genom att



umgas i spraket tillsammans med andra. Fox (2001) anser att redan forsta dagen i skolan ar
det néstan for sent att borja ldra sig 1asa. Hon menar att de forsta aren i livet dr mer avgorande
for ett barns utveckling @n vad man tidigare trodde. Ju mer stimulans ett barn far genom alla
sinnen, desto snabbare sker deras utveckling.

Enligt Hansson och Ljungstrom (2006) lir barn sig ldsa olika fort och pa olika sitt. Vissa
klarar det pa egen hand och visar med gliddje vad de kan ldsa, medan andra barn behover
mycket hjidlp och stod for att klara sin ldsning. I borjan ndr barn ldr sig ldsa, dr deras
lasformaga begrinsad vilket betyder att de inte klarar av att ldsa bocker, dir innehallet ligger
pa en niva i deras egen mognad. Istéllet maste de ldsa enklare bocker, som i barnets gon kan
vara barnsliga, skriver Nilsson (1986). I detta stadium i4r det vikigt att fordldrarna fortsitter att
ldsa for sina barn, sa de inte tycker bocker blir larviga och ointressanta, bara for att de hamnar
pa en for lag stimulerande niva i sin ldsning. En sadan hindelse kan, enligt Nilsson, ligga
grunden for ett livslangt ointresse for bocker och lasning. Dérfor ska vuxna ldsa bocker for
barn som dr mer avancerade #@n de sjédlva klarar av att l4dsa, sa att de blir stimulerade hogt upp i
aldrarna. Norberg (2003) poidngterar vikten av att fantasin stimuleras. Den hjélper barn att
hantera svarigheter och hinder pa ett battre sétt. Barn som far hora mycket bocker och ldser
sjdlva lar sig skapa sina egna bilder, istdllet for att fa fardiga bilder fran multimedia. For att
laslusten ska kunna sldppas fri maste ldsvanan och ldasformagan innebira att lasaren vagar lita
pa sin formaga att forsta textens uppbyggnad anser Amborn och Hansson (2002). Man maste
Ova upp formagan att se inre bilder. Ju mer man liser, desto storre vana far man att skapa
detaljerade bilder, orden maste vara lagom fantasiberikande sa de inte tar dod pa bilderna.

3.5 Lirandeteorier

Det finns regler om hur spraket anvinds, vilket kallas pragmatik (Svensson, 1998). I olika
sociala sammanhang anvinds spraket pa olika sétt och har olika funktioner beroende pa om
det dr i tal- eller skriftsprak. Sadana tillfdllen &r hemma eller i offentliga sammanhang. Da dr
ordval, betoningar och det sociala sammanhanget avgdrande for hur en lyssnare uppfattar
innehallet i det sagda budskapet.

Svensson (1998) skriver att Pavlov och Skinner utgér exempel pa den behavioristiska teorin.
Deras synsitt pa barnet dr att de ldr sig spraket genom imitation och social forstirkning.
Spréakinldrningen gar hand i hand med alla &mnen och kommunikationen dr av storsta
betydelse. Det dr viktigt att barnen far stimulans och respons vid sprakinldrning. Behavior-
isterna anser, enligt Svensson, att barn ldr sig sprak pa tva olika sitt. Dels genom situationer
dér barnet forst lédr sig ord och sedan vad de betyder. Dels genom att se féremal och koppla
ihop orden med foremalet. En kritik mot detta synsitt @r att man inte alltid kan ge barn den
stimulans som de behover for att utvecklas. Det gar inte att bara lata barnen upprepa och
imitera, utan de maste sjdalva kunna bygga meningar och ord for att utvecklas sprakmassigt
och det sitter den behavioristiska teorin lite hinder for, menar Svensson (1998).

Vidare pekar Svensson (1998) ut Noam Chomsky som en foresprakare for den naivistiska
teorin. Denna teori gar ut pa sprakets struktur. Chomsky anser att det finns sprakliga
egenskaper som dr genomgaende for alla minskliga sprak och kulturer. Dessa sprakliga
strukturer dr medfodda egenskaper hos manniskan. Spraket byggs upp pa olika sitt beroende
pa vilken miljo det befinner sig i. Att ldra sig ett sprak dr svart och kognitivt krivande. Den
grammatiska strukturen hjdlper barnen att ldra sig tala, dven om det alltsa dr svart och
krivande. Naivisterna anser att &ven om barn har begrinsat logiskt tinkande sa liar de sig att
tala, eftersom detta ndstan sdtts igang automatiskt. Kritik mot denna teori &r att barnets
pragmatiska (hur spraket anvinds) anvdndning av spraket och sociala omgivning inte



uppmirksammas, utan det dr den fonologiska (sprakets ljudstruktur) och syntaktiska (regler
for hur man sitter samman ord till meningar) utvecklingen som fokuseras. Perspektivet &r
snivt och begrinsat, menar Svensson.

Jean Piaget och Lev S Vygotsky har samma grund i sitt tinkande om barns sprakutveckling,
men de har valt att kalla det for olika saker, anser Svensson (1998). Dirfor dr sparet indelat i
kognitiv teori som Piaget ér foresprakare for och social interaktion som Vygotsky foretréder.
Teorierna har bada en grund i att tanken och sprakets utveckling star i relation till varandra.
Det som skiljer dessa bada klassiker mest at dr att Vygotsky inte tror att sprakutvecklingen
nodvindigtvis dr beroende av den kognitiva utvecklingen vilket Piaget hdvdar. De tva
teoretikerna har ocksa olika tankar om nér ett barn borjar anvinda sitt sprak och tdnkande
tillsammans, anser Svensson. Hon skriver att den kognitiva teorin hdvdar att spraket inte intar
nagon sirstillning vad giller individens utveckling. Det handlar om att den kognitiva
utvecklingen ligger som grund for sprakutvecklingen, d.v.s. erfarenheter med alla sinnen och
rorelser som barnet gor under sina forsta ar. Genom erfarenheterna utvecklas tankandet, som
leder till spraklig utveckling och ett sprakligt samspel, sdger Svensson vidare. Social
interaktionism pratar om hur barnets utveckling har ett nidra samband med de sociala och
kulturella sammanhangen man lever i, sa det dr viktigt att inte bli for isolerad. Svensson anser
att sprakutvecklingen paverkas av bade sociala och biologiska faktorer. En pedagogisk
konsekvens i denna teori &r att barnet maste samtala och samspela med vuxna och dldre barn
vid flertalet tillfillen. Barnet maste méta minniskor som samspelar och utmanar barnet
sprakmaissigt, vilket i sin tur leder till mognad och utveckling, menar Svensson. Jerome
Bruner har tagit intryck av bade Piaget och Vygotsky, men ldgger stor vikt vid den sociala
miljon, berittar Svensson (1998) vidare. Han har ett helhetsperspektiv pa barns olika
utvecklingsomraden och har studerat hur vi ldr oss av varandra. De vuxna ér férebilder och
stod 1 barnets utveckling och den sociala miljon har en avgdrande roll, sdger Svensson (1998).

3.6 Olika typer av lisning

Det finns olika sdtt man kan ldsa bocker pa, skriver Norberg (2003); tyst egen ldsning,
parldsning, stafettldsning, fadderldsning och hogldasning. Hogldsningen dr viktig pd manga
olika plan. Det skapar gemenskap runt ldsta upplevelser, trygghet och glddje i gruppen som
man senare i livet minns, fortsitter Norberg. Hon anser att man redan fran skolar 1 bor avsitta
20-30 minuter varje dag till egen ldsning och skrivning. Allt behdver tridnas och stimuleras,
oavsett pa vilken niva av ldsning som barnet befinner sig. Nir barnen kommer upp i skolaren
ar det viktigt att dagens ldsstund finns kvar, menar Norberg, sa de far 6va sig pa ldsning och
far upp sikerheten och hastigheten.

Brozo (2007) trycker istillet pa att &r man en god ldsare, ldser man mer, vilket i sin tur gor att
man forstar det man ldser bittre och far ett storre ordforrad. Ju mer man ldser, desto bittre blir
man och far med sig mer kunskap genom bockerna, som de inte hade fatt annars, fortsitter
Brozo. De barn som inte ldser mycket hamnar i en ond spiral och utvecklas inte i sin ldsning.
Barn skaffar sig ett sprak redan fore skolaldern, skriver Ahlén (1987). Det &r viktigt, anser
hon, att barnen far ett rikt ordforrad. Det far de delvis genom att vara deltagande i samtal med
vuxna, men dven genom att vuxna ldser hogt for barnen tillsammans med dem, hogt upp i
aldrarna eftersom hogldasning dr stimulerande for spraket. Barn blir da motiverade att ldsa
egna bocker, far ett ordforrad och en vana att lyssna pa det skrivna spraket, samtidigt som de
trianar sin uppmirksamhet och koncentration, menar Ahlén. Barnbocker &r inte bara bra for
sprakutvecklingen, utan tar med barn in i olika fantasivirldar, anser Hansson och Ljungstrom
(2006). Hogldsning skapar samvaro och gemenskap mellan barn och vuxna som ldser
tillsammans. Hansson och Ljungstrom skriver ocksa, att bilder i barnbocker gor att barnet



laser och tolkar boken pa sitt eget vis. Bilderna lockar in barnet i ldsningens vérld, dér spraket
och fantasin blandas, samtidigt som barnet far fylla pa med nya erfarenheter och kunskaper.

3.6.1 Hoglidsning

Nér man ldser hogt ur en bok, skriver Fox (2001), att det dr viktigt att man ldser med
inlevelse, for da blir upplevelsen fantastisk och rolig att hora pa. Fox anser vidare att man ska
gora konstpauser, variera rostens ldge och ton, anvidnda dgonkontakt och kroppssprak vid
hoglasning. Svensson (1995) skriver att genom att man samtalar om bilder och text stimulerar
man barnens sprak och samtidigt far liraren se om eleverna forstatt innehallet i texten. Ju
dldre barnen &r, desto svarare bocker kan de lyssna pa, men da dr samtalen runt bockerna
extra viktiga. Barn i alla aldrar ska fa lyssna pa bocker utan krav, anser Svensson och det ska
vara ett positivt mote med boken. Ju mer man ldser for barn, menar Fox, desto storre
erfarenhet har de av virlden genom sadant de moter i bocker. Ju storre erfarenhet barn har av
virlden, desto ldttare har de for att ldsa. Niar vi ldser hogt for barn tillignar de sig stor
allménbildning, anser Fox, framfor allt sadant fran bocker som de inte kan ldsa sjilva.
Chambers (1994) menar att den tid som man ldgger ner pa att lata barnen prata med varandra
om bocker som de har ldst dr virdefull for nyfikenheten, som i sin tur gor att de ldser mer.
Smith (2000) menar att en vuxen eller ett ildre barn maste lisa for ickeldsande barn, sa att
barnet sjélvt kan ldra sig saker genom boken. Vuxna &r véldigt viktiga och spelar en stor roll
nir de ska hjidlpa barn med den grundldggande uppgiften att kunna ldsa, skriver Smith. Det
handlar inte sa mycket om att ldra hur man ska gora, utan att finnas bredvid barnen och visa
dem hur man léser.

3.6.2 Tyst lidsning

Nir barnen i skolan ska ldsa egna bocker #r det viktigt att de far bldddra i olika bocker och
hitta en som faller dem i smaken och fangar deras intresse, anser Chambers (1987). Enligt
Chambers (1994) ér en god ldsmiljo, en plats dir man kan sitta bekvdmt och lédnge och ldsa.
Niér eleverna valt en bok att ldsa individuellt, fortsétter han, &r det dven viktigt att det ges tid
till Iisning i klassrummet.

3.6.3 Tematisk ldsning

Att arbeta tematiskt innebédr att man arbetar dmnesdvergripande. Man har flera dmnen
parallellt inom ett gemensamt dmnesomrade. Nidr man gor sadant dr skonlitteraturen en bra
utgangspunkt. Alleklev och Lindvall (2003) beskriver Kvarnbyskolan i Rinkeby och deras
arbetssitt med skonlitteratur som bas for arbetet i klassrummet. Forfattarna beskriver bl.a.
arbetet i historia, ddr grunden fran ar 1 ar skonlitteratur. Sedan arbetar de vidare med det som
utgangspunkt. Pa det sdttet gar det att fa in bade geografi, svenska, matte och religion
tillsammans med historia.

3.6.4 Boksamtal

Nir man har lidst en bok menar Chambers (1994) att det dr viktigt att barnen far ventilera sina
tankar kring den lédsta texten. Detta kan ske i form av boksamtal dér ldraren eller en annan
vuxen dr samtalsledare. Det finns olika typer av fragor att stilla, grundfragor som ar direkta
fragor pa texten, lite ledande, om det dr nagot eleverna gillar, inte gillar eller forstar. De
allminna fragorna beror bokens innehall. Sedan finns det specialfragor som kan ga utanfor
textens innehall, om exempelvis karaktirer. Chambers menar att boksamtal hjilper eleverna
att forsta bokens innehall, att uttrycka sig om vad de precis hort och koppla samman till sina
egna erfarenheter. Det &dr viktigt att aldrig anvinda ordet varfor, eftersom det kan kinnas
tringande.



3.7 Tre viktiga faktorer for lidsinldrningen

Svensson (1998) omnidmner en amerikansk forskare, Bronfenbrenner, som anser att barnets
utveckling ska ses i relation till den miljo som det vistas i. Samspelet mellan individ och miljo
ar det centrala i hans forskning. Bronfenbrenner beskriver olika nivaer vad giller miljon och
lagger tyngd pa tva nivaer. Den ena &r mikronivan - barnets nidrmiljé och den andra &r
makroniva - politiken, t.ex. barnomsorg-, miljo- och familjepolitik. Mikronivan dr den miljo
som paverkar barnet direkt, exempelvis hemmet, skolan och kompisarna. Hemma é&r
tillgangen till bocker, tidningar, dator och skriftsprakets anvéndning avgorande for hur barnet
till viss del tar till sig det skrivna spraket. Svensson anser att i skolan har lasmiljon och
pedagogernas instdllning till barnbocker en stor betydande roll for barnets intresse for
skonlitteratur.

3.7.1 Skolans roll

1986 skriver Nilsson att det blaser nya vindar i landets klassrum. En vind som blaser bort
dammet fran skonlitteraturen, eftersom manga ldarare har insett dess betydelse och mojligheter
och vill nu fora in detta i undervisningen pa ett naturligt sitt. Amborn och Hansson (2002)
menar att som pedagog &r det viktigt att skapa ldslust hos sina elever och sen slidppa den fri —
inte fanga den. Det innebér att vi hjélper barn att uppticka redan fran tidig alder hur spin-
nande det &r att ldsa och bldaddra i bocker. Ocksa Norberg (2003) anser att ett av skolans
viktigaste uppdrag &r att ldra eleverna att ldsa. For att bli en medborgare i ett demokratiskt
samhille, maste man fa ldra sig ldsa, tolka och forsta texter av olika slag. Barn kommer till
skolan med olika forutsittningar vad géller sagor och skonlitteratur. En del kommer fran
familjer och miljoer som ger dem mgjlighet att utveckla sitt sprak; andra barn saknar detta
helt fran sin tidiga barndom. I skolan didremot far alla barn, oavsett bakgrund, mojlighet att
vidareutveckla sina erfarenheter i bockernas virld, menar Norberg. Att ldra sig ldsa 4r ofta
den avgorande anpassningspunkten for manga invandrare, anser Bjar och Liberg (2003). Alla
barn som misslyckas med att lidra sig ldsa och skriva Ioper en stor risk att utveckla en negativ
sjalvbild.

Genom att ge barn en spraklig medvetenhet, som underlittar deras ldsinldrning, har man hjdlpt
dem en bra bit pa vig for att kndcka koden hur man ldser, menar Ahlén (1987). Nir barnen
vl har gjort det dr det viktigt att de far mycket stod och uppmuntran i sin ldsning av vuxna,
genom att fa lagom svara bocker och har tillgang till manga bocker. Under barns och ungas
olika lidsstadier behover de ha hjélp och stéd av vuxna att reflektera over det lista, fortsétter
Ahlén. Liraren bor hjélpa elever att hitta bocker som vicker deras intresse enligt Brozo
(2007). Som ldrare &r det viktigt att veta i vilken spraklig miljo ens elever kommer ifran,
menar Svensson (1995). I skolan utgar man fran barnets forforstaelse och det gor att lararen
har mojlighet att gora ldsningen till nagot lustfyllt for barnen, anser Norberg (2003). Att ge sig
in i ldsningen 4r ett stort dventyr for barn, som tar lang tid att ta sig igenom. Knicker barnen
koden och klarar av sin ldsning ar ett bra sjdlvfortroende det bista barnen far med sig fran
lasningen. Tiden dr den storsta fienden for en ldrare. Norberg fortsitter skriva att vid ldsning
ar tiden det enda en ldrare kan ge sina elever sa att de far ett positivt mote med bockerna.
Motet med bockerna syns i barnens tankar, idéer och beréttelser.

De bocker som ldraren viljer for tyst lasning och hogldsning behdver vara en blandning av
klassiker som fungerar for olika typer av ldsning, men dven moderna bocker som barnen kan
kinna igen, skriver Chambers (1994). Aven om lidraren gér medvetna val nir det giller att
vilja bocker, dr inte de valda bockerna tillrickligt for att fa barnen intresserade av ldsning,
eftersom all ldsning &r beroende av tidigare erfarenheter. Enligt Chambers &r det viktigt att det
ar en balans av bocker som finns i klassrummet. Han anser vidare att lirare maste ha i atanke



vad eleverna behover ha med sig for bokkunskaper, for att senare i livet kunna lédsa tyngre och
svarare bocker. Lararen maste ta hiansyn till elevernas bakgrund och intresse niar de viljer
bocker till dem, men bor ha med sig Chambers fragor i bakhuvudet.

Klassrummet #r oftast den plats, tycker Smith (2000), som dr avgorande for manga barn om
de ska bli ldsare eller inte. Léraren har en viktig roll i en nyborjares ldsning, nér det géller att
den ska komma in i textens vérld. Liraren har en avgorande roll, men kan inte bli helt
ansvarig for en elevs ldsning, for hemmet har ocksa en betydande roll. Smith anser vidare att
barn som inte har lért sig ldsa innan de borjar skolan, ska i klassrummet finna den plats dér
barnet ldr sig ldsa. Det ska vara en plats som &r fylld av meningsfulla och anvéndbara
lasaktiviteter, dédr de far delta frivilligt. Smith menar att ldsundervisning ska gora att barn ldr
sig ldsa och ser det som en meningsfull, behaglig, anvindbar och ofta férekommande
aktivitet. Att lisa i ett barns stélle om det inte behérskar ldsningens grunder, hjédlper barnet att
forsta hur t.ex. texten fungerar, menar Smith. Barnen blir bekanta med skriftspraket och far
chans att ldra sig tillsammans med en vuxen. De barn som ldser tillsammans med en vuxen
eller annan ldsande individ, ldaser och haller utkik efter de ord de vill ldra sig. De ldr sig bland
annat hur de ska folja texten med 6gonen. Det &r svart for en ldrare att aterskapa den mangfald
av olika texter som finns naturligt utanfor skolan, havdar Smith. Léraren kan forsoka se till att
barnen ofta far mojlighet att ldsa och hora berittelser som har en inneboende dragningskraft
for just dem, menar Smith, och pa det séttet kan man forsoka skapa en mangfald.

De tva ryska psykologerna Elkonin och Zhurora (Svensson, 1998) visade i borjan av 1960-
talet sambandet mellan fonologisk medvetenhet och ldasformaga. Under decenniernas lopp har
det funnits manga olika forskningsstudier inom detta omrade. Det har blivit en diskussion
huruvida fonologisk medvetenhet dr en forutséttning for eller en effekt av lidsinldrning. En
svensk forskare, Ingvar Lundberg, har fatt stor betydelse for ldsinldrningsteorier i Sverige.
Han menar att eftersom ldsning &r en kulturellt betingad firdighet maste barnet fa vigledning
1 lasningen. Undervisningen har en avgorande betydelse for att utveckla fonologisk medveten-
het som dr en forutséttning for att kunna ldra sig ldsa. Forskare i Storbritannien har patalat att
barnen blir fonologiskt medvetna i samband med ldsinldrningen. Svensson (1998) menar att
barn som har trinats mycket pa sin fonologiska medvetenhet har en fordel i detta vid l4s- och
skrivinldrningen, vilket manga studier visar pa.

3.7.2 Hemmets roll

Enligt Amborn och Hansson (2002) far det sociala arvet, huruvida man blir en ldsare eller
inte, en bittre effekt om fordldrarna ar involverade i arbetet runt sprakutveckling och
lasstimulerande arbete. Néstan alla barn tycker om att 1dsa eller att nagon lidser for dem, menar
Nilsson (1986). Ju tidigare man borjar lasa med barn, desto littare &r det sedan att fa med sig
dem in i ldsningens virld. Det viktigaste, enligt Nilsson, dr att barnens fordldrar har ett
lasintresse, sa de far lasforebilder. Nilsson anser att hogldsningsstunder dr hogtidsstunder
under hela livet och dr en fin gemenskapsform mellan barn och vuxna. Bjar och Liberg (2003)
skriver att barn moter skriftspraket olika tidigt. Vissa moter det redan nir de dr nagra manader
gamla, medan for andra sker motet forst i forskolan eller i skolan. De menar vidare att barn
som tidigt far vara med att ldsa bocker med sina fordldrar, far en lingre startstricka att
bekanta sig med det skrivna ordet.

For att ge barn ett rikt sprak menar Nilsson (1986) att vuxna maste visa barn verktyg sa att de
har chansen att utvecklas sprakligt. Vuxna maste vara forebilder och gora bocker levande for
barnen, med ett rikt och nyanserat sprak och genom att skapa situationer som dr meningsfulla
for barnen att ldsa i. Redan innan barn borjar skolan borjar deras inldrningsprocess, skriver
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Norberg (2003). Barnens omgivning och miljé betyder mycket nir de ska ldra sig ldsa.
Instédllningen till 1asning paverkar och hur manga bocker och tidningar, samt hur mycket man
laser sagor for barnen hemma har betydelse. De barn som har en aktiv sprakmiljo hemma,
fortsétter Norberg, didr de har de skrivna orden runt sig och far delta i motet med texten har
stora forsprang i sin ldsinldrning. For de barn som saknar denna milj6 blir skolan och dess
personal oerhort viktiga forebilder.

Forildrarnas medverkan dr viktig, anser Svensson (1995), nédr det giller barns méte med
bocker och ldsning. Det dr inte bara personalens nidrvaro barnen behdver, utan dven nérheten
och upplevelserna med fordldrarna. Svensson skriver vidare att det &r viktigt att fa fordldrarna
delaktiga, genom att beritta om vilka bocker som lédses i skolan och hur man kan samtala om
bockerna. Bocker dr nodvéndigt for barns sprakliga och sjilsliga utveckling. Sagan har manga
funktioner: skapa nirhet, fantasi, ordforrad, visa hur berittelser dr uppbyggda och skapa
gemenskap runt boken. Norberg (2003) menar att de barn som gérna ldser bocker har ofta ett
gott stod hemifran. Fordldrarna &r ldsande forebilder och bockerna ér en del av det vardagliga
livet hemma. Svensson (1998) skriver att barn moter olika sprakformer i hemmet som
paverkar dem mycket. De erfarenheter som barnet har med sig till skolan kan bade underlitta
och forsvara sprakutvecklingen t.ex. om spraket anviands pa olika sdtt hemma och i skolan. I
hem dir det finns mycket skrivet material gor fordldrarna mycket for barnet, som underléttar
deras lasinldrning. Fordldrarna ger framst sina barn en uppfattning om sprakets betydelse och
anvindningsomrade menar Svensson. Man kan alltsa inte forvinta sig att barn ska bli bra pa
att lisa om det inte finns bocker hemma hos dem. Aven att g till biblioteket #r nodvindigt,
enligt Fox (2001), eftersom de flesta inte har rad att kopa alla bocker de tycker om. Barn som
kommer fran ett hem dir det finns mycket bocker, kommer sannolikt att klara sig bittre i
skolan, menar Fox vidare, dn de barn som kommer fran hem utan bocker. Ju fler bocker som
finns i ett hem, desto storre chans har barnen att utveckla sin egen smak och kénsla for vad for
typ av bocker de tycker om.

Fordldrarnas engagemang &r av stor betydelse i barnets sprakutveckling, anser Svensson
(1998). Att fa sagor ldsta for sig dr viktigt for det logik-rationella, som da far utvecklas fritt.
Sagor ger fantasin och kreativiteten nidring, menar Svensson och vi behdver fantasi for att
soka annorlunda 16sningar pa problem. Far barnet stimulans i tidig alder paverkar det den
allsidiga utvecklingen positivt senare i livet, fortsitter Svensson. Det maste finnas tydliga
kopplingar mellan hem och skola, dér det finns ett samarbete som &r centralt. Annars finns det
risk enligt Svensson, att eleverna kan uppleva att deras erfarenheter i hemmiljon inte &r
viktiga. Hon anser dven att det spelar stor roll med lastillfallen nér barnet &r litet for att fa en
forstaelse for vad skrift kan innebidra, hur den fungerar och hur den kan anvindas. Nir en
vuxen ldser en bok tillsammans med ett barn far det en mysig, trygg, gemensam kénd
situation, menar Svensson. Det ger barnet en upplevelse av att bocker kan vara intressanta och
berdra pa olika vis. Barnen ldr sig dven att relatera saker utanfor bokens virld till sitt eget liv
och ldr sig dra slutsatser, fortsitter Svensson. En gemensam ldsstund paverkar inte bara
ordforradet, utan dven upplevelser av sprak som inte dr kopplat till en given situation,
uppfattning om vad ldsning &r och hur berittelser byggs upp.

Léssamtal redan vid ett ars alder med forédldrar ger manga forsprang, menar Bjar och Liberg
(2003). Dessa ldssamtal gor att barn ldr sig goéra manga upptickter, sasom kunna dra
paralleller, att det finns samma saker i bocker som i sin egen vérld. Barnen lir sig da att
bocker inte dr leksaker, utan man hanterar och ldser bocker pa ett visst sitt, anser de vidare.
De lidr sig dven koppla det lésta till egna erfarenheter. Barn som far vara med om boksamtal
som nistan enbart innebdr en kontextualiserad ldsning, vilket betyder att man bara ldser en
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bok for barnet och inte pratar om den, klarar inte sin fortsatta ldsning sa bra. Barn som
ddremot far vara med om samtal runt det ldsta i en bok, som innebér att man ror sig bade in
och ut fran texten, dekontextualiserad ldsning, har en mycket bittre prognos. Enligt Bjar och
Liberg paverkar foridldrarnas vana att inga i skriftsprakliga textvérldar, barnens moéte med
bocker. De vuxna som ldser, skriver och samtalar med barnen ir alltsa forebilder for barnen i
deras sprakliga utveckling.

Det &r ingen nyhet, menar Fox (2001), att det dr hektiskt att leva pa 2000-talet. Yrkeslivet
slukar mycket tid fran forildrar, som annars kunde ha gétt till umginge med deras barn. Aven
om tiden #r knapp dr det viktigt att dgna en stund at hogldsning med sina barn varje dag,
fortsitter Fox. Barnen far genom denna handling den vuxnes bevis pa att de far omsorg och
uppmirksamhet. Dessa stunder dr de mest effektiva rdddningsinsatser som finns for ett barns
sprakutveckling. I Norge séiger den storsta bokklubben: “Bli en bittre fordlder - 1ds for dina
barn” och ”Ge ditt barn ett forsprang. Lds hogt!” Fordldrar som ldser for sina barn och
samtalar om det ldsta ger barnen storre spraklig stimulans, menar Amborn och Hansson
(2002), dan om de endast skulle ha lést for dem. Ett aktivt forhallningssétt hos den vuxne till
spraket utvecklar barnets sprak mest. Enligt Amborn och Hansson talar barn bittre, som har
fordldrar som ldser for dem pa ett aktivt sitt. De anvénder fler ord, stavar mer korrekta satser
m.m.

3.7.3 Miljons roll

Spraket dr beroende av miljon anser Svensson (1995), genom att det &r utifran de intryck som
miljon ger som vi samtalar. Smith (2000) &r inne pa samma spar, genom att forse barnen med
en miljo rik pa texter och att efterstriiva att undvika att stora deras grunder i en god ldsmiljo.
Sambhillet stiller hoga krav pa lasformagan hos oss alla, skriver Norberg (2003). Man behover
kunna anvinda sitt sprak pa olika sitt. Det &dr skolans uppgift att ge eleverna grunderna i
lasning och att de kan behirska spraket sa de klarar olika typer av texter. Eriksson och
Lundfall (2002) anser att samhillets spegel dr litteraturen fran en viss tidsepok. Vill man
forsta en text, anser Eriksson och Lundfall att man maste veta nagot om det samhille som
texten skapats i, exempelvis konsroller, familjemonster och andra samhéllsideal. Sverige har
blivit ett heterogent samhille didr barn och ungdomars forutséttningar till sprakutveckling dr
olika, skriver Bjar och Liberg (2003). Barn vixer upp i olika sociala och kulturella miljéer. En
del barn vixer upp i sprakrika miljoer som gor det mojligt for dem att utvecklas sprakmaissigt.
Andra barn har en kultur hemma, dér uttrycksformerna (dans, bild, bocker, dator m.m.) &r
sjdlvklara, menar Bjar och Liberg, medan andra barn saknar det helt. Det &r skolans roll att
mota dessa olika grupper av barn och stodja deras sprakutveckling pa bésta sitt. Den sprakliga
bakgrund barn har med sig till skolan kan ha stor betydelse for lédsinldrning och
lisutvecklingen, anser Bjar och Liberg. Ar spriket likt svenskan i uppbyggnad och
grammatik, borde ldsningen pa svenska vara relativt enkelt. Enlig Bjar och Liberg paverkar
den kultur som ett sprak tillhor, likvil elevernas ldsinldrning. Den litterdra traditionen som en
kultur kan ha betydelse bade for ladsinldrningen och for skolframgangen. Om bocker och
skrivkonsten dr viktiga delar av en kultur, antas det underlitta 1dsinldrningen dven pa ett annat
sprak, menar Bjar och Liberg. Laskunnighet har olika status i olika kulturer. Tillgang pa
lasmaterial hemma varierar fran kultur till kultur.

Svensson (1998) beskriver en forskare vid namn Heath, som har studerat omriden med olika
materiella och kulturella levnadsstandarder i Storbritannien. Levnadsstandarden i ett hem och
samhille har paverkan pa barnens lisformaga. I ett omrade som dr av lag social standard far
inte barnen hora sa mycket skonlitteratur och saknar reflektioner 6ver det ldsta materialet,
medan barn som kommer fran omraden med hogre standard far mer bocker lista for sig och
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lar sig reflektera over det lasta. Barn fran olika omraden lir sig sprak genom olika strategier.
De vuxna som lever i de olika sociala omradena har olika typer av sprak, som i sin tur ger
utslag pa barnens sprak. Nar barnen sedan kommer till skolan, kan det bli svarigheter om
barnet och ldraren inte pratar samma typ av sprak. Detsamma giller eleverna emellan, da
vissa elever kan ha ett sprakligt forsprang gentemot andra som kan ligga efter sprakmissigt
och det kan da uppsta kommunikationsproblem.
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4. Metod

4.1 Tillvigagangssitt

Vi har valt att géra en kvalitativ och en kvantitativ studie vilket innebér att vi valt att
kombinera olika insamlingsmetoder. Detta bendmner Berntsson (2006) som triangulering. I
hennes avhandling kombinerar hon kvalitativ och kvantitativ metod och olika typer av
material. Genom att anvédnda olika metoder kan undersokningens validitet 6ka, d.v.s. att man
miter det man avser att mita. Triangulering anses medfora fordelar, da olika metoder ofta kan
komplettera varandra. Enligt Lindgren (2000) ar triangulering ett krav pa god forskning, alltsa
att man anvénder olika metoder for att styrka validiteten i sina resultat. Vi har alltsa valt att
gora triangulering for att belysa vart amnesomrade ur flera olika vinklar. En svaghet i var
undersokning kan vara att antalet intervjuade pedagoger och enkitstudierna &r av litet antal.
For att fa en trovirdigare undersokning kunde det ha varit fler deltagande personer.

Vi har intervjuat sex pedagoger pa tre olika skolor. Vi har dven gjort en enkétundersokning
bland alla pedagoger pa de tre skolorna och enkétundersokning med foréildrar i de sex inter-
vjuade pedagogernas klasser. Anledningen till att vi valt att anvinda oss av dessa olika
metoder #r att vi vill ha en personlig synvinkel fran bade fordldrar och pedagoger. Detta for
att fa fram deras syn pa skonlitteratur, dess betydelse for undervisning och sprakutveckling
Samtidigt som vi intervjuade och samlade in enkiter, ldste vi in oss pa tidigare forskning om
vad den har att siga om vart &mnesomrade. Genom att vi har haft en bredd pa vart arbete har
vi forsokt att fa insikt om skonlitteraturens betydelse for bade pedagoger, barn och foréldrar.

4.2 Avgrinsningar och urval

Vi har anvént oss av tre olika skolor i tre socialt sett olika omraden i en storstad. Tanken med
vart urval av skolor &r att vi vill ha en mangfald pa skolor och pedagogers synsitt. Vilket
omrade en skola ligger i styr till viss del arbetssitt och synsitt hos pedagogerna. For att inte
bara fa ett enda omrades synsitt, valde vi alltsd att ta tre olika omraden. De ldrare vi har
intervjuat har tillfragats om de vill stélla upp pa en intervju. Vissa dr kidnda av oss och andra
har blivit slumpmissigt utvalda.

Enkiterna till pedagogerna &r utdelade pa de tre skolorna i ldrarnas fack. Enkiterna till
fordldrarna har vi gett till de pedagoger som vi har intervjuat och bett dem dela ut enkiter och
brev till sina elever. Foréldrar och pedagoger har haft en vecka pa sig att svara pa enkiterna,
innan vi har kommit tillbaka till skolan och samlat in alla enkiiter i samband med intervjuer.
Intervjupersonerna har varit ldrare mellan ar 1 och 4. Vi har fatt avgrinsa oss till de klasser
dir vi haft kontakt med pedagogerna, eftersom det hade blivit en for stor undersdkning bland
fordldrar om vi hade tagit alla skolans klasser. Tiden dr det enda hindret som vi har ként vi
haft emot oss for att kunna gora en storre undersokning och fler intervjuer. Fran borjan hade
vi tinkt oss att hilften av pedagogerna som intervjuades skulle vara mén och hélften kvinnor.
Det visade sig vara svart att hitta mian som kunde stélla upp pa en intervju. Vi dr nojda med
den variation som det dnda blev pa pedagogernas aldrar, men tyvirr blev inte en enda man
intervjuad.

4.3 Bortfall

Av totalt sex tillfragade ldrare har vi kunnat intervjua samtliga sex. En ldrare ville ha med sig
en kollega under intervjun och det nekade vi inte till. Den intervjun blev lite annorlunda da de
hade en dialog med varandra och inte med oss.
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Vi har lamnat ut totalt 66 enkiter till ldrare och har fatt tillbaka 15 stycken. Pa skola A har vi
lamnat ut tio enkter och fick tillbaka tva stycken. Pa skola B limnade vi ut 26 enkéter och
fick tillbaka sju enkiter och pa skola C lamnade vi ut 30 enkiter och fick tillbaka sex stycken.
Det har alltsa varit bortfall av olika storlekar bland pedagogerna. Det &r ett daligt deltagande i
denna kategori, vilket forvanade oss. Vi trodde innan vi genomforde enkitstudien med
pedagogerna, att det var de som skulle ha storst svarande antal pa enkiterna, men sa blev inte
fallet. Detta kan bero pa att de alltid har mycket att gora vid sidan av sin undervisning. Pa
varen dr det forberedelser for utvecklingssamtal, skolavslutning, kommande termin, inkop av
material och utflyktsdagar. Vi limnade ut totalt 130 enkditer till forédldrar i de sex klasserna
dér vi intervjuade pedagogen. Sammanlagt fran de sex klasserna har vi fatt in 66 enkiter. Det
ar en procentsats pa ca 51 %, vilket dr en 6verraskande siffra. Denna siffra tycker vi visar pa
ett tydligt fordldraengagemang. Skola A, som &r det socialekonomiskt starkaste omradet,
fanns flest svarande per klass. Skola C som ligger i det socialekonomiskt svagaste omradet,
hade daligt deltagande, vilket delvis kan forklaras av att fordldrarna i detta omrade har svart
med svenska spraket.

Detta &r en tabelloversikt 6ver utlimnade enkiter och hur manga vi fick tillbaka fran varje
skola och klass.

Tabell 4.1: Totala antalet utliimnade och inkomna enkditer

| | Utliimnade | Tillbaka
| Pedagoger | 66 | 15
| Skola A | 10 |2
| Skola B | 26 |7
' Skola C | 30 6
| | |

| Forildrar | 130 | 66
| Klass 1 ' 19 | 14
| Klass 2 | 18 |13
| Klass 3 | 24 | 16
| Klass 4 | 23 12
| Klass 5 | 18 4
| Klass 6 | 25 7

4.4 Enkiter

Nir man ska gora en enkitstudie bor man borja med att stélla sig fragan om en studie ska vara
kvalitativ eller kvantitativ. Nir svaret blivit att den ska vara kvantitativ &r urvalsgruppen
avgorande ndr man ska formulera sina fragor. Vi har valt att anvéinda icke-slumpmaéssiga
urval, sa vi bestimde oss for ldrare som arbetar pa lag- och mellanstadiet pa tre skolor. Trost
(2001) skriver att ju storre urval man har, desto bittre och trovirdigare. Tiden &r ofta en
omstdndighet som gor att man maste begriansa en undersokning och vi har ként av att tiden
har varit en begransning. Hade vi haft mer tid pa oss, hade vi delat ur fler enkiter bland bade
pedagoger och fordldrar. Trost (2001) skriver om standardiseringen som betyder att graden av
vilken fragorna och situationen dr densamma. De flesta kvantitativa studier anvénder sig i hog
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grad av standardiserade datainsamlingar. Vid lag grad av standardisering dr variations-
mojligheterna stora, medan vid hog grad av standardisering finns det inga variationer alls. |
vara undersokningar har vi forsokt att ha en hog standardisering.

Alla deltagare i vara enkitstudier har haft samma forutséttningar att svara. Pedagogerna har
fatt sina enkiter med foljebrev i sina fack, medan foridldrarna har fatt dem medskickade hem
genom sina barn. De flesta fragor som har stillts i enkidtundersokningarna, dr fasta med
strukturerade svarsalternativ. Ar svarsmojligheterna diremot Oppna, si #r frdgorna
ostrukturerade (Trost 2001). De flesta av vara fragor &r alltsa strukturerade och har foljdfragor
som dr ostrukturerade, dir den svarande far anvinda sina egna ord. Enkiternas syfte dr att ge
en bredare bild av hur pedagoger och forildrar anvénder sig av skonlitteratur och vad de anser
om det. Enkiten till fordldrarna (bilaga 1) dr pa en sida och har ett foljebrev (bilaga 4).
Enkiiten till pedagogerna (bilaga 2) dr pa tva sidor och har dven det ett foljebrev (bilaga 5).
Foljebrevet anser vi dr viktigt, da det forklarar studiens syfte och vi presenterar oss, sa de som
svarar vet vilka forfattarna &r.

4.5 Intervjuer

En intervju &r ett samtal mellan tva personer om ett gemensamt intresse. Forskningsintervjun
kan beskrivas som ett samtal om de ménskliga livsviarden, dir den muntliga diskursen
forvandlas till texter som ska tolkas (Kvale 1997). Var avsikt med intervjuerna &r att ta del av
pedagogers personliga syn pa skonlitteraturen och dess paverkan pa barns sprakutveckling
och undervisning. Vi har valt att stélla relativt 6ppna fragor (bilaga 3), sa pedagogerna kan
svara pa intervjufragorna utifran sin personliga uppfattning. Svarens utformning och lingd
varierar mellan de olika pedagogerna.

Forskare hédvdar att den kvalitativa forskningsintervjun saknar objektivitet, sérskilt beroende
pa att det ménskliga samspelet som &r visentligt for intervjusituationen. Kvalitet syftar pa
genren, pa karaktdren av nagot. Kvantitet syftar pa hur mycket, stor méngd av nagot. Man
anvinder olika sorters verktyg, beroende pa vilka forskningsfragor som stills (Kvale 1997).
Vi har strivat efter att fa en objektiv och en subjektiv bild av var undersokning. Den objektiva
bilden kommer in genom den forskning som har gjorts i tidigare litteratur och den subjektiva
bilden far vi genom intervjuer och enkiter. Vi har varit deltagande bada tva under alla sex
intervjuerna, men har haft olika roller. Vi har véxlat mellan rollerna att vara intervjuare och
sekreterare, sa att vi har fatt prova pa de olika rollerna lika mycket. Vi bandade alla intervjuer,
men for sékerhets skull har vi fort anteckningar vid sidan av, ifall det skulle bli nagot problem
kring inspelningen. De tre sista intervjuerna har fatt en tolfte fraga. En 6ppen avslutande fraga
som handlar om hur pedagogerna skulle vilja arbeta med skonlitteratur ifall de fick bestimma
helt 6ver sin egen undervisning. Under intervjuerna fick intervjupersonerna forst se fragorna
ndr vi kom dit. De var forberedda pa vad dmnet under intervjun skulle beréra, men inte de
direkta fragorna. Vi vill med detta tillvigagangssitt fa de spontana svaren, sa pedagogerna
inte har tinkt ut ett fardigt svar i forvig.

4.6 Genomforande

Nir vi genomforde vara intervjuer och enkétundersokningar valde vi tre skolor som dr
sinsemellan olika. Vid varje skola har vi intervjuat tva lidrare och i de intervjuades klasser har
vi delat ut en enkdit till elevernas fordldrar. Vi har dven delat ut en enkét till de pedagoger som
arbetar pa skolorna. I samband med enkitutdelningen har vi skickat med ett brev till varje
enkit som forklarar att vi gér en uppsats, vad den handlar om och vilket syfte arbetet har.
Skolorna vi har besokt &r olika stora och har olika verksamheter.
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Skola 1 ligger i en stadsdel dér det bor 33 000 ménniskor och det finns 21 forskolor och sex
grundskolor. I de atta olika primdromraderna finns stora skillnader socialt, ekonomiskt och
bostadsméssigt. Denna skola ligger i stadsdelens sodra del och ér en F-5 skola med ca 300
elever och tre arbetslag. Vi har gjort undersokningar i en ar 1 och i en ar 3.

Skola 2 ligger i samma stadsdel som skola 1, men i den norra delen av stadsdelen. Denna
skola dr en F-9 skola med 22 klasser med ca 350 elever, varav sju specialklasser. For de
yngsta barnen finns det tva integrerade forskoleklasser. Till denna skola soker sig dven elever
fran andra stadsdelar. I denna skola har vi gjort undersokningar i tva ar 1.

Skola 3 ligger i en stadsdel dir det bor ca 24 500 minniskor. Stadsdelen har en stor variation
vad det giller bostdder. Det finns sju bostadsomraden i denna stadsdel med bostadsomraden
som flerbostadshus, gardar och enstaka lantbruk. Hir finns dven nybyggda grupphusomraden
och villor. Det finns elva grundskolor i detta omrade. Den skola vi har besokt dr en F-6 skola
med ca 500 elever. Pa denna skola har vi gjort undersokningar i en ar 3 och i en ar 4.

4.7 Bearbetning och analys

Varje intervju har skrivits rent néstan ordagrant. Vissa saker har vi tagit oss friheten att inte
skriva ned, da vi anser att det inte har haft med var undersokning att gora. Varje intervju har
tagit 20-45 minuter att genomfora, lite beroende pa hur mycket intervjupersonerna har svarat
pa varje fraga. Fragorna har pedagogerna fatt upplésta pa plats. Infor alla intervjuer har
pedagogerna varit medvetna om #Zmnet, men inte vad det specifikt skulle handla om.
Intervjuerna skedde pa pedagogernas arbetsplats. Alla intervjuer har bandats for att de skulle
kunna bli ordagrant avskrivna. Pedagogerna blev tillfrigade om det gick bra att vi spelade in
intervjuerna och det var det for alla. Varje utskrift har tagit ca tva timmar att skriva rent pa
datorn. Vi dr ndjda med intervjuerna, eftersom de gav mer 4n vi vagat hoppas pa.
Pedagogerna har delat med sig av sina erfarenheter runt skonlitteratur i sin undervisning och
vi kdnner verkligen hur alla pedagoger tycker det dr viktigt, vilket i sin tur har smittat av sig
annu mer pa oss. Kvale (1997) skriver om att gora det muntliga materialet till skrift inte dr en
kontorssyssla, utan en tolkande process i sig. En utskrift dr en dvertrddelse, en forvandling av
en berittarform, en muntlig diskurs, till en annan berittarform, en skriftlig diskurs. Genom
utskriften struktureras intervjusamtalet i en form som limpar sig for analys. Hur mycket som
skrivs ut och i vilken form beror pa sadana faktorer som materialets natur och syftet med
undersdkningen. Efter att vi skrivit ner intervjuerna och skrivit ut dem jamférde vi dem med
varandra for att hitta gemensamma tankar och arbetssétt, men dven se deras olikheter. Vi satt
tillsammans med varje intervju och delade upp dem under de rubriker som vi fann var
intressanta att redovisa i en resultatdel, utifran vart syfte med arbetet. Intervjuerna gav mycket
information vilket gjorde att vi fick begréinsa oss i urvalet av text. Vi valde att ha rubrikerna
skonlitteraturens betydelse for sprakutveckling, tid, fordldrar och avslutning. Med dessa fyra
rubriker som utgangspunkt sallade vi bort all annan fakta fran intervjuerna som inte gav
nagot. Vi strukturerade upp analysen med olika rubriker som utgangsliage, for att sedan hitta
likheter och skillnader i intervjuerna, men #dven fran enkiterna med pedagogerna. Nir vi
analyserat intervjuerna tog vi ut citat fran alla intervjuer som stiarker analysen och far fram
pedagogerna i undersokningen.

Enkiterna analyserade vi genom att vi sammanstillde alla enkiter fran en klass eller
pedagogernas enkiter fran en skola pa ett gemensamt formuldr. Pa sa sitt hade vi sex
enkitpapper fran fordldrarna och tre fran pedagogerna. Nir vi tydligt sag hur varje klass och
skola svarat, kunde vi se hur vi skulle redovisa dessa svar. De flesta svar limpade sig att gora
olika typer av diagram och tabeller 6ver, for att de skulle bli ldtta att ldsa. Vissa Oppna fragor
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valde vi att sammanfatta i den beréttande texten tillsammans med intervjuerna. Varje diagram
redovisas i totala antalet svarande och sedan varje skola eller klass for sig. Vi valde att gora
pa detta sitt for att det ska vara ldtt att jamfora olika svar med varandra. Till varje diagram
och tabell finns det en kort analytisk text som berittar vad man kan utldsa av diagrammen och
tabellerna.

4.7.1 Anonymitet

Lérarna som stillde upp pa intervjuer och skolorna som deltog i arbetet dr anonyma nir vi
redovisar resultaten. Detta for att skydda respondenterna. Likasa &r enkiterna med bade
pedagoger och forédldrar anonyma. Det viktiga dr inte att kunna identifiera enskilda personer
och deras tankar, utan att fa tillgang till flera personers tankar. Vi har strivat efter att ta med
citat fran alla intervjuade pedagoger. Alla namn pa bade pedagoger och skolor &r fingerade.
Namn finns endast for att tydliggora att citaten kommer fran olika respondenter och olika
skolor. Det var noga fran borjan for oss att ha en hog konfidentialitet i vart arbete. Det innebér
att privata data som kan identifiera undersokningspersonerna inte kommer att redovisas
(Kvale 1997). Tid, plats och namn &r fingerade for att halla hart pa anonymiteten.

4.7.2 Redigering av citat

Nir det giller de atergivna citaten, har vi tagit oss friheten att omvandla dem fran talsprak till
skriftsprak sa de blir ldsliga. Innehallsméssigt dr det ingen skillnad, men vissa saker som
mellanprat valde vi att redigera bort. Vi tog dven bort sma ord mellan meningar, sasom typ
och liksom. Citaten &r skrivna i mindre typsnitt, med indragen rad.

4.7.3 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet innebér att man méter det man har avsett att méta och inget ovisentligt paverkar
resultatet (Wallén 1996). I var strivan att uppna validitet i arbetet har vi i metodavsnittet
redogjort for hur var studie gatt till och vilka vigval samt andra stéllningstaganden vi gjort
under processens gang. Nér man lyssnar pa en intervju &r det svart att vara objektiv. Vi har
anvint oss av intervjufragor och spelat in intervjuerna i sin helhet och sedan omskrivit dem
till skriven text. Vi har bada nérvarat vid intervjuerna och i analyserandet av materialet. Detta
menar vi gor att det blir en viss garanti for validiteten. Vi har i resultatdelen valt att redovisa
resultaten genom citat ur intervjuerna, blandat med vara egna tolkningar av dessa. Detta ger
lasaren en mojlighet att sjdlv bedoma tillforlitligheten i tolkningarna. Enkéterna har vi
sammanstillt och analyserat tillsammans. Enkétsvaren har vi redovisat dels i tabellform for att
det tydligt ska framgd vad varje klass och skola har svarat var for sig och dels i
berittandeform for att fa liv i texten. Vi har sedan kopplat vara resultat till tidigare forskning
och funnit stod for dessa.

Reliabilitet handlar om i vilken utstrickning en undersokning kan upprepas och da ge samma
resultat (Wallén 1996). Att gora samma undersokning av inom detta amne och fa samma
resultat 4r omajligt. Aven om man skulle intervjua samma pedagoger si skulle de inte svara
pa samma sitt nista gang p.g.a. olika omstindigheter. Likadant dr det med de svarande i
enkitstudierna. Hade pedagoger och fordldrar svarat pa enkiterna vid ett nytt tillfalle hade
svaren blivit annorlunda av olika anledningar.

Ett krav pa vetenskapliga resultat dr att de ska vara generaliserbara. Det finns tva olika typer
av generaliserbarhet. Den ena dr empirisk generaliserbarhet, som innebir att det finns faktiska
forhallanden i material som undersoks och som begrinsar resultatets rickvidd. Den teoretiska
generaliserbarheten innebir att det bestams delvis av teoretiska antaganden, férenklingar m.m.
(Wallén 1996)
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4.7.4 Etik

Under vart arbete har vi stravat efter att vara sa etiskt korrekta som vi kan. Vi har informerat
alla vara intervjupersoner fore sjdlva intervjun, om undersokningens syfte och hur den &r
upplagd i stort. Vi papekade ocksa att det &r frivilligt att delta i intervjuerna och man kan
avbryta néir man inte vill deltaga langre. Kvale (1997) kallar detta informerat samtycke. Nir vi
skickade ut enkiiterna tillsammans med brev, fick de svarande reda pa syftet med enkiterna
och att det var frivilligt att deltaga. Hade de fragor, fick de hora av sig till nagon av oss
ansvariga, da vara telefonnummer stod med i brevet. Vi anser att det dr viktigt att det &r pa
frivillig basis som undersdkningspersonerna stiller upp pa bade intervjuer och enkiter.

4.8 Redovisning

Litteraturgenomgangen #r skrivet i ett eget kapitel utan tankar fran var sida, utan det dr bara
forskares asikter som kommer fram. Vi har valt att redovisa intervjuerna i en beskrivande text,
men viver dven dar in svar fran pedagoger och foréldrars oppna enkitsvar. De slutna fragorna
har vi valt att redovisa i tabell- och diagramform med tillhorande korta forklaringar. Vi
diskuterar sedan resultatets olika delar i diskussionsdelen, tillsammans med tidigare
forskning. Detta upplidgg, som har en mer objektiv del och en tolkande del i arbetet, kénner vi
fungerar bist. Pa detta sitt anser vi att man tydligt ser vad vara studier har gett.
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5. Resultat

5.1 Enkitstudierna

I detta avsnitt redovisas enkidtundersokningarnas resultat, bade i tabell- och diagramform.
Dessa former har vi valt for att det ldtt ska ga att avldsa vad bade fordldrar och pedagoger
svarade pa de olika fragor som var fasta svar pa, d.v.s. sadana som bara var att kryssa i. De
Oppna fragorna har vi valt att viva in i de 6vriga fyra avsnitten i berittande form.

5.1.1 Forildrar

I detta avsnitt redovisas foridldrarnas svar pa enkatfragorna i tabellform som var ja- respektive
nej-svar. Fragorna som ér flervalsfragor redovisas i diagramform efter tabellen. Totalt har vi
haft 66 svarande fordldrar pa enkédtundersokningen fordelat pa tre olika skolor. Barnen gar i ar
1 upp till ar 4. Skola A har 27 svarande av 37 mojliga, skola B har 28 svarande av 47 mojliga
och skola C har 11 svarande av 43 mojliga. Pa vissa fragor har en del foréldrar valt att inte
svara och det maste man ha i atanke nédr man ldser bade tabellen och diagrammen. I tabellen
ser man under kolumnen totalt hur manga svarande det ir pa varje fraga, medan i diagrammen
ser man inte hur manga som har valt att inte svara pa fragan.

Tabell 5.2: Fordldrarnas enkdtsvar

Klass Klass Klass Klass Klass Klass

Totalt
Antal

/Ja [ Nej [Ja [ Nej [Ja [Nej [Ja [Nej [Ja [ Nej [Ja [ Nej |

Tycker ditt 13 1 10 2 16 --- 11 --- 4 --- 7 -
barn om att
titta i/ldsa
bocker?

64

Liser du 12 1 10 3 13 3 12 --- 3 1 7 -
hogt for dina
barn?

65

Har du fatt 2 11 1 12 2 14 1 11 --- 3 4 2
tips av
barnets
ldrare hur du
kan ga till
viga for att
fa ditt barn
intresserat av
lasning?

63

Har ditt barn 13 1 13 - 15 1 10 2 3 1 6 1
tillgang till
mycket
skonlitteratur
hemma?

66

Uppmuntrar 14 --- 13 --- 14 2 12 --- 4 --- 7 -
du ditt barn
att ldsa
sjalv?

66

Gar ni till 10 3 3 10 10 5 10 2 3 1 5 2
biblioteket
och lanar
bocker?

64

Laser du 14 --- 13 --- 15 1 12 --- 3 1 7 ---
sjalv bocker?

66
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Denna tabell visar hur varje klass har svarat var for sig och dven hur manga svarande det ar
totalt per fraga. Klassindelningen &r var kategorisering i undersokningen och har inget att gora
med vilken arskurs barnen gar i. Av sju mojliga fragor, har alla svarat pa tre fragor. I de andra
fragorna har svarande deltagare varit manga, minsta svarandeantalet var 63 stycken. De flesta
forédldrar har varit eniga i de flesta fragor. Pa fragan om deras barn tycker om att ldsa bocker
ar det ett fatal fordldrar som anser att barnen inte tycker om detta. Daremot uppmuntrar alla
fordldrar sina barn att ldsa sjdlva. Fordldrarnas svar pa frigan om barnen har tillgang till
mycket skonlitteratur hemma fick stor variation. Likasa fragan om foréldrarna gar med sina
barn till biblioteket och lanar bocker.

Ett cirkeldiagram Gver det totala antalet fordldrars svar pa fragan hur ofta de ldser hogt for
sina barn.

B Varje dag
012-3 ggr/vecka
01 gang/vecka
B 1-2 ggr/manad
B Aldrig

Figur 5.1: Hur ofta det totala antalet fordldrar ldser hogt for sina barn

I detta cirkeldiagram ser man att de flesta fordldrar i undersokningen lédser varje vecka, olika
manga ganger, for sina barn. Varje dag dr det 21 stycken fordldrar som lédser for sina barn, 16
stycken forildrar ldser 2-3 ganger/vecka och 1 gang/vecka &r det 15 stycken. Medan 1-2
ganger/manad ldser sex stycken for sina barn och atta foréldrar ldser aldrig for dem.
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Nedan visas ett diagram pa hur fordldrarna svarade pa fragan: Hur ofta ldser du hogt for ditt
barn? Diagrammet visar klass for klass och har fem olika alternativ pa hur ofta de ldser. Axeln
lodrit visar hur manga fordldrar som svarat pa varje fraga, medan den vagrita axeln visar hur
de olika klasserna har svarat.

B Varje dag

@ 2-3 ggr/vecka

O1 gang/vecka

@ 1-2 ggr/manad

B Aldrig

O=NWRALOGIO N
I

Figur 5.2: En redovisning klassvis hur ofta fordldrar ldser hogt for sina barn

I detta diagram ser man hur mycket fordldrarna i varje klass ldaser hogt for sina barn. I klass 4
ser man att 6ver hélften av alla fordldrar ldser vare dag for sina barn, medan i klass 3 &r det
fler som ldser nagra ganger i veckan och inte varje dag. Det &r egentligen bara i klass 2 som
flest fordldrar inte ldser varje dag for sina barn. I fyra klasser finns det nagon eller nagra
fordldrar som inte ldser alls for sina barn. Detta har vi inte nagon motivering till. Samtidigt
finns det hogldsande forédldrar i alla sex klasser som vi har gjort enkdtundersokningar i.

Ett cirkeldiagram 6ver det totala antalet fordldrars svar pa fragan hur ofta fordldrarna sjilva
ldser.

B Varje dag
02-3 ganger/vecka

01-2 ganger/manad

Figur 5.3: Totala antalet fordldrars svar pa fragan hur ofta de sjdlva ldser
I detta cirkeldiagram ser vi hur ofta det totala antalet forildrar lidser sjédlva. De flesta forédldrar

laser varje dag eller nagra ganger i veckan. Varje dag dr det 24 stycken fordldrar som liser
och 29 stycken ldser 2-3 ganger/vecka, medan elva fordldrar ldser 1-2 ganger i manaden.
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Detta diagram visar hur ofta fordldrarna sjdlva ldser bocker. De hade tre olika svarsalternativ
att vilja mellan. Den lodrita axeln visar hur manga fordldrar som svarat pa varje fraga, medan
den vagrita axeln visar hur de olika klasserna har svarat.

M Varje dag
B 2-3 ganger/vecka
@ 1-2 ganger/manad

Figur 5.4: En redovisning klassvis hur ofta fordldrarna sjalva liser

Man kan utldsa fran diagrammet att alla fordldrar ldser nagon gang. I klass 3 ldser sju
foréldrar varje kvill, medan bara tva ldser 1-2 ganger i manaden. I klass 2 var alternativet att
lasa 2-3 ganger i veckan mest forkryssat. Det dr manga foréldrar som lédser varje dag och detta
speglar sig sedan i deras syn pa hur ofta de ldser for sina barn.

5.1.2 Pedagoger

Har redovisar vi vad de 15 pedagogerna har svarat pa enkitstudien. I skola A delade vi ut tio
enkiter och fick tillbaka tva, i skola B delade vi ut 26 enkiter och fick tillbaka sju och i skola
C delade vi ut 30 och fick tillbaka sex stycken enkéter. Varje skola dr representerad i tabell-
och diagramform, men dven det totala antalet svarande 4r presenterade i en egen kolumn. I
diagrammen saknas det ibland svar fran pedagoger. Det dr dérfor bra att ha detta i atanke nér
man ldser av diagrammen, att vissa diagram inte har full svarsfrekvens.
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Tabell 5.3: Pedagogernas enkdtsvar

Skola A Skola B Skola C Totalt antal

| | Ja (Nej |Ja (Nej [Ja [Nej |
Anvinder du 2 - 6 - 5 1 14
dig av skon-
litteratur i
undervisningen?

Avsiitter du 2 --- 7 --- 6 --- 15
nagon tid for
hoglasning?
Samarbetar du 1 1 4 3 5 1 15
med fordldrarna
med barnens
lasning?
Mirker du 2 --- 5 1 6 --- 14
skillnad pa
elevers lids- och
skrivinldrning
om de har fatt
mycket skon-
litteratur last for
sig hemma?

Mirker du 2 - 1 6 2 3 14
nagon skillnad
pa elever med
utldndsk bak-
grund vad giller
intresse for
litteratur?

Ar barnen 2 -—- 5 1 6 -—- 14
positiva till
skonlitteratur
och har ett
lasintresse?

Har ni 2 -—- 7 -—- 6 -—- 15
aterkommande
kontakt/besok
pa skolans eller
stadsdelens
bibliotek?

For barnen 1 1 6 1 3 3 15
nagot protokoll
over bockerna
de ldaser?

Anvinder du 1 1 4 3 1 5 15
skonlitteratur i
de andra
imnena?

Tabellen visar tydligt hur varje skola har svarat pa varje fraga. Vissa fragor har nagra
pedagoger valt att inte svara pa och vilka fragor det dr ser man i kolumnen for det totala
antalet svarande. Svaren som &r redovisade hér dr pa ja- och nej-fragor. Pa en del fragor dr
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pedagogerna eniga pa de olika skolorna. En sadan fraga #r till exempel om de har
aterkommande besok pa biblioteket, vilket alla 15 svarande pedagoger har. Likasa svarade
alla pedagoger att de avsiitter tid for hoglasning. Tva fragor som har olika svarsfrekvens &r de
sista tva fragorna som handlar om eleverna for protokoll 6ver sina ldsta bocker och om de
anvinder sig av skonlitteratur i andra dmnen. Pa skola A och B idr det runt hilften av
pedagogerna som anvinder skonlitteratur i andra dmnen, medan pa skola C &r det bara en
pedagog som gor detta. En fraga som de flesta pedagoger var enade runt var att de mirker
skillnad pa elevers lds- och skrivinlirning om de har fatt mycket skonlitteratur ldst for sig
hemma. De flesta pedagoger samarbetar dven med fordldrarna runt barnens ldsning. Nagra fa
pedagoger mirker en skillnad pa elever med utlindsk bakgrund vad giller deras intresse for
skonlitteratur, men de flesta ser ingen skillnad alls. Av 14 svarande &dr det 13 pedagoger som
anser att deras elever 4r positiva till ldsning och skonlitteratur.

Ett cirkeldiagram Gver det totala antalet pedagogers svar pa fragan hur ofta de anviander sig av
skonlitteratur i undervisningen.

B Varje dag

O2-3 ganger/vecka
O1 gang/vecka

@ 1-2 ganger/manad
B Aldrig

Figur 5.5: Totala antalet pedagogers svar pa fragan hur ofta de anviinder skonlitteratur i undervisningen

I detta cirkeldiagram é&r det tydligt att Gver hilften, tio pedagoger anvinder sig av
skonlitteratur i undervisningen varje dag, medan bara en aldrig anvinder sig av skonlitteratur.
Fyra stycken pedagoger anvidnder skonlitteratur nagra ganger i veckan, men inte som en
daglig verksamhet.

I stapeldiagrammet nedan visas hur pedagogerna svarade pa fragan hur ofta de arbetar med
skonlitteratur i undervisningen. Svaren redovisas skola for skola. Den lodrita axeln visar hur
manga pedagoger som svarat pa varje fraga, medan den vagrita axeln visar hur de olika
skolorna har svarat.

5 W Varje dag
B 2-3 ganger/vecka

4 01 gang/vecka

3 B 1-2 ganger/manad
B Aldrig

2 4

14 —

0 4 : =

84'0/64 s/fO/a o S/fO/a o

Figur 5.6: Varje skola redovisas var for sig hur ofta pedagogerna arbetar med skonlitteratur i undervisningen
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Har framgar det hur varje skola arbetar med skonlitteratur i undervisningen. Det dr en bild av
cirkeldiagrammet. Hir ser man att bada pedagogerna pa skola A anvinder sig av
skonlitteratur varje dag, medan pa skola C dr det en pedagog som aldrig anvinder
skonlitteratur i undervisningen. Bade skola B och C har fyra pedagoger vardera som anvénder
skonlitteratur varje dag, och nagra som anvinder det nagra ganger i veckan.

Ett cirkeldiagram Over det totala antalet pedagogers svar pa fragan hur ofta de arbetar med
hoglédsning.

B Varje dag

02-3 ganger/vecka
01 gang/vecka

@ 1-2 ganger/manad
8 Aldrig

Figur 5.7: Totala antalet pedagogers svar pa fragan hur ofta de arbetar med hoglisning

Varje dag dr det atta stycken pedagoger som arbetar med hoglédsning, tva pedagoger arbetar
med det 2-3 ganger/vecka och tre pedagoger arbetar med skonlitteratur 1 gang/vecka. Det &r
diaremot bara en som anser sig aldrig arbeta med hogldsning. Det visar att de flesta lidrare som
svarat pa var enkdtundersokning, oavsett arskurs de undervisar i, arbetar med hoglasning olika
ofta.

Stapeldiagrammet visar hur pedagogerna har svarat pa fragan hur ofta de arbetar med
hogldsning. Svaren redovisas skola for skola. Den lodrita axeln visar hur manga pedagoger
som svarat pa varje fraga, medan den vagrita axeln visar hur de olika skolorna har svarat.

B Varje dag

8 2-3 ganger/vecka
01 gang/vecka

@ 1-2 ganger/manad
B Aldrig

L |

Shop, Skorg Skorg

© = N W & 01 O

Figur 5.8: Varje skola redovisas var for sig hur ofta pedagogerna arbetar med hogldsning

I skola A ir det en pedagog som arbetar med hoglésning i klassrummet, medan den andra inte
gor det. Pa skola B dr det fem pedagoger som ldser hogt for sin klass varje dag, men det dr
pedagog som bara anvénder sig av hogldsning en dag i veckan. I skola C arbetar alla
pedagoger med hogldsning nagon eller nagra ganger i veckan. Hilften ldser varje dag hogt for
sina elever.

26



5.2 Skonlitteraturens betydelse for sprakutvecklingen

I enkitundersokningen bland pedagogerna stéllde vi fragan varfor de ldser hogt for barnen.
Dir fick vi svaret att det var en trevlig gemensam upplevelse, de vill ge dem lust att bli ldsare,
ge dem ett rikt sprak och ordforrad, avslappning, utveckla fantasin och fa igang boksamtal
runt bocker som leder till en omvérldsuppfattning. Skonlitteratur dppnar dven upp for nya
kulturer i vidare bemérkelse och &r en Oppning till diskussioner samt att barn trdnar sin
lyssningsformaga.

Alla de intervjuade ldrarna arbetar pa samma sétt med skonlitteratur i sin verksamhet. De har
gemensamt att de arbetar med savil hogldsning, tystldsning i egen bok, presentera bocker
muntligt infor klassen samt att besoka biblioteket i skolan eller stadsdelen. Alla ldrarna har
dven ldsldxa ur skonlitterdra bocker till alla elever i sin klass. Bockerna dr anpassade till
barnens intresse och ldsniva. Samma arbetssitt har kommit fram av de flesta pedagoger i
enkédtundersokningen.

Pedagogerna dr eniga om att skonlitteratur paverkar bade sprakutveckling och ldslust hos
eleverna. Britta uttrycker det klart.

- Alla barn ldser varje morgon 30 minuter. Och det har paverkat sprakutvecklingen
hos barnen och ldslusten vildigt mycket. (Britta)

En del ldrare viljer bocker som inte barnen sjédlva skulle ha valt till tyst ldsning av olika
anledningar. De vill att barnen ska fa ett brett utbud av olika genrer inom skonlitteratur och
uppticka att man kan ldsa manga olika saker och att det finns kunskap i skonlitteratur. Alla
intervjuade ldrare ser manga positiva saker med skonlitteratur och att den har stor paverkan
for sprakutveckling hos barn.

- Det paverkar ordforradet och det &r bra att vilja en bok som ligger lite snippet 6ver
vad man tror att de egentligen kan smélta. Da far de ju, da héjer man ribban och da
far de mer stimulans. (Britta)

De flesta ldararna har bestimda tider som de arbetar med skonlitteratur och da speciellt vid
hoglidsning varje dag. Hogldsning bidrar till mycket, anser de flesta pedagogerna. En som
brinner starkt for det &r Cecilia. Hon beréttar med glod i rosten, om sitt arbete med skon-
litteratur och hur det inverkar pa eleverna.

- Det &r viktigt att 14sa sagor och bocker 6ver huvudtaget for barnen for det berikar ju
deras sprék, deras talutveckling och sen vill man ju att barnen ska bli inspirerade av
detta sa att de sjélva vill ldsa bocker och bli ldsande. Deras fantasi stimuleras. Ahha,
man kan nog rikna upp mycket, men det dr vildigt viktigt att 14sa for barnen. Sagor
ar vildigt viktiga att 1dsa for barnen, de &r vildigt bra for fantasin och sa. (Cecilia)

En gemensam nidmnare for pedagogerna &r att de anser att man kan anvinda skonlitteratur
istédllet for faktabocker. Barnen kan ldra sig sa mycket mer pa ett roligt sitt genom skon-
litteraturen. Britta &r en ldrare som brinner mycket for att ta in skonlitteraturen i sin under-
visning pa flera olika sitt och anser att det finns en stor kunskapskilla i denna.

- Alltsa mycket kan man lidra sig genom skonlitteratur som man ocksa kunde léra sig
genom en ldrobok, dven om den oftast dr mycket trakigare och torrare. Det ir littare
for dem (barnen) att leva sig in i skonlitteraturen. /.../ Jag vill ge dem
handlingsberedskap nir man hamnar i olika situationer s& man kan fa hjilp av att
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man redan har stillts for det i en annan situation i en bok, nagot som en fiktiv person
redan har hamnat i och da far barnen hjélp hur de kan 16sa sin situation. (Britta)

En ldrare har valt att arbeta temainriktat med skonlitteratur som grund. Nér de studerar en
historisk epok, forsoker de dven ldsa skonlitteratur fran den tiden. De har dven varje ar ett
tema pa skolan runt en kénd forfattare.

- Vi har alltid en kind barnboksforfattare varje ldsér som tema och arbetar runt den
forfattaren och dven da léser litteratur och ser filmer. I ar dr det Astrid Lindgren och
dér finns ju hur mycket som helst, sen gor de ocksa praktiskt, bygger, haller pa med
Emil i Lonneberga. Da bygger de i sléjden. Sen i slutet pa denna termin har vi en ut-
stallning, i alla klasser, fran forskolan till ar 6. (Emma)

En annan lédrare pratar om hur hon runt tema “havet” valde att koppla in skonlitteraturen som
utgangspunkt inom vissa omraden for att fa med fakta pa ett roligare sitt for eleverna.

- Jag kom att tinka pd, att just nu ndr vi jobbar med temat havet, sa finns ju
skonlitterdra bocker som berér det ocksd. Sa man kan ju jobba med saker bade
faktamissigt och skonlitterdrt. Det finns ju ... ndr jag sidger faktaméssigt, si menar
jag om man exempelvis gar igenom som lérare, beréttar om fiske, olika sétt man kan
fiska pa sa kanske man ldser en saga, en berittelse om det. Man belyser det pa ett
annat sitt. (Doris)

5.3 Tid

Nagra av pedagogerna startar varje morgon med 30 minuters ldsning. De anser att det &r ett
bra sitt att fa eleverna koncentrerade och lugna.

- Vi ldaser minst 30 minuter varje dag. Varje morgon borjar vi med att 14sa. Vi har lagt
det forst for vi tycker det dr viktigt, det 4r en skon borjan pa dagen. Avkoppling. Det
ar dessutom praktiskt, det dr skont att fa barnen att komma in och bérja slappna av.
Sen signalerar vi ju att det dr viktigt, det hér dr en tydlig signal, det ligger forst pa
schemat. Det &r viktigt. Det far vi absolut inte glomma av. De blir ju litt forvirrade
efter ett tag om vi inte har tyst ldsning. Ibland far man fortsitta, en del fastnar i boken
och vill inte gora nagonting annat pa en bra stund, det tillater vi ocksa. (Felicia och
Greta)

Alla pedagoger har minst 20 minuters ldsning individuellt eller hégldsning tillsammans i
klassen varje dag. Detta anser de skapar en gemenskap bland eleverna, samtidigt som de far
trdna upp sin ldsformaga. Ingen av pedagogerna kunde pa rak arm sdga exakt hur linge de
holl pa med olika sorters ldsning under en vecka, men det uppskattas till minst 2 ¥2 timma i
varje klass. Sedan poédngterade alla pedagoger att eleverna dven hade ldslédxa och den tiden
riknade de inte med i svaret till oss.

Tiden dr en stor bristvara, anser samtliga pedagoger. De vill sa mycket mer &n de hinner med,
eftersom andra skoldmnen maste fa sin tid. En klass prioriterade matematiken framfor 1dsning,
medan en annan klass hade mycket tid till sin individuella ldsning. Pedagogerna uppmanar
sina elever att ldsa hemma och det &r nagot de pratar mycket om pa fordldrasamtal. De tycker
det &r svart att uppskatta hur mycket eleverna egentligen ldser hemma, men de drar en del
paralleller till sina egna barn hur mycket de orkar lédsa i en viss alder. En pedagog onskar att
hon hann lyssna ldngre pa eleverna vid ldsldxan, men i en storklass finns inte den mojligheten.
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- Pa fredagen skulle jag vilja sitta 10 minuter med varje barn. Men nér det dr 18 barn,
sdger det sig sjélv att det inte gér att sitta 10 minuter med varje barn och det &r en
sddan sak som fordldrarna inte ser tror jag. Man kanske bara kan ge dem 3 minuter,
sa den viktiga biten dr ju hemma nér man ldser pa (ldxan). (Britta)

Doris har onskemal om att f4 mer tid for barnen att ldisa bocker. Tiden #dr hennes stora
bristvara i undervisningen vad giller alla &mnen, men just i svenskan nir det giller att ldsa
finns inte all den tid hon Onskar.

- Ja man onskar ju alltid att de ldser mer, i manga olika former sa att siga. Mer
bibliotekstid, mer léstid i skolan, ha mer bocker hir hade varit roligt. Ha en stindig
omsittning pa bocker. Nu har vi ju sex veckors lan i och for sig, sa det ar ju valdigt
bra. Det tar ju tid for manga att ldsa, men ja man skulle kunna fa ha mer bocker i
klassrummet och sa. En egen horna hér hade ju varit jétteroligt. (Doris)

Nagra pedagoger har aterkommande tider pa biblioteket. Dessa stunder dr inspirerande och
uppskattade av savil elever som pedagoger. Cecilia dr en pedagog som har ett gott samarbete
med skolans bibliotek och har en schemalagd tid varje vecka, som barnen lidngtar efter.

- Sen en timma i veckan har vi en bokad tid uppe i biblioteket dédr vi har en egen
bibliotekarie. Vi har tva utbildade bibliotekarier pa skolan, och den ena hjilper oss.
Hon har 40 minuter med oss varje vecka, da vi lanar bocker samtidigt som hon
brukar for det mesta ldsa och berdtta en saga och da samlas vi inne i
upplevelserummet “sinnenas rum” och sa har hon géngen innan tillsammans med
barnen tagit fram en klassisk saga som hon ldser sen. Det &r jittetrevligt tycker jag
och sen far barnen lana bocker pa biblioteket. Sa, sa gor vi. (Cecilia)

Enkitundersokningen bland pedagogerna gav ungefir samma svar som intervjuerna. Pa de tre
skolorna avsattes ungefir 20 till 30 minuter till ldsning dagligen, oberoende om det géllde
hoglisning eller egen ldsning i biankbok.

5.4 Forildrar

Alla pedagoger édr eniga om att fordldrarnas engagemang och stdd i elevernas ldsning &r
oerhort viktigt. Anna dr en pedagog som vill att foréldrarna ska stotta sina barn vid hogldsning
och detta dr nagot som pratas aterkommande om pa utvecklingssamtal. Emma arbetar i ett
mangkulturellt omrade och papekar kanske tydligast av alla pedagoger fordldrarnas vikt vid
barnens ldsning.

- Det finns inte ett enda utvecklingssamtal utan att man tar upp ldsningen, det gor
man alltid. Dels barnens ldsutveckling och dels vad man vill att fordldrarna ska gora
for att stotta dem. Det gor ju oftast fordldrarna. Oftast far man uppbackning av
fordldrarna och de sjdlva dr mana om att barnen skall ldsa. /.../ Jag vet att alla
fordldrar inte kan tala svenska. Jag tror att de flesta forstar, men de pratar inte sjélva.
De viljer att ha tolk. Men det ar vildigt manga fordldrar som talar svenska. Manga dr
mana om att barnen skall ldra sig spraket pa ritt sétt. (Emma)

Britta berittar mycket om aktuell forskning samtidigt som foridldrarnas roll kommer upp.
Cecilia spinner vidare pa detta omrade i sin intervju. Hon sdger att fordldrarnas delaktighet
och engagemang &r oerhort viktigt for barnets utveckling i ldsningen.

- Fordldrarnas roll &r att 14sa for barnen. Det brukar jag ta upp redan pa det forsta

fordldramétet och poédngterar hur viktigt det dr att ldsa bocker med barnen och sa.

Just sé att de later barnen fa mojligheten att ldsa en stund varje dag, sin ldsldxa till
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exempel, men dven annat far de girna lédsa /.../ Att de visar och blir intresserade av
barnens bocker och att de kanske sjdlva ldser for barnen i deras biblioteksbok
tillsammans med barnen. Forildrarna kan lésa lite och barnen kan ldsa lite. (Cecilia)

Doris ser sig sjdlv som en inspirator till ldsning och ser att hon har en viktig roll. Forildrarna
dr lika viktiga som hon sjélv anser sig vara.

- Hemma kan ju de ocksa vara inspiratérer men framfor allt backa upp. Att det &r
viktigt, att det dr roligt. Skriva sma lappar och sa vidare. (Doris)

Vikten av fordldrarnas delaktighet &r alla pedagogerna eniga om. Far barnen tillrickligt med
stimulans och stod bade hemma och i skolan far de upp bade lédsintresse och hastighet pa
lasningen. For att detta ska ske, dr det viktigt med ldsande forebilder och en ldsvinlig miljo.
Alla pedagoger dr eniga om att miljon maste vara stimulerande och att det maste finnas
forutsittningar att utvecklas i ldsningen.

- Ténker du pa skolmiljon? Jag tror att det dr viktigt liksom, med lugn och ro, géirna
en liten vra didr man skulle kunna krypa upp och sitta sig och speciellt om det &r
hemma. For det &r svart att 14sa i ett fullkomligt kaos. Vissa klarar av det men, det &r
inte alla forunnat. Att det dr lockande och lugn och ro liksom. (Doris)

Britta papekar ofta hogldsningens betydelse och att det dr viktigt att tridna sig att lisa hemma
med fordldrarna ocksa. Anna foljer samma spar och pratar om hogldsning som skonldsning.

- Hogldsning som ska vara skonldsning som ska innehalla intuition som ska vara
nagot man girna vill lyssna pa. Det ska vara en njutning att hora pa dem. Pratar
mycket om det pa utvecklingssamtalen, fordldrarnas stod i ldsningen. (Anna)

Vid intervjun med Felicia och Greta berittade de om foridldrarnas engagemang och hur de
stimulerar sina barn att lira sig ldsa p& svenska. Aven om forildrarna sjilva ér osikra vad
giller svenska sprakkunskaper, gor de vad de kan for att hjdlpa sina barn. De berittade om en
fordlder som lanade inspelade bocker pa skivor for att barnets svenska uttal skulle bli perfekt,
eftersom foridldern ansag att den inte behirskade svenskan sa bra.

I enkdtundersokningen bland fordldrarna svarade de pa varfor de ldser hogt for sina barn. I
klass 1 svarade fordldrarna bl.a. att det &r ett bra slut pa dagen och de far en lugn stund
tillsammans, det dr stimulerande, spinnande, roligt och vicker nyfikenhet. Det dr &dven
rogivande, stimulerar fantasin och ett tillfille for samtal. I klass 2 anser foréldrarna att
hoglidsning stimulerar, ger nirhet, fantasin okar, det &r roligt, det 4r en inkorsport till den egna
lasningen och det 4r spdnnande. Det &dr en mysig stund vid séngdags, man upptidcker magin i
en bra bok, man delar upplevelser och barnen tycker om det. I klass 3 svarade fordldrarna att
det dr en mysig stund tillsammans med barnet, det ger bra samtal, barnen vill det, det &r roligt
och ger gemenskap. Hogldsningen &r viktig for spraket och sprakutvecklingen, den é&r
avkopplande, barnen inspireras att sjdlva ldsa och att aterberitta det som de ldser samtidigt
som de utvecklar sin fantasi. I klass 4 svarade fordldrarna att barnen tycker om det, det &r en
lugn och fin stund tillsammans, barnen uppticker bokens virld, det dr roligt, ldrorikt, bra for
spraket, det dr en kvéllsrutin med boksamtal, det 6verfor traditioner och kunskaper. Spraket
stimuleras och ordforradet utvecklas samtidigt som barnen lir sig svenska. I klass 5 tycker
fordldrarna att det dr en bra vana, barnen far bittre svenska och lasflyt samtidigt som de blir
vana vid bocker. I klass 6 berittar forédldrarna att det Gvar upp barnens koncentrationsformaga
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och barnen far hora hur orden later och uttalas. De anser att det &r viktigt att 14sa en kort stund
varje dag och fa en forstaelse for bokens innehall.

5.5 Avslutning

Under tiden vi genomférde vara intervjuer lade vi till en frdga om Onskemal runt
skonlitteraturen i pedagogernas undervisning. Detta gjorde vi for att det kidndes som en bra
avslutning till 6vriga fragor.

Emma ir en pedagog som kinner att hon dr ndjd med sin undervisning. Hon bestdmmer det
mesta sjdlv och kdnner att hon far bra utrymme for sina idéer och tankar i sin undervisning.

- Nu bestdmmer jag véldigt mycket 6ver min egen undervisning, det &r ingen annan
som gor det egentligen. Jag bestimmer ju precis hur jag ska gora. Man kan ju ha
skonlitteratur pa jittemanga sétt, men jag tror att det dr ganska bra, den har ganska
bra utrymme men man skulle kanske kunna jobba mer tematiskt. Annu mer 4n vad vi
gor nu. Jag kdnner att jag inte vill dndra pa nagot just nu. Tycker att det #r ganska
bra. (Emma)

Aven hos de pedagoger som vi inte stillde frigan direkt till, kan vi urskilja nskemal om hur
pedagogerna vill arbeta. De som inte fick fragan, svarade pa den invivt i sina andra svar. Alla
ar eniga om att de vill ha mer tid till ldsning och efterbehandling av bocker pa olika sitt. En
pedagog talar om att den vill mala bilder till det som eleverna har lést.
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6. Diskussion

Nir vi startade med arbetet hade vi visioner om hur uppsatsen skulle bli. Med hinder pa vigen
har det inte riktigt blivit vad vi hade hoppats pa. Det vi kinner oss mest besvikna Gver r att
deltagandet bland pedagogerna i enkédtundersokningen var sa lagt. Vi gick in med ett hopp om
att ca 60 % av de utdelade enkiterna skulle komma tillbaka fran pedagogerna, eftersom de
sjdlva varit studenter och ddrmed borde forsta var situation. Alla som har en examen har gjort
ett storre arbete och en ldrare som vi talade med tyckte att det var en sjédlvklarhet att man
skulle hjdlpa studenter med deras undersokningar; detta eftersom de far tillbaka mycket av det
sedan. Diaremot dr det glddjande att se fordldrarnas stora engagemang och deltagande, vilket
vi inte vagat hoppas pa fran borjan. Vi har valt att gora dubbla enkitundersokningar, eftersom
vi inte visste om en undersokning skulle ge oss tillrdckligt med material som komplement till
intervjuerna. Nu med facit i hand, anser vi att det hade rickt med enkiterna till fordldrarna,
eftersom svarsantalet bland dem blev sa hogt.

6.1 Skonlitteraturens betydelse for sprakutvecklingen

Nir vi borjade diskutera vad examensarbetet skulle fa for inriktning, var vi tamligen klara
over hur vi ville gora arbetet. Intresset for skonlitteratur och sprak gav idén till titeln pa
arbetet. Vi har mérkt att ordforradet har utvecklats i takt med att vi ldst mer litteratur. Med
detta som bakgrund vill vi undersoka vad bade forskare och verksamma pedagoger anser om
detta @mne. Alla &r Overens om att skonlitteraturen har en vildigt stor betydelse for
sprakutvecklingen hos ménniskor i alla aldrar, men da frimst barn som haller pa att skapa sitt
ordforrad. Litteratur avspeglar sig i spraket genom att barn tar till sig fraser och ord som
forfattaren anvinder i sin bok och sen talar barnet pa det viset tills det ldst klart boken. Vid
nésta bok borjar barnet tala pa ett annat sitt. Detta var vad en pedagog berittade, samtidigt
som hon skrattade och tyckte det var sa hirligt att barnen tar till sig bockerna sa tydligt. Att fa
barn att ldsa bocker handlar mycket om att de far ett ldsintresse och ser alla fordelar som
bocker ger. Forskare och pedagoger i var studie berittar om fordelarna som skonlitteraturen
ger genom att ge barn erfarenheter av olika slag som de kan ha med sig vid andra tillfillen i
livet, samtidigt utvecklar de ordforradet, fantasin, kreativiteten och empatin. Skonlitteratur
Oppnar med andra ord dorrar till andra vérldar som &r svara att komma till om man inte
besitter 1asformaga och ordforstaelse. Pedagogerna i studien anser att det &r viktigt att komma
at dessa virldar.

Mainniskan besitter olika kunskaper och fiardigheter. Lasning &r en fiardighet som gar att trina
upp och som sa gott som alla minniskor kan ldra sig. Ju mer bocker man liser, desto bittre
lasteknik far man. Barn som sitter mycket vid datorn trinar sin ldsning, oavsett sprak, pa
samma sitt som de barn som ldser skonlitteratur och serietidningar. Dessa tre ldsarter har
olika sprak, vilket i sin tur leder till att barnen far olika ordférrad och kunskaper. Liser ett
barn t.ex. Kalle Anka genom hela sin uppvixt, blir ordforradet enkelt och méahénda inte sa
utvecklat. Vilken textsort barn dn véljer att ldsa, sa &r variationen det viktiga for att de ska
kunna tridna upp sin ldsteknik. Samtliga pedagoger som har deltagit i enkitundersokningen
och intervjuerna har varit enade om hogldsningens effekter pa barn i olika aldrar. Resultatet
av vara undersokningar visar att hoglasningsstunderna forsvinner desto hogre upp i skolan
barnen kommer. Nér barnen gar i ettan, dr det en mysig, gemensam stund varje dag runt
hogldsning, medan nér barnen gar i fyran, far de ldsa mer sjdlva. Nir barnen kommer upp i
skolaren ldggs mer tyngd pa den individuella ldsningen, vilket dr synd. Vid hogldsning ser
pedagogen om barn forstar eller inte forstar det ldsta och hur de reagerar pa texterna. Daremot
kan inte pedagogen vid individuell ldsning ga in i alla barns bocker och diskutera vad de ldser.
Hoglédsning dr ett viktigt moment att ha med i undervisningen sa ldnge det gar, eftersom
barnen behover trdna sig pa att lyssna, koncentrera sig och bara sitta still. Genom
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gemensamma ldsupplevelser i klassen kan man arbeta vidare pa det ldsta pa ett helt annat sitt
4n om barnen léser sjdlva. Gemensamma ldsupplevelser leder till diskussioner och samtal som
utvecklar spraket och tankarna. Detta bearbetar barn pa olika siitt.

6.2 Tid

Alla pedagoger som vi intervjuade och dven vissa fran enkitundersokningen borjar sina
skoldagar med ca 20 minuters ldsning i klassrummet; detta for att fa en lugn start pa dagen
och gemenskap. Norberg (2003) skriver att 20- 30 minuter varje dag ska dgnas at egen
lasning. Detta forefaller vara ett bra sitt att borja dagen pa, men vi fragar oss om det inte kan
finnas fler tillfdllen da ldsning dr ett obligatoriskt moment. Det récker inte att ldsa 20 minuter
varje morgon, utan manga pedagoger onskar att det finns tillfillen da barnen sjidlva far
mojlighet att vilja ldsning. Som ldrare dr det viktigt att uppmuntra eleverna att ldsa och det
kan vara ett bra avbrott nir de dr trotta. Det far inte bli sa att ldsning blir det huvudsakliga
skoldmnet for vissa barn, men ldsningen ska fa tid. Sjédlva efterarbetet och bearbetningen av
den lésta texten maste ocksa fa ta den tid det behover. Bocker berér mer eller mindre pa nagot
sitt och det maste eleverna fa tid att bearbeta, om de kénner for det. Det finns manga roliga
sitt att bearbeta texter pa, det dr nagot klassen kan gora tillsammans.

Det finns manga masten i skolan, sa det blir litt tidsbrist med allt man vill hinna med i
undervisningen. De intervjuade pedagogerna anser att tidsbristen 4r den stora boven nér det
giller lasning. De menar vidare att man maste ha regelbundna tillfillen varje dag da hela
klassen ldser. Det &r viktigt att en sadan stund blir en magisk stund, da det ar helt tyst under
denna tid och alla elever far sitta pa det sétt som de sjidlva koncentrerar sig bist pa. Vid dessa
tillfallen ar det dven bra om pedagogen i klassrummet kan sitta ner och lésa, sa eleverna far en
lasande forebild dven i skolan. Flera av de pedagoger som vi intervjuat vill kunna sitta ner och
sjdlva ldsa nagot nidr barnen ldser, men ofta blir det bara att de far halla ordning i klass-
rummet. Barnet behdver mycket tréning for att bli en god ldsare med bra lidsteknik. All den
tiden finns tyvirr inte i skolan, sa tiden eleverna behdver for sin ldsning maste delvis tas
hemifran tillsammans med fordldrarna, vilket dven Svensson (1995) haller med om. Samtliga
intervjuade pedagoger uppmanar sina elever att lisa mycket hemma och det dr dven nagot
som de pratar om pa fordldrasamtal. Bjar och Liberg (2003) dr eniga med pedagogerna att
fordldrar har en viktig roll nir det giller sina egna barns ldsutveckling och de maste bli
delaktiga i den redan fran borjan. Genom att avsitta en viss tid varje kvill vid laggdags far
fordlder och barn en gemensam ldsupplevelse. Under dessa stunder lidser de texter
tillsammans, samtalar om innehallet och relaterar till saker i verkliga livet och far da en
upplevelse tillsammans att bygga vidare pa. Dessa stunder tror pedagogerna &r vikiga for att
barnen ska ta sig tid att sjdlva ldsa bocker hemma varje dag.

6.3 Foraldrar och miljo

Forskare (Svensson 1995, 1998, Nilsson 1986 och Amborn & Hansson 2002) och de
intervjuade pedagogerna dr eniga om att fordldrars engagemang dr av stor betydelse for barns
sprakutveckling. Barn som vixer upp i sprakrika miljoer, oavsett om det dr med litteratur eller
verbalt sprak, far ett stort forsprang vad giller sprakutvecklingen i forhallande till sina
jamnariga kamrater som saknar uppvixt i en sprakrik miljo. Denna milj6 gor att barnet
utvecklar vad forskare kallar literacy, vilket innebir skriftspraklighet. Vi badar dagligen i
olika former av text, bade i tryckt och i digitaliserad form, vilket gor att barn idag ofta redan
har borjat ldsa innan det forsta skolaret. Detta kan dels bero pa de hogra krav som idag stills
pa den enskildas skriftsprakliga formaga. Den sprakrika miljon behdver inte bara vara bocker,
utan vardagssituationer som innehaller sprak av olika slag. Barnen far t.ex. vara med och
skriva sma lappar, man gar till biblioteket och sitter diar och ldser. Det dr viktigt att foraldrar
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dr engagerade i sina barn och ir en ldsande forebild. Har barnen forebilder som &r ldsande och
skrivande, ser barnen att spraket dr viktigt och uppticker det sjdlva. Tva pedagoger som vi
intervjuade anser att foréldrarna dr A och O vid barns sprakutveckling. Det dr ofta handlingar
som visar barnen vigen och inte bara ord. Bade pedagoger och forskare anser att forebilder i
bade hem och skola dr oerhort viktiga.

Nir arbetet paborjades hade vi funderingar om det fanns olika ldstraditioner inom olika
kulturer. En stadsdel som dr med i undersokningarna dr mangkulturell. Lirarna i denna
stadsdel ser inte nagon kulturell skillnad pa ldsintresset mellan de olika eleverna. Utan den
mangfald som finns inom den svenska kulturen finns inom alla kulturer. Resultatet visade att
pedagogerna mérkte en skillnad inom statusen i en kultur. Inom ldskunniga familjer ldser
fordldrarna sagor for sina barn. I familjer dér foridldrarna inte kan lédsa eller inte &r lika duktiga
lasare, dr det den muntliga traditionen som for sagor och berittelser fran hemlandet vidare. Pa
enkitundersokningen bland fordldrarna kan vi se att de fordldrar som bor i ett mangkulturellt
omrade tar med sig sina barn lite oftare till biblioteket dn de fordldrar som lever i ett
homogent svenskt omrade. Alleklev och Lindvall (2003) anser ocksa att biblioteket dr en
viktig del av skolans vardagliga rutiner. De skriver att Rinkeby stadsdelsforvaltning har gett
extra pengar till ldsstimulans p.g.a. det hoga resultatet i svenska och matematik bland
eleverna. Detta visar att biblioteket har en viktig roll i skolan, men speciellt i de mang-
kulturella omradena. Intervjuerna med pedagogerna visar att fordldrar som sjdlva har
invandrarbakgrund ofta d4r mana om att deras barn ska ldra sig bra svenska. De engagerar sig
och forsoker hjilpa sina barn pa bista sitt. Aven svenska forildrar engagerar sig i sina barn
och hjélper dem, men invandrarfordldrarnas engagemang dr viktigt for att fa in barnen i den
svenska skolan. For svenska barn &r ldsning ofta en viktig del av ldggningsrutinerna. Den
uppfattning vi har fatt genom intervjuer och enkiter &r att det inte dr lika bundet till en viss
stund pa dagen for invandrarbarnen.

Oavsett vilket omrade pedagogerna arbetar i, har de samma syn pa att det inte finns nagon
skillnad mellan svenska och invandrarbarn vad giller lédsintresse. Detsamma géller de barn
som har fatt hora mycket sagor lidsta och berittade for sig hemma. Forskare (Svensson 1995,
Nilsson 1986, Amborn och Hansson 2002, Fox 2001) menar att fordldrarnas ldsning &r viktig
redan fran det att barn 4r sma, men dven nér de sjdlva kan ldsa. Viss forskning pekar pa att
klarar barn sitt modersmal bra, sa har de littare att ldra sig saker pa ett nytt sprak. Detta géller
dven dem som fatt hoglasning. Fordldrarna hjélper sina barn att forsta pa sitt modersmal, sa att
de sedan kan ldgga energi pa svenskan och ldra sig ldsa dar. Genom ldssamtal tidigt menar
Bjar och Liberg (2003) att barn far ett utvecklat sprak och forsprang i forhallande till sina
kamrater. Pedagoger i intervjuerna har ocksa talat om ldassamtalens betydelse och att det ar
viktigt att fa med sig fordldrarna i barnens ldsning, sa de kan fortsétta samtalen nér barnen
spontant borjar prata om den ldsta texten.

Miljon #r en avgorande faktor ndr det giller lisning, skriver Svensson (1998). Aven
pedagogerna anser enhilligt att det skall vara tyst vid ldsning i klassrummet. Pedagogerna
pratar ocksa om att den fysiska miljon dr viktig vid ldsning. Doris onskar att hon skulle kunna
ha en myshorna i sitt klassrum ddr barnen far sitta och ldsa hur de sjélva vill. Dagens klassrum
ar typiska klassrumsmiljoer ddr manga elever samlas pa en liten yta. Det &dr svart att finna ro
att dgna sig at en bra bok. Chambers (1994) och de intervjuade pedagogerna anser att den
fysiska miljon &r lika viktig som ett ldsintresse och maste #@ndras till en rofylld miljo.
Pedagogerna talade alla om vikten av att det 4r tyst i klassrummet nir det dr ldsdags. Emma,
en av pedagogerna sag sin roll vid ldsning, att se till att det &r lugnt och tyst i klassrummet och
pa det sittet skapa goda forutsittningar for en bra lasmiljo. Larare har genom hela 1900-talet
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haft strategier for att skapa tystnad i klassrum. I en klass fick barnen som fastnat i sina bocker,
fortsétta att 1dsa, dven om ldsstunden var Over, berittar Felicia. Hon anser att det &r viktigt att
eleverna far fortsitta att 14sa sa linge de orkar och har intresse for en bok. Men ibland dr dven
hon tvungen att sétta stopp nir det blir for mycket ldsning. Ténk om alla barn var som hennes,
att de vill ldsa mycket och linge. Vilket utgangslige man som pedagog skulle ha i sin
undervisning! Det krivs formodligen ocksa att man har ett starkt fordldraengagemang i
klassen, har en god l4smiljo och att pedagogen har ett starkt intresse for litteratur samt vet hur
man formedlar det vidare till sina elever.

6.4 Lasintresse och motivation

Brozo (2007) tar i sin rapport om PISA upp en undersokning fran ar 2000, dir forskarna
behandlar dmnet pojkars och flickors ldsvanor. Det framkom dér att kvinnor ldser ldngre
texter for nojes skull, medan mén oftare ldser kortare informationstexter. PISA:s resultat dr
fran olika linder och behover didrmed inte vara generellt for alla ldnder i vérlden. I
undersokningen visade det sig dock att i alla Iinder klassificerade sig pojkar ldgre dn flickor
nar de mitte lasformagan. I vissa lander ar klyftan mindre 4n i andra ldnder. Vi tycker detta ar
ett intressant resultat i relation till vart arbete. For att kunna #ndra dessa resultat, anser
forskare att alla som arbetar med skolans yngre aldrar bor de ha med sig lds- och
skrivinldrning, men dven litteraturkunskap, sa pedagogerna vet vad de ska ldra ut och hur de
ska fa med sig alla elever. Besitter pedagogen kunskap om ett brett litteraturutbud, kan de
gora urval av bocker som passar en viss alder av barn. Det viktigaste dr att fa en positiv attityd
till lasning. For att fanga ldsintresset, speciellt hos pojkar, anser vi med intervjuernas resultat,
att det ar viktigt att pedagogerna utgar fran varje individs intresse nir det giller bokval. Pa
detta sitt far forhoppningsvis eleverna en positiv instillning till litteratur som passar dem, for
att de sedan ska kunna bygga vidare pa andra genrer. Lérarna i PISA:s undersokning kidnner
att de behdver och vill ha mer kunskap och strategier om hur man motiverar elever till
lasning, skriver Brozo. Anna och Doris, tva pedagoger i intervjuerna, tror att har man en god
kunskap om litteratur och vad de olika béckerna handlar om, kan det vara léttare att motivera
en elev att ldsa en utvald bok. En pedagog kan med sitt engagemang och brinnande intresse
visa elever att bocker &r intressanta. Med PISA:s undersokning i ryggen behover rektorer i
Sverige och andra ldnder se hur de kan uppfylla bristerna som de verksamma lidrarna kénner.
De behover fa vidareutbildning sa de kdnner sig kompetenta att hdja ldsnivan hos eleverna.
Dagens ldrarutbildning i Sverige uppfyller manga av Onskningarna som finns hos
pedagogerna.

Forskningen sdger i relation till var undersokning, att barn lédser fiarre bocker dn tidigare och
vill istillet sitta mer vid datorn. Vi vet inte i vilken utstrickning detta giller de olika konen,
men efter intervjuer och enkdtundersokningar har vi fatt uppfattningen att det &r framst pojkar
som viljer bort bockerna for datorspel. En pedagog berittade att hon upptickte att dessa
pojkar som spelar mycket dator, kommer in i litteraturvérlden senare &@n sina kamrater. Vissa
ar sa sena som i mitten av tonaren. Tack vare att det kommer mer och mer fantasylitteratur
borjar pojkarna bli mer lédsintresserade, ansag hon. De intervjuade pedagogerna har ett oppet
forhallningssitt till barns ldsning och &dr glada att de ldser och ldagger sig inte i vad eleverna
viljer for bocker. Alla pedagogerna talade om fantasyns paverkan pa lassuget i klassen och att
de flesta elever i alla sex klasser dr goda ldsare. En pedagog dr noga med att fanga just
pojkarnas intresse och viljer dirfor bocker som utmanar dem och inte bara dr konsbundna
bocker. Pedagogerna dr medvetna om fantasyns popularitet och framvixt i klassrummet,
vilket vi anser dr bra. Pa det sittet far de med sig eleverna i ldsningen och kan sprida olika
genrer som de sjdlva inte skulle vilja. Vi dr forvanade 6ver att det visade sig att ingen av de
intervjuade pedagogerna dr medvetna i sina bokval vad giller hoglasningsbocker. De far
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bocker fran biblioteken i en lada och ibland har de egna 6nskemal. Vi har lédst barnlitteratur i
var utbildning och anser att det dr viktigt som pedagog att ha kunskaper om vilka bocker
barnen ldser och dven vara medveten om vilka val man kan gora. Det &r dessutom viktigt att
ha bocker av olika karaktér i klassrummet som behandlar genus, klass, nationalitet m.m.

Genom de fyra ldroplaner som har funnits i Sverige gar det att urskilja att ldsning dr en viktig
del av skolundervisningen. Eleverna maste klara av att ldsa olika sorters texter. De tva forsta
laroplanerna stod det tydligt om svenskdmnets karaktir och vad de skulle innehalla. 1980-
talets ldaroplan fick fordndringar och gav stor plats ar fiardighetsmalen tala, 1dsa och skriva.
Amnesinnehall, mal och kunskaper var inte i fokus. Nir sedan den lidroplan som ir idag, LPO-
94, kom finns det inga forslag alls pa arbetssitt och kunskapsinnehall, utan det finns bara mal
och riktlinjer. Vi stiller oss fragan hur denna forindring har paverkat elevernas kunskaper
genom tiden? Det kommer ofta kommentarer fran #ldre generationer om vad dagens unga lir
sig i skolan. De mirker nog tydligare de férdndringar av skolan som ldroplanerna har gjort.

6.5 Slutord

Det hidr arbetet har i stora drag blivit en bekriftelse pa de tankar kring skonlitteraturens
inverkan pa barnets sprakutveckling och ordforrad vi hade tidigare. Arbetet har fatt upp vara
ogon genom att vi har fatt reda pa hur mycket mer skonlitteraturen paverkar barnet dn bara
sprakmissigt. Bade verksamma pedagoger, fordldrar och forskare siger samma sak: att
skonlitteraturen dr en bra ingangsport till nya vérldar. Detta arbete har gett oss nya tankar om
hur vi vill jobba ute i verksamheten fran de yngsta till grundskolans dldre aldrar. Vi vill ha en
miljo som ér full av inspiration, inbjuder till lasning och efterarbete med litteréra texter. Var
roll som lédrare dr att vara inspiratorer och fa med barnen i den glidje som vi kdnner for
bocker. Skonlitteraturens “magiska krafter” vicks inom oss nér vi ldser skonlitteratur och
denna magiska kraft vill vi ska spira i klassrummet oavsett dmne. Vi tror pa att jobba
tematiskt med skonlitteraturen som grund och den utgodr en av skolans viktigaste uppgifter.
Under vara praktikperioder har vi fatt se olika sdtt att jobba med temaarbete och
skonlitteratur. Med dessa erfarenheter i bagaget har vi nu bildat oss en egen bild om hur vi vill
jobba med vara framtida elever med skonlitteraturen som grund.

6.5.1 Fortsatt forskning

Det finns i dagslidget mycket forskning runt @mnet skonlitteratur och sprakutveckling. Det
som man kan fortsitta att forska pa efter vart arbete dr att fordjupa sig i ett specifikt
amnesomrade, av dem som &4r med i examensarbetet. Vi har kommit fram till manga olika
fortsdttningar pa detta arbete, exempelvis fordldrarnas inverkan pa barnens ldskunskaper,
lasmiljons olika paverkan pa barn eller invandrarnas perspektiv pa lasinldrning. For att
fordjupa omradet kan man gora djupintervjuer med pedagoger och fordldrar samt
klassrumsobservationer i olika skolor. Man skulle dven kunna intervjua barn i olika aldrar for
att se vad de har for tankar runt ldsning och olika bocker, for att fa in deras perspektiv i
forskningen.
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Enkétundersokning forildrar
e Tycker ditt barn om att titta i/ldsa bocker?

Ja I:I Nej

Varfor/varfor inte?

Bilaga 1

Klass ditt barn gar i

e Liser du hogt for dina barn?

Ja I:I Nej

Om ja, hur ofta?

Varje dag I:I 2-3 ganger/vecka

1 gén g/veckal:l 1-2 ganger/manad

Annat alternativ:

.

e Varfor ldser du hogt for ditt barn?

e Har du fatt tips av barnets ldrare hur du kan ga till vdga for att fa ditt barn intresserat av

lasning?

Ja I:I Nej

Om ja, vilka tips?

[]

e Har ditt barn tillgang till mycket skonlitteratur hemma?

Ja Nej

e  Uppmuntrar du ditt barn att ldsa sjdlv?

Ja I:I Nej

e  Gar ni till biblioteket och lanar bocker?

Ja I:I Nej

e Liser du sjélv bocker? Ja I:I
Om ja, hur ofta?

[]
[]

Varje dag/kvill I:I 2-3 ganger/vecka

1-2 ganger/méanad I:I

Nej I:I

[]

Tack for att du tog dig tid att svara pa vara fragor!



Bilaga 2
Enkitundersokning pedagoger

e Anvinder du dig av skonlitteratur i undervisningen?

Ja I:I Nej I:I

Om ja, pa vilket stt?

e  Hur ofta arbetar ni med skonlitteratur 1 klassen?

Varje dag I:I 2-3 ganger/vecka I:I
[]

1 gﬁng/veckal:l 1-2 ganger/manad

Annat alternativ:

e  Avsitter du nagon tid fér hogldsning?

Ja I:I Nej

]

Om ja, hur ofta?

Varje dag I:I 2-3 ganger/vecka

1 O

1 gﬁng/veckal:l 1-2 ganger/manad

Annat alternativ:

Varfor ldser du hogt for barnen?

e P4 vilka siitt ldser ni bocker 1 klassen?

e Hur mycket tid dgnas at individuell/gruppldsning i klassen?

e Vilka fordelar ser du att arbeta med skonlitteratur?

e Samarbetar du med fordldrarna géllande barnens 14sning?

Ja I:I Nej



e Mirker du skillnad pa elevers lds- och skrivinldrning om de fatt mycket skonlitteratur ldsta for
sig hemma?

Ja I:I Nej I:I

Om ja, pa vilket stt?

Meirker du nagon skillnad pa elever med utldndsk bakgrund vad géller intresse for litteratur?

Ja I:I Nej

e Arbarnen positiva till skonlitteratur och har ett lisintresse?

Ja I:I Nej I:I

e Har ni dterkommande kontakt/besok pa skolans eller stadsdelens bibliotek?

Ja I:I Nej

e Vilken typ av bocker vill barnen ldsa?

e Vilken typ av bocker viljer du att 14sa for barnen?

e For barnen nagot protokoll 6ver bockerna de ldser?

Ja Nej

Bearbetar pa annat sitt:

e Anvinder du skonlitteraturen i de andra dmnena?

Ja I:I Nej

Om ja, pa vilket sitt?

Tack for att du tog dig tid att svara pa vara fragor!



Bilaga 3

Intervjufragor till djupintervjuer med pedagoger

1.

2.

10.

11.

12.

Vad innebir skonlitteratur for dig i din yrkesroll?

Vilken ldskultur har du i klassrummet?

Pa vilka sitt ldser ni bocker i klassen?

Ser du att det finns kopplingar mellan barns sprakutveckling och skonlitteratur?
Hur skulle du vilja beskriva din roll vid 1dsning? Foréldrarnas roll? Miljons roll?
Vilka mojligheter anser du skonlitteratur har for barns sprakutveckling?

Hur arbetar du med skonlitteratur i din verksamhet?

Hur mycket tid dgnas at individuell/grupplédsning i klassen? Hemma? Hur
efterbehandlar eleverna sina ldsta bocker?

Mirker du skillnad pa elevers lds- och skrivinldrning om de fatt mycket skonlitteratur
last for sig hemma?

Mirker du nagon skillnad pa elever med utlindsk bakgrund vad giller intresse for
litteratur?

Ar du medveten vad giller nationalitet, genus, klass m.fl. nir du viljer bocker till
klassen?

Om du fick bestimma helt 6ver din egen undervisning, hur skulle du da arbeta med
skonlitteratur?



Bilaga 4

Hej! 2008-04-03

Vi ar tva lararstudenter som heter Maria och Rebecca och vi liser vir sista termin
pa lararutbildningen. Vi ska skriva ett examensarbete om ”’skonlitteraturens
betydelse i och f6r undervisningen”. Med arbetet vill vi undersoka hur ldsning i
hemmet kan kopplas ihop med skolan och barnets utveckling i lds- och
skrivinldrningen. Vi dr aven nyfikna pa hur forildrarnas instillning och inblandning

ar 1lasning av skonlitteratur.

Vi har/ska intervjua liraren i ert batns klass och med denna enkit vill vi se
kopplingen mellan hemmet och skolan. Vi hoppas att ni vill hjalpa oss 1 var
undersokning och svara pa vira fraigor. Enkiten limnas till ert barns ldrare, girna sa
omgaende som moijligt. Har ni fragor ar det bara att kontakta oss pa nagot av vara

mobilnummer.

Tack for er medverkan!

Med vanliga halsningar Maria och Rebecca.

Rebecca Ax

mobil: 073x- XX XX XX

Maria Heder Ternell

mobil: 073x- XX XX XX




Bilaga 5

Hej! 2008-04-03

1 4r tva ldrarstudenter som heter Maria och Rebecca och vi ldser var sista termin
Viar tva l tudent heter M h Reb h vil ta t
pa lararutbildningen. Vi ska skriva ett examensarbete om ”’skonlitteraturens

betydelse i och fér undervisningen”.

Syfte med arbetet dr att se hur skonlitteraturen pa olika sitt paverkar
undervisningen och hur mycket den anvinds i skolan. Vi vill se hur ni anvinder er

av litteratur i klassrummet.

Vi hoppas att ni vill hjilpa oss i var undersékning och svara pa vara fragor. Enkiten
limnas i NN’s fack, girna sa omgdende som méjligt. Vi kommer tillbaka och
himtar dem xx (veckodag) den xx (datum). Har ni fragor ir det bara att kontakta

oss pa nagot av vara mobilnummer.

Tack for er medverkan!

Med vanliga halsningar Maria och Rebecca.

Rebecca Ax

mobil: 073x- XX XX XX

Maria Heder Ternell

mobil: 073x- XX XX XX




