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Syfte

Syftet med var fallstudie ar att ta reda pa nér och hur man pa tva forskoleavdelningar arbetar
med bilderbocker. Da ur ett sociokulturellt perspektiv dédr dialog och samspel &r centrala
begrepp. Vi dr intresserade av att undersoka hur barnen samspelar med varandra respektive
samspelet mellan barn och pedagog.

Fragestillningar:
e Nir och hur anvinds bilderbocker i forskolans verksamhet?
e Hur ser samspelet kring bilderbocker ut mellan barn och barn i férskolan?
e Hur ser samspelet kring bilderbocker ut mellan barn och vuxen i forskolan?

Metod

En kvalitativ fallstudie genomfordes i form av observationer pa tva forskoleavdelningar med
barn i aldrarna 1- 5 ar, under 3 dagar pa respektive avdelning. Till grund for de
observationerna gjordes en pilotstudie vid ett tillfdlle pa de berdrda avdelningarna.

Resultat

Resultatet av var undersokning visar att arbetet med bilderbocker forekommer i olika former
pa de tva undersokta forskoleavdelningarna. Vi fann att det inte alltid dr sa sjdlvklart att
verklighetens bild stimmer O6verens med den pedagogiska litteraturens bild av arbete med
bilderbocker. Vi sag dock goda mojligheter till samspel mellan de undersokta parterna.

Betydelse for Liraryrket

Arbete med bilderbocker i forskolan dr av stor vikt for savial kommunikation som samspel och
social utveckling. I denna undersokning framkom att samspel ofta star i fokus da det giller
arbete med litteratur. Genom samspel skapas ldrosituationer som ligger till grund for det
livslanga larandet.



Forord

Var gemensamma inriktning kultur och sprak for tidigare aldrar samt de ovriga individuella
inriktningarna svenska och natur/matematik har bidragit till arbetets bredd. I stor utstrickning
har vi arbetat tillsammans. Vi valde att dela upp litteraturen mellan oss men sammanfattade
innehallet i litteraturen for varandra for att pa sa sitt ta del av informationen. Vidare har vi
arbetat ihop materialet utifran litteraturen samt observationer. Samarbetet har fungerat mycket
vil och vi har fatt nya spiannande insikter for vart kommande arbetsliv.
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1. Inledning

Stadklockan ringer for barnen pa en skola nagonstans i Sverige. Snabbt stddar barnen pa
forskoleavdelningen upp efter sig och rusar sedan in i samlingslokalen dér de sitter sig pa sina
roda prickar med namn pa. Ett litet oroligt sorl uppstar nar froken skall rikna in alla barnen
och dela ut deras frukt. Det dr med andra ord som det alltid brukar vara ndr man skall ha
sagostund.

I en forskola i andra delen av staden kryper nagra barn upp i soffan tillsammans med en
pedagog som tagit fram en bilderbok som &r vald med omsorg. Barnen sitter spinda i véntan
pa vad som komma skall. Med stor inlevelse och olika rostlige for de olika karaktidrerna
borjar pedagogen ldsa om de tre bockarna Bruse. Barnens 6gon lyser och de vill girna prata
om vad som finns pa bilderna, nagot som pedagogen mer dn gidrna uppmuntrar. Det ger ett
intryck av virme och samspel som man bara kan se om man dr med i denna fortrollade vérld.
Det dr magiskt. Dessa exempel har vi sjédlva varit med om under var verksamhetsforlagda del
av utbildningen och har pa det sittet funderat 6ver vikten av arbete med bilderbocker och hur
man kan samspela kring dem.

De tva situationer som vi angivit hdr ovan dr exempel pa hur det kan se ut i en
forskoleverksamhet dér man aktivt arbetar med bilderbocker och dér samspel &r en viktig del
av verksamheten. Under var utbildning och var verksamhetsforlagda del av utbildningen har
vi aktivt deltagit och sjdlva varit med och planerat arbetet kring bilderbécker och samspelat
kring dem. Vi har dven i var gemensamma inriktning kultur och sprak for tidigare dldrar
forstatt vikten av att anvédnda sig av skonlitteratur i arbete med barn. Det kindes da naturligt
for oss att fordjupa oss kring @mnet i fraga. Vi borjade fundera kring hur det arbetet kan se ut
pa tva olika forskoleavdelningar.

I forskolans ldroplan (Lpfo98) star att vi pedagoger skall uppmuntra och stimulera barnens
sprak, vi skall dven hjédlpa dem att bygga upp ett sjalvfortroende. Lusten och ldrandet édr dven
de starkt forknippade i ldroplanen. Det som inte star beskrivet i ldroplanen dr arbete med
litteratur, dock &r ldaroplanen tolkningsbar och arbetet med litteratur skulle kunna ga in under
begreppet kultur som niamns i Lpf698. Utifran detta har vi valt att undersoka hur arbetet med
skonlitteratur ser ut och hur samspelet forhaller sig mellan barn respektive barn samt vuxna,
och om det ir lika idylliskt som exemplen ovan visar eller inte.



1.1 Syfte

Syftet med vart arbete &r att undersoka hur man arbetar med bilderbocker pa tva avdelningar i
en forskola. Vi vill belysa vikten av att arbeta med bilderbocker ur ett sociokulturellt
perspektiv dir dialog och samspel dr centrala begrepp.

e Nir och hur anvinds bilderbocker i forskolans verksamhet?
e Hur ser samspelet kring bilderbocker ut mellan barn i forskolan?
e Hur ser samspelet kring bilderbocker ut mellan barn och vuxen i forskolan?

1.2 Begrepp

Da vi anvinder begreppet skonlitteratur samt litteratur syftar vi pa bilderbocker, pekbocker
och kortare kapitelbocker for barn.

Vfu (verksamhetsforlags utbildning) &r beteckning for den verksamhetsforlagda del av
utbildningen som ér en del av lararutbildningen.

Pedagog anvindes som ett samlingsnamn for ldrare, forskolldrare och barnskotare.

Begreppet literacy ir ett engelskt begrepp som anvénds nédr man talar om hur barn tillignar
sig ldas- och skriftspraket. Det finns ingen direkt dversittning till svenska. Literacy dr dven
kopplat till sociala och kulturella sammanhang. (Se avsnittet Literacy- en del av det kulturella
och sociala sammanhanget sida 4-5.)

1.3 Disposition

Vi har valt att ge en inledning och pa sa sitt en bakgrund som ger en bra forstaelse for vart
amnes- och syftesval foljt av fortydligande av fragestillningarna samt relevanta begrepp som
tas upp i studien. Vidare fordjupar vi oss sedan i det sociokulturella perspektivet vilket dr det
perspektiv som dr genomgaende i var studie. Direfter presenterar vi vart syfte samt
laroplanens innehall som dr relevant med tanke pa att studien gors i forhallande till forskolan.
Sprak, samspel, barn och bilderboken torde vara aktuella i nagon form. Vidare foljer en
genomgang av begreppet literacy och vad forskningen skriver om det. Dérefter foljer en kort
sammanfattning av kopplingen mellan bild och text i bilderboken. Foljande kommer en bred
genomgang av vad litteraturen skriver och anser om sprak hoglisning och samtal och
samspel. En kortare sammanfattning av litteraturen binder ihop kapitlets innehall.

Tillvagagangssittet for var kvalitativa studie delas in i olika underrubriker. Resultatet fran
observationerna presenteras i resultatdelen dér vi efter varje stycke avslutar med en kort
sammanfattning. Vidare f6ljs det av en diskussion kring vad vi kommit fram till. Slutord och
forslag pa vidare forskning kring dmnet avslutar studien.



2. Teoretisk inramning

Kapitlet inleds med en presentation av de resultat som andra forskare har kommit fram till. Vi
relaterar deras resultat till vara valda problemomraden. Direfter foljer teman vilka behandlas
enligt foljande, det sociokulturella perspektivet som ligger till grund for vart arbete dar
samspel &r centralt ges en Overblick. Vidare sammanfattas vad ldroplanen skriver respektive
inte skriver om vikten av samspel, hogldsning, arbete med bocker och sa vidare. Temat som
foljer behandlar samlingsbegreppet literacy som #r framstaende inom forskning dir samspel
och det sociokulturella perspektivet beskrivs. Foljande ges ett kapitel om sprak som é&r
grunden for all kommunikation. Vidare beskrivs samspelet mellan bild och text i bilderboken.
Aktuell forskning om sprak, samspel och hogldsning ges dérefter mycket utrymme for att pa
ett tydligt sitt bearbeta den aktuella forskningen som framkommit. Avslutningsvis
sammanfattas litteraturen.

2.1 Det sociokulturella perspektivet

Den framste foresprakaren for det sociokulturella perspektivet Lev S. Vygotskij menade att vi
anvinder spraket for att forsta och tinka for egen del och for att formedla det vi forstar till
andra. Med ett sociokulturellt perspektiv pa lirande menar Dysthe (2003) att kommunikativa
processer dr en forutsittning for ménniskans ldarande och utveckling. Det dr genom att lyssna,
samtala, harma och samverka tillsammans med andra som man far del av kunskaper och
fardigheter. Vidare menar Dysthe att sprak och kommunikation inte enbart dr medel for
larande men sjédlva grundvillkoret for att ldrande och tinkande 6verhuvud taget skall kunna
ske. Genom att man samspelar med varandra utbyter, stidrker och hittar man nya kunskaper.

Dominkovi¢ m.fl. (2006) beskriver hur spraket har en central roll i den sociokulturella teorin
da den maste finnas for att utveckla tinkandet. Sprak, tal savil som skrift dr en del utav
hogldsningen. Lindd (2002) menar att samspelet dr grundliggande for att barnen ska kénna
sig trygga och bilda positiva relationer till sin omgivning, det ligger dven till grund for senare
relationer i livet.

Lindod har likt Vygotskij valt att se den vuxne som ett stdd till barnet. Genom att definiera den
teorin namns tre viktiga faktorer for ett lyckat samspel: “svarsbeteende, vigledning och
engagemang” (Lindo, 2002, s.89). Med det menas att pedagogen behdver ge barnen respekt
och ”svar” genom att ta hinsyn till barnets reaktioner och belona det. Vigledning syftar till att
den vuxne hjilper barnet genom dialog till att slutligen bli sjdlvstindiga. Med engagemang
menas att den vuxne skall vara med barnet i dess upplevelser och hindelser, dir sprak och
dialog dr centralt. Dessa tre egenskaper skall praktiseras gentemot barnen for att de ska
socialiseras in i gemenskapen och den samspelande kulturen.

2.2 Vad siager den aktuella laroplanen for forskolan?

I ldroplanen for forskolan, (Lpfo98) finns det mal att striva mot, sa kallade stravansmal. |
laroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94 finns
bade strivansmal och mal att uppna. Det star inte beskrivet hur forskolan kan arbeta med
litteratur. Dock star det beskrivet hur forskolan bor arbeta med att stimulera och uppmuntra
varje barns sprakutveckling vilket kan tolkas att innefatta hoglisning och samspel kring
bilderbocker.



Vidare ska barnens intresse och nyfikenhet for skrift dven tas till vara och uppmuntras.
Spraket och ldrandet skall ses som en helhet likasa spraket och individens
identitetsutveckling, nagot som har stor del i samspel med andra minniskor. I
malbeskrivningen trycks det pa att “forskolan skall striva efter att varje barn utvecklar sitt
ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for
forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa formaga” (Lpfo, 1998 s.9). Vidare
beskrivs att “barn soker och erévrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och
skapande, men ocksd genom att iaktta, samtala och reflektera” (Lpfo, 1998 s.6). Reflektion och
samtal torde vara nigot som kan foras kring litteratur i férskolan dven om det inte uttryckligen
beskrivs i liroplanen.

Léroplanen betonar ocksa att samspel barn mellan och dven mellan barn och vuxna beskrivs
som viktigt, de vuxna skall vara goda forebilder och engagera sig i savil det enskilda barnet
som hela barngruppen. Pedagogen skall dven vara ett stod at barnet i dess aktiviteter, och pa
sa sitt okar barnets kompetens samt att barnet pa sa sitt far del av nya kunskaper och insikter.

2.3 Bilderbokens historia

Fenomenet bilderbok, som vi ser pa den idag, dir bild och text har en klar koppling till
varandra, dr relativt ung. Litteratur for barn har dock existerat sedan medeltiden. Da framst i
form utav helgonbiografier, bibelberittelser, fabler samt bocker om uppforande.

Nettervik (2002) tar upp aspekten av att den tidiga synen pa barnboken skulle vara
pedagogisk och nyttig. Kareland (2001) belyser att den pedagogiska inriktningen i den tidiga
barnlitteraturen beskriver dess viktiga roll i barnuppfostran. Med bokens hjilp kunde man
inprédnta Onskvédrda normer och virderingar i barnen, oavsett om det géllde arbetsambhet,
renlighet eller religion. Ett exempel pa detta dr Enn skoon och héirligh jungfrw speghel som
anses vara den forsta konstaterade barnboken som publicerats i Sverige. (Nettervik, 2002
s.16) Notera att det hir enligt Nettervik ej var fraigan om hogldsning, utan barnen skulle sjidlva
ldsa och studera, vilket i sig var vildigt ovanligt att man behidrskade pa den tiden. Sa denna
litteratur riktade sig frimst emot de vilbédrgade samhillsklasserna.

Nettervik skriver dven om den forsta riktiga bilderboken dir bilder och text spelade en lika
stor roll. Det var tjecken Johan Amos Comenius ldrobok Orbis Pictus (Virlden i bilder) 1658.
Comenius som ses som den moderna pedagogikens grundare insag bildens stora betydelse i
undervisningssammanhang. Han menade att undervisningen skulle vara rolig och lustfylld och
att skolan skulle vara till for alla, oavsett klasstillhorighet. Men synen pa att boken skulle vara
lirande och pedagogisk holl sig fortfarande kvar. Aven ditidens bildtryck var oftast
komplicerade och dyra. Det skulle droja lite drygt 200 ar innan den forsta bilderboken sa som
den ser ut idag skulle tryckas.

Kéreland Runt 1800-talets mitt hade tryckning av bilder blivit bittre och billigare. Aven
synen pa barnet hade blivit en annan. Att bocker for barn skulle vara liarorika och pedagogiska
var inte lingre lika sjilvklart. Ar 1845 gav den tyske likaren Heinrich Hoffman ut sin
beromda bilderbok Der Struwwelpeter, som senare fick namnet Pelle Snusk ar 1872, da under
svensk dversittning. Det var inledning till det rika utbud som vi finner av barnbocker idag.



2.4 Literacy- en del av det kulturella och sociala sammanhanget

Enligt Fast (2001) &r literacy de situationer da man rutinméssigt anvander sig av ldsande och
skrivande. Med lidsande och skrivande menas inte endast att tillgodose sig kunskapen som
sadan eller anvindandet av de tekniska kunskaperna kring formagorna. Det &r de sociala och
de kulturella ssmmanhangen som innehaller literacy. Det kan exempelvis rora sig om en text
till godnattsangen, dagstidningens innehall eller informationen pa en biobiljett. Samma
information som exempelvis aterfinns pa biobiljetten kan tolkas av flera och pa olika sitt, det
ar i de sociala sammanhangen som vi ldr oss dessa formagor. Sammanfattningsvis innefattar
begreppet en mingd olika information i form av symboler. Vi ménniskor ldmnar ifran oss
information/skriftsprak i form av symboler som kan tolkas/lisas av en méingd andra
minniskors som innefattas av samma kultur.

I Fasts avhandling fran Sju barn lir sig lisa och skriva (2007) utvecklas tankarna kring
literacy ytterligare. Andra forskares tankar sammanfattas och i dessa framkommer att det
handlar mycket om social samvaro och aktivitet. Vidare ges dven ett tydligt exempel for hur
literacy dr forknippat med kénslor.

For det lilla barnet, som kommer med en bok och vill fa den lédst for sig, &r
antagligen ldsandet och eventuellt ritualen med att sitta i nigons knd, forenad med
positiva kénslor. For barnet, som misslyckas med sin ldsning i skolan, kan negativa
kénslor uppsta och en ldngtan efter flykt infinna sig. (Fast, 2007, s.37)

Tva forskare, Meek och Fox har samma positiva instillning till berittande for barn. Meek
pavisar i sin forskning att ”barn som kommer fran miljoer med en rik berittartradition ofta har
en bittre formaga att hantera spraket” (Fast, 2007, s.21). Fast tydliggor hur Meeks forskning
visat att de barn som far mycket ramsor, sagor och berittelser lista/berittade for sig, far det
ldttare med sitt eget berittande samt for sin kommande 1ds- och skrivutveckling. Berittelsens
struktur blir dven tydlig for dem. Fast menar vidare att lyssna pa sagor och berittelser i form
av hogldasning ger barnen en forstaelse for sprakets uppbyggnad och innehall. Det blir
samtidigt eggande for fantasin och hjilper barnen att visualisera. Fast podngterar att man som
lasare hjdlper barnen till att bli mer intresserade av ldsandet i sig samt att fa igang barnens
eget ldsande sa smaningom. Studier bekriftar enligt Fast dven en koppling mellan tidigt goda
lasare och manga tillfillen till hogldsning/berittande i forskola och i hemmet.

2.5 Sprak- grunden for all kommunikation

Ann-Katrin Svensson (1998) talar om sprak som ett sitt att kommunicera. Det finns ett flertal
olika sdtt som manniskan kan kommunicera pa men den vanligaste definitionen av sprak &r
det talade och det skrivna spraket. Nér vi anviander oss av sprak tianker vi vilket innefattar den
kognitiva formagan, vi delar spraket med andra och formedlar oss vilket dven gor det till en
social foreteelse. I det sociala sambandet kan vi dven anvinda spraket som en markor for att
visa var grupptillhorighet. Vidare beskrivs hur det nyfodda barnet, sa fort det i princip fotts,
blir medvetet om talet i dess omgivning. Det kinner exempelvis igen mamman och pappans
roster och reagerar rorelsemaissigt pa spraket och dess rytm.

Vidare menar Svensson att barnet dven fotts med ett “mal” att kunna kommunicera med
omgivningen. Det handlar da i borjan mer om en kommunikation med kroppen och genom
blickar. Barnets joller kommer pa allvar igang mellan sex till tolv veckors alder. Redan hir
borjar ett intensivt samspel, nu mellan barn och vuxen. Ogonkontakten ir det som #r viktigast



under barnets forsta tid menar Svensson. Forskning visar dven att de barn som inte fatt sa
mycket 6gonkontakt kan fa det svarare med sin talspraksutveckling dn andra barn. P4 samma
sdtt beskriver Fox (2001) att grunden for ldsinldrning ldggs tidigt i barns liv dd de hor
ménniskor prata, far uppleva sanger, rytmer och upprepningar i ramsor och sagor.

Stromgqvist (2003) menar likt Svensson att barns sprak utvecklas i samspel med andra. Genom
att vara i sprakligt sociala sammanhang med andra, lagrar och anpassar sig det lilla barnet
efter det sprak som den omges av. Vidare menas att sprakprocessen inte har nagot slut, under
barnens forskolear lédr de sig uttal och en mer grundlaggande grammatik. Stromqvist hdanvisar
till att sprakprocessen fortsitter att utvecklas under hela vara liv framst inom vart eget sprak
och dess uppbyggnad.

Den grundliggande grammatiken och uttalet dr “fardigt” da barnet uppnatt cirka tre ars alder
enligt Stromqvist. Da tar den sociokognitiva utvecklingen vid. Med det menas att barnet nu
tilldgnar sig en formaga att forsta hur andra tinker. Denna firdighet gor att barnet littare kan
argumentera, gora aterkopplingar, stilla fragor med mera. Under tre till fem ars alder menar
Stromqvist att barn kan aterge vad som hinder i exempelvis en bilderbok. Dock kan inte
barnet gora det sa att det hinger ihop, i stillet blir hindelseforloppet som 16sryckta delar.
Detta dr nagot som utvecklas efter férskolealdern.

2.6 Bilderboken — samspel mellan text och bild

I Nationalencyklopedin beskrivs bilderboken som en barnbok, vars innehall karakteriseras
utav bild och text sammanfogade i en helhet dir delarna &r beroende utav varandra.
Bockernas format dr ofta storre och anpassade for sma barn. Nettervik (2002) beskriver
bilderboken som en bok dér bilderna har en framtridande roll. Bilderna 4r oftast kolorerade.
Pekboken riknas dven den in som bilderbok menar Nettervik trots att den inte innehaller
nagon eller endast lite text. Ekstrom och Isaksson beskriver det viktiga samspelet mellan text
och bild i en bilderbok och den betydelse de har for varandra i nedanstaende citat.

Upplevelsen av bild, av text och av den dramatik som sjdlva bldddrandet innebér
liknar inget annat. Kénn efter sjdlv, njut av favoritbokens bildfléde, hur texten griper
in, hur bild och text turas om att fora berittelsen framat eller halla fast den. Déarfor
kan aldrig en tom text rdddas av fina bilder, aldrig slappa bilder bli bittre av en
spanstig text och bilder/textsidor som inte hidnger ihop kan aldrig bli en bra
bilderbok. (Ekstrom och Isaksson, 1997, s.27)

Nikolajeva (2000) podngterar att de flesta av oss ser bilderboken som en bok for barn. Den ses
som enkel och inte komplex, da beroende pa att den bestar av mestadels bilder och lite text.
Vidare menar forfattaren att bilderboken riktar sig till alla aldrar. I de kurser som hon hallit
for studenter har dessa uttryckt hur svart det varit att arbetat med bilderboken, da den
innefattar tolkningar av bade text och bild. Dessa tolkningar gor att man likt barnen kan se
olika dimensioner av bilderboken. Nikolajevas resonemang visar hur bilderboken verkligen
kan sta for komplexitet i kontrast till enkelt och som en bok for de minsta.

2.7 Vikten av hogliasning och dialog kring text, bild och innehall

Fast (2001) menar att barns forsta kontakt med skonlitteratur ofta 4r i form av bilderbocker. 1
bilderbocker har barnet stod av bilden for att forsta innehallet, de &r en del av literacy lik vil
som texten. Fast skriver om hur Meek hénvisar till att vuxna ofta tror att det rdcker att ldsa



texten sa forstar barnen automatiskt bilden vilket enligt Meek menas vara felaktigt. Egentligen
behover de dven hjdlp med att tolka bilderna. Simonsson (2004) belyser att trots att
bilderboken ofta beskrivs som nagot simpelt och enkelt, anpassat och skrivet for barn, sa &r
det inte 6verensstimmande med verkligheten. Bilden i boken dr komplex och barnen behover
den for att forsta texten da den lidses. Bilden behover dven diskuteras och analyseras for att
forstas, darfor gor barnen ofta “bildtittandet” till en kollektiv foreteelse.

Svensson (1998) skriver pa liknande sdtt om barnets forsta mote med bilderboken. Det ses
enligt forfattaren som nagot mycket positivt att barnet i ett tidigt skede far uppleva
hoglidsning. Det blir en positiv upplevelse for det lilla barnet att lidra sig hur man gor vid
lasning. Hur texten och bilderna samspelar samt hur man exempelvis haller i boken.
Lisningen leder #ven till ett samspel dér man talar om bilderna.

Simonsson skriver i sin avhandling engagerat om hur bilderbocker forvisso har
tvadimensionella bilder men hur barn kan utveckla dem till tredimensionella. Med
tredimensionell menar forfattaren att barnen tréder in i en slags tolknings- och fantasivérld. I
den virlden far bilderna liv och kan anvindas i barnens fantasi. Avhandlingen visar att barnen
dven identifierar sig med hjiltarna och huvudrollerna i bilderboken. De anvénder sig da dven
av sina forkunskaper for att komma vidare i sin tolkning av bilderna.

Fast poingterar att det viktigaste med hogldsning 4r att man som vuxen ldser med inlevelse
och entusiasm samt samtalar efter ldsningen med barnen om textens innehall. Simonssons
(2004) visar i sin avhandling att bilderbokens bildinnehall ger barnen mdjlighet till stindig
tolkning, framst da de “ldser” med sina kamrater. Det behover da nodvindigtvis inte vara en
bilderbok, det kan vara vilken text som helst forutsatt att det finns bilder till den. Barnen
skapar mening genom att tolka endast bilderna till skillnad fran de vuxna som anvinder sig av
bade bilden och texten da de ldser for sma barn.

Vidare betonas att kommunikation kring bilderboken inte &r forutbestimd. Boken kan tolkas
och anvindas pa en rad olika sitt och ger lika manga uppsittningar av olika samspel, dér
kommunikationen star i fokus. Genom att barnen delar bocker uppstar dven samtal som kan
leda till att kunskaper och erfarenheter byts mellan barnen. Vidare visar Simonssons studie att
barn latsasldser bilderboken och att de “ldser” utifran bilderna. Det kan de gora oberoende av
om de tittat tidigare i boken eller ej. Pa samma sitt som de vuxna menar forfattaren att barnen
kan ta 6ver berittarrollen och fa kontroll 6ver lyssnarna med exempelvis rostvariation.

Fox (2001) poéngterar vikten av att ldsa hogt for barn redan vid ett tidigt stadium samt att
lasningen bor dga rum minst tre ganger per dag. Fox podngterar att det vikigaste &r att man for
en dialog med barnet, da genom att prata om bilderna, texten och det som boken i helhet tar
upp, sa som kinslor. Allt med skrift gar i och for sig bra bara man far en chans att samtala
kring det. Forfattaren skriver dven att ord &r avgorande nidr det giller att bygga
associationsbanor, dd man tar del av spraket genom bocker och samtal med andra kan man
klara sig desto bittre bade socialt och inldrningsméssigt resten av livet.

Liberg (2003) beskriver hur barnet under sina tidiga forsok till att tala bekriftas av den vuxne
som en “kompetent samtalspartner”. Pa sa sitt grundlidgger den vuxne ett sjalvfortroende hos
barnet som tror pa sig sjdlv sa kallat ”sprakligt sjalvfortroende”. Samtalen utvecklas i takt
med att barnen vixer likasa samtalens innehall. De forsta samtalen kretsar ofta kring saker
som finns i deras omgivning vilket Zven kan rora sig om bocker eftersom barn ofta har dem i
sin nérhet. Fox viljer dven att belysa samtalets vikt pa ett likartat sétt. I samtalen skall syftet
vara att driva barnens egen vilja att lédra sig.



Nagot som ir intressant i Fox resonemang dr hennes beskrivning utav hur ldsningen far
barnen invaggade i trygghet. Detta dr da beroende pa det ritualliknande och rutinméssiga sitt
som ldsningen inger. Lene Brok (2007) skriver engagerat om hur man ofta kan se barn som
passiva, stillasittande och tysta individer da de lyssnar till en saga eller berittelse. Brok menar
att det som man ser inte aterspeglar verkligheten, tviartom. Inuti barnet pagar det mycket
tankar och funderingar som behover ventileras efterat. Det behover inte vara i form av samtal,
det kan &dven rora sig om bild eller liknande. Brok menar dven att det dr av yttersta vikt att
samtala med barnen for att fa dem att utvecklas.

Taube (2007) menar dven att hogldsning gynnar barns sprakutveckling genom att den vénjer
barnen vid hur berittelser 4r uppbyggda samt genom att de kommer i kontakt med hur det
skrivna spriket ir konstruerat. Aven dir liggs grunden till barns fortsatta lust for lisning. Till
skillnad fran Fox som menar att hogldsning har stor inverkan pa barns sprakliga utveckling, sa
visar Taube pa en forskning som sdger att den tvirtom endast har en liten direkt paverkan och
menar med det att barnet sjdlv maste bekanta sig med skrift for att ldra sig 1dsa. Vidare menar
forfattaren att hogldsning fraimst gynnar ordforradet, eftersom det i bockerna dyker upp ord
som barnet kanske inte stoter pa i sin vardag.

2.7.1 Hoglasning - nar och hur?

Ekstrom och Isaksson (1997) menar att man bor ldsa minst en kvart varje dag for att det skall
fa en god effekt. Vidare menar forfattarna att samtal dr viktigt speciellt da barnen lért sig att
ldsa sjdlva. Nir pa dygnet dr dven detta viktigt, eftersom barnen bor vara pigga och sugna pa
hoglidsningsstunden, eftersom att lyssna &r en kridvande aktivitet, speciellt i grupp. Fox (2001)
visar pé vikten av att ldsa pa “ritt” sitt. Det viktiga dr inte azf du lidser utan hur du liser. An
mer uttrycksfullt man ldser, &n mer fantastisk blir sjdlva ldasupplevelsen. Upplevelsen kan
komma att leda till att barnen blir inspirerade till at sjdlva vilja ldsa. De kan da enligt Fox
“latsas” att de ldser vilket leder till att de lér sig ldsa pa riktigt snabbare.

Pa ett liknande sitt beskriver Pramling, Samuelsson och Sheridan (1999) hur viktigt det dr att
fokusera pa hur man ldser och inte att man ldaser for barn. Barnen skall kunna medverka i
lasningen och tillsammans skall man prata om texten och bildernas innehall. Enligt Pramling,
Samuelsson och Sheridan grundligger samtal med barnen dér de blir bemétta ett “sprakligt
sjalvfortroende” (Pramling, Samuelsson och Sheridan, 1999 s.72). Fast (2007) foljde sju barn
fran forskola till skola i sin avhandling och dér fann forfattaren att alla fordldrar i studien var
overens om att hogldsning var nagot bra och viktigt. De flesta barnen hade dven tillgang till
hogldsning bade i hemmet och i forskolan. Fordldrarna i studien nimnde dock ingenting om
varfor de anser att det dr bra med ldsning vilket &r intressant.

2.8 Bilderboken i forskolan

I avhandlingen Bilderboken i forskolan som varit den avhandling som varit mest central for
vart arbete beskriver Simonsson (2004) att det oftast dr barnen som tar initiativ till
bokaktiviteter mer dn pedagogerna. Pa barnens initiativ bestimmer de 6ver nir, hur och var
aktiviteterna skall utspela sig. Vidare menar forfattaren att barnen som ir en del av dessa
aktiviteter anvédnder bockerna pa ett korrekt sitt det vill sdga att de bladdrar i bockerna fran
vinster till hoger samt behandlar dem varsamt. Det mest frekventa anvandningsomradet fann
Simonsson vara da barnen ensamt aktiverade sig med en bok. Forfattaren beskriver det som



att “dessa barn #r oftast fullt upptagna med bokaktiviteten och befinner sig, pd samma sitt
som under annan skapande verksamhet, i ett tillstind av avskdrmning fran virlden runt
omkring” (Simonsson, 2004, s-110-111) Ofta ses barnen i dessa situationer som ndjda och
tillfredsstéllda i Simonssons studie. Vidare menas att barnen har tagit till sig forskolans siitt att
se pa bilderboken, som ett sitt att komma till ro och vila. Barnen har pa sa sitt anammat
vuxnas forhallningssitt till bocker som ett sitt att avskdrma sig fran omvérlden.

Forskningen visade dven pa de situationer ddr flera barn anvinde sig av en och samma bok. I
konstellationen fanns det alltid ett barn som hade kommandot och dven var den som
bldddrade och holl i boken Det forekom &dven situationer dér ett barn bjod in en pedagog till
lasning. Det gjorde barnet da det sjdlvt tittat en stund i en bok eller da de fragade pedagogen
om denne ville lisa. Forekomsten av da en pedagog valde att ldsa for barnen fanns da
pedagogen upplevde verksamheten som lugnt. Ofta placerade sig pedagogen sa man litt fick
en Overblick Over de andra barnen. Situationer dédr flera barn ldste tillsammans med
pedagogen menar Simonsson karakteriserats av barn som fylls pa efter hand under ldsningen,
de kunde pa samma sitt forsvinna.

Det som ofta var forekommande i observationerna vare den pedagogplanerade ldsningen efter
lunch. Pedagogen satte sig i ldsarposition och barnen i motsvarande lyssnarposition. Lasandet
avbrots standigt av barn som sysslade med annat, exempelvis da de lekte med leksaker eller
smabrakade med sina kamrater, trots upprepade forsok att aterfa kontrollen valde da
pedagogen att avbryta ldsandet. Simonsson tolkade det som ett maktspel mellan barn och
pedagog dir pedagogen tagit makten genom att avbryta.

2.9 Sammanfattning av teoretisk inramning

Sammanfattningsvis belyser forskarna genomgaende att samspel och kommunikation &r
centrala begrepp da de bor vara en del av hogldsningen. Det samspel som man grundlagger
tidigt ligger till grund for livets fortsatta samspel med andra méinniskor. Vidare framkommer
att ldsandet kan te sig olika beroende pa om det &dr ensam- eller kollektiv ldsning. Forskare
menar att barnen inte alltid anvdnder bilderboken pa det sitt som de vuxna alltid tror, de
behover bilden for att kunna tolka bokens innehall. Barnen anvinder sig utav sina tidigare
erfarenheter och av varandra for att ge bilderna liv och innehall. Bilderboken behover dven
behilla sitt samspel mellan bild och text for att kunna gora sitt budskap synligt. Den ér inte
enkel bittre uttryckt komplex.



3 Tillviagagangssitt

I detta avsnitt presenteras tillvigagangssittet for var studie. Vi anvinder oss av en kvalitativ
fallstudie vilket innebdr att vi med observationer genomforda pa tva forskoleavdelningar
undersokt hur arbetet kring bilderbocker kan se ut. Vi ger hidr en inblick i de valda
forskoleavdelningarna genom en kort miljobeskrivning samt en forklaring till hur vi gick
tillvdga under studiens gang.

3.1 Litteratursokning

Litteratursokningen koncentrerades forst i ett inledande skede till GUNDA. Vi sokte dven
efter andra uppsatser med liknande syften som var skrivna pa Goteborgs universitet.
Sokningar har dven skett i andra bibliotekskataloger som hor till de lokala biblioteken i
Goteborg med namnet Gotlib. Vi har dven sokt i Google samt Nationalencyklopedin.
Litteraturforteckningar i andra avhandlingar och i Ovrig relevant litteratur har lett fram till
ytterligare litteraturinhdmtning. De sokbegrepp vi har utgatt ifran har bland annat varit:
samspel, bilderbok, sociokulturellt perspektiv, literacy, forskola, skonlitteratur, berdttande,
ldsteknik, barn och litteratur.

3.2 Val av metod

For att besvara undersokningens syfte har vi valt att utga fran en kvalitativ fallstudie. Fran de
humanistiska vetenskaperna har det synsitt som kommit att kallas for kvalitativt vuxit fram
menar Stukat (2005). Mycket handlar om tolkning och inte om mitbara fakta som det
kvantitativa star for. Stukat menar vidare att sjdlva grunden inom den kvalitativa forskningen
ligger i att tolka men inte genom att generalisera utan genom att gestalta eller beskriva nagot.
Den hir studien utgar fran en kvalitativ metod eftersom vi inte &dr ute efter métbara resultat,
tvartom 4r vi ute efter det som man kan observera. Lgkken & Sgbstad (1995) beskriver hur
metoden ger forstaelse till ett visst fenomen mer 4n en forklaring. Som forskare &r man 6ppen
och forsiktig ndr man ndrmar sig det som skall undersokas. Som all forskning menar Stukat
vidare att en kvalitativ studie kan kritiseras. Genom att studien och dven i vart fall
koncentreras till ett fatal individer eller grupper, gor det att begransningen kan leda till att bli
alltfor subjektiv.

I den kvalitativa studien har vi anvint oss av observationer pa tva olika forskoleavdelningar.
Vi har dven valt att kunna stilla fragor till pedagogerna da vi undrat dver ett visst handlande
eller da nagot kints oklart. Dessa anteckningar har gjorts for att fa en sa rittvis bild som
mojligt av det observerade. Vi ansag att det forhallningssittet skulle vara det optimala for att
fa svar till vart syfte. Fordelen med observationer uttrycker Stukat som att man far reda pa vad
som egentligen hinder. I en intervju eller i en enkit kan man som forskare inte vara siaker pa
att man far sanningsenliga svar. Vi har valt att studera bade verbala och ickeverbala hiandelser
vilket gjorde att vi valde observationer i stillet for inspelning med videokamera eller band.
Dels for integriteten men dven for att fanga det som sma barn gor ickeverbalt. Enligt Merriam
(1994) ger dven litteraturgenomgangen en bred oversikt 6ver nuvarande forskning och dess
teorier. Den ger en utgangspunkt for det fortsatta arbetet da det kan urskonjas vilka teorier
som finns och hur styrkta dessa ir.
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3.3 Urval

I diskussion kring hur vi skulle fa svar till vart syfte valde vi att kontakta Solrosen, en
forskola beldgen i Goteborg som vi medvetet valt pa grund av att en av oss haft sin vfu
forlagd dar pa avdelningen Myran. Forskolan ligger i ett mycket naturskont omrade med
nérhet till natur och bad i en stadsdel med cirka 20000 invénare. Vi koncentrerade var
forskning till tva avdelningar Myran och Tusenfotingen. De dr inte valda utifran att arbeta mer
motiverat med litteratur dn andra forskolor darmed kan studien upprepas och granskas pa
andra avdelningar oberoende av stad eller inriktning.

3.4 Datainsamling

Innan vi paborjade var observation pa forskolan Solrosen valde vi att forst gora en sa kallade
pilotstudie. Stukat (2005) skriver om fordelen av att gora en forstudie kan vara att préva om
den tidnkta undersokningen &r relevant och om den gar att genomf6ra. Stukdat menar dven att
det dr viktigt att praktiska moment reds ut pa den aktuella platsen for studien. Exempelvis
vilka dagar som dr lampliga, tillstands handlingar samt tid for undersokningen. Darfor valde
vi att i god tid innan studiens borjan kontakta ansvarig rektor, personal samt dela ut
samtyckesintyg till berorda vardnadshavare. I intyget fick de vilja att ge sitt godkdnnande
eller ej till barnets medverkan i observationerna (se bilaga 1). I intyget beskrevs dven studiens
syfte samt kortfattat vad som skulle observeras. Tillsammans med berord personal bestimdes
att observationerna skulle dga rum tre dagar under en och samma vecka, det for att fa
kontinuitet och sammanhang.

Vid det forsta besoket presenterade vi oss for personal och barn. Vi delade ut den bilaga som
var tidnkt att fungera som en checklista med relevanta punkter for observationerna.
Checklistans punkter var ostrukturerade vilket Stukat beskriver sta ndra det vardagliga
observerandet. Listan blev efter pilotstudien reviderad. Fragor som vi ansag inte skulle stirka
var studie eller kunna besvara vara fragestillningar togs bort.

Observationstillfillena dgde rum fran klockan nio pa formiddagen och strickte sig till klockan
13.30- 15.00 beroende pa verksamhetens uppligg och utevistelser. Pedagogerna instruerades
att vara i verksamheten som vanligt och genomféra det som de brukar utan att paverkas av var
nérvaro. Vi valde att dela pa oss och observerade pa var sin avdelning pa samma forskola. Vi
observerade hur barn respektive barn och vuxen samspelade kring bilderboken. Vi tittade
dven pa hur linge samt hur manga som deltog i aktiviteten. Vem som valde boken, hur den
lastes (se bilaga 2). Observatoren var placerad vid sidan av for att pa sa sitt inte stora.

Under varje observationstillfille antecknades vad som hinde och vad som sades i den man
man hann med. Stukat (2005) papekar att det ofta &r tidskrivande med observationer vilket
ledde till att vi begrinsade observationerna till tre dagar, for att begrinsa omfanget av
insamlat material.

3.5 Bearbetning av materialet

Under varje observationstillfille forde vi noggrant anteckningar som vi efter dagens slut skrev
rent och sammanstillde. I de situationer da vi citerade barn valde vi att aterge dialoger och
monologer med viss redigering eftersom barnens tal ofta innehallit bortfall av vokaler och
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konsonanter. For att kunna folja och identifiera personerna i observationerna har barn
tilldelats namn och alder medan personalen tilldelats endast namn.

Vidare delgav vi varandra vara anteckningar eftersom vi inte var med varandra under
observationerna. Tillsammans delade vi in transkriberingarna i avsnitt for att fa svar till vart
syfte. Vi jamforde vara resultat for att pa sa sitt se skillnader respektive likheter. De delar av
observationerna som inte ansags ha relevans for vart syfte lyftes bort for att fokusera pa det
som var mer relevant for studien. For att synliggora det som var mest relevant och intressant
kridvdes en rad genomldsningar och bearbetningar av materialet.

3.6 Studiens tillforlitlighet

Lgkken & Sgbstad (1995) skriver om hur man som observator redan tolkar resultat dd& man
uppfattar nagot med sinnena, tolkningsprocessen startar med andra ord pa en gang. Vidare
menar de att tolkningen kan och skall diskuteras for att fa en sa rittvis bild av det observerade
som mojligt. Pa sa sitt har vi diskuterat med varandra och sett fran olika synvinklar pa det
observerade. Vi har &dven forsokt att beskriva anledningar till olika hindelser eller
bakomliggande faktorer dédr det behdvs for att en situation eller ett citat inte skall bli vinklat
och tagit ur sitt sammanhang.

Da vi genomfort observationerna har vi varit vil medvetna om att vara forkunskaper och de
erfarenheter som vi bar med oss kan firga observationerna och darmed paverka resultatet. En
utav oss har dven haft en del av sin vfu pa den berorda forskolan, avdelning Myran vilket
bade &r positivt och negativt. Det positiva dr att barnen dr vana vid personen och upptrader
som de brukar. Det negativa &r att de kan ha svart att acceptera att man inte &r pedagog utan
for tillfdllet bara observator. For att minimera den risken pratade vi med barnen och forsokte
forklara att vi inte jobbar for tillfillet, vi “tittar och skriver”. Vi har dven forsokt att vara sa
“osynliga” som mojligt genom att placera oss diskret pa avdelningarna.

Mer tid skulle ha lagts pa checklistan som var underlag for vara observationer. Genom att
gora listan mer utvecklad med rutor att kryssa i hade vi littare fatt en Overblick pa det
observerade. Dock var listan bra som stdd vid anteckningar i 16pande text. Vidare dr det av
relevant att papeka att studien representerar endast tre dagar. De observationer vi gjort och
resultatet vi fatt fran dessa representerar inte nodvindigtvis vardagen. Stukét (2005) menar att
dagsformen, yttre storningar och liknande kan paverka resultatet. En upprepning av samma
observationer pa andra forskolor samt i storre omfang kan mycket vil ge ett annat resultat dn
vart. Vi dr dven vil medvetna om att vi inte hunnit skriva ner allt som vi observerat. Vart
resultat av observationerna blir ddrav rekonstruktioner utifran vara anteckningar och den
checklista som vi utgatt ifran.

3.7 Etik

For att kunna observera barnen pa forskolan behovs fordldrarnas skriftliga medgivande. Vi
valde att kort informera fordldrarna om studiens 6vergripande syfte samt ge en kort skriftlig
beskrivning av vad vi skulle observera. (Se bilaga 1). Vi papekade dven att de nédr som helst
kunde vilja att avbryta sitt barns medverkande i studien. Vidare poédngterades att studien
kommer vara man om den personliga integriteten och att den kommer avpersonifieras. Allt
insamlat material har kodats med fiktiva namn och anvénds endast till studien.
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4. Resultat

Nedan redovisas resultatet fran vara observationer. Vi redovisar resultaten avdelningsvis for
att ge en mer Overskadlig bild. En presentation och bakgrund ges till de tva valda
avdelningarna. Materialet har delats in i underrubriker vilket ska underlitta kopplingen till
studiens syfte och fragestillningar. Under rubrikerna presenteras och jamfors resultaten for de
olika avdelningarna. Sist sammanfattas resultaten fran avdelningarna och vad som varit mest
intressant.

4.1 Forskoleavdelningen Myran

Pa avdelningen Myran jobbar fyra pedagoger, varav tva forskolldrare, en fritidspedagog och
en barnskotare ddr tva pedagoger delar pa en tjdnst. En utav dessa tjdnster finns som en extra
resurs vissa dagar. I barngruppen finns 19 barn i aldrarna 1-5 ar, 11 pojkar respektive 8
flickor. D& man trider in pa avdelningen mots man av glada barn som verkar ha mycket
energi och spring i benen”. Pedagogerna beskriver barngruppen som livlig dir mycket tid
dgnas at konfliktlosning, dialog och ett aktivt arbete for att fa gruppen sammansvetsad. Vilket
tar ut sin rétt 6ver den pedagogiska verksamheten.

Trots att lokalerna &r relativt slitna inbjuder miljon till 1dsning. Bockerna star placerade i
backar i hojd sa att barnen sjélva kan na dem. En soffa i koket star placerad bredvid bockerna
och r tdnkt att vara platsen for ldsning. Det finns ytterligare tva soffor som dven de lampar
sig for ldsning. Ett utav rummen har dven en flanotavla' som anviinds nistan varje dag.
Bocker tillgdngliga for ldsning lanas tillsammans med barnen var fjarde vecka. Pedagogen
Selma dr mycket engagerad i lanandet och viljer tillsammans med barnen bockerna.

Pedagogerna som arbetar pa avdelningen &r foljande:
Sanna (forskollérare)

Katarina (forskollédrare)

Fia (forskolldrare)

Selma (fritidspedagog)

Asa (barnskotare)

4.2 Forskoleavdelningen Tusenfotingen

Pa den andra avdelningen Tusenfotingen jobbar tre pedagoger varav tva forskolldrare och en
barnskotare. I barngruppen som upplevs som mycket lugn och harmonisk finns det totalt 20
barn, 5 pojkar respektive 15 flickor.

Miljon inbjuder till 1dsning dven om bockerna &r placerade pa ett sétt som gor det svart for de
allra minsta att na bockerna. Det finns en liten lasvra med en soffa i anslutning till koket. Man
ser tydligt att pedagogerna arbetar pa ett strukturerat sétt med litteratur. Exempelvis finns en
informationstavla med presentation av de bocker som de lidser for tillfillet tillginglig i hallen.
Pedagogerna papekar dven sjilva att de medvetet arbetar mycket med hogldsning av bocker.

! Flanotavla ir en tavla klidd med speciellt tyg dir man kan siitta upp bilder som hor ihop med en saga. Bilderna
representerar de avgorande hindelserna samt karaktirerna som sagan bestar av.
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Pedagogerna som arbetar pa avdelningen ar f6ljande:
Agneta- forskollidrare

Solweig- forskolldrare

Britt- barnskotare

4.3 Samspel mellan barn

Pa avdelningen Myran sitter tva treariga pojkar tillsammans och tittar i en bok om Nicke
Nyfiken som handlar om da Nicke Nyfiken svalde en pusselbit och fick aka till sjukhuset.
Man ser pa pojkarna som sitter mycket nidra varandra i den bruna soffan i koket att de dr
intresserade av boken.

Pelle: Ata sin, di fA man ont i magen (tar sig pd sin egen mage, efter det pekar han
pé pusselbiten i boken).
Fredrik: Née (skrattar). Bajs, bajs...

I detta citat ser man ett tydligt samspel mellan barnen déir bokens innehall far dem att
interagera med varandra om vad som egentligen utspelar sig. Fredrik forstar enligt oss
sambandet mellan pusselbiten i magen och att det kan 16sa sig med ett besok pa toaletten. Han
drar dir ifran en slutsats fran sina tidigare erfarenheter och detta visar pa att boken kan leda
till att man utbyter erfarenheter och pa sa sitt lir av varandra.

Pa samma avdelning hittade vi en sekvens dér samspelet handlade om bilar och dir boken fick
vara foremal for en inledning till lek. Barnen sitter tillsammans i den bruna soffan, runt
omkring dem ror sig barn som ar pa vig till sovvila eller som skall finna en lekaktivitet efter
maten. En pedagog diskar i samma rum som barnen sitter i.

Johan: Kolla! Den dir bussen (bada blidddrar tillsammans).

Fredrik: Kolla dir! Bilar kolla!

Johan: Den e trasig! (Pekar pa en sida som dr trasig)

Fredrik: Hér e min bil! (Gor biljud och héller i boken som en ratt och svinger med
den medan han brummar).

Johan som ir 4 ar aterberittar hiandelserna i boken utifran bilderna, han pekar och visar sin
kamrat bussen. Tillsammans bldddrar de vidare och finner nya bilar. Det &r Johan som haller i
boken, det mirks tydligt pa hans kroppssprak att det dr han som bestimmer. Fredrik tar efter en
stund boken fran Johan och anvéinder den som en ratt. Han markerar bestimt men dnda med ett
vénligt tonfall att ”hér dr min bil!”.

Fredrik klittar upp pa bordet bland bokbackarna och viljer slutligen Castor mdlar. Boken dr
mycket sliten och villdst. For att fa plats i soffan i koket kastar han ner de bocker som ligger
dir, for att sedan sitta sig bredvid Johan som sitter med en Briokatalog. Snabbt verger Johan
sin katalog och kryper nirmre Fredrik.

Fredrik: De malar gront ocksa.

Johan: Kolla! (pekar pa en annan firg).
Fredrik: Rott

Johan: Ja kan ldsa den hir (tittar pa kompisen)
Fredrik: Jag dlskar skridskor nu.

Johan: Mina skridskor!!

Fredrik: Dumma dig (gar ivig)
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Hir utspelar sig en situation didr samspelet till en borjan fungerar men vilket senare urartar.
Forst dr de tillsammans intresserade av boken men sedan overgar det gemensamma intresset till
en diskussion om vems skridskor det dr. Barnen verkar finna det svart att ga vidare efter
incidenten och gar at varsitt hall.

Pa avdelningen Tusenfotingen star Lotta fem ar och riknar bockerna i bokhyllan samtidigt som
hon “ldser” titlarna. Slutligen viljer hon en boken Max bil. Lotta tar sedan Kristin tva ar i
handen. De sitter sig ner i soffan och borjar titta i boken. Denna bok kan Lotta utantill. De
sitter sedan bada tva och diskuterar kring bilderna. Nér de list klart byter de till pekboken
Mjuka djur, det ar Lotta som viljer. Nar denna #r fardiglést fragar hon Kristin vad de skall ldsa
harnést, hon viljer dd boken ABC, Lotta forhor da Kristin pa alfabetet och fragar vilka
bokstdver hon kan. Bada verkar ha roligt tillsammans och skrattar och kommer pa nonsens rim,
exempelvis rim pa deras namn. Stunden verkar vara mycket lustfylld och givande.

Sammanfattningsvis visar observationerna att samspel mellan barn kan vara mycket lustfyllda
och givande. Barnen lir sig av varandras erfarenheter och pratar utifran bockernas bilder, det
leder dialogerna framat. Ibland fungerar samspelet mellan barnen friktionsfritt medan de andra
ganger leder till osdmja. Exemplen visar dven att det ofta dr det dldre barnet som leder
aktiviteten och pa sa sitt har kontroll Gver boken.

4.4 Samspel mellan barn och vuxen

Pa avdelningen Myran har forskolldraren Sanna satt sig i soffan i koket tillsammans med
Sixten tre ar. Pojken verkar mycket glad likasa pedagogen, det verkar vara upptakten till ett
gott samspel dem emellan. Sixten och Sanna sitter sig bredvid varandra och boken halls av
pedagogen.

Sixten: Nu ska vi ldsa bok.

Sanna: Vet du vad? Jag ska bara kolla vad de stora barnen gor (gar ivig en kort stund och kommer
tillbaka till soffan i koket och sitter sig med pojken).

Sanna: Vilda bebin far en hund.

Sixten: (pekar) Hunden!

Sanna: Ska vi ldsa nu da? (Borjar ldsa) Ska du ldsa sjilv, eller vill du att jag ska ldsa?

Sixten: (Tittar och nickar).

Sanna Vad ér det? (Pekar pa en hist)

Sixten: Hist!

Sanna: Vad gor katten for ndgonting? (Johan fyra ar kommer forbi och “’st6r”)

Da pojken Johan kommer forbi forsoker Sanna hantera det pa ett sitt som inte later stimningen
och samspelet forstoras, dven om det till synes gjort det.

Sanna: Vill du ocksé lyssna pé saga? (Inget svar fran Johan)

Sanna: Korv, tycker du det &r konstigt att katten dter korv...? (pojken pekar pa en bild med en korv
som en katt &ter).

Sixten: (Nickar, bladdrar och pekar) Han ramlar!

Sanna: Ja dir ramlar han.

Sixten: Ramlar fran singen.

Sanna: Ja det star hir (pekar pa texten), han ramlar fran sin sidng.

Johan som tidigare kommit f6rbi kryper nu upp i soffan och verkar vilja vara med.
Sanna: Vad ér det?

Johan: Blomma!
Sanna: Ar det en tulpan? (Inget svar).
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Sanna: Tror ni att det var en hund?

Johan/Sixten: Ja!

Sanna: Varfor blev han besviken nér han fick en hund?

Johan: For han ville ha en riktig hund? (syftar pa att det bara var en gosedjurshund).

Ett barn kommer in och avbryter ldsandet och fragar om pedagogen kan hjilpa henne med att
sdtta fast en utklippt leksakssvans pa dennes kldder. Pedagogen avbryter ldsandet och hinvisar
till de édldre barnen som kanske kan hjilpa.

Sanna: (Pekar pa bilden och fragar vad hunden gor med svansen) Viftar va? Sover
bebin?

Sixten: Ni.

Sanna: Vad gor bebin?

Sixten: Han ramlade ner.

Sanna: Ja, han hoppar till och med.

Under tiden kastar Johan en bok i golvet och letar till synes efter en reaktion hos Sanna. Hon
foreslar da att Johan skall himta upp den fran golvet. Hon riknar och gor det till en lek men det
nappar han inte pa, det gor dock Sixten som ger boken till Sanna med ett leende. Han verkar
stolt dver att ha kunnat 16sa situationen som kan gora att lisningen fortsitter.

Sanna: Vill du ldsa fardigt?

Sixten: Mmm.

Sanna: Titta, hittar du ndgon giraff pa bilden?

Sixten: Ja dir (pekar, de fortsitter med alla djuren pa uppslaget. De riknar dven
djuren som finns dar tillsammans).

Sanna: Vad gor bebin nu? Jo, han hoppar ut genom fonstret. (Sixten kryper ndrmre
och ligger nu i pedagogens kni)

Det kommer nu in en pedagog fran en nirliggande avdelning som fragar om var nagra
handdukar kan ligga. Sanna svarar och séger till barnen -ska vi ta en paus och fortsétta med
sagan en annan gang? (Barnen ldmnar soffan och sagan lidses inte igen). I samtal med Sanna
efter lasningen uttrycker hon sitt missnoje over stindiga storningsmoment vilket gor det svart
att fullfolja de tinkta intentionerna med exempelvis hogldsning.

Ytterligare ett exempel pa avbruten ldsning dr da Klas fyra ar viljer en bok och visar
pedagogen Selma.

Selma: Vad &r det for nagon, & &r det den underbara boken om faglar? (Tre barn
samlas runt boken).

Selma: Jag maste byta bloja hir... (ligger boken ifran sig och gér ivdg. Alla barn
lamnar soffan.)

Klas dr nu ensam i koket och far syn pa fagelboken som pedagogen ldmnat i soffan. Han tar
upp den och ldgger den i knéet nér han nu sitter i soffan. Klas sldpper boken lika fort igen och
sager.

Klas: Froken var dr du? (Gér och letar efter pedagog).

Hir dr pedagogens syfte att ldsa hogt for barnet, men den tanken avbryts genom att ett barn
uppenbarligen behdver ny bloja. Pedagogens samspel med Klas uteblir och den uppenbart
forvirrade Klas letar efter froken. Han verkar inte ha forstatt orsaken till att pedagogen ldmnade
rummet.

16



Sammanfattningsvis visar exemplen att samspel mellan vuxen och barn kan vara givande men
att de oftast avbryts eller uteblir, pa grund utav att hogldasning inte kan ga fore arbetsuppgifter
sa som exempelvis blojbytning och liknande. Nir samspelet vil fungerar far dock bade barn
och pedagog tillfille att fora en dialog utifran den valda boken. Man utbyter pa sa sitt
erfarenheter och upplevelser. Boken far alltsa dven hir, som i samspelet mellan barn, fungera
som ett slags diskussionsunderlag.

4.5 Pedagogplanerad hoglisning

Pa Tusenfotingen har man precis haft lunch, fér de minsta barnen dr det dags for vila medan
de storre har sa kallad ”sagovilaz”. Nir Gunnel stddat undan sitter hon sig till rétta pa en hog
stol i tamburen, barnen far sitta pa golvet. Boken man ldser heter "Hokus pokus Alfons
Aberg”. Lisningen inleds med en liten aterblick for att minnas vad man liste forra gangen.
Detta stills som en Oppen fraga till barnen. Under ldsningen dr Gunnel mycket entusiastisk
och ldser med stor inlevelse. Hon visar ej bilderna medan hon ldser men efterat. Efter
lasningen gor man aterkopplingar till bokens innehall genom att diskutera “trolleri” som var
ett aterkommande inslag i boken. Barnen kan obehindrat gora sina roster horda. Exempelvis
diskuterar man huruvida trolleri &r pa riktigt eller ej. Pedagogen ger hir barnen den tid som de
behover, det sker inga avbrott eller andra storande moment fran omgivningen.

Pa Tusenfotingens morgonsamling samlas barnen i en ring pa golvet medan pedagogerna
sitter pa varsin stol. Samlingen inleds med en “namnlek”. Efter leken &r det dags for ldsning.
Avdelningarna jobbar utefter ett tema kring Astrid Lindgren och pa avdelningen har de valt
att lasa boken Jag vill inte ga och ldgga mig som handlar om Lasse 5 ar som inte vill ga och
lagga sig. Innan man borjar ldsa gor man en summering av vad som ldstes senast. Pedagogen
som ldser gor det med inlevelse och #dndrar sin rost konstant efter innehallet. Man viljer att
bara ldsa en sida at gangen. Nir pedagogen ldst klart visar man bilderna i boken, sedan far
barnen sjilva stilla fragor och diskuterar tillsammans. De olika karaktdrerna i boken far liv
genom pedagogens rost och inlevelse.

Barnen pa avdelningen Myran har innan lunch fatt ta del av en flanosaga. Maten ér ej fardig
dnnu och pedagogen Katarina bestimmer sig for ytterligare en saga.

Katarina: Ska vi hinna ta denna fort? Nu far du sitta dig (en liten pojke ror sig nu i
rummet och later) Nu far vi se om vi hinner... Det var en géng en ratta som bodde i
en...

Gruppen: Hatt!

Katarina: Vet ni vad, det finns en ratta som bitit av svansen pa en katt. Vem tinker
jag pa da?

Saga: Pelle Svansliang

Katarina: Ja, Pelle Svanslos det visste du!

Sagan fortsétter och barnen blir lite mer rastldsa och en del drar i varandra och tar upp
leksaksbilar.

Katarina: Nu far ni sjunga den for mig. (Gruppen sjunger med pedagogens hjilp)
Katarina. Nu tror jag snart att maten &r klar. Vi tar den en gang till (sjunger).

Det knackar pa dorren mitt i sangen och en annan pedagog bjuder in barnen till lunch.

* Sagovila — En hoglisningsstund ledd utav pedagog, oftast férekommande fore eller efter lunch.
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Katarina. — Nu var det slut for idag. Tack for idag. Still er pa ett led (barnen gor det
och “tagar” ut)

Flanosaga dr en aterkommande rutin i den pedagogiska verksamheten pa Myran. Dessa
forekommer ofta fore lunch och kan ses som ett lugnande moment dér barnen far chans att
varva ner. En liten pojke pa tva ar, Viktor blir satt i kokssoffan med en bok av pedagogen
Sanna. Han far en pekbok och Sanna forklarar att det &r tdnkt att han ska sitta dér ett tag for
hon kan inte vara med honom hela tiden &ven om han nu &r kinkig och ledsen. Han lidgger sig
lite demonstrativt i soffan och tar en naturbok. Johan kryper upp och tar den bok som Viktor
forst tittat i. Han dr nu mérkbart ledsen och Johan kramar och trostar tillsammans med Sanna.
Haér uttrycker pedagogen sjdlv hur hon medvetet satt barnet i soffan och anvint boken som
avledning for att fora honom pa andra tankar. Forsoket misslyckas da pojken inte visade
vidare intresse for boken.

Ett aterkommande moment pa avdelningen Tusenfotingen ér den tidigare nimnda sagovilan
som intriffar efter lunch. Agneta delar ut olika bilderbocker at barnen, medan hon sjilv tar
hand om disken. Bockerna ér av varierande svarighetsgrad och frimst framlagda for att halla
barnen sysselsatta och lugna innan hon kan dgna sig at dem.

Sammanfattningsvis ser vi att den pedagogplanerade ldsningen ofta ses i samband med
samling, sovvila eller som en aktivitet precis innan maten. Utifran dessa tidsangivelser kan
man se ldsningen som nagot som anviands som lugnande effekt innan matsituationen eller som
en lugn stund efter maten. Dialogen kring bockerna och flanosagan gor barnen delaktiga och
far pa sa sitt ett pedagogiskt innehall. Pedagogernas inlevelse ger enligt oss barnen
mojligheter till att fa vara med om det magiska som sagan och berittelser kan sta for.

4.6 Boklasning som ensamaktivitet

Klas tre ar, en pojke som “ldser” mycket tar en pekbok med svenska bondgardsdjur. I boken
finner han bilden av en katt. Han f6r en monolog om de olika djuren i boken och aterkopplar
till en flanosaga om den lilla, lilla gumman som han tidigare lyssnat till under dagen.

Lilla, lilla gumman... (hdrmar alla djurbilder och siger schas katta och ligger ifran
sig boken).

Klas tar upp boken igen och sjunger.

Den hir e sa kul! Den hir, lille katt, lille kissekaaatta. Vet du att, vet du att de e
morkt om natta.

Klas sjunger igenom hela sangen och nir han kommer tillbaka till kattens bild i boken sa
sdger han: Nie forsvinn! Under hela monologen verkar han djupt forsjunken i boken och
avskirmad fran omvirlden, han sitter 1 soffan i rummet som ir till for konstruktionslek. Dir dr
han ensam och sitter med ryggen mot dorren och haller boken framfor sig.

Samma pojke, Klas har i detta exempel valt att sitta sig sjdlv i soffan i koket. Han sitter med
ryggen vind mot de andra barnen. Under hans ”ldsning” kommenterar han det han ser pa
bilderna.

Oj dom dansar (pekar pé bilden). Gymnastik!
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Pojken tar nu upp en tjock naturbok. Han granskar noggrant bokens baksida som forestiller ett
marddjur som friser at en riav. Pojken ser mycket bekymrad ut och hdrmar marddjuret och
fréser.

0j, kolla, dom biter! Far inte gora! Jag ta bort den boken, nu &r den borta!

Klas verkar fascinerad samtidigt som han blir lite rddd for bilden. Han 16ser det genom att
lagga ifran sig den.

Sammanfattningsvis ser vi att ensamldsning forekommer ganska frekvent pa avdelningen
Myran frimst da i exemplet med Klas. Detta var nagot vi inte observerade i lika stor
utstrickning pa Tusenfotingen.

4.7 Sammanfattning

Detta kapitel har beskrivit hur samspelet ser ut mellan barn och barn och vuxna. Vi har dven
studerat den pedagoginitierade ldsningen samt ensamldsning. Pa de studerade avdelningarna
har pedagogerna organiserade ldsstunder, da ofta i samband med lunch eller vila. Dessa
tillfdllen kan for pedagogerna vara ett sétt att lugna barnen. Skillnaden mellan Myran och
Tusenfotingen ir att man pa olika sétt valt att strukturera lasandet. Pa Myran tar man tillvara
de tillfdllen som erbjuder ldsning, dessa riskerar dock att bli avbrutna pa grund utav yttre
faktorer. Tusenfotingen har valt att utifran ett mer strukturerat sitt ta sig an hogldsning, dir
vissa stunder pa dagen automatiskt kopplas samman med ldsning.

I samspelet mellan barn fann vi exempel pa samspel diar dialogen kring bilderna hade en
central roll. Ofta var det ett utav barnen som hade kontroll 6ver boken och didrmed en position
som “ldsare”. Utifran bilderna kunde erfarenheter och kunskaper utbytas mellan parterna, och
pa sitt gora bilderna tolkningsbara. De gemensamma stunderna var kantade av bade skratt och
osdmja.

Samspel mellan barn och pedagog visar att samspelet sker pa samma sitt som mellan barn,
men skillnaden &r att texten blir en komplettering till bilden i och med att pedagogen ldser
hogt. Fragorna som pedagogen stiller till text och bild blir annu ett sitt att ndrma sig samspel.
Avslutningsvis sag vi i vara observationer att barnen ibland valde att ga undan med en bok. Vi
tolkar det som att barnet har ett behov av att vara ensamt. Ibland forde barnet dven en
monolog med sig sjdlv och bearbetade ddrigenom innehallet i bilderboken.
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5. Diskussion och avslutande reflektioner

Vi kommer i detta avsnitt inleda med en metoddiskussion dér vi lyfter fram de for- och
nackdelar vi i efterhand har upplevt med var metod for var studie. Efter den foljer var
resultatdiskussion dér en jamforelse och diskussion fors kring litteraturdelen och vart resultat.
Eftersom vart dmne &r relativt stort har vi valt att dela upp diskussionen i underrubriker som
aterknyter till vart syfte.

5.1 Metoddiskussion

Studiens syfte att undersoka hur man arbetar med bilderbocker pa tva avdelningar i en
forskola. Dels ur ett samspelande perspektiv och mer Overgripande hur man arbetar med
bilderboken och nidr man anvinder den, exempelvis som en didmpande effekt pa barnen
avgjorde val av metod. En kvalitativ fallstudie limpade sig bdst da vi anvidnde oss av
observationer som kompletterades med intervjufragor som ett komplement da situationen
behovde fortydligas.

I undersokningen anvinde vi oss av en checklista (bilaga 2) for att littare kunna fanga in svar
till vara fragestillningar. Trots att den reviderats efter pilotstudien mirkte vi att vi mer och
mer anvinde oss av lopande anteckningar av vad som observerades. Vi kompletterade och
utgick fran stencilen men fick genom att ga ifran den mycket material som vi senare fick salla
bort. Nagot som skulle kunna ha undvikts om vi lagt mer tid pa en strukturerad modell att
utga ifran.

Urvalet av forskoleavdelningar gjordes medvetet vilket vi tidigare redogjort for. Det for att vi
redan hade kontakter pa forskolan vilket gjorde det ldttare att fa tid for observationer och
medgivande fran foréldrar. Vart resultat baseras pa de observationer som vi gjorde under tre
dagar pa de respektive avdelningarna samt de spontant kompletterande intervjufragor som vi
stéllde till pedagogerna.

Att mer ingaende intervjua pedagogerna hade troligtvis gett var studie en bredare bild av hur
man vill arbeta med bilderboken men kanske inte har mojlighet till. Vidare hade fler
avdelningar kunnat observeras och gett en mer bred bild. Det skall poédngteras ytterligare att
observationerna endast representerar tre dagar och ger pa sa sitt inte en helhetsbild av
verksamheten i ett lingre perspektiv.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med uppsatsen var att genom en fallstudie samt en litteraturgenomgang undersoka hur
bilderbocker kan ligga till grund f6r samspel samt hur man bor eller kan arbeta med dem. For
att fa svar pa vara fragor anvindes observationer.

De fragestillningar uppsatsen bygger pa ir foljande:

e Niér och hur anviinds bilderbocker i forskolans verksamhet?
e Hur ser samspelet kring bilderbocker ut mellan barn i forskolan?
e Hur ser samspelet kring bilderbocker ut mellan barn och vuxen i forskolan?
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5.3 Samspel mellan barn

Simonsson (2004) skriver om hur barn ofta anvinder bilden som en inledande del till samspel
och gemensam tolkning. Barn utbyter erfarenheter och tidigare kunskap for att tillsammans
tolka och forsta bilden pa nytt. I observationen pa avdelningen Myran kan man f6lja Pelle och
Fredrik da de tittar pa bilder ur Nicke Nyfiken pd sjukhus. Dar ser man exempel pa ett samspel
kring bilden dér ett av barnen, Fredrik drar slutsatser utifran tidigare erfarenheter. Vi utgar fran
att pojken forstar att apan i bilderboken kommer att fa ont i magen da han svalt en pusselbit
och att det kan 16sa sig genom ett besok pa toaletten.

Vidare visar Simonssons avhandling att ett barn ofta utmérker sig genom att ta "’kommandot”
over boken vilket vi tolkar som att barnen tar pedagogens roll genom att halla i boken, bldddra
och ibland ”ldsa” for andra barn. P4 samma sétt menar Dysthe (2003) att hdrma andra dr ett
sdtt att fa del av kunskaper och fardigheter. Exemplen dér Johan och Fredrik ldser visar att det
ar Johan som har kommandot da han haller i boken dven om Fredrik ibland tillats att bladdra.
Vi sag i denna observation att kroppsspraket sa mer @n orden. Med hela kroppen visade Johan
att det var han som bestdmde, nagot vi tycker stimmer dverens med Simonssons resultat. Det
har ar dven ett exempel for hur en bild kan anvidndas i avsaknad av att nagon léser texten. |
detta exempel fungerade inte samspelet tillfredsstidllande mellan parterna och ledde till att
Fredrik tog boken fran Johan och betonade att det var hans bil.

Johan: Kolla! Den dir bussen (bada blidddrar tillsammans).

Fredrik: Kolla ddr! Bilar kolla!

Johan: Den e trasig! (Pekar pa en sida som dr trasig)

Fredrik: Hir e min bil! (Gor biljud och héller i boken som en ratt och svinger med
den medan han brummar).

I samspelet mellan Lotta och Kristin pa avdelningen Tusenfotingen ser vi samma fenomen men
hir i ett annat klimat. Stimningen &r mer avslappnad och trevlig 4ven om Lotta 4r den som har
den ledande rollen. Det tolkar vi som att aldersskillnaden spelar en stor roll for vilken roll man
ikldader sig. Hér ser vi ett utokat och lingre samspel dér boken &r en central utgangspunkt for
samspelet. Hon dr 6dmjuk samtidigt som hon sjilv verkar vilja fa ut nagot av samtalet. Efter att
ha observerat samlingarna pa avdelningen kidnns det som att denna hiandelse dr en imitation av
pedagogernas roll. Lotta pa avdelningen Tusenfotingen "ldser” tillsammans med Kristin. Det ar
Lotta som har kommandot och hon som leder dialogen framat vilket nedanstaende citat visar.

De sitter sedan bada tva och diskuterar kring bilderna. Nér de last klart byter de till
pekboken Mjuka djur, det dr Lotta som viljer. Nir denna &r firdigldst fragar hon
Kristin vad de skall ldsa hirnist, hon viljer boken ABC, Lotta forhor da Kristin pa
alfabetet och fragar vilka bokstdver hon kan.

Lotta ar likt en vuxen entusiastisk i sitt ’ldsande” nagot som Svensson (1998) beskriver vara
den viktigaste egenskapen hos en vuxen hogldsare. Lotta samtalar dven med Kristin om
bockernas innehall vilket dr en viktig del av hogldasningen enligt Svensson.

Sammanfattningsvis ser vi hur barn imiterar den vuxne ldsaren och ikldder sig rollen da barn

tillsammans dgnar sig at bilderbockerna. Samtalen kring bockerna kretsar kring bilderna i
boken och med kroppssprak visar barnen vem som bestimmer.
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5.4 Samspel mellan barn och vuxen

I litteraturen visas genomgaende en néstintill “utopisk™ bild utav hogldsning och samspel
mellan barn och vuxen. Den enda som ndmner motsatsen dr Simonsson (2004) som gjort en
etnografisk studie som stricker sig under en lingre period pa en forskola. Simonsson beskriver
hur det forekommer avbrott i lasandet da en pedagog ldaser for ett eller flera barn, det dr hon
ensam om att nimna. Vi sag det ofta forekommande och ser i Simonssons forskning tydliga
kopplingar till vart eget resultat fran observationerna. Vi ser hirmed en stark genomgaende
skillnad mellan teori och verklighet.

Ekstrom och Isaksson (1997) kommer med en rekommendation om minst en kvarts ldsning om
dagen. Samtalen efter ldsningen nidmner de dven vara centrala vilket dven Pramling,
Samuelsson och Sheridan (1999) haller med om. Text och bild skall efter ldsningens
avslutande diskuteras for att barnen skall kunna reflektera och bearbeta. Pa avdeningen Myran
fann vi ett exempel dir pedagogen Sanna for en dialog och ett samspel med Johan och Sixten.

Sanna: Vad ir det?

Johan: Blomma!

Sanna: Ar det en tulpan? (Inget svar)

Sanna: Tror ni att det var en hund?

Johan och Sixten: Ja!

Sanna: Varfor blev han besviken nér han fick en hund?

Johan: For han ville ha en riktig hund? (syftar pa att det bara var en gosedjurshund)

Ett barn kommer in och avbryter och fragar om pedagogen kan hjilpa
henne med nagot. Pedagogen hinvisar till de #ldre barnen som kanske
kan hjélpa.

Hair borjar pedagogen Sanna att samtala med barnen kring bokens innehall. Dialogen avbryts
da ett av barnen, som inte dr med i ldsningen, behover hjélp. Pedagogen forsoker hir bibehalla
lasningen genom att hénvisa barnet vidare. Dialogen fortsitter.

Sanna: Vill du lasa fardigt?

Sixten: Mmm.

Sanna: Titta, hittar du nagon giraff pa bilden?

Sixten: Ja ddr (pekar, de fortsdtter med alla djuren pa uppslaget. De riknar dven
djuren som finns dar tillsammans).

Sanna: Vad gor bebin nu? Jo, han hoppar ut genom fonstret. (Sixten kryper ndrmre
och ligger nu i pedagogens kn#)

Det kommer nu in en pedagog som fragar om handdukar fran en annan
avdelning. Sanna svarar och siger till barnen: ska vi ta en paus och
fortsitta med sagan en annan gang? (Barnen lamnar soffan och sagan
ldses inte igen).

Hiar gar barnen och pedagogen miste om det betydelsefulla samspelet och den fortsatta
tolkningen av bilderboken. Pramling, Samuelsson och Sheridan (1999) skriver om hur
samtalen kring texten och dess innehall leder till att barnen far ett ”sprakligt sjalvfortroende”.
Nagot dven Dominkovi¢ m.fl. (2006) tar upp i sitt resonemang kring samtal. Forfattaren menar
att barn 4r i ett stort behov av nira kontakt med vuxna for att utvecklas, da framst da det giller
det sociala samspelet.

22



Vi fann att pedagogen Sanna valde att avbryta ldsandet med en 6ppen fraga om att fortsitta
med sagan en annan gang. Nagot som dock ej skedde medan vi observerade.
Sammanfattningsvis utifran vara observationer fann vi detta fenomen relativt vanligt, framst pa
avdelningen Myran. Sanna uttryckte dven sjélv sitt missndje over att inte kunna fullfolja sina
intentioner, vilket vi tycker tyder pa en medvetenhet om den radande situationen pa
avdelningen. Nagot som enligt oss kan bero pa vardagliga storningsmoment som kan vara
svara att undga.

5.5 Pedagogplanerad hoglisning

Pa Tusenfotingen syntes emellertid inte detta ’problem” i lika stor utstrickning. Vi observerade
dock aldrig nagon situation pa avdelningen da pedagogerna utanfor de dagliga rutinerna satte
sig ner for att ldsa for barnen. Hér handlade det istéllet om pedagogplanerad ldsning sa som vid
samling och ”sagovila”. Simonsson (2004) fann dven hon i sin avhandling att den
pedagogstyrda ldsningen ofta forholl sig efter lunch. I hennes exempel fungerade det dock inte
alltid, pedagogen fick likt pedagogen pa Myran avbryta ldsandet.

Fox (2001) papekar vikten av rutinméssigt lasande, vilket ger barnen trygghet i deras vardag.
Vi tror att barnen pa avdelningen Tusenfotingen invaggats i denna trygghet och vant sig vid
dess form, vilket mirks pa den lugna lyssnarposition de intar. Pedagogen Gunnel léser efter
maten for de barn som inte skall vara med pa sovvilan.

Nir Gunnel stidat undan sétter hon sig till rétta pa en hog stol i tamburen, barnen far
sitta pa golvet. Boken man liser heter ”Hokus pokus Alfons Aberg”. Lisningen inleds
med en liten aterblick for att minnas vad man léste férra gdngen. Detta stélls som en
Oppen fraga till barnen. Barnen far pa sa sitt vara med och gora sina roster horda.

Var uppfattning av den observerade situationen var att pedagogen gjorde det pa ett rutinméssigt
och ett fungerande sitt. Vara tankar styrks av att pedagogen verkade mycket trygg i sin roll och
sdker pa hur barnen fungerar i en sadan ldssituation. Vi finner stod for hur viktig
kommunikationen mellan barn och pedagog &r da forskolans ldaroplan beskriver hur “barn soker
och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom
att iaktta, samtala och reflektera”(Lpfo, 1998, s.9). Detta fann vi verkligen da pedagogerna
gick in for att ge barnen tid till tanke och reflektion pa ett lustfyllt sitt.

Pa avdelningen Myran fungerar flanosagan som en aktivitet fore lunch. Barnen samlas framfor
pedagogen som sitter vid flanotavlan dér det sétts upp bilder. Dessa stunder brukar vara livfulla
da barnen ofta kan sagorna utantill. De kan da hjédlpa pedagogen med att fylla i vissa ord som
uteldmnas, det blir pa sa sitt ett samspel. Pedagogen Katarina tar i exemplet dnnu en saga efter
att den forsta avslutats. Barnen verkar spdnda av forvéntan, det hir dr en saga som de kan!
Vara skal till denna uppfattning dr Fox (2001) tankar om att ord &dr avgorande for att bygga nya
tankebanor genom att spraket far liv i bocker och samtal med andra kan man klara sig bade
bittre socialt och inldrningsmaéssig i resten av livet.

Katarina: Ska vi hinna ta denna fort? Nu far du sitta dig (en liten pojke ror sig nu i
rummet och later) Nu fér vi se om vi hinner... Det var en gang en ratta som bodde i
en...

Gruppen: Hatt!

Katarina: Vet ni vad, det finns en ratta som bitit av svansen pa en katt. Vem tinker
jag pa da?

Saga: Pelle Svansliang

Katarina: Ja, Pelle Svanslos det visste du!
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I detta exempel visas det pa formagan att anvéinda sig av forkunskaper. Pedagogen kopplar
sjélv sina tankar om Pelle Svanslos till sagan och delger didrmed sina tankar till barnen. Ett av
barnen forstar vilken katt som Katarina syftar pa och delger sina tankar till gruppen. Pedagogen
bekriftar Saga genom att upprepa vad Saga sagt. Nagot som vi tycker dr mycket viktigt.

Sammanfattningsvis ser vi mdjligheter till givande samspel den pedagogplanerade
hoglidsningen. Vi ser i samtalen mellan barn och pedagog tillfillen att bearbeta det lista, vilket
ar viktigt enligt manga forskare. Av dessa tillféllen lir sig barnen formen for lasande samt far
tillfélle att gora sin rost hord.

5.6 Boklasning som ensamaktivitet

Simonsson (2004) skriver om hur barn som lédser sjédlva ofta hamnar i en ”egen vérld” dér de &r
avskdrmade fran den Ovriga verksamheten. Vi fann dven detta fenomen i var studie bade pa
Myran och ocksa Tusenfotingen. En pojke som vi foljt vid namn Klas “ldste” under vara
observationer mycket for sig sjdlv. Han valde att ta med sig bocker, kataloger och &vrigt som
inneholl text och bilder. Han markerade tydligt pa det sitt som Simonsson ndmner att det var
han som bestamt nir och hur ldsningen skulle 4ga rum. Vi fann dven att han anviande boken pa
ett korrekt sitt, det vill sdga han bldddrade fran vénster till hoger och var varsam om bdckerna.
Svensson (1998) menar att barnen lir sig av de vuxna i hogldsningssituationer, da inte bara hur
man samspelar men dven hur man handskas med bocker. Vi finner det mycket intressant att
barn kan fordjupa sig i bokaktiviteter pa det sitt som Klas gjorde. Vi upplevde det som att han
fann lust, trygghet och ro i bockernas vérld. Var tolkning dr att det i vissa enskilda observerade
fall kan ha varit en reaktion pa att pedagogerna inte hann med att ldsa for Klas da de behovdes
mer pa annat hall.

5.7 Pedagogiska implikationer

Vi inser att det &r viktigt som blivande och verksamma pedagoger att arbeta med hoglésning
for att stirka samspelet och barnens sprakutveckling. Det idr intressant att se hur mycket som
ryms inom bilderbokens ramar, ett medvetet arbete med bilderboken kan 6ppna manga dorrar
till givande samtal och diskussioner. Bilderboken &r verkligen ett pedagogiskt verktyg som
man bor vara ridd om. Vi efterfragar att det i ldroplanen for forskolan pa ett mer tydligt sétt
kan framgd hur pass viktigt det dr att anvinda sig av skonlitterdra bocker ur ett
larandeperspektiv. Skulle uppnaendemal pa samma sétt som man har i Lpo94 kunna vara en
del av forskolans verksamhet? Hur forvaltas den kunskap som barnen i forskolan besitter da
de gar vidare till skolan. Tas barnens formaga till att aterberitta sagor och berittelser samt
deras intresse for litteratur till godo? Dessa fragor tycker vi ér viktiga att diskutera for att ge
barnen sa goda forutsittningar som mojligt for deras fortsatt lirande. Ett lirande som
fortsitter hela livet. Genom att tidigt ge barnen ett positivt forhallande till litteratur tror vi att
det lockar till fortsatt lirande inom sprak och matematik samt att de far det littare att
samspela och skapa nya relationer till andra ménniskor.

I dagsldget ser verkligheten annorlunda ut 4n vad pedagogisk litteratur beskriver. Vardagen &r
fylld av mycket stress och olika arbetsmoment vilket leder till att hogldsning ibland kommer i
skymundan. Pa det sittet gar man miste om en inkorsport till samspel och samtal vilket vi
finner vara bekymmersamt. Vi hoppas att studier som var kan fa ligga till grund for fortsatt
diskussion vilket kanske kan leda till att bilderboken vinner en storre plats i forskolan.
Pedagoger behover dven verktyg och insikt i hur man pa bésta sitt kan ta till sig bilderboken.
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Vi forstar komplexiteten med de manga avbrott som férekommer pa exempelvis avdelningen
Myran, dock finner vi dem vara sa pass vardagliga och ofta av den natur att innehallet i dem
inte alltid 4r sa vikiga. Att bade barn och vuxna lir sig att respektera hoglasningsstunden som
en viktig del av verksamheten torde vara ett sitt att undvika i alla fall nagra av de
aterkommande avbrotten. Att gora studiebesok pa avdelningar inom den egna forskolan kan
dven tdnkas ge tips och idéer till hur man arbetar med litteratur. Var forhoppning &r dven att
pedagoger skall fa mojlighet till mer observationstillfillen av vardagen pa den egna
avdelningen. Dir for att objektivt se pa vad som egentligen sker i samspelet kring
bilderbockerna.

5.8 Forslag till fortsatt forskning

Under studiens gang har vi insett att forskningen kring dmnet kan utvecklas. En mer
djupgaende studie dir fler forskoleavdelningar observeras kan ge en tydligare och mer bred
syn pa arbetet med bilderboken och samspelet kring den. Att fa ta del av pedagogernas tankar
kring dmnet genom att intervjua dem borde ge en djupare forstaelse till hur de tidnker kring
arbetet med skonlitteratur. Andra aspekter sa som genus och miljo torde vara mycket
intressant att utveckla da vi funnit mycket intressant litteratur kring amnet under var studie.
Man kan da tinka sig undersoka aspekter sa som t.ex.:

Vilka &r det som ldser mest pa forskolan? Flickor/pojkar

Hur diskuterar barnen kring genus utifran bilderbocker?

Hur ser konsrollerna ut i bilderbdckerna?

Hur ser miljon ut pa avdelningen? Lockar den till lasning?
Vilka olika former av samspel finns det och vad hénder i dem?
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6. Slutord

I studiens inledande syfte ville vi fa svar pa hur man pa tva valda forskoleavdelningar
arbetade med bilderboken. Vi ville dven se hur samspelet mellan barn, respektive barn och
vuxen sag ut. Vi fann att de tva forskoleavdelningarnas arbete med bilderbocker skilde sig
fran varandra. Avdelningen Tusenfotingen arbetade mycket med ldsningen som en del utav
den rutinerade vardagen. Myran hade mer hogldsning som ett mer ickeplanerat inslag, som
ofta fick avbrytas pa grund utav storande inslag. Dock arbetade de med flanosaga vilket &r en
form av berittande.

Alla forskare verkar vara Overens om hogldasningens betydelse for samspel och
kommunikation. Bilderbokens text och bilder blir centrala for tolkning och #r en god
utgangspunkt for samspel, diar man utbyter tankar och erfarenheter. Vi fann dock att den nagot
“utopiska” bilden av hogldsning i forskolan inte stimde till fullo med verkligheten. Utifran
den litteratur vi tagit del utav har endast Simonsson beskrivit den komplexitet som rader i
forskolan, da man som pedagog maste hantera mer &n en boll i luften.

For vara kommande arbetsliv hoppas vi kunna arbeta aktivt med bilderbocker som en del av
den vardagliga verksamheten i forskolan. Vi hoppas och tror att det kommer att stirka barnens
sprak, identitet och samspelet mellan barn respektive barn och vuxna. Slutligen 6nskar vi att
mer forskning kommer att bedrivas inom omradet for att ge oss insikt i hur viktigt det &r att
anvinda sig av bilderbocker som ett pedagogiskt och lustfyllt verktyg. Vi tror att man genom
arbete med bocker Gppnar dorrar till fantastiska végar kantade av samspel.
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Bilaga 1

Anhallan om tillstind fOr att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen for
ett examensarbete vid lararutbildningen vid Géteborgs universitet

Hej! Vi ir 2 studenter, Louise Karlsson och Christofer Johansson Ling som utbildar oss till lirare
vid Go6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lirarutbildningen
som dr vart examensarbete och som ger oss vir lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors
heltidsstudier och skall vara klart i maj-08. Examensarbetets syfte dr att undersdka hur det arbetas
med skonlitteratur i férskolan. De viktigaste frdgorna vi behdver fa svar pa dr: Vad finns det £6r
bécker, nir liser man bécker, hur ser samtalen ut kring dem? Osv. For att kunna besvara dessa
fragor behover vi samla in material genom observation i barngruppen.

Pa er forskola kommer undersékningen att genomféras vid nagra tillfillen under perioden vecka
18-19. Vi vill med detta brev be er som virdnadshavare om tillitelse att ert barn deltar i de
observationer som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De
forskolor som finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt
kunna vara moijliga att urskilja i undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller dr
deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som
helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att
finnas tillgangligt f6r annan forskning eller bearbetning,.

Vad vi behdver frin et 4r att ni som barnets virdnadshavare skriver under detta brev. Satt siledes
ett kryss i den ruta som giller for er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift/er barnets namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar
Louise Karlsson 0704- 260622  Christofer Johansson Ling 0763-401130

Handledare f6r undersékningen ér
Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, Gé6teborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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Bilaga 2

Underlag for observationerna

VVVVVVVVVVVVYVYYVY

Nir laser man?

Vad ldser man?

Var ldaser man?

Hur viljs bockerna (Ar det barnen sjilva som far vilja litteratur)?

Vem léser (barnet/pedagogen)?

For hur manga ldaser man?

Hur placeras/placerar sig barnen och den vuxne?

Hur laser man (inlevelse etc.)

Varfor ldaser man (bestamd ldsstund, spontant etc.)?

Hur lénge ldser man?

Visas bilderna i bilderboken?

Hur inleds och avslutas ldsningen?

Foljer man upp det som man lést?

Hur forhaller sig innehallet i det man ldser till den pedagogiska verksamheten?
Avbryts ldsandet om stérande moment forekommer? I sa fall, tas lasningen upp igen
vid annat tillfdlle?
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