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Syfte

Syftet med var uppsats dr att undersoka hur ldrare hanterar elevers muntliga framstillning, hur
den radande situationen hanteras av ldrare i skolan samt hur ldrare hanterar elever med
talangslan savil som vildigt talfora elever.

Metod

Vi har tagit utgangspunkt i de nationella proven i svenska och engelska didr muntlig
framstillning &r ett obligatoriskt delprov, samt Lpf 94 som sidger att alla ldrare ska stirka
elevernas sjéalvfortroende, vilja och formaga att ldara och organisera arbetet sa att eleven far
stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling.

Vi har intervjuat ldrare, Skolverket och en person som &r ansvarig for ett av de nationella
proven for att fa 6verblick av situationen. Vi har ocksa tagit del av relevant litteratur, ny som
dldre.

Resultat

En stor andel av ldrarna lade stor vikt vid att borja arbeta tidigt och opretentiost med
talovningar. De ansag det vara en viktig del av utbildningen och livet i allmidnhet. Dock var
det fa som ansag att de fatt med nagra speciella verktyg fran ldrarutbildningen. Flera likheter
konstaterades mellan de olika respondenterna exempelvis intresset for att utveckla eleverna
inom muntlig produktion.



Forord

Arbetsfordelningen har varit jamn. Vi har suttit tillsammans och skrivit i stort sett hela
arbetet. Cecilia har tagit huvudansvaret for intervjuerna samt for resultat och teoridel medan
Christins huvudansvar har legat pa abstract, inledning, metod och diskussion. Efter det att var
och en skrivit sin respektive del har vi satt oss tillsammans och haft en genomgang for att
sedan komma fram till en gemensam féardig produkt.

Vi vill rikta ett stort tack till de ldrare vi besokt samt personal pa Skolverket, som stillt upp
och deltagit i vara samtalsintervjuer och dirmed gjort denna studie mojlig. Var handledare
Liss Kerstin, en klippa som stottat, entusiasmerat och framfor allt delat med sig av sina tips
och kunskaper. Hjirtligt tack till Miriam Olsson, journalist, och Bjorn Holmén for
korrekturldsning och hjdlp med spraket. Tack #dven till Monica Ekenvall, retorikldrare, som
bidragit med givande litteraturtips och glddje infoér uppgiften samt vara opponenter Christofer
Johansson Ling och Louise Karlsson som bidragit med virdefulla asikter och synpunkter.

Sist men inte minst vill vi rikta var tacksamhet till vara narmaste, familj och vinner, som statt
ut med att vi varit icke kontaktbara och allmint distraherade under véren.
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1. Inledning och problemomrade

Vi har bada tvda mott elever som lider av talingslan och dérfor inte velat eller vagat sta
framfor klassen och halla ett anférande savil som elever som &r talféra men som inte utmanas
tillrackligt. Konsekvensen for de som inte vagar blir stor, speciellt da det dr en obligatorisk
del av det nationella provet i svenska. Aven proven i engelska och matematik 6kar pressen pa
eleverna eftersom dven dessa prov har en muntlig del (Skolverket) som ofta till stor del &r
betygsgrundande (Ericson, Kassa, 2006). Den atgird vi ofta erfarit &r att ldraren inte tar strid
for provets kriterier utan ger efter nér elever ber om specialbehandling om de (eleverna)
finner situationen obekvdm. Problemet blir da att de kriterier som finns for provet inte
efterfoljs samt att det inte &r réttvist mot dvriga elever. Det visar sig tydligt vid just nationella
prov da det muntliga stélls pa sin spets. Vi vill belysa muntlig produktion nir det giller
muntliga situationer i allmidnhet. Hur har man tdnkt nér man skapat det nationella provet da de
som skapar dem forhoppningsvis vet att denna del inte ingar i en ldrares utbildning, savida
lararen sjdlv inte studerat d&mnet pa eget initiativ? Fragorna dr manga och de blir fler desto
langre in i arbetet vi kommer. Svarigheten att rikta in sig dr stor. Dock gar vi hela tiden
tillbaka till vart ursprungliga fokus, ldrarens situation.

Efter cirka fem ar pa lararprogrammet, ett otal vfu-perioder samt vikariat pa diverse skolor har
vi fatt en bild av hur verkligheten ser ut. Vara kunskaper &r stora om &n inte sa stora som de
kommer vara efter ett par ar ute pa filtet. Det finns ingenting som kan jimforas med
sjdlvupplevda erfarenheter. Nagot vi bada dock redan lagt marke till och irriterat oss pa &r att
det finns en brist pa retorik i lararutbildningen. Varken vi eller 6vriga studenter vi kidnner har
fatt nagon utbildning i muntlig framstéllning i skolvdrlden, hur det ska hanteras, varfor det
gors eller vad malet med sadana Gvningar &r. Det trots att muntlig framstéllning forekommer,
pa ett eller annat sitt, i alla &mnen, bade i grundskolan och pa gymnasiet. Detta leder oss fram
till var fragestéllning i denna uppsats; hur ser ldrare pa motet med eleven i samband med
muntlig framstéllning.

I begreppet "muntlig framstéllning” och “muntlig produktion” kommer vi att ligga in bade att
tala infor en grupp och att tala i en grupp.

1.1 Syfte

Vart syfte dr att titta pa ldrares hantering av elevers muntliga produktion. For att belysa detta
overgripande syfte har vi foljande fragestillningar. Vi vill:

e veta hur ldrare fraimst pa gymnasieniva ser pa motet med eleven i samband med
muntlig framstéllning.

e veta hur ldrare hanterar elever med taldngslan savil som en inblick i hur de arbetar
med elever som r vildigt talfora.

e utifran ett sociokulturellt perspektiv se hur positiv kommunikation kan frimja
forstaelse och acceptans 6ver sociala och kulturella grinser.



2. Litteraturgenomgang och teorianknytning

Vi har nu presenterat vart syfte och kommer att ga vidare med det nuvarande kunskapsliget
baserat pa relevant litteratur, savdl ny som gammal, for att pavisa var utgangspunkt och
kunskap inom omradet. Direfter kommer vi att ga vidare med redovisning av resultatet fran
de intervjuer vi genomfort, varpa en diskussion och analys med reflektioner foljer for att
knyta samman undersokningen. Vi vill borja detta kapitel med att ge en kort introduktion av
vad de nationella proven innebir da det dr en av utgangspunkterna som uppsatsen vilar pa.

Nationella proven i svenska, engelska samt i matematik C och D (Skolverket) innehaller ett
muntligt delprov. I svenska innebir det att infér grupp ha ett anférande medan det i engelska
och matematik handlar om en gruppuppgift i samtalsform. I matematik innebdr det att
muntligt forklara hur de 16st olika matematiska problem. Det dr krav pa att ldrarna ska
anvinda sig av provet i sin undervisning samt i bedomningen av hur vil eleverna uppnar
malen i kursplanen. Darfor liggs proven generellt i slutet av kursen. Proven ér tinkta att bidra
till en likviardig bedomning av elevernas uppnadda kunskaper pa ett nationellt plan. Vi
kommer enbart att rikta oss mot nationella proven i svenska och engelska i var text eftersom b
bara ett fatal elever liser matematik C och D. Svenska A, svenska B samt engelska A dr
ddremot obligatoriska kurser. I bilagorna har vi valt att ha med kriterier for alla tre &mnena for
att pavisa att krav pa god kommunikation férekommer dven i ett &mne som matematik.

2.1 Vikten av att vara en god talare

Retorik &r konsten att tala vil, skriver Siv Stromquist (1998), svensk sprakvetare, forskare och
sprakvardare samt forfattare till flera sprakbocker. Det dr konsten att overtyga och det ar
konsten att i alla situationer anvinda sitt sprak pa ett 6vertygande sitt. Retoriken dr med andra
ord konsten att skapa funktionella texter. Det ligger alltsa till grund for vart arbete. Vi riktar
oss inte mot att diskutera sérskilt mycket mer om retorik i sig, men vill dnda fortydliga att det
ar en sorts definition pa just retorik. Muntlig framstéllning och att kunna framféra sina asikter
pa ett relevant sitt, sa att andra forstar vad man menar samt att det verkligen &r just det man
menar, 4r mycket komplext. Om ldrare i skolans verksamhet ger tillfélle att utveckla elevers
kommunikativa fardigheter kanske vi pa sikt kan forhindra missforstand, missuppfattningar
och oka forstaelsen for varandra, oavsett kultur och etnisk bakgrund. Fokuseringen pa tal och
taltraning i skola och kursverksamhet far naturligtvis inte leda till att dnnu fler drabbas av
talangslan och angest. Det ska istillet befria s& manga som mojligt fran kénslor av
otillracklighet.

Maénga ménniskor, oavsett niva vad giller vana att tala offentligt, kinner mer eller mindre
”obehag” infor ett framforande (Stromquist, 1998, s. 94). Britt Backlund (2000), konsult och
larare vid Uppsala universitet, hdvdar att riadsla for att framtrdda muntligt inte ligger langt
efter riddsla for krig och sjukdomar. Det handlar mer om att bli van att hantera dessa kénslor
eftersom det dr mycket svart eller rentav omojligt att helt eliminera dem. Obehaget kan
anvindas till nagot positivt och vara en hjilp, men om det tar 6ver och blir destruktivt dr det
bra att fa chans att triina sig pa det och fa verktyg for att béttre hantera situationen. Vi vill
dirfor podngtera hur viktigt det #r att medvetet arbeta med det i skolan. ”An idag gor vi klokt
i att bygga pa retorikens regelverk och synsitt nir vi skall tala sjdlva eller bygga upp en
undervisning med avseende pa det talade ordet” (Stromquist, 1998. s 32).

Genom att vara en god talare gar det att fa folk att lyssna andiktigt och dvertyga dem om att
det som sigs dr ritt. Redan hos de gamla grekerna var detta viktigt da alla invanarna i
staderna hade ritt att gora sin rost hord i folkforsamlingens debatter. Talet har varit en del av



ménniskors vardag i minst tva miljoner ar. Olga Dysthe (1996), fil. Dr i sprakvetenskap, tar
upp detta i en av sina bocker: "Sann kunskap uppstod for Platon genom dialogen, som
definierades som en muntlig dialog. Da en annan person tvingar dig att tinka igenom det du
just sagt, kan du tdnka klarare och utveckla dina tankar — som Platon 1dt Sokrates uttrycka
det”.

Ett problem som dock uppdagades efter ett tag och som bland andra Aristofanes, forfattare i
Grekland under 400-talet f.kr, uppmérksammade var att genom att vara en god och engagerad
talare kunde du 6vertyga folk om i stort sett vad som helst. Pa detta sitt kunde en ohederlig
man vinna Over en hederlig bara genom det faktum att han var en god talare (Johannesson,
1998).

2.2 Muntlig produktion i skolan enligt ldroplan och styrdokument

Att gora sin rost hord ar viktigt for att askadliggora det eleven kan. Rddslan som manga har,
hindrar dem ofta fran att ta del i den offentliga debatten samt andra situationer som kréver att
man talar infor publik. Det kan fa en person som &r oerhort palédst och kunnig att inte vaga
dela med dig av sina insikter och kunskaper. I liroplaner och andra styrdokument star det att
larare ska verka for att bidra till att eleverna blir demokratiska medborgare. Om en person &r
tyst, behover det inte bara innebdra ogynnsamheter for honom/henne, det kan dessutom vara
oerhort frustrerande och destruktivt i grupprelaterade situationer. Bo Arne Skiold (1989),
metodiklektor i svenska, skriver om elever som yttrat sig i fragan. Bland annat att det &r ett
maste att alltid gora sin rost hord i gruppen for att bevisa sin existens. Skiold sager “Eftersom
vi pa sitt och vis existerar bara genom att speglas i andras medvetande, maste en sadan
upplevelse vara oerhort destruktiv for en individs sjalvkénsla” (1989, s. 10)

De styrdokument vi ldrare har att ritta oss efter belyser och betonar pa ett flertal stillen att det
ar viktigt att skolan framjar utvecklingen av goda samhillsmedborgare med forstaelse for
varandra och formaga att kommunicera och uttrycka sig. I laroplanen for gymnasieskolan star
att: “Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och utveckla elevernas
formaga och vilja att ta personligt ansvar och aktivt deltaga i samhillslivet” (Lpf 94).
Dokumenten framhaller dven att elevernas progression mot att bli hela” ménniskor som kan
tinka sjdlvstandigt och kritiskt &r viktigt. Det uttrycks exempelvis genom att skolans
verksamhet Overgripande skall bidra till elevernas allsidiga utveckling samt att skolan skall
utveckla elevernas sociala och kommunikativa kompetens. Laroplanen stiller alltsa krav pa
att vi ska utveckla elevernas formaga att kommunicera. Ekenvall (2001) héller med om att det
behovs en systematisk taltrining for att uppna de mal i liroplanen som foreskriver muntlig
taltrdning.

Det finns dven indikationer i ldroplanen pa att varje elev ska fa mojlighet att utvecklas
samtidigt som de ska ldra sig att reflektera och virdera sina asikter, kritiskt granska dessa och
pa olika sitt gora sin rost hord. “Det ér ridslan for att tala offentligt som alltfér ofta hindrar
ménniskor fran att ta del i den offentliga debatten och de olika demokratiska processer som
kriver offentligt talande” (Backlund, 2000, s. 21). Det kan vara mgjligt att i vissa fall deltaga i
den offentliga debatten dven med skrift men i manga forum dr muntlig framstillning det
gingse. Det kan saledes vara till stort gagn for samhillet att vi redan i skolan dr instédllda pa
och medvetet arbetar med att utveckla medborgare som behirskar god kommunikation. Aven
vikten av att ldraren skall stirka varje elevs sjélvfortroende samt vilja och formaga att lira
pavisas i ldroplanen och att man som pedagog bor organisera arbetet sa att eleven far stod i sin
sprak- och kommunikationsinldrning. Forstaelse och acceptans individer emellan understryks
ocksa genom att det star skrivet att skolan ska vara oppen for skilda uppfattningar och



uppmuntra att dessa framfors samt att det klart ska framga vem det dr som star for dessa
asikter och vérderingar (Lpf 94).

2.3 Muntliga processer ur ett sociokulturellt perspektiv

Att genom talet kunna uttrycka onskemal, asikter och tankar @r avgorande for var existens.
Det sociokulturella perspektivet handlar om att genom samspel med andra lédra sig att forsta
sin omvirld och ldra och utvecklas i den. Kommunikation &r ett medel genom vilket vi formar
oss sjdlva och andra, var etik och moral (Séljo, 2000). Det ménskliga spraket &r en unik och
odndligt rik komponent for att skapa och kommunicera kunskap. Att betona den retoriska
karaktidren i ett sprak dr att se det som ett redskap for att skapa mening mellan ménniskor som
praktiskt agerar genom spraket. Varje ménniska dr ursprungligen en genuint kommunikativ
varelse som ir inriktad pa att samspela med andra. Sdljo fortsdtter med att det dr genom
kommunikation som individen blir delaktig i firdigheter och kunskaper: “Att ldra sig att
kommunicera dr darfor att bli en sociokulturell varelse. Var utveckling — emotionella,
kognitiva, sociala — sker inom ramen for de interaktiva forutséttningar och utmaningar som
omgivningen tillhandahaller. Och dessa processer dr Oppna och stindigt oavslutade. Att kunna
uttrycka nagot, att behdrska begreppsliga system och kunskaper, dr att kunna gora nagot”
(Sdljo, 2000, s. 88).

Att det i skolan finns goda mojligheter att jobba med tal, kommunikation och samspel bor inte
underskattas (Stromqvist 1998). Det behover inte vara sérskilt avancerat utan kan handla om
enkla diskussioner eller reflektioner till aktuell undervisning eller liknande. Liraren bor ta
vara pa mojligheten att utnyttja lektionstid till att lata eleverna utveckla sina kommunikativa
formagor. Att tillatas yttra sig i en miljo dir det finns ett Oppet och tillatande klimat &r
avgorande for en positiv utveckling inom detta omrade. “Eftersom manga ménniskor tycks
vara ridda for sina kinslor och dérfor forsoker halla dem tillbaka sa mycket som mojligt,
riskerar de att hamna i en situation, dér obearbetade och sa att sidga otillatna kénslor fungerar
som en effektiv broms for till slut snart sagt varje kommunikation” (Skiold, 1989, s. 16).
Detta stodjer alltsa tanken att det dr viktigt att elever far utlopp for sina funderingar och fragor
for att utvecklas och mogna som individer och medborgare i samhillet. I det sociokulturella
perspektivet ingar ocksa idén att tinkande dr en kollektiv process savil som en process som
dger rum inom individen (Sdljo, 2000). Att ldra sig att vaga yttra sig och delta i diskussioner
dr viktigt i processen att lira kidnna sig sjdlv. Skiold (1988) skriver om att individens
upplevelse av sin egen talférmaga och sin rost verkar vara mycket nidra kopplad till
upplevelsen av den egna personligheten. Skiold papekar vidare att man kan se att tecken finns
pa att vi méanniskor dr mer emotionella dn intellektuella. Han menar att det darfor ar viktigt att
dessa kénslor kommer till ytan och bearbetas framforallt for individen som tycker att det &r
obehagligt att prata infér andra ménniskor.

Interaktion och kommunikation &r saledes centrala for att forsta lirande och utveckling pa
savil kollektiv som individuell niva. Det dr genom socialt samspel som vi kommer i kontakt
med omvirlden och blir delaktiga i de sitt att tinka och handla som dr framtradande i var
kulturella omgivning. Det dr ur sadan interaktion vi hamtar néring till var egen virldsbild och
subjektivitet. For ménniskor som kommer till Sverige och har ett annat modersmal #@n svenska
dr den hir typen av kunskap oerhort central. Det for att kunna anpassa sig och skapa goda
forutsdttningar i ett land med ett nytt sprak, nya koder och ett annat sitt att samspela med
andra minniskor dn man kanske tidigare varit van vid. De elever som far mojlighet att
utveckla sitt sprak i en sa naturlig, 6ppen och trygg skolmiljo som mojligt far ocksa okade
chanser att ga vidare och stirka sina chanser till framgang i framtiden



2.4 Lirarens roll

Lirarens betydelse for elevernas progression i att tala offentligt d4r mycket viktig. Det &r av
stor vikt att ldrare tidigt paborjar arbetet med att utveckla elevernas muntliga formaga och
skapar en bekvdm och trygg atmosfir kring muntliga moment (Backlund, 2000). Backlund
menar ocksa att det finns en brist pa undervisning i muntlig kommunikation samt att manga
ldrare inte inser vidden av problemet och att behovet av muntlig tridning i skolan &r stort.
Léraren bor frimja och arbeta for att skapa okad grupptrygghet samt lyfta fragan om att
taldngslan i manga fall kan vara ett stort problem, inte minst for den elev som dr drabbad men
ocksa for berord ldrare som ansvarar for elevens talutveckling och for taltrining pa olika
nivéer. Aven Stromquist (1998) instimmer i denna &sikt och betonar att lirare méste ta den
hér typen av problem pa allvar. “Lirare och skolledare uppfattar ocksa ofta att det dr svarare
att mota elever med sociala och emotionella svarigheter dn elever med handikapp” (Karlsson,
2008, s. 50).

Liraren talar ofta under mer dn hilften av tiden av en lektion (Fillman, 2002,). Den
aterstaende tiden ger inte mycket utrymme for varje enskild elev att tala. Att na fram till sina
elever med sitt budskap och att kinna till grunderna i retorikens regler dr en viktig del i
lararens arbete. Féllman skriver vidare att skolan ska ge eleverna tillfille att trina pa att
uttrycka sig muntligt infor klassen samt att skolan ska frimja elevernas sjdlvkénsla och
formedla en vilja och lust att utvecklas inom detta omrade. Bristen pa moment i lédrares
utbildning gillande denna teknik ar tyvérr stor bade ndr det giller att kunna tala vél och att
ldra ut tekniken. Fillman skriver dven att glddjande nog visar fler och fler ldrare intresse av att
infora retorik i skolundervisningen dven om det dnnu inte dr ett obligatoriskt eget Zmne. Det
anser Fillman borde diskuteras eftersom det stills allt hogre krav pa att kunna formulera sig
muntligt inom de flesta yrkesomraden. Alla ldrare dr svenskldrare i den mening att vi arbetar
med talat och skrivet sprak” (Skiold, 1989, s. 5). Det stodjer dven Ekenvall (2001) genom att
skriva om hur taltrining maste stricka sig over @mnesgrinserna och att detta inte enbart dr
svenskldrarens ansvar. Ytterligare belidgg for det ger Stromquist (1998) i och med sitt yttrande
att genom det ansvar som skolan har for att ge eleverna stod i deras kommunikativa
utveckling sa &r det en sjédlvklarhet att all slags sprakanviandning maste fa ett stort utrymme i
det arbete som bedrivs i skolan, dels pa alla stadier och dels i alla &mnen.

2.5 I klassrummet

Inte nog med att elever ska stilla sig infér en grupp minniskor och halla ett anforande, de
maste dessutom gora det framfor den svarast mojliga publik, namligen sina klasskamrater. De
som redan kdnner en och vet vem man dr utanfoér klassrummet. Att ga in i en roll blir da
omdjligt eftersom publiken omedelbart ser igenom den. Troligen dr minniskan mer
emotionell én intellektuell. Vi later ofta kinslorna och var intuition styra istillet for det sunda
fornuftet (Skiold, 1989). Darfor viljer vi gérna att tolka publikens reaktioner pa vart egna sitt.
Ger de berdm, lovord och sidger att vi varit duktiga vill vi girna se det som ett uttryck for
missriktad vinlighet eftersom vir misstinksamhet mot berém #r stor. Ar publiken diremot
helt tyst &r inte detta heller bra, dven detta ses som negativt (Skiold, 1989).

Som framgar ovan ér det inte helt litt att sitta i publiken och vara lyssnare heller da de litt blir
misstrodda av talaren. Som ahorare och lyssnare har man en lika viktig roll som talaren sjilv.
”Vi vet idag att mottagarens aktivitetsgrad och formaga till engagemang spelar stor roll for
hur lyckad kommunikationen skall bli” (Stromquist, 1998, s. 32). Det &r enkelt underlitta eller
forsvara situationen betidnkligt for den som lider av taldngslan. Att visa ointresse och
likgiltighet kan vara forodande for talaren och kan resultera i att rasera den lilla sjdlvkénsla



personen byggt upp samt forsvara det ytterligare att i framtiden tala infér grupp. Att som
talare fa kénslan av “att vara ointressant, i synnerhet i jaimforelse med andra, kan bidra till
taldngslan och obendgenhet att exponera sig” (Skiold, 1989, s. 28). Dirfor dr det mycket
viktigt att som ahorare engagera sig och forsoka hianga med i resonemang for att sedan kunna
stilla relevanta fragor som i sin tur hjélper till att fa talaren att kinna sig bekraftad. Responsen
en elev far efter att ha presenterat nagot dr ocksa oerhort viktig och avgorande for den
fortsatta utvecklingen. Positiv respons pa prestationer dr mycket viktig, menar Skiold (1988.,s
48). ”Vi ménniskor kidnner genast om vi ’duger” eller ej, oavsett vilket sammanhang det dr
fragan om”. Exempel pa detta ger Skiold vidare genom att visa pa svenskdmnet dér eleven
uppfattar att han eller hon “duger”, om andra lyssnar med respekt nér personen pratar.

Att kunskap dr makt har lange hidvdats, men det &r inte bara kunskap som &r makt, formdgan
att ldgga fram den dr minst lika viktig (Andersson, 2000). For att kunna gora det krévs att
eleven kénner sig nagorlunda bekvam och avslappnad i sin omgivning. Ménga elever kénner
att de behover tala i en grupp for att bekrifta sin existens (Skicld, 1989). Om vi inte sidger
nagot kan folk inte hora vad vi har att siga. Till viss del existerar vi bara genom att andra ser
oss och blir medvetna om oss. Det kan dirfor vara ytterst destruktivt for en individ att inte
vaga bli sedd eller hord (Skiold, 1989). Det &r ocksa genom var omgivning som vi utvecklas.
Samspelet mellan oss sjdlva som individ och de ménniskor vi moter dagligen hjélper oss att
utformas till de ménniskor vi blir (Wellros 1998). Dysthe (2003) ldgger fram pastaendet att
det dr viktigt att skapa en miljo dir individen kan kidnna sig accepterad och som pa ett positivt
sitt kan forma elevens, eller den ldrandes, identitet. Eleven ska kunna kénna sig uppskattad
bade som nagon som kan nagot och som nagon som kan betyda ndgot for andra. Att delta i
och bli uppskattad i en grupp ger motivation for fortsatt lirande. Stiller publiken negativa
fragor eller kommer med en eller flera oférdelaktiga kommentarer om foredragshallaren kan
detta fa stora konsekvenser.

”Ordets makt kan anvindas for bade goda och onda syften” (Johannesson, 1998, s. 10). Som
larare har vi en oerhort viktig roll nir det giller att hjélpa eleverna fram. Man maste hela tiden
ge konstruktiv kritik och pa ett sadant sitt att det inte underminerar eleven. Genom att stilla
fragor med en positiv klang vinklas det hela sa att de positiva delarna komemr fram och
eleven i fraga kan spinna vidare pa dem (Stromquist, 1998). De flesta ldrare i dagens skola
vill ha en storre elevdelaktighet (Dysthe, 1996). Dysthe menar att det finns betydligt fler
diskussioner i klassrummet nu #n for 50-60 ar sedan. Hennes observationer pekar dock pa att
detta nodvindigtvis inte behover innebira att speciellt mdnga roster blir horda. Fa elever dr
verbalt aktiva, och det dr ofta samma elever som tar ordet under lektionerna.

2.6 Vikten av progression

Det framgar av litteraturen pa flera hall, exempelvis Ekenvall (2001, s.80), att det fér manga
ménniskor inte dr nagon enkel sak att stilla sig infér en grupp ménniskor och halla ett
anforande. Ekenvall papekar ocksa att dven elever som gédrna &r aktiva i vanliga klassamtal
kan kénna sig nervosa infor att prata infor storre grupper. Det &r inte létt att direkt resa sig upp
och klara detta galant och utan diverse misstag pa forsta forsoket. Det &r tva helt olika roller
personen i fraga antar. Det dr stor skillnad pa att sitta i skolbdnken och lyssna pa ldraren
gentemot att helt plotsligt sta framfor klassen och inta ldrarens perspektiv (Wellros, 1998).
Det tar tid och 0vning att bli en god talare, det kommer mycket sillan medfétt. Dirfor dr det
en viktig del att borja arbeta med tidigt och med enkla 6vningar. Att borja med sma, litta och
opretentiosa ovningar kan hjilpa elever som upplever det hemskt att sta infor en publik att
bygga upp sitt sjalvfortroende och vana vid att tala hogt. For elever som ofta &r tysta kan det
vara angestfyllt att prata infor en grupp (Ekenvall, 2001). Som lérare far vi rikna med att det



finns elever i ett stort spektrum, fran litt oro till svar angest. Framforallt bland de dngsliga
eleverna dr det viktigt att de far tillfdlle att yttra sig ofta, horas, synas och bli bekriftade i
manga informella situationer. Det finns bara ett sitt att vénja sig och ldra sig tala och det dr att
Ova, Ova och ater 6va (Backlund, 2000). ”Vigen fran taldngslan till talglddje &r sidkert bada
modosam och lang, men det &r ingen omdojlig vandring” (Stromquist, 1998 s 95). En enkel sak
att starta med dr att helt enkelt lata eleverna upprepa och diskutera vad ldraren just gatt
igenom med klassen (Stromquist, 1998). Forutom att det gor att de far hora informationen en
gang till, och ofta med andra ord, far de dessutom vinja sig vid att hora sin egen rost i
klassrumssammanhang. Ett sitt att ga vidare kan sedan vara sma dramadvningar,
gruppresentationer eller liknande. Slutmalet &r att fa eleverna att utan storre svarigheter kunna
sta och halla ett kortare foredrag infor klassen, till exempel det muntliga delprovet i nationella
provet.

2.7 1 ett storre sammanhang

Muntliga processer och situationer, krdver engagemang och viss tankemissig forberedelse
beroende pa framforandets omfattning. Detta vare sig det giller att ldgga fram sin asikt i en
fraga som giller vart man ska dka pa klassresa eller det handlar om att man i egenskap av
ordforande i elevradet halla ett tal infor hela sin skola vid skolavslutningen. Det kan tyckas
vara en sjélvklarhet att ldrare deltar i utvecklingen med att hjédlpa framtidens beslutsfattare att
bli goda kommunikatorer. Dialog och kommunikation &r en forutséttning for ett demokratiskt
samhille (Dysthe, 1996). Dysthe skriver vidare om vikten av att kunskap som kan diskuteras
presenteras pa ett dialogiskt sitt, att det dr genom dialog som barn och unga lér sig lyssna till
andra, se andra minniskors synsitt och perspektiv, samt stilla fragor och soka efter svar
tillsammans med andra. Dysthe ser denna, som hon uttrycker det, ’flerstimmighet” som en
nodvindighet: ...”inte bara for att man ska ldra sig &mnen och ldra sig tinka sjédlvstindigt,
utan ocksa for att det dr en modell for hur minniskor fungerar i ett demokratiskt samhille”
(Dysthe, 1996, s.249). Det som dock dr den viktigaste komponenten dr motivation. Utan
motivationen kommer ménniskan inte framat och att entusiasmera andra blir en omdjlighet
(Maclntyre, 2002, s 4).

Vi har nu gett en bild av hur kunskapslédget &r idag och vilken kunskap vi har att utga ifran niar
vi fortsitter var studie. Harndst visas hur arbetet med studien genomforts for att foljas av
redovisning av vart resultat.



3. Metod

Vi kommer i detta avsnitt att visa hur vi har arbetat med uppsatsen och hur vi kom fram till
vart resultat. Forst visar vi hur vi fann den litteratur som vi anvént oss av samt hur det kom sig
att vi valde den. Direfter gar vi vidare och presenterar de personer vi har intervjuat, hur det
har gatt till samt hur urvalet av fragorna har skett.

3.1 Val av metod

Vi har valt att arbeta med tva olika metoder, om dn sammanfldtade, i form av intervjuer och
litteraturtolkning. Vi kopplar ihop relevant litteratur samt den information vi har samlat in
fran vara intervjuer och diskuterar utifran det.

De ldrare vi intervjuat dr de som visat intresse for var undersokning pa de skolor vi har haft
mojlighet att besoka. Vi tog sjédlva kontakt med ldrare genom e-post alternativt telefon for att
boka tid for en intervju efter deras schema. Som hjilpmedel anvindes diktafon. Vi akte ut var
och en sjdlva till skolorna. Var tanke var att ldrarna skulle kdnna sig bekvima i
intervjusituationen och jamstidllda med den som intervjuar. Vi forsokte dven att inte sitta
mittemot utan sida vid sida vinda mot varandra under intervjun for att det hela skulle kénnas
som ett samtal och inte en utfragning. Alla har fatt svara pa samma fragor, stillda i samma
ordningsfoljd (se bilaga 8.1).

Vi har valt att redovisa resultatet fraga for fraga for att littare halla isdr svaren och enklare se
skillnader och nyanser. Analysen av svaren har gjorts pa liknande sétt. Vi har forsokt belysa
det hela med citat. For att anonymisera de intervjuade har vi gett dem nya namn.

3.2 Val av litteratur

Den litteratur vi har studerat &dr frimst inom dmnet retorik samt hur man kan arbeta med
muntlig framstéllning 1 undervisningssyfte. Vidare har vi arbetat med diverse litteratur i
pedagogik som tidigare ingatt i ldrarutbildningen som kurslitteratur. Liroplanen for de
frivilliga skolformerna har ocksa utgjort viktigt grundmaterial i arbetet. Viss information har
hamtats fran Skolverket samt Myndigheten for skolutvecklings hemsidor. En viss gallring har
skett for att enbart ha kvar de kéllor som belyser eller behandlar vart syfte. Det finns mycket
litteratur kring @mnet retorik men mycket mindre som behandlar talédngslan.

3.3 Respondenter, tillvigagangssiitt och fragor

Vi har utfort ett antal intervjuer med savil verksamma ldrare och med en person anstilld vid
Skolverket™ samt en person som arbetar med konstruktion av nationella provet. Det for att f4
en bild av hur verkligheten ser ut och for att fa svar pa fragor som géller dagens elever och
den utbildning som de tillfragade ldrarna har gatt. Vi har intervjuat fem ldrare fran
kommunala skolor som vi valt att kalla Catarina, Elisabeth, Greta, Jens och Sanna.

Catarina arbetar pa en gymnasieskola i en mellanstor stad i Vistsverige och undervisar i
dmnena svenska och barn- och fritidskunskap. Hon har varit verksam som lédrare i sju ar.
Elisabeth arbetar pa en storre gymnasieskola i centrala Goteborg och undervisar i svenska,
religion, drama samt filmkunskap och har varit verksam sedan slutet av 1960-talet. Jens har
varit verksam i 25 ar och arbetar pa en hogstadieskola i en mellanstor stad i Vistsverige i

* Denna uteslots da vi insag att den inte uppfyllde sitt syfte. Ytterligare forklaring ges i avsnittet Resultat.



dmnena svenska och samhéllsorientering. Sanna undervisar pa gymnasiet i en mellanstor stad
i historia och svenska och har varit verksam snart tva ar. Greta &r utbildad ldrare men arbetar
idag med att konstruera nationella prov i engelska. Tidigare undervisade hon i engelska och
svenska och var verksam ute pa skolorna fran i mitten av 1970-talet fram tills for drygt tio ar
sedan.

Vi har medvetet inte gjort fler intervjuer pa grund av arbetets storlek och var tidsram. Vi tror
inte att det hade breddat resultatet i nagon storre omfattning om fler medverkat. Detsamma
giller antalet fragor. Vidare har inte nagon vikt lagts vid de intervjuades alder, kon eller
amnen. Jens skiljer sig fran de Ovriga genom att vara hogstadieldrare vilket 4r medvetet da
intresse fanns av att se om hogstadiet skiljer sig nagot fran gymnasiet samt att det till stor del
ar pa hogstadiet som grunden for muntligt framtridande liggs. Att gymnasieldrarna dr kvinnor
ar helt avgjort av slumpen. Valet att gora intervjuer foll sig naturligt da det &r léttare att fa en
storre och vidare bild @n vad enkdtundersokningar ger samt att vi hade mojlighet att stilla
foljdfragor eller be om forklaringar om nagot verkade oklart (Andersson 2005). Alla
intervjuer har spelats in, for att vi enklare skulle kunna vara delaktiga i samtalet, for att sedan
transkriberas. Att enbart anteckna respondenternas svar under tiden var helt uteslutet da vi
inte ansag det vetenskapligt samt att mycket information hade gatt forlorad. Vi dr medvetna
om att bandspelaren kan upplevas som ett stressande moment men &r @nda smidigt for att
lattare kunna dokumentera och i forhédllande till alternativen &nda den metod vi fann mest
anvindbar. For att ldararen skulle kidnna sig mer bekvdm i intervjusituationen akte vi till
respektive arbetsplats och lit dessutom ldraren sjdlv vilja omgivning/lokal for intervjun,
exempelvis arbetsrum, lunchrum eller klassrum.

Fragorna har valts i fraga om relevans infor syftet samt vetenskaplighet. Vi utgick fran vart
syfte och arbetade med den utgangspunkten for att formulera konkreta och koncisa fragor,
samt forsokte formulera dem sa enkelt som mojligt for att de intervjuande direkt skulle forsta
vad vi ville och for att undvika missforstand som kunde kompromissa svaren. Intervjun med
Skolverket gjordes via telefon eftersom personen i fraga arbetar i Stockholm. For att kunna
spela in denna intervju gjordes den via hogtalartelefon. Personen i fraga arbetar som radgivare
till dem som konstruerar nationella provet i ett av spraken.

3.4 Vetenskaplighet och forskningsetik

Vad det giller studiens validitet, att vi fatt fram den information vi soker, och reliabilitet, hur
stor risk det &r att vart resultat dr slumpartat, har vi arbetat enligt féljande (Andersson 2005).
For att var undersokning skulle fa sa hog grad av validitet som mgjligt var vi noga med att
formulera intervjufragorna enkelt och kortfattat sa att de inte kunde missforstas eller omtolkas
av intervjupersonerna. Alla fragor har stillts i samma f6ljd och spelats in pa samma sitt med
hjidlp av diktafon. Vad det giller undersokningens grad av reliabilitet dr det mojligt att
resultatet kan dndras nagot om man intervjuar fler ldrare. Vi tror dock inte att sa &r fallet.
Hade vi intervjuat dubbelt sa manga hade det troligen inte paverkar resultatet i nagon storre
utstrickning eftersom de respondenter vi haft varit sa pass eniga i sina uppfattningar.
Omsténdigheterna for intervjun tror vi inte heller paverkar resultatet.

De ldrare vi intervjuat har stillt upp frivilligt och blivit lovade anonymitet. Fér anonymitetens
skull har vi dérfor valt att andra namnen pa vara respondenter samt inte nimna var de arbetar.
Att vi valt att inte kalla dem for person A, B och C &r for att vi finner det léttare att folja en
person om man har ett namn att koppla till svaren.



4. Resultat av intervjuer

Vi ska nu ga igenom det resultat vi fatt av vara intervjuer. Lasaren kan hér ta del av bilaga 8.1
dér intervjufragorna aterfinns i den ordning de stdllts. I var redovisning av resultatet har vi
valt foljande uppldgg: vi borjar med en genomgang av varje fraga utifran vad de intervjuade
har svarat. Dérefter foljer en kort sammanfattning av resultatet.

Hur ser du pa muntlig framstdllning i skolan?

De ldrare vi intervjuat tycker i allménhet att muntlig framstéillning &r ytterst centralt inte minst
eftersom det dr en del av de nationella proven. Jens tycker att muntlig framstéillning &r mycket
betydelsefullt och menar att det dr bland det “viktigaste att eleven vagar sta framfor nagon och
prata samt vagar uttrycka vad han eller hon tycker och téinker.

Lirarna forsoker ofta vdva in muntliga moment i den ordinarie undervisningen genom
redovisningar alternativt att arbeta for att alla elever far chans att sidga nagot under varje
lektion. Sanna ndmner att hon ibland kénner sig i minoritet da de flesta ldarare fortfarande
oftast anvénder sig av gammaldags prov som kunskapskontroll medan hon férsoker jobba mer
med att eleverna muntligt far visa sin forstaelse. Hon anvinder ofta diskussionsforum i sin
undervisning och jobbar aktivt med att forsoka ligga in mer muntliga examinationer. Hon
motiverar detta arbetssitt med att det ligger nirmare verkligheten att arbeta med diskussioner
och den typen av forstaelse for det eleverna lér sig, dn att endast eller oftast arbeta skriftligt.

Greta kommenterar att hon har sett pa kommentarer fran elever i samband med nationella
prov och den muntliga delen, att de tycker att den muntliga delen #r viktig. ”Ar man ute bland
folk sa pratar man, da skriver man inte pa en lapp — som en elev skrev”, sdger Greta. Det dr
ocksa en generell reflektion bland de tillfragade att andra ldrare pa skolan gérna limnar over
hela ansvaret pa undervisning i muntlig produktion till sprakldrarna, eller kanske snarare att
sprakldrarna tar pa sig den uppgiften, da det generellt verkar anses vara deras ansvar att arbeta
medvetet med muntlig produktion. Det bor dven tilldggas att detta i stort dr antaganden fran
deras sida eftersom diskussionen om retorik och muntliga moment verkar i det nirmaste
obefintlig pa de skolor dir de tillfrigade dr verksamma.

Catarina forsoker fa sa manga elever som mojligt att sdga nagot varje lektion och forsoker
fraga varje elev nagot samt uppmuntra eleverna till att yttra sig, men hon tillagger ocksa att
det &r svart att halla koll pa vem som sédger nagot pa sa sitt att det dr omojligt att “pricka av”
exakt vad som sdgs och vem som siger nagot. Elisabeth tycker for sin egen del att det blivit
viktigare med muntlig framstillning i svenskan: “Framforallt nu nidr muntliga delen av
nationella provet blivit sa viktig”.

Sanna tycker att muntliga moment &dr oerhort viktiga och sidger att hon inte riktigt kommit dit
hon vill i arbetet att gora fler typer av muntliga examinationer och tydligare ta fram och se
kunskap som eleverna tillgodogor sig pa ett mer verklighetsforankrat sétt.

Muntliga moment i skolan 4r en viktig del och Greta tycker sig kunna se en stor foridndring
sedan 1975 da hon utexaminerades. Hon tycker att eleverna idag &r mer frimodiga jamfort
med for tio ar sedan och att det nog ocksa ligger lite i tiden att elever dr 6ppnare. ”Forr var det
en stor fasa och nagot man bidvade for. Man madde néstan daligt av att sta upp och prata.”
Numera menar hon att det dr en del av undervisningen. Vidare har hon sett i responsen som
elever fatt liamna pa de nationella proven att de tycker att den muntliga biten dr viktig och
rolig samt att eleverna accepterar det som ett moment som maste genomforas. Vidare anser
hon att det muntliga har stdrkts och med all rétt blivit en integrerad del i provet.



Ett par av ldrarna associerade direkt till det nationella provet nir vi fraigade om muntlig
framstillning och att trina eleverna for att forbereda dem for den muntliga delen, att det sa att
sdga dr huvudsyftet med muntlig framstillning.

Ar det en formdga du arbetar medvetet med att utveckla hos eleverna? Om ja, hur da?

Lérarna arbetar ofta med det pa diverse sitt genom olika 6vningar. Elisabeth dr dock tveksam
till om eleverna alltid forstar varfor de trdnar det. Det ser hon inte som ett problem utan mer
som en tillgdng da de inte blir lika stressade i en muntlig 6vning eller oroar sig, utan att det
blir mer avspént. Eleverna vixer da in i uppgiften pa ett smidigt sitt, menar Elisabeth. Ett av
problemen som mirks och papekas av samtliga tillfragade &r bristen pa timmar som kan dgnas
at renodlad muntlig 6vning utan 6vriga syften. De verkar Gverens om att det dr svart att fa
tiden att ridcka till med tanke pa de mal som ska uppfyllas i 6vrigt i kurserna.

Det idr en lang vig att ga fran att forsoka fa alla elever att sdga nagot pa varje lektion eller bara
”sldnga ut” fragor till eleverna nir ldraren sjilv foreldser, till att fa eleverna att stilla sig
framfor klassen och halla ett eget foredrag. Dessvirre dr det ibland den enda 6vning ldraren
anser sig ha tid att ge eleverna. Andra ldrare arbetar aktivt redan fran forsta aret pa hogstadiet,
eller under det forsta gymnasiearet med dramadvningar for att fa eleverna att slappna av i
varandras séllskap, eller talovningar for att ldra kéinna och vara bekvim med sin egen rost.
Kroppssprak ér ytterligare en detalj som ofta gas igenom och reflekteras kring i klassrummet
med de tillfragade lararna. Kroppslig hallning och hur talaren haller hinderna kan ge styrka
bade till denne och till ahorarna.

Lérarna forsoker ocksa gora eleverna medvetna om lyssnarens viktiga roll, allt for att
underlitta for den som star dar framme. Sanna framhaller virdet i att fa klassen att bli goda
lyssnare, inte minst for att forflytta fokus fran den som star for framforandet eller
presentationen. Att respektive elev far mojlighet att kénna pa de olika roller som det innebar
att vara lyssnare och talare skapar ocksa en storre forstaelse for processen och den
kommunikativa situation som sker vid ett anforande eller ndr nagon har ordet 6verhuvudtaget
1 vilken klassrumssituation som helst. Sanna séger att: ”Jag skulle vilja kdnna att nédr de dr
fardiga med svenskan, att da &dr det inga problem att prata och diskutera och halla vilken
redovisning som helst.” Hon &r en av de ldrare som tillfragats och som verkar arbeta mycket
aktivt med muntliga processer samt utmanar eleverna att utveckla dessa formagor.

En populiar metod som ofta anvinds &r redovisning i smagrupper. Denna metod for att forst
vénja eleverna vid att tala infor en mindre grupp innan gruppstorleken successiv okar for att
till slut stanna i halvklass eller rent av helklass. Catarina beréttar hur hon haft problem med
nagra elever som vigrade eller inte vagar yttra sig i klassen. For att komma at problemet
borjade hon med att lata respektive elev beritta om nagot, helt sjdlvvalt dmne eller en
hindelse, for Catarina. Direfter plockade hon in nagon av klasskamraterna, sedan ytterligare
en elev, osv., tills det blev en grupp pa kanske 5-6 personer. Detta hjilpte till att
avdramatisera sjdlva momentet att tala infér grupp nér det géllde just de hér eleverna. Sanna
ndmner att det inte finns ndgon universallosning pa problemet med taldngslan men att det dr
viktigt att vi ldrare ser olika undervisningsalternativ. Detta for att kunna hjélpa de elever som
tycker att det #r besvirligt, samt utmana och utveckla de elever som har littare for det, sa att
alla far ut nagot av de muntliga 6vningar man arbetar med i klassrummet.

Greta sédger att i och med att muntlig produktion dr med i nationella provet sa lyfts det fram av
manga ldrare i allt storre utstrackning. Nir proven var nya sa var det inte tvunget att varje elev
i alla klasser skulle provas utan bara sex till atta stycken. Ar 2000 reformerades proven i
samband med de nya kursplanerna och da blev det obligatoriskt att alla elever ska gora alla
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delar. Det forekom da ett visst motstand bland ldrarna. De ansag det tog for mycket tid och
var svart att organisera pa ett bra sitt. Tack och lov har det pa senare tid fatt ett genomslag.
Dock finns det fortfarande ldrare som hoppar dver den muntliga delen med motiveringen att
de inte hinner, alternativt att den dr bedrovlig, det trots att alla delar numera &r obligatoriska.
Det ér dessutom obligatoriskt for alla ldrare att gbra provet samt att anvénda det som stod for
sin undervisning. Greta anser att provet dr viktigt eftersom det stirker muntliga moments
stdllning 1 undervisningen och “tvingar” ldraren att arbeta med elevernas muntliga fardighet.

Hur bemdter du elever pd olika nivder?

Intervjupersonerna dr eniga om att det ofta dr svart att direkt ldsa av var alla elever befinner
sig nivamadssigt samt att ta hénsyn till varje individ i en stor klass. Det dr nagot som vi som
larare tidigt maste arbeta med. Jens berittar att han inledningsvis med en ny klass framhaller
att det hiar med att yttra sig och prata infor de andra i klassen “det dr nagonting vi ska bli
béttre pa”, som han uttrycker det. Han jobbar aktivt i sina klasser med att vixelvis lata
eleverna prata, eller presentera nagot, lyssna, och kommentera varandras prestationer. De ér i
regel mycket ”go’a” mot varandra och kan ge varandra kritik p4 ett bra sitt, menar Jens. Aven
Sanna och Catarina berittar om att eleverna &r bra pa att ge varandra respons och att den som
presenterat nagot vill ha kritik och veta vad som var bra och vad som kan forbittras, hellre dn
att ga i ovisshet och fokusera pa nagot misstag som ingen lagt mirke till eller liknande. Detta
ar ocksa vildigt utvecklande for eleven och ett sdtt att fa syn pa sig sjdlv och sitt eget

agerande menar Sanna.

Flera ldarare hidvdar att de genom gruppovningar och liknande gar ut langsamt med litta
ovningar sa som hogldsning infor bara nagra stycken och pa sa sétt gynnar dem som har lite
extra svart for att tala infor grupp. Att anvinda sig av loggbok dr en idé som anvinds Dér far
eleverna sjdlva skriva och reflektera dver vad som anses jobbigt och ldraren kan ge respons
tillbaka. Hur de hanterar de elever som redan &r vana vid situationen eller som har allmént létt
for att tala infor publik dr det ingen som direkt svarar pa.

Greta pratar om att gruppsammansittningen i nationella provet kan ha betydelse for elevernas
resultat. I engelskan dr den muntliga delen en paruppgift och inget ensamt foredrag. Liraren
rekommenderas att konstruera grupperna och da sitta jambordiga elever ihop sa att inte
kunskapsnivan blir ojamn. Provens uppgifter konstrueras sa att de ska fungera sa bra som
mojligt for sa manga som mojligt. Dessutom far ldrarna flera illustrationsexempel for att fa
idéer om olika tillvigagangssitt. De elever som &r riktigt svaga kan ldraren sitta sig enskilt
med och ha ett eget samtal om det skulle underlitta.

Catarina och dven nagra av de andra instimmer i att det dven kan vara svart att hantera de
talfora eleverna. Att vara en god lyssnare dr en viktig del som Sanna sédger att hon jobbar
aktivt med och Catarina fortsétter med att beskriva hur viktigt det kan vara att fa de mest
pratsamma i klassen att dven lata andra i klassen komma till tals. Den hir typen av arbete med
kommunikationen i klassrummet lyser igenom i arbetssittet for i stort sett samtliga tillfragade
lédrare.

Dessutom papekar Catarina att det dr ldttare att ”ddmpa” en klass @n tvdartom. Om en klass dr
vildigt tyst sa giller det att trycka pa rétt knappar for att fa igang diskussioner, vilket kan vara
svart. Klassens sammansittning och de roller och relationer som finns, har ocksa stor inverkan
pa hur kommunikationen fungerar. Att alla i klassen ska vara delaktiga och kinna sig
betydelsefulla samt att andra lyssnar pa vad nagon har att séga tar flera av ldrarna upp. Sanna
podngterar att ett bra knep dr att fa eleverna att inse vikten av att dven publiken i ett
presentationssammanhang dr aktiv och utgor goda lyssnare. Hon har testat 6vningar i form av
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exempelvis rollspel dir eleverna far testa att vara goda respektive daliga lyssnare. Ofta far
eleverna en aha-upplevelse nir de inser hur krivande det &r att sta infor en grupp som &r helt
oengagerad och sitter och gispar eller pillar med mobiltelefonen. ”Vad jobbigt det maste vara
att vara ldrare”, far Sanna ofta hora nir eleverna inser hur mycket man som lyssnare paverkar
den som talar.

Vad anser du om den muntliga delen av det nationella provet?

Det nationella provet dr ett moment som bade elever och ldrare verkar ha lite blandade kénslor
infor. Den allménna asikten bland ldrarna ar att det &r ett viktigt moment men att det inte far ta
for mycket fokus. De vill hellre ha provet som en jimforelse och kvalitetssidkring. Detta for
elevernas trygghet i att fa veta att de ligger i niva kunskaps- och malmissigt med elever i
ovriga delar av landet. Vi har forstatt att meningarna om betoningen pa nationella proven
pekar at olika hall ute pa skolorna. De tillfragade menar generellt att vissa ldrare viljer att
lagga vildigt stor vikt vid det uppnadda resultatet i detta prov i slutbetyget i aktuell kurs,
medan andra ser det mer som en riktlinje och ett stod. Sanna menar bestimt att det mycket vél
kan vara sa att en elev som far underkint pa delar av nationella provet, kan klara godkénd
niva pa kursen i fraga.

Lararna tycker allmént sett att provet &r bra och att eleverna far visa prov pa vad de kan i den
typen av sammanhang. De anser dock att det dr synd att det dr en sa konstlad situation dér det
ges relativt lite utrymme till eleven att uttrycka sig kring ett &mne som han eller hon tycker &r
relevant och intressant. Bundenheten och att provet ar relativt styrt ses alltsa som ett hinder
och Onskemalet dr att provet borde vara mer fritt inom ett tema och att eleven eventuellt kan
hidmta material sjélv eller utifran sig sjdlv i den muntliga delen.

Att provsituationen i sig anses som mer allvarliga dn andra provsituationer gor att vissa elever
inte ar tillrackligt bekvima och avspinda vid de nationella proven. Det kan paverka resultaten
negativt vilket dirmed inte behdver betyda att den eventuella ldgre nivan, dn vad eleven
normalt presterar, beror pa avvikelse fran det nationella genomsnittet. Det kan darfor utgora
ett problem i och med att det kan forsvara jamforelsemojligheter med snittet nér ldraren
bedomer prestationen. Den typen av orittvisor dr svara att komma undan i problematiken
kring bedomningsprocesser. Det bor dock finnas en medvetenhet om den hir typen av
komplikationer. Har resonerar flera tillfragade som sa att det dr oerhort viktigt att lararen
avdramatiserar situationen och har forberett eleverna vil infor provtillfillet.

Greta menar att hon ser en tendens till att eleverna nuftrtiden snarare tycker att det dr roligt
att genomfora den muntliga delen, jamfort med till exempel for ett 20-tal ar sedan, och att de
idag gor det mycket bra. Samma ldrare tilligger att det dr en mycket bra metod att spela in
samtalen som utférs i den muntliga delen och att vanan att bli inspelad avdramatiserar
processen. Det dr alltsa vildigt mycket upp till ldraren hur uppligget och provmomentet
genomfors. Det muntliga delprovet dr idag lika viktigt som de &vriga delarna. Det riknas
formellt fram ett provbetyg. Dir véger alla delar lika tungt, tilligger Greta slutligen.

Vilka verktyg att hantera dessa moment har du fdtt med dig fran din utbildning ?

Verktyg de tillfragade anser sig ha fatt med sig i utbildningen varierar. Det har inte funnits
nagra direkt konkreta moment som specifikt behandlat fraigor om muntlig framstéllning och
hur vi ldrare kan hantera det i vart kommande yrke. Elisabeth gick en kurs i muntlig
framstillning, men det var specifikt for en delkurs i nordiska sprak och dirfor inte



obligatoriskt for lararprogrammet. Snarare gillde det dessutom hennes egen formaga att
kunna sta som ldrare och formedla sitt budskap.

Catarina aterkopplade flera ganger under intervjun till boken Det Flerstimmiga Klassrummet,
av Olga Dysthe som killa till idéer och Ovningar i undervisningen. Sanna hade under ett
seminarium haft en dramapedagog som bland annat vickte manga viktiga tankar om
bedomning i muntlig framstillning, att vara en god lyssnare och vikten av ahorarnas beteende
vid ett framforande med mera. Det inspirerade henne till fortsatt arbete och hon sag det som
vérdefulla verktyg vilka hon har haft god nytta av i muntliga moment i sin undervisning .

Manga av de 6vningar som de tillfragade sdger sig anvinda sig av i sitt arbete handlar om
progression. Det handlar om att borja med litta och odramatiska dvningar i mindre grupper
och sedan fortsdtta utmana varje elevs formaga att vaga sig pa mer avancerade typer av
framstillningar infor allt storre grupper. Rollspel dr populért bade bland ldrare och elever och
det verkar som att nyckeln till framgang i att lyckas fa eleverna bekvdma i muntliga
situationer dr avdramatisering och lugn, samt att skapa en trygg, behaglig och tillatande
atmosfiar. Att tala ska kénnas lika naturligt som att lisa, skriva eller lyssna.

Vilka verktyg onskar du att du hade fatt med dig?

De tillfragade hade gérna sett att det hade funnits fler moment i utbildningen som behandlade
konkreta metoder och dvningar for att handskas med muntlig framstillning i sina klasser. Jens
och dven Elisabeth tycker att det hade varit bra med en “ordentlig kurs” inom till exempel
retorik och talfdrdighet i utbildningen eller liknande som behandlar Zmnet. Att hantera elever
med allvarlig taldngslan ser ldrarna som ett problem och det 4r ett exempel pa en situation dir
de onskar att de hade hjdlpmedel for att kunna hantera det pa ett bra sitt. Elisabeth var en av
de som efterlyste detta och sa att “vissa har ju fullstindig skrick som tar sig fysiska
uttryck...” Hon tilldgger ocksa att en kurs i muntlig framstéllning ingick nér hon ldste
nordiska sprak, men att det handlade mer om hur man presenterade ett amne och forstod
kurslitteraturen snarare #n att de skulle fa med sig verktyg att anvinda sig av i klassrummet.

De ldrare som deltagit i vara intervjuer hade generellt sett 6nskat mer konkreta sitt att hantera
talsituationer inte bara for ett specifikt &mne som till exempel svenskan utan mera generellt.
Catarina tror att det hade varit bra att exempelvis fa arbeta med olika fall och diskutera hur
lirare kan hantera elever som inte vill prata. Aven om den inte finns nigon universallosning,
tror hon att det genom diskussioner gar att skapa metoder for att na elever i muntliga
processer.

Kdnner du att du behover ytterligare verktyg?

I ldrarnas nuvarande situation efterfragas framforallt bedomningsunderlag och verktyg att
hantera och pa relevanta sitt dokumentera och bedoma sina elever i muntliga sammanhang.
Sanna onskar att det hade forts en dialog om detta pa skolan och att det uppmirksammades
mer. Hon tycker ocksa att hon sjilv skulle behova bli bittre pa att jobba med den hir typen av
fragor som har med muntlig produktion i undervisningen att gora. Jens ndmner att han sjilv
studerat en hel del litteratur i efterhand for att bli béttre pa att hantera muntliga moment i sin
undervisning. Catarina tycker att det fungerar forhallandevis bra men att hon vill bli bittre pa
att ’fa ihop” grupper genom samarbete och ovningar sa att de vagar prata mer.

Ar taltrining/ovning i muntlig framstdillning viktigare inom sprdkdmnen dn ovriga dmnen?
Motivera!



Ingen av de tillfragade intervjupersonerna anser helt och hallet att det dr viktigast med traning
i muntlig framstéllning i sprakdmnena. De ir relativt 6verens om att det &r alla ldrares ansvar
att utveckla denna formaga hos eleverna. Catarina anser dock att sprakldrare bor vara mer
inriktade pa detta moment darfor att varje larare har “mycket att uppfylla i varje kurs” och att
det dirfor bor vara fokus pa detta inom exempelvis sprakkurserna.

Sanna tycker att det tvirtom #r viktigare att andra kurser dn sprakkurserna framforallt
svenskan, ligger vikt vid muntlig Ovning eftersom det i svenskan &r stort fokus pa
skrivprocesser och skriftlig produktion i allmidnhet. Dessutom blir det i andra &dmnen,
exempelvis historia och samhillskunskap, allt viktigare att forsta hur eleven resonerar kring
amnet och genom diskussioner etc., visar hur vil denne behirskar och forstar @mnet.

Greta ndmner dmnesoverskridande projekt som en hjélp i muntliga dvningar och for att frimja
elevernas utveckling och inte minst de elever som har svart for muntliga moment. Som
sprakldrare menar hon att det vore onskvirt att det kommer in i de dvriga dmnena. Detta
verkar ske i mycket varierad omfattning enligt de tillfragade. Elisabeth dr inne lite pa samma
spar och sdger att det handlar om att det faller sig mer naturligt i sprakimnena att behandla
den hir typen av moment, dven om muntliga redovisningar och presentationer férekommer i
andra dmnen ocksa.

Nagra av de tillfragade ndmner att det finns kollegor pa deras skola vilka inte har sprakdmnen,
som tycker det dr vildigt roligt att arbeta med muntliga arbetssitt och som ser det som viktigt
att arbeta med elevernas sprakutveckling. Man bor dock inte “tvinga in” dessa Ovningar i
andra @mnen, antyder flera av intervjupersonerna, da det dr viktigare i sprakimnena eftersom
det ddr ingar pa ett mer naturligt sétt. Dessutom #r kraven pa maluppfyllelse hog redan som
den &r i nuldget anser Catarina. Nagot vi kan gora dr forslagsvis att arbeta
amnesoverskridande och pa sa sitt fa in muntliga delar i 6vriga @mnen. Nagra av ldrarna siger
sig ha svart att se hur de kan arbeta muntligt i ett &mne som exempelvis matte.

Hur behandlas detta inom arbetslag, ledning, etc. pa skolan?

Betriffande hantering och utvecklingsarbete fran ledning pa respektive skola sa verkar det
arbetet vara mer eller mindre obefintligt. Sanna sdger att ledningen pa skolan inte direkt
verkade delaktig i den pedagogiska debatten utan att det var nagot for arbetslag och enskilda
ldrare att hantera i valfri utstrickning. Den allménna uppfattningen verkar vara att det inte
finns sa stort utrymme for ledningen att behandla den hér typen av fragor — att det &r stor
press att fylla andra krav och malséttningar som anses vara viktigare. Katarina menar dock att
muntlig process i klassrummet diskuteras regelbundet i arbetslag och med néra kollegor, att
man bollar idéer och uppliagg pa ett bra siitt.

Vissa av ldrarna kdnner att detta inte behandlas Over huvudtaget, trots hdga ambitioner
individuellt. Sanna uttrycker asikten att “vi ldrare” dr daliga pa att ta vara pa varandras
erfarenheter och goda idéer. Greta nimner att det dr av stor vikt att ledningen hjilper till att
underlitta arbetet med exempelvis det nationella provet och didrmed visar sitt stod for olika,
inte minst muntliga, moment i undervisningen. Elisabeth tar upp att det forekommer
samarbete pa skolan mellan ldrare i olika &mnen exempelvis i svenska och samhillskunskap.
Detta sker dock helt pa ldrarnas initiativ och dr inget som diskuteras pa temadagar eller av
ledningen pa skolan.

Har du ndagra ovriga tankar/reflektioner i sammanhanget?



I den avlutande Gppna fragan om de ville tilligga nagot allmint blev svaren nagot olika.
Generellt tyckte deltagarna att det hir dr ett viktigt och intressant arbetsomrade och att
debatten borde uppmirksammas mer. Flera nimner att de uppskattade att genom intervjun fa
chansen att reflektera 6ver amnet och att det &r bra att bli pAmind om det. Lirare borde bli mer
medvetna om vikten av att avsiktligt arbeta med muntliga dvningar kan vara till mycket god
hjalp bade for ldraren sjdlv och for varje enskild elevs utveckling och framtid. Att kunna
lyssna pa varandra som elever skapar en god delaktighet och gynnar ldrandeprocessen. Ett
annat uttalande &r att det trots allt inte gar att na alla och att muntligt arbete inte passar alla
elever vilket pavisar vikten av variation i undervisningen.

Det viktigaste, sett utifran nationella provens vinkel, ir att eleverna far kdnna att de verkligen
har fatt chansen att gora sig sjélva réttvisa. Gar de fran proven och tinker att ”varfor fick inte
jag chansen...”, da har vi misslyckats sdger Greta.

4.1 Bortfall

Var intervju med Skolverket har vi valt att inte ha med i arbetet 6verhuvudtaget. Detta for att
den blev ett stort misslyckande och att den inte tillférde nagot anvindbart for vart arbete. Den
intervjuade blev oerhort nervos da vi namnde att vi var tvungna att spela in intervjun pa band,
detta trots att anonymitet utlovades. De svar vi fick var bland annat roriga och svartolkade sa
vi valde att helt enkelt inte ta med den i studien da den inte fyllde sitt syfte.

4.2 Sammanfattning av resultat

I stort sett dr ldrarna relativt Gverens i fragan om vikten av att utveckla elevernas formaga att
vaga tala infor andra minniskor och att gora detta pa ett bra sitt, kort sagt att bli goda
kommunikatorer. Ambitionen att arbeta med detta skiljer sig nagot. Flera av dem skulle vilja
arbeta mer med muntliga moment, ndgon kénner att utrymmet inte riktigt finns och ytterligare
nagon jobbar aktivt och medvetet med dessa processer varje dag. Vilken typ av person och
ldrare det handlar om spelar hir en viss roll och valfriheten &r relativt stor eftersom dagens
styrdokument inte uttalar sirskilt hoga krav pa att muntliga moment ska inga i undervisningen
eller i vilken utstrackning de ska finnas med.

Nationella provet paverkar genom de muntliga delproven dagens undervisning till viss del.
Det finns klara tecken pa att de tillfragade ldrarna snabbt associerar muntliga moment till
dessa prov och ser dem som ett mal och en riktning for arbetet.

20



5. Diskussion och slutsatser

Vi har nu gatt igenom de resultat vi fatt fram av intervjuerna vi gjort. Med hjélp av detta och
teoridelen som lag innan ska vi diskutera och analysera kring vart amne.

Vi vill i arbetet med var uppsats undersoka hur ldrare hanterar muntlig framstillning i sin
undervisning och om de medvetet arbetar med att utveckla denna formaga hos sina elever.
Lararna har ocksa svarat pa hur de uppfattar motet med taldngsliga savil som talfora elever.
Dessutom var vi intresserade av att fa reda pa mer om hur denna problematik hanteras ute pa
skolorna. Kommunikation och samspel méanniskor emellan dr oerhort centralt i samhillet. Det
hir betonas dven i ldroplanen dir det star att skolan ska utveckla elevernas kommunikativa
och sociala kompetenser. Dérfor vill vi genom detta arbete belysa de faktorer vi som lédrare i
dagens skola kan bidra med for att skapa en gemenskap med medborgare som ir duktiga
kommunikatdrer och som vagar och kan sidga sin mening i ett demokratiskt samhdlle.

5.1 Motet med eleven

Greta tycker sig mirka en fordndring de senaste tio aren nir det giller elevers formaga att ta
till orda och att eleverna idag, enligt henne, dr mycket mer frimodiga och 6ppna. En anledning
kan vara att lararna mer och mer insett att for att lyckas med att fa eleverna att vaga tala maste
det forst och framst finnas en trygghet i gruppen som underlittar f6r eleverna. Det finns det
tecken pa att flera av de intervjuade verkligen strivar efter. Flera av ldrarna sdger sig borja
med léttare opretentiosa uppgifter i grupp eller liknande just for att 6ka tryggheten. Elisabeth
sdger "Hér maste vi borja pa en vildigt elementér niva, en trygg niva”. Har marks dven att
tryggheten dr avgorande for ldarandeprocessen i en grupp. Nagot som ocksa anvinds i muntlig
progression dr dramadvningar for att hjdlpa eleverna “att gora bort sig” (Skiold, 1989, s. 18)
infor varandra. Nyckelordet i denna kontext skulle kunna sigas vara trygghet, att eleverna
kénner sig lugna i ldrandemiljon som ofta dr klassrummet. Detta giller all sprakutvecklande
undervisning. Det dr mycket ldttare att vara framgangsrik i muntliga processer om alla elever
och ldrare vet var de har varandra och vad som forvéntas, det vill siga att det finns en god
kommunikation.

Skiold (1988, 1989) papekar i bada sina bocker att vi ménniskor dr mer emotionella &n
intellektuella till var natur. Som vi tog upp i teoridelen sa litar vi hellre till vara kdnslor och
intuitioner 4n till vart sunda fornuft da vi star infor svara situationer. Det kan vara en av
anledningarna till att vissa elever hellre flyr problemet med muntlig produktion &n att ta tjuren
vid hornen och ta tillfillet i akt att 6va, hur nervos de dn dr. Som bade Backlund (2000) och
vara respondenter hédvdar &r det oerhort viktigt att skapa en lugn och trygg atmosfir kring det
muntliga momentet samt att det enda sittet att bli bdttre 4r genom Ovning och ater 6vning.
Inget gratis, varken for elev eller ldrare. Nagot som inte kan poidngteras nog dr vikten av
progression. Stromqvist (1998) papekar att det inte dr en omgjlighet att bli en god talare, men
det tar mycket tid och engagemang.

Léraren har alltsa en viktig uppgift nédr det giller att skapa trygghetskinsla i en grupp.
Trygghet i det hér avseendet kan ses som en foljd av att ha skapat rutin och goda vanor i en
grupp. Att praktisera muntliga framféranden och fa chansen att 6va och trina sa att man
kédnner sig sdkrare och tryggare. Det &r av stor vikt att eleverna far tillfille att anvinda sitt
sprak och att de i olika kontexter far tillfdlle att utveckla sin sprakliga kompetens. Om ldrare
arbetar mot detta mal och om de i sin undervisning tar alla tillfillen som finns att lata eleverna
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tala (och skriva), borde vi utan svarigheter kunna ge forutsittningar for positiv personlig
utveckling och sjélvfortroende hos eleverna i alla typer av muntliga sammanhang (Strémqvist
1998).

Vi har tidigare papekat hur viktigt det dr att vara en god talare i samhillet, ddrfér maste
undervisningen besta av aterkommande och regelbunden 6vning. Ytterligare en fraga som alla
respondenter var Overens om var bristen pa timmar de kan ldgga specifikt till muntliga
ovningar under lektionerna. Det verkar vara rimligt att darfor strava efter att forsoka fa in
enkla muntliga moment lite da och da under lektionerna pa ett naturligt plan, och att ta till
vara de tillfillen som ges att lata eleverna diskutera och reflektera. Elisabeth menar att det dr
en fordel om eleverna inte forstar det underliggande syftet infor 6vningar som exempelvis ska
vara till hjélp for eleverna i nationella provet, da det far eleverna att slappna av och inte
spanner sig och blir nervosa.

Det kan tyckas vara en bra metod att, framforallt i sprakimnen genom progression, borja med
enklare 6vningar och 6ka svarighet och krav for att sedan mynna ut i nationella provet som ett
slags slutligt mal. I ovriga dmnen dr det inte alltid lika sjdlvklart och motiverat att arbeta
mycket med muntlig produktion. Greta sdger att “om man &r spraklidrare onskar man ju att det
kommer in i de Ovriga dmnena och det gor det ju i véldigt olika omfattning”. Kan dock de
Ovriga ldararna verkligen sla sig fria fran ansvaret om detta moment i undervisningen?
Elisabeth hédvdar att det faller sig mer naturligt att ha muntliga framstillningar i just
sprakdmnena. Detta for att det finns storre behov att 6va dialoger och liknande for sprakets
skull. Men det &r ofrankomligt att det star i 6vergripande styrdokument att alla ska frimja
spraklig utveckling, etc., vilket gor att alla ldrare oavsett imne bor arbeta med den typen av
ovningar. Troligen &r det ldrarens eget intresse i sakfragan samt hur denne bedriver sin
undervisning som avgor i hur stor utstrickning detta forekommer. Hér later det som att dessa
tva ldrare accepterar det faktum att sprakldrarna far dra ett tyngre lass @n de Ovriga just i
denna fraga. Vad det giller Jens och Catarina faller de in i samma tankar, om &n nagot
ovilligare, samtidigt som Sanna utmirker sig mer da hon ser det som ett gemensamt ansvar
som hela ldrarkaren maste ta pa sig, inte enbart enskilda lérare.

Ovanstaende visar pa de tillfragade ldrarnas syn pa motet med eleven som vi hirmed knyter
an till var forsta fragestillning. Det finns saledes en hel del argument for att alla ldrare borde
hjélpas at att utveckla eleverna till att bli bra pa att gora sig horda. Som ndmndes i teoridelen
sa ska taltrining och liknande inte leda till att fler elever far talingslan eller att den blir
djupare rotad hos dem som redan lider av den. Det ska leda till att eleverna blir befriade fran
kanslor sa som otillricklighet och angest. Backlund (2000) séger att det enda som giller dr att
ova mycket och flitigt, men om eleven bara far 6va lite, blir denne bittre eller kan det till och
med leda till regression? Om alla ldarare hjélptes at med att arbeta med muntliga moment sa
skulle det underlitta for alla parter, ldrare savil som elever.

De ldrare som anstringer sig for att utveckla elevernas formaga borde inte kinna att de
kampar forgiaves sa som fallet kan vara idag. Muntliga redovisningar som kunskapskontroll
istédllet for vanliga och alderdomliga prov skulle sdkert hjdlpa eleverna bade att minnas
kunskaperna liangre samt att vaga sta framfor klassen och framforallt att vinja sig vid att hora
sin egen rost. Att behova tala for att existera samt att vi bara finns till pa det sitt som andra ser
oss har vi tidigare gatt igenom. Om det &r sa hir det verkligen ligger till gor det ldrarens roll
allt mer viktig. Ldraren har makten i klassrummet att antingen totalt forstdra en elev och dess
sjdlvkinsla eller lyfta upp och hjélpa eleven na sina mal.
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5.2. Hantering av elevers olika nivaer

Som elev ér det viktigt att askadliggora vad man kan. Det finns i liroplanen ett flertal exempel
pa att lirare ska uppmuntra elever till att uttrycka sina asikter muntligt, inte minst i
utvecklingsmissigt och demokratiskt syfte. Vi ldr sa ldnge vi lever och att fa eleverna att
forsta detta, ta det till sig och att 5ppna sig for det, dr en del av var uppgift som ldrare. Genom
att fa eleverna att vaga prata dppnar vi som ldrare upp mojligheter for dem att vaga be om
visentlig information och att de vagar ta for sig av den kunskap som finns att tillga i skolan
och i samhiillet i stort, samt att reflektera, kritiskt ifragasitta och dela kunskapen med andra.
Den typ av personlig utveckling som muntliga 6vningar bidrar med for varje enskild individ,
borde ligga i alla ldrares intresse och darfor utgora ett gemensamt mal inom ett ldrarlag eller
pa en skola.

Det giller att utmana béde de som ir talfra och de som &r nervosa for att ta till orda. Aven en
elev som dr modig nir det kommer till att yttra sig kan fortfarande ha mycket att lira om att
framfora sina asikter eller sin presentation pa ett bra sitt, vilket ofta ldtt gloms bort, da de
taldngsliga oftare kommer i fokus. De hir delarna verkar de flesta av intervjupersonerna vara
medvetna om, exempelvis genom att de talar om att uppmuntra alla elever oavsett vilken
kommunikativ niva de befinner sig pa. Hiar kan vi konstatera att var andra fragestillning
kommer fram, det vill sdga hur ldrare hanterar elever pa olika nivaer, bade de som gérna tar
till orda och de som sillan yttrar sig.

Bland de elever som inte far chansen att prata under en lektion finns det kanske de som tycker
att det dr bekvamt att inte behova ta till orda, exempelvis pa grund av att de inte kidnner sig
bekvima med det. Andra kanske kédnner en frustration for att de onskar att de hade vagat, att
de kdnner i efterhand att de borde ha gett den dir kommentaren som visat sig vara vettig, men
att han eller hon tvekade. Det dr det hir som &r viktigt att forsoka undvika och fa eleverna att
vaga sdga sadant som inte dr helt fardigtankt istdllet for att sitta tyst. Ytterligare nagon elev
kanske kidnner att den inte borde ha kommit med en viss kommentar for att han eller hon
uppfattade att den inte mottogs pa det sitt som personen hade hoppats pa. Hir ér det viktigt
att ldraren #r kinslig for vilka kommentarer som ges av Ovriga elever och hur
kommunikationen i gruppen fortgar. Sanna kommenterar den hir typen av situationer med att
det dr viktigt att fa eleverna att forsta vikten av beteendet hos den som lyssnar och att de visar
omsesidig respekt for varandra oavsett om eleven i fraga dr den som yttrar sig eller den som
har rollen som lyssnare. Jens talar om att han forsoker uppmuntra inldgg och asikter som
eleverna kommer med och att det &r viktigt att eleverna forstar att det dr okej att gora bort sig
eller att svara fel.

Vidareutbildning inom omradet muntlig framstillning ser alla deltagande ldrare som positivt
oavsett hur linge de varit verksamma. Greta sidger "Man kan alltid ldra sig mer”. Nagot som
efterfragas bland respondenterna ér fortbildning som behandlar fragor om bedomningen av
muntliga moment. Nagra av ldrarna vill gérna se en vidgad dialog i ldrarlaget och skolan i
allminhet under tiden som det kommer fram att en del forsokt fa till stand en dialog med
Ovriga ldrare men utan framgang. Det dr létt att forsta den maktloshet som kan infinna sig da
en elev forsoker men inte far nagon respons. Om ldrarstudenter inte far nagon utbildning i
detta kan det vara en bra idé att forsoka ta tillvara erfarna ldarares asikter och forslag. Att
samarbeta med mer erfarna pedagoger dr en guldgruva for nyutexaminerade ldrare. Sanna,
som &r en av de med minst antal verksamma ar, ndmner att vi i manga fall ignorerar detta eller
inte engagerar oss tillrackligt for att tillvarata denna tillgang. Precis som eleverna ska lyssna
pa varandra bor dven ldrarna gora detsamma da det gynnar larandeprocessen savil som
lararnas undervisning. Resultatet kring fragan om behovet av ytterligare verktyg verkar
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enhillig och det tyder pa att ledningen pa skolorna borde lyfta den hir typen av fragor.
Lirarna verkar vil medvetna om vikten av att anviinda muntlig produktion i sin undervisning
men somliga verkar behdva mer inspiration for att kinna att de kan arbeta med det 1 storre
utstrickning. Vi har inte kunskap och behorighet att undervisa i andra dmnen dn de vi
studerat, men kommunikation och muntlig produktion &r en del av alla &mnen i storre eller
mindre omfattning och borde dirfor inkluderas i alla former av ldrarutbildning.

5.3. Positiva konsekvenser av god kommunikation

Varje minniska har ett behov av att bli bekriftad och sedd. Att som elev kinna delaktighet i
klassen eller under en enskild lektion &r oerhort viktigt. Som papekades ovan, havdar Skiold
(1989) att mianniskan maste horas for att existera. Att den egna talférmagan och rosten star
nidra kopplad till ens personlighet och att det &r viktigt att fa “horas” for den personliga
utvecklingen. Vad hinder med de elever som inte uppmirksammas? Ur deras perspektiv kan
det vara svart att inse vérdet av att kunna yttra sig pa ett bra sitt. Det kan ligga utanfor elevens
sfér att forsta inneborden av detta och det ligger pa oss ldrare att askadliggora vikten av att
vara en god talare. Vi borde forsoka fa alla elever att vilja prata och inte bara noja sig med att
bara sitta med pa lektionerna, utan delta bade fysiskt och psykiskt. Dysthe (1995) hivdar att
alla maste vara delaktiga, om alla dr det far vi en rittvisare bild av savil klassrummet som
samhillet. Om alla elever vagar sdga sin mening far vi en Oppnare atmosfir och i
forlangningen en réttvisare bild av vad minniskor anser vilket leder till stérre engagemang i
diverse fragor i olika typer av sammanhang. Vi lever i en demokrati, dér det giller att vi tar
tillféllet i akt och utnyttjar detta och inser att allas rost &r viktig.

Det dr ocksa viktigt att framja positiv kommunikation for att 6ka forstaelsen for olika grupper
i samhillet och utveckla solidaritet. En koppling kan hidr goras med den tredje
fragestillningen i var studie. Skolan utgor elevernas vardag och ir en stor del i deras liv, och
hir finns mycket att himta pa ett sociokulturellt plan dér vi kan 6ka kunskapen om varandra.

Foljaktligen dr det viktigt att vi som ldrare tar elevernas situation pa allvar och vigleder dem
mot dessa visentliga insikter exempelvis om ménniskor som har annorlunda bakgrund &n man
sjdlv. Ldrare maste inse att vara elevers framtid och forstaelse for omvirlden till stor del
ligger i vara hiander och det &r av stor vikt att vi tar vart uppdrag pa allvar.

Kunskap ir ofta likstéllt med makt vilket gor det oerhort viktigt for varje enskild individ att
kunna gora sig hord i sa stor utstrackning som mojligt. Skolan ar ett ypperligt forum att arbeta
for att utveckla dessa formagor. ’Skolan har en viktig uppgift nér det giller att formedla och
hos eleverna forankra de virden som vart samhiélle vilar pa” (Lpf 94). Vart samhille vilar pa
demokratiska virdegrunder dir alla har riitten att sdga vad de vill och bor gora det. Darfor ar
det extra viktigt att elever redan i skolan far 6va sina fardigheter. I den undersokning vi gjort
har i stort sett alla svarat att den muntliga delen &r otroligt viktig. Jens sédger: Jag tycker ju att
det &r viktigt, bland det viktigaste att man vagar sta framf6ér nagon och prata, vagar uttrycka
vad man tycker och tdnker”. Han tilldgger att han sjélv fick med sig for lite av den hir typen
av kunskap under sin egen skoltid men har forstatt vidden av vad det kan hjidlpa manga om
tillfalle ges att utveckla sin kommunikativa formaga.

Att debatten huruvida retorik bor finnas som en obligatorisk del i skolan ska fortsitta dr
avgorande for hur kommande generationer ska fa bittre kunskaper att formedla sina asikter
och budskap i ett dynamiskt samhille. Alla borjar pa olika nivaer och lir sig olika fort vilket
kan tyckas sjdlvklart, men att som ldrare beméota varje elev i respektive utgangspunkt kan
kinnas som en omgjlighet. ”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov” (Lpf 94). De ldrare vi intervjuat ar medvetna om problemet och forsoker pa diverse
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olika sitt att tillmotesga eleverna sa langt som mojligt. Det finns fa moment i dagen
lararutbildning som behandlar retorik och konsten att hantera muntlig framstillning. I den
avslutande terminen i pedagogik finns en tva timmar lang foreldsning i dmnet, som for 6vrigt
inte dr obligatorisk. I 6vrigt dr detta dmne obefintligt. Det hade varit onskvirt att retoriska
moment hade uppmirksammats mer i den senaste reformen av lidrarutbildningen. Det finns en
mojlighet att utveckla dessa kunskaper efter avslutad ldrarutbildning i form av en
pabyggnadskurs om 7,5 hp. Det ska dock tilliggas att nagra av de tillfragade ldrarna ansag att
de fatt med sig vissa verktyg fran utbildningen men mer indirekt, till exempel dramadvningar.
Flera av dem har efter sin utbildning tagit del av litteratur inom omradet och gatt pa olika
former av seminarier.

Larare kan vinna mycket pa att ifragasitta sitt arbete och reflektera over sin verksamhet for att
hélla sig uppdaterade. Det &r visentligt att ifragasitta varfor vi undervisar verhuvudtaget och
vad vi vill astadkomma med var undervisning. Visst ska eleverna fa mer kunskaper inom
respektive dmne i skolan, men det dr ocksa oerhort betydelsefullt att se en rod trad i
undervisningen och att som elev kunna knyta samman kunskap. Att se helheter och fa upp
ogonen for nya perspektiv dr positivt for varje ménniskas utveckling. Symboliskt kan detta
jamforas med att se sitt “kunskapstrdd” i hjdrnan, som forgrenar sig alltmer tack vare nya
erfarenheter, med att se 19sa avbrutna kvistar hiar och dir, som dessutom dor nir de brutits
fran triadet, som kunskap ryckt ur sitt sammanhang. Det hir borde ldrare bli bittre pa och dven
att se resursen i att ha varandra och ta del av varandras metoder. Alltmer arbete ldggs pa
lararlag och att ldrare utokar samarbetet i gruppen. Da borde det vara pa sin plats att utveckla
elevers talformaga ytterligare och utnyttja ett utomordentligt tillfille att jobba med den har
typen av fragor i liararlag med fler larares erfarenheter samlade.

Alla respondenter uttryckte att de under sin egen skoltid fick undermalig hjilp med den
muntliga delen. Greta nimnde att det var nagot man var riadd och bédvade infor. Pa liknande
sdtt upplever sidkert manga elever det dn idag. Trots att det troligen blivit mer uppdagat att
elever kan lida av taldngslan gors inte tillrdackligt. Lirare som sjdlva upplevde obehag vid
uppgiften under sin egen skoltid borde ta detta problem pa dnnu storre allvar. De vi talat med
uttrycker att de i storre utrickning dn tidigare forsoker ligga in hjdlpande moment for
taldngsliga elevers skull. Problemet de ser &r att de elever som inte behdver denna hjilp blir
understimulerade och utvecklas inte i den man de kan. Svarigheten &r saledes att mota alla
elever pa deras kunskapsniva. Tiden och antal ldrare ricker inte till.

5.4. Sammanfattning

Pa var fraga om vad ldrarna ansdg om muntlig framstéllning fick vi ett unisont svar. Lirarna
knot direkt an muntlig produktion till det nationella provets muntliga del. Om detta tyder pa
att det endast dr da som detta lyfts fram i undervisningen rent konkret vill vi inte pasta, dock
att det dr i detta avseende det uppmirksammas mest. Det kan vara sa att det i vissa fall ar tack
vare det nationella provet som ldrarna till viss del kénner sig styrda och att det inte blir en helt
naturlig del att arbeta med muntliga 6vningar i det syfte som nationella prov avser. Proven
utfors under en begréinsad tid och det dr enligt de intervjuade olika hur mycket tid varje larare
forbereder eleverna pa de olika momenten.

Skolledningen styr vilken typ av fortbildning ldrare pa deras skola far. Att det i
kompetensutvecklingen inte ingar ndgon form av hjélp i fraigan om muntlig framstéllning kan
ha flera orsaker. Det kan handla om att man viljer att prioritera annat eller att ledningen pa
skolan ser omradet som mindre viktigt 4n mycket annat som anses viktigt att ta upp. Det kan
finnas brist pa viasentliga kurser och foreldsningar som pa ett bra sitt hanterar fragorna kring
amnet. Det borde uppmérksammas i storre utstrickning dn vad som tycks vara fallet och nagra
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respondenter gav dessutom tecken pa att den hir typen av pedagogiska diskussioner mellan
lararlag och skolledning inte existerar.

Det finns dven andra mal som styr. Resurser, pengar, skolans resultat som kan “mitas” pa ett
mer konkret sitt. Dokumentation och konkret skrivna bevis pa vad elever presterar, vad lirare
utfor i sin undervisning och vilka mal som uppfylls tar stor plats, det vet vi. Men é&r inte det
detsamma som att blunda for mer grundliggande syften med dagens undervisning, det vill
sdga formagan att kommunicera och kunskap att hantera och paverka genom sitt tal. I ett
samhille som vart, kunskaps- och informationsinriktat som det dr, maste de flesta forr eller
senare ta till orda i sammanhang mer kridvande dn till exempel det vardagliga smapratets.
Virdet av undervisning som forberett och utbildat for detta kan inte ifragasittas. Skolans
ansvar dr odiskutabelt. Att tala dr guld — om du vagar och kan!
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6. Slutord

Vi har nu diskuterat och analyserat det vi kommit fram till i var studie och vill ga vidare med
att dela med oss av ytterligare tankar och visioner kring studien och @mnet.

6.1 Reflektion och eftertanke

Nir vi nu kommit till slutet av var studie finns det en del saker vi onskar att vi hade gjort
annorlunda eller borde ha tidnkt Over lite extra, for att pa sa sitt hitta ett bittre
tillvigagangssitt och eventuellt ha natt ett béttre resultat. Den hir typen av reflektioner dr
omojliga att forutspa i borjan av arbetet men vixer fram i takt med att erfarenheterna vixer.

En del av den litteratur som anvints dr forhallandevis gammal. Detta kan eventuellt ha
paverkat resultatet. Om arbetet hade varit mer omfattande och tiden langre hade mojligheten
att soka efter mer nyproducerat material funnits. Vi har sjalvklart forsokt att hitta sadan i sa
stor utstrackning som majligt, men helt enkelt inte funnit nagon. Den litteratur vi har anvént
oss av kidnns a andra sidan inte speciellt alderdomlig eftersom den behandlar fragor som i
hogsta grad fortfarande &r aktuella. Vi tors sdga att den ganska létt kan appliceras pa dagens
skola.

Att vi inte stillde vissa fragor mer direkt utan fragade dem lite Oppnare var ett val vi gjorde
for att fa mer diskuterande svar eftersom detta skulle gora studien intressantare. Detta
beroende pa att @mnets karaktir &dr relativt abstrakt och svart att konkretisera. Att mycket
spelar in och paverkar kommunikation och psykologiska aspekter gor att det inte finns nagra
allmingiltiga svar pa vara fragor, utan som med mycket inom pedagogikens virld dr det
viktigt att forsoka hitta sitt att forhalla sig till detta och sa att sdga finna balanser som Kernell
(2002) uttrycker det.

Under arbetets gang har alltfler fragor kommit upp till ytan och vi har fatt vara stringa mot
varandra for att inte lamna vart ursprungliga syfte. Det som oftast varit fragan dr hur stor plats
nationella provet ska fa i var studie. Det hade ldtt kunnat fa en 6verhdngande roll och den
muntliga framstidllningen, och huvudsakliga utifran vart intresse, en sekundir. Elevernas
perspektiv har ocksa engagerat oss. Mdjligen kunde vi ha intervjuat dven dem for att se
situationen fran deras synvinkel. Lirarens perspektiv fick dock bli var utgangspunkt. Vidare
har dven ldrarutbildningen ifragasatts da vi mérkt att kurser som behandlar retorik och
hantering av elever med talidngslan &r i det ndrmaste obefintlig.

Nir vi paborjade arbetet med var uppsats hade vi inte speciellt hoga tankar om att skriva
examensarbete. Men allt eftersom arbetet fortgick borjade vi inse att projektet kunde ge oss en
okad insikt och mojlighet att lyfta fram ett viktigt &mne som ligger oss bada varmt om hjértat.
Vara erfarenheter av att arbeta med den hir typen av vetenskaplig uppsats har sedan tidigare
varit goda, men under den hér studien har allt fallit pa plats och vi har blivit férvanade dver att
det har varit sa berikande som det visat sig vara. Studien har inte bara gjort oss mer medvetna
om dmnet i sig, det har dven hjdlpt oss att inse hur viktig roll vi i framtiden har som ldrare. Sa
hir i slutet av ldrarutbildningen kan vi nu se att det hér har varit ett bra sitt att knyta ihop
sdcken med vara kunskaper och fa ytterligare perspektiv pa ldararens yrkesroll.

6.2 Framtida forskning

I det hir arbetet har vi sett att muntlig produktion dr en viktig fraga som manga liarare vill
lyfta fram. Det finns manga vinklar och idéer inom dmnet som dessvirre inte fick plats i detta
examensarbete. Vi valde i denna studie att ta ldrarens perspektiv, det vore intressant att dven
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studera elevernas syn. Vidare kan man undersoka de nationella proven, dess syfte och
innehall. Idag verkar flera ldrare inte ha klart for sig hur stor vikt de ska ligga vid dessa prov
och dess utrymme i undervisningen, vilket leder till att det ursprungliga syftet missforstas
samt att eleverna far olika stora mojligheter att gora bra ifran sig. Med hénvisning till var
respondent Greta dr provet tinkt som en mojlighet for ldrarna att fa en fingervisning till hur
eleverna presterar pa ett nationellt plan och inte utgora grunden for betyget.
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8. Bilagor

8.1 Intervjufragor

e Hur ser du pa muntlig framstillning i skolan?
e Ardeten forméiga du arbetar medvetet med att utveckla hos eleverna?
Om ja: Hur?
Om nej: Varfor inte?
e Hur bemoter du elever pa olika nivaer?
e Vad anser du om den muntliga delen av de nationella proven?
e Vilka verktyg att hantera dessa moment har du fatt med dig fran din utbildning?

e Vilka verktyg onskar du att du hade fatt med dig?

e Kinner du att du behover ytterligare verktyg?

Vad/Hur/i vilken form?

e Ar taltrining/6vning i muntlig framstillning viktigare inom sprikimnen #n ovriga
dmnen?

Hur/Varfor?

e Hur behandlas detta inom arbetslag, ledning, etc. pa skolan?

e Har du nagra 6vriga tankar/reflektioner i sammanhanget?
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8.2 Utdrag ur kursplaner

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs i Eng A

Eleven skall
vilja, vaga och kunna utan forberedelse delta i samtal om bekanta &mnen och utbyta
information, personliga asikter och erfarenheter

kunna efter forberedelse muntligt informera om eller beskriva ett &mnes- eller intresseomrade
och visa prov pa anpassning av spraket efter situationens krav

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs i Eng B

Eleven skall
kunna med spraklig anpassning samtala om olika @mnen och ha formaga att halla ett samtal
vid liv

kunna aktivt delta i diskussioner och kunna framféra och nyanserat bemota argument

kunna muntligt, efter forberedelse, sammanhingande beskriva och tydligt forklara sadana
foreteelser som &r av allmént intresse, hor till intresseomradet eller till studieinriktningen

kunna muntligt och skriftligt ssmmanfatta och kommentera olika slags texter, sirskilt sadana
som anknyter till intresseomraden eller till studieinriktning

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs i Sv A

Eleven skall
kunna formedla asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pa ett sitt som &r anpassat
efter situationen och mottagaren

kunna i tal och skrift formedla forhallanden och kunskaper som dr viktiga for eleven sjdlv och
for den valda studieinriktningen

kunna delta i samtal och diskussioner med olika syften och halla anféranden inf6r en grupp pa
ett sétt som &r anpassat efter situation och mottagare

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs i Sv B

Eleven skall

kunna formedla egna och andras tankar i tal och skrift, gora sammanstéllningar och
utredningar samt dra slutsatser och fora fram argument, sa att innehall och budskap blir
tydliga och anpassade till malgrupp och syfte

kunna gora iakttagelser av och diskutera sprakliga skillnader som exempelvis kan bero pa
alder, kon, yrke, uppvixtort och bostadsort

Killa: www.skolverket.se
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8.3 Utdrag ur lidrarinformation for nationellt prov i matematik kurs C

Till eleven - Information och anvisningar infor det muntliga delprovet
De kriterier som ligger till grund for bedomningen &r foljande:

. Kriterium for betyget Godkind: Eleven anvinder matematiska termer, symboler

och konventioner ... pa ett sadant sitt att det ar mojligt att f6lja, forsta och prova de tankar som

kommer till uttryck.

. Kriterium for betyget Vidl godkind: Eleven anvinder matematiska termer, symbo-
ler och konventioner pé sadant sitt att det ar létt att folja, forsta och prova de

tankar som kommer till uttryck.

. Kriterium for betyget Mycket viil godkiind: Eleven redovisar en klar tankegang
med korrekt matematiskt sprak

Ovanfor uppgiften som du ska redovisa muntligt star f6ljande ruta:

Vid bedéomningen av ditt muntliga framforande kommer liraren att ta hiinsyn till:

e Hur vil du beskriver och forklarar tankegéangarna bakom din 16sning
® Hur strukturerade dina beskrivningar och forklaringar &r
e Hur vil du anvinder den matematiska terminologin

Killa: www.skolverket.se
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8.4 Utdrag ut Lpf 94

”Det svensk samhillets internationalisering och den vixande rorligheten 6ver
nationsgrianserna stiller hoga kram pa ménniskors formaga att leva med och inse de virden
som ligger i en kulturell mangfald. Skolan dr en social och kulturell motesplats, som har bade
mojlighet och skyldighet att stirka denna formaga hos alla som arbetar dar.”
”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov.”

”Skolan ska utveckla elevernas kommunikativa och sociala kompetens...”

”Den virld eleven moter 1 skolan och det arbete eleven deltar 1 skall forbereda for livet efter
skolan”

Killa: www.skolverket.se
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