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Syfte

Syftet med denna undersokning var att férstd om lixor kan fungera som ett redskap for ldrande i en skola priglad
av interaktionistiska lirandeteorier. Den empiriska undersokningen avsag att besvara syftet utifran fyra
fragestéllningar, som ber6r hur lirare ser pa sitt uppdrag och hur detta paverkar deras forhallningssitt till 1dxor.
Vad har ldrare for syfte med att ge elever ldxor? Vad har ldrare for uppfattning om elevers motivation att gora
ldxor? Vad anser ldrare att det innebir att ha formagan att ta ansvar?

Metod
En kvalitativ metod i form av intervjuer anvéndes. Fyra ldrare, verksamma i skolans tidigare ar,
djupintervjuades.

Resultat

De fyra ldrarna uppger att lixans syfte kan vara: fardighetstraning, forfatta en skrivuppgift, avsluta skolarbete
hemma, bygga upp forforstaelse infor kommande undervisning, anvinda vardagsteknik, bygga upp relationer
mellan ldrare och elev, skapa kvalitetstid och tillfdllen till moten mellan barn och fordlder samt att utveckla
elevernas forméga att ta ansvar. Inom varje punkt finns det variationer mellan ldrares uppfattning av inneborden
av ett syfte.

Studien visar att ldrares uppfattning om vad det innebdr att ta ansvar ser ut pa tva olika sitt, dels att ta ett yttre
ansvar, dels att ta ett inre ansvar.

Lérarens syn pa sin riitt att ge lédxa, d.v.s. utoka sitt inflytande till att gilla &ven elevernas icke skolpliktiga tid,
och dirmed ta av elevernas fritid, hinger samman med hur ldraren ser pa elevens ritt att ta ansvar for sitt eget
liv. De ldrare som anser att elever inte bor ta ansvar for sitt eget liv och sin situation, &ligger dem att gora lédxor
av plikt. De ldrare som anser att elever har formagan att ta ansvar for sitt liv, ser till att eleverna goér den for att
det #r meningsfullt. Négra ldrare inser att lixan kan orsaka en konflikt mellan barn och forélder.
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1. INLEDNING & PROBLEMOMRADE

Vad hinder 1 skolan med barns okuvliga lust att leva och lira?

Bakgrunden till denna undersékning ér att vi har moétt sa manga barn som i skolan slutat stilla
fragor och férundras 6ver livet. Under var utbildnings verksamhetsforlagda del har vi vid négra
tillfallen sett exempel pd undervisning och lixor som férefaller syfta till att kontrollera och
disciplinera elever. Barns utsatthet i foérhallande till vuxnas makt blir i sidana situationer tydlig.
Kontroll och disciplin gar stick i stiv med de intentioner som formuleras i styrdokumenten f6r
liraruppdraget. I en skola for bildning skall minniskor vixa och livet levas.

Vi har mot denna bakgrund valt att studera lixan som ett exempel pa hur lirare utévar sitt
uppdrag. Genom att titta pa en liten del av lirares hela undervisningspraktik, vill vi férstd hur
larare forhaller sig till sitt bildningsuppdrag. Liroplanen (Lpo 94) karaktiriseras av en
demokratisk liroplanskod, vari formédgan att ta ansvar ingdr som en del. Uppdraget ir att fostra
kloka, go’a manniskor, som skall klara sig i morgondagens samhalle.

Lixan som fenomen dr intressant att studera eftersom vi anser att det i manga fall finns en
diskrepans mellan lixans syfte och liroplanens intentioner. Lixan idr en bit skola som eleven tar
med sig hem i sin viska. I och med att eleven gor sin lixa hemma méts skolans och hemmets
kulturer. Elevens privata sfir moéter skolans sfir.

En laxa kan vid en forsta anblick te sig som ett tydligt avgrinsat fenomen med ett specifikt syfte.
Vi kommer i detta arbete att ta reda pa hur lirare resonerar kring lixans syfte och pa vilket sitt
larare arbetar f6r att skapa motivation for elever att gora lixan. Av sirskild betydelse dr att utréna
hur ldrare ser pd betydelsen av de relationer de skapar med sina elever och méjligheterna att
dirigenom skapa en grund for lirande. I detta arbete dr det vér avsikt att problematisera lixan
och lixans syfte.

Vi vill Iyfta fram lirares méjlighet att genom lixan utéva sitt bildningsuppdrag, vilket innebdr att
utveckla elevers firdigheter och férmagor. Hur motiverar ldrare sin ritt att anvinda elevers fritid
till skolarbete? Hur kan lixan frimja lusten att lira? Dessa fragor anser vi vara extra viktiga for att
vi pa bista sitt skall frimja vara framtida elevers kunskapsutveckling.

Vi kommer att studera hur lixan kan anvindas f6r att frimja lirande i en skola priglad av
interaktionistiska lirandeteorier. Vi kommer dven att titta ndrmare pd hur lirare resonerar kring
ansvarsbegreppet. Vi anldgger ett lararperspektiv pd var undersékning, men vi kommer inte att
studera lixan vare sig ur elevperspektiv eller familjeperspektiv. Vi kommer dessutom inte att
forsoka studera laxans effekt pa elevers resultat i skolan.



2. TEORI

2.1 Vad innebir bildningsuppdraget?

I och med den gillande liroplanen, Lpo 94, som definierar lirares normativa yrke har vi lirare ett
bildningsuppdrag. Liroplanen bygger pa interaktionistiska lirandeteorier, som sociokulturell teori.
Kunskaper enligt bildningsuppdraget dr pa ett djupare plan eftersom de innebir en kvalitativ
forindring i sittet att erfara virlden. Genom att lira sig nagot pa ett djupare plan internaliseras
kunskaperna. De blir en del av den lirandes personlighet och hon ir inte lingre densamma som
innan. Kunskapsprocessen kan inte beskrivas som en linjir stegring och ackumulering av
kunskap, utan som en process dir man lir kiinna ett landskap. Bildningsuppdraget innebir att vi
utifran en holistisk syn pa vitlden skall hjilpa alla vara elever att utveckla vissa sirskilda
fardigheter, formagor och férhallningssitt. Genom att utveckla dessa férmagor och fardigheter
hos elever skall lirare hjilpa sina elever att forsta varlden och klara sig genom livet. Det ingar
aven i vart lararuppdrag att f6rmedla vissa forhallningssitt. Detta sammantaget ér skolans uppgift.
(Carlgren & Marton, 2002)

Ingrid Carlgren och Ference Marton (2002) menar i Ldrare av 7 morgon att de mest centrala
térmagorna dr “att ldra, hantera information, tdnka, 16sa problem, f6rstd samband, samarbeta,
vara kreativ etc.” (s 228). Firdigheter dr av en praktisk natur. De firdigheter som vi ligger tonvikt
vid i detta arbete dr sidana som har med spriket och det tinkande som ar kopplat till spraket att
gora. Spraket ar ett noédvindigt medel fOr att f4 kontakt med sitt inre liv, tankar och kénslor, likval
som kontakten med det liv som forsiggar runtomkring. Dessa fardigheter innebdr exempelvis att
kunna ldsa, skriva, lyssna och tala. Syftet med just dessa firdigheter ar att kunna kommunicera
och genom dialog och i samspel med andra erévra kunskap i form av kognitiva och sociala
férmagor.

2.1.1 Vad innebér utbildningsuppdraget?

Som en kontrast till bildningsuppdraget har lirares uppdrag i perioder definierats som ett
utbildningsuppdrag. Detta uppdrag innebir att kunskap ar nagot mitbart och kvantifierbart.
Denna syn pa kunskap ar atomistisk och kunskapserévring ses som en linjar process dir bit laggs
till bit enligt en férutbestimd ordning. Kunskap dr i férsta hand faktakunskap och enligt denna
syn dr syftet med sprakundervisning dels att kunna stava korrekt, dels att kunna den sprakliga
grammatiken for att kunna sitta samman dessa korrekt stavade ord. Firdighetstrining tilldts
forega forstaelse och kan ske utan sammanhang och tillimpning.

2.1.2 Kunskap enligt bildningsuppdraget

1 Bildning och kunskap (1992) under rubriken Kunskap och kunskapsformer, redogors for kunskapens
olika former, nimligen fakta, forstdelse, firdighet och fértrogenhet. Dessa former av kunskap
forutsitter och samspelar med varandra och ir inte hierarkiskt ordnade.

Kunskapen erévras tillsammans med andra i meningsfulla sammanhang, vilka alltid ingér i en
social och kulturell kontext. Den erévrade kunskapen innebir férindrade méjligheter f6r en
minniska 1 formagan att utféra nagonting, men ocksa i sittet att forstd varlden.



2.2 Olika synsitt pa kunskap

De olika uppdragen finner sitt stdd 1 olika lirandeteorier. Den nuvarande liroplanen bygger pa
interaktionistiska lirandeteorier. Enligt sociokulturell teori som bygger pa att lirande uppstar i
interaktion mellan ménniskor, dr det 1 sjdlva métet och samspelet mellan en elev och niagon som
kan mer inom det omrade man skall lira sig (lirandets objekt), som eleven utvecklar sin kunskap.
Skillnaden mellan vad en elev klarar ensam och det som samma elev klarar med hjalp av ndgon
annan, ir vad Vygotskij definierar som den ndrmaste utvecklingszonen. ”’I denna zon ligger
funktioner som befinner sig 1 utveckling. Det som dr den nirmaste utvecklingszonen idag kan bli
den verkliga utvecklingsnivin i morgon” (Dysthe m.fl. 2001, s 81).

For att bedriva undervisning ddr man strivar efter att finna varje elevs utvecklingszon, ar det en
nédvindighet att man utgar ifrdn det av eleven redan kinda, elevens erfarenhetsgrund. I denna
erfarenhetsgrund kan man finna férforstaelse f6r en mangd olika fenomen. Forforstaelse kan
aven skapas 1 form av yttre forforstaelse genom att man i samtal eller litteraturstudier sitter sig in
1 ett fenomen. I lirandesituationer kan man utnyttja sig av elevernas varierade erfarenhetsgrund
och forforstielse, genom att med dialogens hjilp lata eleverna lira av varandra. Holism ér ett
fundament i sociokulturell teori, vilket innebir att ”kunskapen blir kunskap forst ndr den kan
sdttas in i ett sammanhang” (Liedman, 2002, s 18).

En idéhistoriker som intresserar sig mycket f6r kunskap dr Sven-Erik Liedman. I E# odndligt
dventyr (2002) driver han tesen om kunskapens nédvindiga omvigar. Att tilligna sig kunskap ar en
process som innebdr motstand, som endast intresset kan 6verbrygga, och forutsitter ett
sammanhang som skall vara elevens eget. Intresse, som betyder att befinna sig mitt emellan,
uppstir i spanningsfiltet mellan det redan kidnda och det frimmande och spinnande.

2.3 Styrdokument - Inflytande, ansvar och demokrati

I liroplanen definieras nirmare vad bildningsuppdraget innebir i praktiken. Férmégan att ta
ansvar namns pa flera stillen 1 liroplanen. Vi har hir valt att ta upp de avsnitt som ar mest
relevanta for detta arbete. En av vira uppgifter som lirare dr realisera foljande uppdrag: ”Skolans
uppgift dr att lata varje enskild individ finna sin unika egenart och dirigenom kunna delta i
sambhillslivet genom att ge sitt bista i ansvarig frihet” (s 3). Under kapitlet S&olans virdegrund och
uppdrag anges under rubriken Rattigheter och skyldigheter t0ljande betriffande formagan att ta ansvar:

Det ir inte tillrdckligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundliggande demokratiska
virderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda eleverna
for att aktivt deltaga i samhallslivet. Den skall utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar.

Genom att delta i planering och utvirdering av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser,
imnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin férmaga att utéva inflytande och ta
ansvar (s 5).

Under rubriken Skolans uppdrag anges féljande: I samarbete med hemmen skall skolan frimja
elevernas utveckling till ansvarskinnande minniskor och samhillsmedlemmar” (s 5).

Under kapitlet Ma/ och riktlinjer anges som ett mal att strdva mot under rubriken Kunskaper att
”skolan skall striva efter att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lira” (s 9). I detta pabud
till lirarkdren indikeras genom begreppet utveckla, att vad som avses ir att nyfikenheten och
lusten att lidra dr f6rmégor som eleverna skall utveckla i skolan.



2.4 Makt & relationer 1 litteraturen

Michel Foucault hivdar i Overvakning och straff (1987) att makt inte ir nigonting som en minniska
besitter utan att makt utévas. Maktutévning vicker alltid ett motstind. Foucault menar i sitt
kapitel Disciplin 1 ovan nimnda bok att institutionen skolan disciplinerar elever genom att eleverna
kontrolleras bade med avseende pa tid och rum. Disciplin syftar till att fostra fogliga och lydiga
medborgare. Instrumentet £or att disciplinen efterlevs dr kontroll bestdende i Gvervakning och
sanktion.

Berit Baes begrepp ”de vuxnas definitionsmakt” anspelar pd att vuxna ir i en maktposition i
férhallande till barn betridffande barnets upplevelse av sig sjilv. Jesper Juul och Helle Jensen
menar i Relationskompetens i pedagogernas virld (2003) att definitionsmakt utovas 1 de processer i vilka
vuxna svarar pa barns kommunikation. Vuxna har da dven den processuella makten. Da
definitionsmakt ut6vas, i och med att vuxna svarar pa barns kommunikation, sitter vuxna ord pa
barns handlingar och upplevelser. De definierar vidare barns upplevelser genom att vilja vilka
handlingar de reagerar pa. Detta innebir att vuxna har makten att definiera vad som ir visentligt
och ovisentligt, pa allvar eller pa skoj, ritt eller fel, 4 bida parters vignar. Dilemmat med
definitionsmakt 4r att den kan anvindas f6r att frimja barns sjilvstindighet, sjilvkinsla och
respekt for sig sjilv och andra. Men definitionsmakten kan ocksa missbrukas och da blir resultatet
att barnets sjilvkinsla och respekt for sig sjilv bryts ner. I elev- lirarférhéllandet har liraren
definitionsmakt. I alla relationer dir den ena dr beroende av den andra, som det ir i en elev-
lararrelation, foreligger risk att vuxna missbrukar sin definitionsmakt.

Gunnel Colnerud och Kjell Granstrém diskuterar 1 Respeks for liraryrket (2002) villkoren f6r
skolans verksamhet. Skolan ir bade en rittighet och en skyldighet f6r barn i Sverige. Colnerud
och Granstrom hinvisar vidare till Gunnar Berg och Erik Wallin som hivdar att skolan i vissa fall
kan ses som en tvangsorganisation (s 31). Detta innebar bland annat att en elev inte pa ett enkelt
sitt kan byta ldrare, utan elever ér i de flesta fall hianvisade till att ha nigon form av relation med
sin ldrare, trots att relationen inte alltid 4r kvalitativ. Juul och Jensen (2003, s 113) hidvdar att i
relationen mellan barn och vuxna ér det alltid den vuxne som bir ansvaret for relationens kvalitet.
Med detta avses bland annat stimningen man skapar och de subtila nyanser man som vuxen
férmedlar i métet med barn.

Juul och Jensen (2003, s 41) beskriver tva sitt man som vuxen har att bygga sin auktoritet. Det
ena sitta dr att utifrdn sin roll som vuxen och lirare anvinda den maktposition som traditionellt
har funnits i den rollen. Det andra sittet dr att utga ifrdn sin person och de relationer man skapar
med sina elever. I och med lydnadskulturens sammanbrott kan lirare inte lingre bygga sin
auktoritet pa sin roll som vuxen och lirare. Lars-Ake Kernell (2002) tar samma stillning i denna
friga om ldrarens auktoritet och menar att ’vi har nu bjudit in eleverna till ett gemensamt arbete,
dir verksamheten inte lingre kan fungera med andra spelregler 4n den 6émsesidiga respekten” (s
172). Kernell beskriver den ledartyp som dr dagens idealtyp, nimligen ”Coachen”. Kernell menar
att coachen leder verksamheten bade genom att administrera elevernas initiativ och ta egna
initiativ.

Berit Bae (1996) havdar att man blir medveten om sig sjalv och utvecklar sjilvstindighet genom
att bli inkdnd (anerkjent) av andra. Genom en inkdnnande relation mellan lirare och elev si kan
lararen frimja elevens process mot sjilvstindighet. En inkdnnande relation dr baserad pa
likvirdighet och respekt, kan inte anvindas instrumentellt och hinger samman med virden som
ir integrerade 1 hela personligheten. Ett inkdnnande férhallningssitt visar sig genom hela sittet att
vara 1 relation till andra.
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2.5 Ansvarsbegreppet i litteraturen

I Nationalencyklopedin [NE] anges under rubriken ansvar f6ljande:

Den filosofiska diskussionen giller inneb&rden i begreppet moraliskt ansvar, klassifikationen av
olika typer av ansvar samt villkor f6r ansvar resp. frihet frin ansvar. Forutsitter ansvar viljefrihet?
I s fall i vilken mening? /.../ Allmin enighet rider formodligen om att den som handlar under
yttre tving normalt inte bor stillas till ansvar. Men det finns flera slag av yttre tvang och dven
olika former av inre tving.

Detta citat visar pa att ansvarsbegreppet inte dr nigot oproblematiskt eller nagot som talar for sig
sjilv, utan en diskussion om ansvarsbegreppets innebord har pagitt sedan Aristoteles dagar.
Vidare vicks fraigan om vad som ir ansvarstagandets villkor. Den som handlar utifran yttre tving,
till exempel blir tvingad att gora sin lixa, kan enligt detta resonemang inte stallas till ansvar for
sina handlingar.

Juul och Jensen (2003) ger exempel pé tva olika innebérder av ansvarsbegreppet. Ett inre ansvars-
tagande dr det ansvar vi var och en har for vart eget liv, vara egna grinser, behov, kinslor och
mal. Vidare hivdar Juul och Jensen att lyhérdheten infér de egna behoven och den egna
integriteten frimjar respekten for andra minniskors behov och integritet. Ett yttre ansvars-
tagande dr ansvaret for de i vart samhille géllande sociala och kulturella virden och virdesystem
som ligger utanfér méinniskan. Hari ligger att anpassa sig till de bade uttalade och underforstadda
krav som stills pa en manniska i ett samhalle. Att i f6r hog utstrickning ta ett yttre ansvar innebir
att man anpassar sig till sin omvirld i sd hog grad att man inte ér lyhord for sina egna behov. En
minniskas integritet kan beskrivas som en upplevelse av helhet och sammanhang mellan inre och
yttre ansvarstagande.

2.6 Aktuell forskning om lixor

I en litteraturgenomgéng redogor Jan Olof Hellsten (1997) f6r lixan som fenomen i pedagogisk
litteratur. Han belyser det faktum att det ingenstans finns nagon definition av vad en lixa ér.
Dessutom ir lixbegreppet sillan problematiserat. Varken i styrdokumenten eller 1 dess férarbeten
nimns nigot om lixor. And4 ir lixor frekvent férekommande. Han menar att lixan virderas
hégt och férekommer som en symbol eller ritual for att halla skolan igang, snarare dn en
arbetsmetod som ir ett redskap for lirande. I den litteratur som Hellsten gar igenom ir det ofta
den oanalyserade lixan som behandlas och han péapekar att de som bedriver forskning om lixor
ofta dr starkt personligt engagerade. Hellsten menar att det tycks finnas en férestillning om att
’sjalva fenomenet — trots att den kan vara nastan vad som helst — skulle ha férmagan att skapa
positiva effekter bara man kallar det laxa” (s 215).

Hellsten har funnit sex tydliga konnotationer till begreppet lixa. Vi kommer hir att ta upp de
konnotationer som ir intressanta for denna studie. En dr att lixan dr Forberedande och skall lira
eleverna att ta ansvar for sina skoluppgifter och dirigenom férbereda eleverna bade for senare
skolar och for livet sjilvt. En annan dr Tidsstrukturerande, syftar till att strukturera elevernas fritid
och betonar virdet av att ha en sdrskild tid f6r lixstudier. Detta giller inte enbart elevernas tid
utan hdrigenom struktureras hela familjens tid. En tredje konnotation till lixbegreppet dr Konzrol/
och styrning. Hellsten menar att ingen kan forneka att lixor innebir ett stort matt av kontroll f6r
liraren, men mdlet dr en Skande sjilvkontroll £6r eleven. Sjilvkontrollen syftar till att eleven skall
satta skolarbetet fore andra intressen. Nista konnotation ar foraldrarnas moéjlighet att visa Karlek
och omsorg. Genom arbetet med barnens lixor har forildrarna mojlighet att visa engagemang i och
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omsorg for sina barn i ndgot som ér viktigast for barnet. Detta skall aven ge intimare
tamiljerelationer. Den sista konnotationen vi tar upp ar Gemenskap och kontakt vilket innebir att
lixan skapar tillfille till méte, med lixan som fokus for nirhet. Dessutom innebir lixan en vig till
kontakt mellan hem och skola.

Ulf Leo (2004) refererar Harris Cooper (2001) som har gjort en sammanstillning av lixforskning
1 USA. Liksom Hellsten fann Cooper att resultatet i forskningen kring lixor till stor del berodde
pa vilken installning forskaren sjilv hade till fenomenet lixa. Cooper anser att lixan boér syfta till
att utveckla elevernas studieteknik. Vidare anser han att eleverna skall utveckla férmagan att
planera sin tid och de formagor som syftar till att eleverna skall bli sjalvstindiga i sitt livslinga
lirande. Leo kom i sin magisteruppsats fram till att skolarbete bor ske pa skoltid och om inte
skoldagen ricker till, sa bor den forlingas. Skall lixor dverhuvudtaget fa férekomma sa bor det
finnas en lixpolicy pa skolan.

Ingrid Westlund (2007) har i sin forskning ett elevperspektiv. Hon beskriver lixarbetet som ett
havererat harmoniprojekt. De vuxnas syn pa lixan ér att laxan dr en mojlighet och att dess virde
ar hogt och etablerat. Nar Westlund i sin forskning fokuserar pa elevers upplevelser handlar
resultaten om negativa kinslor och eleverna har svart att se lixorna som en mdéjlighet. Westlund
torklarar att lixans orsaker finns pa system- och skolniva, exempelvis pa grund av en obalans
mellan uppgift och tid. Eleverna diremot uppfattar det som att den frimsta orsaken till lixans
torekomst dr brister pa individniva.

Westlund forklarar hur olika det kan uppfattas nir vuxna ser lixan som en mojlighet, medan
elever ser den som en brist. Detta innebir att eleverna upplever att de far lixa f6r att de har dalig
sjalvdisciplin, ett nu-orienterat forhallningssitt och dessutom saknar planeringsférmaga,
ansvarstagande och ir ineffektiva. Vi tar upp nagra exempel: En lixa som syftar till att eleven
skall ldra sig ta ansvar eller disciplin upplevs ur en elevposition som en brist avseende elevens
f6rmaga att ta ansvar, eftersom eleven inte férsakar sina fritidsintressen. En lixa som gar ut pa att
eleven skall ldra sig att planera tiden pa ett effektivt sdtt upplevs av eleven som en brist f6r att de
inte planerar eller prioriterar. Lirare ser lixan som en méjlighet till langsiktigt tinkande eller
karridrplanering, medan eleven ser det som att de fir lixan for att de lever f6r mycket 1 nuet.

Lirarna i den svenska skolan upplever enligt Westlund att de har ett tungt ansvar for att eleverna
skall uppnéa malen i liroplanen och kursplanerna. Hon finner att det 6kade ansvarstrycket,
resultatfixeringen och tillvixtretoriken i svensk skola édr orsaker till att det argumenteras for fler
lixor. I sina studier har Westlund funnit indikationer pa att lirarna delegerar delar av detta ansvar
till eleverna, som didrmed blir den sista utposten i ansvarskedjan i den decentraliserade skolan.

Westlund konstaterar att i den svenska skolan idag, som kinnetecknas av en ansvarskod,
klassificeras elever i de som tar eller inte tar ansvar. Hon hinvisar till Eva Osterlind (2001) som
har funnit paralleller mellan att ta ansvar for det egna arbetet och att skota sina lixor.
Anledningen till detta 4r att bada tva fenomenen hinger thop med sjilvdisciplin, framtids-
inriktning, organisering av tid och attityder till framgang. Aterigen papekar Westlund att
kopplingen mellan ansvar och lixor handlar om en for eleverna upplevd brist, att zuze ta ansvar.
En konsekvens av detta blir att om en elev inte tar ansvar £Or att gora sitt arbete i skolan, far den
eleven ta ett stOrre ansvar genom att gora sina uppgifter hemma.

Avslutningsvis ger Westlund en dyster bild av vad lixan har att bidra med i elevernas liv. Elever
upplever ansvarsbordan som tung och laxstimningen handlar om ensamhet och star i bjart
kontrast till ett socialt liv med andra. Westlund har i sin forskning funnit att “livsviktiga grinser”,
det vill sidga grins mellan skolpliktig tid och fritid, arbetsplats och hem, lyser med sin franvaro.
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Westlund konstaterar att granser urholkas pa alla hall och att lixor invaderar privatlivet. I
liroplanen anges vissa sociala mal som krivs for att klara sig i samhillet. Genom att fritiden 4ts
upp av skolarbete genom lixan far eleverna allt mindre tid till att dgna sig at social samvaro pd sin
fritid. I skolan anvinder man elevernas skolpliktiga tid till konstruerade sociala dvningar i form av
bland annat samtalstid, social tid, samtalsstund, kompissamtal och EQ-tid. Westlund hidvdar att
eleverna anser att lixorna star i vagen for uppfyllandet av sociala mal. Vidare finner Westlund att
elever argumenterar for utokad skoltid f6r att kunna gora sitt skolarbete pa skoltid och dgna sig at
vad de vill pa fritiden. Elever drommer om 6ar i tiden dir de kan vila fran ansvaret. Hon
kritiserar lirare som ger lixor som en uppgift utan att ta hansyn till den tidsresurs som eleven

sjilv torfogar &ver. ”Fir lirare dr ldixcor en uppgift — for eleven handlar lixor om tid som inte lingre finns.” (s
89-90)

13



3. SYFTE & FRAGESTALILNINGAR

3.1 Syfte:

Syftet med denna undersokning ér att forstd om lixor kan fungera som ett redskap for lirande 1
en skola priglad av interaktionistiska lirandeteorier.

3.2 Fragestillningar:

Vad har utbildade lirare, som undervisar i de tidigare dldrarna i spridda delar av
Goteborgsregionen, for syfte med att ge sina elever lixor?

Hur ser dessa larare pa sitt uppdrag och hur paverkar detta deras forhallningssitt till lixor?
Vad har samma lirare f6r uppfattning om elevers motivation att géra lixor?

Vad anser dessa lirare att det innebdr att ta ansvar?

14



4. METOD

4.1 Metodval

Syftet med denna undersokning har varit att forstd hur en lixa kan fungera som ett redskap for
larande i en skola priglad av interaktionistisk syn pa lirande. For att fa svar pa studiens syfte har
en kvalitativ undersokningsmetod 1 form av intervjuer genomforts. Den kvalitativa
undersokningen ger mojlighet att tolka och forsté ett fenomen. En kvantitativ undersékning
valdes bort eftersom insamlande av mycket fakta som kan analyseras, med syftet att finna
ménster eller lagbundenheter som kan antas gilla generellt, inte besvarar denna underséknings
syfte.

Utifran det empiriska material som intervjuerna i denna studie givit, kan sikra slutsatser inte dras.
Resultatet kan inte generaliseras till att gilla fler 4n dem som ingatt i undersékningen. Diremot
kan en kvalitativ undersckning beskriva lirares uppfattningar och dirigenom kan deras perspektiv
pa lixan och lararuppdraget klargoras och forstas. Utifran den helhetsinformation som denna
undersokning givit, har vi forsokt att beskriva och férsta det enskilda fallet. Informanternas
utsagor 1 form av nedskrivna ord, texter, dr det som tolkats och legat till grund £6r en forstaelse.
Undersckningens har syftat till att fa en djupare férstaelse for hur varje enskild lirare resonerar
kring fenomenet lixa. I ansatsen har fenomenografin (Marton & Booth, 2000) varit en
inspirationskilla. Inspirationen har visat sig i form av att informanternas utsagor har
kategoriserats for att askadliggora variationer 1 uppfattningar av fenomenet lixa. Dessa variationer
1 uppfattningarna av fenomenet lixa utgor kvalitativa skillnader 1 séttet att se pa fenomenet lixa.
Detta innebar att informanternas uppfattningar ar olika sitt att forstd vad fenomenet lixa ar.
Undersokningens fokus har varit att beskriva, tolka och f6rsta hur fenomenet lixa uppfattas av
yrkesverksamma, utbildade ldrare 1 grundskolans tidigare dr. (Stukat, 2005, s 31-32)

4.2 Forforstaelse

Inom den kvalitativa ansatsen ses forskarnas forférstaelse som en tillgang for tolkningen, men
dven som ett hinder f6r objektivitet. (Stukat, 2005, s 32) Forforstielse kan vara ett hinder
eftersom det i undersékningen ingar intervjuer och analyser. Tolkningen kan ddrmed bli ensidig
och onyanserad. Vi har f6rhallit oss till detta och inser att det inte gér att halla sig helt objektiv.
Genom kunskap om den dialektiska relationsforskningen har vi blivit medvetna om betydelsen av
vuxnas beteende i férhallande till barns beteende. I var forforstdelse ingar tre perspektiv. Vi ser
oss sjilva som emotionellt nirvarande, engagerade och medvetna férildrar. Harigenom vagar vi
pasta att vi far en hjilp att betrakta virlden genom vara barns 6gon, vilket ger ett barnperspektiv.
Vi kan dven ta ett f6rildra- och familjeperspektiv eftersom vi sjilva har upplevt effekten av
lirares forhallningssitt till vara egna barn, och vilken inverkan detta kan ha bade pa barnet och pa
familjen som helhet. Genom var hdgskole- och verksamhetsforlagda utbildning har vi tillignat
oss ett lirarperspektiv. Vi menar att dessa tre perspektiv dr en stor tillgang £6r tolkningen och har
1 detta fall varit en nédvindighet f6r komma fram till just de slutsatser vi dragit.

4.3 Genomforande av studien

Den empiriska undersékningen har utgjorts av fyra semistrukturerade djupintervjuer. Den semi-
strukturerade intervjun ger informanten stor frihet att tala och férdjupa sig i det hon anser vara
visentligt. Dirigenom férsikras informantens integritet och vardighet. Det ger ocksa stora
mojligheter att fa fram nytt och spinnande material. For att uppmuntra informanterna att tala
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fritt och fordjupa sig, men dven pa grund av en 6nskan att bli forvanade och férundrade, har
Oppna fragor anvints.

4.3.1 Intervjufragor

De fragor som ingick i intervjuguiden (se bilaga A) férbereddes i samrad med studiens
handledare, for att fa fram intervjufragor som svarade mot studiens syfte. Genom 6ppna fragor
har informanterna ombetts att beskriva fenomenet lixa utifran nio frageteman. Alla frigeteman
inneholl aspekter av lixfenomenet eller elevers lirande. Lixa och lidrande, dr de begrepp som ir
av storst relevans for var undersokning. De didaktiska grundfragorna: Hur? Vad? Varfér? har
varit ett bakgrundstema under utformningen av huvudfrigorna. Inom varje frigetema har det
funnits vil férberedda foljdfragor som ordnats enligt “trattmodellen”, vilket innebir att varje
fragetema belysts generellt fran olika synvinklar och att fragorna efterhand sndvats in. Detta
gjordes for att fd en tydligare och mer mangfacetterad bild av informanternas uppfattningar,
vilket ger en god grund f6r tolkning.

Den forsta huvudfrigan édr inte en 6ppen fraga. Den ér dnda med eftersom det inte togs for givet
att alla larare 1 undersékningen anvinder sig av lixor. Huvudfragorna under intervjuerna var

foljande:

® Anvinder du lixor?

® Vad ger du da for lixor?

® Hur konstruerar du en lixa?

® Ar lixor ett bra sitt att fi reda pa vad barnen har lirt sig eller kan?

® [Kan barnen sjilva bidra med ndgot som dr virdefullt i lixsammanhang?
® Hur lang tid tror du att dina elever ligger pa lixor?

® Hur skulle du beskriva barns férutsittningar att fa hjdlp med sin laxa?

® Hur skulle du vilja utforma en helt idealisk lixa ur lirandesynpunkt?

® Vad ir den allra simsta lixa du kan tdnka dig ur lirandesynpunkt?

® Vad har du f6r pedagogiska och teoretiska inspirationskéllor?

Eftersom undersékningens utgangspunkt finner sin grund i interaktionistiska lirandeteorier har
det varit av stor vikt att ta reda pa om ldrarna i undersdkningen visar intresse for elevers
erfarenhetsgrund och forforstaelse. De fragor som rér hur ling tid eleven ligger pa sina lixor,
samt elevers forutsittningar att fa hjilp med sina ldxor, ingdr i sokandet efter en demokratiaspekt
pa lixan. Fragan om laxan ér ett bra sitt att fa reda pa vad elever kan, stilldes for att fa reda pa
larares syn pa vikten av kontroll.

Infoér intervjuerna skickades ovanstiende frageteman till alla informanter, eftersom det ansigs
viktigt att de var vil férberedda och hade hunnit tinka efter innan intervjutillfallet, si att de
kunde limna genomtinkta svar (se bilaga B). Vid intervjutillfillet, som tog cirka en timma, var vi
béda nirvarande. Det dr dock bara en av oss som har stillt intervjufrdgor. Meningen var att
fordjupa forstaelsen av informanternas utsagor och ha samma utgiangspunkt for analysen. Genom
att bada var narvarande vid alla intervjutillfallen har hillbarheten och giltigheten i tolkningarna
forsikrats.

4.3.2 Genomférande av intervjuer

Intervjuerna har genomférts pa en av informanterna sjilva vald tid och plats. Intervjuerna har
genomforts enskilt for att inte informanternas svar skulle paverka varandra, och for att fa en
tydlig bild av just den enskilde informantens uppfattning. Hur informanterna, utifran sina egna
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utgingspunkter, resonerar kring lixbegreppet, dr vad undersckningen syftat att ta reda pa. Utifrin
denna beskrivning av resonemangen kring lixbegreppet, har ett mal varit att fa en djupare
forstaelse for informanternas tankemonster, nir de resonerar kring lixans syfte och hur
informanterna tinker nir de konstruerar en lixa. Avsikten med att ha en semistrukturerad
intervju med Oppna fragor var en 6nskan att intervjun skulle fortlépa likt ett samtal. I
intervjusituationen férsékte vi forhalla oss inkdnnande till vara informanter, for att undvika svar
fargade av vira reaktioner. (Stukat, 2005, s 32, 38)

4.4 Bearbetning och analys av materialet

Intervjuerna spelades in pa ljudfil och transkriberades i sin helhet. Det transkriberade materialet
sorterades och kategoriserades utifran de teman som materialet inbjod till. Till sakens natur hor
att en intervju endast ger informanters utsagor att arbeta med och att man aldrig med sidkerhet
kan veta att det som sagts dr vad som verkligen avses. Utan att ett teoretiskt raster lagts Gver
intervjumaterialet, har informanternas utsagor kategoriserats, eftersom ingen minniska kan
reduceras till enbart en spegling av en specifik teori. Minniskor, deras tankar och uppfattningar ir
mycket mer komplexa dn sd. Under arbetet med intervjumaterialet gjordes ett flertal séllningar
och ett kirnmaterial utkristalliserades. Arbetet med materialet har bestatt i en oerhort kreativ
process och med hjilp av visualiseringar av utsagornas kategorihemvist i tabeller och
flodesscheman har en 6kad forstaelse f6r informanternas utsagor erhallits. (Stukat, 2005, s 41-42)

Undersokningens kdrnmaterial redovisas i resultatdelen. Utifran resultatet lyftes det fram som
ansags vara av storst intresse i forhallande till studiens syfte och fragestillningar. I samrad med
handledaren diskuterades den struktur och de teman som redovisas i diskussionen fram.
Tolkningsprocessen gick till pa foljande sitt. Informanternas utsagor jaimfordes med varandra.
Dessutom gjordes f6rsk att forsta varje enskild informants utsaga i férhallande till den
informantens utskrivna intervju som helhet. De olika informanternas utsagor representerar i
férhallande till varandra kategorier av uppfattningar av fenomenet lixa. Syftet med
kategoriseringen ér att synliggora kategorier av uppfattningar for att uppfatta variationer av ett
fenomen. Inneb6rden i informanternas utsagor jamférdes med det som anges i styrdokument
och relevant litteratur. Den tolkning av materialet som gjorts dr beroende av att det ér just vi som
har gjort den, med den forférstaelse som just vi har, och detta ingar i den kvalitativa ansatsens
natur. For att fa efterstrivat djup i analysen lades mycket tid och mdda pa genomférande,
bearbetning och analys. For att fa kvalitet 1 den kvalitativa intervjumetoden begrinsades
undersokningens omfattning till fyra informanter (Kvale, 1997, s 99).

4.5 Urvalstorfarande

Da studiens syfte var att fa en djupare forstaelse for hur ldrare som undervisar 1 skolans tidigare
aldrar resonerar kring lixbegreppet, har kriterierna for urvalet varit att informanterna 1 intervjun
skulle vara utbildade, praktiserande ldrare med klassansvar i G6teborgsregionen. Eftersom vér
utbildning riktar sig mot grundskolans tidigare aldrar sa ligger detta dldersspann inom vart
intresseomrade. Vi har utgatt ifrdn att de ldrare vi ville intervjua hade fétt lika stor behallning av
sin lirarutbildning som vi sjilva tycker att vi har fatt. For att fa djup och nyanser i ldrarnas
resonemang betriffande deras kunskapssyn och teorianknytning valdes lirarutbildade
informanter. Informanter valdes medvetet med olika inriktning pa sin lirarutbildning, men en
férutsittning var att varje lirare hade kompetens att undervisa i skolar ett till sex. Lirare med 17
ars spridning vad giller examensir och dirmed hur linge de praktiserat sitt lararyrke, har
medvetet valts. Praktiserande lirare valdes eftersom lixan skulle vara en realitet for liraren har
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och nu. Informanter som pa grund av att de inte lingre sjalva dr praktiserande lirare och dirmed
inte behover ge lixor, vilket riskerar att ge en orealistisk bild av inneb6rden av att ge laxor,
undveks. Informanter med klassansvar, enskilt eller tillsammans med en kollega, valdes, eftersom
informanterna skulle ha en stor inblick i sina elevers hela skolvardag.

De omriden dir informanterna arbetar valdes med omsorg. Ett innerstadsomrade, en socialt
utsatt forort, en medelklassférort och ett samhille pa landsbygden ar representerade i
undersokningen. Dessutom valdes att i studien ta med en man och en lirare verksam vid en
friskola. Denna spridning med avseende pa omraden valdes for att undvika att flera informanter
skulle vara delaktiga i en och samma skolkultur. Férhoppningen var att studien skulle ge spriding
avseende informanternas uppfattning av fenomenet lixa.

4.6 Studiens tillforlitlighet

Som en konsekvens av att den kvalitativa forskningsmetoden valdes, har endast fyra lidrare
intervjuats. Detta medfor av uppenbara skil att resultatet inte uppnér den kvantitativa
forskningens krav pd generaliserbarhet. Dessutom ir tolkningarna i hdg grad beroende av att just
vi, med den f6rférstaelse vi har, har gjort dem.

4.6.1 Reliabilitet

Den kvalitativa intervjumetoden ér ett bra instrument da man vill beskriva, férstd och tolka ett
fenomen. Samma resultat hade f6rmodligen inte erhallits om en annan metod valts. For att 6ka
tillforlitligheten i tolkningarna av materialet genomférdes allt arbete tillsammans och vi bada
nirvarade via alla intervjutillfillen. Ddremot har ingen utomstiende tagit del av underséknings-
materialet. Genom hela processen arbetade vi tillsammans och f6rhéll oss kritiska till varandras
tolkningar.

Da en av intervjuerna genomférdes skedde ett lokalbyte pa grund av yttre omstindigheter. Detta
forefoll dock inte paverkade, varken intervjuare eller informanten, i sirskilt hég grad. En av
informanterna var fOr tva ar sedan lokal lirarutbildare till en av oss. Trots detta valdes att ha med
informanten i understkningen, eftersom informanten ar en erkint duktig lirare, verksam pd en
skola i en forort och stillde upp pi att bli intervjuad. Den av oss som inte haft informanten som
lokal ldrarutbildare fick dirfér genomféra den intervjun. Under tolkningsférfarandet kunde inte
tas hansyn till den specifika férkunskap om den informanten som fanns, det vill siga kunskap
som inte framkom under den specifika intervjun. Trots dessa vidtagna atgérder finns det
naturligtvis en mojlighet att forforstaelse av informanten omedvetet har firgat tolkningarna av
dennes utsagor.

Vi finner st6d for att det var ett lyckat val av metod, samt att frdgorna var vilformulerade och
torhallningssittet 6dmjukt, i de svar som informanterna gav. I svaren delgav informanterna
Oppenhjirtigt sin syn pa fenomenet lixor inklusive tvivel, funderingar och erkidnnanden om
tillkortakommanden. Alla informanter uttryckte entusiasm &ver att delta 1 undersékningen och
sag det som ett tillfille att fordjupa sin férstaelse f6r den egna praktiken.

4.6.2 Validitet

For att informanterna skulle kdinna sig trygea i intervjusituationen och delge sina tankar gjordes
torsok att skapa en fortroendefull situation. (Stukat, 2005, s 128) I en intervjuundersckning har
man bara informanters utsagor att arbeta med, vilket innebir att man aldrig kan vara helt siker pa
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att det som sagts dr vad som verkligen menats. Man kan heller inte med full sikerhet veta om det
som uppges utgdr hela sanningen. Med tanke pa den bredd som erhallits i denna undersékning
betriffande informanternas svar, anser vi att validiteten 1 undersékningen varit timligen hog.
Genom den kvalitativa intervjun har en stor del av det undersékningen syftar till att underséka
besvarats och dven sidant som inte hade kunnat forutses. Att bli férvanade har dock varit var
torhoppning redan frin borjan.

4.6.3 Generaliserbarhet

Det ligger i den kvalitativa undersékningsmetodens natur att generaliserbarheten ér lag. I denna
studie ingick endast fyra stycken lirare. En vanlig kritik mot den kvalitativa underséknings-
metoden ir att det inte gir att generalisera utifran ett sd litet antal intervjupersoner. Kvale (1997)
menar dock att ”ett paradoxalt svar pa detta ur psykologins historia dr att man bor koncentrera
sig pd ett fatal intensiva fallstudier om syftet 4r att erhdlla generell kunskap” (s 98). Utifrin detta
kan man se generaliserbarheten pa denna studie som bade obefintlig och vildigt stor.

4.7 Etiska hansyn och 6verviganden

De fragor som stalldes under intervjun har noggrant forberetts genom studier av relevant
litteratur och 1 samrad med studiens handledare. Ansatsen var att inte forenkla eller dra
forhastade slutsatser genom att lyfta fram det som pa ett oproblematiserat sitt kan tolkas som
ensidigt negativt eller positivt. Var uppriktiga 6nskan har varit att i rapporten ge en rittvisande
bild av vara informanters resonemang. For att sikerstilla en rittvisande bild har vi gjort vart
yttersta £or att vara f6ljsamma mot de utsagor vi fitt. Informanternas utsagor har betraktats med
Oppna sinnen och vi har varit trogna mot de sammanhang dér utsagorna sagts. Malsittningen att
forsikra informanternas integritet, hoppas vi dirmed ha uppfyllt.

Efter att ha studerat Stukats (2005, s 130-134) avsnitt om etiska 6verviganden har studiens etiska
hallpunkter varit informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjande-
kravet. Detta innebdr att informanterna har informerats om studiens syfte. De har i f6rvig
informerats om vad intervjun skall ha £6r huvudteman och hur intervjun skall fortlépa. Detta
gjordes for att informanterna skulle kinna sig trygga och avslappnade i intervijusituationen.
Samtyckeskravet innebir att informanten skall samtycka till att deltaga i undersokningen.
Deltagarna i undersékningen samtyckte till att medverka och till att bli inspelade p4 ljudfil.
Informanterna medvetandegjordes om att de kunde vilja att inte svara pa en eller flera fragor
samt att de ndr som helst kunde avbryta intervjun. De forsikrades att konfidentialitetskravet
uppfylldes, det vill sdga att informanterna i det firdiga arbetet ar fullstindigt anonyma. I denna
undersokning har framkommit uppgifter som moijligtvis kan uppfattas som etiskt kinsliga. Av
den anledningen lagras de transkriberade intervjuerna pa ett sidant sitt att det dr praktiskt
omdjligt f6r en utomstaende att komma at dem. Den information som samlades in har endast
anvints i detta examensarbete.
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5. RESULTAT

Vi kommer nedan att redovisa vart resultat enligt de huvudtendenser vi funnit under arbetet med
intervjuerna och bearbetning av dem, samt det vi funnit intressant och meningsfullt utifrin vart
syfte och vara fragestillningar.

5.1 Beskrivning av intervjuade lirare
De lirare vi har intervjuat dr alla verksamma i Goteborgsregionen.

Lirare A, vi kallar honom Albin, dr verksam i en kommunal F-9 skola i centrala Géteborg. Albin
ar 37 ar och undervisar 1 svenska och So i en klass 1 skolar 5. I hans utbildning till grundskolldrare
1-7 ingick svenska och So och som tillval idrott. Albin tog sin examen ar 1995.

Lirare B, vi kallar henne Beata, dr verksam i en F-9 skola i en av de norddstra foérorterna till
Goteborg. Hon dr 37 dr och undervisar i alla dmnen utom bild, idrott och No i en klass i skolar 6.
I hennes utbildning till grundskolldrare 1-7 ingick svenska och So. Beata tog sin examen ar 2002.

Lirare C, vi kallar henne Camilla, dr verksam 1 en F-9 skola i en av G6teborgs kranskommuner.
Camilla dr 45 ar och undervisar 1 en klass i skolar 2. I hennes utbildning till ligstadieldrare ingick
alla skolamnen. Camilla tog sin examen ar 1985.

Lirare D, vi kallar henne Ditte, dr verksam i en F-6 skola i ett litet samhalle pa landsbygden néagra
mil utanfér Go6teborg. Ditte dr 34 ar och undervisar i en klass i skolar 4 i alla idmnen utom bild.
Hennes utbildning ir grundskollirare 4-9 med inriktning mot No och milj6. Ditte tog sin examen
ar 1998.

5.2 De fyra lararna ger f6ljande lixor

Albin ger en svensklixa varje vecka, som bestar av tio - tolv ord som anses vara svara att stava for
barn 1 skoldr 5. Utifran de orden ska barnen skriva meningar med sina egna ord, for att trina
stavning pa bade de ord som Albin ger dem och de ord som ingar i deras eget sprak. Han ger
dirutover en skrivuppgift som anknyter till ndgot man jobbar med i skolan just nu eller ndgonting
dir eleverna forvintas tinka efter sjilva och delge Albin sina inre tankar. Lixan gar frin fredag till
fredag och skickas via e-post.

Beata ger lixor i olika dmnen. I matematiken ger hon lixa som syftar till fardighetstrining.
Dessutom ger hon lixa i engelska, svenska och So. I engelska ger hon glostrining och textlisning.
I So ger hon oftast eleverna 1 uppgift att ldsa en faktatext. I svenskan far eleverna trina pa att
skriva texter och att stava.

Camilla ger ldslixa, 15 minuter om dagen. Dessutom ger hon matematiklixa, som kan vara
tabelltrining eller matematiklaborationer, vilket innebér att hon iordningsstiller material utifrin

varje barns nivd, som barnen far med sig hem.

Ditte ger stavningslixor i svenskan. Dessa lixor bestar av atta meningar hon sjilv konstruerat,
med ord som hon anser vara svara att stava. Det kan vara utifran till exempel ng-ljudet. Hon ger
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utdver detta atta svara ord och eleverna far sjilva vilja hur manga av dessa ord som de vill arbeta
med. De skall sld upp ordet i en ordbok, skriva en mening till ordet och trina stavning pa det
svara ordet och hela meningen. Dessutom anvinder Ditte beting i matematik, vilket innebdr att
det man inte gor klart pa lektionen far man gor klart hemma. Négon enstaka gang ger hon lixa i
livskunskap. Den lixan kan till exempel besta i att man skall intervjua sina forildrar.

5.3 Lixans syfte

Under denna rubrik kommer vi att redogéra £6r de olika syften som de lirare i vir undersdkning
nimner att lixan har. En och samma lixa kan ha ett eller flera syften.

5.3.1 Fiardighetstrining

Alla fyra ldrare vi har intervjuat dr Gverens om att ett av laxans syften dr att barnen skall
fardighetstrina. De ger exempel som att de anvinder tabelltrining i matematik, stavningslaxa,
lislixa och engelskaglosor. Ditte uppget:

Det hir med stavningen, det hir 4r min sddan jattefraga. Jag tycker att barn stavar sa bedrovligt
nu for tiden. Och jag tycker att det dr hemskt att de inte kan stava det spraket som vi pratar och
anvinder och som ar virt. Man ska kunna stava.

Albin uttrycker det sahir om rittstavning:

Jag forsoker vil stilla det till ratta sd att de har i alla fall haft mojlighet att fa en trygghet i sin
stavning.

Det dr en avsevird skillnad mellan vilka ord lirarna som anvinder stavningslixor tycker ir viktiga
att kunna. Bada anser det viktigt att kunna stava de ord som generellt sett dr svarstavade. Ditte
anser att det 4r viktigt att eleverna skall kunna stava sidana ord som de inte anvinder sarskilt ofta.
Som exempel anger hon ildre generationers namn. Albin anser det vara viktigast att eleverna lir
sig stava de ord som de sjilva anvinder. Ur dessa tva svar kan vi utldsa olika orsaker till varfor
man skall kunna stava. Den ena dr att det dr lirarens hjirtefraga och att hon anser att det dr
viktigt. Den andra ir att eleverna sjilva skall finna en trygghet i sin stavning.

5.3.2 Skrivuppgift

Av vira informanter framgar att de anvinder lixan som ett tillfille att ge barnen en skrivuppgift,
genom att barnen skriver ndgon form av text eller mening. Syftet med detta kan dock vara olika.
Beata ger i svenska en lixa som kan bestd i att eleven skriver en tidningsartikel eller nagot annat,
for att trina upp firdigheten att skriva en hel text.

Albin sdger att syftet med skrivuppgiften ir att ge eleverna moéjlighet att lidra kdnna sig sjilva och
utveckla egna tankar och funderingar kring ett innehall. Han beskriver sin skrivuppgift sa hir:

Vissa elever tycker att det 4r jittekul med sina lixor, medan andra tycker det ér jittejobbigt. I
vissa dldrar sa 4r det litt, och vissa barn har det litt att skriva om saker som man kinner invirtes,
eller tankar och funderingar. Och hur tinkte den hir eleven, sidana hir cases. /.../ Medan andra
kanske tycker att det dr f6r fluffigt da. D4 far de kimpa lite med det men det 4r en vildigt viktig
del att komma i kontakt med sina, med sitt inte.
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5.3.3 Avsluta skolarbete hemma
Ditte anvinder lixan som ett medel nir hon arbetar med beting 1 matematiken. Det barnen inte
hinner géra pa lektionen far de gora klart hemma som lixa.

Betinget dr utformat sd att de ska hinna gora det pa lektionerna. Men sen finns det barn som
slarvar, sitter och inte gor nagonting. Ja, ja, dd fir du vil ta hem och gora, f6r har du inte jobbat
hir, sa far du vil jobba hemma da.

5.3.4 Bygga upp forforstaelse

Ett huvudsyfte med den lixa Beata ger sina elever ér att bygga upp elevernas forforstaelse infor
ett diskussionspass. Hon bygger upp sin undervisning kring att forst ha en lektion ddr man utifran
elevens erfarenheter och fragor gar igenom ett moment. Direfter ger hon en lixa i form av till
exempel en faktatext. Dirigenom fir eleverna ett tillfdlle att prata med sina forildrar eller ta reda
pa mer i dmnet bland annat fran Internet. Dagen efter bygger Beata pd barnens forforstaelse med
en aterkommande koppling till barnens egna erfarenheter nir de har ett lektionspass som
genomsyras av dialog och diskussion. Beata beskriver att hennes lixor fungerar s hir:

S4 de relaterar det och det hade de ju kunnat gjort utan lixor si. Men de har de funderingarna
redan nir de kommer till lektionen nista dag. Sa det blir en diskussion, mer dn att jag bara
undervisat.

5.3.5 Anvindande av IT

Albin vill i skolsammanhang tillimpa den moderna teknik som eleverna anvinder pa fritiden. Pa
detta sitt vill Albin nirma sig elevernas egna sammanhang och dérigenom bygga relationer med
eleverna, utifran deras villkor och verklighet. Han anger att detta dr ett av syftena med hans lixa:

Sedan har jag yttetligare en, som indirekt hor till lixan. Det ar att vi far nitet och mail och chat
och hela det dir, det ju nigot vildigt ja, modernt, eller modernt, det 4r nigot som barnen
anvinder sig av, dagligdags.

5.3.6 Relationsskapande

Albin beskriver hur han genom béde lixans innehall och form arbetar med att bygga upp en stark
relation till sina elever. Genom att ha en sd kallad maillixa 6ppnar han en kommunikationsvig
dir eleverna vet att han ér tillgdnglig. Albin hivdar dessutom att kommunikationen via nitet ger
eleverna en kanal dir eleverna kan vilja att avlasta sig och méjligheten finns att bli sedd av sin
larare. Han hivdar att om man kidnner sina elever vil kan man né fram till dem och dirmed
frimja lirande:

Nej men i och med att jag har den typen av lixa, sd bidrar det dd med att jag lir kiinna dem pa ett
djupare plan /.../ att jag har den hir dialogen pa nitet, att jag forsoker dir att stirka sjalvkinslan,
/.../ sa lir vi kinna varandra snabbare. Och vissa elever som man har haft kanske man kinner att
ah, efter 3 ar har jag forst lirt kinna den. Om jag kan paskynda den processen genom den hir
typen av lixor och de hir métena plus det jag gor i skolan, sd kanske jag kan né fram till den
eleven och fa ndgra polletter till att ramla ner innan jag limnar dem uppit.

Albin beskriver hur man kan bygga upp sin auktoritet som lirare utifran sin person och den
relation man skapar med sina elever:

Din lararroll bygger du mycket pa din personlighet och din person. Jag vill ha ett personligt, jag
vill va en tydlig vuxen f6r mina elever, men ocksa nir det fungerar sa dr jag. Var mjuk ndr du dr
mjuk, men var hard nir du behéver vara hard. Att alla vet att vissa grianser finns, da hélls de. Men
sen sa kan man ha en ritt sd bra kompisrelation med eleverna. Men bara vi vet vad vi har for
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uppgifter. Men just den, den kdnner jag som en vildigt viktig del, att bry sig om vad du gor
férutom ndr du dr i skolan. Om jag bryr mig om att friga vad du goér annars, och kommenterar
att du kopt nya skor eller sina saker, eller jag gick ner hiromdagen och tittade pa tjejerna nir de
spelade fotboll innan jag stack hem. ’Oj dr du hir?’ De ser att det 4r inte bara viktigt det jag gor
ddr, utan Albin undrar ocksé vad jag gor efterat. D dr det ldttare att nd fram.

Vidare resonerar Albin kring kopplingen mellan hur han bygger sin auktoritet genom de
relationer han bygger upp med sina elever, och elevernas nyfikenhet och lust att lira. Albin
reflekterar kring relationen mellan lirare och elev. Forr byggde det pa plikt och etikettsregler f6r
hur en elev skulle uppféra sig gentemot sin lirare. Albin konstaterar att:

Vi har inte den hir pliktldraren lingre, eller plikteleverna, utan vi har lusteleverna som vi ska
skapa runt.

5.3.7 Skapa kvalitetstid och tillfillen till moten

Av de fyra lirare vi intervjuat ar alla 6verens om att lixan kan ge ett tillfille f6r f6ralder och barn
att motas. Vissa betonar vikten av att barn beh&ver sitta ner utan att spela data eller titta pd TV.
Nigra ldrare anser att foraldrar idag har sa mycket att géra med sitt arbete, sa att de behover ett
bra skal att sitta sig ner med sitt barn. Ditte beskriver manga familjers situation idag:

Forildrarna jobbar sa himla mycket idag. Och jag hér av majoriteten av férildrarna att de kan
tycka att lixorna dr bra, for de far faktiskt en stund, de har ett skal att sitta sig ihop med sina barn
ilugn och ro. /.../ De bade diskuterat och pratar och trinar och umgis inom citationstecken. For
att stunden ddrpa ska de flinga ivig till en trdning, eller nagot. S att jag kan se att det 4r en liten,
en liten social bit, dels sen férdelen 4r ocksd de hir rutinerna, da barn idag behéver sitta sig ner
pé sin rumpa och ta det lite lugnt och bara sitta still och gora det de ska, for de dr pa ging hela
tiden och de gangerna de sitter still sa sitter de framfor datorn.

Camilla menar att man med hjilp av lixan skapar kvalitetsmissig tid for forildern och barnet.

Sa det dr klart att man skulle kanske inte hitta alla de tillfdllen da man kan sitta sjilv med en
vuxen. For det gbr man ju hemma och det dr ju en jattekvalitetstid att sitta med sin foralder och
fa ldsa for den, eller f4 trina for den eller f4 den samhérigheten och uppmirksamheten ocksa.

Till skillnad fran Ditte och Camilla betonar Beata och Albin det innehall i ett méte mellan
torilder och barn som man tack vare en viss lixa uppnar. Beata ser frimst lixans roll 1 detta
sammanhang som en faktor som skapar tillfille till en dialog mellan férilder och barn. Albin
hoppas att han med hjilp av den lixa han ger ska kunna skapa ett méte mellan f6rilder och barn,
dir man pratar om sidant som man aldrig skulle ha pratat om annars. Han beskriver det pa
toljande vis:

Om de far de hir métena sd hoppas jag i de hir diskussionerna att férildrarna bjuder pa sig. ’Jo,
men det hir som han frigar om. Jo, men det hinde faktiskt mig en ging.” Och helt plétsligt sa har
de en diskussion om nigot som férildern har upplevt som de aldrig hade fitt reda pd annars. Da
maste jag ha prickat precis, men forstar ni?

Pa detta sitt hoppas Albin att barn i dessa méten kan ta del av forildrars livskunskaper och
erfarenheter. Under de hir métena finns det méjlighet f6r forildrar och barn att hitta likheter och
gemensamma nimnare 1 sina upplevelser av barndomen. Férhoppningsvis kan biada paminnas
om att forildrarna en gang varit barn. Vidare ser Albin det som en mdjlighet att den stund som
barn och férildrar méts Gver lixan kan vara det enda tillfillet under den dagen eller veckan da
man méts 6ver nagot som dr viktigast for barnet.
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5.3.8 Formagan att ta ansvar

Gemensamt for alla vara informanter ér att de som ett av lixans syften nimner férmdgan att ta
ansvar. Detta ansvar kan se olika ut. En variant dr att man gor det man éliggs av sin lirare, det vill
sdga att man gor sin plikt. I detta ligger att ta ansvar for att lixan tas hem och att den blir gjord,
visserligen med hjilp av forildrarna, atminstone i de yngre aren. Camilla anser att det ér viktigt att
man i familjen har en bestimd tid ndr man gér lixan. Detta f6r att slippa férhandlingar som tar
bade tid och kraft. Att gora sin lixa nu dr en trining infor vuxenlivet, med studier och arbete. Att
besitta formagan att ha den hir formen av ansvarskénsla, innebir att man kan gbra sidant man
blir alagd oavsett vad man tycker om det. Ditte beskriver det sa har:

Fordelen ocksé, infér framtiden tycker jag alltsa, man kan se det sa lingt som nir jag liste pa
lirarhogskolan eller ndr ni ldser nu, att har man inte disciplinen eller rutinen att sitta sig ner eller
/.../ ta ansvar. Om ni inte hade kunnat det si hade ni ju inte klarat er. Det gir ju inte, for har inte
minniskan den, liksom karaktiren faktiskt, fast det kan va skittrikigt. /.../ Du behover ta dig den
tiden och du behover hitta stunden dir ni ldr er allra bast.

Den andra formen av ansvar som liraren forsoker bygga upp ar formagan att ta ansvar for sitt liv,
sa som livet ter sig idag. Férmagan att ta ansvar for sitt liv 4r lika viktig idag som i framtiden och
Albin anser att det dr viktigt att eleven sjilv, med ldrarens stéd, planerar och strukturerar sin
vecka. Albin berittar hur han tinker:

Minga har ju kanske, ja de spelar kanske nat instrument, de spelar eller 4r aktiva i ndgon idrott,
och sen si umgds och fritid, och allt det ddr andra som ir viktigt /.../ Det ér ju tid, hitta
planering, strukturera upp deras liv, hjilpa till, hitta vigar, for att forr eller senare sd kommer det
ju uppgifter och endera pd en arbetsmarknad nir de kommer, eller i hégre dldrar, sa kommer ju
lixor att forvintas géras. Om man da botjat ndgonstans, som hos oss, med ndgra fi lixor i
veckan dir de hittar en struktur, att kunna f6lja som funkat for dem, sd underlittar det ju sen nir
det kommer hégre och hégre krav pa dem. Det blir inte som en stor verraskning sen.

Beata nimner inte explicit férmadgan att ta ansvar som ett av lixans syften. Hon tar dock upp
ansvar som en faktor for hur mycket energi och tid hennes elever ligger pa sina lixor. Bland
hennes elever ser det olika ut beroende pa varje elevs framtidsdrémmar och vilken plan som
hinger thop med just den drémmen. Hon uttrycker det sa hir:

Visst, en del har ju ganska tinkt plan om vad de vill bli och att de méste kimpa i skolan och gora
sina lixor och gora sitt allra basta om de ska komma ndgon vart. Det ir flera som tinker sa. ’Jag
ska bli ingenjor” eller ’Jag ska bli likare’ och dd maste jag ha bra betyg vilket innebir att jag méste
jobba redan nu. Och en del, tinker ju inte sa. De skiter ju i lixorna egentligen. De har ju inte den
planen och de lever ju hir och nu och det dr fotboll pa eftermiddagarna och kompisar och data,
sa /.../ De liagger inte ner ndgot eget intresse och de gor ju inte mer dn de absolut méste och
kanske inte ens det.

5.4 Maktaspekter pa laxan

5.4.1 Lirares rittighet att ge elever lixa

Ditte anvinder beting i matematikundervisningen och anser sig ddrmed ha en sjilvklar ritt att
aldgga barnen att géra klart det de inte har hunnit pa skoltid hemma. Ditte kidnner ett stort ansvar
t6r barnens fostran till samhallsmedborgare, men anser inte att skoltiden ricker till £6r att alla
elever skall uppnd malen i styrdokumenten. Eftersom hon har ansvar for elevernas fostran ser
hon det som en nédvindighet att ge dem lixa, vilket hon uttrycker sa har:

Jag har nog ingen ritt alls, men 4 andra sidan dr det mitt ansvar att fostra barnen till
samhillsmedborgare, se till att de nir malen, se till att de klarar sig, se till att de har en driglig
framtid som gir dem till métes, si dé tar jag mig ritten, dtminstone till 30 minuter.
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Camilla anser sig ha ritt att ta av elevernas fritid av anledningen att man inte har tid att gora all
firdighetstrining i skolan. Hon siger dock uttryckligen att det aldrig far bli ett straff, som hon
tycker att det dr ndr elever fir géra klart uppgifter hemma. Hon menar att straffet framkallar en
protest och detta skapar en negativ situation, vilket enligt henne aldrig kan bli en bra
inldrningssituation. Camilla pratar mycket om vikten av att skapa positiva miljder f6r att frimja
inldrning. Vidare resonerar Camilla kring sin ritt att anvanda barnens fritid till skolarbete pa
foljande satt:

Jag tycker att, det dr jag Gvertygad om, att fritid och lek dr jitteviktigt. Absolut. Och en liten del
utav den hir triningen och ansvarstagandet ska de ha. Men fritiden och leken och leken i skolan
6ver huvud taget och sa, det ir jatteviktigt. For det ér jittestor inldrning i det ocksa.

Jag vet inte om vi ndgon ging 6ver huvud taget har diskuterat om vi har ritt att gbra det. Faktiskt
inte. Jag tror att det finns med som en kutym eller en, vad skall jag siga, det bara AR sa att vi far
lov att ta del utav det till trining. Sen kan man alltid ha synpunkter pd hur mycket, naturligtvis.
Och det ir en rimlighet och en balansging som hela tiden ir jittesvir.

Albin menar att innehallet 1 lixan maste vara sd lockande att eleverna vill gbra sin lixa. Lockelsen
ar avgorande for hur lang tid eleverna ligger pa sin lixa. Han ger ingen norm f6r miangden i den
lixa hans elever skall géra. Albin och Beata tycker inte att det ar sjilvklart, men anser sig d4nda ha
en rittighet att ta av elevernas fritid, men de ser att detta medfér en skyldighet att fylla laxan med
ndgot meningsfullt. Beata resonerar pa foljande sitt kring dilemmat angdende ritten att anvinda
barnens fritid till skolarbete:

Egentligen ir jag inte jattefor lixor som sidant, utan jag botjade vil att ge lixor som ny for att
alla andra gjorde det och det var sa viktigt. P4 ndgot sitt kan jag ju kdnna att det de inte hinner
med i skolan, ska man verkligen ldgga det pa deras tid att géra det hemma? Men just det hir att
alla har en liten grund nir de kommer nir man ska gi igenom ndgonting.

Albin uttrycker det sd hir:

Jag vet faktiskt inte, vad jag ser pd min ritt. /.../ Jag inkriktar pa deras fritid di. Om jag da kan ge
dem sa mycket mer tillbaka, f6r det inkriktar ju ocksd pa min tid, f6r jag ligger mycket tid i den
relationsdelen dé, om jag dd fangat upp lite saker ddr och fatt deras sjilvkinsla att stirkas, sa
férutom att ha fatt med en del kunskaper, sd hoppas jag att det ska stirka dem istillet for att filla
dem i sina fritidsaktiviteter.

Bland ldrarna ér skillnaden stor pa hur de ser pa sin ritt att ge elever lixa. Ditte och Camilla har
en oreflekterad syn pa sin rittighet att ge laxor och tar sin rittighet for given. De ser det som en
sjalvklar del av skolan att ge lixor. Beata och Albin diremot uttrycker en ambivalens som grundar
sig 1 insikten om att fritid 4r vardefull for alla. Beata anser sig ha ritt att ge lixor for att hennes
elever skall ha en chans att bygga sin férforstaelse. Albin uttrycker en férhoppning om att det
arbete man gor 1 och med skolan och lixorna stirker elevernas kunskaper och sjilvkinsla och gor
att de klarar sig battre 1 sitt dagliga liv, dven i sina fritidsaktiviteter. Albins syn pa skola och
utbildning ér inte enbart framatsyftande, utan han ser det som minst lika viktigt att eleverna skall
klara sig i situationer hir och nu.

5.4.2 Férhallandet mellan skolarbete och fritid

De intervjuade ldrarna resonerar olika om nir det 4r en bra tidpunkt att gora sin lixa. Ditte menar
att den bista tiden att géra en ldxa dr direkt ndr man kommer hem fran skolan och hon anser det

vara alldeles for sent att gora lixan efter klockan atta. Hon betonar det som viktigt for sina elever
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att inte gora laxan pa helgen. Betriffande forhéllandet mellan fritid och lixor havdar Ditte
foljande:

I manga fall sd tar aktiviteterna, s dr de viktigare, f6r bade forildrar och barn. Och jag
personligen tycker att det dr fel. Jag tycker att skolarbetet ska komma férst, men det ska inte ta all
tid.

Pa ett annat stille i intervjun dterkommer hon till detta och siger att:

Leken och fritiden, ir jittejitteviktig. Den behover barnen for att orka, si. Helt klart. Men jag kan
tycka, jag tycker att det dr inte mitt ansvar att se till férhallandet. Mitt ansvar 4r att ge lixor, dels
som dr meningsfulla, dels som har ett syfte, och som tar, som ér anpassat si att barnet behover
ligga lagom, i min virld d4, med tid. Sen dr det upp till fordldrarna hur de liksom skoter det efter
3.

Camilla uppger att eftersom manga familjer dr styrda av barnens fritidsaktiviteter maste lixorna
l6pa 6ver en vecka. Detta for att familjerna sjilva ska kunna vilja en tid dar det passar att gora
lixan. Hon uttrycker att hon egentligen skulle vilja vara dnnu mer flexibel for att familjerna sjilva
skall kunna styra nir lixan skall géras. Hon beskriver sin syn pa foérhallandet mellan lek och fritid

pa foljande sitt:

Jag tycker att, det dr jag Gvertygad om, att fritid och lek dr jitteviktigt. Absolut. Och en liten del
utav den hir triningen och ansvarstagandet ska de ha. Men fritiden och leken och leken i skolan
6ver huvud taget och sa, det ir jatteviktigt. For det ér jittestor inldrning i det ocksa.

Beata uttrycker en ambivalens 1 férhallande till lixan, pa foljande sitt:

Allsta sjalvklart tycker inte jag att lixorna ska ta allt f6r lang tid att géra. Vi ér trotta efter en
arbetsdag och de ir ju trotta efter sin arbetsdag. Sa det ska ju vara att de hinner med allt pa nagot
sitt, bide fritid och hinna lixldsa utan att, eller sa att de klarar det och att de gor det de ska och
helst lite till. Men det far inte vara si mycket ldxor att de inte har ndgon fritid. Det tycker inte jag.
/.../ Det ir viktigt att de har den tiden till att /.../ bara f4 gora det de sjilva vill.

Nigonstans sd kidnner jag sdhir, att de skall inte behéva lagga jiattemycket av sin egen tid till att
g6ra nigot som har med skolan att gora. Jag tycker att man ska hinna det mesta pa den skoltid de
har. Sen kan det vara lite, ldsa in lite, ldsa i kapp lite, 6va glosor eller ndgongting sint. Men det fir
inte ta allt f6r mycket tid utan /.../ jag tycker indd att det mesta ska hinnas med pa skoltid.

Albin sdger att det dr en av lixans fordelar att man kan vilja precis nir pd dygnet man vill gbra
den. Albin anser att det viktigaste 4r att eleven lér sig att hitta en tid och en plats som passar just

den eleven bra och menar att detta ger goda forutsittningar for lirande.

Det ir en annan milj6 att géra ndnting i skolans virld. Du har inte din béste kompis i ndrheten
inom 5 meters radie. Du har inte 20 andra klasskompisar runt dig. Du viljer sjilv nér du gor det
pé dygnet. Vissa kanske tycker det ér juste att sitta precis innan de ligger sig och vissa tycker
annat. Du viljer sjilv vad du vill lyssna pd och hur du vill sitta om du har méjlighet hemma. Sa att
kunna skapa nigonting i en egen vald miljé kan fér vissa ge andra bitar.

Det ir ocksa vildigt skiftande beroende pa aktivitetsbank som de har vid sidan av dé. Vissa gor
den kanske direkt de kommer hem och vissa gér den senare, vissa tar det hir nyttiga avbrottet
och rensar hjirnan lite och sen sd komma hem och géra det, men det dr sé skillnad pa det och
vissa gbr den pd séndagen nir de har fitt den pa fredag och kan sitta dir och plita ner nigonting,

Lirarnas resonemang kring hur de ser pa virdet av det man lir sig genom skolarbetet och det

man lir sig pa fritiden, hinger samman med hur de ser pa sin ritt att ge lixa.
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Ditte ser leken och fritiden som viktiga f6r eleven, eftersom den ger tillfille till aterhdmtning och
rekreation. Hon anser att leken och fritiden har ett instrumentellt syfte, nimligen att eleverna
skall orka med sitt skolarbete. Hon tar sig ritten att ge lixa, men avsiger sig ansvaret for
forhallandet mellan den fria tiden och skolarbetstiden. Dessutom anser hon att skolarbetet skall
ha hogsta prioritet dven under elevernas fritid. Ditte ger en lixa som hon anser det rimligt att
ligga 30 minuter av sin fritid pa varje vardag. Det dr forildrarna som skall se till att det blir en
balans mellan skolarbete och fritid, med Dittes givna forutsittningar. Ovriga lirare i var
undersokningen ser inte instrumentellt pa fritid, lek och fritidsaktiviteter, utan de inser att detta
har ett egenvirde.

Betriffande tidpunkten f6r lixarbete, ligger Ditte en stark virdering avseende ndr det dr bist att
gOra sin lixa. Helst skall den géras direkt ndr man kommer hem fran skolan och absolut inte efter
klockan 4tta eller pa helgen. Ovriga lirare anser att tidpunkten skall passa eleven och elevens
familj och ligger ingen virdering i vilken tidpunkt som ér bast.

5.4.3 Liaxan som konflikthird

Alla fyra informanterna 4r ense om att deras elever inte skall behéva lagea sin fritid pa att strida
med sina férdldrar om nér lixan skall goras. For att undvika konflikter mellan forildrar och barn i
samband med att lixan skall goras, maste man i familjen ha strategier for att hitta l6sningar kring
lixsituationen. Ditte anser att det orsakar problem nir férdldrarna liter barnen bestimma £6r
mycket och 6ver sidant de inte 4r mogna att bestimma 6ver. Betriffande elevdemokrati uttrycker
hon att det ir vilseledande f6r eleverna, eftersom de da tror att de har inflytande 6ver mycket mer
an vad hon anser dr limpligt. Om relationen mellan elever och deras forildrar har hon féljande
att siaga:

Vissa foraldrar vet inte hur de ska gora, utan de hamnar bara i konflikt med sina barn. /.../ Det
jag kan mirka, det ir ju att forildrarna bestimmer ju inte Gver sina barn, utan barnen ska ju fa
vara med och bestimma om allt. Varfér da? De ér ju barn. Varfor ska de bestimma om allt?
Bestim mer Gver era barn s tror jag att de mér vildigt mycket bittre och de fir ordning och reda
pé sina liv. Lét inte barnen bestimma.

Camilla berittar att det i vissa familjer gar orimligt mycket tid och kraft till att férhandla om nér
lixan skall géra. Dessa familjer ger hon féljande rad:

Ja alltsa, ha det vid en speciell tidpunkt. Antingen nir du kommer hem, eller alltid efter middagen,
alltsd ndgon tid nér det inte 4r forhandlingsbart, f6r det dr oftast det det handlar om, att barnen
férhandlar hela tiden om, "Nej, men inte nu. Jag ska bara géra det.” eller 'Nej, férresten jag tar det
sen’. Och den hir férhandlingen tar s mycket tid och kraft. Si jag brukar tipsa dem om att sjilva
bestimma nigonting som ir lika, som passar familjen da.

Albin menar att lixan inte ska behéva orsaka konflikter i familjen. Genom att hjilpa till med att
struktutera elevernas hela liv utifrin den situation varje elev har vill han undvika konflikter
samtidigt som eleven lir sig férmégan att strukturera sin tid och sitt liv. Albin menar att familjens
tid skall anvindas till nagot viktigare dn tjat, och menar att grunden till detta ligger i en planering
som utgar ifran elevens behov och 6nskemadl och som eleven sjilv styr 6ver och tar ansvar for. 1
och med detta behéver forildrarna inte styra sina barns lixldsning. Han uttrycker det sa hir:

Allt blir ett planerande och det kan man tycka kanske liter tidigt, men samtidigt s 4r det att
slippa hamna i konflikt. For férildrar och barn ska inte behéva vara i konflikt tycker jag, utan de
ska kunna ldgga krutet dir det behovs, kunna umgds och kunna veta nir vatje sak ska hinda.
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5.5 En idealisk lixa

Liksom viara informanter har manga olika syften med de lixor de ger, anger de att det finns flera
olika aspekter pa vad som dr en bra lixa ur lirandesynpunkt. Ditte menar att en bra lixa dr en
lixa som f0ljs upp och pa nagot sitt kan f6rhoras. Den ska dessutom vara individanpassad och
girna ha nagon form av praktisk touch, till exempel kan det vara att eleven ska rikna ut arean pa
ett rum 1 sitt hem. Léxan skall varken vara for latt eller for svar utan hon betonar att lixan skall
vara lagom svir, den ska ge den dir lilla triningen som just den eleven behéver. Hon menar dock
att det inte finns nagon lixa som 4r sa bra att alla elever kommer ihdg att ligga ner den i sin viska
och ta med den hem.

Aven Camilla anser att en bra lixa skall vara individanpassad i allt och att den skall vara pa lagom
niva. Detta beskriver hon pa féljande sitt:

Det ir inte snillt att skicka hem nagonting till nagon som jag vet att det barnet kommer hit och
misslyckas sedan. Det ir helt fel. Fér det dr mitt uppdrag att se till att barnen inte misslyckas.

Camilla ser det som en férdel med en lixa som ar individanpassad. Nir eleverna kommer till
skolan med olika kunskaper, kan dessa utnyttjas som en resurs fOr att skapa tillfillen f6r eleverna
att ldra av varandra.

Beata beskriver att hon dr néjd med den sortens lixa hon sjilv ger. Hon anvinder ofta lixan som
en bro mellan tva lektionspass:

Den blir en del av undervisningen pé ett annat sitt. Det blir inte bara en avkoll for att se vad de
har ldrt sig, utan det dr mer for att de ska vara mer delaktiga i, och fa storre forstaelse pa
lektionerna sedan.

Hon menar att lixans roll dr att skapa forforstaelse, vacka fragestallningar, skapa nyfikenhet samt
vara ett tillflle att s6ka egna fakta, som skall vara underlag for en klassrumsdiskussion dar
eleverna kan lyfta de frigor och funderingar lixan har vickt. Da finns det dven tillfille f6r elever
att dra paralleller och se samband med sin egen omvirld och verklighet. Aven de elever som inte
har férberett sig och gjort sin lixa lir sig ndgot av sina klasskamrater genom dessa diskussioner.
Trots att inte alla dr aktiva i dessa diskussioner dr alla dnda delaktiga.

Aven Albin uppger att han ir n6jd med den sortens lixa han sjilv ger, sirskilt med att han fingar
upp si manga olika aspekter pa lirande. Den stavningslixa han ger utgar fran de ord eleverna
sjilva anvander i sin egen sprakliga kontext. Darmed vill han ge eleverna en chans att skapa en
trygghet i att stava de ord de sjilva anvinder. Lixan hjilper honom att ta del av sina elevers
sprakliga erfarenheter for att 1 sin undervisning ha detta som utgangspunkt. I skrivlixan ger han
eleverna en mojlighet att visa mer av sitt inre genom att prata, reflektera och diskutera. Han
skapar genom sin lixa ett ytterligare tillfille till méte med sina elever fOr att bygga upp relationen
dem emellan. Albin uppger dessutom att hans lixor ir ett sitt for honom sjilv att utvecklas i sin
yrkesroll.
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5.6 Sammanfattning av resultat
Vi har i var undersékning funnit att lixor kan ha ménga syften, vilka kan vara:

e TFirdighetstrining

e TForfatta en skrivuppgift

® Avsluta skolarbete hemma

® Bygga upp forforstielse infér kommande undervisning

® Anvinda vardagsteknik

® Bygga upp relationer mellan lirare och elev

e Skapa kvalitetstid och tillfillen till méten mellan barn och férilder
e Utveckla elevernas férmaga att ta ansvar

Inom varje punkt ovan finns det variationer mellan lirares uppfattning av innebérden av ett syfte.
Betriffande skrivuppgiften finns dels syftet att fardighetstrina pa att skriva en text, dels syftet att
komma i kontakt med sitt inre. Alla fyra informanter dr ense om att lixan skapar ett tillfille till
méte mellan barn och forilder. Detta mote kan besta i dels ett tillflle till att sitta tillsamman med
en uppgift, dels ett tillfille att motas £6r att ta del av varandras erfarenheter. Vi har funnit att vara
informanters uppfattning av vad det innebir att ta ansvar ser ut pa i grunden tva olika sitt. Dessa
olika sitt dr dels att ta ett yttre ansvar, vilket innebdr att man gor sin plikt genom att gora vad
man aliggs av sin ldrare, dels att ta ett inre ansvar, for sitt liv och sin situation.

I det material som redovisats i resultatdelen har lirarna pa olika sitt fordjupat sig i maktaspekter
pa lixan. Detta visar sig fraimst vad giller:

e Lirarens ritt att ge lixa
e Lirarens syn pa forhallandet mellan skolarbete och fritid
e Lirarens syn pd lixan som konflikthard

Lirarens ritt att ge laxa, det vill sdga uttka sitt inflytande till att gélla dven elevernas icke
skolpliktiga tid, och didrmed ta av elevernas fritid, hinger samman med hur liraren ser pa elevens
ritt att ta ansvar for sitt eget liv. Om man som ldrare anser att ens elever inte kan och bor ta
ansvar for sitt eget liv och sin situation, dligger man dem att gora lixor av plikt. Om man
diremot som ldrare anser att ens elever har f6rmdgan att ta ansvar £0r sitt liv, ser man till att lixan
blir si lockande att eleverna gér den for att det 4r meningsfullt. Vissa ldrare ser lixan som ett
redskap att styra familjers tid och aktiviteter och didrmed anvinds lixan f6r att disciplinera och
fostra bade elever och deras familjer. Vissa av de intervjuade ldrarna inser att lixan kan orsaka en
konflikt mellan barn och féralder. De hir lirarna ser sin del och tar ansvar f6r den, 1 samspelet
mellan skola och hem. Vi kommer att utveckla vidare och férdjupa oss i dessa fragor i
diskussionsdelen nedan.
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6. DISKUSSION

I denna del av arbetet presenteras vira slutsatser i form av en diskussion av vilka faktorer som dr
utmarkande for en lixa som frimjar lirande, i en skola priglad av interaktionistisk syn pa lirande.
Vi har i var undersokning funnit att lixan dr en del av lirarens hela undervisningspraktik,
eftersom det finns en tydlig koppling mellan hur dessa lirare ser pa:

® sitt lararuppdrag,

® sin makt och hur man bygger sin auktoritet,

® vad som dr drivkraften for eleverna att gora sin lixa,
® vad det innebir att ta ansvar,

® vad som ir meningen med skolan.

6.1 Lirarens uppdrag

Carlgren och Marton (2002) hivdar att skolan alltmer blir ”en institution f6r socialisering in i ett
samhille dir man inte kan luta sig mot traditionens sjilvklara regler eller ’sunda f6rnuft” (s 227).
Detta nya samhille behéver sjilvstindiga, kritiskt tinkande manniskor som inte faller till f6ga f6r
trender och karismatiska ledare. Carlgren och Marton betonar att, ”det framstar inte lingre som
sa viktigt att forma lydiga, plikttrogna, arbetsamma medborgare med klara uppfattningar om vad
som dr ratt och fel” (s 227). Istillet bestar bildningsuppdraget bland annat i att vi skall fa elever
att lira, hantera information, tinka, f6rsta samband och vara kreativa. Detta gbr man bist genom
att uppmarksamma, diskutera och analysera, samt 6va upp hur man lir, uttrycker sig och l6ser
problem (s 227-228).

Vi hivdar att dessa sjilvstindiga minniskor beh&ver ta ett eget inre ansvar £or sig sjilva och sitt
liv. Ett inre ansvarstagandet dr enligt Juul och Jensen (2003, s 40) det ansvar vi var och en har f6r
vart eget liv, vara egna grinser, behov, kinslor och mal. Med hjilp av ett inre ansvarstagande kan
eleven bygga en stark sjalvkinsla, vilket innebdr att hon dven kan siga Ja! till sig sjélv.
Forhoppningsvis kan detta bidra till att man klarar sig pa resan genom livet med allt vad det
innebdr 1 form av kriser, sorger och glidjedmnen. Genom en robust sjilvkinsla och frmagan till
inre ansvarstagande har man enligt vir mening goda férutsittningar att fa ett meningsfullt och
héllbart liv. Detta framstar som ett av skolans viktigaste uppdrag.

Utifran det ovan nimnda anser vi att den laxa Albin ger ér ett verktyg for lirande. Utifran
elevernas egna sammanhang fir de mojlighet att uppmarksamma, diskutera, analysera, 6va upp
hur man lir, uttrycker sig, och 16sa problem. Hirigenom far eleverna kontakt med sitt inre vilket
gor att de lar sig ett inre ansvarstagande samtidigt som deras sjilvkinsla stirks. Genom Albins
lixor utvecklar eleverna sina kunskaper inom alla kunskapens olika former: fakta, forstaelse,
firdighet och fortrogenhet. Genom de lixor som Ditte ger lir sig eleverna diremot bara kunskap
i form av fakta och firdighet, eftersom eleverna fir dva pd stavning av ord utanfor deras eget
sammanhang. Eleverna fir inte heller 6va de f6rmagor som ovan nimns som viktiga for att klara
sig 1 morgondagens samhille.

30



6.2 Relationer

I liraruppdraget ingar férutom att frimja lirande dven att leda och vara en auktoritet. Juul och
Jensen (2003, s 20-21) hivdar att, for att bade lirare och elev skall ha rimliga arbets- och
utvecklingsvillkor, mdste man som larare bygga sin auktoritet utifrin sin person och de relationer
man skapar med sina elever. I och med lydnadskulturens sammanbrott kan lirare inte lingre
bygga sin auktoritet pa sin roll som vuxen och lirare (s 41). Hur ldrare forhaller sig till sin
maktposition dr avgoérande f6r om en relation skall komma till stind. Skolan ir bade en rittighet
och en tvangsorganisation, eleven kan inte pa ett enkelt sitt byta lirare om relationen inte ér
kvalitativ (Colnerud & Granstrém, 2002, s 31-32). Enligt Juul och Jensen (2003, s 113) ligger hela
ansvaret for relationens kvalitet i en barn-vuxentelation hos den vuxne, eftersom den vuxne ir i
en maktposition. Albin ser lixan som ett av flera medel att bygga relationer med sina elever. Han
har insett att man som lérare 1 sin yrkesutovning, for att vinna auktoritet, maste utga fran de
relationer man skapar. Albin férhéller sig medvetet till den makt som ldraruppdraget innebir och
argumenterar for att detta ger bade honom och eleverna moijlighet att utvecklas. Albin visar
hirmed att han har relationskompetens. Den lirartyp som Ditte representerar diremot, ar
auktoritir, vilket innebir att en sadan ldrare utévar makt 6ver sina elever. Maktutévningen utgar
fran rollen som lirare och vuxen, vilket resulterar i att det inte gar att bygga upp goda relationer
med eleverna. Relationen blir priglad av kontroll och lydnad, istillet f6r dmsesidig respekt.

6.2.1 Makt

Bae (1996) hivdar att i elev- lararférhallandet har liraren definitionsmakt. I alla relationer dir den
ena ir beroende av den andra, som det dr i en elev- lirarrelation, foreligger risk att vuxna
missbrukar sin definitionsmakt. Albin anser att elevernas engagemang i lixan beror pa lockelsen i
innehallet, det vill siga pad elevens egen motivation och inte pa tving eller pliktkinsla. I fallet med
den lirartyp som Ditte representerar mirks motstandet mot den makt hon utévar, genom att inte
ta hansyn till grunden f6r lirande, nir eleverna skall gora sin lixa. Elevernas foraldrar maste da
anvinda tvang, for att f6rma sina barn att gora den lixa som lararen bestimt utan att ta hansyn
till elevens eget interesse, motivation, nyfikenhet och lust att lira.

For att vara en god ledare och dessutom tillimpa elevdemokrati sd anser vi att man som lérare
mdste vara mycket varsam med den makt som man sjilvklart besitter i f6érhallande till sina elever.
Nir Ditte hidvdar att barn inte skall vara med och bestimma, drar vi slutsatsen att hon menar att
barn skall lyda. Ditte anser att vuxna utifran sin position skall bestimma &ver barn. Hon frhaller
sig kritiskt till elevdemokrati, som ér grunden f6r hela vir nuvarande liroplan. Utifran det resultat
som denna undersokning har givit drar vi slutsatsen att den makt som hirmed utévas oméjliggor
en god relation mellan lirare och elev och didrmed dr det oméjligt att ligga en grund for larande.

En ytterligare aspekt av lirares maktutovning ér att liraren genom att ge lixa utstricker sitt
inflytande till att gilla hela elevens liv och tid, vilket dven innebidr familjens liv och tid. Genom
lixan har lirare mojlighet att disciplinera och fostra bade elever och deras familjer. Lixan binder
barn och férildrar vid en plats och en tidpunkt da en sirskild uppgift skall utféras. Detta skapar
strukturer i en familjs liv, som de sjilva kanske inte efterstrivat. Strukturen kommer utifran, frin
lararen, som representerar institutionen skolan. En stor anledning att Ditte ger lixa ar att hon vill
bryta familjers flingiga livsstil och istillet se till att barn och foraldrar tar det lungt och utfor den
uppgift som hon ger dem, lixan. Varken Beata eller Albin vill med ldxan styra elever och deras
familjer till att sitta pa ett visst sitt och vid en viss tidpunkt. Snarare handlar det om att finna en
tor eleven bra tidpunkt och plats.

31



6.3 Grund for lirande

Det finns olika aspekter av lirande. Kunskap dr knutet till och inf6rlivat i den lirande individen.
Kunskap ir personlig. Lirande sker och kunskap uppstir i métet mellan elevens samlade
erfarenhetsgrund och omvirlden. Liraren kan tillita detta mote att ske, eller inte tillita det, men
endast genom detta méte kan djupinlarning ske.

Genom att ha en relation med sina elever skapar man férutsittningar £ér lirande. Enligt
liroplanen ir de viktigaste forutsittningarna for lirande att man som ldrare lyckas vicka elevens
formaga att kinna lust, nyfikenhet och intresse. Lust, nyfikenhet och intresse dr vad som skapar
motivation hos eleven att lira sig nagot. Liraren vicker genom en lyhordhet infér elevens behov
och egna erfarenheter denna motivation. En kinsla av meningsfullhet hos eleven ar da bade ett
medel och ett mal for att utveckla ovannamnda férmagor. Nar Albin ndmner lockelsen i lixan
som en faktor for elevens engagemang tolkar vi det som att detta innefattar lust, nyfikenhet och
intresse. Han har darfér med sin lixa mojlighet att frimja dessa férmagor hos eleven. Albin anser
att lockelsen utgdr elevens motivation att géra lixan. Ditte diremot anser att elever skall géra sin
lixa oavsett motivation. Hon visar detta genom att hon anser att férdldrarna skall bestimma mer
6ver sina barn, bland annat att de skall gora sin lixa.

Liedman (2002) havdar att intresset forutsitter ett sammanhang, som maste vara individens eget.
Genom att som Beata gor, utga fran varje elevs erfarenheter och forforstaelse, det vill sdga den
elevens sammanhang, vicker hon elevens intresse att lira mera. Hon far dirmed lidxan att bli ett
redskap for lirande. En nédvindig forutsittning for att eleverna skall bli intresserade 4r att man
utgar fran deras forférstaelse, men att man ocksd utmanar dem genom att i sin undervisning
erbjuda nagot frimmande och spinnande som matchar barnens erfarenheter. Beatas lixa
uppmanar eleverna till att bide hemma och 1 skolan utifrdn sina egna sammanhang stilla fragor.
Liedman menar att den f6rmdgan som framforallt maste odlas dr f6rmdgan att stilla fragor. Den
biste liraren dr den som far eleverna att formulera problem, inte att utvecklas till svarsmaskiner”
(s 28). I en skola priglad av en interaktionistisk syn pa lirande skall lixan frimja elevens f6rmaga
att stilla fragor och formulera egna fragestallningar.

6.4 Formagan att ta ansvar

Vi har i var undersékning funnit att huvudsyftet med att ge elever lixor ir att de skall utveckla sin
férmaga att ta ansvar. I en liknande dagsaktuell undersokning, genomférd av Lararférbundet och
publicerad i Lirarnas tidning (Sundstrém, 2008) har man fatt liknande resultat, nimligen att 76
procent av de tillfrigade ldrarna uppger att de ger lixor for att “eleverna ska fa en rutin att sjilva
ta ansvar fOr sitt skolarbete” (s 6). I denna undersokning problematiseras dock inte
ansvarsbegreppet.

Den nuvarande liroplanen har en demokratisk liroplanskod. I den demokratiska liroplanskoden
ingdr férmagan att ta ansvar som en viktig del. Férmégan att ta ansvar beskrivs i liroplanen pa
bland annat féljande sitt: ”Genom att delta 1 planering och utvirdering av den dagliga
undervisningen och fi vilja kurser, imnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin
f6rmaga att utéva inflytande och ta ansvar” (s 5).

I liroplanen nimns férmagan att utéva inflytande och ta ansvar som ez férmaga. Vi tolkar det
som att rattigheten att utéva inflytande innebir en skyldighet att ta ansvar. Ddremot anges
ingenting om férmagan att ta ansvar genom att uppfylla sin plikt. Det finns tva orsaker till att
yttre ansvar inte ir det enda efterstravansvirda 1 skolan. Den ena orsaken dr att det inte gar att
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bedriva undervisning under de villkoren. Den andra orsaken ir att man minskar elevernas
forutsittningar att bli demokratiska medborgare.

Ser man det rent pragmatiskt, utifran ett lararperspektiv, dr det inte en fruktbar vig att lira
eleverna att ta ansvar enbart utifran pliktkdnsla. Som Albin sdger, dr dagens elever si kallade
lustelever. Dessa elever av idag, vira barn och ungdomar, kriver meningsfullhet som drivkraft f6r
att vicka deras nyfikenhet, intresse och motivation. Kernell menar att i dagens skola kan
verksamheten inte lingre fungera med andra spelregler dn den 6msesidiga respekten. Har man
som ldrare inte den utgangspunkten blir konsekvensen att man istéllet blir tvungen att anvinda
sig av yttre motivation i form av piska, morot eller rent tving. Foljden av detta blir att lirare i den
svenska skolan miste mdta de elever som de har, med de intressen och den nyfikenhet just de
eleverna visar, da liraren konstruerar en lixa.

6.4.1 Inre ansvar

Vi uppfattar att en allmin innebord av ansvarsbegreppet som vi ovan beskrivit dr, ansvar i form
av en kinsla av plikt, eller valet att gbra nagot for att f4 en beloning, eller att undvika ett straff.
Som alternativ till detta vill vi lyfta fram ett inre ansvarstagande, vilket vi definierat ovan. Vart
uppdrag som lirare dr inte att forma lydiga elever, utan kreativa, sjdlvstindigt och kritiskt
tinkande demokratiska medborgare. Lixan skall vara ett redskap for lirande genom att frimja
bland annat utvecklingen av férmagan till inre ansvarstagande. I var undersékning har vi funnit
lirare som anvinder lixan for att frimja inre ansvarstagande och som har som mal med hela sin
undervisningspraktik att utéva bildningsuppdraget.

Kopplingen mellan bildningsuppdraget och ett inre ansvarstagande dr att vi som ldrare enligt
bildningsuppdraget skall se till att eleverna utvecklas till fria, ansvarstagande manniskor som
genom sina liv gestaltar demokratiska virden. Detta formuleras i liroplanen, som definierar vart
normativa uppdrag, enligt foljande:

Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och dirigenom kunna delta i
sambhillslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet.

Det ir inte tillrickligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundliggande demokratiska
virderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda eleverna
for att aktivt deltaga i samhallslivet. Den skall utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar.

G5

6.5 Avslutande diskussion

I morgondagens samhille ir det i langt hogre utstrickning dn idag upp till varje manniska att
skapa ett innehall, finna meningsfullhet och sammanhang i sitt liv. I detta ingar sjalvstindighet
som en faktor for att kunna f6lja sin egen Gvertygelse och inte falla till f6ga for trycket fran
karismatiska ledare och konsumtionssamhallets hets. Skolans uppgift ir att mojliggora for dagens
elever, som ir morgondagens vuxna, att utveckla de firdigheter och férmagor som hjilper
individen att forsta virlden.

6.5.1 Far man som lirare i den svenska skolan idag ge vilken ldxa man vill?

Vi har i denna diskussion dragit slutsatsen att det ar lirarens ansvar att dven betriffande lixan,
som ér en del av skolans helhet, utéva bildningsuppdraget och lata elever utveckla kunskapens
alla former. Att enbart koncentrera sin lixa till firdighetstrining och faktainldrning stimmer f6ga
overens med intentionerna i bildningsuppdraget. Saval undervisningen som lixan maste enligt var
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bestimda uppfattning bidra till att utveckla de firdigheter och f6rmagor som gor att man kan
klara sig i en virld som dndrar sig i en allt snabbare takt.
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6.6 Vidare funderingar

I och med denna arbetsprocess har det vickts ytterligare frigor som dr bide angeligna och
intressanta att diskutera men som knappast ryms i detta examensarbete. Nya tradar finns att dra i,
fér den som kanner sig manad.

Vissa larare 1 var undersokning nimner att det under elevens skolpliktiga tid inte finns utrymme
for all fardighetstrining som kravs. Utifran detta argumenterar man och kommer fram till att det
ar rimligt med cirka 30 minuter lixldsning om dagen. Detta innebir, ldgt riknat, en dvertid £6r
eleven pa cirka 150 timmar per dr. Detta vicker frigan, vad gér man av den tid man har i skolan?

Dessutom efterfragar vi ett specialpedagogiskt perspektiv pa lixan dar man funderar 6ver

konsekvensen for s kallade “svaga” elever. Ar det bara de ”duktiga” eleverna som fér slarva med
sin lixa?
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Bilaga A: Intervjuguide
INTERVJUGUIDE — LAXOR

Far vi spela in intervjun med dig?

Du fir vilja att inte svara pa en eller flera fragor.

Du kan vilja att avbryta intervjun nir du vill.

Dina uppgifter kommer att avpersonifieras i det firdiga examensarbetet.

PERSONALIA

Namn

Alder

Examensar

Utbildning

Hur dr din tjanst upplagd?
Vilken arskurs undervisar du?

INTERVJUFRAGOR

Anvinder du lixor?
® Vad ger du da for lixor?
® Vad ir syftet med dina lixor?
¢ Vad vill du att barnen ska lira sig av dina laxor?
® Ger du olika typer av laxor?
® Vad ir férdelarna med att ge lixor?
® Ser du nagra dilemman med lixor?

® Hur skulle det bli om du struntade i att ge lixor? Finns det ett alternativ till lixor?

® Tror du att dina elever lir sig mycket av sina lixor? I sa fall vad lir de sig?

® Vad tror du blir den lingsiktiga konsekvensen av den sortens lixor du ger?

® Hur tror du att lixor paverkat barnens lirande?

Hur konstruerar du en lixar
® Ger du olika lixor till olika barn?
® Tinns det rittviseaspekter pa lixan som arbetsform?

® Hur ser du pa dina elevers olikheters betydelse i samband med laxor?

Ar lixor ett bra sitt att fi reda pa vad barnen har lirt sig eller kan?
® Anvinder du lixor f6r att se vad barnen har lirt sig eller kan?
® Hur anvinder du laxresultat?

® Pivilket sitt tror att lixor kan vara ett bra sitt f6r barn att ldra sig nagonting?
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Kan barnen sjilva bidra med nagot som dr virdefullt i lixsammanhang?
® Kan den enskilde forildern eller familjen bidra med nagot som ér virdefullt i
lixsammanhang?
® Kan den enskilde forildern eller familjens kunskap tas tillvara i samband med lixor?

Anser du att det sker en dialog med hemmet i och med barnens lixor?
® Hur ser det pa lixans roll nir det géller dialog och samspel med hemmen?
® Hur lang tid tror du att dina elever ligger pa lixor?
® Nir tror du att barnen gor sina laxor?
® Hur ser du pa forhallandet mellan lixor/fritid /lek?
® Hur ser du pa din ritt att anvinda barnens icke skolpliktiga tid, d.v.s. fritid till skolarbete?

Hur skulle du beskriva barns forutsittningar att fa hjilp med sin lixa?

Hur skulle du vilja utforma en helt idealisk lixa ur lirandesynpunkt?

Vad ir den allra simsta lixa du kan tinka dig ur lirandesynpunkt?

Vad har du f6r pedagogiska och teoretiska inspirationskéllor?
® Vad tycker du dr viktigt att barnen lir sig?

Har jag uppfattat dig ritt att...?
Hur tinker du kring detta?
Kan du motivera ditt svar?

Vad menar du med det?
Kan du utveckla det?
Hur menar du da?
Beritta mera?
TYSTNAD
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Bilaga B: Brev till informanter

Hejl

Dessa fragor kommer intervjun i huvudsak att handla om:

Anvinder du lixor?

Vad ger du da 6r lixor?

Hur konstruerar du en ldxa?

Ar lixor ett bra sitt att fa reda pa vad barnen har lirt sig eller kan?

Kan barnen sjilva bidra med nagot som ar virdefullt i lixsammanhang?
Hur ling tid tror du att dina elever ligger pa lixor?

Hur skulle du beskriva barns férutsittningar att f4 hjilp med sin lixar
Hur skulle du vilja utforma en helt idealisk lixa ur lirandesynpunkt?
Vad ir den allra simsta lixa du kan tinka dig ur lirandesynpunkt?

Vad har du f6r pedagogiska och teoretiska inspirationskéllor?

Vinliga halsningar

Lina Hattebdl och Marcus Pinzani
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