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Sammanfattning:
Syftet Vart syfte med denna studie var att undersoka, hur pedagoger pa utvalda avdelningar anvinder sagor som
pedagogiskt material i deras temaarbete.

Kan sagor stimulera lust till lirande?

Hur tar pedagoger tillvara sagor som undervisningsmaterial?
Hur definierar pedagoger ett tematiserat arbetssitt?

Hur uppfattar barnen det som pedagogerna avser med sagan?
Hur implementerar pedagogerna ldroplanen i temat ”sagor”?

Metod: For att uppna vart syfte har vi genomfort observationer i barngrupp, vi har dven valt att arbeta med
kvalitativa intervjuer. Vi har dokumenterat intervjuerna genom att anvianda oss utav bandspelare. Vi gjorde
observationer pé fyra olika avdelningar for att de anvinder sagan som pedagogiskt material. Dessa fyra
avdelningar ligger i vist Sverige. Vi valde ocksa att limna en diskussionsfraga till pedagogerna pa dessa
avdelningar: ”Vad ldgger ni in i begreppet TEMA?”

Vi kommer att stodja vara antaganden pa relevant litteratur samt tidigare forskning.

Resultatet av detta arbete visar pa att sagor anvinds som pedagogiskt material i ett tematiskt arbetssitt, utifran
pedagogernas tolkning av tematiserat arbetssitt. Pedagogerna har olika forfaringssitt att utgar fran sagor pa olika
avdelningar. Barnen i var undersokning ser det som roligt med sagor. Dock behover pedagogerna synliggéra
larandet for barnen.



Forord

Det har varit roligt och intressant att gora detta arbete, da vi tagit del av bade barns och
pedagogers tankar och funderingar.

Vi har tillsammans sokt litteratur att luta vart arbete mot. Litteraturldsning har vi delat mellan
oss, men efter lisandet har vi samtalat kring bockerna. Var forutsittning var att genomfoéra
samtliga undersokningar gemensamt, men da verkligheten kom ikapp oss i form av
pedagogers lediga dagar och barn som var sjuka medfrde detta att vi vid ett
observationstillfille samt vid ett intervjutillfille delade pa uppgifterna.

Det mesta av skrivandet har vi forsokt att gora tillsammans, da intressanta diskussioner férde
vart arbete framat. Vid de tillfillen vi har skrivit enskilt har vi skickat arbetet mellan oss via
e-mail och skrivit till 1 varandras del.

Alla namn pa de avdelningar vi har haft privilegiet att fa observera, ér fingerade i syfte att
avidentifiera pedagogers, barn samt avdelningens identitet. Alla inblandade &r inforstadda
med forfarandet av insamlat material (Stukat 2005: 131-132).

Dir vi i arbetet vill poéngtera direkt citat av barn och pedagoger, har vi kursivera texten samt
satt citat tecken. Vi har dven kursiverat de bockers titel som vi relaterar till i vart arbete.

Vi vill tacka vér handledare Ake Lennar for rid och stéd i vart arbete, vi vill dven tacka
barnen, deras foréldrar och de pedagoger pa de forskolor dér vi har gjort vara intervjuer och
observationer. Pedagogerna har varit vildigt tillmotesgaende da vi har kunnat aterkomma vid
fler tillfallen da vi haft fragor som vi behovt fa besvarade. Genom att vi kunnat ta del av deras
tankar och deras arbetssitt har vi kunnat utfora var studie. Till sist vill vi dven tacka vara
familjemedlemmar som har statt ut med oss under arbetets gang.
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1. Inledning

Vi har under var utbildning triaffat manga bra foreldsare, en av dem som hos oss satt spar dr
Ulla Sundemo och hennes entusiasm att integrera sagofigurer i klassrummet, var nyfikenhet
drev oss till att undersoka hur man kan integrera sagor med de yngre barnen i forskolan 1-5ar.
Ulla Sundemo var verksam i de norra stadsdelarna av Goteborg dér invandrartétheten dr stor.
For att fa eleverna intresserade av bade skolarbete samt litteratur genomfordes ett projekt att
bjuda in barnboksfigurer i klassrummet. Ulla Sundemo har tillsamman med ldraren Monica
Nilsson startat ett utvecklingsprojekt dir de i deras klass arskurs 1, arbetar med barnbocker
och barnboksfigurer i undervisningen istillet for de traditionella skolbockerna

(Sundemo U 061206).

Aven i forskolan som numera ingar i samhillets samlade utbildningssystem skall ett lirande
ske. Pa forskolor har temaarbete en lang tradition och barnbocker ér en stor del av den dagliga
verksamheten, ér dessa tva forskolefenomen kompatibla? Barns ldrande &r inte begrinsat till
en viss aktivitet, det dr en stindigt pagaende process.

Vi vill undersdka om sagor som pedagogiskt material i forskolan 1-5ar, stimulerar det
lustfyllda ldrandet och om barnen uppfattar det som pedagogerna avser med den imnade
sagan. Samt hur pedagogerna arbetar tematiskt med sagan.

I alla tider har berittandet haft en viktig del av ménniskornas sociala interaktioner. Ordet
SAGA ir besliktat med ordet SAGA — nigot berittat (Bra bockers lexikon 1989 Brepols,
Belgien). Nir vi i dagligt tal séger sagor eller barnbocker ér det de bocker som tillhor gengren
konstsagor, med konstsagor menas de sagor som efterliknar folksagor men har en bestimd
skonlitterdr forfattare. Konstsagor har med tiden framforallt kommit att skrivas for barn. De
dldsta barnbockerna skrevs enbart med ett pedagogiskt syfte utan tanke pa att vara roliga eller
spannande (Kareland L 2001).

Sagor, beriittelser, barnbocker och barnboksfigurer kan fascinera, forena och engagera bade
stora och sma (Auraldsson, Claesson, Fast, Hylinger, Karlsson, Lundstrom, Soderblom, Zak
2004: 7). Via var fantasi kan vi dromma oss bort till en annan vérld da vi hor en saga eller en
berittelse. Genom sagor och berittelser kan vi kédnna empati med sago- eller barnboksfiguren
och dennes kinslor och problem. ”Nir sagan klingat ut har jag som pedagog en fantastisk
mojlighet att arbeta vidare utifran sagan och dess fantasivérld” (Lundin Rossovik 2004: 3).
Sagor och berittelser forenar, engagerar och fascinerar, men det kan ocksa sitta fingret pa
allvarliga problem eller svara kinslor - och det kan bli en hjélp att 16sa och bearbeta dem.

I sagan kan man hitta fantasin, som &r upp till var och en som lyssnar pa den att tolka pa sitt
eget sitt.

"Kliv in genom sagans port
Hdir kan du gora vad du aldrig gjort
Se vad du aldrig sett

Hora vad du aldrig hort”
http://www.sagasymbol.se/



2. Syfte och fragestillningar

Vart syfte med denna studie var att undersoka, hur pedagoger pa utvalda avdelningar
anvinder sagor som pedagogiskt material i deras temaarbete.

Kan sagor stimulera lust till lirande?

Hur tar pedagoger tillvara sagor som undervisningsmaterial?
Hur definierar pedagoger ett tematiserat arbetssétt?

Hur uppfattar barnen det som pedagogerna avser med sagan?
Hur implementerar pedagogerna ldroplanen i temat ”sagor”?

2.1 Beskrivning av begrepp i arbetet

Hir kommer vi att beskriva vad vi menar med olika begrepp som vi anvénder i arbetet.

Kontext

Sammanhang, omgivning.
Definition av Bonniers svenska ordbok.

Pedagoger
Med pedagoger avser vi de som arbetar pa forskoleavdelning, barnskotare samt forskolldrare.

Pedagogiskt material

Material, i detta fall barnbocker och sagofigurer, som kan anvindas som bade ett konkret
material som ett abstrakt diskussionsamne.

Sagor
Med sagor menar vi berittelser som idr skrivna till barn med ett syfte att roa och léra.

Samling

Den stund som aterkommer dagligen da barn och pedagog samlas, vid en utvald plats dér
planerade aktiviteter genomfors.

Dokumentation

Barns teckningar och malningar, de barnen har skrivit, fotografier, videofilmat material det
pedagogen skrivit ner om vad barnen sagt och gjort. Samt pedagogernas anteckningar och
reflektioner om hur man arbetar, vilka framsteg som gjorts, vad man behéver arbeta mer med
och vad som fungerar bra.

Tema/tematiskt arbetssiitt/temaarbete
I vart arbete anvinder vi dessa uttryck synonymt.



3. Litteraturgenomgang och teorianknytning

I denna litteraturgenomgang kommer vi att bena ut olika uppfattningarna om begreppet tema,
dels med ett historiskt perspektiv, samt hur litteraturen redogor for begreppet tema i nutid och
avslutningsvis hur verksamma pedagoger ser pa begreppet tema. Vad man ligger in i
begreppet temaarbete kan variera, det visar bade vetenskaplig litteratur i Zmnet och dven
observationer och intervjuer med olika pedagoger. Vi kommer att ta upp olika definitioner pa
vad som kan ldggas in i detta begrepp.

Vi har tittat pa vad sagor har betytt historiskt sett, da sagor i historien var skrivna for att
uppfostra samt att undervisa barn. Vidare tar vi upp ldaroplanen for forskolan, som &r de
strivansmal som pedagoger pa forskolan har att arbeta utifran.

Om man gor medvetna val av sagor som pedagogiskt material kan man fa in manga av dessa
mal.

De teoretiska perspektiv som vi kommer att presentera i litteraturgenomgangen ar det
sociokulturella perspektivet. Vi dr medvetna om att i verksamheten involveras flera olika
teoretiska perspektiv, men da det sociokulturella perspektivet enligt, professor Roger Siljo vid
Goteborgs Universitet, bygger pa samspel, kommunikation samt sprak (Sdljo 2000) anser vi
det vara det mest relevanta for vara studier.

Vi tar dven upp en del om utvecklingspedagogik da denna teori avser att pedagogerna
medvetet utfor ett arbete med att utveckla barnens erfarenhetsvirld. Detta finner vi vara
relevant for var studie.

Tidigare forsknings samt relevant litteratur som tar upp positiva tankar om sagor som
pedagogiskt material, har vi dven tagit upp i denna del.

Avslutningsvis kommer vi var litteraturgenomgang dven att ga in pa vikten av dokumentation
och pedagogens sitt att arbeta vid ett tema.

3.1 Historik av temaarbete

I sin bok Temaarbete beskriver forskarna Doverborg och Pramling hur temaarbete har sett ut i
forskolan. Doverborg och Pramling har bada fortrogenhet i forskolans verksamhet da de bada
dr forskolldrare 1 grunden.

Redan pa 1800-talet finns det dokumenterat att temaarbete med barn pa olika kindergarten
genomfordes. Dokumentationen visar att det genom temaarbetet fanns ett kunskapsinnehall
som skulle formedlas till barnen.



Ursprungsidéerna om temaarbete har sin borjan hos Henriette Schrader-Breymann i Tyskland
pa 1870-talet. Hon var systerdotter till Frobel. Henriette Schrader-Breymann hévdade att
arbetet skulle planeras utifran ett specifikt intresseomrade under en tidsperiod. Detta
benimndes “monatsgegenstand” pa svenska kom det att bendmnas som arbetsmedelpunkt. Pa
1930-talet bytte det namn till intressecentrum genom initiativ av Elsa Kohler. Hennes
Overtygelse var att barn ldr sig genom att vara aktiva (Doverborg & Pramling 1988 kap 1).
Kohler menade att man holl samman det fria skapande till en helhet utifran ett
intressecentrum.

Tillsammans med Ester Hermansson foresprakade Elsa Kohler en forskolepedagogik som
kom att bendmnas som aktivitetspedagogik. Dessa tva kvinnor hade en central roll inom
svensk forskolepedagogik (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 16).

En annan av aktivitetspedagogikens framsta personer dr John Dewey. Han menade att barn lir
genom att gora “learning by doing” (Doverborg & Pramling 1988: 23) och genom sina
personliga intressen, han ansag att praktik och handling hor ihop. Dewey menar ocksa att
barnet skall sta i centrum for undervisningen, inte &mnet.

Pa 1930 och 1940 talet da vi i Sverige fick en socialpolitisk regering kom detta att paverka
forskolepedagogiken da det inférdes en demokratisk fostran, samt att intresset for
utvecklingspsykologiska teorier 6kade. Ansvaret for den pedagogiska verksamheten kom att
tilldelas socialstyrelsen som blev tillsynsmyndighet och fick ddrmed statliga bidrag.
Socialstyrelsen utfirdade pedagogiska anvisningar.

Med barnstugeutredningen som kom 1968 forsvann foreteelsen intressecentrum och de
overgripande mal som forskolan hade var att fostra barnen till demokratiska manniskor. Det
framhalls att verksamheten skall planeras vl for olika tider: dag, vecko- eller terminsvis.
Genom denna massiva utredning fors socialisationsprocessen fram och nu kommer
dialogpedagogiken att bli betydande dir pedagogernas forhallningssitt ska stodja barnens
begreppsbildning, kommunikationsférmaga och jagutveckling. Det medfor att bade barn och
vuxna Omsesidigt ska vara aktiva. Dialogpedagogikens grunder bygger pa att se barnet och att
ha fortroende och respekt for barnets egen duglighet.

Pa 1980 — talet kom en motreaktion till dialogpedagogiken som hade inriktning mot
ansvarspedagogik. Hir ville man ldgga vikt vid att barnen skulle bli delaktiga i de vuxnas
dagliga arbete. “Begreppet arbeta - leka — ldra aktualiserades” (Pramling Samuelsson &
Sheridan 1999: 17-18).

Syftet med temaarbete var att fa barnen intresserade och fokuserade pa ett amne eller
kunskapsomrade, samt att ge barnen forstaelse for sammanhang.

I temaarbetet ldt man teori och praktik métas. Pedagoger och barn kunde gora studiebesok,
det anvindes varierat undervisningsmaterial exempelvis sanger, pyssel sasom klippning,
malning, arbete med lera, lekar och sagor. Detta for att man ville skapa en helhet av dmnet
(Doverborg & Pramling 1988 kap 1). Val av tema bor utga fran barnens intresse samt vad som
kan bidra till ett breddat ldrande hos barnen.

Trots att forskolan har forédndrats genom tiden, dels genom olika teoretiska perspektiv och
synsitt pa barns lirande samt att forskolan har haft olika tillsynsmyndigheter. Det
pedagogiska arbetet med ett imne som bearbetas under en ldngre tid har dock 6verlevt alla
fordandringar (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 16).



3.2 Temaarbete idag

I boken Temaarbete papekar forfattarna Doverborg och Pramling att ett tema kan stricka sig
over lar, en termin eller till och med sa kort tid som 1 timme, det dr inte tiden som &r det
avgorande, utan det dr hur engagerad pedagogen ér samt hur pedagogen skapar forutsittningar
att tematisera och problematisera (Doverborg & Pramling 1988: 96) for att ge barnen
forutsattningar att sjalva utveckla sina forestillningar. Ett tema 6ver en ldngre tid dr dock det
som forfattarna Doverborg och Pramling menar &r det som karakteriserar ett tema. Da det
striacker sig over en langre tidsperiod kan barnen pa olika vis bearbeta det amne som temat
behandlar. ”Att tematisera innebér att lyfta fram for att synliggora” (Pramling Samuelsson &
Sheridan 1999: 64).

Vem bestimmer temat? Ett temaarbete ska alltid utga fran barnen, vare sig man viljer tema ur
barnens intresseomrade eller om pedagogerna observerar omraden som barnen behdver
utveckla skall barnen @nda vara utgangspunkten.

Doveborg och Pramling anser likt Dewey att barnet skall vara det centrala i undervisningen,
det &r inte dmnet som skall vara det. Doveborg och Pramling utvecklar dessa tankar ytterligare
och anser att barnets fankar om dmnet skall sta i centrum. Da blir barnet och dess kunskap
utgangspunkt i temat. Genom intervjuer kan pedagogen analysera var barnet star i sin
utveckling och i sin forstaelse for nagot som ska tas upp i temat. ”...eftersom det dr barnets
kunskaper och forestillningar som blir utgangspunkt och féremal for undervisning”
(Doverborg & Pramling 1988: 28).

Direfter sitter pedagogen upp mal som man vill forsoka uppna. Pedagogen behover ha
kunskap bade om innehallet i temat och om hur barn tar till sig kunskap. Pedagog och barn
kan tillsammans soka information och kunskap eftersom pedagogen bor vara insatta i hur och
var man kan hitta information om dmnet. Genom fortsatta intervjuer och observationer i
barngruppen och via barnens teckningar far pedagogen reda pa barnens forestillningar om det
man tagit upp i temat. Dérefter kan pedagogen se om nagot ytterligare behover belysas i temat
eller om man kan ga vidare till en annan niva i ldrandet (Pramling Samuelsson & Sheridan
1999: 65).

Doverborg och Pramling skriver dessutom i sin bok Temaarbete att det &r att foredra att en
och samma pedagog ansvarar for temaarbetet i en speciell grupp detta for att fa en kontinuitet,
trots att pedagoger delger varandra vad som gjordes under samlingen kan aldrig barns
reaktioner eller den kommunikation som uppstar i den uppkomna stunden formedlas
(Doverborg & Pramling 1988: 100).

3.3 Sagor i historien

I vart skriftalster kommer vi att undersoka hur pedagoger anvinder sig av sagor som ett
pedagogiskt material med ett temainriktat arbetssétt. Att anvinda bocker i pedagogiskt syfte
dr inget nytt, den forsta barnbok som publicerades i Sverige anses vara Een skoon och hdrligh
Jungfrw speghel av Conrad Porta den trycktes 1591 (Kareland L 2001: 26-27) den Gversattes
av Laurentius Johannes Laelius och fick namnet Jungfruspegeln den skrevs for att ge unga



flickor en spegel att reflektera sig sjdlva i, under sin vig till att bli en klok och forstandig
kvinna (Kjersén Edman L 2002).

Barnlitteraturen spelade en stor roll i barnuppfostran, da den hade en pedagogisk inriktning,
med barnlitteraturens hjilp kunde 6nskvérda normer och virderingar forverkligas.
Sagan uppkom i det feodala samhillet.

Redan innan den skrivna bokens tid berittades sagor vars syfte var att fostra, exempel pa detta
ir fabel — vilket dr en sedeldrande saga i vilken djur eller vixter gestaltas som, eller tillskrivs
minskliga egenskaper. Fabler slutar oftast med en sensmoral vilket i flera fall d&ven gett
upphov till ordsprak eller tankesétt.

Aven siigner hade ett pedagogiskt syfte di den speglar normer och virderingar fran den tid di
sagan utspelas, den kan kopplas till en plats eller person och ségs vara sannsaga
(http://sv.wikipedia.org/wiki/S%C3%A4gen).

Folksaga &r en genre av saga som spridits genom muntlig tradition. Berttades i
underhallningssyfte, ett kinnetecken &r att den skall vara pahittad gidrna osannolik.
Folksagor borjar ofta med frasen "Det var en gang...", For att avsta fran alla ansprak att
beskriva verkligheten (Bra bockers lexikon 1989 Brepols, Belgien). Det var inte ovanligt i
folksagorna att det var den svage som gjorde storverk och som blev hjilte, ett tema som
aterkommer i folksagor dr kampen mellan det goda och det onda.

Manga av dessa folksagor har sedermera skrivits ned av en forfattare och tillskrivs da gengren
konstsagor som ir det som vi i dagligt tal kallar barnbocker eller sagor

(Kareland L 2001: 61-63).

Den idldsta nedtecknade sagan man kénner till &r Sagan om tva broderna den tros vara drygt
3000 ar gammal och har aterfunnits i Egypten pa en papyrusrulle (Lindhagen 1993: 9).

3.4 Laroplanen

1998 fick forskolan sin forsta laroplan, den dr i ar 10 ar och fortfarande det styrdokument som
ar gillande for pedagoger att arbeta utifran. Staten anger de mal som skall arbetas emot, dvs.
strivansmal det finns inga kriterier som beskriver hur langt varje enskilt barn skall na utan
endast mot vilka mal verksamheten skall arbeta. Kommunerna ansvarar att det genomfors.
Sen hur vigen mot strivansmalen utformas overlats till de pedagoger som arbetar pa
forskolan. Pa forskolan skall grunden for ett livslangt larande skapas. Pedagogerna skall skapa
forutsittningar for ett lustfyllt larande hos alla barn oavsett alder, kon eller etnisk bakgrund,
samt att verksamheten skall utga fran barnen, deras erfarenhetsvirld och intressen. Vidare i
laroplanen star det "Med ett temainriktat arbetssitt kan barnens ldrande bli mangsidigt och
sammanhéngande” (Utbildningsdepartementet 2006: 6).

Laroplanen &r utformad sa att barnen skall fa en bred insikt i bl.a. matematik, spraklig
forstaelse om natur och kultur, samt att de skall stillas infor dilemman som stdrker dem som
demokratiska och solidariska medménniskor (Utbildningsdepartementet 2006). Det dr vida
begrepp som kriver att pedagoger pa forskolan ges mojlighet till att kartligga gruppen samt
att planera verksamheten sa att alla kunskapsomraden tillgodoses.



Kunskap &r inget uppenbart begrepp och barn tillimpar sig kunskap pa individuella sitt, vad
som kan karakterisera ldrande &r att det sker i samspel med andra. Liroplanen papekar att
”Liarandet skall baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen ldr av
varandra” (Utbildningsdepartementet 2006: 6). Var och en som arbetar i forskolan har
skyldighet att folja laroplanen. Hir nedan foljer nagra av de strivansmal som vi anser vara
relevanta ur ett tematiskt arbetssétt med sagor som pedagogiskt material.

Forskolan skall striva efter att varje barn:
e utvecklar sin identitet och kénner sig trygg i den

e utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera med andra
och att uttrycka tankar

e utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férmaga att leka och ldra

e kénner delaktighet i sin egen kultur och utvecklar kiinsla och respekt for andras
kulturer

e utvecklar sin formaga att lyssna, beritta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar

e utvecklar sin motorik, koordinationsférmaga och kroppsuppfattning....

e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse
for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner

e barnens nyfikenhet, foretagsamhet och intressen skall uppmuntras och deras vilja och
lust att lidra skall stimuleras

e jlekens och det lustfyllda ldrandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och formaga till symboliskt tinkande samt formagan att samarbeta
och 16sa problem

e forskolan skall uppmuntra och stirka barnens medkinsla och inlevelse i andra
ménniskors situation.

(Utbildningsdepartementet 2006: 3-9).

3.5 Teoretisk utgangspunkt

Vi kommer att luta vart arbete mot det sociokulturella perspektivet da vi anser att den teorin
stimmer med var studie om hur man kan anvéinda sagor som pedagogiskt material. Det
sociokulturella perspektivet bygger pa sprak, kommunikation och samspel (Siljo 2000).

Vi kommer att fokusera pa det sociokulturella perspektivet som utgar fran att barn/ménniskor
ldr i ett samspel med andra ménniskor, da lirande i samspel med andra dr en grundtanke i



Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet 2006: 6) Samt att vi kommer att koppla arbetet samman
med utvecklingspedagogisk teori da den tar sin utgangspunkt i barnens perspektiv.

Den ryske sprakforskaren Lev Vygotskij (1896-1934) dr en av de personer som har lagt en
viktig grund for det sociokulturella perspektivet. Vygotskij var kulturhistoriker och
utvecklingspsykolog, och han var verksam pa 1920-talet. Hans skrifter blev forbjudna under
Stalin-tiden. Inte forrdn pa -70talet kunde man ta del av hans skrifter och ddrmed har hans
idéer formatt paverka filosofin runt kultur i véstvirlden (Henriksson 2000: 7).

Vygotskij menar att ménniskan ldr genom kommunikation med andra ménniskor (Dysthe
2003). Genom spraket har vi en fantastisk formaga att dela erfarenheter och insikter med
varandra, som kan leda till nya kunskaper och fiardigheter (Séljo 2000: 34-35). Enligt Olga
Dysthe liaggs den storsta vikten vid att ”kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext
och inte primért genom individuella processer” (Dysthe 2003: 41). Hon menar att samarbete
och interaktion mellan ménniskor dr helt avgérande for ldrande.

Vygotskij inforde ett pedagogiskt begrepp som kallas for mediering eller formedling. Med
medierat lirande menade Vygotskij att genom samtal med nagon som dr kompetentare, vuxen
eller barn kan strategier delges och ett ldrande ske. Han ansag att av olika artefakter/redskap
till exempel sprak, uttryck mm kan utoka individens kapacitet genom att individen anvénder
redskapet for att forsta sin omvirld. ”Det dr genom kommunikation som sociokulturella
resurser skapas men det dr ocksa genom kommunikation som det fors vidare” (Dysthe 2003:
45). Detta dr en av grundtankarna inom det sociokulturella perspektivet.

Vygotskijs teorier har fokus pa hur ldrandet gar till (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson 2003: 18), det vill siga pa ldrandets akt, ldrandets objekt dr det som barnets
uppmérksambhet dr riktad mot, det som skall ldras. Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson menar att ur en utvecklingspedagogisk teori sa kan inte akt och objekt sirskiljas.
Med utgangspunkt i barns synvinkel dr vérlden inte indelad i &mnen eller fenomen utan
virlden 4r en helhet. Barnet lir forst en helhet for att sedan kunna urskilja de sma
komponenterna i ett &mne. I utvecklingspedagogiken ses ldrande i form av objekt och akt
(Johansson & Pramling Samuelsson 2006: 22).

Johansson och Pramling Samuelsson menar i sin bok Lek och ldroplan att reflektion och
kommunikation &r en forutséttning for att synliggora det som &r osynligt for barn. I en
utvecklingspedagogisk teori kallas detta metakognitiva samtal vilka hjilper barnen att bli
medvetna om det osynliga. I denna form av samtal kridvs det att en pedagog riktar barnets
uppmiérksamhet mot hur barnen sjélva tinker om detta innehall (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson 2003: 133).

Utvecklingspedagogiken ir en teoretisk teori som handlar om barn i férskolan. Denna teori
grundar sig pa hur ménniskor erfar, uppfattar och forstar sin omvirld. Inom denna teori menar
forskarna att det dr av stor vikt att pedagogen i forskolan medvetet och aktivt hjédlper barnen
med forstaelse av omvirlden i samspel med andra ménniskor (Pramling & Asplund Carlsson
& Klerfelt 1993: 11). Det handlar om att utveckla grundldggande tankar hos barnen inom
matematik, natur, ldsning och skrivning, samt om samhillet och om barnet sjélv och det egna
larandet.

Nir man som pedagog anvinder sagan som ldromedel &r det viktigt enligt forfattarna att man
vet vad man vill att barnen ska ldra sig, och att man vet vad man strivar efter. "For att arbeta
utvecklingspedagogiskt maste pedagogen ha kunskap om sagors karaktiristik och ha funderat



over sagans budskap for att veta vart hennes arbete skall syfta. ”Vidare maste pedagogen ha
metodiskt kunnande for att forma barn att tinka och reflektera” (Pramling & Asplund
Carlsson & Klerfelt 1993: 12-13).

Forfattarna anser att pedagogen maste fa barnen att formulera sina tankar om sagan och visa
pa barnens olika sitt att tinka. Det kan man gora pa olika sitt, bl.a. genom att spela upp ett
drama eller att barnen ritar teckningar. Nir pedagoger anvinder sig av ett
utvecklingspedagogiskt forhallningssitt kan de hjédlpa barnen att bli medvetna om att det finns
flera budskap i en saga (Pramling & Asplund Carlsson & Klerfelt 1993: 108). Darfor dr det
bra att barnen ser att man kan téinka pa annat sitt och att barn uppfattar olika saker som kan
leda till utveckling, om pedagogerna visar pa mangfalden av tankar.

Variation dr en viktig komponent i den utvecklingspedagogiska teorin, i forskolan &r variation
av uttrycksformer starkt forankrat i verksamheten (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson
2003).

3.6 Positiva synpunkter med att utga fran sagan som pedagogiskt
material i forskolan

Vi har hittat manga positiva synpunkter pa att anvinda sagan som pedagogiskt material i
forskolan, hir tar vi upp nagra exempel pa asikter om sagans anviandbarhet for ldrande.

Forskarna Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt har skrivit boken Léra av sagan och de
anser att sagan med fordel kan anvindas som pedagogiskt hjialpmedel bade i forskola och
skola. Syftet med att anvinda sig av sagan &r att man med utgangspunkt ur sagan kan ldra
barnen att forsta sin omvirld.
Dessa forskare menar att for ett sa positivt resultat som mojligt bor pedagogen ha kunskap om

e barns tinkande om det aktuella innehall man vill att barn ska forsta

¢ metodologisk kunskap, tex. i att intervjua barn, och kunna planera verksamheten

utifran vad man vill att barnen skall forsta
e ha tillit till barns formaga att ldra av varandra”.
(Pramling & Asplund Carlsson & Klerfelt 1993: 11)

Det pedagogerna behover gora med barnen for att hjidlpa dem att utvecklas r:
e ”att fa barn att tala och reflektera,
e anvinda deras tankar som innehall i undervisningen,
e skapa konkreta situationer i vilka barn har mojlighet att just uppticka, reflektera och
bearbeta det man vill att de ska bli medvetna om”.
(Pramling & Asplund Carlsson & Klerfelt 1993: 11)

Forfattarna menar att barn ldr av varandra och att det 4r av vikt att pedagogen har kunskap om
detta. Att man som pedagog kan anvinda sig av barnens egen dokumentation och av drama
for att fa barn att uttrycka sig om vad de har for tankar utifran sagan, dr ocksa viktigt. Men
dven att visa barnen att de tanker pa olika sitt och att det &r en tillgang da barnen kan lira av
varandras erfarenheter dr ocksa av stor vikt for barnens utveckling.

(Pramling & Asplund Carlsson & Klerfelt 1993: 13)



Lisa Henriksson ldrarutbildare, forfattare, litteratur- och dramapedagog har skrivit en bok som
pedagoger i forskolan kan anvéinda som en grund for skaparglidje i forskolan och i skolans
lagre skolstadier. Denna bok heter Bokpuffar och i boken ger Henriksson en méngd olika tips
pa lek idéer utifran flera olika bocker.

Lisa Henriksson anser att det dr viktigt for barnen att leka da barnen i leken kan 6va pa
’livskompetenser” (Henriksson 2000: 8). De kan anvénda sin kropp, sin formaga att
kommunicera genom spraket, sin kunskap och kreativitet och sin formaga att vara bra
kamrater. De Gvar ocksa sina sinnen, sin kroppsuppfattning och sitt eget tinkande.

Enligt Lisa Henriksson anvinds bocker ofta “omedvetet och aningslost” (Henriksson 2000:
5). Hon anser att det krivs intresserade och kunniga vuxna nir man ska vilja bocker.
Henriksson menar att bockerna ska stimulera barnen att leka, till att spela rollspel, att kl& ut
sig, att bygga fantasivirldar tillsammans, ge barnen lust att beritta och mala. Bocker ska
enligt Henriksson inte enbart vara ett lugnande medel vid vaken vilan pa forskolan, utan de
ska aktivera menar forfattaren. Det kan man gora bl.a. genom lek, dans och sang. Henriksson
tar sin teoretiska utgangspunkt i Lev Vygotskijs tankar om fantasi. Hon menar att bocker
”behodver berdra oss for att bli broar mellan fantasi och verklighet”. Hon knyter an till
sambandet mellan fantasi och verklighet som Vygotskijs tar upp.

”Man far inte glomma grundregeln for barns skapande bestdr diiri att man mdste se dess viirde
inte i resultatet, inte i skapandets produkt, utan i sjilva processen. Det viktiga dr inte att barnen
skapar ndgot, det viktiga dr att de sysslar med skapande, bygger och ovar den skapande fantasin

och dess forverkligande.” (Vygotskij citerad av Henriksson 2000: 6)

Marie Lindhagen &r specialpedagog och fil kand. och har skrivit boken En sdck full med
sagor. Hon anser att man genom sagolédsning kan fa kunskap om kulturarv och att det ar
kulturarvet som utgor grunden for all sagoldsning. Lindhagen anser ocksa att sagor stimulerar
bade den kinslomissiga och den sprakliga utvecklingen och att man som pedagog kan
anvinda sagan som ett specialpedagogiskt hjdlpmedel. Hon tar dven upp att sagan, den som
laser sagan och barnet inbordes paverkar varandra, darfor dr det viktigt med en trygg relation
for att stdrka individen (Lindhagen 1993: 44).

”Den jagstirkande process som framkallas av sagoldsningen dr framfor allt till sjdlva sagan och
dess jagstirkande funktion. Innehéllet i folksagorna kan hjilpa barnet i dess strdvan efter en
egen identitet och kan ocksé utveckla stark sjilvkannedom. Aven konst sagorna kan férmedla ett
djupare allminminskligt budskap och fungera som problemlosare. Manga sagoforfattare besitter

en djup intuitiv minniskokunskap.” (Lindhagen 1993: 54)

Lindhagen menar att samtal och resonemang med sagan som utgangspunkt leder till kunskap,
didr man berittar for varandra och didrmed byter erfarenheter. Detta leder till att barnens
sociala utveckling stérks och stimulerar dven identitetsutvecklingen (Lindhagen 1993: 45).
Forfattaren tar &ven upp att man ofta anvénder sig av sagor inom psykoterapi. Inom detta
omrade kan man med hjilp av folksagornas symbolsprak “bearbeta djupare kinslor och fa
hjalp med existentiella problem” (Lindhagen 1993: 62). Hon papekar dock att det inte &r
pedagogen eller lirarens uppgift att arbeta sa som terapeuterna gor men det kan vara bra att
som pedagog vara medveten om att det kan vicka starka kénslor hos barnet eller eleven.
Enligt forskarna Pramling & Asplund Carlsson & Klerfelt kan man med sagans hjilp bearbeta
kéanslor som t.ex. sorg och riadsla men man kan ocksa vicka barns hopp och glddje med hjilp
av sagan (Pramling & Asplund Carlsson & Klerfelt 1993: 13).
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3.7 Exempel pa hur man kan utga fran sagan och barnbocker och
barnboksfigurer.

En av de foreldsare som vi har triaffat under var utbildning, gav oss mycket inspiration om hur
man kan anvinda barnbocker och barnboksfigurer som utgangspunkt for larande i barnens
tidiga aldrar.

Ulla Sundemo arbetar som ldrare i arskurs ett i en skola med manga barn som har svenska
spraket som andra sprak. Manga av barnen kom direkt in i klassen utan nagra
forberedelseklasser och kunde ddrmed inte tala, ldsa eller skriva pa svenska. I borjan var
barnen vildigt negativa och tyckte inte att skolan angick dem. Flera av barnen hade inte klart
for sig varfor de gick i skolan. Lédrarna var inte ndjda med situationen och tillsammans med
Monica Nilsson som ocksé arbetade som lirare i klassen, startade Nilsson och Sundemo ett
utvecklingsarbete med den bakgrunden att barnen inte kéinde sig motiverade att skriva eller att
ldsa texter i de traditionella ldsebocker som fanns pa skolan. I amnet matematik blev det en
tavling bland barnen och det fanns en oro i klassen.

Lirarna sokte ett intressant 14s- material som skulle kédnnas meningsfullt f6r barnen. Man ville
som ldrare att barnen sjdlva skulle inse vitsen med att kunna ldsa och skriva. Darfor ersattes
de traditionella ldsebockerna med barnbocker och barnboksfigurer som blev den roda traden i
ett fortsatt tematiskt arbetssétt i klassen, dir alla imnen i en helhet integrerades med varandra.
Lararna arbetade med bocker med mycket bilder och barnboksfigurerna fanns pa plats i
klassrummet, tillverkade av papp i naturlig storlek. Barnen brevvéxlade med figurerna och en
stor resviska fick en central plats i klassrummet. Varje dag hade de en gemensam samling dér
viskan 6ppnades for att se vad figurerna hade for uppgift till barnen. Ibland fick barnen kidnna
pa viskans tyngd, de fick uppskatta dess vikt och sedan viga den pa en vag.

Uppgiften som fanns till barnen i viskan var fragor eller nagon fundering fran en
barnboksfigur och detta skulle barnen l6sa tillsammans. Den som Oppnade viska skulle ldsa
for de andra barnen och fick ta hjilp av nagon som kunde ldsa om barnet inte sjdlv kunde lisa.
Detta arbetssitt ledde till att barnen kénde sig motiverade att lédra sig ldsa figurernas
meddelanden. Barnboksfiguren blev en brevvin som barnen anfortrodde sig till. Nu kénde
barnen ett virde i att kunna ldsa och skriva. Barnen ville ocksa hjdlpa barnboksfigurerna att
16sa olika matematikuppgifter.

Lirarna anvénde sig dven bl.a. av dockor, spel och pussel med anknytning till de
barnboksfigurer de ldste om och barnen spelade rollspel som hjélpte barnen med
sprakutveckling och att ta nagon annans perspektiv. Lirarna upplevde detta arbetssitt som
mycket positivt och vill fortsitta ett arbete utifran barnbocker och barnboksfigurer (Sundemo
U 061206).

Aven pedagogerna p& Blamesen och Trasten anvinder sig utav dockor, spel och pussel, som
knyter an till de barnboksfigurer som anvinds i temat. Ddremot anvinder sig pedagogerna pa
Blamesen inte av rollspel i sitt temaarbete. Rollspel anser vi vara ett bra medel att anvinda sig
utav, dir man som pedagog kan fa in hur barnen tar nagons roll och hir kan man fa in nagon
annans kénslor och perspektiv. Det ir ett av laroplanens mal, att leva sig in i andra
minniskors situation (Utbildningsdepartementet 2006: 7).
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Pa de andra tva avdelningarna Korpen och Anden som har sagor som kommande tema,
kommer drama att vara ett av deras arbetssitt med barnen. Aven inom forskningen av barns
larande anses det att drama kan utveckla barnens formaga att uttrycka sig om sina tankar om
sagan och delge de andra barnen om sina erfarenheter (Pramling & Asplund Carlsson &
Klerfelt 1993: 13).

Vi anser att pedagoger pa forskolan mycket vél kan anvinda sig av vissa delar av Sundemos
arbetssitt for barn i forskolan, ungefir sa som pedagogerna pa Trasten har arbetat exempelvis
med Bamses honungsburk dér barnen fick meddelande samt uppdrag som de skulle 16sa
tillsammans.

Genom Sundemos beskrivning av deras arbete i klass 1, och dven pedagogernas redogorelse
pa avdelningen Trasten av att barnen blev véldigt inspirerade av vad barnboksfigurerna hade
skrivit till barnen, tror vi att det kan vara en viktig del i att finga barnens lust till ldrande.
Barnen etablerar en relation med sagofigurerna, detta uppmirksammade dven vi i vara
observationer och samtal med barnen pa Blamesen, att Totte och Emma var mer 4n bara
dockor de var personifierade och hade en roll i barngruppen.

3.7 Vikten av dokumentation

Enligt Hillevi Lenz Taguchi som har erfarenhet av forskolepedagogiken Reggio Emilia, dr det
viktigt att man som pedagog anvinder sig utav dokumentation som ett pedagogiskt verktyg.
Hillevi Lenz Taguchi menar att dokumentation &dr utgangspunkten for reflektion (Lenz,
Taguchi Hillevi 1997: 56). Dokumentation &r ett sitt att beskriva verksamheten (Doverborg &
Pramling 1998: 102).

Genom att lata barnen teckna, mala och skriva ner sina egna tankar (pedagogen kan hjélpa
barnet att skriva ner sina tankar om inte barnet kan skriva sjilv) om olika saker kan
kunskapsutveckling ske. Nér pedagoger sitter upp teckningar pa viggen kan detta leda till att
barn och vuxna samtalar kring vad barnen ritat och hur de uppfattat olika saker.

Pedagogerna kan da synliggora det individuella tinkandet samt belysa mangfalden,
variationen och oliktdnkandet bland barnen. Detta ur en utvecklingspedagogisk teori anses
vara utvecklande enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (Pramling Samuelsson &
Sheridan 1999: 31).

Genom dokumentation, att man sétter in barnens alster och fotografier pa barnen och det
barnen gjort, i parmar sa att man tillsammans med barnen kan ga tillbaks och titta vad barnet
kunde tidigare och vad barnet kan nu och vad de ldrt sig. Detta kan leda till att barnet ser sin
egen utveckling (Lenz, Taguchi Hillevi 1997: 34).

Nir man dokumenterar kan man f6lja bade barnens och sitt eget lirande, som pedagog och
arbetslags. Nidr man arbetar med att dokumentera, genom barnens egen dokumentation, foto,
bandinspelning samt videofilmning kan barnen ocksa fa hjidlp med att minnas olika saker och
skapa inre forestdllningar om detta, reflektera 6ver innehallet och utmana sina egna
forestillningar (Lenz, Taguchi Hillevi 1997: 29). Utifran barnens perspektiv dr det inte
aktiviteten att dokumentera som ir viktig, utan det dr samtal och reflektionerna som fo6ljer &r
det som &r viktigt i lirandeprocessen (Doverborg & Pramling 1998: 102- 103).
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4. Metoder

For att ha en stark grund av teorier inom tema och sagor ldste vi relevant litteratur inom dessa
omraden. Vi kommer att koppla litteraturen vi ldst till de observationer och intervjuer som vi
utfort pa fyra olika forskolor. Vi har medvetet valt att genomfora undersokningen med bade
observationer och intervjuer detta for att studien skall bli mer tillforlitlig da vi kan jamfora
svar i intervjuer med de observationer vi genomfor. Vi menar inte pa att vi far svar som ar
osanna mer att de intervjuade pedagogerna vet vart syfte och svaren kan vinklas i riktning mot
att ge sa rdtt svar som mojligt utifran vart syfte. Stukat menar att dagsformen hos den
svarande kan inverka pa resultatet (Stukat 2005: 126) sa for att eliminera eventuella
feltolkningar och missforstand har vi jamfort intervjusvar med observationer gemensamt.

Vi valde att titta pa avdelningar med sagan som tema, dessa avdelningar arbetar pa olika stt
och det var for oss intressant att se och jamfora olika arbetssitt. De fyra olika avdelningar som
vi har besokt bendmner vi med fagelnamn i vart arbete. Vi kallar dem for Trasten, Blamesen,
Korpen och Anden.

Trasten har arbetat med temat "Bamse” forra aret. Blamesen arbetar nu med temat ”Totte och
Emma”. Avdelningarna Korpen och Anden har sagor som kommande tema med namn
”Vinnerna i Kungaskogen”.

Pa Trasten ville pedagogerna bli intervjuade tillsammans, som arbetslag. Detta pa grund av att
sagor/sagofigur var forra arets tema. Anledningen till att vi valde en avdelning som redan var
fardiga med sitt sagotema var for att vi ville undersdka hur temat i sin helhet hade bidragit till
barnens larande. Pedagogerna kunde delge oss en helhet da temat var avslutat och utvirderat.
Fran bada avdelningarna har vi efter intervjuerna fatt ta del av de arbetsplaner som de har
utarbetat innan temastarten.

Pa avdelningen Blamesen kan vi folja ett pagaende tema och se hur pedagogerna arbetar och
hur barnen uppfattar pedagogernas intentioner.

Pa Korpen och Anden ligger ett tema med sagor klart att anvianda och vi har tagit del av

pedagogernas tankar om temaarbete, deras inkGpta material samt att vi har observerat miljon,
innan de startar temat.
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Schema 6ver vara intervjuer och observationer pa de fyra avdelningar vi har besokt.

BLAMESEN Observationer av | Intervjuer med Samtal med Limnad
Barnboksfigurer | miljon och pedagoger barn diskussions
som pagaende samlingar fraga till
tema pedagoger
TRASTEN Intervjuer med Limnad
Barnboksfigurer, pedagoger diskussions
avslutat tema fraga till
pedagoger
KORPEN Observationer av Limnad
Sagor som miljon diskussions
kommande tema fraga till
pedagoger
ANDEN Observationer av Limnad
Sagor som miljon diskussions
kommande tema fraga till
pedagoger

Efter telefonkontakt med en av de pedagoger som arbetar pa en av de avdelningar vi kommit i
kontakt med under var utbildning, bekriftade hon att de arbetade med sagor/sagofigurer som
pedagogiskt material, vi kom 6verens med henne om tre tillfdllen f6r observationer.

Vi limnade ett frageformulér i form av enkiiter till barnens fordldrar innan vi utférde vara
observationer och intervjuer med barnen pa avdelningen Blamesen. (Bilaga A)

Vi startade med att genomfora intervjuer med pedagoger pa de tva utvalda avdelningarna som
vi kallar Blamesen och Trasten. Vi valde att observera samt att gora kvalitativa intervjuer med
barnen pa avdelningen Blamesen, samtidigt som barnen fick rita teckningar utifran de fragor
vi stéllde. Detta innebar att vi hade fragor att utga fran men utifran barnens svar uppkom
andra fragor under samtalet. (Bilaga C) Vid vara observationstillfdllen ville vi att pedagoger
och barn skulle moétas i deras naturliga vardagssituationer i ett naturligt socialt samspel med
varandra.

I de intervjuer vi har utfort har vi anvént oss av kvalitativa intervjuer som ofta ger resultat
som &r bade ldrorika och intressanta bl.a. om barnets férkunskaper, intressen, viarderingar och
attityder. Samt att man i kvalitativa intervjuer kan fa fram ldrarens syn pa malsittning,
planering, undervisning och forhallningssitt. I denna form av intervjuer dr det enbart
frageomradena som dr bestimda i forvig. Fragorna kan alltsé variera fran intervju till intervju,
beroende pa vad den intervjuade personen/barnet svarar. Denna form av intervju ger utrymme
for ett timligen fritt sétt att stdlla fragor. Har kan man fa en, ”djupgaende men smal
information” (Johansson & Svedner, 2006: 41).

4.1 Urval

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi etablerat kontakter med ett flertal
forskoleavdelningar, vi kontaktade dessa da de redan under ht 07 arbetade med
sagor/sagofigurer som tema. Vi valde Blamesen som aktivt arbetar med sagor/sagofigurer i
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nuldget samt Trasten som har avslutat tema "Bamse”, da vi i intervjuerna kan ta del i hela
arbetsprocessen fran uppstart till avslut samt utvirdering. Vi ville dven titta pa tva avdelningar
med ett kommande sagotema och dessa var Korpen och Anden.

Detta idr en tabell 6ver de svar vi fick fran forildraenkéten.

JA NEJ ANNAT
BORTFALL
FLICKOR 8 3
POJKAR 3 2 1
TOTALT 11 5 1

De barn vi valde att intervjua var de barn som vi hade tillatelse av fordldrarna att intervjua
samt att dessa barn var nirvarande under de samlingar som vi observerade, detta for att vi
skulle ha upplevt det samma som dem. Da samlingen dr uppdelad i tva grupper, i en grupp ar
barnen fodda -04 och -05 och i den andra gruppen &r barnen fédda -02 och -03. Dessa
kriterier, ndrvaro vid samlingen, fordldrars tillatelse gjorde att antalet barn som kunde
medverka reducerades kraftigt.

Da vi redan innan kinde pedagogerna samt barnen blev vi inget stérande for barnen sa dérfor
kunde de agera naturligt. Doverborg och Pramling Samuelsson menar i sin bok At forsta
barns tankar att det dr viktigt med en etablerad kontakt och en kontakt som, “bygger pa
barnets fortroende,” med de barn som skall intervjuas (Doverborg & Pramling Samuelsson
2000: 27).

4.2 Datainsamlingsmetoder

Vi har byggt var undersokning pa observationer som vi har forstarkt med kvalitativa
intervjuer av barn samt pedagoger. Vi valde ocksa att lamna en diskussionsfraga till
pedagogerna ”Vad ldgger ni in i begreppet TEMA”? Denna fraga har vi lamnat pa samtliga av
de fyra referensavdelningar som vi har lutat oss mot i var undersokning, Blamesen, Trasten,
Anden och Korpen.

Anledningen till att vi lamnade det som diskussionsfraga var att vi ville att pedagogerna
skulle komma fram till ett gemensamt svar utifran en diskussion. Vi ville fa pedagogerna att
diskutera vad de lade in i begreppet TEMA av tva anledningar, att synliggora sina egna tankar
om dmnet samt att ta del i sina kollegers tankar. Vygotskij menar att spraket ar ett socialt
redskap for kommunikation (Braten 1996). I en kommunikation kan méinniskan formedla och
tilldgna sig kunskaper ty sprak &r ett tankemassigt verktyg som gor att vi ménniskor kan
klargora vara varderingar.

I de kvalitativa intervjuerna bade med barnen och med pedagogerna har vi utgatt fran nagra fa
fragor som ger oss en utgangspunkt utifran de fragor vi har i fragestillningen, med hinsyn till
de svar vi fatt i intervjuerna byggdes foljdfragor. (De slutliga antalen fragor finns samlade i
bilaga B och C).
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4.3 Tillvagagangssiitt - Process

Efter telefon kontakt med Blamesen som arbetar med “Totte och Emma” som tema lamnade
vi en forfragan till barnens fordldrar om tillatelse att fa intervjua deras barn i studiesyfte.
Denna forfragan var i form av en enkit (Bilaga A) Enkiten ldmnades ett exemplar till varje
enskilt barn pa deras hyllor i kapprummet pa forskolan. Enkiten ldmnades till alla barn
oavsett alder, etnisk tillhorighet eller kon.

Efter forsta observationstillfillet kunde vi samtala med fem barn da alla svar fran fordldrar ej
inkommit. Vid andra observationstillfdllet hade vi fatt in ytterligare svar, endast ett barn
intervjuades denna gang. Vid tredje observationstillfillet valde vi att efter samlingen ha
kvalitativt intervjuer med de aterstaende barn som fick medverka i var undersokning, alltsa 5
barn. Vara observationstillfillen dokumenterades genom lopande protokoll

(Johansson & Svedner 2006: 60). Samtalen dokumenterades med hjilp av bandspelare. Andra
samtalet med pedagogerna pa Blamesen &r nedskrivet pa papper da bandspelaren inte
fungerade.

Bandinspelningar, 16pande protokoll, barnens egna dokumentation i form av teckningar finns
arkiverade tillsammans med foridldraenkéter och diskussionsfragan till pedagogerna.

I vara kvalitativa intervjuer har vi forsokt att undvika fragor som gér att besvara med ja och
nej svar, da vi ville ha mer uttdmmande svar (Johansson & Svedner 2006: 46-47).

Efter samtalen med barnen har vi gemensamt lyssnat pa det inspelade materialet och fort
anteckningar. Detta for att vi hade det aktuellt i minnet.

4.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Enligt Stukat kan reliabiliteten “6versittas med hur bra mitt métinstrument &r pa att méta —
hur skarpt eller trubbigt det 4r” (Stukat 2005: 125).

Vi har i var studie utgatt fran ménskliga synpunkter och minsklig interaktion vilket gor att var
studie inte skulle bli identisk vid ett annat tillfdlle. Men vi anser att vi utifran det insamlade
materialet presenterar det med noggrannhet, vi har dven bearbetat allt insamlat material
gemensamt for att undvika tolkningar utifran tidigare erfarenheter och forvintningar.

Da vi observerat samt intervjuat pedagogerna kan vi med hjélp av det material vi insamlat fa
en relativt klar bild av det vi avser att fa veta i var undersokning.

Da observationerna genomfordes vid tre olika tillfdllen, menar vi ocksa att vi har tillrackligt
med material for att kunna jamfora dessa med varandra och pa det viset fa en mer tillforlitlig
bild av det vi har tagit del av.

Enligt Stukét kan validiteten ange “hur bra ett métinstrument méter det man avser att méta”
(Stukat 2005: 126). Vi anser att vi har mitt det vi ansag att mita, vi ville undersoka om
pedagoger pa forskolan tog tillvara sagor/sagofigurer som pedagogiskt material. Vi utgick
fran vart syfte ndr vi formulerade fraigeomraden till bade barn och pedagoger.

Var undersokning ger ingen generell bild av hur sagor kan anvindas som pedagogiskt
material da den endast omfattar fyra avdelningar, som pa olika sitt tillvaratar sagor som

16



pedagogiskt material. Den kan tyvérr heller inte bli generell da vi endast fick intervjua elva av
de 17 barn som ir inskrivna pa avdelningen Blamesen.

4.5 Etiska principer

Med hénsyn till de berdrda personer som ingar i var studie, anser vi att vi har tagit stillning
till de etiska principerna som Stukat anser att forskare bor ta stillning till i deras vetenskapliga
studie, informationskraven, konfidentialitets kraven samt nyttjandekraven.

Alla inblandade pedagoger informerades om varat syfte med studien samt att det var frivilligt
att deltaga och att de nir som helst kunde avbryta sin medverkan.

I denna studie har vi inte anvéint namn som kan identifiera pedagoger, barn eller avdelningar
som ingar i vara observationer och intervjuer. Vi har tagit hansyn till om fordldrar inte velat
att deras barn ska vara med i var undersokning, vi vintade in de enkiter som vi lamnade till
barnens fordldrar som vi &mnade intervjua. Alla forédldrar gav inte sitt medgivande till att
intervjua deras barn och det har vi respekterat och dirmed inte tagit med dessa barn i vara
intervjuer. I den tillstandsblankett som lamnades till fordldrar podngterade vi att allt insamlat
material endast skulle anvéndas i denna studie.
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5. Resultat och Analys

Vi kommer under analys/resultat att analysera de intervjuer och observationer som vi
genomfort samt diskussionsfragan som vi ldt pedagogerna svara pa. Vi kommer att dela in
analysen i avsnitt utifran observationer, intervjuer med barn, med pedagoger samt
pedagogernas diskussionsfraga.

5.1 Miljo observationer

For att fa en bredare bild av hur man kan arbeta med sagor som pedagogiskt material valde vi
att observera tva avdelningar, Anden och Korpen som kommer att anvinda sig av ett
fardigmaterial som ILKA siljer. Det dr ett material som bestar av en nyskriven sagobok dir
olika @mnen bearbetas.

Materialet &r ett tema material som heter "Vinnerna i Kungaskogen” (http://www.ilka.se).
Exempel pa @mnen som tas upp ar: att vi alla dr olika och hur man ska mot varandra nir man
ar en bra kompis, mangkultur och att vara aktsam om var natur och miljo. Vi ville observera
om detta material gav en annan forutsittning for larande. Da det dr sagan som styr vilka
dmnen som kommer att behandlas under terminen.

Da detta tema dnnu ej dr introducerat med barnen pa dessa avdelningar kommer vi endast att
presentera materialet. Dock kommer pedagogernas tankar om vad de lidgger in under
begreppet tema att redovisas under rubriken Definiering av tema enligt pedagogerna.

”Viannerna i Kungaskogen” dr ett fardigt material, med bok, cd-skiva, som anvinds som en
grund i ett temaarbete. Boken utgar fran virdegrunden Lpfo 98 och tar upp att férskolan skall
arbeta for alla ménniskors lika virde, individers frihet, mianniskolivets okrinkbarhet,
solidaritet och demokrati, allt for att ldgga en grund hos barnen sa att de kan deltaga i
samhillslivet (Utbildningsdepartementet 2006: 3-4). Natur och milj6 &r ocksa viktiga delar i
boken. Moral och etik vévs in i sagan, musiken och i de dialoger som djuren i sagan har.

”Vinnerna i Kungaskogen” ar avsett for barn i aldern 4-8 ar och kan med fordel anvindas
med de yngre skolbarnen. Med boken kommer dven en access med anvindarnamn och
16senord till http://www.ilka.se som gor att pedagogerna dir kan fa tips om aktiviteter, samt
faktablad en idé med faktablad &r att minska forberedelsetiden samt att ge pedagogerna stod i
genomforandet, i faktabladen finns forslag pa samlingar, lekar aktiviteter m.m. Med
faktabladen finns dven en faktaruta "Bra att veta”.
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BRA ATT VETA

1 de grima bladen finns ert imne som heter klorofyll. Klorofyller, som ar nodvindige f6r vixrernas
fotosyntes och dirmed allt liv pd jorden finns i sarskilda sma grona kreppar, kloroplasrer. Fotosyntes:
3¢ grina bladen avger syrgas som bildas genom upptagandet av koldioxid ur luften ach vatten frin
marken, Vid utandning och farbranning bildas koldioxid i Tufren. Beritta gima enkelr f6r barnen
att nér de andas ut, tar bladen en del av urandningsluften, Det & viktigt art der finns mycket viisres
och skog som avger syre som manmskor och djur behower andas in. | blader finns ocksd srarkelse,
Denma cmvandlas il socker och férs med vatnet genom stam, grenar och bladen. Med sockrer
filjer ocksa klorofyllet, som gee blader den grona firgen. Nar hosten kornmer, sharar detta arbete,
Mir det grima firgimnet forsvinner blir lven gula, rida eller bruna, Nir frosten kommer faller
lewren till marken.

Publicerat med tillstdnd av ILKA genom mailkontakt
Detta material har dnnu inte introducerats i barngruppen.

Vid vara observationer av miljon kan vi se att det finns tecken av att de pa avdelningen redan
arbetar med sagor. Pa en stor anslagstavla sitter en skylt SAGOR och under den hianger
teckningar som barnen har ritat. Pedagogerna berittade att de 14t de barn som 4r med pa “’stora
vilan” rita vad som hint i sagan, som ldstes efter maten. Barnen ritade inte varje dag men med
jamna mellanrum. Aktuell bok nu var en kapitelbok Folk och révare i Kamomilla stad av
Thorbjgrn Egner. Rent spontant kom en pojke fram och berittade att han hade malat den ena
teckningen det var efter kapitlet dér "Tobias fyllde ar och han fick presenter”. Pojken
berittade ocksa att ”Tobias bodde i tornet och han var gammal”.

Hir uttrycker pedagogerna att de inte har startat upp temat med sagan: ”Vinnerna i
Kungaskogen” da de inte talar om den pa samlingen, men i observationerna av miljon kan vi
dnda se att man arbetar med sagor som pedagogiskt material. Det spontana samtalet med
pojken visar pa att hans egen dokumentation av Tobias fodelsedag gjorde att han kom ihag
hindelsen och kunde aterberitta den vid ett annat tillfille.

5.2 Observationsbeskrivning pa Blamesen

Avdelningen Blamesens aldersindelning.

FODDA AR TOTAL ANTAL FLICKOR POJKAR
-02 5 3 2
-03 5 2 3
-04 3 2 1
-05 4 3 1
TOTALT 17 10 7

Pa avdelningen Blamesen delas barnen in i tva grupper pa samlingen, en grupp med barn som
dr fodda -02 och -03, de &r i den samlingen for de storre barnen “’stora samlingen”, resterande
barn fédda -04 och -05 &r i den “lilla samlingen”.

Pa avdelningen Blamesen har vi observerat fyra samlingar vid tre olika tillfdllen. Vid

observation ett och tva var vi bada med vid de stora barnens samling och gjorde efterféljande
samtal.
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Vid det tredje observationstillfillet delade vi pa oss som observatorer, och observerade var sin
samling av den anledningen att de barn vi skulle samtala med vid detta tillfille var pa olika
samlingar.

Vi kommer hir att beskriva strukturen och innehallet. Antalet barn var mellan 8-10 barn, det
var bade barn med svenskt modersmal och utlaindskt modersmal. Vi kom till avdelningen en
stund innan utsatt tid for samlingen, detta for att tréiffa och samtala med barnen for att etablera
en kontakt med dem. Genom att vi har gjort oss bekanta med barnen innan samlingen var vi
inte framlingar pa samlingen och barnen kunde koncentrera sig pa pedagogen och vi kunde
observera utan att vara ett storande moment. En annan viktig aspekt pa att vara en stund pa
avdelningen innan samlingen var att vi kunde observera miljon, vi letade efter tecken som
forstarker temat “Totte & Emma”.

I den fysiska miljon kunde vi inte se tecken pa att temat forstiarks och synliggors for barnen
det vi daremot kunde se var att de arbetar med fargen BLA, det blia arbetet forstirks med
barnens egna teckningar som dr malade i manga blaa nyanser, och matematik som synliggors
med siffror, antalsbegrepp, spel och pussel.

Pa samlingen gar barnen in i ett speciellt rum tillsammans med en pedagog, samlingen ir den
del av dagen da planerad ldrande situation sker. Samlingen &r ett aterkommande fenomen,
varje dag, vid samma tid men med olika pedagoger fran dag till dag. Barnen samlas i ett litet
rum tillsammans med en pedagog, vem som &r ansvarig for samlingen pa den hir
avdelningen, beror pa vilket schema pedagogerna gar pa den dagen. Barnen och pedagogen
sdtter sig pa golvet i ring runt en matta och sjunger en samlingssang tillsammans med
pedagogen. Vi satt utanfor ringen, detta gav oss lite mer utrymme att observera da vi inte var
delaktiga utan endast observatorer.

Med pa samlingen var ocksa tva barnboksfigurer vid namn Totte och Emma. Dessa tva
barnboksfigurer sitter med i ringen men deltar inte i nagon form av aktiviteter. "Totte och
Emma” dr det tema som nu pagar pa Blamesen.

e Samlingssangen: Hér &r jag och dér ér du.

e ”Nirvarokoll” hir riknas barnen och deras namnlappar sitts upp pa en nérvarotavla,
dér finns dven Totte och Emmas namn pa likadana lappar. Hir finns tid till att granska
hur manga flickor som &r niarvarande och hur manga pojkar? Vem ar sjuk? Vem é&r
ledig?

® Almanacka. Nu fick ett barn ga fram till pedagogen och hjélpa till med att dra en lapp
pa almanackan och titta vilket datum det dr samt vilken manad det dr. Nér detta &r
klargjort far barnet lagga en flirtkula fran en manadsburk som representerar, den dag i
manaden det r, i en storre burk som representerar aret.

e Matematikovning. Pedagogen hiller ut knappar ur en burk pa en bricka. Barnen fick,
ur en fin tygpase dra ett kort med en siffra pa. En i taget far barnen sedan i tur och
ordning plocka antal knappar ur knapp hogen sa att antalet knappar Gverensstimmer
med siffran pa kortet. Nir alla barnen plockat klart fick de 1dgga tillbaka knapparna i
burken.
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e Samlingen avslutas med en ramsa dir ett barn i taget fick limna rummet.
Ute 1 lianerna,
hinger indianerna,
roda, gula, vita, bla
du far ga.

Trots att det var tva olika pedagoger som holl i samlingen vid tre olika tillfzllen. Sag
strukturen av innehallet pa samlingen snarlika ut, vid vara observationstillfillen pa de stora
barnens samlingar.

Efter samlingen bad vi de barn som vi skulle intervjua den dagen, att sitta sig runt ett bord for
att samtala med dem om vad de uppmirksammat under samlingen. Vid det forsta tillfillet
ingick fem barn i samtalet/diskussionen, dessa barn hade alla varit med pa samlingen samt att
vi fatt fordldrarnas medgivande pa att barnen fick medverka i var undersokning. Rent
slumpartat utifran nirvaro och fordldrars medgivande var de fem barnen svenska barn.

Vid tillfdlle nummer tva hade vi forutsatt oss att samtala med de barn som har utlandsk
bakgrund, det visade sig att endast ett barn som hade fatt tillatelse av fordldrarna att delta i
varan undersokning.

Vid tillfalle nummer tre var det fem svenska barn som deltog i vart samtal.

Vid observationstillfillet pa den lilla samlingen var det fem barn niarvarande samt dockan
“Emma”. Hon fick sitta i knédet pa en liten flicka, en annan flicka sa att hon ocksa ville halla
dockan, men pedagogen sa att hon skulle fa gora det senare och att den andra flickan fick
hélla dockan forst.

Pa samlingen sjong pedagogen och barnen en kort sang om varje barn som var dir, sedan tog
pedagogen fram kort pa barnen och fragade vem det var pa kortet, pedagogen satte upp korten
pa en tavla, sa barnen kunde se vilka som var dir. De pratade enbart om de barn som var med
pa den "lilla samlingen”. Efter det fick nagot barn rikna till tre och sa sjong de tillsammans
barnsanger om olika djur. Efter samlingen hade vi observatorer ett kvalitativt intervjuer med
de barn med tillstand fran foréldrar att delta i vart undersokning, samt en pojke fran den stora
samlingen.

5.3 Barnintervjuer pa Blamesen

Vi valde att intervjua barnen i samband med samlingen da temat samt innehallet i samlingen
var aktuellt for var studie. Vi utgick fran kvalitativa intervjuer, med kvalitativa intervjuer
menar vi att vi endast utgatt fran ett fatal fragor sa att den intervjuades svar leder till
ytterligare fragor. De sammanstillda fragorna finns som bilaga C

Detta ger en friare form av intervjuer mer som att strukturerat samtal. Vi valde att intervjua
barnen som en hel grupp med fem barn da vi med stod av det sociokulturella perspektivet och
Dysthe som menar att ”...kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext...”(Dysthe
1996: 41).

Alla barnintervjuer gjordes pa forskolan dér barnen ar trygga i sin vardagliga miljo.
Intervjuerna spelades in med hjilp av en videobandspelare dér endast ljudfunktionen
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anvindes, vid den andra intervjun gjordes stodanteckningar samtidigt da pojken talade tyst
och har mycket brytning.

Eftersom han var ensam och vi var tva gav det oss en mojlighet att dela pa uppgiften sa att en
var observator och skrev ned pojkens svar och den andre av oss intervjuade.

Barnens svar kommer vi att presentera i vart resultat del samt i var diskussions del.

5.3.1 Det forsta samtalet med barnen pa Blamesen

Efter samlingen var det dags for alla barnen att ga ut. Vi samlade de fem barn som vi skulle
samtala med i ett rum dér barnen ostort kunde sitta vid bord och rita. Vi ville att barnen skulle
dokumentera det som barnen hade forstatt utifran temat, Totte och Emma. Vi ville veta
barnens uppfattningar om varfor barnboksfigurerna var med pa samlingen.

Vi valde att genomfora kvalitativa intervjuer dédr endast frageomradena var bestimda.
Kvalitativa intervjuer ger de intervjuade majlighet att formulera sina egna svar, sa
uttommande som mojligt (Johansson Svedner 2006: 43).

Vi valde att intervjua barnen i en friare form och i grupp for att barnen skulle fa delge
varandra sina egna erfarenheter och tankar om varfor Totte och Emma var ndrvarande vid
samlingen. Spraket dr en social process som hjélper till att lagra kunskaper hos individer och
grupp. Genom att jimfora foreteelser i begreppsliga termer kan barnen ldra och jimfora
erfarenheter (Séljo 2000: 34).

Vart mal med samtalet var att f4 barnen att reflektera och formedla till oss vilka som var med
pa samlingen (som ej var barn) for att fa barnen medvetna om sagofigurernas roll. Varfor var
Totte och Emma med? Vad skall de ldra sig? Kan ni barn ldra er nagot pa samlingen?

5.3.2 Det andra samtalet med barnen pa Blamesen

Aven denna ging utgick vi frin samlingen, vi deltog som observatorer sa att vi hade samma
upplevelse av vad som sades och gjordes som de barn vi skulle samtala med.

Vid detta samtals tillfille var det endast ett barn ndrvarande, da vara urvalskriterier var att vi
skulle observera samlingen som barnen medverkade i samt att barnen hade tillatelse av
fordldrar att medverka i var undersokning. Detta gjorde att pojken blev ensam i samtal med
o0ss. Vi dr medvetna om att denna pojke inte hade kamrater att kunna ta del av deras tankar
eller att delge sina tankar till, trots detta vill vi mena att vi med hjdlp av fragor som stélldes
kunde vicka nya tankar. ”Sjdlvklart sétter man ocksa igang barns reflektioner vid enskilda
samtal med dem” (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000: 30).

Vi foljde samma struktur pa detta samtal trots att barnet var utan samtalande, reflekterande
kamrater. Pojken fick papper och pennor och fick utifran vara fragor rita Totte och/eller
Emma eller nagot som sagofigurerna skulle lira sig pa samlingen. Vara utgangsfragor var:
Varfor var Totte och Emma med? Vad skall de ldra sig? Kan ni barn ldra er nagot pa
samlingen? Pojken svarade att han inte visste varfor Totte och Emma var med “dom bara e
de” om barnen som dr med pa samlingen kan ldra sig nagot trodde han inte. Varfor man har
samling var ocksa inget som pojken visste. Pojken har ett annat modersmal och han har en
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stark brytning, detta gor att han ir lite svar att forsta. Det dr en av anledningarna till att denna
intervju bade dr bandad samt nedskriven.

Vi vill med denna intervju gora en liten reservation da vi inte har kontrollerat hur mycket
svenska pojken forstar samt hur han kan formedla sina tankar genom det svenska spraket.

5.3.3 Det tredje samtalet med barnen pa Blamesen

Aven vid detta tillfille deltog vi vid samlingen, skillnaden var att vi observerade tvd
samlingar samtidigt. De barn som aterstod for oss att intervjua tillhor olika samlingsgrupper
och det medforde att vi delade pa oss som observatorer, dven vid detta tillfille valde vi att
genomfora samtalet i grupp. Fem barn deltog i samtalet, ett barn fran den “stora samlingen”
fodd -03 fyra barn var med fran den lilla samlingen” foédda -04 och -05. Vi utgick fran de
grundfragor som ligger som bas i alla samtal, varfér Totte och Emma &r nirvarande vid
samlingen? Vad skall de ldra sig? Kan ni barn lidra er nagot pa samlingen? Pa den samlingen
med barn fédda -04 och -05 deltog 4 styck barn i samtalet, av dessa visste ett barn vad
barnboksfigurerna hade fér namn. Ingen av dem visste om varfor de var nirvarande inte heller
om man kunde ldra sig nagot pa samlingen. Ett barn hade dock en klar bild av att samlingen
skulle vara rolig och det blev den om Totte och Emma var med nir man sjong pa samlingen.
Pojken som sa detta fick medhall av de andra barnen i samtalet.

5.4 Bearbetning av barnintervjuerna pa Blamesen

Efter intervjuerna satte vi oss gemensamt och lyssnade pa det inspelade materialet. Da vi valt
att genomfora intervjuerna som samtal i grupp blir det mycket samtal runt vardagliga
foreteelser som vi valt att inte transkribera. Exempel “kan du ge mig en svart penna?”. ”Nej
den har jag!” Vi valde att gora detta gemensamt for att vara eniga om vad som var viktigt for
var studie om sagor som pedagogiskt material och vad som kunde anses som andra samtal
barnen emellan.

5.5 Resultat av barnintervjuer pa Blamesen

I den forsta gruppen med de fem svenska barnen var barnens tankar om varfor Totte och
Emma nérvarande vid samlingen entydiga, det var for att Totte och Emma behovde lira sig
farger samt att rikna. ”Emma kan bara réikna till ett och Totte till tva” (sagt av pojke 5ar)
Emma och Totte hade lirt sig lite rakning samt fargerna blatt och rétt. Men barnen pa
avdelningen hade inte ldrt sig nagot av detta for de kunde det innan, enligt dem sjdlva. De var
samtidigt dverens om att om man inte tidigare hade kunnat rikna och de fiarger som
pedagogerna pratade om pa samlingen, da kunde barnen lira sig det pa samlingen, ansag
barnen.

Vid det andra samtalstillfillet deltog endast en pojke han sa sig inte veta varfor Totte och

Emma var med, han visste inte om man kunde ldra sig nagot pa samlingen eller varfor man
hade samling. Daremot ville han gérna rita och beritta om sin familj.
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Vid det tredje samtalet var det barn ur tva olika samlingsgrupper som deltog, pedagogerna
hade da delat pa Totte och Emma sa det var en docka med pa varje samling. Det visade sig att
tva barn av fem visste vad dockorna hette, men inte deras funktioner.

Barnen var eniga om att det var roligt nir Totte och Emma var med.

5.6 Samtal med pedagoger

For att fa reda pa pedagogernas tankar kring temainriktat arbetssitt samt sagor som tema,
valde vi att intervjua pedagoger samt att vi liamnade en diskussionsfraga pa fyra avdelningar
for att fa en samlad bild av pedagogernas uppfattningar kring detta &mne.

Vi valde att formulera vara fragor utifran Johansson och Svedners bok “Examensarbete i
lararutbildningen” att ge fragor som kan besvaras med ett utforligt och givande svar, samt att
undvika fragor som kan besvaras med ja - eller nej svar (Johansson & Svedner 2006: 46-47).

5.6.1 Pedagogerna pa Trasten

Trasten dr den avdelning som vi har valt med tanke pa att de har avslutat och utvérderat sitt
tema "Bamse”, detta for att vi ville studera deras tankar och asikter och ddrigenom fa en
helhetsbild av sagor som pedagogiskt material i ett tema arbete.

Pedagogerna pa denna avdelning ville att vi skulle intervjua dem i grupp eftersom det var ett
avslutat tema, detta dr deras gemensamma svar. I arbetslaget finns det tva forskolldrare och en
barnskotare. Pedagog 1 &r forskolldrare och tog examen 1972 och Pedagog 2 ér forskollédrare
och tog sin examen 1999. Bada tva har barnlitteraturkurser i sin utbildning. Pedagog 3 ir
barnskdtare och var klar med sin utbildning 1992, hon har inget minne av att det skulle ha
varit litteraturkurser i utbildningen, ’men ndatt var det nog” (Pedagog 3 Trasten)

Pa denna avdelning har pedagogerna uppmérksammat att barnen behdver 6va sin gruppkénsla
samt sina empatiska formagor, da deras forhallningssétt mot varandra genomsyrades av
konflikter. Pedagogerna valde da ett iamne hur man &r en bra kamrat. Pedagogerna ville
forstiarka det med en figur som stod som forebild for hur man 4r en bra kamrat, darmed valde
de "Bamse” som de anser star for detta.

Fore temats uppstart intervjuades barnen om de visste hur man ska vara nédr man dr en bra
kamrat. De flesta barnen visste hur man ska vara mot varandra rent teoretiskt, dock hade
barnen svart att omsitta teori till praktik.

Under temats gang intervjuade pedagogerna barnen for att se vad barnen tagit till sig av
budskapet, detta gjordes dven efter temats avslutande del. Pedagogerna tyckte inte att barnens
svar hade forindrats efter temats slut, dock tyckte de att barnens forhallningssitt gentemot
varandra hade forbéttrats.

De artefakter som pedagogerna valde att anvénda sig utav under temats gang var: mjukisdjur
sasom Bamse, Lille skutt och Skalman, de hade en honungsburk som de kommunicerade
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genom meddelande med Bamse och hans vinner. De byggde Bamses virld med hus,
morotsland och figurer.

Pedagogerna anser att alla barnen var vildigt positiva till temat, de var nyfikna pa nér de
kommit nya meddelanden i honungsburken, dir Bamse gav dem uppdrag att genomfora.
Temat integrerades till storsta delen pa samlingen men exempelvis byggandet av Bamses
virld kunde genomforas pa andra tider.

Temat ”"Bamse” avslutades med en utflykt till en strand dér sjorovarna hade gomt en skatt.
Barn och pedagoger var utklddda till sjorovare. Barnen hittade skattkartan och med hjélp av
den kunde de hitta den nergrivda skatten. Skatten bestod av guldchokladpengar.

Pedagogerna utgick i sitt tema fran Lpf6-98, framst fran normer och viarden men dven pa
barns inflytande.

5.6.2 Pedagogerna pa Blamesen

Blamesen dr den avdelning som just nu arbetar med temat “Totte och Emma”.

Vi har intervjuat pedagogerna pa denna avdelning vid tva tillfdllen. Vid forsta tillfdllet
intervjuades en forskolldrare, vid andra tillfillet intervjuades tva pedagoger samtidigt, vid
detta tillfille var det en forskolldrare och en barnskotare. Anledningen till att vi gjorde
intervjuerna vid tva tillféllen var att vid forsta tillfallet var det en pedagog inne och de andra
var ute med barnen, vid det andra tillfdllet nér tva aterstaende pedagoger kunde intervjuas,
frigjordes pedagogerna genom att en av oss var i barngruppen. Detta dr en sammanstillning
av deras gemensamma svar.

I barngruppen arbetar en barnskotare och tva forskolldrare. Pedagog 1 forskolldrare tog
examen -81, pedagog 2 forskollédrare tog examen -93 och pedagog 3 barnskétaren tog examen
-88. Pedagog 1 forskolldrare kommer ihag att det ingick en kurs som kallades ’Sagans
fortrollade virld”. Pedagog 2 berittade att de fick en litteraturlista pa boktips 6ver bra bocker
for barn, och barnskotaren berittade att man i utbildningen berittade hur man ldser for barn,
det var en del av 4mnet svenska.

Pedagogerna har valt temat ”Totte och Emma” dérfor att de anser att dessa barnboksfigurer dr
enkla och konkreta. Samt att bockerna ér ”behdindiga och ldittliista bocker och man kan fa in
begreppen firger och matte”. Detta ansag pedagogerna att barnen behovde 6va, da de vid
observationer innan tema uppstart sag att barnen hade behov av att utvidga sina begrepp inom
dessa omraden. Pedagogernas observationer av gruppen visade att just begreppen inom
matematik och fiarg var omraden som de utlindska barnen hade svart med, dven de svenska
barnen skulle behdva utveckla sina kunskaper inom fiarg och matematik. Pedagogerna ansag
att barnboksfigurerna Totte och Emma skulle kunna intressera och vécka barnens lust till
larande. Pedagog 1 forskollédrare berittade att ”gruppen var brokig i sitt kunnande” och “att
barnen kanske skulle behdva lite mer”, men pedagogerna behover “ldgga larandet pd en niva
som inte dr for svar”, anser de.

Pedagogerna kopte in dockorna Totte och Emma for att de 4r odmma, pedagogernas

intentioner var att barnen skulle kunna leka med dem under dagen, utan att behova tinka pa
att de litt kunde ga sonder. Genom att barnen har tillgang till Totte och Emma dockorna och
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deras hus som de tillverkat av papp, kan de gora kldder mm. till dockorna och leka med dem
pa andra tider pa dagen, dn att dockorna enbart finns med pa samlingen. Barnen har dven
tillgang till pussel med Totte och Emma som bild pa och att barnen skriver sitt namn, de andra
barnens namn, barnen 6var dven matematik och genom dessa aktiviteter anser pedagogerna att
temat finns integrerat under hela dagen.

Nir pedagogerna foljer upp vad barnen har tagit till sig, beréttar en av pedagogerna, att de inte
alltid skriver ner barnens kunskapsutveckling, pedagogerna ser istillet hur det gar framat och
har det i huvudet, menar pedagogen. Men som uppfoljning av de stora barnens
kunskapsutveckling skrinas barnen och materialet samlas i barnens portfolio, som dr en
individuell dokumentation av barnens kunskapsutveckling. Vi hdller oss till ett material sa
vet vi att alla jobbar med samma. Vi stdmmer av hela tiden vad gjorde ni igar?” Vi har storre
krav pa de stora. De mindre har tiden med sig det dr ingen skola.”

De pedagogiska material som pedagogerna anvénder sig utav i temat "Totte och Emma” &r:
bocker, flanosagor, sagopasar, de har dven tillverkat ”sagolador” dér varje 1ada dr kopplad till
en specifik bok med Totte och Emma. Exempel "Totte stidar”. Ladan innehaller sma saker
som forstirker bilderna i boken, exempelvis en sdng, ett tag, ett bord mm, genom denna saga
och dessa sma saker kan barnen ldra sig dels bendmningar pa saker, samt prepositioner, da
Totte hittade sitt tadg under sangen.

Hur gér ni tillvdga for att na de mal som 4r uppsatta for temaarbetet?

Pedagogerna rikknar barnen pa samlingen och vid andra tillfdllen under dagen, samt att de
arbetar med en firg i taget, under en lang period. Barnen malar, letar farger i tidningar och
klipper ut, och letar farger i sin omgivning. Pedagogerna anser att alla barnen &r intresserade
och positiva till det valda temat.

Pedagogerna beskriver att de strivar efter att fa med alla bitar ur liroplanen.

5.7 Analys och sammanfattning av svaren pa diskussionsfragan
till pedagogerna

Pa de fyra forskolor som vi har besokt har tolv pedagoger svarat pa vad de anser att begreppet
tema betyder for dem. Varje avdelning har sammanstillt sin syn pa begreppet och vi har
ddrmed fatt fyra svar, eftersom vi efter intervjuerna med pedagogerna lamnade en
diskussionsfraga till dem som vi ville att de skulle diskutera och sammanstilla ett svar till oss.
Fragan 16d som foljer: ’vad ldgger ni in i begreppet TEMA”?

De fyra olika avdelningar som vi har varit pa bendmner vi med fagelnamn i vart arbete. Vi
kallar dem for Trasten, Blamesen, Korpen och Anden.

Pedagogerna pa avdelningen Trasten har svarat sa hir: Vi ser begreppet tema utifran tva
vinklar.” Dels ser vi det som ett intresseomrade att arbeta utifran (temainriktat arbetssitt) for
att stimulera barnens ldarande. Utifran intresseomradet, temat, kan vi bland annat leka, arbeta
utforskande, skapande, och tréina socialt samspel med barnen.

Dels ser vi det som ett sitt att inrikta barnens intresse for att ldra mer om ett specifikt &mne
eller fenomen att Idra mer om”.
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Svar fran pedagogerna pa Blamesen var: "Tema dr for oss ett 6vergripande begrepp, dir vi
kan véva in mal- och riktlinjer for forskolan pa ett bra och lustfyllt sitt. Det innefattar ocksa
en rod trad i ldarandet, i verksamheten under en ldngre period.”

Svar fran pedagogerna pa Korpen (observationsavdelning): Fa in liroplanens mal. Stimulans,
utveckling gliddje, ofta en planerad aktivitet, ex samling med sang, gymnastik m.m.”

Svar fran pedagogerna pa Anden (observationsavdelning): “Ett visst &mne som kan innefatta
manga olika vinklingar (farg, form rim, ramsor m.m.), Tidsbegrinsat.”

Vad ldgger ni in i begreppet TEMA?

For att fa ett samstammigt svar fran varje avdelning valde vi att limna en diskussionsfraga pa
var och en av de fyra avdelningar som vi har varit i kontakt med. Pedagogerna fick fyra dagar
pa sig att besvara fragan innan vi himtade svaren. Var intention med det forfaringssittet var
att fa pedagogerna att reflektera Gver sina egna tankar samt att ta del av sina arbetskamraters
tankar om tema. Vi lamnade fragan pa fyra avdelningar, pa varje avdelning arbetar tre
pedagoger det ger oss ett sammanfattande svar fran tolv pedagoger.

Den generella bilden som pedagogerna ger av diskussionsfragan ar:
e Att det skall stimulera barns ldrande mot ett specifikt Zmne.
e Att fa in manga aktiviteter inom ett mne, ex skapande, gymnastik, farg, form rim och
ramsor. En rod trad.
e Det skall vara lust och glidje i ldrandet.
e Tva avdelningar tar upp att ett tema skall vara 6ver en bestamd tid.

Vad som skiljer pedagogernas syn pa tema gentemot den litteratur som vi studerat, och da
framst forfattarna Doverborg och Pramlings syn pa tema, ér att pedagogerna koncentrerar
tema till samlingen och Doverborg och Pramlings menar att det skall genomsyra hela
verksamheten. Pedagogerna har en tydlig planering med vilka mal de vill na och hur de skall
ga tillvdga med att na malen.

5.8 Sammanfattning av observationer

Vid de observationer vi har gjort tycker vi oss se en generell bild av att pedagoger blir
“hemmablinda”.

Pa Anden (observationsavdelning) sa pedagogerna att de ej startat att arbeta med sagor som
Tema. Pa den avdelningen kunde vi tydligt folja deras saga Folk och rovare i Kamomilla stad
genom den dokumentation som barnens teckningar utgjorde.

Pa Blamesen talar pedagogerna om att “Totte och Emma” dr deras tema, men observationer
av miljon ger en bild av att firger samt siffror skulle kunna vara deras tema. De samlingar
som vi observerade leddes av olika pedagoger, men dér strukturen gick att folja som en
igenkénnande faktor. Under dessa samlingar dér vi ndrvarade som observatorer nirvarade
Totte och Emma som askadare men utan tydligt syfte.

Pa Korpen kunde vi under vara miljoobservationer inte se nagra tecken pa vilket tema som &r
aktuellt, miljon avsldjade inget synliggérande av tema. Pedagogerna poéngterade att arbetet
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med ”Vinnerna i kungaskogen” inte hade borjat, men heller inget annat tema kunde utlisas av
miljon.
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6. Diskussion och slutsatser

I diskussionen aterkopplar vi har till vart syfte med var studie. Vi ville undersoka hur man kan
arbeta med sagor som ett pedagogiskt material i forskolan, vilka tankar pedagogerna har om
sagor som tematiserat arbetssitt och hur det uppfattas av barnen.

Med hjilp av vara observationer, intervjuer och genom den litteratur vi har lést har vi sett att
det finns olika sitt att se pa sagor i ett tematiserat arbetssétt.

Vi kommer hér att diskutera det resultat vi har kommit fram till i forhallande till tidigare
forskning samt den litteratur som vi refererar till, avslutningsvis tar vi upp de slutsatser vi
kommit fram till med vér studie.

6.1 Sammanfattande svar utifran vara fragestillningar

e Kan sagor stimulera lust till lirande?
Utifran de samtal vi genomfort med barnen pa Blamesen, dér Totte och Emma var
med pa samlingarna, kan vi dra slutsatsen av att sagor, sagofigurer kan skapa lust till
att lira. Flera av barnen uttryckte att det var roligt niir Totte och Emma var med. Aven
1 laroplanen for forskolan poingteras det lustfyllda ldarandet och att det stimuleras bl.a.
genom fantasi och kommunikation.

e Hur tar pedagoger tillvara sagor som undervisningsmaterial?
Vi har haft privilegiet att fa insikt i tva olika vinklingar pa hur pedagoger tar tillvara
sagor/sagofigurer som pedagogiskt material i forskolan. Det ena &r att pedagogerna
utgick ifran barngruppen och bestimde ett tema som passade gruppen och utifran
temat valde de sagor som forstirkte temat. Det andra sittet dr att pedagogerna utgar
fran ett fardigkonstruerat material som tar upp manga olika amnen dir da pedagogerna
kan vilja @mne som passar barngruppen.

e Hur definierar pedagoger ett tematiserat arbetsstt?
Den gemensamma tanke som pedagogerna har om ett tematiskt arbetssitt kan
sammanfattas som att, det &r ett imne som kan involvera manga olika amnen och
aktiviteter, det skall stricka sig 6ver en lidngre tidsperiod. Didremot var det ingen av
pedagogerna som betonade miljons inverkan pa temat eller om temaarbete skulle vara
endast pa samlingen eller genomsyra hela dagen.

e  Hur uppfattar barnen det som pedagogerna avser med sagan?
Pa de barnsamtal vi genomforde pa avdelningen Blamesen var det ingen av barnen
som trodde att Totte och Emma var nirvarande vid samlingen for att barnen skulle ldra
sig nagot, anledningen till att de var med var ur barnens synvinkel for att Totte och
Emma skulle ldra sig att rdkna samt fiargerna.

e Hur implementerar pedagogerna ldroplanen i temat ’sagor”?
Genom de observationer samt intervjuer med Blamesens pedagoger kan vi urskilja att
det storsta arbetet med ldroplanen inte enbart dr under temaarbetet, som dr
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koncentrerat till samlingen, deras forhallningssitt till barnen genomsyras av
kommunikation och en nérvaro som finns hela dagen vid olika kategorier av
aktiviteter.

Att anvinda sagor som pedagogiskt material dr en gammal foreteelse de bocker som skrevs
med barn som adressater var utbildande bocker. Det var den egentliga tanken med
barnbdcker, att skriva barnbocker enbart i ett syfte att de skulle vara roliga &r ett fenomen som
uppkommit under senare ar.

De flesta barnbocker kan anvindas som pedagogiskt material, det &r sittet de anviands pa samt
pedagogernas mal med vad boken skall formedla som &r de viktiga aspekterna.

Att arbeta med exempelvis matematik som Blamesen har som dmne i sitt tema skulle mycket
vil kunna styrkas med sagobdcker som pa olika vis beror siffror, antal monster etc. Da har
pedagogerna anvént bocker som forstirkning till det &mne som de anser att barnen behdver
starka sina kunskaper i. Det viktigaste &dr dock att pedagogerna har ett tydligt mal med vad de
vill att barnen skall ldra.

6.2 Diskussion utifran temaarbete

Att arbeta tematiskt innebér, for de pedagoger som har svarat pa diskussionsfragan, att pa
samlingen arbeta utifran ett &mne som stricker sig over en langre tidsperiod. Valet av &mne
gors oftast av pedagogerna men med en tanke om vad gruppen skulle behova lite mer kunskap
om.

De dmnen som vi nu i vara observationer kommit i kontakt med &r allomfattande vilket gor att
pedagogerna kan planera samlingar med manga olika aktiviteter, samt att Laroplanen ar latt
att applicera in i det valda @mnet.

Under de samlingar som vi tagit del av pa avdelningen Blamesen, observerade vi att
pedagogerna turades om att ha samlingen utifran vilket arbetspass de hade, trots det var
strukturen och aktiviteterna pa samlingen igenkdnnande. Pedagogerna delgav oss att de tycker
att de fungerar bra att arbeta utifran detta arbetssitt, da de genom samtal foljer upp vad som
gjordes dagen innan samt om nagot intriaffade under samlingen. Doverborg och Pramling
menar i sin bok Temaarbete att det &r att foredra att en pedagog foljer en grupp under en
period av temaarbetet, detta for att ge en kontinuitet som inte kan uppnas genom att endast
samtala om vad som hint dagen innan. ”Det gar inte att formedla hela den dynamik som sker i
en grupp och alla de tankar som barn ger uttryck for” (Doverborg & Pramling 1993: 100).

Vi vill dock se pedagogbytena som nagot positivt och ldarande. Vi anser att det genom att byta
pedagog varje dag sker en variation som kan vara utvecklande for barnen. Varje pedagog &r
sitt eget verktyg till att formedla det som skall framforas, detta sker da pa olika vis utifran
vem som har samlingen, barnen &r ocksa sina egna verktyg till att ta emot den information
som ges. Detta kan innebira att nagra barn tar till sig det som en pedagog sdger medan andra
barn forstar samma sak men forst nér det dr sagt av en annan pedagog forstar barnen det som
pedagogerna formedlar. Barn moter variationen i vardagen genom att ett arbetslag bestar av
flera pedagoger, som beméter barnen pa olika sitt, vi menar att dven denna kategori av
variation kan vara ldrande precis som variationen av material som exempelvis drama,
sagoberittande eller estetisk verksamhet.
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I NCM -rapporten 2002: 2 skriver forfattarna Sterner och Lundberg att viigen till inlédrning
kan variera, en del barn hor information, en del barn ser ett fenomen och kan redogéra for det
en del barn behover gora for att tillgodogora sig kunskaper. Det dr ocksa viktigt att vara
medveten om, som pedagog, att formedlingen av ett Zmne sker inte bara genom det som sigs
utan ocksa genom tonfall, kroppssprak, gester och ansiktsuttryck (Sterner & Lundberg 2002:
7-15). Varje pedagog har olika uttryckssitt och dessa tecken kan tolkas olika av olika barn.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson menar i sin bok Det lekande ldrande barnet att
variation &r bra, dven variation med minniskor ty olika pedagoger bemoter barnet pa olika
sdtt. ”Variationen av erfarenheter och sitt att erfara nagot, t.ex. inneborden i ett begrepp, ett
fenomen etc. maste variera for att forstaelse skall konstitueras” (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson 2003: 90).

6.3 Tankar kring var undersokning

Vi har valt att gora undersokningen pa fyra avdelningar i syfte att fa olika vinklingar pa
fenomenet att anvinda sagor som pedagogiskt material i férskolan. Vi observerade miljoer pa
Anden och Korpen samt tog del av deras ink&pta material ”Viénnerna i kungaskogen”, vi
intervjuade Trastens pedagoger da deras tema “Bamse” var avslutat for att fa en helhet i hur
temat startades, samt avslutades. Pa avdelningen Blamesen observerade vi miljon, samt
aktiviteter, sa som samling, vi intervjuade pedagogerna samt de barn som foridldrarna givit sin
tillatelse till att barnen medverkade i var studie.

Pa Trasten valde pedagogerna att bli intervjuade som ett arbetslag da de ansag att temat var
avslutat. Detta var for oss ingen nackdel tvért om genom detta samtal kunde pedagogerna
minnas sma detaljer som nista pedagog kunde minnas lite till om, detta gav oss ett tillfdlle att
ta del i deras tema arbete men samtidigt gav vi pedagogerna ett tillfélle att reflektera over vad
som var bra med tema eller vad som fungerade mindre bra. "Dessa reflektioner kan man dra
nytta av till ett annat temaarbete eller till en annan gang da man arbetar med liknande fragor”
(Doverborg & Pramling 1988: 108).

Trastens avslutade tema var "Bamse” han &r virldens starkaste bjorn nér han dter Farmors
hemkokta dunder honung, men om man ir sa stark maste man vara snill ocksa. Pedagogerna
pa Trasten uppmirksammade att deras barngrupp behovde arbeta med hur man dr en bra vin,
da barnens forhallningssitt gentemot varandra inte var sa trevligt. Pedagogerna valde da att
arbeta med hur man skall vara mot en kompis och bestdmde att Bamse symboliserar de
kvaliteter som en god vin innehar. Temat far namnet "Bamse” I detta fall viljer pedagogerna
ett &mne och soker sedan nagon barnboksfigur som kan symbolisera och forstiarka det &mne
som pedagogerna har valt.

Pa observationsavdelningarna Korpen och Anden observerade vi miljon samt tog del i deras
inkOpta material, pedagogerna pa dessa tva avdelningar var noga med att tala om att temat
dnnu ej var igangsatt, men vi var vilkomna att ta del av det material som skulle anvéndas.
Trots att de podngterade att arbetet med sagor i temaarbetet inte hade startat kunde vi i vara
observationer av miljon se stod for att Anden @nda anvinde sig av sagor som pedagogiskt
material, detta i form av barnens egen dokumentation i form av teckningar som var uppsatta
pa viggen.
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Genom den egna dokumentationen som synliggors genom att teckningarna hings pa viaggen
kan barnen komma ihag sagan, samt delge varandra vad de har ritat och pa det sittet
uppmirksammas pa att det finns en variation i tinkandet, barnen emellan (Doverborg &
Pramling 1988).

Att pedagogerna poéngterar att de inte har borjat med temat, och att arbeta med sagor anser vi
tyder pa att dessa pedagoger sitter en hog tillforsikt till samlingen och forbigar att resten av
dagens aktiviteter &r ldirande. Doverborg och Pramling skriver i sin bok Temaarbete att
”Samlingen har egentligen en ringa betydelse i temat som helhet” (Doverborg &
Pramling1988: 38).

Pa avdelningen Blamesen dér vi genomfort bade intervjuer/samtal och observationer, dr temat
“Totte och Emma” vid de forsta miljdobservationerna mots vi av teckningar pa viggarna,
barnen har malat teckningar i blatt, olika nyanser av blatt, pa en hylla stod objekt som var bla
en bla mugg, en bla flaska, en bla duplokloss mm, detta for att synliggora att nu arbetades det
med firgen bla pa avdelningen. Andra synliggjorda fenomen pa avdelningen var siffror och
matematiska symboler. Pa en hylla stod en pappkartong som Totte och Emma bodde i.

Vid samtalen med barnen valde vi att samtala med barnen i grupp detta for att vi ansag att
barnen i ett samtal i grupp skulle kunna ta del av varandras tankar nir det giillde varfor Totte
och Emma var nirvarande pa samlingen. En fordel med att intervjua barn i grupp &r att barnen
kan uppfatta olika sitt att tinka omkring ett &mne, en nackdel kan vara att det kan vara svart
att fa alla barn att komma till tals (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000).

De barn vi samtalade med i samtal 1 var fem barn som alla medverkade i den samlingen som
vi observerade, detta gjorde att vi hade samma referenser som barnen. Trots vara forutsatser
att samtala med barnen gruppvis blev en pojke ensam vid intervjutillfille 2. anledningen till
att pojken intervjuades ensam var att han var det enda barn som var néirvarande pa samlingen
som inte hade blivit intervjuad ur den grupp som tillhor stora samlingen” de andra barnen
som dr med pa den stora samlingen hade inte tillatelse att delta i var undersokning. Trots att
pojken inte hade nagra samtalande barn med kunde vi konstatera att vi frambringade vissa
funderingar utifran de fragor vi stillde. Doverborg och Pramling Samuelsson menar dven i
enskilda samtal kan barns reflektioner sittas igang (Doverborg & Pramling Samuelsson
2000).

Precis som pa Trasten utgick pedagogerna pa Blamesen fran ett valt amne, matematik och
férger, nir de valde barnboksfigurer. De valda barnboksfigurerna skulle vara som hjélp for att
fa barnen intresserade och tycka att matematik och firg var roligt och léttforstaligt. Totte och
Emma har, ur var synvinkel eller den litteratur vi tagit del av, ingen egentlig koppling till
dmnet matematik och firg som pedagogerna har valt att arbeta med.

Vi har med hjélp av observationer, intervjuer och samtal tagit del av pedagogers olika siitt att
anvinda sig av sagor som pedagogiskt material i forskolan, vi anser ocksa att vi pa ett
vélordnat sitt bearbetat och arkiverat det empiriska material som vi har insamlat. Detta for att
inte avsloja forskolornas, pedagogernas eller barnens identitet.

32



6.4 Vad barnen pa avdelningen Blamesen ansag att de lirt sig pa
samlingarna.

Vi kan i vart resultat av barnintervjuerna se att flera av barnen inte ansag att de kunde ldra sig
nagot pa samlingen med Totte och Emma nérvarande, utan barnen menade att det var Totte
och Emma som kunde léra sig firger och matematik. Alla barnen var dock ense om att det var
roligt ndr Totte och Emma var med. Barnen kunde fa halla dockorna under samlingen och
dessa dockor kunde barnen ta med #dven vid andra aktiviteter, sdisom gymnastik, under vilan
och dven vid promenader och utflykter f6ljde dockorna med.

Utifran den utvecklingspedagogiska teorin samt, de samtal och observationer vi har gjort
stiller vi oss nagra fragor. Kunde pedagogerna gjort nagot annorlunda for att tydligare
synliggora for barnen att dven barnen sjdlva kunde ldra sig nagot?

Nir barnen blir uppmirksammade pa att de kan ldra sig olika saker, hjdlper det barnen att se
sin egen utveckling. Det vi erfar vid vara observationer &r att atmosfiren pa Blamesen &r
sadan att pedagogerna och barnen samtalar mycket med varandra, kommunikation och
samspel mellan pedagoger och barnen pa avdelningen &r centrala begrepp. Skulle da
metakognitiva samtal kunna utveckla barnens ldrande genom att barnen blir medvetna om
sina egna tankar (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003).

Ligger kunskapsnivan for lagt for vissa barn eftersom barnen ansag att de redan kunde
fargerna och den matematik som de gick igenom pa ”stora samlingen”? Eller var barnen helt
enkelt omedvetna om sitt eget ldrande?

Under rubriken ”5.6.2 Pedagogerna pa Blamesen” tar vi upp att pedagogerna berittat att de
medvetet har lagt sig pa en 1ag niva for att alla barn pa avdelningen ska kunna hinga med i det
som gors och ldra sig utifran det. Pedagogerna menar att de stora barnen blir stérkta i att
kdnna att de kan. Vi héller med pedagogerna om att det dr av stor vikt att barnen kinner sig
stolta over att de kan olika saker och att de far en god grundforstaelse, samt att larandet ska
vara lustfyllt. I liroplanens stravansmal kan vi ldsa att larandet ska vara lustfyllt for barnen
samt att barnen i verksamheten ska stérkas i sin identitet (Utbildningsdepartementet 2006: 4).

Ett mal att uppna enligt (Ahlberg 1995: 10) &r att ge barnen tro pa sin formaga att kunna 16sa
problem, pedagogens uppgift ar att stilla relevanta fragor till barnen.

For att hjilpa barnen i deras kunskapsutveckling kan man genom samtal, dokumentation,
kunskapsuppfdljning, och det man som pedagog observerar i barngruppen och av det enskilda
barnet, se hur barnen ligger till i sin kunskapsutveckling. Med den vetskapen kan man lidgga
sig pa ritt niva i larandet. Enligt Vygotskij bor pedagoger ldgga nivan lite hogre dn dir
barnens kunskapsniva &r sa att de sker en utveckling av barnets kunskap, sakallad headfitting-
principen (Braten 1996: 95).

Tre av barnen som var med pa den ”lilla samlingen” var fédda -05 och deras svar var
formodligen paverkade utifran deras alder, de kunde inte formedla vad de hade ldrt sig, varfor
Totte och Emma var med eller om barnen kunde ldra sig nagot. En annan aspekt pa att deras
svar inte kopplades till "Totte och Emma” kan vara att de inte &r medvetna om dockornas roll
i verksamheten, da detta inte synliggjorts for dem.
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6.6 Avslutande diskussion

Vi har i var undersokning fatt ta del av hur pedagoger anvinder sig av sagor som pedagogiskt
material i forskolan. Vi har kommit i kontakt med tva olika tillvigagangssitt att vilja ut sagor.
Det ena &dr som avdelningarna Trasten och Blamesen har gatt tillviga, ddr pedagogerna efter
observationer i barngruppen valde ett Zmne som skulle utveckla barnens ldrande. Darefter har
pedagogerna sokt efter en barnboksfigur som de anser stéder och verensstimmer med det
dmne som pedagogerna valt att arbeta temainriktat med.

Pa avdelningarna Anden och Korpen har pedagogerna upptickt en nyskriven sagobok
”Vinnerna i kungaskogen” som distribueras av ILKA, detta material utgar fran sagan och
beror olika @mnen sa som milj6 och natur, och hur man &r en bra kompis.

Forfattarna Pramling och Asplund Carlsson och Klerfelt skriver i sin bok Ldra av sagan
menar att det finns olika sitt att anvénda sagor i temaarbete (Pramling & Asplund Carlsson &
Klerfelt 1993).

Alla de fyra avdelningar som vi har undersokt i var studie, arbetar med sagorna tematiskt
utifran deras definiering av vad ett tematiskt arbetssitt innebér, &ven om det inte
Overensstimmer med litteraturens definiering av detsamma. Vi kan i observationer se att
pedagogerna fokuserar pa sagor under samlingen, men vid tidigare observationer av
avdelningen Blamesen kunde vi se den nérvaro och engagemang som pedagogerna har, ger
tillfélle till samtal mellan barn och pedagoger under hela dagen. Pedagogerna har dven
berittat att de tillsammans med barnen samtalar om ex Totte och Emma eller matematik,
firger etc.

Vid dessa samtal kunde det vara onskvirt att pedagogerna synliggjorde fér barnen om temat,
da barnen enligt de samtal vi genomforde, dels inte visste pedagogernas syfte med varfor
Totte och Emma var med samt att de inte kunde se sitt eget lirande. Dessa samtal skulle
kunna ge barnen en insikt i vad de har lért sig samt att ge pedagogerna virdefull information
om vad barnen har lart sig samt hur pedagogerna skall ga vidare i temat, en sorts avstimning
av barnens ldrande.

Vi anser att de flesta barnbocker gar att anvianda som pedagogiskt material i forskolan, de
bocker som vi anser bor uteslutas dr de bocker som pa ett eller annat vis har en religios
underton. Att anvidnda sig av barnbocker i ett tematiskt arbetssitt kridver att pedagogerna dr de
som har kunskapen om dmnet samt har klart for sig sjdlv vilka mal som skall arbetas mot.
Utgangspunkten for temat skall alltid vara barnen/gruppen, det &r utifran barngruppens
intresse eller behov som pedagogerna skall ha som riktmérke i sin planering.
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6.7 Forslag pa fortsatt forskning

En fortsatt forskning skulle kunna vara att ta reda pa hur man ska kunna synliggora for barnen
vad man som pedagog har for avsikt att ldra ut kopplat till sagan, barnboken eller
barnboksfigurerna.

Att bocker dr en killa till ldrande dr det manga olika forskare som har skrivit om, att det kan
hjdlpa barn att bli sprakligt medvetna samt att utveckla ett rikt sprak.

Infor en eventuell fortsatt forskning anser vi att det skulle vara spinnande att undersoka om
alla barnbocker gar att anvinda som pedagogiskt material i forskolan? Vilken genre som dr

mest ldampad att anvinda som pedagogiskt material i forskolan? Och hur skall pedagoger ga
tillvdga for att synliggora for barnen att de 1ir av sagan?
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Bilaga A: Forfragan till barnens forildrar

Vi dr tva studenter vid Goteborgs universitet som skriver en C-uppsats
om sagors betydelse for barns ldrande.

Vi kommer att géra observationer samt intervjuer av pedagoger och
(med er tillatelse) dven barn.

Vi kommer att behdva spela in barnintervjuerna, full anonymitet
kommer att rada, dvs. i vart arbete namnar vi om avdelningen samt
alla intervjuade personer. Materialet behandlas strikt konfidentiellt
och kommer inte att finnas tillgédngligt for annan forskning eller
bearbetning.

Vi ber er skriva under detta brev och sa snart som mojligt och lamna
det till pedagogerna pa forskolan.

Vid fragor kontakta

Anette Olsson XXXXXXXXXX (telenr. borttagna 1 denna uppsats)
Eller

Anna L - Johansson XXXXXXXXXX

Ja, jag ger min tillatelse till att mitt barn far medverka i
undersokningen

Nej, jag vill inte att mitt barn medverkar 1 undersokningen

Med vinlig hilsning
Anette Olsson I _Anna L- Johansson

Kursansvarig ldrare dr Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska
institutionen XXX- XXX XXXX



Bilaga B: Intervjufragor till pedagogerna

1. Vilken utbildning har du gatt, vilket utbildnings ar var det?
2. Ingick det litteraturkurser i utbildningen?

3. Vilka/vilken saga har ni valt?

4. Varfor just den?

5. Integrerar ni sagor under fler tillfdllen &n pa samlingen?
Om ja: hur och nér?

6. Stammer ni av barnens kunskapsniva, innan ni borjar med temat? Eller i
temats borjan?

7. Vad vill ni att barnen skall ha fatt med sig av just den valda sagan?

8. Hur foljer ni upp vad barnen tagit till sig?

9. Vilka delar av Lpf6- far ni med i just den sagan?

10. Vilka material anvéinder ni som ir kopplade till sagan?

11. Anser du/ni att ni far alla barn intresserade och positiva till temat?
12. Hur gar ni tillvdga for att nd de mal som 4r uppsatta for temaarbetet?

13. Vad vill ni att barnen ska lédra sig av detta tema?



Bilaga C: Fragor till barnen

e Vilka kompisar dr med pa samlingen som inte dr barn?

e Varfor ar Totte och Emma med pa samlingen?

® Vad dr det som de ska lira sig?

e Hur gor ni det da? Hur ldr ni Totte och Emma fiargerna och att rdkna?

e Kan ni mala saker som ni liart Totte och Emma? Eller sant som Totte och
Emma ska kunna?

e Om ni visade rott och blatt for Totte och Emma ldrde de sig firgerna da?

e Om det varit nagot barn pa samlingen som inte kunde rétt och blatt, tror
du att de hade lirt sig det da?

¢ Om du inte hade kunnat blatt tror du att du hade lart dej det da?

e Vad skriver du?

e Varfor skriver du siffror?

e Hur gammal &r Totte?

e Ar Emma lika gammal som Totte?

e Ar det nigon som har lirt sig nigot samtidigt som Totte och Emma har

lart sig? Eller kunde ni alla siffror och firger innan Totte och Emma var
med pa samlingen?



Bilaga D oversikt av intervjuer

Pedagog intervjuer Trasten

Pedagog 1 Forskolldrare examensar =72
Pedagog 2 Forskolldarare examensar -99
Pedagog 3 Barnskotare examensar -92

Pedagog intervjuer pa Blamesen

Pedagog 1 Forskolldarare examensar =81
Pedagog 2 Forskolldarare examensar -93
Pedagog 3 Barnskdotare examensar —88

Barnintervjuer pa Blamesen

Samtal 1

Pojke fodd - 02
Flickal fodd - 02
Flicka2 fodd - 02
Flicka3 fodd - 03
Flicka4 fodd — 03

Samtal 2
Pojke fodd — 03
Samtal 3
Pojkel fodd — 03

Pojke2 fodd — 04
Flickal fodd — 05
Flicka2  fédd - 05
Flicka3  fodd - 05



