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Forord
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samarbete. Vi skulle vilja passa pa att tacka de informanter som visat intresse och medverkat i
vara intervjuer och var handledare som varit ett stort stéd under arbetet.
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Abstract
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Syftet med den har uppsatsen har varit att underséka hur blivande sléjdlarare vid Géteborgs
universitet tolkar stravansmalet fran sléjdamnets kursplan:

Skolan skall i sin undervisning i sl6jd strava efter att eleven — utvecklar intresse och forstaelse for
skapande och manuellt arbete genom kannedom om kulturarv och sléjdtraditioner i ett historiskt
och kulturellt perspektiv (Skolverket, 2000:5)

Huvudfragan behandlar begreppen kulturarv och slojdtraditioner och hur dessa tva begrepp
tolkas utav blivande slojdlarare. Vi valde att besvara vart syfte genom en kvalitativ studie,
baserad pa nio intervjuer med studenter som laser sin tredje terminen sléjd pa Gaéteborgs
Universitet.

Resultat av undersokningen visar pa svarigheter att tolka det valda stravansmalet och pa stor
variation i hur det tolkas och hur de blivande slojdlararna kommer att arbeta med det. Vi sag
att tidigare erfarenheter och uppvaxtmiljo ligger till grund for hur olika stravansmalet tolkas.
Var undersokning visar aven pa en brist i sléjdlararutbildningen nar det kommer till kulturarv
och slojdtraditioner, beroende pa hur begreppen tolkades ansag vara informanter att det
antingen fanns med i utbildningen men var inte synligt eller sd var det ndgot de ansag
saknades i utbildningen.

Vi ser det som en stor betydelse for var kommande lararroll att ha insikt i hur olika ett
stravansmal kan tolkas. Vi tror att denna insikt gor oss uppmarksamma i var egen tolkning av
kursplanens mal och leder till en mer likvardig undervisning for eleverna i skolan.
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1 Inledning

"En av manniskans viktigaste kulturella verksamheter under artusenden &r sléjden. Att lara
ké&nna dess historia &r att lara kdnna sin egen.” (Grenander, 1988:10).

| det postmoderna samhélle som vi idag lever i fors inte slojdkunnande vidare fran generation
till generation. Det &r fa barn som har mojligheten att lara sig slojda hemma och manga elever
ar nyborjare ndr de borjar ha slojd i skolan (Degerfalt & Porko-Hudd, 2008). Tekniker som
gatt i arv fran tidigare generationer levandegors i den pedagogiska sléjden. Genom att
anvanda fysiska redskap och prova olika material blir eleverna medvetna om sina kulturella
rotter (Borg & Lindstrom, 2008:9).

Vi ar tre studenter som studerat parallellt med varandra under var lararutbildning, tillsammans
har vi last inriktningen sl6jd inom lararprogrammet pa Goteborgsuniversitet. Under ett
gemensamt arbete i en broderikurs skrev vi om landskapssommar. Det ar pa den vagen vi kom
i kontakt med stravansmalet fran sléjdamnets kursplan:

Skolan skall i sin undervisning i slojd strava efter att eleven — utvecklar intresse och forstaelse for
skapande och manuellt arbete genom kannedom om kulturarv och sl6jdtraditioner i ett historiskt
och kulturellt perspektiv (Skolverket, 2000:92).

Vi har sedan dess funderat kring vad som egentligen avses med malet och vad larare i skolan
gor for att arbeta med det. Vi sjdlva anser att det ar viktigt att arbeta med kulturarv och
slgjdtraditioner eftersom vi inte tror att det ar sékert att alla elever annars kommer i kontakt
med denna del av var historia. Darfor tror vi ocksa att det ar viktigt att detta gors pa ett satt
som intresserar barnen. Var forsta tanke med examensarbetet var att géra en praktisk
undersokning inom amnet men nar vi sjalva forsokte tolka stravansmalet upptackte vi hur
manga olika begrepp det innehaller och hur olika dessa kan tolkas. Sa idén med vart arbete
andrade riktning till att se hur blivande sl6jdlarare tolkar stravansmalet.

Vara problem med att tolka stravansmalet far stod i den utredning som gjorts av laroplanen
och kursplanerna, Forslag till nytt mal- och uppféljningssystem (SOU, 2008:117), dar larare
intervjuats. De anger att kursplanernas mal ar manga och otydliga. De méanga olika orden och
begreppen gor att det verkar finnas en osakerhet om hur kursplanerna skall tolkas.

De ansvariga for Hemsl6jdens projekt Slojdcirkus séger att barn inte &r sarskilt intresserade
av museernas montrar med landskapssommar eller sinkade kistor utan barn vill uppleva med
alla sina sinnen och préva vad de kan. Barn vill vara aktiva och préva sina granser for sin
styrka, sin fantasi och sitt skapande.

Som pedagog skall man bygga broar mellan traditionen och det nya och for att f4 en ny generation
att vilja sléjda maste nya pedagogiska synsatt befastas (Ur ”Visa mig!” — ungt mote med slojd,
1998 i Borg & Lindstrém, 2008:99).

Med det nya synsattet menas att man gar bort ifran fokus pa produkten, sétter barnet i centrum
och later barnen gléadjas at sjalva processen. Hur tanker de snart fardigutbildade slojdlararna
om kulturarv och slojdtraditioner? Hur tolkar de begreppen och stravansmalet? Hur ser deras
idéer ut om att bygga broar mellan traditionen och det nya? Detta ar fragor som vi forsokt
svara med denna undersdkning.



2 Bakgrund

2.1 Kulturarv och sl6jdtradition

Enligt Svenska Akademins ordlista kommer termen slojd fran det gamla fornnordiska ordet
slug, och inneb&r ungefér slughet, kunnig. Andra synonymer till termen slojd ar fardighet,
flitighet, skicklighet, kunnighet, klokhet och dven fardighet i enskilt hantverk.

Ordet sl6jd anvands sedan 1980 ars laroplanstexter som ett gemensamt namn for
undervisningen inom tra- och metallsldjd samt textilslojd, som sedan dess enligt kursplanen ar
ett &mne (Skolverket, 2000).

Nar vi i uppsatsen skriver slojd eller slojdamnet tanker vi oss skolslojden inom bada
slojdarterna, annars kommer vi skriva ut slojd inom harda eller respektive mjuka material.

Begreppet kultur kommer fran det latinska ordet “cultura” som betyder att dyrka, foradla
(Halvorsen, 2001:23). Kulturbegreppet ar mangfacetterat och ett sétt att hantera begreppet ar
att skilja pa andlig kultur och materiell kultur, att kultur dven &r idéer, tankesatt och
vardeforestéliningar. Man kan tala om den kultur vi har och den kultur vi &r, detta kan man
kalla det dubbla kulturbegreppet (Halvorsen 1994 i Borg, 2001).

De i skolslojden tillverkade foremal blir pa sa satt betydelsebarande kulturforemal, fran den tid det
tillverkades men det kan ocksa bara spar av ett tidigare samhélle (Borg, 2001:106).

Man kan se pa kulturbegreppet ur olika perspektiv och det perspektiv som &r radande inom
politiken och skolvarlden paverkar hur sléjden blir behandlad. Det normativa perspektivet ar
ett smalt kulturbegrepp, en exklusive definition av kultur, ”det beste som er sagt og tenkt i
verden” (Halvorsen, 2001:24). | detta perspektiv réknas till exempel inte sl6jd som kultur. Ett
beskrivande perspektiv talar om att hela den méanskliga livsformen ingar i ett folks kultur, att
alla folk har kultur och det & mer en fraga om olika kultur (Halvorsen, 2001).

Néar Halvorsen (2001:33) intervjuade 34 larare inom estetiska &mnen i Norge i syfte att
undersoka larares kulturforstaelse, sa visade det sig genomgaende att lararna hade ett
normativt kulturbegrepp. Kultur blev definierad som “har”-kultur som finns inom vissa
specifika omraden. Lararna ansag heller inte att eleverna hade med sig kulturerfarenheter
hemifran som skolan kunde anvanda sig utav. En sadan har syn pa kultur medfor att
undervisningen tillfor kultur utifrdn och ovanifran for att reparera det hemmiljon inte klarar
att ge. Undersokningen visar ocksd att vid en viss frihet i undervisningen finns ett
sammanhang mellan lararnas eget kulturintresse och det som valjs ut till undervisning.
Undersokningen av larares uppfattningar om kulturarvsbegreppet visade att lararna inte var
helt sékra pa inneborden av begreppet, det uppfattades som stort och omfattande. Till
begreppet ansag man att seder och bruk, konst och litteratur kunde raknas men inte vetenskap
och teknik. Man ansag ocksa att den vardagskultur som ar knuten till arbetslivet kunde raknas
till kulturarv. 1 den norska undersokningen visade det sig ocksa att lararnas uppfattning om
kultur var knuten till deras egen uppvéxtmiljo och detta kom att fungera fér dem som en slags
mattstock for kultur. En fraga véacktes om lararnas normativa kulturuppfattning den kultur de
har censurerar bort den kultur som &r (Halvorsen, 1993 i Borg 2001:162). Aven Johansson
(2002) tar upp bredden pa begreppet kultur och att det anvands pa olika satt i olika
forskningstraditioner. Johansson (2002) delar upp begreppet i ett snavt respektive ett brett,
samhéllsvetenskapligt kulturbegrepp. Dér det forstnamnda till exempel kan innebéara konst



och estetik medan det sistndamnda &r det begrepp man anvander bland annat inom den
sociokulturella teorin, dar kulturbegreppet innefattar bade materiella och immateriella
aspekter fran samhallet.

Ar 2000 genomférde Halvorsen (2001) en undersokning dar fragorna var konstruerade pa
bakgrund av den forsta undersokningen fran 1990. Resultatet fran den hér undersokningen
visar tt denna larargrupp har ett mer beskrivande kulturbegrepp. De fran undersokningen 2000
har i storre grad en positiv syn pa sina kulturerfarenheter fran uppvéxten och ser mer potential
i elevernas kulturerfarenheter fran hemmet i motet med arbetet i skolan &n de i
undersokningen fran 1990. Forfattaren till undersokningen skriver att bagge grupperna har en
statisk kultursyn och onskar sig en larargrupp med ett flexibelt kulturbegrepp. Skolan som
uppfostrare kan behdva ett normativt kulturbegrepp for att valja ut det som ar mest vardefullt
for en ny generation att fa med sig men ska inte satta normativa varderingar pa elevers eller
sin egna "livsform” (Halvorsen, 2001).

| ett examensarbete (Rinnarv & Nilsson, 2007), som behandlar hur sljdlarare forhaller sig till
kulturarv och sl6jdtraditioner i sin undervisning, visade resultatet fran deras intervjuer att det
ar de gamla teknikerna med tradition som ar viktigast att eleverna undervisas i. Intervjuerna
visade ocksa pa att lararna ansag att brist pa tid var ett hinder for deras intentioner med
undervisningen. De skriver ocksa att pa grund av att slojdprocessen tar mycket tid och ar
individualiserad sa ger inte det mojligheten att ge eleverna ett helhetsperspektiv. De
tillfragade lararna tyckte det var viktigt eller mycket viktigt att eleverna far forstaelse och
intresse for vart kulturarv men de dgnade inte sd mycket tid i sin undervisning till detta.
Informanterna ansag att gamla hantverkstekniker var det som tillhdrde det svenska kulturarvet
inom skolslojden. Som svar pa fragan varfor det ar viktigt med stravansmalet svarade en
larare att:

Det ar viktigt med sl6jdtraditioner darfor att eleverna maste fa forstéelse och lara sig
hur de klader och de hus man bor i har skapats. Det &r viktigt att veta det historiska
perspektivet for att kunna gora nagot at framtiden (A) (Rinnarv & Nilsson, 2007:24).

I sammanfattningen av arbetet kan man l&sa att de larare de intervjuat kom vid en fordjupning
av fragan fram till att de arbetar med kulturarv och slojdtraditioner mer an de varit medvetna
om. Vid narmare eftertanke insag de att allt barnen gor i skolslojden bar pd ett kulturarv
(Rinnarv & Nilsson, 2007).

Lindén Ivarssin (2008) skriver att det &r knappt femtio ar sedan som nastan allt togs tillvara,
inget slangdes. Nastan alla mammor i ett svenskt normalinkomsthem &gnade flera timmar i
veckan till att lappa och laga och sy om. Idag koper vi nytt, ingen har langre tid att laga och
sy. Men idag &r det inte fult att képa klader i second handaffarer. Ord som recycling,
costumizing, vintage och second hand anvands av manga i modebranschen och blivit en
speciell nisch. Skaparna av boken Do Redo hade som mal att blasa liv i, det som de kallar det
allt mer avsomnande, intresset for handarbete hos den yngre generationen. For att géra detta
sammankopplade de handarbetet till mode som idag &r det viktigaste inslagen da unga
uttrycker sin identitet (Lindén Ivarsson, 2008).

Handarbete ar ingen mossig eller forlegad sysselséttning, utan hdgst levande och har lika starka
band till dagsfarskt mode som till den textila traditionen (Lindén lvarsson, 2008:110).



2.2 Skolsldjdshistorik

Ordet skolslojd vacker hos olika manniskor olika minnen, en del har minnen av en hart styrd
undervisning, dér alla sydde, stickade eller hyvlade likadana saker. Men for andra vacker det
minnen av “skolans basta amne” med fri skapande verksamhet, en avkoppling fran den
vanliga skolrutinen (Linkdpings universitet, 1992).

| bondesamhéllet ticktes storre delen av familjemedlemmarnas behov av sadant som
producerades i hushallet. Barnen skolades till arbete genom att de fick félja de vuxnas sysslor.
Méannen forde vidare sina kunskaper ned till sénerna och flickorna fick tidigt lara sig att sy,
sticka och ta till vara pa det som fanns (Johansson, 2002).

Flick- och gosslojd infordes som ett frivilligt &mne i den allmanna folkskolan da den pa 1860-
talet kritiserades for att vara en allt for teoretisk pluggskola (Borg , 2001). | debatten kring
slojdundervisningen motiverades flickslojden utifran en ekonomisk och praktisk nytta, de
skulle inte lara sig att handarbeta for nojets skull. ”Flickornas fostran till dugliga husmddrar
och tjanarinnor maste darfor sattas in tidigt” (Berge, 1992:37). Gosslojden motiverades med
moraluppfostran och personlighetsutveckling (Berge, 1992).

Da bestammelser om statsbidrag for gosslojd kom ar 1877 fick slojd sin officiella status men
det drojde &nda till 1896 innan flickslojden fick statshidrag (Linkdpings Universitet, 1989).
Omkring ar 1900 var statsbidraget for flickslojd 90 000 och for gosslojd 240 000.
Flickgrupperna var tvungen att vara minst 25 personer medan det inom pojksléjden rackte
med 15 for att fa statshidrag (Berge 1992). Med statshidrag menas att varje pastorat som
startade sléjdundervisning fick bidrag fran staten till lararlonerna. Ar 1878 nar de forsta
laroplanerna for folkskolan kom var slojd ett amne som lag utanfér schemat.
Sléjdundervisningen infordes och uppréattholls pa lokala initiativ (Borg, 2001; Borg, 1995).

Mellan 1880 och 1920 genomgick samhallet stora foérandringar. Urbanisering,
industrialisering med medféljande folkomflyttning och ett tkat Ionearbete medforde att de
kunskaper och fardigheter som tidigare varit relevanta blev foraldrade. Staten 6vertog gradvis
ett allt storre ansvar for barnens uppfostran och i och med detta ocksa kulturreproduktionen
(Borg, 1995). Under slutet av 1800-talet hade kyrkan ett starkt inflytande, kyrkans
varderingar dominerade ménniskors liv och skolan var praglad av den kristna religionen
(Trotzig, 1992). Stora delar av hushallets hemproduktion togs Gver i slutet av 1800-talet av
industriellt tillverkade varor. Hotet fran industriproduktionen medverkade till att
sléjdundervisningen efter hand fick stod av hemsl6jdsrorelserna (Johansson, 2002).

Intresset for hemslojd och for konsthantverk vaxte under slutet pd 1800-talet, detta kan
kanske ses som en motreaktion mot den vaxande massproduktionen. Intresset for hemslojd,
hantverk och inhemska sl6jdtekniker véxte i de héga klasserna, hos dem som inte sjalva var
traditionsbdrare. Foreningen for Svensk sl6jd, Svenska Slojdféreningen och Handarbetets
vanner bildades alla fran mitten av 1800-talet till seklets slut. Féreningarna som bildades
under 1800-talet ivrade for en svensk sléjd med estetiska ambitioner. Den svenska
skolsléjden hade en egen estetik, enkel och opersonlig och utan utsmyckningar foljde den
inte samtiden (Trotzig, 1992).

Kritik som riktats mot skolslojden har bland annat varit att den gav flickorna smak for
lyxarbeten sdsom broderier och andra “onddigheter”. Skolslojden sags ocksa som ett hot mot
reproduktionen av den kvinnliga delen av den jordbruksarbetande underklassen (Linkopings
Universitet, 1989). Aven Hemslojden kritiserade skolsléjden, bland annat tyckte de att den



var allt for opersonlig och saknade anknytning till gamla monster. I Hemsléjdkommiténs
betankande ar 1917 kan man lasa:

Allra forst vill jag fran begreppet hemslojd avskara, vad man kallar pedagogisk sléjd. Det &r, som
bekant, den slojdart, som &r anordnad vid vara allmanna ldroverk som undervisningsamne. Den
avser liksom undervisningen i allménhet ett t ynglingarnas och flickornas sinnen giva en praktisk
tankegymnastik, men den &r ingalunda en sldjdart som kan anses vara en del av den egentliga
hemsldjden (Linkopings Universitet, 1989:50).

Utredningen slar aven fast att skolslojden fatt ett drag av opersonlighet och att foremalen kan
vara tillverkad var som helst i varlden. Man ansag att lararna borde fa upp 6gonen for ett
nastan glomt arv och ateruppta gamla monster, former och modeller (LinkGpings Universitet,
1989).

Under 1900-talet forekom det nagon form av sléjdundervisning pa de flesta skolor, men det
blev obligatoriskt forst 1955. Sléjden var indelad i flicksléjd och gossléjd &ven om det
benamndes med gemensam malbeskrivning i styrdokumentet. Sl6jdamnena var i stort sett
ofdrandrade fram till grundskolans inférande 1962 och det var forst da som bade pojkar och
flickor kunde, under kortare tid, ha bade textilslojd och tra- och metallsléjd. 1969 blev det
obligatoriskt att ha bada slojdarterna under ar 3-6. Fran och med 1980 kunde man pa
hogstadiet valja vilken sléjdart man ville arbeta inom och sldjd bendmns som ett &mne i
laroplanen. Under 1990-talet har enskilda elevers egna onskemal fatt stérre utrymme i
sl6jdundervisningen (Johansson, 2002; Borg, 2001).

Skolslgjd har genom historien haft olika namn, Normal-planen fran 1878 talar om slojd for
flickor och sléjd for gossar. 1946 i Skolkommissionens betdnkande bendmns dmnet som
sysl6jd och traslojd. Slojd var uppdelat i tre skilda amnen efter olika materialomraden, textil-,
tra- och metallslojd. Metallsléjd géllde bara pojkar och férekom som enskilt &mne fram till
1960-talet. I den forsta laroplanen fran 1962 skrivs det om tva slojdarter, textilsléjd samt tra-
och metallsljd. Detta lever kvar genom laroplanerna fram till och med 1980 men i och med
1980 anvéands slojd i harda och mjuka material i kursplanetexterna. 1 den nuvarande
laroplanen fran 1994 benamns d&mnet som slojd (Borg, 2001).

Idag innebér slojdundervisningen bade manuellt och intellektuellt arbete, utveckling av
kreativitet, nyfikenhet, ansvarstagande, sjalvstandighet och formagan att I16sa problem. Dessa
delar finns med i sl6jdprocessen, som startar med en idé och resulterar i en fardig produkt.
Andra viktiga delar i sl6jdprocessen &r planering, val av material, genomfdrande och
vardering. Slojdamnet syftar till att utveckla forstaelse av hur materialval, bearbetning,
konstruktion och estetik paverkar en produkts hallbarhet och funktion. Nytéankande och
nyskapande ar delar som dmnet skall ligga till grund for. Undervisningen formedlar delar av
kulturarvet dar utgangspunkten kan vara lokala traditioner eller elevernas olika kulturella
bakgrund (Skolverket 2000: 91-93).

2.2.1 Betydelsefulla personer for slgjdens utveckling

Gosslojdens och flicksléjdens foretradare under forra sekelskiftet var Otto Salomon (1849-
1907) och Hulda Lundin (1847-1921) . Bada ansdg att man med skolsl6jden forenade
hantverksmassig traning med moralisk fostran och utvecklande av formell bildning. Kropp
och sinne tranades samtidigt (Borg, 2001).



1874 startade Otto Salomon Na&as slojdlararseminarium, detta var Sveriges forsta
slojdlararutbildning. Han blev internationellt kand for sina pedagogiska tankar och hade
inflytande utanfor landets granser. Utbildningen pa Néas var framst inom harda material men
det erbjods dven kurser inom bland andra textila material (Trotzig, 1988). Hulda Lundin
grundade och drev ett slojdseminarium i Stockholm mellan aren 1882 till 1905. Hon var dven
amnesforestandarinna vid Stockholms folkskolor 1885-1905. Hulda Lundin beskrev att hon
hamtade sina idéer fran studiebesdk utomlands och da framfor allt fran Tyskland dit hon reste
for att studera den tyska sléjdundervisningen. Hulda Lundin var dven den forsta kvinnan i
styrelsen for Sveriges allménna folkskollararférening. Hennes metoder levde lange kvar i
folkskolorna och hennes handledning publicerades i sin sista upplaga 1924 (Trotzig, 1997).

| borjan av 1900-talet var Naas slojden for gossar och den sa kallade stockholmsmetoden for
kvinnlig slojd forharskande. Bada var metodiskt arrangerade slojdarter och barnen tillverkade
neutrala osmyckade ting. Bade trasldjdsalstren och textilsléjdsalstren var praglade av en
enkelhet som var helt konstlds och saknade djupare férankring i inhemsk sléjdtradition.

Carl Malmsten hade under aren 1922-25 fortbildning for folkskollarare i traslojd pa Naas.
Han gav kritik at sl6jdskolan och ansdg att man istallet for att styra sléjdundervisningen med
uttankta modellserier borde utga fran barnens spontana intresse och drift till skapande arbete.
Att man skulle anvanda laborativa arbetssdtt och skapande arbetsformer (LinkOpings
Universitet, 1989),

| Goteborg startade Maria Nordenfelt sléjdseminarium 1890, hon grundade da ”Skola for
hemslojd”, som kom att existera i tre ar. Detta var en utbildning for blivande slojdlararinnor
och en 6vningsskola for flickor efter Hulda Lundins metod. Efter nagra ar av undervisning i
andra skolor och fordjupning av sin egen utbildning borjade Maria Nordenfelt 1901 aterigen
att ge "Kurser for utbildande af handarbetslararinnor” (Goteborgs Universitet, 1991:27). Har
startade hennes egentliga skolledarbana. Lararinnor utbildades for att de i sin tur skulle
vidarebefordra sin kunskap till generationer av skolflickor. Kursen var uppdelad i en hogre
kurs om tre terminer for undervisning i flickskola, och en lagre kurs om tva terminer for
undervisning i folkskola. Maria Nordenfelt utformade ett satt att undervisa som hon beskriver
sahar: "Larostoffet inGvas ej genom ett enbart upprepande av barnaskolans undervisningssatt
och modellserier, utan genom att progressivt bygga vidare pa befintliga forkunskaper”
(Goteborgs Universitet, 1991:27). Maria Nordenfelt kom att valja ett vidare perspektiv an
Hulda Lundins metodiska och systematiska undervisning. Nordenfelt skapade en
Goteborgsmodell som foljde tidens syn pa barn. Maria Nordenfelt lamnade skolan 1930 och
skolan kom att Gvertas av hennes brorsdotter Karin Nordenfelt fram till 1950 da skolan
kommunaliserades. 1961 blev seminariet statligt och 1977 inordnades det under universitetet
(Goteborgs Universitet, 1991).

2.3 Slojdlararutbildning

Tra- och metallslojdlararutbildningen var mellan aren 1874 till 1960 forlagd till Naas
slojdlararseminarium. Fran borjan var utbildningen en 1- arig kurs for facklarare, men
Salomons intresse for ”pedagogisk slojd” gjorde att det d&ven bedrevs sommarkurser for bade
manliga och kvinnliga folkskoll&rare. 1 samband med flytten till Linkdping 1960 till det som
da kallades slojdlararseminariet blev det en 1-arig utbildning (Borg, 1995).

Textillararutbildningen har under 1900-talet bedrivits pa flera olika platser i landet, forst
bestod utbildningen av kortare kurser for att sedan overga till en mer ldngre och
sammanhangande utbildning. Fran 1921 blev textillararutbildningen i Stockholm 2-arig.
Ansvaret for utbildningen kunde ligga hos kommunen, landstinget men &ven hos
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privatpersoner, fram tills 1961 da staten tog Over det ansvaret. Utbildningen férandrades da
till att bli 3-arig och bedrevs i Umea, Uppsala, Goéteborg och Stockholm (Borg, 1995).

Lararutbildningarna inforlivades efter hogskolereformen 1977 i hdgskoleorganisationen. Ar
1986 fanns forutom forsoksutbildningen till tvadmneslarare i Goteborg, ettamnesutbildningar
till textillarare i Goteborg, Uppsala och Umed. Nar det kom till tra och metallararutbildning
fanns 1986 forutom den ettariga utbildningen for larare i tra och metall &ven en
forsoksutbildning med tvadmneslarare i Linkdéping (Berge, 1992).

Johansson (2002) skriver att de olika sléjdkulturerna forst borjade ndrma sig varandra nar
utbildningen kom att forlaggas till samma utbildningsort. Detta blev av hosten 1988 da tra-
och metallutbildningen startades vid Gdteborgs Universitet, dar textillararutbildningen hade
varit forlagt sedan 1890. Goteborg blev &ven forst i Sverige med en ny lararutbildning 1997,
dar de lararstuderande utbildar sig inom slojd i bade harda och mjuka material. Johansson ser
detta som en naturlig foljd av den nya generation larare som har vuxit upp i ett samhélle dar
jamstélldheten mellan méan och kvinnor har betonats. Samt att de under sin skoltid haft
majlighet till undervisning i bade tra- och metallsléjd och textilslojd (Johansson, 2002).

2.4 Styrdokument

Har nedan féljer en redogorelse over forandringar géllande slojdamnets malsattning i
laroplanstexterna fran Lgr 62 till dagens géllande Lpo 94.

24.1 Lgr 62

Att skriva den forsta laroplanen for grundskolan var ett mycket omfattande arbete som pagick
i Over 20 ar. Forarbetet paborjades redan vid 1940 ars skolutredning som sedan foljdes av ett
antal utredningar innan l&roplanen, som hade en bred parlamentarisk forankring, kom 1962.
Det var ett mycket stort dokument, enbart de allménna inledande texterna var 6ver 100
valskrivna, tvaspaltiga sidor med mal och riktlinjer 6ver hur skolarbetet skulle utféras samt
anvisningar for hur verksamhet i skolan skulle utformas. Dokumentet avslutades med
kursplaner for vartdera amne. Kursplanen for slojd inleds med en gemensam text fér &mnen
rorande estetisk, praktisk och fysiskt fostran och ar placerat langst bak bland de obligatoriska
amnena. Aven avsnittet om sl6jdtexterna inleds med en gemensam kortare text for bada
slojdarterna, for att sedan delas upp i textil respektive tra- och metallslojd for mer ingaende
information. Aven om pojkar och flickor undervisas var for sig i textilsléjd respektive tra- och
metallsléjd kan man avslutningsvis kan man ldsa att ”Aven om flickor i regel torde komma att
undervisas i textilslojd och pojkar i tré- eller metallslojd, skall pojkar kunna delta i textilslojd
och flickor i tra- eller metallsl6jd.” (Borg, 1995:63)

2.4.2 Lgr 69

Laroplanen som kom 1969 skall inte ses som en helt ny laroplan utan istallet som en revision
av den tidigare Lgr 62. Anda tog den inte alls emot positivt av lararna i grundskolan, utan de
tyckte att det var ytterligare en reform med nya palagor. Det som framforallt var nytt i den
allméanna texten var begreppet eleven i centrum. En annan sak som aven var skillnad fran
tidigare laroplan var att kopplingen mellan skolan och samhallet betonades mer. For forsta
gangen var det en gemensam text for hela sléjdamnet, och det hade &ven blivit en markant
andring nar det géllde att eleverna skulle undervisas i bada slojdarterna. Detta skulle goras i
blandade grupper i arskurs 3-6. Det betonas aven i Lgr 69 att slojdprodukten skulle i forsta
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hand vara ett medel att na upp till syftet som bland annat var att eleverna skulle utvecklas
manuellt, intellektuellt och emotionellt (Borg, 1995).

2.4.3 Lgr 80

Enligt Lgr 80 anges det som skolans huvuduppgift att eleverna skall fa goda kunskaper och
fardigheter. Det skrivs dven att eleverna skall fostras till ansvarstagande och ett demokratiskt
handlingssétt. Har betonas &ven det 6vriga samhallet starkt. Det ar skolans ansvar att ge alla
elever okat ansvar och inflytande och allas lika ratt till fortsatt utbildning. 1 samband med att
Lgr 80 infordes fick skolorna i uppgift att utforma egna lokala arbetsplaner dar man bland
annat kan hantera resursfragor, organisationsfragor och pedagogiskt utveckling. Denna plan
skulle sedan anvandas som underlag vid utvardering av verksamheten. Kursplanerna for varje
amne &r var for sig och beskrivs med mal och ett antal olika huvudmoment. Inom slojden ar
dessa huvudmoment tre till antalet, skapande verksamhet, produktion och konsumtion och
miljo och kultur. For forsta gangen tas dven kulturarv upp i sléjdens kursplan: ”Slojdens
mojligheter att formedla ett kulturarv som ocksa kan inspirera till nyskapande, skrivs for
forsta gangen ut pa annan plats an i den inledande malbeskrivningen” (Borg, 1995:66).

2.4.4 Lpo 94

Senaste l&roplanen for den obligatoriska skolan (Lpo 94) tradde i kraft 1994. Det &r ett
gemensamt dokument for grundskolan, sameskolan, obligatoriska sarskolan, specialskolan
och 1998 kom den att anpassas dven for forskoleklassen och fritidshemmet
(Utbildningsdepartementet, 2006). Laroplanen som galler idag har ett annat utférande an
tidigare laroplaner. Den bestdr av ett tunt hafte som anger skolans vardegrund och
grundlaggande mal och riktlinjer. Amnenas respektive nationella kursplaner presenteras i ett
separat hafte. Det slas tidigt i texten fast att skolan vilar pa demokratins grund, och att en utav
skolans viktigare uppgifter ar att formedla och férankra de demokratiska vardena hos eleverna
(Borg, 1995). Enligt skolverket har varje kommun i uppgift att utforma och faststalla en
skolplan som skall galla for hur alla kommunens skolor skall organiseras och utvecklas. Nar
det galler forandringar i sléjdens kursplan ar det en stor nyhet att forfattarna av Lpo 94
“stravat efter att uttrycka maltexter som gar att utvardera ett resultat emot” (Borg, 1995:67).
En annan sak som ocksa ar helt ny ar att de internationella aspekterna inom sl6jd och kultur
uttrycks i texterna. Borg ser detta som en anpassning till det nya mangkulturella samhalle
Sverige har blivit (Borg, 1995).

1994 6vergick den svenska grundskolan fran regelstyrning till malstyrning. Styrande for
skolan blev mal att strava mot (Skolverket, 2005:15).

Mal att strava mot uttrycker den inriktning undervisningen skall ha nar det galler att utveckla
elevers kunskaper. De tydliggdr darmed de kunskapskvaliteter som ar vésentliga i amnet. Dessa
mal utgor det framsta underlaget for planeringen av undervisningen och satter inte ndgon grans for
elevernas kunskapsutveckling (Skolverket, 2000:5).

De grundlaggande varden som skall pragla skolans verksamhet och de mal och riktlinjer som
skall galla for den anger regeringen och riksdagen genom laroplanen. Vid sidan av denna finns
kursplaner. | kursplanerna finns ett antal rubriker som forklaras nedan. Amnets syfte och roll i
utbildningen, hér tydliggors hur amnet bidrar till att malen uppfylls, har star dven hur dmnet
motiveras. Mal att strava mot utgor det framsta underlaget for planeringen av undervisningen,
och satter inte ndgon grans for elevens kunskapsutveckling. Malen uttrycker den inriktning
undervisningen skall ha, de tydliggoér de kunskapskvaliteter som &r vasentliga i &mnet och de
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kunskaper hos eleverna som skall utvecklas. Under amnets karaktdr och uppbyggnad
behandlas amnets kédrna och specifika egenskaper. | ar 5 och ar 9 finns mal att uppna som
anger den miniminiva av kunskaper som alla elever da skall ha uppnatt. Vid dessa tidpunkter
uttrycks en grundlaggande kunskapsniva i amnet. Man kan vidare lasa att de allra flesta elever
kommer langre och skall komma langre i sitt ldrande. Kursplanerna ar utformade for att
klargdra vad eleverna skall lara sig och samtidigt lamna stort utrymme for lararna att vélja stoff
och arbetsmetoder. Man skall pa varje skola och i varje klass tolka de nationella kursplanerna
och tillsammans med eleverna planera och utvérdera undervisningen (Skolverket, 2000).

2.4.5 Kursplan 2000

Ar 2000 kom nya kursplaner for grundskolans samtliga &mnen, dock &r det fortfarande
laroplanen fran 1994 som galler. Kursplanerna har sedan 1962 haft en i stort sett gemensam
grundstruktur, dar strukturen bestatt av mal, innehallsangivelser, anvisningar och
kommentarer. Férdelningen mellan dessa delar har successivt andrats genom aren och de har
varit beroende av och skett parallellt med att laroplanerna omarbetats, enda undantaget &r de
reviderade kursplanerna 2000. Forandringarna dar var strukturella och dven inomtextliga. Det
skedde stora tyngdpunktsforandringar, mangden mal okades medan texter som beskriver
arbetsmetoder och innehall minskades (SOU 2007).

2.4.6 Kulturarv och slojdtraditioner i kursplanerna 1962-1994

Héar nedan visas en sammanstillning om kulturarv och slojdtraditioner fran
kursplanerna 1962 — 1994 som gjorts av Borg (1995). Det ar forst med l&aroplanen 1980
som kulturarv tas upp i sléjdens kursplan. Det som star under Lgr62 och i Lgr 69 star i
den inledande texten till kursplanerna och har en mycket svag koppling till den féljande
innehallstexten.

-62 - soka lara eleven att uppskatta och varda goda traditioner
- Oppna deras sinne for tidsenlig hemkultur och personligt préglad tillvaro

-69 - undervisningen bor soka vidga deras ké&nsla for en personligt praglad hemkultur
och for utveckling av vara stil- och formtraditioner i bruksting och konsthantverk

-80 - eleverna skall fa kannedom om kulturarvet inom sl6jdens omrade
- studier av olika tider (--) skall uppmuntra det till att &terge (och nyskapa) gamla
ting

-94 - (undervisningen skall) skapa forstaelse for hantverksyrken

- (sléjdundervisningen skall) ge eleverna kdnnedom om sl&jd- traditioner ur ett
nationellt, nordiskt och internationellt perspektiv

- (ge respekt och kulturer for andra kulturer)

- eleverna skall bli medvetna om traditionernas betydelse i olika kulturer (och
hur dessa kan inspirera till nyskapande)

- eleverna skall bli medvetna om kvinnors och méns sléjdtraditioner

- (undervisningen i sl6jd skall ge eleverna en kénsla for estetiska vérden)

(Borg, 1995:75)
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Det stravansmal som vi behandlar i detta arbete kom till efter revideringen av
kursplanerna ar 2000 och finns darfor inte med i Borgs (1995) sammanstallning.

Som vi tolkar det har betoningen pa kulturarv och sléjdtraditioner ékat i sléjdundervisningen
om man tittar pa laroplaner och kursplanerna ovan. Kopplingen till begreppen kulturarv och
slojdtraditioner i Lgr 62 och Lgr 69 ar svag, dar handlar det om att varda traditioner och
Oppna elevernas sinnen och vidga deras kénsla for hemkulturen. I Lgr 80 finns begreppet
kulturarv med i kursplanen for sl6jd och for forsta gangen namns det att eleven skall da fa
kannedom om det kulturarv som finns i sléjden. Med Lpo 94 sker en férandring, dels har
malen i kursplanen for slojd blivit fler och dels betonas sl6jdtraditioner och kulturarv mer &n
tidigare.

2.5 Slojdamnet i en malstyrd skola

2.5.1 NU-03

Amnesrapporten i sléjd (Skolverket, 2005) ar en del i avrapporteringen av den nationella
utvarderingen, NU-03, och arbetet med slojdrapporten har skett vid Goteborgs universitet.
Utvarderingen tar utgangspunkt i kursplanens stravansmal. Den nationella utvarderingen av
slojd visar en brist mellan de nationella malen och larares tolkning och kommunikationen av
dessa till eleverna. Men flera delar visar att sléjdundervisningen har stor samstammighet med
laroplanens Overgripande mal. | amnesrapporten behandlas kulturarv och slojdtraditioner
tillsammans med kunskap om metoder, verktyg, redskap, material och arbetsmiljo samt
estetiska och funktionella varden under rubriken sléjdkunskaper. | utvarderingen finns en
fraga om olika perspektiv dar olika kulturer och kulturarv finns med som ett perspektiv.
Eleverna tillfragades om de har utvecklats, fatt erfarenhet och lart om olika kulturer och
kulturarv i sléjdundervisningen, tio procent av eleverna svarar mycket och 33 procent svarar
lite eller inte alls. Lararna svarar pa samma fraga till 14 procent att deras undervisning
fokuserar mycket pa detta och 58 procent svarar att de fokuserar ganska mycket pa detta. En
procent svarar att de fokuserar lite eller inte alls pa detta (Skolverket, 2005).

2.5.2 Statens offentliga utredning, 2007:28

Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan ar namnet pa det betankande av Utredningen om
mal och uppféljning i grundskolan déar den sarskilde utredaren sag som sitt uppdrag att visa pa
orsaker att malsystemet inte genomforts, ge forslag till ett tydligare malsystem och foresla
forandringar i uppfoljningssystemet (SOU, 2007).

Lpo 94 har tillampats i drygt tio ar och erfarenheten visar att mal- och uppféljningssystemet
behover starkas och utvecklas for att kvaliteten i utbildningen skall forbattras (SOU, 2007).
Malsystemet har haft problem sedan starten, det har inte forstatts av dem som skall arbeta
med det, larare och skolledare. Med de olika typerna av mal (uppnaendemal och stravansmal)
har mangden mal blivit stor. Ett annat problem &r att laroplan och kursplaner flyter ihop. i
Skolverkets kursplanearbete infor 2000 var det framst tva utgangspunkter som var tydliga.
Det var att laroplanens mal skall genomsyra kursplanerna och att kursplanerna skulle rensas
fran amnesinnehall och arbetssatt. Laroplanens mal skulle konkretiseras men inte upprepas i
kursplanerna (SOU, 2007).

Kommentarer och referensmaterial for att bland annat forklara motiv bakom mal i respektive
styrdokument utlovades vid inforandet av malsystemet, men detta har dock inte tagits fram.
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Det har inneburit att kursplanerna inte forklarats och kommit l&rarna till del, som var statens
intentioner. Det har varit en franvaro av tydlighet och enhetlighet fran statlig niva till lokal
niva. Lararna har &gnat tid at att utforma lokala dokument och man har behovt precisera
kursplanerna lokalt. Detta medfor att likvardigheten i utbildningen kan ifragasattas. Utredaren
skriver att under skolbesok har han sett hur larare pa olika skolor forsokt tolka kursplanernas
mal men kommit fram till vitt skilda slutsatser. Undervisningen styrs i hog grad av lararnas
egna erfarenheter fran tidigare laroplaner da lararna ofta ar osakra pa hur kursplanerna skall
tolkas. Utredaren sammanfattar sin bedomning sa har:

...mal som ror normer och varden i Lpo 94 har fatt genomslag i grundskolans
undervisning, men det ar kunskapsmalen fran Lgr 80:s kursplaner eller tidigare
laroplaner som i hog grad har paverkat kunskapsinnehallet i undervisningen (SOU,
2007:16).

Resultatet av kursplanearbetet 2000 visar att kursplanerna brister i manga fall i konkretion,
och uppfattas som otydliga och “flummiga”. Spraket i dagens kursplaner &r sa kompakt att
varje ord blir betydelsebédrande. Lé&rarnas uppgift blir att ta stallning till vad de nationella
malen egentligen ar ett uttryck for. Utredaren menar att i framtiden bér malen i kursplanerna
vara konkreta och &mnesinriktade (SOU, 2007).

Vad som menas med att malen ar tillrackligt tydliga finns det manga olika uppfattningar om.
Ett vanligt svar ar att tydliga mal ar begripliga mal. Om malen inte ses som tillrackligt tydliga
kan svaret tolkas att lararna inte har tillrackligt med stod fran kursplanerna i planering av
undervisningen. Att man inte kan utlasa vad eleverna skall uppna och vilken typ av innehall
som bidrar till att malen uppnas. Det kan ses som en efterfragan pa dmnesinnehall i
kursplanen och kommentarer och referensmaterial som forklarar malens innebérd. Utredaren
skriver om en annan iakttagelse, en relation mellan tydlighet och antal mal. Manga mal kan ge
en battre bild av vad som galler for utbildningen och &mnet. Om antalet mal skall minskas
okar kraven pa att malen ger lararen tydlig information om vad som skall uppnas i
utbildningen. Med tydligare och begripligare mal kan lararen lagga mindre tid pa att tolka och
forsta dessa (SOU, 2007).

I kursplanen uttrycks graden av kunskaper pa manga satt. Utredningen stéller sig fragan om
det satt som malen ar skrivna pa tolkas av lararna sa att undervisningen leder till en likvérdig
utbildning. Larare som intervjuats uppfattar uttrycken som oklara och stéller fragor som:

Vad skiljer att "ké&nna till” jamfort med “ha kédnnedom om™? Hur stéller sig "ha inblick i” i
forhallande till "ha insikt om™? Vad skiljer ”ha kunskaper om” fran att "ha grundldggande
kunskaper om”? (SOU, 2007:107).

2.5.2.1 Forslag till nytt malsystem

Utredaren till betankandet, Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan (SOU, 2007), vill
med sina forslag visa ett dndrat malsystem och hur det kan tillampas i olika amnen. Han
framhaller att det inte ar fardiga forslag, utan just forslag, &ven om dessa ar genomarbetade
och framtagna med verksamma larare och forskare inom omradet. Han poangterar hur viktigt
det ar att larare far vara medverkande i det framtida kursplanearbetet, och att forslagen inte
bor faststallas nationellt forran de utprovats pa ett antal skolor.

Eftersom antalet olika satt att uttrycka kunskapsmal i kursplanerna ar mycket stort och det ar
svart att avgéra om uttrycken ar synonyma eller om de avser nivaskillnader, ger utredaren
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forslag pa att nagon form av begreppsordlista bor inféras. En ordlista som kan definiera eller
forklara betydelsen av olika kunskapsuttryck som anvénds i kursplanerna.

Min analys av nuvarande kursplaner visar att Skolverket haft som uttalad ambition att laroplanens
mal skall “genomsyra” varje kursplan. Det har medfort att framfor allt mal att strava mot i
kursplanerna har blivit diffusa och mycket lika malen i laroplanen (SOU, 2007:210).

Utredaren betonar darfor vikten av att malen i laroplanen inte upprepas i kursplanerna och att
staten blir tydligare i sitt sétt att uttrycka vad undervisningen skall innefatta. Enligt utredaren
skulle detta problem kunna motverkas genom att Laroplan blir ett samlingsnamn for alla
styrdokument som ror grundskolan. Dar Gvergripande mal skulle vara som en inledning i
dokumentet som sedan skulle foljas av kursplaner och foreskrifter for beddomning. Dar de
overgripande malen liksom idag skall utformas av regeringen men att kursplan och
foreskrifter for beddmning skall skrivas av skolverket (SOU, 2007).

Betankandet ger forslag pa att begreppet mal att uppna skall tas bort fran kursplanerna.
Eftersom mal att uppna idag utgor betygskriterierna for betyget godkant skulle man enligt
utredningen istallet kunna infora betygskriterier aven for betyget godként, pa samma satt som
det ar for val godkant och mycket val godkant. | de arskurser som det inte satts betyg i skall
det istallet ... finnas kunskapskrav som anger vad som krévs for godtagbara
kunskaper”(SOU, 2007:218).

2.6 Lararrollen i en malstyrd skola

Det ar samhallet som bestéller innehdllet i skolans verksamhet. Kunskapsinnehallet i
klassrumsverksamheten och aven till viss del arbetssatt och arbetsformer &r i hég grad
foreskriven. Grundskolan &r obligatorisk och eleven har inget val ndr det galler att delta i
undervisningen eller inte. Grundtanken med den obligatoriska grundskolan &r att den skall
vara en rattighet for alla barn och ungdomar men det finns de som har beskrivit den som en
tvangsorganisation. Kanns inte undervisningen lockande langre kan eleven inte i vélja nagot
annat, utan blir tvingad att undervisas av den lararen som blivit tilldelad uppgiften (Colnerud
& Granstrém, 2007).

En larare moter sina elever i en kollektiv situation. Det ar ndstan en omdjlighet att i ett
klassrum vérna om en elevs interesse ndr det finns andra elever som kanske har motstridiga
intressen. Mojligheterna att bete sig etiskt riktigt mot varje enskild elev &r darfor begrénsade.
For att bedriva en bra undervisning kravs det av lararen att han/hon har tillgang till bade ett
metasprak ett vardagssprak. | sin undervisning maste lararen ha en idé, en tanke och en
mental modell i vilken arbetsuppgifter ingar i som en logisk del, det racker inte att eleverna
“tycker om” dem eller att de “fungerar bra”, for att vara professionell (Colnerud &
Granstrom, 2007).

2.7 Sociokulturellt perspektiv

Vygotskij fokuserade pad den sociala miljon, han menade att barnets utveckling hanger
samman med den miljo barnet vaxer upp i. Han menade ocksa att det inte gar att skilja barnets
utveckling och dess larande at (Claesson, 2002). Larandet har med relationer att gora, det sker
genom deltagande och genom deltagarnas samspel. Grundldggande element for larandet &r
sprak och kommunikation (Dysthe, 2003:31).
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Bade progressivismen och den sociokulturella rorelsen betonar vikten av elevens mojlighet att
aktivt undersoka och handla (Claesson, 2002:31). Som Borg skriver sa byggde det progressiva
synsattet pa pragmatismen, en filosofisk inriktning, dar man ansag att kunskap utvecklas i ett
relevant nyttosammanhang, och att kunskapen maste ha en praktisk konsekvens (Borg,
2001:147). Dewey var av den asikten att barnet genom sitt experimenterande skulle fa
tillrackligt med egna erfarenheter for att kunna ga vidare. Genom att barnet sjalv deltar i
praktiskt arbete far det erfarenheter for arbetsprocesser i samhallet och utvecklar darigenom
forstaelse och kunskaper. Erfarenheter ar nagot som uppkommer nar barnet interagerar med
den omgivande varlden. Dewey sag skolan som en vag till att utveckla ett nytt samhalle. Han
ansag att skolans undervisningsinnehall borde ha en nara anknytning till och kunna ge
forstaelse for foreteelser utanfor skolan (Borg, 2001). Som Johansson (2002) skriver sa lar vi:

...kénna vérlden och oss sjadlva genom att agera, samtala och reflektera med andra i olika
larandesituationer, genom ett slags larlingskap i sociala samspel (Johansson, 2002:34).

Vygotskij betonade sprakets betydelse for larandet (Claesson, 2002:27). Aven Dysthe tar i sin
bok upp vikten att kunna formulera sin @mnesforstaelse i ord, dela den med andra for att fa
reaktioner. Att kunna tala om vad man forstar och inte forstar ar vasentligt for larandet
(Dysthe 2003:51).
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3 Syfte

Vart syfte ar att undersoka hur blivande slojdlarare tolkar stravansmalet fran slojdamnets
kursplan:

Skolan skall i sin undervisning i slojd strava efter att eleven — utvecklar intresse och forstaelse for
skapande och manuellt arbete genom kdnnedom om kulturarv och sl6jdtraditioner i ett historiskt
och kulturellt perspektiv (Skolverket, 2000:92)

3.1 Fragestallningar
Hur definierar nagra blivande sl6jdlarare begreppen kulturarv och sl6jdtraditioner?

Vad anser de blivande sl6jdlararna att de fatt med sig gallande kulturarv och slojdtraditioner
fran lararutbildningen?

Anser de blivande slojdlararna att de paverkas av tidigare erfarenheter nér de tolkar begreppen
kulturarv och sléjdtraditioner?

Hur vill de blivande sléjdlararna arbeta med sléjdtraditioner och kulturarv?

3.2 Avgransningar

Lararstudenterna i gruppen ar relevanta for var undersokning da de blivande lararna utbildas
under Lpo 94. Gruppen som valts for undersokningen fanns i var narhet och detta
underlattade vart arbete pa grund av arbetets begransade tid.
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4 Metod

4.1 Val av metod

Metod handlar om vilka vagar man valjer for att besvara en fragestillning (Teorell &
Svensson, 2007). Vi har valt att anta ett kvalitativt perspektiv pa vart arbete eftersom vi ar
intresserade av hur nagra blivande slojdlarare tolkar ett stravansmal.

Vid val av metod for en undersdkning ar syftet avgérande. Om man som vi ar intresserade av
att forstd manniskans satt att resonera, urskilja eller sarskilja varierande tanke- och
handlingsmaonster sa ar en kvalitativ studie rimlig (Trost, 1993). For att svara pa fragan hur,
anvander man kvalitativa metoder och dessa syftar till att forstd manniskors egna perspektiv.
Urvalet vid kvalitativa metoder sker subjektivt (Teorell & Svensson, 2007). Den kvalitativa
intervjun ar den metod som béast lampar sig for att fa fram information som vanligen soks vid
examensarbete inom lararutbildningen (Johansson & Svedner, 2004).

Vi diskuterade att gora gruppintervjuer eller anvanda oss av fokusgrupper, men utifran syftet
att ta reda pa hur blivande slojdlarare tolkar stravansmalet kom vi fram till att enskilda
intervjuer uppfyllde detta bast. Att géra gruppintervjuer kan spara tid men det finns risk att
informanterna paverkar varandra (Stukat, 2005).

Da strukturerad intervju anvands bestams fragorna i forvdg, dven de omraden som behandlas i
intervjun ar forutbestdimda. Denna intervjumetod ger vanligen Oppna svar. Det ar vanligt
forekommande, da strukturerad intervjumetod anvénds att svaren endast antecknas. N&r man
genomfor kvalitativa intervjuer ar frageomradena bestamda i forvag men inte fragorna.
"Syftet med den kvalitativa intervjun ar att fa den intervjuade att ge sa uttémmande svar som
mojligt om det intervjun behandlar.” (Johansson & Svedner, 2004: 25). Ett vanligt satt att
dokumentera resultatet av denna intervju metod &r att banda eller pa annat satt spela in
intervjun (Johansson & Svedner, 2004).

Standardisering innebar till vilken grad fragorna och situationen & den samma for de
intervjuade. Det innebér till exempel att intervjuaren laser upp fragorna pa samma sétt i
tonfall, exakt sa som de ar formulerade och i exakt samma ordning. Lag grad av
standardisering innebar motsatsen och man formulerar sig efter den intervjuades sprakbruk,
tar fragorna i den foljd som passar samt formulerar foljdfragor beroende pa tidigare svar. En
kvalitativ intervju innebar lag standardisering vilket gor att variationsmojligheterna for
intervjun &r stora, detta framjar utttmmande och nyanserade svar (Trost, 1993).

Vi har forsokt att halla en sa hog grad av standardisering som majligt eftersom vi ar tre
stycken som intervjuat, vi har darfor valt att anvénda oss utav en intervjumall. Har har vi
samlat intervjufragorna och eventuella foljdfragor sa att vi i sa liten utstrackning som majligt
staller olika fragor till informanterna. Detta for att en god jamforelse skall kunna géras mellan
informanternas svar. Pa sa satt kan man séga att vi anvant oss av strukturerad intervju men
anda sa ar fragorna sa 6ppna att de ska ge sa uttbmmande svar som mojligt. S& man kan saga
att vi har en blandning av en kvalitativ intervju samt en strukturerad intervju (Johansson &
Svedner, 2004).

En viktig insikt som bor beaktas enligt Johansson och Svedner (2004) da en intervju

genomfors ar att det kan vara mycket latt att omedvetet ge uttryck for sina egna asikter i form
av varderingar eller forvantningar och pa sa vis paverka resultatet av intervjun. Detta kan
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undvikas genom val genomtankta i forvag nedskrivna fragor som anvénds vid intervjun. Det
ar aven fordelaktigt att inkludera teorier och resultat fran tidigare forskning for att pa sa vis
underbygga och ge grund till intervjun. En annan viktig del att beakta vid intervju &r att syfte
och mal tydligt redogors for den eller de personer som skall bli intervjuade. Pa detta sétt kan
en fortroendefull relation mellan personen som intervjuas och den som intervjuar, vilket i sin
tur leder till att mer drliga och nyanserade svar kan erhallas (Johansson & Svedner, 2004).

Med validitet menas att man faktiskt mater det man avsett att méata och att inget
ovidkommande paverkar resultatet, en undersoknings giltighet. Med reliabilitet menas
méatnoggrannhet, att om man gor tva likadana matningar pa samma objekt ska de ge samma
resultat, “matningens motstand mot slumpens inflytande” (Stukat, 2005:125). Néar det géller
levande varelser kan inte alltid en métning upprepas eftersom det kan ha skett en paverkan
eller inlarning vid forsta testtillfalle (Wallén 1996; Stukat, 2005).

Sanna, objektiva och tillforlitliga resultat i den mening som ofta diskuteras inom naturvetenskaplig
forskning motsvaras i kvalitativ forskning av rimliga och trovardiga tolkningar (Stukat, 2005:129)

For att 6ka undersokningens validitet valde vi i tillfragan om att stalla upp pa intervju att
utesluta vilket stravansmal det var vi ville frdga om. For att 6ka noggrannheten i vara
intervjuer har vi, som vi skrivit ovan, anvant oss av en mall med fragor och féljdfragor som vi
foljt i kronologiskt ordning.

Da vi dr tre som intervjuat sa kan till exempel vara olika sétt att tala pa och vart kroppssprak
utgora en faktor som minskar reliabiliteten i var undersékning genom att informanterna kan
tolka vara fragor olika. Att vi ar tre som skriver och intervjuar okar ocksa reliabiliteten
eftersom vi ar fler bedémare vid tolkningen av intervjuerna (Stukat, 2005). Eftersom det &r
intervjuer vi anvander oss utav dr det svart att avgora hur stor reliabiliteten pa var
undersokning ar. Att utféra &nnu en intervju med samma informanter skulle sékerligen ge
annat resultat eftersom informanterna troligtvis paverkas efter forsta intervjutillfallet.
Eftersom Goteborg ar det enda larosate som utbildar sléjdlarare inom bade harda och mjuka
material gar det inte att genomfora samma undersokning pa annan ort och fa samma resultat.

Ett viktigt krav pa vetenskapliga resultat &r att de ska vara generaliserbara men inom
humaniora och samhéllsvetenskap kan inte alltid kraven pa generaliserbarheten uppfyllas utan
det viktigaste blir da att diskutera de faktorer som paverkar generaliserbarheten (Wallén,
1996). Under generaliserbarheten maste man grundligt utreda for vem eller vilka resultatet
galler (Stukat, 2005). Ibland behandlas generaliserbarhet under extern validitet med vilket
man menar att man jamfor observationer och resultat med nagot kant referensobjekt utanfor
sjalva studien (Wallén, 1996).

Vart resultat kan inte generaliseras med blivande sl6jdlarare vid andra institutioner, da dessa
laser antingen till textilslojdslarare eller tra- och metallslojdslarare. 1 Goteborg, dér
undersokningen agt rum, laser man SI6jd som ett dmne, darfor ser vi vart resultat som
specifikt for blivande slojdlarare med bade harda och mjuka material utbildade vid Goteborgs
universitet.
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4.2 Val av undersdkningsgrupp

Vi har valt att inrikta oss mot blivande slojdlarare eftersom dessa utbildas under tiden da
kursplan 2000 med det stravansmal vi valt ar gallande. De har troligtvis inga erfarenheter av
att arbeta med tidigare kursplaner. Detta ser vi som en fordel eftersom vart arbete galler att
tolka ett nuvarande stravansmal i slojdens kursplan.

Larare ar ofta osakra pa hur kursplanerna skall tolkas och darfor styrs undervisningen i hog
grad av lararnas egna erfarenheter fran tidigare laroplaner (SOU, 2007:15).

...mal som rér normer och vérden i Lpo 94 har fatt genomslag i grundskolans undervisning, men
det ar kunskapsmalen fran Lgr 80:s kursplaner eller tidigare ldroplaner som i hog grad har
paverkat kunskapsinnehallet i undervisningen (SOU, 2007:16).

Vi har valt att intervjua blivande sl6jdlarare vid Goteborgs universitet eftersom man dar laser
sl6jd som ett &mne i enlighet med géllande kursplan. For att de vi intervjuade ska ha arbetat
med kursplanerna i sin utbildning valde vi att intervjua de som l&ser sl6jd som specialisering
da de har last 90hp slojd tidigare.

4.3 Intervjufrdgornas utformning

Vi har utgatt fran en litteraturstudie av tidigare forskning i d@mnet som redovisas under
rubriken bakgrund for att arbeta fram ett syfte och fragestallningar som legat till grund for
vara intervjufragor. Vad vi behover veta for att fa svar pa vara fragestéallningar har legat som
en grund hela tiden vid arbetet med att ta fram intervjufragorna. Det har dven varit viktigt att
fa intervjufragorna sa klara som mojligt, att fa ned det vi vill veta till ett antal fragor som
vardera enbart rymmer en fraga. Eftersom vi har ett kvalitativt perspektiv pa vart arbete ar det
viktigt att det hela tiden ar den intervjuades egen uppfattning, tolkning och tankar som star i
centrum under undersokningen. For att vara sakra pa att inte fraga nagot som gav generella
svar om vad den intervjuade tror ar sanningen, utan deras uppfattning och asikt, har vi borjat
fragorna med hur definierar du..., vad anser du...., hur tolkar du..., tror du och tycker du...
nar vi skrev intervjufragorna (bilaga 1).

De tva forsta fragorna fragar allmant om begreppen kulturarv och sl6jdtraditioner inom slojd
och det ar forst i tredje fragan vi kopplar in stravansmalet. Detta for att se om informanternas
tolkning av begreppen andras nar de star omskrivna i samma mening. Néasta fraga blir darfor
vad informanten tror skiljer kulturarv och slojdtraditioner, denna fraga eftersom vi anser att
ett annat examensarbete (Rinnarv & Nilsson, 2007) behandlade de tva begreppen som ett.
Samma examensarbete fick som svar i sin undersokning att allt inom skolsldjden var
kulturarv darfor ar vi intresserade av att se om detta dven stammer pa vara informanters syn
pa kulturarv och skolslojd. Efter att ha last om Halvorsens (2001) unders6kning i Norge om
larares tolkning av begreppet kultur, dar hon diskuterar paverkningen av tidigare erfarenheter
och uppvaxtmiljo, ar vi intresserade av att ta reda pa om aven vara informanter anser sig
paverkade utav sina tidigare erfarenheter och uppvaxtmiljo. Darfor behandlar vi detta under
fraga fem dar vi fragar hur de tror de paverkats av sina tidigare erfarenheter och uppvaxtmiljo.
Eftersom vi sjalva har last samma utbildning som vara informanter och ingangen till det har
examensarbetet kom till ur upptackten av hur svardefinierade begreppen ér, vill vi se om
dessa blivande slojdlarare anser att begreppen behandlats under sin uthildning. Vi vill ocksa
se om de anser sig fatt med sig tillrackligt med kunskap om kulturarv och sléjdtraditioner for
att fora dessa vidare och &ven hur informanterna kan tdnka sig arbeta for att folja
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stravansmalet. Halvorsen (2001) tar upp att kulturbegreppet ar forandligt och att vad som &r
kultur kan variera i perioder. Bade Johansson (2002) och Borg (2001) tar upp att det finns
olika satt att se pa kultur. Vi ar darfor intresserade av att ta reda pa vad vara informanter anser
om detta, om dem tycker eller tror att begreppet kultur &r férandligt.

4.4 Genomfdrandet av intervjuundersokningen

Forsta steget var att fa tag pa samtliga kursdeltagare i specialiseringskursen. Vi valde att ta
kontakt med kursansvarig for att fa kontaktuppgifter och information om hur manga deltagare
kursen har. Sedan formulerades ett brev (bilaga 2) som innehd6ll en kort presentation av 0ss
och vart syfte med undersokningen. Detta brev valde vi att skicka ut genom mejl for att na
samtliga 13 deltagare sa fort som mojligt. For att deltagarna inte skulle lasa pa eller pa annat
satt forbereda sig infor intervjun valde vi att inte precisera stravansmalet i syftet med var
understkning utan bara tala om att det behandlade ett av stravansmalen. | de fall svaren pa
brevet uteblev bdrjade vi ringa runt till undersékningsgruppen och fick snabbt bokat in 11 av
13 kursdeltagare, samma dag som intervjuerna skulle &gt rum avbokade tva av personliga
skal. Veckan efter att vi skickat ut forfragan om att stalla upp pa intervju skulle
specialiseringskursen ha utstélining och redovisning och detta kan ses som orsak till att svaren
uteblivit.

Vi utférde enskilda intervjuer med de nio informanterna. Eftersom vi ar tre som skriver ihop
ansag vi ocksa att vi kunde ta oss tiden att géra intervjuerna enskilt. Vi har valt att dela upp de
nio intervjuerna emellan oss vilket resulterat i att vi gjorde tre intervjuer vardera. Varje
intervju tog mellan 15 och 35 minuter. Vi valde att banda intervjuerna genom att anvanda
bandspelare och datorer att spela in intervjuerna pa. Fordelarna med detta &r att man kan ga
tillbaka och lyssna pa tonfall och ordval, skriva ut och lasa ordagrant och man slipper gora
anteckningar medan man intervjuar (Trost, 1993).

4.5 Etiska dvervaganden

Det ar viktigt att man respekterar den intervjuade och dennes integritet. Detta géller i samband
med forsta kontakten, intervjun och vid redovisning och férvaring av materialet. En
tystnadsplikt foreligger dar utomstaende inte kommer att fa ta del av sadant som pa nagot sétt
kan roja eller gora den enskilde igenkanningsbar (Trost, 1993). Undersokningens etiska
aspekter &r ofta viktiga och en nodvandig diskussion som gérna hér hemma i metodkapitlet
menar Johansson och Svedner (2004). De flesta undersokningar brukar ha nagon etisk fraga
att brottas med. Informationskravet innebér att de som berdrs av studien skall informeras,
bade om studiens syfte och om att deltagandet ar frivilligt och att de nar som helst har ratt att
avbryta sin medverkan. Undersokningens syfte och tillvagagangssatt samt hur resultatet
kommer anvandas och beskrivas bor i stora drag beskrivas for de deltagande. Med
samtyckeskravet menas att deltagarna sjélva har rétt att bestimma 6ver sin medverkan. De har
ratt att sjalva bestamma om, hur lange och pa vilka villkor de skall deltaga.
Konfidentialitetskravet innebar att man tar hansyn till de medverkandes anonymitet och med
nyttjandekravet menas att den information som samlats in endast kommer anvandas for
forskningsandamal. Informationen far inte utnyttjas eller utlanas for kommersiellt bruk eller
andra icke-vetenskapliga syften (Johansson & Svedner, 2004).

Man skall inte kunna identifiera den enskildes uttalanden, man kan undvika detta genom att
avidentifiera uppgifter pa olika satt, genom att till exempel utesluta vissa uppgifter (Trost,
1993). Vi har valt att avidentifiera de vi intervjuat, i forsta steg nar vi behandlat uppgifterna
har vi tagit bort namnet och har kvar enbart kon och alder, ex tjej23. For att under analysen
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kunna se om det skiljer sig mellan aldersgrupper och kon. | arbetet har vi valt att kalla de
intervjuade A och sedan siffror efter, i slumpvis ordning, Al, A2, A3... Detta for att

intervjugruppen ar tydligt utvald utifran deras utbildning och med utsatt alder och kon ar det
darfor latt att identifiera den intervjuade.
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5 Resultat

Nedan redovisas de resultat som framkommit genom intervjuerna under fem olika rubriker.
Inledningsvis  redovisas informanternas tolkningar av  begreppen kulturarv  och
slojdtraditioner. Darefter foljer en genomgang av hur de tillfragades upplever att tidigare
erfarenheter paverkar denna tolkning. Vidare foljer en redogdrelse 6ver hur informanterna
upplever att kulturarv och sléjdtraditioner behandlats under deras slojdlararutbildning.
Kapitlet avslutas med tva underrubriker i vilka informanternas tolkningar av stravansmalet
samt hur detta stravansmal kommer att behandlas i deras undervisning.

Resultaten beskrivs i 16pande text, dar informanterna fatt beteckningarna Al till A9 for att pa
det viset kunna sarskilja informanternas svar.

5.1 Begreppen kulturarv och sl6jdtraditioner
Alla informanter var eniga om att begreppet kultur ar férandligt. Vad som &r kultur:

...paverkas av tidsandan valdigt mycket. Just nu ar det ju resurshushalining som ar pa tapeten, och
det &r ju var kultur (Informant A7).

Att kultur paverkas mycket av tidsandan var ndgot som &aven de 6vriga informanterna tyckte.
En av de tillfragade tycker till exempel att kulturen hela tiden utvecklas, men ansag att
kulturen inte kommer att dndras helt utan att somliga saker forsvinner medan andra kommer
tillbaka. Annu en av informanterna hade samma asikt i sitt resonemang men uttrycker anda en
slags radsla for att vissa tekniker skulle kunna forsvinna. Fast samtidigt tror inte informanten
det, eftersom det bland annat finns s mycket litteratur om gamla tekniker.

...och s finns det ju alltid dessa eldsjalar ndgonstans, fast da far man ju leta sig utanfor skolan for
att komma at kunskapen.( Informant A7).

En av vara informanter hade tidigare skrivit en undersokande uppsats om vad kultur &r och
berattade att eleverna tolkar vad som &r kultur pa valdigt olika sétt och att det kunde bero pa
uppvaxten. En del av eleverna sag kultur som nagot som handlade om religion medan andra
sag det som allt, att det finns 6verallt, i skolan till exempel.

En av de nio informanterna tyckte det var valdigt viktigt med kulturarv och ansag att det var
viktigt att vi inte glommer slojdens kulturarv nu nar allt &r sa fokuserat pa design. Personen
ansag att kulturarv inom sl6jden &r sljdens historia.

Det ar viktigt (...) att vi inte glommer sl6jdens kulturarv nu nar det ar s3 mycket designinriktat.
Kulturarv &r historia inom sléjd (Informant A5).

En annan tillfrdgad ar inte av samma asikt, utan kopplade istéllet begreppet kulturarv till
gamla tekniker.

Jag tanker gammalt, till exempel knyppling och olika tekniker &r ett kulturarv. Det &r inte det
vasentligaste inom skolsldjden, att eleverna lér sig de gamla teknikerna (Informant A4).

Likt informant A4 uttrycker &nnu en informant att begreppet kulturarv vid en forsta tanke ar

gamla saker. Informanten andrar sig efter en stund och menar att det behdver det inte alls
vara, det finns modern kultur ocksa. Ytterligare tre av informanterna ser pa kulturarv som
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gamla tekniker, de hanvisar bland annat till bruksféremal och gamla hantverkstekniker. En
annan av de tillfragade ser pa begreppet lite mer brett och menade att kulturarv ar saker som
lever kvar ifran forr, informanten anser att det kan vara vad som helst exempelvis
dalkullornas folkdrakter eller bara att vi firar midsommar. Har har ytterligare tva informanter
samma asikt. De ar bada eniga om att spontant tanka pa var egen kultur i Sverige och Norden,
men dven den kultur som finns i resten av vérlden. En av dem anser ser man tillbaka i tiden
historiskt kan man inspireras av tidigare hantverk. Att inspireras av gammalt hantverk eller
tekniker ar dven nagot som annu en tillfragad belyste, att man kan fora vidare kulturarvet
genom att anvanda gamla tekniker och traditioner fast pa ett nytt sitt. Har betonar
informanten vérdet av att det faktiskt sker nyskapande och inte enbart kopiering av. gammalt.
En av vara informanter tycker sig daremot inte ha nagon riktig uppfattning éver vad begreppet
kulturarv innefattar.

Knappt halften av informanterna kopplar begreppet slojdtraditioner till skolan och
skolsléjden. En av dessa informanter sdger att det &r en slags slojdtradition att slojden, i
grundskolan idag, ar uppdelad i tréd- och metallsljd respektive textilsléjd. For en annan kénns
begreppet valdigt gammaldags: “Skolan har &ndrat sig mycket, men grunden ligger i vara
traditioner.” (Informant A7). Ytterligare en informant ar inne pa det har sparet och pratar om
begreppet slojdtraditioner, som ett begrepp som later gammaldags, att ... tradition ar nagot
fran forr, en tradition” (Informant A9). For den tillfragade var slgjdtradition det gamla
hantverket. Men informanten ansag att man i dagslaget forandrar sléjden mycket, att det
kanske blir nya traditioner att fora vidare, en slags modernare tradition. Annu en informant
hade en liknande syn pa begreppet, men for denne ar inte kopplingen till skolslgjden lika
tydlig. Den intervjuades tankar om tradition ar nagot som gjorts tidigare, som upprepas och
det kan vara rent tekniska losningar i sl6jden, men ocksa estetiskt. En av informanterna
kopplar begreppet sl6jdtraditioner till skolsldjden och anser att varje enskild skola eller
slojdlarare har sin egen slojdtradition. Nagra av informanterna ansag att begreppet
slojdtraditioner har med kulturarv att gora, att de tva begreppen gér hand i hand. Tva av dessa
forknippar dven begreppet med en gammal gumma eller gubbe som sitter och arbetar med
nagot hantverk, de tror att manga har just denna bild av slojd. En annan tillfrdgad ansag
daremot att begreppet innehaller mycket, att museer, hemsléjden, gamla tekniker och aven
historia hor till begreppet.

Nér det galler skillnaden mellan kulturarv och sléjdtraditioner &r i stort sett alla informanter
eniga om att "begreppen gar mycket in i varandra” (Informant A7) och att det darfor kan vara
svart att saga vad som ar kulturarv respektive slgjdtraditioner. Alla informanter tycker att
slojdtraditioner ar ett smalare begrepp an kulturarv. Nagra av de tillfragade ser det som att
slojdtraditioner vander sig till skolan medan kulturarv &r mer ett vitt begrepp eftersom det rér
hela kulturen. Medan tva av informanterna inte tycker att sléjdtraditioner behéver véanda sig
enbart till skolslojden. En av de tillfragade ser pa sl6jdtraditioner som foremal och da speciellt
bruksféremal, medan den andra ser pa slojdtraditioner mer hantverksmassigt, till exempel
svartbroderi i folkdrakter. En av informanterna tolkar orden mer uppdelat och kom fram till
aftt

Arv &r nagot man arver, och tradition ar nagot man uppratthaller (Informant A6).

Enligt en annan informant ar slojdtraditionerna mycket mer styrda an vad kulturarvet dr,
enligt denne beror detta pa att slojdtraditionerna ar kopplade till grundskolan och déar skall
undervisningen bedrivas utefter styrdokument. Langre in i intervjun och under fragan vad
som skiljer kulturarv och slojdtraditioner svarar en av informanterna att:
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Slojdtraditioner kommer och gar, i trender. Som nu &r det véldigt populért att sticka. Kulturarv ar
dér alla slojdtraditioner finns. Man kan sdga att det & vaggan som slgjdtraditionerna finns i
(Informant A5).

Néstan alla informanter ar eniga om att allt man gor i sljden &r kulturarv, dock var en del lite
tveksamma till en borjan. De som var véldigt sakra pa att allt inom sléjden ar kulturarv, menar
att "allt vilar i det gamla” (A5). En ar daremot lite osaker, och séager att det kanske ar sa att
allt inom sl6jd ar kulturarv. Men av dennes erfarenheter s har eleverna i grundskolan inte
blivit informerade om detta omrade, darfor tycker den intervjuade inte riktigt att man kan saga
att allt inom sl6jden ar kulturarv. En av informanterna, som aven var skeptisk till att allt inom
slojd skulle vara kulturarv kan anda forsta att manga verksamma sléjdlarare kan tycka detta.
Enligt den intervjuades erfarenheter ar manga av dagens verksamma slojdlarare uppat aren,
och har fatt en helt annan uthildning an den som man far ta del av idag. Informanten tror inte
att det skulle bli alls samma resultat om en liknande undersokning gors om nagra ar, speciellt
inte har i Goteborgsomradet och betonar att eftersom deras uthildning ser ut pa ett annorlunda
satt, mot resten av slojdutbildningarna i Sverige, har de ocksa fatt kunskaper om fler olika
material och dven sadana material som man inte tanker sig, till exempel betong, gips och
plast.

Eftersom vi har fatt med oss mer olika material, kommer vi ocksa att ha fler och annorlunda
mojligheter till skapande, och d& kommer inte allt att vara kulturarv (Informant A8).

Annu en tillfragad &r inne lite pd samma spar, fast héller &ndd med om att skapande inom
slojden ar kulturarv. Har en slojdlarare kommit pa nagot nytt, s blir det dnda ett arv som
lamnas vidare. Det har synsattet ar ndgot som annu en informant har, men tycker inte att det
egentligen sager sa mycket utan att vi ar en. En annan av de tillfrigade ar av helt annan
uppfattning, och svarar istallet att:

Allt man gor i sléjden blir ett kulturarv (Informant A3).

Medan en annan informant anser att man bygger sitt eget kulturarv sa darfor kan man séga att
allt man gor i slojden &r ett kulturarv. Men podangterar &ven att det var viktigt att fornya sig
och ta in dagens samhélle i sl6jden.

5.2 Tidigare erfarenheters paverkan

De intervjuade &ar eniga om att ens tidigare erfarenheter paverkar hur man tolkar begreppen
kulturarv och slojdtraditioner. Eftersom det visat sig i foregaende resultat att informanterna
tolkar begreppen kulturarv och slojdtraditioner pa olika vis, och aven anser innebdrden mer
eller mindre viktig laggs det in olika tolkningar har ocksa. En som tidigare visade pa hur
viktigt det &r att bevara slojdtraditioner och kulturarv i slojden anser att det var sjalvklart att
tidigare erfarenheter och uppvaxtmiljo paverkar hur man tolkar stravansmalet: “Det &r en
selektiv perception.” (Informant A5). En annan informant &r forst lite tveksam men anser
sedan att det gor det i hogsta grad fast att man inte tanker pa det. Informanten gav ett
exempel, att en ndra slakting gor speciella burkar och att han har sagt att det snart inte fanns
kvar nagon som kan tekniken, sa den tillfragade ska darfor till hosten fa lara sig denna teknik.
De flesta av informanterna hanvisar till sin egen skolgang, och att det ar ens egen slojd i
skolan som paverkar hur man tolkar stravansmalet. "Man har blivit paverkad av hur det var
nar man sjalv gick i skolan” (Informant Al). En av de tillfragade tror det ar darfor det ar
mycket svep och svarvning till bruksforemal i furu i skolslojden, att det inte blir nagot
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nytankande men reflekterar ocksa Gver att sjalv forst blivit intresserad av kultur som vuxen da
den tillfragade inte ansdg sig ha véaxt upp med kultur. Den intervjuade tror att manga barn inte
far med sig kultur hemifran, att de till exempel aldrig gatt pd museum eller teater. Att man
paverkas av tidigare slojdtraditioner och uppvaxtmiljon vid tolkningen av begreppen tror
ytterligare en informant definitivt. Man kan exempelvis referera till slojdlarare fran den egna
skolgangen, att man paverkats av dem. Den tillfragade uppfattar sig som ganska saker pa sin
sak innan utbildningen paborjades till sl6jdlarare och var traditionell i sitt tankande, att
produkten som skall bli klar skall vara hyfsad. Nar informanten senare laste till slojdlarare
foddes nya tankar, nya dorrar 6ppnades. Nagra av dem vi intervjuade betonar just att det ar
viktigt att man som slojdlarare ar intresserad av omradet for att véacka ett intresse hos
eleverna. De sdger bada tva att de har last kurser inom omradet som har medverkat till deras
tolkning av begreppen.

Sjalvklart paverkas man av sina tidigare erfarenheter. Jag har sjalv gétt kurser, last mycket
bdcker. Detta &r kunskaper som jag tar med mig som gor att jag kan tdnka och anvédnda
teknikerna pa ett nytt satt. (Informant A7)

Att man paverkas av miljon man vaxer upp i tror ytterligare en informant och forklarar att det
kan till exempel bero pa var man bor. Som exempel pa detta sager informanten att det valdigt
stor skillnad om man véxt upp i Bosnien, i ett krigsharjat omrade, istéllet for Sverige, att man
da hade haft en helt annan varldsbild. En av de tillfragade ar uppvéaxt med en handikappad
syster och tror att det har paverkat mycket, bland annat nar det galler hur man exempelvis
anvander verktyg och att ingenting & omdjligt. Informanten ser att det finns inte enbart ett
satt att gora saker pa, utan om man har bestamt sig for att klara av nagonting, sa gér man det.

5.3 Kulturarv och sl6jdtraditioner i slojdlararutbildningen

Nar det galler hur de tillfragade slojdlararstudenterna ser pa hur mycket de har fatt med sig
gallande kulturarv och slojdtraditioner fran sin lararutbildning har det blivit ett ganska splittrat
resultat. De informanter som kopplar gamla tekniker till begreppen tycker att det till viss del
har gatts igenom:

...till exempel hur man kardar och spinner inom de mjuka materialen och olika sammanséttningar
inom de harda (Informant A8).

En informant hénvisar till att nar det till exempel géller sammansattningar ser det i stort sett
likadant ut nu som det gjort tidigare. Informanten upplever inte att lararna sagt att nu ska vi
prata om vart kulturarv utan att det ar nadgot man ser. ”Vad skulle ljusstdpningen vara vid jul
om inte en tradition.” (Informant A8). Denna asikt delas av annu en informant, ”ser man
teknikerna som slojdtraditioner sa har vi absolut haft det” (Informant A3). Utbildningen har
enligt den tillfragades synpunkt varit teknikinriktat, men det har enbart namnts eller pratat om
hemslojden nagon enstaka gang. Daremot tar den tillfragade dven upp att det kanns som deras
larare inte har riktig koll pa vad som star i styrdokumenten och kursplanerna for grundskolan,
eftersom de inte arbetar dar. Ytterligare en informant har inom detta omrade liknande asikt
och kanner att finns ett glapp mellan kursplanen pa deras utbildning och det som tas upp i
grundskolans dokument. Medan en annan informant tycker att det har behandlats en del men
inte s& mycket som man skulle kunna 6nska:

Vévning har till exempel inte undervisats i alls, och det ar ju en stor del av vart kulturarv
(Informant A7).
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Informanten tycker &ven att det som kénns véldigt allméant dver hela sléjdutbildningen &r att
man helst skall lara sig allting sjalv, man skall ldsa sig till kunskaperna istallet for
handledning. Enligt informanten skall man helst ha last pa folkhogskola innan man startar
utbildningen sa att man kan alla tekniker redan nar man borjar. Tva av informanterna anser att
slojdtraditionerna har tagits upp i samband med genomgangar av olika tekniker. Daremot
tycker dessa tva tillfragade att det har tagits upp véldigt lite eller ingenting alls om historisk
bakgrund under utbildningen. Detta synsétt har annu en informant, och tror att detta beror pa
att de har utbildning inom bada materialen, det blir darfor manga tekniker som ska hinnas
med och enligt den intervjuade kan det vara darfor slgjtraditioner och kulturarv kommer i
skymundan. | samband med detta undrar informanten hur det ar pa de andra larosatena dar
man bara laser mjuka eller harda material. Medan en annan informant tycker att det beror
valdigt mycket pa kurskamraterna, informanten berattar att det nyligen var en kille inom
utbildningen som héll pa med smide och gjorde egna knivar. Vid redovisningstillfallet gick
han tillbaka till hur man gjort tidigare och berattade detta for klasskamraterna, pa sa vis fick
alla ta del av historien bakom. En annan svarar daremot att det behandlats lite, men att fokus
mer legat pa formgivning och design, att det ar tillatet att ga utanfor ramarna. Informanten
anser att slojd blivit ett storre begrepp for den tillfragade personligen, genom att man till
exempel har blandat in nya material. En av de informanter som inte tycker att omradet har
tagits upp pa utbildningen séger sig sakna att omradet inte har behandlats mer.

Eftersom man inte fatt ndgonting av det har man inte tankt i de banorna i det praktiska arbetet
heller (Informant Al).

Informanten tycker att det skulle kunna ha diskuterats mycket mer for att fa igang deras
tankeverksamhet inom detta omrade.

Somliga av informanterna tycker att de har sa pass mycket kunskap gallande kulturarv och
slgjdtraditioner att de inte ser det som ett problem att i sl6jdundervisningen féra vidare denna
kunskap. Medan en del av informanterna inte alls ar av samma asikt. Knappt hélften av
informanterna tycker att de inte fatt tillrackligt med kunskap for att fora kulturarv och
slojdtraditioner inom sléjden vidare. En av dem framhaller att det beror pa hur man definierar
kulturarv och slgjdtraditioner och kénner att det ar en del tekniker till som skulle behdvas
provas pa, till exempel tunnbinderi och att smida spikar. Den intervjuade tycker inte heller sig
ha fatt tillrackliga kunskaper om andra kulturer. Detta &r nagot som informanten kanner att
man sjalv far forkovra sig inom. Ytterligare en informant ar av samma asikt, och anser att det
kan bero pa att utbildningen ar kort, att man inte hinner grava sa djupt inom de olika
omradena.

Att fa en tradition eller en kultur bakom det man gor, far ju kunskapen att kdnnas mycket rikare pa
nagot satt (Informant A6).

Annu en av de tillfragade anség sig inte ha fatt med sig tillrackligt under utbildningen for att
formedla slojdtraditioner och kulturarv men ansag att man lar sig under tiden man arbetar och
saknade det inte i utbildningen utan att kunskaperna racker for tillfallet och att det &r det egna
intresset som styr. Som exempel sa testade den intervjuade pa knyppling i varas och att géra en
ny spets och att man aven pa detta vis kan fa mer historia bakom teknikerna. Den tillfragade
framholl att den har kunskapen kommer att tas med ut i grundskolan. Medan en annan
informant skulle vilja ha mer undervisning inom historia och om kursplanerna, inte inom
didaktiken utan i de praktiska delarna av utbildningen. En av de informanter som tidigare hade
kunskaper inom omradet tycker sig sjalv ha kunskaperna men ar mer orolig for
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kurskamraterna. Pa fragan om informanten tycker sig fatt med tillrackligt med kunskap for att
fora kulturarv respektive slojdtraditioner vidare, svarades:

Inte fran utbildningen, jag har med det sedan innan men jag hade onskat att mina kurskamrater
som inte har med det sedan innan hade fatt det (Informant A5).

Nagra av informanterna tycker att de har sa pass mycket kunskaper inom omradet sa att de kan
fora vidare kulturarv och slojdtraditioner i sin undervisning. Men alla dessa informanter ar
noga med att podngtera att de inte fatt de mesta av kunskaperna fran slojdutbildningen, utan att
det ar antingen kunskaper man fatt fran tidigare utbildning eller ett brinnande intresse.
"Tillrackligt far man aldrig” (Informant Al). Precis detta & nagot som fler tog upp. En
informant svarar att troligen kan man formedla kulturarv och sléjdtraditioner, men att det beror
mycket pa hur man definierar begreppen. Alla nio ar éverens om att det finns mer att lara sig
inom omradet.

5.4 Tolkningar av stravansmalet

Informanterna tolkar stravansmalet som galler kulturarv och sl6jdtraditioner olika, en del av
dem véljer att dela upp stravansmalet i olika delar for att fa en klarare bild av vad det handlar
om. En informant valjer att fundera kring olika delar i malet. Att utveckla intresse, kraver att
man maste vara en inspirator forst och framst. Eleverna har inte s& mycket uppfattning om
slojd vare sig nar det galler tradition eller hantverksmassigt. Forstaelse for skapande, da
skulle man vara mycket bred, kunna ta in designen, till exempel aka och kolla pa utstallningar
for att fa en bredd. Informanten tanker aven kring om det ar sléjdprocessen man kanske skall
fundera kring i malet. Nar det galler texten om manuellt arbete, da tanker informanten pa en
handlingsberedskap, jobba och k&nna hur olika material fungerar. Kulturarv kan enligt den
tillfragade vara valdigt brett, kommer man fran ett annat land har man ett helt annat kulturarv
an det svenska. Har man klasser med blandade kulturer har man genast mycket mer att ta
hansyn till. Skall man vara rattvis kan man inte bara utga ifran det svenska. Malet ar upp till
pedagogen att tolka uttrycker informanten, men tycker att stravansmalet &r en aning luddigt.
Likt tidigare informant ser ytterligare en tillfragad det som sin uppgift som slojdlarare fa
eleverna att ta del av vart kulturarv, var historia, men tanker ocksa att det inte bara ar Sveriges
kulturarv, utan hela varldens. Detta &r beroende pa klassens nationaliteter, man kan anvanda
sig av de nationaliteter som finns i grupperna i sin undervisning. Det har synséttet ar nagot
som annu en informant &r av, men betonar ocksa att det inte behdver vara olika nationer som
skiljer mellan eleverna for att de skall ha olika syn pa kulturarv. Enligt dennes uppfattning
skiljer det mycket bara pa vart svenska kulturarv och det kan aven skilja sig inom ett
landskap. Daremot tror inte informanten att skolorna arbetar mot detta mal i sa hog grad, utan
att man idag istallet i sin undervisning ar mer inriktad pa att eleverna skall arbeta med egna
idéer och deras personliga utveckling. Medan en annan informant menar att den tillfragade
holl pa med kulturarv i och med sitt medeltidsintresse och menar att det kan handla om allt
ifran matlagning till dans, och det tycker den intervjuade hanger ihop med sl6jden. Att till
exempel bygga trummor kan vara ett kulturarv. | sin egen sldjdhistoria ser informanten
smorknivar, men tycker att det finns mycket mer i kulturarvet och slojdtraditionerna som man
kan utga ifran om man vill utveckla det mycket mer:

Jag tror att man jobba jattemycket, mycket mer utifran det som star i véran kursplan an vad vi gor
(...) utveckla det mycket mer, for sl6jden ar javligt inrutad tycker jag (Informant A3).

Ytterligare en informant uttrycker att stravansmalet ar ”...komplicerat och valdigt luddigt”
(Informant A8) och tror och tycker att malet borde komma med i sléjdundervisningen men att
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det inte betonas for eleverna. Annu en informant &r inne pd samma spar och anser att det
kommer med i undervisningen nar eleverna arbetar med nagot. Men informanten ger aven
uttrycket av att stravansmalet kandes mossigt och oaktuellt. For att den intervjuade skall
arbeta efter stravansmalet i sin undervisning behovs det forandras och anvéandas pa ett
modernare sétt. Informanten tycker att forsta delen av stravansmalet var jattebra men att delen
”... genom kannedom om kulturarv och slojdtraditioner i ett historiskt och kulturellt
perspektiv’ (Skolverket, 2000:5) drar enligt informantens mening ner stravansmalet.
Ytterligare en informant uttrycker liknande, tycker att stravansmalet ar mossigt och oaktuellt
och sa darfor rakt ut att den intervjuade inte skulle arbeta pa det sattet, utan ville:

Koppla det till dagens samhalle — g& ut med eleverna, ga pd museum, utstallningar, for att fa
inspiration, ta in tidningar och besdka konsthantverkare (Informant A2).

En annan informant tolkar istéllet stravansmalet som att det finns plats till egna tolkningar.
Den tillfragade skulle darfor istallet vilja ge eleverna kannedom om kulturarv och
slojdtraditioner genom att arbeta med de gamla teknikerna fast pa ett nytt satt. Det betonas da
att det ar av yttersta vikt att eleverna faktiskt kan eller har mdjlighet att lara sig de
grundlaggande teknikerna for att kunna arbeta pa det har viset. En annan informant tycker att
det ar viktigt att eleverna

...har hort talas om det, intresse &r inte s& viktigt, det kan man ju inte tvinga pa eleverna men att
de utvecklar en forstaelse for det (Informant A5).

5.5 Blivande sl6jdlarares framtida arbete

En informant vill ta med eleverna ut i naturen, géra mer studiebesdk och besoka platser och
stallen som verkligen ar historiska. Den tillfragade framhaller att det ar viktigt att eleverna far
prova pa lite, att jobba med handerna och samtidigt fa med det nya formskapandet och arbeta
mer abstrakt och tanja pa granser. Att man blandar det nya med det gamla for att fa en skon
blandning och belyser att det &r bra dven for sin egen del som larare, det blir pa det har viset
en roligare och en mer inspirerande arbetsmiljo. Ytterligare tva informanter uttrycker liknande
onskemal om att man skall ge sig ut utanfor skolan, beséka hantverkare som kanske jobbar
med &ldre traditioner. En av de intervjuade sdger &ven att man skulle kunna ta in elevernas
slaktingar, mor- eller farforéaldrar, da de kan ha kunskaper om olika hantverk. Informanten vill
anvanda sig av den kapacitet som finns i narmiljon. Enligt denne skulle eleverna dven kunna
lasa in sig pa nagon teknik eller produkt och beratta for klassen, kanske lata dem genomfora
en del i form av specialarbeten. Den andre informanten framhaller en 6nskan om att koppla
det till dagens samhille, att ta med eleverna ut, ga pa museum, utstallningar, mota
konsthantverkare for att fa inspiration. En annan informant vill "indoktrinera” folk i historia,
att det finns s& mycket mer att gora an att sticka och virka och vill arbeta med sadant som
fangar eleverna, det spelar inte sa stor roll om det ar nytt eller gammalt kulturarv, sa lange det
fascinerar dem. Informanten ar av asikten att det inte finns nagon nytta att kunna alla tekniker
om dem anda inte tycker att de ar roliga. Da ar det béttre att kunna uttrycka sig inom nagon
eller nagra omraden och pa det sattet ta tillvara pa slojden. Den intervjuade menar att man
skall prova olika tekniker och sedan utveckla det man &r intresserad av. Den informant som
tidigare papekat att det var valdigt viktigt med kulturarv och slojdtraditioner ville teoretiskt
forelasa och utfora teknikerna tillsammans med eleverna. Det har upplagget pa
undervisningen har dven ytterligare tva informanter tankt sig, fast de vill forsoka fa in
diskussionerna om kulturarv och sldjdtraditioner till mestadels i det praktiska arbetet for att
sléjdundervisningen inte skall bli for teoretisk. Medan den informant som tidigare velat dela
upp stravansmalet tankte att eftersom informanten sjéalv tyckte att stravansmalet lat “sadar
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roligt” sa skulle eleverna tanka liknande, och ville darfor baka in det i smaportioner i
undervisningen, till exempel vid genomgangar. Den informant som skiljer sig mest fran de
andra inom denna fraga vill istallet arbeta i teman eller projekt tillsammans med de andra
lararna inom de respektive @mnen som finns pa skolan. Pa det har viset tror informanten att
man kan fa in det teoretiska utan att pa det viset fa sléjdundervisningen for teoretiserad och
betonar att "kultur gar ju in i alla &mnen” (Informant A7) och att vaggarna i sléjdsalarna
mycket val kan anvandas som inspiration till eleverna, men det ar da viktigt att materialet dar
byts ut efter vilket tema man for tillfallet arbetar med.

5.6 Resultatsammanfattning

Né&r det galler informanternas definitioner av begreppen kulturarv och sléjdtraditioner kan
man finna ett antal olika spar. Vid begreppet kulturarv ar alla informanterna eniga om att
kultur &r forandligt. Men vad kulturarv ar for nagot rar det delade meningar om, gamla
hantverkstekniker tycker nagra medan andra menar att det var foremal bland annat gamla
bruksforemal, till exempel knyppling och olika tekniker. Detta anses dock inte vara det
vasentligaste inom skolslojden.

Nagra av de tillfragade kopplar begreppet slojdtraditioner mycket till sin egen skolgang och
skolslojd. Medan ytterligare ett antal av informanterna ser pa begreppet som mycket liktydigt
med begreppet kulturarv. Det hér synsattet var dock inte en av informanternas uppfattning,
utan den tillfragade sag istallet pa begreppen som att arv ar nagot man arver och tradition ar
nagot man uppratthaller.

Alla informanter ar dock eniga om att deras tidigare erfarenheter paverkar mycket nar de gor
sina tolkningar av begreppen.

Betraffande de intervjuades syn pa hur mycket som har tagits upp angaende kulturarv och
slojdtraditioner under deras utbildning, blev det i undersokningen ett ganska splittrat resultat.
De informanter som anser att gamla hantverkstekniker ar kulturarv och sldjdtraditioner tycker
att det har behandlats i utbildningen. Medan en del av de tillfragade anser att det inte tagits
upp nagonting eller ytterst lite inom omradet. Dock kanner i stort sett alla informanter att de
har sa mycket kunskaper om kulturarv och sléjdtraditioner sa att de kan fora vidare kunskapen
inom skolsléjden. Men de &r noga med att podngtera att de mesta av denna kunskap
inforskaffats pa annat satt an i sléjdlararutbildningen.

Beroende pa vad informanterna gor for tolkningar pa begreppen har de ocksa olika tankar och
idéer om hur de i sin blivande yrkesroll vill arbeta med det studerade stravansmalet. En del av
informanterna vill ta med eleverna ut i naturen och besoka historiska platser for att undervisa
om omradet. Medan nagra av de andra vill och tror att undervisningen om kulturarv och
slgjdtraditioner kommer in i det praktiska arbetet. En av informanterna vill istéllet arbeta i
teman tillsammans med de andra lararna pa skolan.
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6 Diskussion
6.1 Metoddiskussion

Syftet med arbetet var att undersoka hur blivande sléjdlarare tolkar ett av stravansmalen fran
slojddmnets kursplan, urvalet avgransades till slgjdl&rarutbildningen i Goteborg och elever
som laser sin tredje termin slojd. Malet var att intervjua samtliga deltagare i
specialiseringskursen inom sl6jd, men av privata skal kunde fyra studenter inte delta i
undersokningen. Bortfallet antas bero pa den korta tid arbetet utforts pa och man kan inte se
nagot system i bortfallet. Intervjuer har genomforts med nio av 13 kursdeltagare i
specialiseringskursen. Da syftet inte var att generalisera utan att fd fram en bredd av
tolkningar och definitioner av stravansmalet anser vi att genom var metod har syftet kunnat
uppfyllas trots det externa bortfallet.

Tidigare i arbetet har det redovisats funderingar kring att genomfora intervjuerna i form av
gruppintervjuer eller anvanda fokusgrupper men i efterhand anses valet att genomféra
enskilda intervjuer vara det sdtt som passade syftet bast. Genom intervjuerna har ett mer
individuellt och nyanserat resultat natts an vid gruppintervjuer, da informanterna vid
gruppintervjuer latt blir paverkade av varandras asikter. Det finns ocksd en risk vid
gruppintervju och fokusgruppintervju att inte alla informanter kommer till tals.
Genomforandet av enskilda intervjuer har inneburit att det dgnats mer tid at intervjuarbetet &n
om gruppintervjuer anvants, men ett mer djupgaende resultat uppvager det merarbete enskilda
intervjuer inneburit.

Vid redovisning av resultaten valde vi att utesluta uppgifter om informanternas alder och kon
for att inte riskera att enskildas uttalanden i gruppen skulle kunna identifieras. Majoriteten av
informanterna var av kvinnligt kon, men detta ser vi som irrelevant fér undersokningen da
detta ar representativt for fordelningen i den valda gruppen.

Eftersom syftet var avgorande vid val av metod och vi i vart syfte var intresserade av
informanternas satt att resonera och deras sétt att tolka stravansmalet sa var en kvalitativ
studie rimlig (Trost, 1993). Vid genomfdrandet av intervjuerna, men &ven vid bearbetning av
intervjuresultatet, har det varit till stor hjalp att utga ifran en mer strukturerad intervju i form
av den utformade intervjumallen, dar intervjufrdgorna samt eventuella foljdfragor finns
samlat. Detta for att i sa stor utstrackning som mdjligt stalla samma intervjufragor samt
foljdfragor till informanterna. Utan intervjumall tror vi att resultatet hade blivit ett valdigt
skiftande och svararbetat material eftersom vi &ar tre som utfort intervjuerna. Intervjumallen
hjélpte till att halla materialet till stravansmalet och de begrepp som finns dar. En lag grad av
standardisering hade gjort att man som intervjuare hade paverkat informanten mera i form av
egna varderingar, asikter och forvantningar och det hade bidragit till tre olika undersékningar
och inte en gemensam. Vi anser inte att de variationsmdojligheter som framjar uttbmmande
och nyanserade svar som Trost (1993) skriver ar fordelen med kvalitativa intervjuer har gatt
miste om i arbetet men det var det en fraga som i efterhand saknades i intervjustudien. I
samband med fraga 5 "Tror du att du paverkas av dina tidigare erfarenheter och din
uppvaxtmiljé nar du tolkar kulturarv och slojdtraditioner?” (Bilaga 1) saknades foljdfragan:
"Hur tror du detta kommer paverka din framtida undervisning”? Detta hade kunnat ge oss
ytterliggare en bild pa vad kulturarv och slojdtraditioner i slojdlararutbildningen innebéar for
undervisningen i skolan.
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6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Definition av begreppen kulturarv och slgjdtraditioner

Vad ar kulturarv? Som vi tidigare redovisat s ser vara informanter valdigt olika pa kulturarv
men de flesta namner historia och gamla hantverkstekniker. Ar da kulturarv mest bara gamla
hantverkstekniker? Borg (2001) ser pa féremalen i slojden sa har:

De i skolslojden tillverkade féremal blir pa sa satt betydelsebarande kulturforemal, fran den tid det
tillverkades men det kan ocksa bara spar av ett tidigare samhélle (Borg, 2001:106).

Citatet frdn Borg (2001) inkluderar mer &n hantverkstekniker i begreppet. Ar det kanske
sjdlva foremalen i sléjden som blir kulturarv? Halvorsen (1993 i Borg, 2001) ser
kulturbegreppet som mangfacetterat och skiljer pa andlig kultur och materiell kultur. Att man
kan tala om den kultur vi har och den kultur vi ar, detta kan man kalla det dubbla
kulturbegreppet. Finns da de gamla hantverksteknikerna med i den kultur vi har och det
eleverna skapar i sl6jden och arbetet i slojdsalen &r den kultur vi &r? Pa sa satt har man ett
kulturarv och man skapar ett i nuet. En informant talade om hur man under utbildningen till
slojdlarare fick med sig slojdande i andra material an de traditionella och gav exempel pa
betong, gips och plast. Ar detta kulturarvet som de som véxer upp nu skapar? Vem bestammer
vad som ska betraktas som kultur och kulturarv? Den norska undersokningen som Halvorsen
(1993 i Borg, 2001) gjort visar hur olika kulturarvsbegreppet uppfattas bland verksamma
larare, de var inte helt sakra pa inneborden av begreppet och det ansdags som stort och
omfattande, seder och bruk, konst och litteratur kunde rdknas som kulturarv men inte
vetenskap och teknik. Utifran den uppsats som tidigare skrivits om stravansmalet fragade vi
informanterna om de holl med om att allt i sléjden var kulturarv, sex av informanterna holl
med och en menade att ”Allt vilar i det gamla”. En annan informant svarade att ”...sl6jd &r en
kultur i sig sa det haller jag med om”. Halvorsen (2001) talar om att man kan se pa
kulturbegreppet ur olika perspektiv och att det perspektiv som &r radande inom politiken och
skolvarlden paverkar hur slojden blir behandlad. Hon skriver om det normativa perspektivet
som ar ett smalt kulturbegrepp, en exklusiv definition av kultur. I detta perspektiv raknas till
exempel inte sléjd som kultur. Hon skriver aven om ett beskrivande perspektiv dar hela den
manskliga livsformen ingar i ett folks kultur, att alla folk har kultur och det ar mer en fraga
om olika kultur. Man kan saga att vara informanter, dven de som &r osakra pa att allt inom
slgjdundervisningen dar kulturarv, definierar begreppet ur ett beskrivande perspektiv.
Johansson (2002) delar upp kulturbegreppet i ett sndvt- och ett brett, dar det sistndmnda,
innefattar saval materiella som immateriella aspekter som vuxit fram i samhallet. Man kan
saga att vara informanter har ett brett kulturbegrepp. Det som gor en av informanterna lite
osaker pa om allt inom skolslojden ar kulturarv &r att enligt dennes erfarenheter sa har
eleverna i grundskolan inte blivit informerade om detta omrade. Darfor tycker informanten
inte riktigt att man kan sdga att allt inom sléjden &r kulturarv. Om man medvetandegor
eleverna om att det man haller pa med ar kultur eller kulturarv, blir det automatiskt det da?
Kanske finns kultur och kulturarv i sléjden, men att det behover lyftas fram tydligare?

Efter att ha fragat informanterna vad de definierar som kulturarv i skolan, bad vi dem att
definiera begreppet slojdtraditioner. Det var da manga av de tillfragade som sdg pa de tva
begreppen och dess innebdrd som véldigt snarlika. Att det gar hand i hand. Detta belyser &nnu
mer hur komplicerat begreppen sléjdtraditioner och kulturarv ar. | utredningen om
kursplanerna (SOU, 2007) &r det just det komplexa spraket som far kritik, dagens kursplaner
ar sa kompakt att varje ord blir betydelsebarande. Det blir lararnas uppgift att ta stallning till
vad de nationella malen egentligen ar ett uttryck for. Och kritiken att kursplanerna brister i
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konkretion, och uppfattas som otydliga och “flummiga” tycker vi bevisas &ven i var
undersokning. Men hur styrda vill vi egentligen vara av kursplanerna? Var kommer tilltron till
lararna in?

Hur definierade da vara informanter ordet sl6jdtraditioner mer &n att det gar hand i hand med
kulturarv? En av informanterna forklarade kortfattat att:

Slgjdtraditioner kommer och gar, i trender. Som nu &r det valdigt populart att sticka. Kulturarv ar
dér alla slojdtraditioner finns. Man kan sdga att det & vaggan som slojdtraditionerna finns i
(Informant A5).

Enligt henne é&r alltsa inte begreppen likadana utan kulturarvet ar det djupa, det rotade medan
slojdtraditioner kommer och gar utifran denna vagga. En annan informant valjer att definiera
det s har arv ar nagot man arver, medan tradition ar nagot man uppratthaller” (Informant
A6). De tva forsta fragorna vi stéallde var att definiera de tva olika begreppen. Svaren ovan,
gallande vad som skiljer de bada begreppen at, kom forst en bit in i intervjuerna, efter att
informanterna tolkat det utvalda stravansmalet. Har hade alltsa informanterna fatt tid att
smaka pa begreppen och bearbetat dem lite och kunde da se en skillnad i de tva begreppen.

6.2.2 Tolkningar av det studerade stravansmalet

Ar det s att tidigare erfarenheter och uppvaxtvillkor paverkar hur man tolkar begreppen i
kursplanerna? Vara informanter var eniga i att de paverkas av sina tidigare erfarenheter och
sin uppvaxt i tolkningen av begreppen. De flesta tillfragade anser att man paverkas mycket
utav sin tidigare skolgang och av sléjdundervisningen man sjalv har haft. Vi undrar hur detta
paverkar tolkningen av stravansmalet? Kan det vara darfor som en del av informanterna ser
stravansmalet som mossigt och lite trakigt? En informant som ansag att det var viktigt att
eleverna utvecklade en forstdelse for slojdtraditioner och kulturarv anser det som en
sjalvklarhet att man paverkas av sina tidigare erfarenheter. Informanten var glad for att ha
med sig kunskaper om slgjdtraditioner och kulturarv sedan innan sléjdlararutbildningen men
onskade ocksa att kurskamraterna, som inte hade med sig kunskaper om slojdtraditioner och
kulturarv sedan tidigare hade fatt det under utbildningen. Vi sag har en skillnad mellan
informanterna. De informanter som verkade vara mer sékra och ha mer forstaelse av vad
kulturarv och sléjdtraditioner ar hade en mer positiv bild av stravansmalet och verkade mer
villiga att ta med det som en del i undervisningen. Till exempel genom att arbeta med gamla
tekniker pa ett nytt satt. Andra sag det som “mossigt” och kanske nagot som skulle flikas in
under andra genomgangar eller att stravansmalet behdvde anvandas pa ett modernare satt och
koppla det till dagens samhalle.

Det ar samhéllet som bestéller innehdllet i skolans verksamhet. Kunskapsinnehallet i
klassrumsverksamheten och aven till viss del arbetssatt och arbetsformer &r i hég grad
foreskriven skriver Colnerud och Granstrém (2007). Ar det da riktigt att ett stravansmal i
skolan kan tolkas sa fritt? | den statliga utredning (SOU, 2007) av kursplanerna stéller de sig
fragan om det satt som malen ar skrivna pa tolkas av ldrarna sa att undervisningen leder till en
likvardig utbildning. Utredningen tar ocksa upp att undervisningen i hdg grad styrs av lararnas
egna erfarenheter fran tidigare laroplaner da lararna ofta ar osakra pa hur kursplanerna skall
tolkas. De intervjuade i var undersokning har inte arbetat som larare tidigare utan har bara
varit i kontakt med en laroplan, Lpo 94, under sin utbildning. Vad tar de till nér
tolkningsutrymmet blir for stort, som i till exempel det stravansmal som vi behandlar?
Halvorsen (2001) konstaterar i sin undersokning att vid en viss frihet i undervisningen finns
ett sammanhang mellan lararnas eget kulturintresse och det som valjs ut till undervisning. Vi
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undrar om det ar viktigt att eleverna far med sig likvardiga kunskaper om kulturarvet oavsett
var man bor? | den statliga utredningen (SOU, 2007) tar dem upp att oavsett var en larare
arbetar sa skall alla kunna tolka kursplanerna sa att undervisningen leder till en likvardig
utbildning. Men som Halvorsen tar upp sa finns det ju kultur vi har och kultur vi &r, innebéar
inte detta att tolkningsutrymmet i stravansmalet gor att lararen kan anpassa undervisningen till
den kultur just de elever har som ldraren undervisar just nu? Nagra av vara informanter
uppmarksammar just bredden pa ordet kulturarv, att om man kommer fran ett annat land sa
har man ett helt annat kulturarv an det svenska. Informanterna menade att om man har klasser
med blandade kulturer finns det mer att ta hansyn till. En informanten séger att om man skall
vara rattvis kan man inte bara utgd ifran det svenska kulturarvet och menar da att
stravansmalet blir upp till pedagogen att tolka. Tva av informanterna tillagger ocksa att
stravansmalet kanns lite "luddigt”. Colnerud och Granstrom (2007) tar upp att svarigheten om
inte omojligheten att som larare virna om varje elevs intresse eftersom att man som larare
moter sina elever i en kollektiv situation. Méjligheterna att bete sig etiskt riktigt mot varje
enskild elev blir darfor begréansade. Vi undrar om det inte &r viktigast att lararen ar medveten
over och reflekterar 6ver tolkningsfrineten i stravansmalet och gor en planering utefter
kursplanen. Som Colnerud och Granstrém (2007) skriver sa kravs det av lararen att han/hon i
sin undervisning har en idé, en tanke och en mental modell i vilken arbetsuppgifter ingar i
som en logisk del, det racker inte att eleverna "tycker om” dem eller for att de “fungerar bra”,
for att vara professionell. Men som Halvorsen (2001) tar upp sa kan skolan som uppfostrare
behova ett normativt kulturbegrepp for att valja ut bitar som &r mest vardefulla fér en ny
generation att fA med sig men att man som larare inte ska satta normativa vérderingar pa
elevers eller sin egna "livsform”. Man kan alltsa se bade en férdel men och nackdelar med det
stora tolkningsutrymmet i stravansmalet.

6.2.3 Kulturarv och slojdtraditioner i slojdlararutbildningen

Eftersom tidigare erfarenheter paverkar hur man tolkar stravansmalet betyder det mycket att
manga av de blivande sléjdlararna inte anser att detta tas upp under uthildningen. Dessutom
anses kursplanerna, enligt den statliga utredningen (SOU, 2007), oklara. Darfor anser vi att
det under utbildningen till slojdlarare krdvs att man diskuterar och arbetar mer med
kursplanen och begreppen déri for att lyfta vad man behdver lara sig som blivande sl6jdlérare.
Knappt halften av informanterna anser dessutom att de inte fatt tillrackligt med kunskap for
att fora kulturarv och slojdtraditioner inom sl6jden vidare i sin undervisning. Pa sa vis far inte
studenterna fran utbildningen likartade forkunskaper med sig inom amnet. En informant tror
att kulturarv och slojdtraditioner uteblivit fran undervisningen pa grund av tidsbrist. Att det ar
sa manga tekniker som ska genomgas eftersom det i utbildningen ingar bade harda och mjuka
material. Informanten var nyfiken pa hur det ser ut pa de slojdlararutbildningar som bara har
harda eller mjuka material. En annan informant anser att det behandlats lite grann men lyfte
istallet att fokus mer legat pa formgivning och design, att det ar tillatet att ga utanfor ramarna
och att begreppet sl6jd blivit stérre genom att man till exempel har blandat in nya material.
Vad &r det som idag ar viktigt for en slojdlarare att kunna?

Vi tror att fokus inom sl6jden flyter mellan “det gamla” — bruksforemal, hantverk och “det
nya” — design och form, beroende pa hur samhéllet ser ut. Aven Halvorsen (2001) talar om
detta att man ser pa kulturbegreppet ur olika perspektiv och det perspektiv som &r radande
inom politiken och skolvarlden paverkar hur slojden blir behandlad. Om man tittar tillbaka
historiskt pa skolslojden sa har den tidigare kritiserats av Hemslojden for att ha ett drag av
opersonlighet och att foremalen kan vara tillverkade var som helst i vérlden. Att lararna borde
fa upp 6gonen for ett nastan glomt arv och ateruppta gamla monster, former och modeller.
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Aven Carl Malmsten kritiserade slojdskolan pa Nais och tyckte att den styrda
slojdundervisningen med uttankta modellserier borde utga fran barnens spontana intresse och
drift till skapande arbete. Han ansag att man skulle anvéanda laborativa arbetssétt och skapande
arbetsform (LinkOpings Universitet, 1989). Detta ar nagot som vi kan kénna igen i nagra
informanters beskrivningar om att slojdbegreppet blivit storre.

6.2.4 Att arbeta med kulturarv och slojdtraditioner
I inledningen till detta examensarbete startade vi med citatet:

En av minniskans viktigaste kulturella verksamheter under artusenden &r slojden. Att lara kanna
dess historia ar att lara kdnna sin egen (Grenander, 1988:10).

Ser man pa detta citat ar det en stor och viktig uppgift i skolslojden att formedla kulturarv och
slgjdtraditioner. | Borgs (1995) undersokning ser man att informanterna belyser vardet att
man i slojden later eleverna bekanta sig med gammal kunskap. Hon drar slutsatsen i sin studie
att just detta har blivit mer aktuellt att arbeta med i sl6jdundervisningen pa senare tid, an vad
de gjorde for 20-30 ar sedan. Manga av informanterna i Borgs (1995) undersokning papekade
att de var "barare av ett specifikt kulturarv som férsvinner om sléjden skérs ned” (Borg,
1995:126). Vi undrar om detta kan bero pa att nastan alla dessa informanter tog sin
lararexamen senast pa 1960- talet. Eller sa ar det kanske sa att det ar en generationsforandring
som forfattarna till boken Do Redo uttrycker det "mormor kunde, mamma glémde, jag vill!”
(Lindén Ivarsson, 2008:109). Men vi tror ocksa att det kan ha blivit mer aktuellt att lata
eleverna bekanta sig med gammal kunskap pa grund av att det forst i de senare kursplanerna
uppmarksammats. Detta ser vi i Borgs (1995) sammanstéllning, som vi tidigare visat i kapitel
2.5, dar man tydligt kan se en skillnad pa hur pass mycket begreppen kulturarv eller
slgjdtraditioner har varit aktuella i de olika styrdokumenten for grundskolan. Det &r till
exempel forst i Lgr 80 som begreppet kulturarv tas upp i sléjdens kursplan.

De som skapade boken Do Redo hade som mal att blasa liv i intresset for handarbete hos den
yngre generationen. For att gora detta sammankopplade de handarbetet till mode som de
skriver idag ar det viktigaste inslagen da unga uttrycker sin identitet.

Handarbete ar ingen mossig eller forlegad sysselsattning, utan hdgst levande och har lika starka
band till dagsférskt mode som till den textila traditionen (Lindén Ivarsson, 2008:110).

Kanske ar det sa att aktualiteten att lata eleverna bekanta sig med gammal kunskap ¢kat pa
grund av efterfrdgan fran unga att uttrycka sin identitet? Tittar man pa mode &r det mycket
experimenterande med gamla monster och former. Ar det kanske s att det viktigaste for att
fora kulturarv och slojdtraditioner vidare ar en koppling till det nutida samhallet som sa
manga av vara informanter namner. Eller réknas det inte da ldngre som det specifika
kulturarv, som riskerar att férsvinna, som Borgs informanter uttryckte det?

En av vara informanter talar om att géra mer studiebesok, att besoka platser som ar historiska.
Informanten framhaller ocksa det viktiga i att eleverna far prova pa lite, att jobba med
handerna. Detta kan man tolka med hjalp av Vygotskij som fokuserade pa den sociala miljon,
han menade att barnets utveckling hdnger samman med den miljé barnet véxer upp i. Han
ansag aven att det inte gar att skilja barnets utveckling och dess larande at (Claesson 2002).
En annan informant ar inne pa samma spar, informanten talar om att ge sig ut utanfor skolan,
besdka hantverkare som kanske jobbar med &ldre traditioner. Ta hjalp av elevernas slaktingar,
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mor- eller farfordldrar, da de kan ha kunskaper om olika hantverk. Informanten vill anvanda
sig utav den kapacitet som finns i narmiljon. Som Dysthe (2003) skriver sa har larande med
relationer att gora. Larande sker genom deltagande och genom deltagarnas samspel. Vi anser
att barnen maste bli medvetna om sitt larande i skolslojden, Dysthe (2003) skriver om vikten
att kunna formulera sin amnesforstaelse i ord att dela den med andra for att fa reaktioner. Att
kunna tala om vad man forstar och inte forstar ar vasentligt for larandet.

En av vara informanter tanker sig teoretiskt forelasa om kulturarv och sléjdtraditioner men
aven utfora teknikerna tillsammans med eleverna. Nagra andra informanter &r inne pa samma
spar fast de vill forsoka fa in diskussionerna om kulturarv och sl6jdtraditioner till mesta dels i
det praktiska arbetet for att sl6jdundervisningen inte skall bli for teoretisk. En annan
informant vill arbeta i teman eller projekt tillsammans med andra amnen och betonar att
"kultur gdr ju in i alla &mnen”. Dewey var av den asikten att genom att barnet sjalv deltar i
praktiskt arbete far det erfarenheter for arbetsprocesser i samhallet och utvecklar da forstaelse
och kunskaper. Erfarenheter ar nagot som uppkommer nér barnet interagerar med den
omgivande vérlden. Dewey sag skolan som en vég till att utveckla ett nytt samhalle. Han
ansag att skolans undervisningsinnehall borde ha en nara anknytning till och kunna ge
forstaelse for foreteelser utanfor skolan (Borg 2001). Vi tror att genom samarbete med flera
amnen kan man ge eleverna en helhetsbild av sl6jdtraditioner och kulturarv. Kulturarv ar
dessutom nagot som finns i flera kursplaner samt &ven i laroplanen.

Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som
ar viktig att utveckla, tillsammans med formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och
varderingar. Skolan &r en social och kulturell motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar
for att starka denna formaga hos alla som arbetar dar (Utbildningsdepartementet, 2006:4).

| det examensarbete, som behandlat hur slojdlarare forhaller sig till kulturarv och
slojdtraditioner i sin undervisning (Rinnarv & Nilsson, 2007), ansag de intervjuade lararna att
brist pa tid var ett hinder for deras intentioner med undervisningen. Att pa grund av att
slojdprocessen tar mycket tid och ar individualiserad sa ger inte det mojligheten att ge
eleverna ett helhetsperspektiv. Vi funderar hér vilket helhetsperspektiv som menas och anser
sjalva att slojdprocessen &r just det som ger eleverna ett helhetsperspektiv — fran idé till fardig
produkt. Informanterna i deras undersokning ansag att det var de gamla hantverksteknikerna
som tillhorde det svenska kulturarvet inom skolsléjden. De tillfragade lararna tyckte det var
viktigt eller mycket viktigt att eleverna far forstaelse och intresse for vart kulturarv men att de
inte agnade sa mycket tid i sin undervisning till detta. Det vi konstaterar ar att dven har
belyses hur stort begreppen kulturarv och sljdtraditioner ar. Vi undrar vilka tekniker som inte
réknas som gamla hantverkstekniker eftersom det ar detta de intervjuade l&rarna inte anser att
de agnar s& mycket tid till. Ar det kanske s& som de i sin sammanfattning kom fram till att allt
inom skolsléjden ar kulturarv?

6.3 Slutdiskussion

Sammanfattningsvis anser vi att studien visar pad svarigheten att tolka det studerade
stravansmalet och da har vi danda mest belyst orden slojdtraditioner och kulturarv. Vidare att
diskutera finns fler delar av stravansmalet. Ett par informanter namnde: utvecklar intresse och
forstaelse for skapande och manuellt arbete genom kénnedom om...(Skolverket, 2000:92)
Vad menas med dessa begrepp? SOU (2007) tar upp svarigheterna med att malen ar skrivna
pa sadant satt att de kan tolkas olika av larare vilket leder till att undervisningen riskerar att
inte bli likvardig. Larare som intervjuats uppfattar uttrycken som oklara och stéller fragor
som:
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Vad skiljer att "kanna till” jamfért med “ha kdnnedom om™? Hur stéller sig "ha inblick i” i
forhallande till "ha insikt om™? Vad skiljer ”ha kunskaper om” fran att "ha grundlaggande
kunskaper om?” (SOU, 2007:107)

Vi tror dven att liknande tolkningssvarigheter finns i andra mal i kursplanen for sléjd men
dven inom andra @mnens kursplaner. Det ar en svar balansgang mellan larares frihet i
undervisningen och riskerna med att undervisningen i skolan blir allt for olika beroende pa
var man bor och vem man har som larare. | SOU (2007) foreslar man, eftersom antalet olika
satt att uttrycka kunskapsmal i kursplanerna ar mycket stort och det ar svart att avgora om
uttrycken &ar synonyma eller om de avser nivaskillnader, att nagon form av begreppsordlista
bor inféras. En ordlista som kan definiera eller férklara betydelsen av olika kunskapsuttryck
som anvands i kursplanerna.

Det som skiljer var undersékning med tidigare forskning ar att vi har riktat in oss pa
studerande som bara har utbildats till larare under tiden da skolan arbetar under Lpo 94. Vara
informanter har alltsd inga tidigare erfarenheter med tidigare kursplaner. Anda tolkar dven de
stravansmalet sa olika. Slutsatsen man kan dra hér ar att stravansmalet ar ”luddigt”, som nagra
av informanterna uttryckte det, och att sattet man tolkar stravansmalet bygger pa tidigare
erfarenheter och uppvaxtmiljo. Den tolkning man gor av stravansmalet paverkar hur mycket
och hur man uppfyller det i sin undervisning. Vi ser ocksa en brist i sl6jdlararutbildningen
utifran informanternas tolkning av sin utbildning. Som Halvorsen (2001) skriver sa finns det
ett intresse for skolan som uppfostrare att férmedla ett visst kulturarv vidare till nasta
generation. Vi ténker att finns det inte en synlig undervisning om kulturarv och
slojdtraditioner i slojdlararutbildningen kommer det kulturarv som fors vidare till ndsta
generation att variera stort i skolorna i landet, eller &r det kanske det som ar charmen och som
gor att vi i slutdndan kompletterar varandra?

6.4 Fortsatt forskning

Under arbetets gang har nya fragor vackts som vi sjalva inte haft mojlighet att besvara i vart
arbete, men dessa skulle kunna ligga till grund for fortsatt forskning. Ett omrade att forska
vidare inom ar de lokala kursplanerna. Undersdka hur dessa ser ut och om man i dessa kan se
larares tolkningar av kursplanen. Kan man i de lokala kursplanerna se tolkningsfriheten fran
kursplanen? En annan mojlighet for att se hur en larares tolkning av kursplanen paverkar
undervisningen ar att folja olika larares undervisning och sedan analysera detta utifran
kursplanen, genom exempelvis observationer.

Vi har i detta arbete genomfért en undersékning med blivande slojdlarare som laser till
slojdlarare i bade harda och mjuka material. Att genomfora samma undersokning med
blivande sl6jdlarare som enbart laser harda eller mjuka material och sedan jamfora resultaten
med var undersokning, for att se om det skiljer mellan sléjdlarare och ettdmneslarare inom
slojd, hade varit intressant. Ytterliggare ett omrade att forska vidare inom ar genus i samband
med kultur och slojdtraditioner. Kan det vara sa att man genom kulturarv och slojdtraditioner
uppratthaller en syn pa vad som anses vara kvinnosysslor och manssysslor? Vad &r det for
bild som fors vidare till kommande generationer? Detta ser vi som nagot som skulle vara
intressant att titta djupare pa. Vidare funderar vi pa om det skulle vara mojligt att faststalla
vad som &r kulturarv och vad som dr slojdtraditioner inom &mnet skolsl6jd. Skulle en stor
kvantitativ enkatundersokning kunna svara pa detta? Ar detta ndgot onskvart eller dr det
variationen pa tolkningar av stravansmalet som gor att det finns en mangfald av kulturarv och
slgjdtraditioner?
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Bilaga 1

Kon:

Alder:

Laser du sl6jd som forsta inriktning, andra inriktning eller annat:
Har du arbetat som sl6jdlérare tidigare?

Intervjufragor:

1. Hur definierar du begreppet kulturarv inom amnet sl6jd?
2. Vad anser du innefattas i slojdtraditioner?

3. Hur tolkar du foljande stravansmal?

Visa papper med stravansmalet.
” Skolan skall i sin undervisning i slojd stréva efter att eleven —
utvecklar intresse och forstdelse for skapande och manuellt
arbete genom kannedom om kulturarv och slojdtraditioner i ett
historiskt och kulturellt perspektiv”’ Skolverket, 2000:92)

4. Vad anser du skiljer kulturarv och sléjdtraditioner?

5. Tror du att du paverkas av dina tidigare erfarenheter och din uppvéxtmiljo nar du tolkar
kulturarv och slojdtraditioner?

Om ja, hur da?

Om nej, utveckla!

6. Tycker du att kulturarv och slojdtraditioner &r nagot som behandlats under din uthildning
till sl6jdlarare?
Om inte, varfor tror det inte det?
Om ja. Hur dd? Utveckla vad som varit kulturarv och vad som varit
slojdtraditioner.

7. Tycker du att du fatt med dig tillrackligt med kunskap for att fora kulturarv respektive
slgjdtraditioner inom sléjden vidare?

Om inte, vad skulle du vilja att du fatt med dig? Ge exempel.

Om ja, har det varit ndgon skillnad mellan kulturarv och slojdtraditioner?

8. I ett annat examensarbete har nagra verksamma sl6jdlarare svarat att allt man goér i slojden
ar kulturarv, vad anser du om det?

9. Tycker eller tror du att begreppet kultur ar forandligt? Att vad som ar kultur kan variera i
perioder? Motivera.

10. Hur kan du tanka dig arbeta for att folja stravansmalet inom skolsl6jden?
Visa stravansmalet igen.

11. Ovrigt, nagot att tillagga som du kommer att tanka pa?



Bilaga 2

Forfragan om medverkan i examensarbete.

Hej,

vi ar tre lararstudenter pa Goteborgs Universitet som gar sista terminen pa lararprogrammet
och skriver nu vart examensarbete och har valt att skriva inom sléjd. Vi ska skriva om hur
blivande sl6jdlarare tolkar ett av kursplanens stravansmal och det ar darfor som vi vander oss
till dig och dina kurskamrater som laser tredje terminen sléjd ute pa Klangfargsgatan. Vi
skulle behova din hjalp genom att gora en intervju med dig. Intervjuerna kommer att kodas sa
att ingen kan se vem det &r vi intervjuat, de kommer att ske enskilt och tar cirka 45 minuter.

Vi ser helst att vi tréffas for att gora intervjun men om det inte finns mojlighet till det kan vi
gora en telefonintervju.

For att fa tillrackligt med tid for att analysera intervjuerna kommer vi att behdva utféra dom
under veckorna 18 och 19 och behéver darfor fa ett svar om din medverkan sa fort som
mojligt.

Meddela om du kan eller inte senast den 25 april till:

XX
XX

Har du fragor om intervjun hor garna av er till:

Anneli Ferm Angelina Saar Jenny Jonsson
XX XX XX
XX XX XX

Vi hoppas pa din och dina kurskamraters medverkan.
Tack pa forhand!

Anneli, Angelina och Jenny



