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I denna studie behandlar vi hur bildlarare genom dokumentation synliggor elevers laroprocesser. Det ar av vikt for
lararen att se processen i det han/hon ska handleda elever med utgangspunkt i respektive elevs utvecklingszon. For
eleverna sjalva ar det viktigt for att kunna utveckla en forstaelse for sitt eget larande. En nodvandighet ar darmed att
lararen maste inneha verktyg for att kunna fa syn pa dessa processer. Problemet med det hela ar lararens arbetssituation
som ar komplex. Vi har upplevt ett uttryckt problem med de verktyg som finns i den tidspressade verkligheten. Vart
syfte blev darfor att sdka finna hanterbara verktyg for synliggérande av processer.

Var undersokning bestar av tva delar, intervjuer och gestaltning. Intervjudelen innefattar tre intervjuer i
halvstrukturerad form av slumpmassigt utvalda bildlarare samt dokumentation av fyra bildmappar och en blogg,
tillhérande de intervjuade lararna. Gestaltningsdelen var uppdelad i tvd moment. De begransades till 15 timmar per del,
vilket ar ungefar detsamma som en termins bildundervisning for grundskolans &ldre aldrar. | den forsta delen
genomforde vi sjalva 15 stycken 60 minuters lektioner innefattande sju bilduppgifter som &r avsedda for arskurs 9. | den
andra gestaltningsdelen arbetade vi endast utifran ett tema och med aterkommande responstillfallen, dven detta uppdelat
i 15 stycken 60 minuters pass. Hela gestaltningsdelen dokumenterade vi genom att filma fyra lektionstillfallen,
fotografera vara arbeten och skriva egna reflektioner efter varje lektionstillfalle.

Vi fann att det var svart att i de dokumentationsverktyg vi undersokte spara laroprocesser. Genom var undersékning
synliggjorde vi brister i ett lektionsupplégg, vanligt forekommande i bilddmnet. Detta upplagg och problem med att
forankra nyare synsatt grundade pa den pedagogiska forskningen relaterar till att man forsoker realisera teorierna med
traditionella undervisningsmetoder. Om processer skall bli synliga i dokumentationen krdvs det att undervisningen ger
utrymme och préglas av det dialogiska undersokande som framjar larandeprocesserna. De dokumentationsformer som
redan &r vanliga och anvands ute i verksamheten kan fungera som synliggorande verktyg om dess innehall istéllet for
slutprodukter fokuserar pa elevernas undersokande material, forutsatt att undervisningen genererar samma fokus. Det
viktigaste verktyget for synliggorandet av processer vi fann var det egna lektionsinnehéllet och forhalliningssattet till
lararnas professionella objekt - larandet.
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Syfte

| denna studie behandlar vi hur bildlarare genom dokumentation synliggdr elevers laroprocesser.
Det ar av vikt for lararen att se processen i det han/hon ska handleda elever med utgangspunkt i
respektive elevs utvecklingszon. For eleverna sjilva &r det viktigt for att kunna utveckla en
forstaelse for sitt eget larande. En nodvéndighet ar darmed att lararen maste inneha verktyg for att
kunna fa syn pa dessa processer. Problemet med det hela ar lararens arbetssituation som &r
komplex. Vi har upplevt ett uttryckt problem med de verktyg som finns i den tidspressade
verkligheten.Vart syfte blev darfor att soka finna hanterbara verktyg for synliggorande av processer.

Metod

Var undersokning bestar av tva delar, intervjuer och gestaltning. Intervjudelen innefattar tre
intervjuer i halvstrukturerad form av slumpmassigt utvalda bildlarare samt dokumentation av fyra
bildmappar och en blogg, tillhérande de intervjuade lararna. Gestaltningsdelen var uppdelad i tva
moment. De begrénsades till 15 timmar per del, vilket & ungefar detsamma som en termins
bildundervisning for grundskolans aldre aldrar. | den forsta delen genomférde vi sjalva 15 stycken
60 minuters lektioner innefattande sju bilduppgifter som ar avsedda for arskurs 9. I den andra
gestaltningsdelen arbetade vi endast utifran ett tema och med aterkommande responstillfallen, aven
detta uppdelat i 15 stycken 60 minuters pass. Hela gestaltningsdelen dokumenterade vi genom att
filma fyra lektionstillfallen, fotografera vara arbeten och skriva egna reflektioner efter varje
lektionstillfalle.

Resultat

Vi fann att det var svart att i de dokumentationsverktyg vi undersokte spara laroprocesser. Genom
var undersékning synliggjorde vi brister i ett lektionsupplagg, vanligt forekommande i bildamnet.
Detta upplagg och problem med att forankra nyare synsatt grundade pa den pedagogiska
forskningen relaterar till att man forsoker realisera teorierna  med traditionella
undervisningsmetoder. Om processer skall bli synliga i dokumentationen kravs det att
undervisningen ger utrymme och praglas av det dialogiska undersokande som framjar
larandeprocesserna. De dokumentationsformer som redan &ar vanliga och anvénds ute i
verksamheten kan fungera som synliggorande verktyg om dess innehall istéllet for slutprodukter
fokuserar pa elevernas undersokande material, forutsatt att undervisningen genererar samma fokus.
Det viktigaste verktyget for synliggérandet av processer vi fann var det egna lektionsinnehallet och
forhallningssattet till lararnas professionella objekt - larandet.
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1. Inledning

Vi valde vart amne efter att vi i vara inriktningar i utbildningen, som &r svenska och bild, funnit att
vi hela tiden faller tillbaka pa tankar om kunskapsskapandet som en process och vikten for oss som
larare att utforma var undervisning pa ett sadant satt att just progressionen hamnar i centrum. De
teorier som fick bilda en bas for vart arbete var de som utgar fran den helhet som vi upplever att
Lev Vygotskij och Mikhail Bakhtin bildar vad det géller kunskapsskapandet som en process i ett
dialogiskt, sociokulturellt sammanhang. Vi ser att provandet och évandet &r viktigt for framjandet
av laroprocesser, utdvat i den zon som Vygotskij kallar ”den ndrmaste utvecklingszonen” och
utvecklar detta mer i teoridelen.

1. 1. Syfte och problemformulering

| denna studie behandlar vi hur bildl&rare genom dokumentation synliggdr elevers laroprocesser.
Det ar av vikt for lararen att se processen i det han/hon ska handleda elever med utgangspunkt i
respektive elevs utvecklingszon. For eleverna sjilva &r det viktigt for att kunna utveckla en
forstaelse for sitt eget larande. En nodvéndighet ar darmed att lararen maste inneha verktyg for att
kunna fa syn pa dessa processer. Problemet med det hela ar lararens arbetssituation som &r
komplex. Vi har upplevt ett uttryckt problem med de verktyg som finns i den tidspressade
verkligheten. Vart syfte blev darfor att soka finna hanterbara verktyg for synliggérande av
processer.

Vad som var bakgrunden, och som formulerade sjalva problemet i var undersékning var att vi i
motet med etablerade larare ute i verksamheten ofta moétts av en upplevd konflikt mellan
processteorierna och verkligheten. Ett stort problem som ldrarna beskrivit ar det stora elevantal de
undervisar under den knappa tid bilddamnet har till forfogande. De har helt enkelt inte tid att kunna
folja varje elevs utveckling. Det verktyg som de vanligast har till forfogande for detta &r elevernas
portfolio i form av en mapp. Detta har for oss beskrivits som tidskrdavande och med upplevt problem
i att spara processen i materialet. Uppfattningen om vardet av synliggérandet av processen for
forstaelsen for den egna utvecklingen och larandet och for lararens majlighet att handleda eleven
dar hon/han befinner sig i utvecklingen, ihop med vara erfarenheter i métet med verksamma larare,
formade vart syfte. Detta blev att soka finna, efter forutsattningarna, hanterbara verktyg for
synliggOrandet av processer.

1. 2. Kortfattad metod och avgransning

Var undersokning bestar av tva delar, intervjuer och gestaltning. Intervjudelen innefattar tre
intervjuer i halvstrukturerad form av slumpmassigt utvalda bildlarare samt dokumentation av fyra
bildmappar och en blogg, tillhérande de intervjuade lararna. Gestaltningsdelen genomfdrdes
uppdelad i tvd moment. De begransades till 15 timmar per del, vilket dr ungefar detsamma som en
termins bildundervisning for grundskolans &ldre aldrar. | den forsta delen genomforde vi sjalva 15
stycken 60 minuters lektioner innefattande sju bilduppgifter som ar avsedda for arskurs 9. 1 den
andra gestaltningsdelen arbetade vi endast utifran ett tema och med aterkommande responstillfallen,
aven detta uppdelat i 15 stycken 60 minuters pass. Hela gestaltningsdelen dokumenterade vi genom
att filma fyra lektionstillfallen, fotografera vara arbeten och skriva egna reflektioner efter varje
lektionstillfalle.

Lars Lindstrém tar i utredningen Beddma eller démas upp processen som en viktig faktor att ta
hansyn till vid betygsattning vilket skanker tyngd at stravan att finna fungerande verktyg for att
komma at detta i elevernas arbeten. Men just bedémningsaspekten har vi valt att lagga utanfor
fokus i var undersékning da detta skulle bli alltfor omfattande att hantera efter givna forutsattningar.



2. Teoriinramning

Da vi inser att det kan vara svart att fa syn pa larandeprocesser utan att definiera begreppet utifran
teorierna anvénder vi detta kapitel till en kort sammanfattande beskrivning av Lev Vygotskijs och
Mikhail Bakhtins teorier om kreativa processer och sociokulturellt larande i dialog sa som vi har
tagit dom till oss i var utbildning och som dom utifran var forstaelse bildar en teoretisk inramning
till var undersokning.

| den traditionella skolan ses kunskapen som nagot den allvetande lararen besitter och som sedan
skall Overforas fran larare till elev, vad man brukar kalla katederundervisning eller
formedlingspedagogik. Det sociokulturella perspektivet inom den pedagogiska forskningen pekar
pa att utvecklandet av kunskap och forstaelse sker genom processer i ett dialogiskt socialt
sammanhang.

Bakhtins dialogbegrepp rymmer tre olika betydelser, den forsta i egenskap av hela ménniskans
existens, den andra i hur vi brukar spraket i allméanhet, dialogiciteten. Enligt Bakhtin ar alla
yttranden dialogiska och all utveckling beroende av utrymmet for dialog. Han menar ocksa att all
kommunikation innehaller kreativitet, det tillfors alltid ndgot nytt i yttranden men de ar aldrig
originella till sitt ursprung, “varje individs unika rost och erfarenheter formas och utvecklas i
kontinuerlig och standig interaktion med andra individers yttranden”.* Tankandet beskriver han som
en inre dialog, en arena for kampen mellan olika réster. Den tredje betydelsen &r motsattningarna
mellan dialog och monolog. Detta kan ses som en motsdgelse eftersom Bakhtin pastar att alla
yttranden ar dialogiska. Han menar emellertid att monologen ar ett auktoritativt yttrande som inte
lamnar utrymme for motségelse och som utesluter dialog. Enligt Bakhtin utvecklas nya kunskaper
genom att tankar provas i yttranden som moter en omgivnings reaktion genom nya yttranden. |
dialogen kan tidigare uppfattningar, genom prévandet i motet med en omgivning, antingen ges
tyngd at eller breddas i sin forstaelse. De kan omformas for att passa in i en storre helhet eller helt
forkastas for att de inte langre haller i ett stérre sammanhang.

Vad vi menar ar att i bildimnet sker detta kunskapsskapande genom kreativa och estetiska
processer i det egna undersokandet och prévandet i dialogen mellan den redan tilldgnade kunskapen
eller om man sa vill, uppfattningen om varlden och omvarlden i ett socialt sammanhang. Elevernas
undersokande material och skisser &r en visualisering av den inre dialogen eller om man sa vill, det
inre skissandet. Dessa fungerar ocksa som synliggérande verktyg for de egna tankarna och som
yttranden i dialogen med omvarlden.

Vad som é&r viktigt for larandeprocessen ar att undersokandet, utvecklandet av kunskaper sker i
vad Vygotskij kallar "den narmaste utvecklingszonen”. Denna zon ar omradet mellan det eleven
klarar sjalv och det han/hon klarar med stéd av handledning. Olga Dysthe namner att det ar vanligt
bland de teoretiker som bygger pa Vygotskijs utvecklingsteorier och den néarmaste
utvecklingszonen att man framhaller lararens medverkan i det pedagogiska samarbetet som hjalp
och stod for eleven.? Det finns dock en risk i att lararhandledningen blir till en styrning eller
monolog som verkar hammande for undersokandet och darmed ocksa for forstielsen och
upplevelsen av mening. Leif Strandberg ar psykolog och Vygotskij-tolkare, med erfarenhet av
bland annat skolutveckling, han beskriver elevernas bidrag i larandeprocessen som slumrande.

Anledningen till denna dvala stér troligen att finna i en fundamentalistisk férhoppning fran vuxnas
sida att vara barn skall géra det vi gjort, tanka det vi tankt, kdnna det vi kant, bygga det samhélle
vi byggt och lara det vi lart. Det kanske skulle fungera i det stabila bondesamhallet men i var
postmoderna tid kliver man sannerligen inte ned i samma flod tv& ganger.?

! Dysthe, 2003, s. 86
2 Dysthe, 2003, 5.82
3 Strandberg, 2006, s. 72



Som vi ser det ar det darfor viktigt att elevens provande och lararens handledning utgar ifran
elevens egna tankar och idéer. Dokumentationen maste ocksa darfor kunna fanga upp detta
provande av de egna tankarna for att eleven skall kunna fa forstaelse for det egna larandet och for
att lararen skall kunna forsta var i utvecklingen hon/han handleder. Handledarens uppméarksamhet
maste vara riktad pa elevens egen vag i skapandet. Eller som Strandberg ocksa uttrycker det:

Vuxen visdom ar inte en for alla tider given sanning i barnens utveckling. Samhallen férser barnen
med en dppning dér de kan utveckla egna kreativa analyser. En utvecklingszon &r darfor en dialog
mellan barnet och dess framtid. Den &r inte en dialog mellan barnet och den vuxnes forflutna.*

4

Ibid, s. 73



3. Metod- genomférande av undersdkning och gestaltning
Var undersokning bestod av tre delar: intervjuer, dokumentation och gestaltning enligt foljande:

Intervjuer av larare
Dokumentation av mappar
Dokumentation av blogg
Gestaltningsdel 1
Gestaltningsdel 2

Syftet med vart metodval var att kunna underséka hur miljon for framjandet av larandeprocesser sag
ut pa skolorna, hur dessa fangades upp och blev synliga i olika dokumentationsformer. For att fa
bredare kvalitet i undersokningen valde vi att skapa mojlighet att inta ett elevperspektiv i
gestaltningsdelarna. Varje undersokningsdel inleds med en utforligare metodbeskrivning, under
rubriken Metodpresentation, da vi upplever att det skapar storre tydlighet for lasaren &n om vi hade
forlagt det har.

3. 1. Intervjuer

Som en del i var undersokning valde vi att intervjua fyra bildlarare som undervisar elever i arskurs
8 och 9 pa olika skolor i vastra Sverige. Lérarna, héar kallade B1, B2, B3 och B4, har alla olika
forutsattningar i sitt yrkesutévande. B1 arbetar heltid som ensam bildlarare pa sin skola. B2 har for
tillfallet gatt ned i arbetstid till 50 % efter en barnledighet, men skall inom den narmaste framtiden
aterga till sin heltidstjanst. Larare B3 paborjade sin tjanst, som ar ett vikariat, i februari-08. Larare
B4 delar sin tid mellan att undervisa i bild och hemkunskap. Vi sag pa lararnas olika
anstallningsformer som nagot positivt eftersom det representerade ett urval av den mangfald som
forekommer ute pa svenska skolor.

3. 1. 1. Metodpresentation

Intervjuer som metod passade oss da vi ville ha mojlighet att stalla foljdfragor. Vi sag pa
intervjuerna som ett tillfalle till diskussion och dialog. Intervjuformen ar darmed halvstrukturerad.
Efter det forsta intervjutillfallet andrade vi dock forhallningssatt. Diskussion och dialog fick sta
tillbaka for att varje larare skulle fa optimalt med taltid eftersom vi spelade in intervjun. Vi ville inte
styra samtalet genom att ge ingangar eller kommentarer som kunde verka ledande eller varderande.
Var ambition var att kunna se pa intervjumaterialet sa objektivt som mojligt. Intervjun med larare
B4 var vi tvungna att exkludera. Anledningen till detta beslut var att ljudet pa bandupptagningen
blev otydlig och omo6jlig att transkribera. Allt inspelat material samt transkriberingarna av
respektive intervju finns i forfattarnas 4go. En sammanfattning av intervjuerna finns som bilaga 1.
Var undersokning genom intervjuer omfattas darmed av tre informanter.

3. 1. 2. Presentation av fragorna

Nedan foljer en presentation av vara fragor till lararna. Med vara fragor ville vi underséka miljon
for larandeprocesser i provande och dialog samt hur detta tas tillvara och blir synligt i lararnas
dokumentation. Ddrefter beskrivs varje intervju var for sig med utgangspunkt i fragorna.
Kursiverade ord inom citat i intervjubeskrivningarna anger att ordet betonas eller sags med
eftertryck. FOr att fortydliga intervjumaterialet beskrivs detta i en sammanfattande matris efter

8



respektive intervju. Slutligen analyseras de tre intervjuerna i en resultatdiskussion.

3. 2. 1.Vara fragor till bildlararna

Hur manga elever har du totalt sett och hur manga per grupp?
Vad har eleverna arbetat med for uppgifter lasaret 07/08?
Hur jobbar eleverna med uppgifterna?

-For de loggbok?

-GOr de utvarderingar av sina egna arbeten?

-Ingar samtal om elevernas arbeten pa lektionerna?
-Arbetar eleverna enskilt eller i grupp?

Sparas elevernas skisser och prévanden?

Hur dokumenteras elevernas arbeten?

Hur forvaras och sparas elevernas arbeten?

Finns det tillgang till datorer i bildsalen?

3.2.2. Intervju 1

Den 21/4-08 besokte vi en skola pa en mindre ort i Halland. Lararen, har kallad B1, tog emot i
bildsalen som &ven anvands av ldrare i andra &mnen. Det totala antalet elever som B1 ansvarar for
ar cirka 250. Storleken pa grupperna varierar fran 15 och upp till 25 elever. Eleverna har en
bildlektion & 60 minuter per vecka.

Vad har eleverna arbetat med for uppgifter?

Under hostterminen gjorde eleverna varsin serie som skulle vara helt utan text. Arbetet innebar allt
ifran att skriva historien, skissa, gora storyboard till att rita rent, scanna och lagga ut arbetet pa
natet. Eleverna har varsin blogg dér allt deras arbete redovisas. B1 sdger att det tog en stor del av
terminen, faktiskt valdigt mycket langre an det var tankt. S& egentligen arbetade eleverna enbart
med serien hela terminen, cirka 15 timmar.

Pa varterminen, fram till februarilovet hade B1 konst- och designhistoria pa schemat. Dessa
lektioner beskrivs som mer teoretiska. B1 holl foreldsningar om 1800- och 1900-talshistoria. Efter
det fick eleverna skriva ett prov. | blocket ingick sedan bildanalys. De diskuterade design, konst och
form, 7allt fran bilar till coca-colaflaskan och den har som blev sald nu, Absolutflaskan, vi
diskuterade varfor en produkt kan sélja pa grund av en form [...] Jag &r inte s& dar hemskt mycket pa
konst utan det ar faktiskt mer at det (design eg. anm.) héllet”. N&sta uppgift var att gestalta en manniska i
rorelse. | samarbete med matematikdmnet skulle eleverna gestalta en vuxen maéanniska
proportionsenligt i lera. Det sista 9:orna gor pa varterminen ar bildanalys och ater igen mer
teoretiska lektioner. B1 uttrycker svarigheten med att jobba teoretiskt i de yngre arskurserna vilket
forklarar att det blir mycket i slutet av utbildningen. B1 forklarar att visserligen borjar de med
bildanalys redan i 7:e klass, och gor en sadan en gang per arskurs, men att det sker en gradvis
stegring mellan arskurserna. B1 vill medvetandegdra eleverna om vad det ar de ser och hur det
paverkar dem. ”Stanna upp och tank efter vad det ar du ser”. En del elever, sager B1, tycker att det
ar roligt men de flesta tycker att det ar trakigt. "Men det ingar ju i detta att gora sant”. Dessutom
anser B1 att den teoretiska delen ar en chans for de elever som inte &r sa begavade i att rita och mala
att visa vad de gar for. Alla tidigare uppgifter, genom aren, bar framat mot 9:an och har rundar man
av.



For eleverna loggbok?
Loggbdcker ar inte ndgot som B1 anvander sig av. ”Det skulle jag aldrig klara av att halla reda pa.”
"Jag ar inte sa ordentlig sa jag klarar det”.

Gor eleverna utvarderingar av sina egna arbeten?

En gang per termin far eleverna fardiga utvéarderingsfragor som inte enbart handlar om deras egna
arbeten. B1 vill dven ta reda pa hur eleverna upplever arbetsmiljon, klassrummet, materialet de har
jobbat med, och sig sjalv som larare. Det ska lamnas in skriftligt pa papper, ej via bloggen.

Ingar samtal om elevernas arbeten pa lektionerna?

Forekomsten av samtal och dialog om elevernas arbeten sker, férutom att B1 pratar enskilt med
eleverna under lektionstid, via elevernas bloggar. Alla B1:s elever har varsin blogg dér de lagger ut
sina bilder. Via lankar kan de ga in och kommentera varandras arbeten. B1 anvéander ocksa
bloggarna for att ge eleverna kommentarer. Eleverna haller ordning pa om B1 skrivit nagot eller
inte och &r valdigt noga med det. "Denna kommunikationen som sker ¢ver nétet, det &r egentligen
den jag hinner med”. B1 sager att det kan tyckas distanserat men tycker anda att det ar valdigt
socialt och tror inte att eleverna uppfattar det som kyligt. Att diskutera enskilda elevers arbeten i
grupp under lektionerna, pa det viset att man visar upp ett enskilt arbete som exempel pa hur man
kan l6sa ett problem, ar B1 inte fortjust i. Tankarna gar tillbaka till den egna utbildningstiden. Da
praktiserades enligt B1 nagot som kallades dialogpedagogik da sa hangdes det upp pa vaggen sa
skulle alla [...] sitta och prata tillsammans, diskutera. Men jag upplevde det som rétt hemskt ibland
for det var en del grejer som var riktigt daliga. Da svangde lararen till det pa nat satt sa att det blev
lite snallt da, men egentligen var det ratt uselt”.

Arbetar eleverna enskilt eller i grupp?

P& frdgan om eleverna jobbar enskilt eller i grupp svarar B1 att det varierar men att eleverna bor var
och en l6sa uppgifterna pa sitt satt, sa det blir en valdigt individanpassad undervisning.
Gruppuppgifter har de mest vid temaarbeten. | 6:e och 7:e klass blir det mer samarbete an i 8:an och
9:an da det ar mer individuella arbeten. ”Man tvingas ju nastan till det ibland” (Detta kopplar B1 i
intervjun till beddmningsproblematiken). | de hogre klasserna blir det mer och mer individinriktat
eftersom elevernas arbeten ska betygsattas. ”Ju langre tiden gar desto mer blir det en och en”. (Att
det & mer samarbete i 6:an och 7:an, som det beskrivs i intervjun, beror pa att skolan arbetar med
aldersintegrerade grupper fram till sjatte klass da de aldershomogena grupperna ska bildas. Det ar
med andra ord mer ett satt att jobba med relationerna inom gruppen &n med larandet.)

Sparas elevernas skisser och prévanden?

Fram till for tva ar sedan hade B1 endast pappersportfolio, med ett fack for skisser dar allt skulle
sparas. Da fanns en tanke om att titta pa allt som eleven gjort. Men med 250 elever fungerade det
inte. ”Man ar uppe i 10 000-tals bilder alltsa, det &r oerhort vad det produceras”. Nu tittar B1 pa det
material som redovisas pa bloggen.

Hur dokumenteras elevernas arbeten?

Eleverna scannar in eller fotograferar av sina bilder och lagger ut det pa sina bloggar. Originalen
samlar de i en portfolio som stracker sig fran arskurs 6-9. Varije ar byter de framsida pa portfolion.
”Man ser ju progression i det ocksa [...] dom tycker det ar sa fult, det dom gjorde forra aret”. B1
séger att det ndstan ar den roligaste uppgiften de har for det ar inga krav mer an att det ska vara
namn pa. En del bilder tar eleverna med sig hem sa det ar inte sakert att allt deras arbete samlade
fran 6-9 ligger i portfolion.
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Finns det tillgang till datorer i bildsalen?
B1 har fyra datorer som ér till for bildbearbetning och for att scanna, plus ett antal tunna klienter
som eleverna kan skriva pa. Det finns tre scannrar.

Matris Larare B1

Lektionsupplagg Provande och Samtal och Hur Vad
skisser dialog dokumenteras dokumenteras?
arbetena?
Ht: Sparades tidigare  Handledning Scannas el. fotas  Slutprodukter
En serieuppgift ohanterbart. Kommentarer i och laggs ut pa
Vt: designhistoria, Skissandet som blogg kring bloggen.
skulptur och enskilt fardiga produkter. Portfolio for
bildanalys. lektionsmoment. original.
Variation, kortare  Skisser sléangs-
och langre inget vérde.
uppgifter.
Datorer Arbetssatt Utvéardering
Fyra stationéra Enskilt och En gang per
datorer. individinriktat termin, allmén
Tre scannrar utvardering

plus tillgang till
tunna klienter

3. 2. 2. Intervju 2

Den 5/5-08 traffade vi larare B2 som arbetar deltid, 50 %, pa en skola i en storre véstsvensk stad.
B2 undervisar inte i arskurs 9 i ar, sa vi talar istallet om arskurs 8. Sa vitt vi kan se har det ingen
betydelse for var undersékning, arskurserna ar likvardiga i det avseendet att eleverna far betyg i
amnet. B2:s totala elevantal ar 150, undervisningen sker genomgaende i helklass. De har en
bildlektion per vecka & 60 minuter, nagot som i verkligheten bara blir 40 minuter enligt B2 eftersom
genomgangar, sena elever och undanplockning tar tiden i ansprak.

Vad har eleverna arbetat med for uppgifter?

Den forsta uppgiften pa hostterminen var att teckna ett naturalistiskt sjalvportratt i blyerts, "for att
komma in i tecknandet”. Darefter skulle eleverna gora ett till sjalvportratt men denna gang pa ett
expressionistiskt satt i oljepastellkritor. ”Da fick dom mala utan att det behdvde se sa verkligt ut”.
Sedan gjorde de fargcirklar och fargblandningsévningar. 8.orna har dven jobbat med logotyper.
Skolan skulle ha en ny logotyp och med anledning av detta drogs det igang en tavling. Att gora
collage utifran tva beskrivande ord om sig sjalv var nasta uppgift. Eleverna jobbade med det i tre
lektioner. Nasta uppgift var att designa tapeter till en vald malgrupp. Darefter skulle eleverna arbeta
med en form for forvaring i lera dar formen skulle sdga nagot om innehallet. Mappar har de gjort pa
en lektion, "bara for att vi ska ha dom liksom”. Nu har de precis dragit igang med landskapsmaleri i
akvarell, vilket kommer att paga under resten av varterminen. B2 bdrjade med att gora
teknikovningar dar eleverna experimenterar med fargerna. "Det ska inte bli ndgonting, utan de ska
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ha provat pa att spara ut eller maskera eller att gora en fordrivning.” Att experimentera foregar
sjalva malningen.

For eleverna loggbocker?

Att jobba med loggbdcker ar nagot som B2 provade for flera ar sedan, men det tar for mycket tid.
"Forst planera och sa skulle man ju gora jobbet och sen skulle dom utvérdera. Sa anser jag att det ar
att teoretisera dmnet alltfor mycket i och med att det tar for stor tid”. Vidare tycker B2 att eleverna
inte ar sa alerta pa att reflektera "dom é&r faktiskt inte s& bra pa det”.

Gor eleverna utvarderingar av sina egna arbeten?

| frdga om utvérderingar sdger sig B2 ha manga goda tankar om det men i ar, efter en
foraldraledighet och nedgang i arbetstid, har det inte blivit ndgonting sadant alls. Tidigare har B2
provat manga varianter av utvarderingar. Ibland har eleverna utvérderat efter en uppgift, ibland efter
ett arbetsomrade eller efter en termin. Vanligast forekommande har utvérdering efter ett helt
arbetsomrade varit, B2 har sallan uppgifter som enbart &ar en lektion. Men, som sagt i ar har det inte
varit nagra utvarderingar.

Ingar samtal om elevernas arbeten pa lektionerna?

Pa fragan om det ingar samtal om elevernas arbeten under lektionstid sédger B2 att det beror pa vad
de haller pa med. Akvarellmaleriet far statuera exempel, ”...dar behdver dom sa mycket hjalp hela
tiden sa jag springer ju dar som en skallad ratta. Hinner ju liksom inte prata om nagot annat an
sjalva momentet. Det kanske blir battre pa slutet da”. Annars har det varit mest att samla ihop
bilderna i slutet av en lektion och satta upp dem pa tavlan och prata lite kort om arbetet. ”Det hinns
inte med jattemycket alltsa. Det skulle man ju kunna fa daligt samvete for om man var lagd at det
hallet”. B2 uppmarksammar att vissa elever har en stérre mognad i att kunna reflektera. Har eleven
inte den formagan sa blir det valdigt platta samtal, det blir inget djup i diskussionen. Men samtalet
ar viktigt for att fa in medvetenheten hos eleverna om att det inte enbart handlar om produkter.
Reflektion &r nagot som hela skolan borde samarbeta mer med. ”Det &r ju inte bara bildamnet som
har ansvaret for att dom ska lara sig reflektera.” B2 konstaterar ”sa att visst ar det viktigt med
samtalet men det &r tiden, hela tiden”.

Arbetar eleverna enskilt eller i grupp?

Hur var det da med arbetssattet, enskilt eller i grupp. B2 uppmarksammade detta i och med vart
besok och upptackte att eleverna bara hade jobbat enskilt. Anledningen till detta &r att det ar mycket
svarare att bedéma. Det &r svarare att urskilja vad var och en har gjort i ett grupparbete. ”Visst man
kan bedéma dom aspekterna som att hur drivande & man [...] da blir det ju nagra elever som
kommer att fa plus, for alla ar ju inte drivande i en grupp.”

Sparas elevernas skisser och prévanden?

B2 forsoker fa sina elever att skissa éverhuvudtaget. Det tycker eleverna ar jatteonddigt och undrar
om de ska gora uppgiften tva ganger. Men B2 tvingar dem ibland och papekar att de maste spara
skisserna vilket motiveras med “jag maste kunna titta pa era skissarbeten, det gynnar liksom erat
resultat om jag kan se att det har foregatts av ja, planeringsarbete”. Men det ar manga elever, B2
hinner inte kontrollera att alla sparar sina skisser. Mycket hamnar ihopkndlat i
pappersatervinningen. Skisserna kan fungera som minnesanteckningar fran tidigare lektioner
eftersom det kan vara svart att komma ihag vad det var man sysslade med sist. B2 funderar pa hur
mycket tid som ska ldggas pa skissandet och forberedandet av en uppgift. Da far man ha ganska
langa projekt och en annan form av bedémning. "Har man ett langre arbetsomrade, kan man inte
vanta med bedémningen av det tills produkten ar fardig.” Vid sadana tillfallen har B2 tagit ndgon
lektion i ansprak och gatt runt till varje elev for att se hur langt de kommit i processen och samtidigt
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antecknat fOr att ha ett bedémningsunderlag.

Hur dokumenteras elevernas arbeten?

B2 jobbar standigt med denna fraga och forsoker utarbeta olika slags listor med kategorier dar man
kan fylla i hur arbetet fortloper. Ett exempel & dokumentation av tapetdesignuppgiften. Eleverna
har fatt satta upp sin tapetrapport pa ett fortryckt papper dar de dven har skrivit en motivering till
varfor monstret passar den valda malgruppen. For det forsta noterar B2 om eleven har lamnat in
uppgiften i tid, vilken anda inte spelar nagon roll vid bedémningen. Men det kan vara en faktor som
eleven kan behova forbattra for sin egen skull, for att fa koll pa sitt skoljobb. Den rent tekniska
bedomningsaspekten i den hér uppgiften gallde hur noggrant eleven hade genomfort arbetet, om
man hade foljt instruktionerna. | beddmningen av den analytiska och kommunikativa delen tittade
B2 pa hur medveten designen var gentemot den valda malgruppen och hur vél eleven hade kunnat
motivera densamma. Till sist satter B2 ett betygsomdéme pa sjalva uppgiften. Detta ar inte alltid
nagot som eleverna far se. Till eleverna sager B2 att det ar produkten som beddéms, men att det
ingar mycket under processen liksom, hur ni har tankt och hur ni har skrivit har, att ni har reflekterat
har kring uppgiften”. Eleverna fastnar sa i sjalva resultatet tycker B2.

En annan typ av dokumentation, narvaro och bedémningslista, gor B2 utifran klasslistorna, som
delas in i spalter med veckorna hogst upp. Dels star de olika bedomningsaspekterna for respektive
uppgift sa som i beskrivningen av tapetdesignuppgiften, dels finns det en spalt for narvaro, i den
anvander sig B2 av bokstaver som star for olika saker till exempel L for ledig och T for tandlékaren.
Det finns &ven en spalt for kommentarer, i den kan B2 skriva in forkortningar for vad som hander
under lektionen. Ett plus betyder att eleven jobbat bra, S star for springer runt, U for uppkaftig osv.
"Hur ska man komma ihag allting annars?” Detta blir en sammanstallning som ger en éverblick av
allt pa ett och samma papper som sedan B2 har anvandning for vid bedomningarna.

Hur forvaras och sparas elevernas arbeten?

B2 har ett system med en gron plastlada per klass. | dessa forvaras de arbeten som eleverna haller
pa med. B2 bar med sig dem till och fran lektionerna for att de inte ska komma bort i bildsalen som
dven anvands i andra &mnen. Nar eleverna ar fardiga med sin bild sa lamnas de, under lektionstid
till B2. Eleverna far signera pa en lista att de har lamnat in arbetet. Dessa lagger sedan B2 i ett fack
vid sin arbetsplats dar det star "att bedoma”. Nar B2 har bedomt bilderna flyttas de till respektive
klass hylla som &r markta "bedémda bilder”. "Sedan nagon gang lamnar jag ut dom till klasserna
och da far dom ha dom i sina mappar, till forhoppningsvis slutet pa 9: an.” Detta innebar att
eleverna har allt arbete samlat fran arskurs 6 till 9.

Finns det tillgang till datorer i bildsalen?

| bildsalen finns det en stationdr dator men precis utanfér salen ligger biblioteket och dér har
eleverna tillgang till 10-15 datorer. Visserligen ar de till for hela skolan men det gar att boka ett
visst antal om man vill vara helt sdker pa att kunna anvanda dem en viss tid. Det finns &ven
personal i biblioteket som kan hjédlpa till om eleverna behdver. ”Det &r ju ett valdigt lyxigt
komplement att bara kunna skicka ut elever dit.” De anvander mest datorerna till att leta bilder pa
natet och att skriva pa. Men alldeles nyligen har skolan installerat programmen photoshop elements
och premiere elements (bild-och filmredigeringsprogram eg.anm.) for att, som B2 sager "kunna
uppfylla kriteriet med moderna tekniker”. En scanner finns ocksa tillganglig. Den har inte B2
anvant sa mycket men har en tanke om att eleverna skulle kunna scanna in sina bilder och maila in
dem. P4 det sattet skulle B2 kunna spara elevarbeten for att kunna visa andra elever. Erfarenheten
séger att eleverna blir mer motiverade av att se andra elevers bilder an forlagor som B2 har gjort.
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Matris Larare B2

Lektionsupplagg Prévanden och Samtal och Hur Vad
skisser dialog dokumenteras dokumenteras?
arbetena?
Fem uppgifter pA  Mindre Handledning Backsystem Overvigande
ht, tre pa vt forekommande envags lararens listor Slutprodukter
momentbaserad  ej forstatt av mest korta samtal mappar
undervisning. eleverna kring fardigstalld
Varierat onskvart fran produkt
lararen,
Datorer Arbetssatt Utvéardering
En i bildsalen Endast enskilt Ingen
tillgang till 10-15
stycken i
biblioteket, gar att
boka

3. 2. 3. Intervju 3

B3 arbetar, sedan februari i ar, som vikarie pa en skola i en storre vastsvensk stad. Trots att B3 inte
har ansvarat fér undervisningen fore februari sa véljer vi dnda att titta pa bilduppgifterna for hela
lasaret med motiveringen att det &r detta eleverna i arskurs 9 har arbetat med. Lektionerna bedrivs i
en tillfallig lokal eftersom den ordinarie bildsalen mdgelsaneras. Vi traffades den 24/4-08 i ett
grupprum pa skolan. B3:s totala elevantal ar 283. De ar 22-25 elever per grupp, alltid helklass.
Eleverna har inte bild i arskurs 8 darfor har de ett 90-minuters pass en gang i veckan i 9: an.

Vad har eleverna arbetat med for uppgifter?

Under hostterminen har eleverna jobbat med att géra en parafras pa en konstbild i blockfarg. De
har gjort portratt i blyerts och nagon bildanalys. Mer information finns inte att hamta eftersom
uppgiftspapper saknas. P varterminen har de gjort en instruktionsbildsuppgift utford i tusch, ett
bokomslag i blockfarg eller fargpennor, utifran en liten beskrivning om bokens innehall, en
designuppgift dér eleverna skulle designa en stol. Uppgiften inneholl skissande, framstallande av en
modell i staltrad, en avbildning i blyerts samt en reklamaffisch. Detta arbete skulle redovisas i
helklass. Resten av terminen innehaller framstallande av en propagandabild i blockfarg samt ett
sjalvportrétt i akrylfarg.

Sparas elevernas skisser och prévanden?

B3 tycker att det &r jattebra att spara skisser eftersom man kan utlésa elevens idéer. Idéerna anser
B3 ha en stor del i arbetet. "Jag sager at dom att dom ska spara detta just darfor att det ar viktigt att
se hur dom tankt”. Men manga skisser rivs och slangs med motiveringen att de blev fula. Eleverna
ar fast i tanken att det de gor ska vara snyggt, det ska se verkligt ut, da ar det bra. B3 tror att
eleverna maste lara sig fran borjan att skissen &r viktig och bor sparas. Samtidigt har det inte
framgatt med tydlighet, ”sa mycket tid har jag nog inte lagt ned pa att forklara att det ar viktigt utan
mer sagt det mitt i en lektion sa, 6hh, horni, forresten det ar ju viktigt att spara skisser”! B3 sager att
det &r latt att se hur tekniskt skickliga eleverna ar genom att titta pa deras skisser. Men det ar inget
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som &r av betydelse for omdomena vid betygssattning. "Jag tittar nog inte sd mycket pa skisserna
som jag tittar pa slutresultatet”.

Ingar samtal om elevernas arbeten pa lektionerna?

B3 hanvisar till redovisningen av designuppgiften. Eleverna fick stalla fragor till varandra efter
respektive redovisning. Annars pratas det mest under lektionerna i form av anmarkningar pa
varandras bilder. "Eller att nagon ar jatteduktig och da gar alla dit liksom och tittar.” Sen blir det
mest pa den skamtsamma nivan, “fjanteriteckningar” som visas upp for hela klassen och som det
skrattas at.

Arbetar eleverna enskilt eller i grupp

| fraga om enskilt- eller grupparbete tar B3 introduktionen till reklamarbetet som exempel. Eleverna
diskuterade en reklambild gruppvis fyra och fyra i 10 minuter och redovisade for resten av klassen.
"Jag tror inte att de gor s& mycket grupparbete eller att dom gjort det innan.”

Hur dokumenteras elevernas arbeten?

De dokumenterades inte pa nagot speciellt satt. Till utvecklingssamtalen skrev B3 litegrann”, efter
att ha traffat grupperna en till tre ganger. ”Jag skrev ju egentligen inte nagonting om elevernas
arbeten, hur duktiga de var i bild eller sa, utan mer hur de uppforde sig pa lektionerna”. B3 litar pa
att den ordinarie lararen, har laget under kontroll. Vid tidigare arbeten s& har B3 tillampat ett system
med plus och minustecken samt sma korta tillrop som Bra! t ex. vilka har forts in i klassernas
narvarolistor.

Hur forvaras och sparas elevernas arbeten?
De forvaras i mappar med namn och klass skrivet pa utsidan i svart tusch. Mapparna ligger i ett
olast skap, klassvis i hogar.

Gor eleverna utvarderingar av sina egna arbeten?

Nagon form av sjalvutvardering forekommer inte, vad B3 vet. Men pa redovisningen av
designuppgiften var det nagra elever som tog upp svarigheter och om de var nojda osv. "Men det &r
inget som star i papper att dom ska gora utan kanske nagonting som jag la till pa slutet. Ni far garna
liksom... men det var ju inte alla som gjorde det, sa det ar ju bristfalligt, absolut”. B3 uttrycker att
arbetet i klassrummet kanske kan ses som en typ av utvardering nar lararen gar runt och hjélper
eleverna eller tittar pa hur de jobbar.

Finns det tillgang till datorer i bildsalen?

Det finns inga datorer i den lokal de &ar i nu men det finns tva stationara datorer i den ordinarie
bildsalen. 9:orna har inte jobbat nagonting med digital teknik. Det har inskrankt sig till att leta upp
nagon konstbild pa natet eller tagit fram information om nagon konstnar.
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Matris Larare B3

Lektionsupplagg Proévande och Samtal och Hur forvaras och Vad
skisser dialog dokumenteras dokumenteras?
arbetena?
Kortare uppgifter Viktigt med I redovisningar Mappar Overvigande
momentbaserad  skisser. kring fardiga Plus och minusi  slutprodukter.
undervisning Mycket slangs av  produkter. nérvarolistan.
eleverna, ska vara Spontana
snyggt. kommentarer och
Eleverna forstar ej skamt.
meningen
Datorer Arbetssatt Utvéardering
Inga i den Overlag enskilt,  Ingen
tillfalliga lokalen. ett tillfalle i grupp.
Tvaiden

ordinarie salen.

3. 2. 4. Resultatdiskussion av intervjuer

Om vi forst ser pa hur de olika lararna har valt att strukturera upp sitt lektionsinnehall tycker vi att
det ar tydligt att de anvander sig av en modell for upplagget som bestar av enskilda, kortare moment
som vart och ett uppfyller utplockade delar av vad som beskrivs i skolverkets kursplan for
bildamnets innehall och uppnaendemal. Detta framst med fokus pa vad som dar namns om tekniker
och genrer. Men ocksa styrdokumentens innehall vad galler bildens kommunikativa egenskaper och
sprakliga karaktar far bilda enstaka lektionsmoment i lararnas upplagg. Arbetssattet i
undervisningen hos de tre lararna ar genomgaende enskilt arbete vilket de kopplar med
problematiken i bedémningen dar det upplevs som viktigt att kunna urskilja vad var och en har
gjort.

Vad vi kan konstatera ar att det hos de tre lararna inte forekommer nagon storre aktivitet vad
géller undersdkande och skissande. For larare B1 har skisserna inget varde genom att de varken
sparas eller dokumenteras. Den tidigare tanken om att spara allt for att titta pa, fick dverges pa
grund av den ohanterbara mangd skisser i kombination med for lite tid. For de andra tva lararna ar
det dnskvart att elevernas skisser sparas. De tycker det ar viktigt och anser sig kunna utlasa
elevernas tankegangar och idéer genom skisserna. Det &r daremot ingenting lararna lagger vikt vid
nér betygen satts. Eleverna slanger sina skisser med motiveringar som: det blev fult eller det blev
fel. Bade B2 och B3 antar att eleverna inte har forstatt meningen med skissandet, “ska jag gora
uppgiften tva ganger”? Men de har inte lagt ned tid pa att tala om prévandets betydelse eller visat
det i handling. Genom att ge prévandet utrymme i undervisningen och som l&rare tillsammans med
eleverna upptacka vardet av skisserna i deras undersokande sa kan dessa bli meningsfulla och
forstadda av eleverna. En forutsattning for larande enligt det sociokulturella synsattet ar elevernas
upplevelse av meningsfullhet.

Ocksa vad galler samtal och dialog ser vi att utrymmet som ges ar begransat. Vad vi finner
anmarkningsvart nar vi staller fragan &r att samtliga larare associerade till de samtal i klassrummet
som &r av det handledande slaget, d.v.s. nar lararen gar runt och hjalper de enskilda eleverna och att

16



ingen namner dialog mellan elever i det gemensamma larandet. B2 “springer som en skallad ratta”
och har bara tid att prata om sjalva momentet vilket latt blir att samtalet hamnar i en lotsning — en
instruktion som for arbetet vidare. Forutom handledning refererar lararna till samtal kring fardiga
produkter, vilket forekommer pa olika satt. B3 talar om samtal vid redovisningar da eleverna staller
fragor till den som har redovisat. B2 kan ibland samla ihop och sétta upp elevernas bilder i slutet av
en lektion for att prata lite kort om dessa.

Ett dilemma som vi ser uppstar nar detta bildar det enda forumet for samtal kring elevernas
arbeten ar att den mojlighet att utveckla och préva nya vagar i arbetet forloras i och med att det
redan &r slutfort. Ett annat ar vad som beskrivs sjalv av larare B2 ndr hon beskriver dessa samtal
som “platta”. Hon upplever att eleverna inte kan reflektera och att det inte blir nagot djup i
diskussionerna. Vidare sager hon att eleverna naturligtvis maste fa mojlighet att dva sig i att
associera och reflektera men att detta inte enbart ar bilddmnets ansvar, amnet forfogar ju bara dver
60 minuter per vecka. Vad som blir synligt hér &r att hon ser samtalen och dvandet av reflektionen
som ett problem kopplat till den férfogade tiden snarare an som ett verktyg for skapande av
kunskap nar de ingar som naturlig del i skapandet. Detta perspektiv gor att samtalen blir ytterligare
ett moment som skall fa plats bland de andra i tidsplanen. Detta synsétt ar ocksa tydligt i de andra
lararnas beskrivningar dar larare B1 och B2 uttrycker att tiden inte récker till for samtal. B1 séger
sig endast ha tid med kommunikationen Gver natet, via kommentarer pa elevernas bloggar, vilket ar
tveksamt om vi kan se som samtal eller dialog utifran de teorier vi anvander oss av.

Det ar inte nagon av lararna som later sina elever fora loggbdcker. B2 forklarar att det ar bristen
pa tid som ar orsaken och B1 sager “det skulle jag aldrig klara av att halla reda pa”. Vi tolkar det
som att lararna ser pa loggboksférande som ytterligare ett moment de sjélva ska ha tid att hantera
och inte som ett arbetsredskap for eleverna. Deras tankar och prévanden efterfragas inte, inte heller
att loggboken kan synliggdra elevernas process for dem sjélva och for lararna.

Eleverna hos B1 far tillfalle att utvéardera sina arbeten och annat rérande bildundervisningen (aven
sig sjalv) en gang per termin. Detta vittnar om ett intresse fran B1: s sida att vara lyhord for
elevernas asikter. Hos de andra tva informanterna forekommer ingen sjalvutvardering av olika
anledningar. Tillfallen for eleverna att utvardera och reflektera Gver det egna arbetet gar darmed
forlorade.

Alla tre lararna anvander sig av mappar for férvaring och dokumentation. Mycket tid och energi
gar at till dokumentation, framfor allt hos B2 som undersoker och provar olika losningar. B1
anvander sig av elevbloggar i dokumentationen, denna dokumentation analyseras mer ingaende i
analysen av bildbloggen.

Vad som sammanfattningsvis kan sagas vara genomgaende i hur lararna ser pa sin undervisning
och pa elevernas larande &r att de delar upp allt som rér denna verksamhet i enskilda moment som
skall fa plats i en snav tidsram. Tidsproblematiken ar standigt aterkommande i intervjuerna och ses
som anledning till att lararen inte hinner fa med samtal och dialog, skissande eller loggbocker d.v.s.
verktyg for utvecklande av kunskaper i sin undervisning. Den knappa tiden férvandlar s.a.s.
dialogen till kortare instruktioner (monologiska enligt Bakhtin) och lararstyrda arbetsgangar i
uppgifterna ersatter undersokandet. Men vi fragar oss hur mycket av problemet skapas i sjalva
verket av ett historiskt, traditionellt behaviouristiskt synsatt, dar lararen forvantas vara den som
besitter den kunskap som sedan skall dverforas av lararen till eleven. Déar larandet att lara satts at
sidan. Eller av att konstruktivistiska tankar skall omsattas i en traditionell behaviouristisk modell.

3. 3. Bildmapparna

Pa tva av de bestkta skolorna, som vi véljer att bendmna efter respektive larare, B2 och B3, valde vi
slumpmassigt ut ett par bildmappar per skola och dokumenterade hela innehéllet genom att
fotografera av det. Fotografierna finns i forfattarnas dgo, vi har valt att inte ldgga med dessa som
bilagor med hansyn till elevernas integritet, deras namn och klasser syns tydligt pa bilderna. Syftet
med detta var att undersoka vad som lag i mapparna for att kunna utréna om vi genom lararnas
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dokumentation av elevernas arbeten kan se en process. Resultatet redovisas nedan, med en kort
beskrivning av uppgifterna till vanster i matrisen samt noteringar om respektive mapps innehall i
kolumner till hoger. Efter det foljer en kort analys av mapparnas innehall.

Skola B2, &rskurs 8

Uppgifter
Sjalvportrétt, blyerts
Sjalvportrétt, oljepastell

Fargblandningsévningar ~ och

fargcirkel, blockfarg
Logotyp

Tapetdesign

Forvaring, lera
Landskapsmaleri, akvarell
Ovrigt i mappen

Skola B3, &rskurs 9

Uppgifter

Parafras av konstbild, blockférg
Portrétt, blyerts

Bildanalys

Bokomslag

Instruktionsbild, tusch

Designuppgift- Stolen
en bild och en reklamaffisch,
ev.modell

Propagandabild
Sjalvportrétt, acrylférg
Ovrigt i mappen

Bildmapp 1
Finns, klar
Finns, Klar
Fargcirkel finns, Klar

Finns, klar

Finns ej (pa branning)

Nyligen paborijat arbetsomrade
Tuschbild, typ av seriefigur

Bildmapp 3
Finns, klar
Finns, klar?
Finns, klar
Finns, klar

Finns, en skiss, en forklarande
bild, en malad reklamaffisch

Ej pabdrijat arbete
Ej paborijat arbete

25 0Ovriga objekt, varav fem é&r
fran arskurs 7

3. 3. 1. Analys av bildmapparna

Vad vi kan se &r en tydlig fokusering pa slutprodukter. Endast i designuppgiften pa skola B3 finns
skisser eftersom den vikarierande lararen vavde in skisserna som en del i uppgiften. Vidare fann vi i
mapparna dven en mangd ovriga objekt. Vad vi forstar sa ar det uppgifter som den ordinarie lararen
har haft men som B3 inte har fatt information om. P4 skola B2 innehdll en av uppgifterna
fargblandningsévningar, av provandet syns ingenting. Endast en slutprodukt i form av en fortryckt

Bildmapp 2
Finns

Fargcirkel finns, ej klar

Finns, klar

Finns ej (pa branning)

Nyligen paborjat arbetsomrade
Blyertsteckning, gravstenar

Bildmapp 4
Finns, ej klar

Finns, ingen titel, klar?

Finns, en skiss, en affisch i
blyerts klar?

Ej paborijat arbete
Ej paborijat arbete

11 dvriga objekt, varav nio ar
fran arskurs 7
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fargcirkel dar eleverna fyllt i fargfalten. Det kan tyckas anmarkningsvart att det inte heller finns
nagra forstudier vare sig till logotyperna eller lerformerna. Elevernas lerarbeten stod i brannugnen
vid intervjutillfallet och logotyperna var i rektorns forvar. Bada dessa uppgifter var och forblev
osynliga for oss. Vi ser inte att det har forekommit ndgot undersdkande eller prévande genom att
titta pa vad som finns i mapparna.

3. 4. Bildbloggen

Den larare som vi benamnde B1 i intervjun har latit bloggen ersatta mappens funktion av
dokumentation av elevarbeten. | féljande text kommer vi att beskriva hur denna blogg anvénds,
dess innehall och hur den fungerar efter lararens tanke och intentioner.

For att fa en tydlig bild av bloggens utformning redovisar vi dess forsta sida, med uppgifterna for
varterminen 2008, deskriptivt. Varje uppgift ar undertecknad med lararens namn vilket vi, i texten
har utelamnat. Sidan innehaller ocksa en del med namngivna lankar till elevernas egna bloggar som
vi av samma integritetsskal valjer att istallet beskriva efter dess innehall i den analyserande delen av
texten. Eventuella stavfel ar s som orden &r stavade i lararens text pa sidan. Det kan ocksa har vara
pa sin plats att papeka det faktum att en blogg &r i standig forvandling, vilket kan géra materialet
svart att kontrollera. Beskrivningen som foljer &r sa som bloggen var utformad den 24 april-08.

Efter redovisningen av bloggen foljer en matris for att fa en overblick av de olika delarna i
analysen.Vi tar i var analys upp lararens syn pa elevernas larande och bloggens funktion for detta sa
som det framkom i var intervju av honom. Vi kommer dven att belysa positiva faktorer samt
tankbara dilemman i anvandandet av bloggen som verktyg for dokumentation, framjande av
larandeprocesser och dialog samt synliggérandet av detsamma, for eleven och lararen i det dagliga
utvecklandet av kunskaper i amnet bild. Detta sa som det blir synligt genom att jamféra lararens
kommentarer med det innehall som visas pa bloggen.

3. 4. 1. Presentation av bildbloggen

mandag, april 21, 2008
Jamforande bildanalys i ak 9
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Jamforande bildanalys innebér foljande:
1. Valj tva av de bilder du vill arbeta med.

2. Skissa/teckna/mala av bilderna for att verkligen lara kdnna dom noga.
3. GOr en kort beskrivande (objektiv) text om de bilder du valt.
4

. Jamfor bada bilderna med en personlig text dar du berattar om likheter eller skillnader som
du tycker ar sarskilt intressanta och slaende. Texten skall vara underhallande, men serios.

5. Lamnain allt till 1&raren for beddmning innan vecka 20.
Exempel pa en jamforande humoristisk bildanalys gjord av DonMartin:
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mandag, mars 17, 2008
Specialarbete i arskurs 9

OBS! Denna uppgift utgar pa grund av tidsbrist!

(Denna uppgift presenterades for eleverna vecka 12 for att alla skulle hinna forbereda sig val. Direkt
efter pasklovet borjade arbetet med denna uppgift som mycket bygger pa sjalvstandigt arbete under
handledning av mig. Tyvarr har arbetet gatt trogt och jag ser ingen mdjlighet att hinna fullfolja det.)

Efter pask ar det 10 veckor kvar till sommarlovet. Uppgiften med att gora klar skulpturen kommer
att ta mycket tid. Resten av tiden ska agnas at en ny uppgift som jag beskriver har:

Skriv en artikel om en bildteknik och tillverka sjélv ett exempel som illustrerar tekniken.

Du skall anvanda den formatering som du fatt beskriven om hur du skriver din artikel. Om du vill
ha en pdf som visar hur formatet ser ut klickar du har.

Artikeln skall ha en rubrik, en ingress, mellanrubriker, brodtext och vara undertecknad med
fullstandigt namn och datum. Texten skall avslutas med kéllférteckning. All citerad text skall ramas
in av citattecken.

Texten skall handla om nagon av foljande tekniker att géra bilder med:

* Foto (mekaniskt/kemiskt)

* Digitalfoto

* Ritprogram / Malningsprogram, testa olika

* Teckning (torra tekniker som t.ex. grafit, krita, kol)

* Teckning (vat teknik som t.ex. lavering, tusch och black)
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* Airbrush

* Film / Video

* Animering (cellanimering pa klassiskt satt med tecknade bilder)
* Malning (olja, tempera, akryl etc.)
* Akvarellmalning

* Skulptur (modellering med lera etc)
* Skulptur (hugga eller snida)

* 3D datorgrafik

* 2D bitmap datorgrafik

* 2D vektor datorgrafik

* Spegling

* Leranimering

* Kalligrafi

Du skall skaffa dig grundldggande information om den teknik du valjer och skriva din artikel. Du
skall sjalv, i skolan, utféra en bild i den valda tekniken. Arbetet skall vara klart senast tre veckor
innan skolavslutningen.

fredag, februari 29, 2008
Ny uppgift i arskurs 9 vecka 9

Denna vecka introducerade jag en ny uppgift i arskurs 9. Eftersom borjan pa terminen handlade
mycket om bildernas historia och ddrmed mest teori, behdvdes ett avbrott. Det handlar om skulptur
och processens som beskrivs i pdf-filen ska foljas for att uppgiften skall godkéannas. Las darfor pa
och folj instruktionerna noga.

tisdag, februari 12, 2008
Skapande skulptur
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Vi inleder just nu ett langre arbetsomrade med tredimensionellt bildskapande. Detta beror klasserna
6, 7 och 8. Vi borjar med idéproduktionen, det vill sdga att hitta pa hur figuren skall se ut. Mitt krav
ar att var och en skall presentera en skiss i form av en blyertsteckning med en fantasyfigur, antingen
en som redan finns, eller en helt ny och egen. Det skall antingen vara en kombination av manniska
och djur eller djur/djur. Nér skissen ar godkénd och val genomténkt som underlag for att konstruera
skulpturen, &r det dags att gjuta bottenplattan i betong och fasta stal- eller jarntraden i betongen.
Traden ar for att forankra skulpturen i plattan. Vissa figurer behdver en fastpunkt, andra fyra
mendan en flygande figur istéllet behdver en upphéngningsanordning. Det &r darfor viktigt att i
forvag ha tankt genom konstruktionen for att allt ska fungera ndr man val borjar bygga figuren.
Leran vi anvander ar sjalvhardande och kréaver darfor inte nadgon ugn. Finare detaljer, som 6gon
eller tdnder, gor vi av hemmagjord "cold porcelain”, vilket ar ett suverant material att jobba fram
smatt och tunt med. Starkt blir det dessutom. Kul men kladdigt! Min kollega X gor ett alldeles
underbart arbete i skulptur med samma inriktning. Faktum &r att jag "snodde" idén med
fantasyfigurer fran henne. Studera hennes blogg genom att klicka pa lanken: X

mandag, februari 04, 2008
Uppgift: Bildanalys - en enkel metod

Foto: "Snow" av Mary Supe, Riga. Lettland. Hamtat pa bildforum sxc.hu. Original storlek 3296 x
2472 pixlar.

Att analysera bilder ar detsamma som att gora en noggrann "lasning". | allménhet later man bilder
bara slinka forbi blicken utan att egentligen fundera pa vad man ser. Vi omges ju av ett "bildbuller"
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som aldrig upphér och som vi betraktar med ganska avspéand attityd. Genom att ibland stanna upp
och noga betrakta och tanka pa vad vi ser kan man fa en rikare upplevelse av en bild, man skarper
tanken och seendet och man far ett sjalvstandigt, kritiskt forhallningssétt till bilderna som finns
Overallt.

Metoden att analysera bilder, stillbilder eller rorliga, som jag anvéander &r enkel och paminner
mycket on en recension, sddan som man t.ex. kan lasa i varje tidning om nya filmer eller ny musik.
Inget markvardigt alltsa, men fullt tillracklig i vardagssammanhang. Sa har gar det till:

1. Man borjar med att ta reda pa sa mycket man kan om bildens tekniska data, till exempel: vem har
gjort bilden, nér fotograferades den, var finns originalet, hur ar den gjord, var hittade jag den, hur
stor ar den i verkligheten osv. Alla sadana data ar viktiga for att lasaren skall begripa vad det ar for
bild vi har att géra med.

2. Nasta moment &r att beskriva innehallet i bilden utan att lagga in varderingar. Alltsa att gora en
saklig och sa objektiv beskrivning av bilden som majligt. Om man gor det riktigt bra kan manniskor
som aldrig sett bilden forestalla sig hur den ser ut och kanske till och med fa en helt riktig
uppfattning om den.

3. Det sista momentet &r att tolka innebdrden av bilden och motivera sin tolkning, det vill sdga
varfor man tycker eller tanker pa ett visst satt, vad man grundar det pd. Man forsoker komma
underfund med det budskap som fotografen haft och att beratta vad och varfor man upplever nagot
infor bilden, vika kéanslor man far, vilka associationer man gor. Det ar viktigt att forma sig en egen
asikt om det man ser men det ar lika viktigt att forklara varfor man tycker si eller sa. Detta for att
lasaren ska fa en forklaring till varfor man tycker illa om eller bra om den bild som man analyserar.
Till sist signerar man sin analys med namn och datum.

tisdag, januari 15, 2008
Video Fantastico

Arskurs nio haller pé att producera video i kursen Media fram till pasklovet. Detta ar planeringen
som géller for ett Godkant resultat:

1. Producera en text, ett synopsis, dar handlingen berattas i korta drag.

2. Teckna ett storyboard, dar kamerabilden framgar. Narbild, avstandsbild, inzoomning etc..

3. Spela in scenerna i ordning. Om inte det gar, gor det sd praktiskt som mojligt sa
redigeringsarbetet underlattas.

4. Redigera filmen tillsammans. L&ngd = 3 minuter

Innan arbetet satter igang skall lararen ha last och diskuterat filmen tillsammans med er.

Skaffa rekvisita, klader, musik, ljud etc. innan ni borjar spela in. Da gar det snabbt att komma igang
med redigeringen. Filmljud finns pa : http://www.ljudo.com/ Musik finns pa: Multimediabyran

Presentera filmen vid samma tillfalle som alla andra - vid "filmfestivalen" Video Fantastico.

mandag, januari 14, 2008
Allmén BILD ning

Just nu haller vi pa med de mal som &r betonade i textavsnittet nedan (fran kursplanen i Bild). Jag
har satt samman ett bildspel som jag visar och eleverna far gissa pa produktens artal, nar den
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formgavs fran borjan. Land och produkt ar ocksa gissningar, liksom pm dom kan formgivare eller
konstnar. Detta & en enkel inledning till en liten mer teoretisk sida av amnet bild.

Skolan skall i sin undervisning i bild strava efter att eleven

— utvecklar sitt kunnande for att framja lust och vilja att pa ett personligt sétt framstélla bilder med
hjélp av hantverksbaserade metoder och tekniker samt metoder inom dator- och videoteknik,

— blir medveten om bilden som sprdk och dess roll och anvandning i skilda sammanhang och
kulturer samt utvecklar formaga att kommunicera med hjalp av egna och andras bilder,

— utvecklar formagan att analysera och samtala om bilder och forstaelse av att bilden bar betydelser,
skapar mening och har ett innehall utéver det forestallande,

— tillagnar sig saval en bild- och kulturhistorisk allméanbildning som kunskaper om arkitekturens
och formgivningens betydelse for den egna miljon,

— blir fortrogen med kulturverksamhet inom bildens omrade samt dess professionella yrkesutovare.
(Har presenteras det bildspel som ndmns i inledningen av uppgiften med exempel pa produktdesign,
arkitektur, konst, mode, nyhetsrapportering m.m.)(eg. anm.)

En video om X skola

Arskurs 6 har borjat planera en video om X skola. Den skall bli ungefar 20 minuter 1&ng och vara pé
engelska. Om den blir klar till motet mellan skolorna som har vénskolor i Afghanistan, skall den
visas dar och ges till lararna pa var afghanska vanskola. Annars far vi skicka den till dom pa annat
satt.

Eleverna har blivit indelade i grupper. Varje grupp skriver manus och filmar ett "kapitel” var. Varje
kapitel ar max 2 minuter. Detta ar planeringen sa har langt:

. LUNA av gruppen XXX

. TELLUS av gruppen XXX

. MALVA av gruppen XXX

. MYNTA av gruppen XXX

. MATEN av gruppen XXX

. IDROTTEN av XXX

. BUSSEN av XXX

. SKOLVAGEN av XXX

. BOSTADSOMRADEN av XXX

10. REDIGERING, Titeltext, Eftertext, ljud, musik etc...

11. SKOLGARDEN och RASTERNA av XXX

12. FRITIDS av XXX

tisdag, november 27, 2007

enidé + enidé = en ny idé

O©oOo~NOoO ol WwWN -
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Ofta finner jag som larare att jag har massor med idéer medan eleverna saknar idéer. Inte sa
konstigt, jag jobbar ju med idéproduktion mest hela tiden medan eleverna skall prestera nagot
kreativt och fantastiskt direkt efter nagon lektion i ett helt annat amne.

Denna uppgift har som mal att hjalpa dig att forsta hur man skaper nya idéer. Det ar ganska enkelt.
Man kan borja med att forsoka satta samman tva idéer - sadant som nagon annan redan uppfunnit -
till en ny idé, till en egen uppfinning. Som du ser har jag uppfunnit en pumplampa. Den fungerar
som bade cykelpump och ficklampa. Den behdver inga batterier da strommen genereras genom att
man pumpar. Lamporna ar naturligtvis lysdioder som kréaver ytterst lite strém och som har stor
lyskraft. Pumplampan ar anvandbar for cyklister och kampare.

Du skall alltsa visualisera och beskriva din idé och beskriva den med ord och bild pa din blogg.
Tribar - en oméjlig figur

Oscar Reutersvard var en kand svensk konstnar, den forste att konstruera en sa kallad "omdjlig
figur”. det betyder att den ar omojlig att tillverka i verkligheten. Daremot &r det mojligt att
konstruera den pa ett papper. Det perspektiv som man anvander sig av kallade Oscar for "japanskt
perspektiv" pa grund av att raditionell japansk konst anvander sig av ett konstruerat perspektiv som
paminner om detta.

Din uppgift &r att med hjalp av mina anvisningar teckna och farglagga denna "tribar" som hittades
pa av Roger Penrose som var en efterfoljare till Oscar Reutersvard.Uppgiften skall redovisas pa din
blogg.
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3. 4. 2. Analys av bildbloggen

Matris Bildbloggen, skola B1

Bloggens delar Funktion Vinningar Dilemman
Presentation av Tillgéngligheten. Tillgéngligheten kan se
Uppgiftsdelen bilduppgiften samt | Minskad olika ut for olika elever vad
instruktion till pappershantering. galler tillgang till datorer.
utférandet av den. Insyn och
Kommunikation till | delaktighet i

en besdkande
allmanhet.

verksamheten for
foraldrar och
narstaende.

Elevernas blogg

Presentation av
fardiga elevarbeten.
Diskussionsforum.
Dokumentation av

Tillgéngligheten
Elevens verk moter
en publik — mgjlighet
till respons/dialog.

Offentligheten kan verka
h&mmande for vissa elever.
Franvaron av direktdialog
— Den ténkta dialogen

reduceras till enstaka
kommentarer. Responsen
sker kring fardig produkt —
mojligheten till att utveckla
arbetet i provande dialog
eller efter responsen har
gatt forlorad.

Kan verka som en
morot for vissa
elever.

slutprodukter.

| det hér fallet leder
lankarna i de flesta fallen
till Wikipedia, vilket kan
vara problematiskt med
hansyn till kallkritik.

Sokvagar till externa
faktasajter.

Maojlighet till
forkovring i &mnet
och mojlighet till
inspirerande
”inputs”.

En mojlighet till att
fa syn pa sin egen
utveckling i &mnet.

Externa lankar

Arkivering och
presentation av
tidigare ars arbeten.

Arkiv

Beskrivning av bloggens funktioner
Skolans blogg for bildamnet hittar man genom att ldnka sig vidare fran kommunens hemsida till
skolans. Den ar med andra ord helt offentlig och vem som helst kan darfor ta del av elevernas
arbeten. Denna offentlighet aterkommer vi till senare i texten. Bloggen har rubriken “bildsalen” och
pa dess forsta sida hittar man amnets bild- och formuppgifter. Uppgiftstexten, som ar kompletterad
med exempelbilder, innehaller instruktioner till uppgifternas utférande och ar ocksa i fallet med
terminens inledande uppgift redovisad med kursplanens stravandemal. Férutom den instruerande
funktionen fran larare till elev fungerar ocksa texten som en kommunikation till en tankt besokare.
Vad som inte framkommer tydligt i var beskrivning ovan ar att uppgiftsinstruktionerna pa sina
stallen ocksa innehaller lankar till externa sajter for att 6ppna mojlighet for eleverna att forkovra sig
i amnet. T.ex. ar orden "fantasyfigur, "stal- eller jarntraden” och “betong” i uppgiften ”Skapande
skulptur” lankar till det natbaserade uppslagsverket "Wikipedia”.

Pa denna forsta sida finns ocksa lankar till elevernas egna bloggar. Har & meningen att eleverna
sjalva skall lagga ut sina arbeten nar de ar fardiga. Tanken fran lararens sida ar att detta skall skapa
ett intresse att samtala och kommentera varandras arbeten. Det ar pa plats att poangtera att detta ar
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den plats som lararen valt att vara det enda forumet for samtal kring bilder. Detta relaterar han till
tidsproblematiken och egna negativa upplevelser kring samtal dar man anvander sig av elevers
arbeten som exempel pa I6sande av problem vilket vi tidigare tagit upp i intervjuanalysen. Férutom
den tankta funktionen som dialogforum fungerar elevernas bloggar ocksd som
dokumentationsverktyg for lararen.

Vinningar/dilemman

Bloggens karaktar av offentligt media kan skapa vinningar i tillganglighet och mdjlighet for
fordldrarna att fa insyn och vara delaktiga i elevernas arbeten. Ett dilemma kopplat till denna
offentlighet menar vi emellertid &r att det kan vara en hdmmande faktor for vissa elever. De relativt
fatal presenterade elevarbetena pa bloggen i slutet pa terminen kan vara ett tecken pa detta men
annu synligare ar det i den elevs blogg som har flest arbeten presenterade (29 st.). Alla dessa bilder
ar portratt i blyerts forestallande kvinnliga idoler vilket inte ingar i ndgon av arets uppgifter. Detta
tolkar vi som en osékerhet hos eleven i att lamna tryggheten i redan erévrad fardighet.

Nagot som lararen sjalv ofta aterkommer till som en vinning i anvandandet av blogg é&r
hanterbarheten. Man slipper hanteringen av uppgiftspapper som ofta kommer bort och eleverna har
tillgang till uppgiftsinstruktionerna var de an befinner sig forutsatt att det finns en natansluten dator
att tillga. Han har ocksa beskrivit for oss problemet med all den tid han tidigare fatt lagga pa att ga
igenom elevernas mappar for att ha kontroll pa vad som har blivit fardigt och for att kunna bedéma
deras arbeten. | bloggen finns allt samlat och man far s.a.s allt for 6gonen pa ett enklare satt. Ett
problem med detta &r att de elevarbeten som lararen tittar pa i sin dokumentation vid bedémning
och infor utvecklingssamtal i sjalva verket ar kraftigt forminskade digitala reproduktioner av ett
original. Detta ter sig for oss ocksa som en motségelse mot den vikt lararen lagger, i instruktionen
till bildanalysuppgiften pa sidan, vid uppfattningen av ett originals format for upplevelsen av en
bild vid en noggrann l&sning av den.

Om man satter in bloggen i ett jamférande med mappen kan man se vinningar i dess tillganglighet
och dess kommunikativa karaktar. Detta kan 6ppna mojligheter till dialog och respons pa elevernas
arbeten. | den har lararens anvandande av bloggen, dér endast slutprodukten dagnas uppmarksamhet,
gar dock mojligheten att utveckla sitt arbete efter responsen forlorad. Ett annat dilemma ar den
speciella form av dialog som bloggen ger utrymme for och som skapar ett tidspann mellan
yttranden/fragor och respons. Mojligheten att prova idéer och tankar for utvecklandet av nya
kunskaper i ett direktmdte med andra i ett socialt skapande sammanhang finns inte. Mojligheten for
pedagogen att fora dialogen framat med undersokande fragor ar p.g.a. avstandet i tidsspannet
obefintlig. Konsekvensen blir att dialogen blir reducerad till enstaka kommentarer som i béasta fall
kan uppfattas som uppmuntringar. Exempel fran elevernas bloggar:

e ”Coooool racerbabis”
e ”Snygg mobil, bra ritat!”

e 43 var ar rummet”

e Hur fort kor racerbabisen sakert 300 km i timmen”
e ”Den har tycker jag blev bra” — ”Det tycker jag med”

Kommentarer av det har slaget kan anda verka positivt genom att de skanker uppmarksamhet at
elevernas arbeten och kan ses som “pahejningar” i arbetet. Vad som dock ar vart att fundera kring,
utifran att vi i bloggarna vid undersokningstillfallet endast finner 12 kommentarer till 58
publicerade arbeten,.ar hur uteblivna kommentarer kan upplevas och far for konsekvenser i
inspiration och sjalvkénsla.

Lararen har forklarat att han upplever att elevernas formaga att samtala kring bilder ar starkt
begransad och att det &r just kommunikationen som han vill komma at i sin undervisning. Vad vi
finner anmérkningsvart ar att han samtidigt uttrycker en motvilja till att anvanda elevernas arbeten
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som utgangspunkt for samtal som inslag i den skapande verksamheten i bildsalen dar denna
formaga skulle kunna utvecklas genom att vara en naturlig del i det undersokande arbetet. Han
lyfter sa att saga bort dialogen fran det sammanhang dar det fyller storst funktion for larandet och
forstaelsen och placerar det som ett moment efter avslutat skapande och detta i ett media dér hans
deltagande som pedagog é&r starkt begrénsat.

Sammanfattningsvis, om vi ser till helheten i analysen, menar vi att bloggens framsta vinning for
den aktuelle lararen ligger i tillgangligheten och hanterbarheten. Den fungerar som ett verktyg for
lararen att hantera sitt upplagg pa ett tidsbesparande satt. Genom sin tillganglighet ska eleverna i
stort satt var dom befinner sig kunna ta till sig uppgifterna och genom att noga féolja lararens tydliga
instruktioner i texten producera en produkt som sedan latt kan avprickas for beddmning av lararen.
Bloggen blir i den har formen ett styrverktyg som reducerar processen till en lararstyrd arbetsgang.

3. 5. Gestaltning

Var undersokning bestar av tva gestaltningsdelar, ledorden &r larande och process. Nar
examensarbetet tog sin borjan i april, var var tanke att genomfora ett langre gestaltningsarbete som
skulle 16pa under hela tidsperioden for arbetet. Emellertid &ndrade vi detta beslut efter att ha
genomfort en del av intervjuerna med bildlararna. Vi bestdamde oss for att sjalva genomfdra en
termins bildundervisning sa som den kan bedrivas for elever i grundskolans aldre aldrar. |
gestaltningens andra del arbetade vi med ett langre projekt i samma antal timmar som i
gestatningsdel 1.

Kapitlet ar upplagt i gestaltningsdel 1 och gestaltningsdel 2. For gestaltningsdel 1 innebér det en
metodbeskrivning och en uppgiftsbeskrivning féljt av vara reflektioner, som skrevs direkt efter
varje lektion. Dessa reflektioner ser vi som elevernas loggbdcker. Varje bilduppgift utvarderas med
kommentarer i texten, vilka skrevs efter att hela gestaltningsarbetet var till &nda. Darefter kommer
en avslutande resultatdiskussion.

| gestaltningsdel 2 beskrivs forst metoden sedan uppgiften foljt av reflektioner samt en
resultatdiskussion.

3. 5. 1. Metodbeskrivning for gestaltningsdel 1

Tidsramen for en termins bildundervisning ar ungefar 15 timmar, da har vi raknat bort eventuella
studie- och lovdagar, samt bortfall for de teaterbesok eller friluftsdagar som kan forekomma. Det ar
denna tidsaspekt som bildat ramen for var egen undersokning. Uppgifterna kopierade vi rakt av fran
en av de skolor dar vi intervjuat en bildlarare. Dessa uppgifter ingar i vad vi kallar momentbaserad
undervisning, vilket innebér att de &r utformade pa ett sddant satt att det finns en pa forhand given
slutprodukt och att uppgifterna ar begransade till en relativt kort tid, 1-4 lektioner. Vad vi ocksa
lagger in i vart begrepp ar att dessa uppgifter oftast ar utformade s& att lararen kan pricka av
kursplanens olika kriterier i enskilda moment.

Vi stallde i ordning ett klassrum at oss i HDK:s skulptursal samt satte upp ett kérschema med de
olika lektionerna. Varje lektion var 60 minuter. I dessa 60 minuter ingick framplockning av material
samt bortplockning och stadning. Detta for att vi ville ha det s& autentiskt som mojligt vad galler
tidsaspekten. For att dokumentera vart arbete skrev vi korta utvarderingar efter varje lektion pa
post-it lappar som vi satte upp pa vart korschema. Vi filmade dven tvd av lektionerna samt
fotograferade fortlopande vart arbete med bilderna. Eftersom eleverna i skolan har bildundervisning
en gang i veckan sa tog dven vi avbrott emellan lektionerna for att fa distans till det hela.

Syftet med undersokningen var att fa en mojlighet att uppleva en undervisningssituation som &r
vanlig for eleverna i skolan. Att fa& mojlighet att underscka betydande faktorer i de olika momenten
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utifran elevernas perspektiv. Vi dar medvetna om att det finns en risk i en sadan har typ av
undersokning att det kan vara latt att man later styra utfallet mot det resultat som man pa forhand
har velat visa pa. Men vad vi sjalva upplevde under undersokningen var att insikten om att vara
"elevarbeten” i efterhand skulle redovisas och p& sa vis ocksd utsattas for beddémning av
examinatorer paverkade vart sétt att angripa uppgifterna. Viljan att kunna visa upp “fina” produkter
och visa vad man kan, eller om man sa vill, radslan att blotta vad man inte kan tog Gverhanden.
Denna aspekt var ocksa viktig for autenciteten i var undersokning.

3. 5. 2. Uppgiftsbeskrivning

Har foljer en beskrivning av de uppgifter vi arbetade med, foljt av var sin personlig reflektion av
forfattarna utifran vara anteckningar som skrevs pa lappar efter varje avslutat moment. Det ar pa
plats att forklara att anteckningarna pa vara lappar ofta hade formen av kortare minnesanteckningar
och ibland karaktaren av spontana kansloyttringar vilka i féljande text ar atergivna deskriptivt.
Dérefter foljer en gemensam analys av undersdkningens utfall.

Dag 1:
Gor en bildmapp, 1x60 minuter, dubbelvikt 50x70 kartong, blyerts och blockfarger
Instruktion: gor en personlig mapp med ditt namn pa.

Gor en instruktionsserie, 1x60 minuter, halv A3 pa langden, tusch och blyerts
Instruktion: Den ska besta av tre bilder utan text som pa ett tydligt satt visar hur nagot ska utforas.

Dag 2:

Gor en propagandaaffisch, 2x60 minuter, A3, pastellkritor, blyerts, blockfarger

Instruktion: Affischen ska paverka betraktaren, den ska innehalla en kort uppmaning t ex Sluta
roka! eller At mer kott! Bilden ska forstarka texten.

Gor ett bokomslag, 2x60 minuter, dubbelvikt A4, fargpennor

Instruktion: Dra slumpmassigt en lapp med en beskrivning av en handling ur en bok. Lapparna ar
klippta ur en tidning om bocker. Gor en bild som beskriver bokens innehall. Bilden ska fungera som
ett omslag till boken.

Dag 3:
Fortsattning av bokomslagsuppgiften, andra lektionen.

Gor en parafras pa en konsthild, 2x60 minuter, A4, blockfarger
Instruktion: Valj en konstbild, kopiera den och tank efter hur du kan férvandla den till nutid. Mala
den. Klistra upp kopian och din bild pa ett A3 papper.

Dag 4:

Designuppgift Stol, 4x60 minuter, staltrad, valfri teknik

Instruktion: Du ska tanka pd malgrupp, skissa forslag, du ska gora en 2D-bild av stolen, en 3D
modell av staltrad samt en reklamaffisch for stolen.

Dag 5:

Gor ett sjalvportratt, 2x60 minuter, A3, kol och acrylféarg

Instruktion: Titta i en spegel och skissa upp ditt ansikte i kol. Lagg till nagot personligt, sak,
intresse och favoritfarg. Mala i acrylfarg.
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3. 5. 3. Reflektioner

Uppgift 1 "Mappen”

Anders:
Nar jag inte fick nagra idéer snabbt struntade jag i uppgiften. Huvudsaken var att jag blev fardig.
Personlig mapp, ja...? Jag upplever val mig sjalv som ostrukturerad och slarvig. Fangar
6gonblicket nar det uppstar, och uppstar det inte...? Vill jag visa min mapp for ndgon annan — Nej

Kommentar: Jag upplevde en viss frustration i arbetet som jag vill koppla till tva krav som
uttrycktes i uppgiften — mappen skulle vara personlig och utford i akvarell. Som det gar att utlasa av
mina noteringar hade jag svart att fa idéer. Slumpen fick till slut styra nar jag lat fargen rinna éver
papperet. For att 6ka chansen for att nagot spannande skulle intraffa skapade jag hinder for fargen
med maskeringstejp — det gjorde det inte. Ett problem med uppgiften &r att lararen har bestamt fran
borjan vilket uttryck som skall galla for att vara ens personliga i och med styrningen av teknikval.
Risken med detta &r att mappen som blir forknippad med ens person, under resten av aret, visar upp
nagot man sjélv inte &r néjd med och som man ser som en oférmaga i bildskapandet.

Carola;

Jag tackte hela mappen med gul farg for att det SKA vara farg pd hela (...sager froken). Jag
skissade inte nagot innan utan lat fargen rinna, sen tittade jag pa vad jag tyckte mig se och
forstarkte det. Trottnade efter halva (fran vanster till hoger...det syns) tycker bast om den orangea
forvanade flickan. Anders sager att den bld med mitt namn &r typiskt mig. Det var roligare att hélla
pa dn att titta pa slutresultatet.

Kommentar: Jag ar en duktig elev som gor det jag blir tillsagd. Experimenterandet med fargen var
helt forbehallslost, utan tankar pa ett resultat. Ganska sként och kul, men leken med blockfargen
kan jag val fa gora utan att resultatet ska representera mig i minst ett ar.

Uppgift 2 ”Instruktionsserien”

Anders:

Tva snabba skisser, bestimde mig for min andra idé. Hoppade 6ver hander — kan inte teckna
hander. Tittade pa Carolas bild innan jag satte igdng med min slutbild. (checkade om min var OK).
Fattade inte hur froken ville att slutprodukten skulle se ut (om det réackte att den var tydlig som
beskrivning eller om det fanns ett inbakat konstnarligt krav (estetiskt)). Kan jag tuschtekniken nu?

Kommentar: Upplevde detta som en lattsam uppgift. Forsokte hitta aktiviteter som latt skulle kunna
beskrivas i tre bilder. Kande att det var latt att fa idéer. Jag hade dock ingen tanke pa hur
instruktionsbilder brukar se ut eller var de anvands. Forsokte frdmst att efterlikna de objekt jag
avbildade pa ett sa tydligt satt som mojligt. Tusch ar en teknik som jag inte ar sa van vid men hade
inga problem med detta eftersom jag bara skulle fylla i mina blyertslinjer. Jag funderade efterat pa
varfor jag gjorde detta och om det var meningen att jag skulle tuscha pa ett mer utvecklat satt samt
hur man gor det i sa fall eftersom mina fardigheter i detta ar begransade.

Carola:

Eftersom vi ska grilla ikvall tankte jag visa hur man tander en grill. Pa skisserna blev det forst fler
an tre bilder s& jag var tvungen att f& in tvd moment i samma bild, fylla kol och halla pa
tandvatska. P den andra bilden syntes det daligt att det var tandstickor och en ask, da sa Anders
att jag kunde lagga in en detaljbild i den stora bilden...pa den sista bilden skulle det ju brinna, men
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hoppsan, da tog det eld i tjejens har sd nu blev det en instruktion om hur man inte ska gora, en
varning...ar det godkant? Man kan val fa skoja lite...Jag hann knappt borja tuscha och jag saknade
ett sudd.

Kommentar: Associerar snabbt till mig sjalv. Serieformen passar mig. Jag &r angeldgen om att
forklara mig. Jag vill skamta men anda bli tagen pé allvar, duger det jag gor? Vi diskuterade en del
om vad vi gjorde under den har uppgiften men sa mycket provande var det inte. Jag blev besviken
over att jag inte hann bli fardig med serien. Ar jag eller uppgiften slutproduktsorienterad?

Uppgift 3 ”"Propagandaaffisch”

Anders:

Lektion 1: Tungt att komma pa amnet. Kandes som att det hade blivit mer verkligt om affischen
hade gjorts digitalt. Det blir liksom bara en sjabbig mélning av det, och det kanns redan fran
borjan. Det kdnns som om tidigare sjabbiga arbeten &r den forlaga man jobbar mot som
slutprodukt.

Lektion 2: Andra lektionen var eventuella tankar slut. Fylleriévning. Bildens paverkan - storre
évning. Teoriinledning. Blev dnda ganska nojd, vet ej varfor.

Kommentar: Agnade mycket tid till att komma pa en idé till budskap. Jag kunde inte komma pa att
jag sett nagon propagandaaffisch pa lange, kanske i nagon historiebok for lange sedan. Hur ser de
ut, vad &r karaktaristiskt i deras komposition? Vad en affisch ar visste jag naturligtvis och bilder av
dessa i mitt huvud paverkade hur jag ville att min affisch skulle se ut for att gora intryck pa
betraktaren. Nar jag sedan borjade mala med blockfargerna blev jag ater igen frustrerad och kande
att jag inte beharskar det har materialet heller. Efterat inser jag att jag forsokte framstalla en bild jag
skissat i mitt huvud som omojligt kan uttryckas rattvist med dessa farger men i stunden kande jag
mig bara oduglig.

Carola:

Lektion 1: VAD ska jag géra OM, jag vill PRATA om nét som engagerar...skriver olika forslag,
det blir uppmaningar. Far en inre bild av att vada i skrép...Prestationsangest och pastellkritor-usch.
Nej, det hér var inte kul...det blir bara FULT!! Froken féar jag gora en ny? Skulle vara kuligare att
gora en ihop med nagon annan, typ till ett bilddemonstrationstag eller liknande. Dessutom &r jag
kissnédig... Hade hellre gjort en installation eller modell och samlat skrap.

Lektion 2: Fran och med nu &r det bara ett gérande och jag vill inte fortsatta med denna. Samtidigt
orkar jag inte borja pa en ny for vi har bara den har lektionen pa oss. Det syns inte att jag har gjort
en papperskorg...Jag hade hellre gjort en installation dar "publiken” hade fatt g igenom sopor och
ackel och fatt kladdiga grejer pa sina skor.

Kommentar: Jag saknade verkligen nagon att diskutera nedskrapning med, Anders holl ju pa med
sin grej. Man kan fraga sig varfor jag inte gjorde en ny affisch direkt under forsta lektionen. Bilden
som fanns i mitt huvud var ett fotocollage, varfor var jag envis och fortsatte att jobba med
pastellkritorna nér de inte alls passade min idé? Varfor gjorde jag inte en installation? Svaret kan
vara att uppgiften var styrd, slutprodukten och materialet var bestamt pa forhand. Jag fogade mig
och gjorde nagot som jag inte vill veta av. Sa, ar slutprodukten viktig? Ja, tydligen, trots allt. Men
den behover inte vara forutbestamd av nagon annan.

32



Uppgift 4 ”Bokomslag”

Anders:

Lektion 1: Vad bestar handlingen av for delar? Hur anvander jag det? Hur vacka kanslan? Ett visst
provande — mentalt skissande (men fargpenna?). Vad hade jag fatt for mentala bilder av en bok jag
last och upplevt?

Lektion 2: Frustration. Man ser en bild som aldrig blir till eftersom bilden i huvudet inte &r
framstélld med fargpennor. Jag tanker inte i fargpennor och vill inte uttrycka nagot fargpennigt.

Kommentar: Jag hade efter att last beskrivningen av bokens handling inte svart att satta mig in i
bokens tema och stdmningar. Men jag gjorde detta genom att jag kunde associera till andra bécker
jag last som var narliggande i stil och innehall. Efterat funderade jag 6ver hur det hade fungerat att
anvéanda denna 6vning ihop med svenskamnet dér det hade kunnat bli en 6vning i texttolkning med
bild dér tolkandet av betydelsebédrande detaljer i olika former i texten kunde inspirera till tankar om
bildens innehall och komposition for att bast fanga karnan i textens teman. Nar jag tecknade
omslaget med fargpennorna gav dessa ett annat uttryck an det jag skissat for min bild vilket gjorde
att jag anvénde storre delen av tiden till att forsdka dvervinna detta uttryck for att bli klar i tid.

Carola;

Lektion 1: Efter 60 min...jag vill garna fortsatta, jag vet inte varfor men jag kom igang och tycker
det var kul! Torra fargpennor har aldrig varit en favorit men nu var de helt ok. Kanske beror det pa
att jag kom pa en juste idé till bokomslaget. Hittills ar jag nojd, gu, va skont att avsluta dagen med
en san kansla istallet for propagandapastellkrisen.

Lektion 2: Blir klar 10 min. innan lektionen ar slut- gar pa rast. Jobbat koncentrerat nastan
meditativt medan Anders klagat 6ver trakiga pennor. Jag tycker inte det var sa farligt fast de ar lite
mesiga. Blev nojd, fast Anders sa att det 4r bajs i 6gonen. Nar jag tittade pd A.s bokomslag s&
tyckte jag att det var en segelbat i en kanal- vilken miss! Det var en kaffekopp.

Kommentar: Jag tyckte om att gora bokomslaget. Jag har faktiskt aldrig irriterat mig pa fargpennor
sd jag vet inte varfor jag ens kommenterade det. Kanske blev jag paverkad av Anders. Vara
kommentarer om varandras bokomslag vet jag inte varfor jag skrev ned men de visar att vi hamnade
i ett slags tonarsstadie. Pinsamt.

Uppgift 5 ”Parafras pa en konstbild”

Anders:

Lektion 1: Orkar inte mer.
Lektion 2:

Kommentar: Min notering uttrycker ett ickeforstallt psykiskt magont. Jag kande, ndr jag mérkte att
bilden inte blev den jag ville, att jag inte orkade med ett misslyckande till med blockfargerna. Jag
gillade min idé men det blev for plottrigt och effektlost i det lilla formatet. Struntade i att gora klart,
ville kanske fortsatta senare nar jag var pa battre humor.

Carola;

Lektion 1: Efter 1:a lektionen har jag hunnit valja bild, kopiera och knappt hunnit borja for jag har
tankt vilka farger jag ska ha.

Lektion 2: Jag vill méla storre, det blir petigt och fargen beter sig. Jag kan inte ta ut svangarna.
Idén fick jag av A. Jobbar utan att prata eller titta pa klockan. Fick anvanda tusch ocksa.
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Kommentar: Under den forsta lektionen valde vi bilder ur en konstbok och diskuterade olika
forslag, vi hjalptes at. Sedan blev det mer och mer tyst, i och med att vi uttalat hur vi skulle férandra
bilderna sa ar det pa nagot satt redan gjort i huvudet. Da blir uppgiften ett gérande inte ett prévande
och det fanns inte s& mycket mer att diskutera. Sjalvklart maste gérandet finnas ocksa och jag tyckte
att det var kul. Under gorandet kom jag fortlopande pa fler idéer med bilden. Men jag hade garna
haft ett storre papper att mala pa.

Uppgift 6 ” Designuppgift — Stolen”

Anders:

Lektion 1: Skissa med farg OK. Malgrupp — farg/form, farg/form — malgrupp. Variation i
skissmetod +.

Lektion 2: materialet och tekniken maste stimma Gverens med den mentala skiss man gjort.
Lektion 3:

Lektion 4:

Kommentar: Har glomde jag av att halla mig slaviskt till instruktionerna. Provade fargtema i
skissandet, associerade till Japan. Hittade en lag stol till golvnara bord, enkla linjer, skissade med de
tidigare forhatliga blockfargerna. Min stol fick namnet ”Sushi” och jag kdnde mig néjd med min
idé. Nar jag borjade framstalla min 3d-modell av staltrad holl jag pa lange innan talamodet trot och
jag kramade ihop stolen i handen och slangde ivag den. Istéllet letade jag upp material som béttre
stamde Overens med hur jag ville att min stol skulle se ut ocksa i 3d. Kudden for svanken
omvandlades till en ihoprullad filt med det nya materialet vilket jag blev mer néjd med i min
upplevelse av det asiatiska uttrycket. Jag utvecklade min fargskiss till att gélla for bade 2d-bild och
reklamaffisch for att hinna fardigt men ocksa for att jag efter mina upplevelser fran tidigare
affischskapande kéande ett starkt behov av att kunna visa upp nagot som jag sjalv var nagorlunda
ndjd med.

Carola;

Lektion 1: Skissat pa brunpapp en duschstol for sjukhus. Borjat géra modellen i staltrad, pilligt.
Om jag var tondring skulle jag bli GALEN pé staltrad!

Lektion 2: Nu ar jag nara pa att knockla ihop hela stolen! 12.30 Det ar svart att géra nat som jag
har tankt i plast nar materialet ar staltrdd. Det randiga tyget far symbolisera avrinningshalen i
stolen. Svart & gora korg och duschhallare.

Lektion 3: Ska jag gora en bild till av stolen, jag har ju redan gjort en pa skisspappret. Ar det
nagon teknik jag ska dva eller... Okej da, jag gor vl en 2D blyerts. Hur f.n gér man perspektiv nu
da?

Lektion 4: Nu har jag gjort fardigt 2D bilden och skrivit till. Gjort affischen, men stolen syns
inte...slappt? Nej, maste produkten finnas med? Jag vill inte mala stolen i blockfarger.

Kommentar: Anledningen till att jag rev av en stor bit brunpapp for att skissa pa var nog att
brunpappen ger mig en kénsla av ofardig ritning. En markering for mig sjélv att det har &ar skisser.
Till en borjan tyckte jag det skulle bli kul att boja en staltradsstol. Ganska snart upptackte jag att
staltraden var hopplost bangstyrig och da blev jag galen men jag rdknade till tio, tog ett djupt
andetag och fortsatte. Varfor da? Det ar ju helt fel att forséka gora en modell av en plaststol i
staltrad.. Och sa detta med bilden av stolen. Jag reagerade precis som vilken elev som helst. Ska jag
gora en till? Jag har ju redan en skiss, duger inte den? Reklamaffischen var befriande att mala och
jag kande inte for att vara noggrann, en reaktion efter den talamodsprévande staltradsmodellen.
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Uppgift 7 ”Sjalvportratt”
Anders:

Lektion 1:
Lektion 2: Provade att préva hela végen, ingen idé om hur det skulle bli. Réd bakgrund sedan lite
gront, lite gult, lite blatt, lite orange, lite blatt igen, gront, rétt... Sedan hande det inte mer, ganska
mycket tid kvar. Just det! En personlig sak- Ritade dit nagra notstreck. Borjade prata om Carolas
bild. Funderade 6ver olika saker i varlden.

Rena, starka farger, har nog saknat det...trots att jag inte brukar anvanda dom sa grallt annars.
Kéndes avslappnat. Sjalvportratt stdmmer val med akrylen i min sinnesvarld. Den ger plats for
provandet i arbetet med produkten. Formbart. Forsokte fa Carola att smita ut ur linjernas stangsel.

Kommentar: Kandes avslappnat genom hela uppgiften. Akrylen kdndes som ett material som till&t
felsteg, under ytan pa slutprodukten ligger flera lager av ej efterfragat men &nda prévande. Har
borjade jag samtala med Carola igen, vilket hade avstannat redan under andra dagen. Kanske var
det nar prévandet infann sig som det fanns nagot att prata om.

Carola;

Lektion 1: Kul att mala tycker jag forst, sen sitter jag dar med penseln i hdgsta hugg och kan inte
borja mala pa kolskissen...sen blir det akvarelligt och linjer...och jag tanker, hjalp det har vill jag
inte visa. Anders tycker att jag ska skita i linjerna, préva, joxa med fargen.

Lektion 2: Borjar jag pa en ny utan att skissa forst, bara blanda fargerna...herregud &r jag avslojad
nu? Sant har ska vél en bildlarare ha vralkoll p&?

Kommentar: Sa hér har jag sett manga elever bete sig och jag ar likadan sjalv! Ska jag borja med
den ena eller den andra fargen? Jag sag pa kolskissen som borjan till en slutprodukt. Eftersom jag
inte for min inre syn kunde forestalla mig hur den sag ut sa visste jag inte hur jag skulle bérja. Sen
blir det linjer, typiskt mig. Om inte Anders hade lagt sig i sa hade jag fortsatt med den forsta bilden.
Nu blev det en andra bild, jag kdnde mig lite stressad rent tidsmassigt men samtidigt var det skont
att slappa pa kravet om att det skulle bli ndgonting, jag hade ju redan en bild. Annu mer stressad
kanner jag mig dver det faktum att jag genom den har évningen och mina post-it lappar blottar min
egen tekniska okunnighet.

3. 5. 4. Resultatanalys

Var undersokning gjorde att vi pa ett satt som lag narmare elevens upplevelser av ett
lektionsupplagg kunde fa syn pa dilemman i detsamma som skapar begransningar for framjandet av
laroprocesser i &mnet bild. Dessa dilemman kopplade vi under arbetets gang till faktorer knutna till
varje enskilt moment. Vi hade ocksa idéer till hur man skulle kunna utveckla momenten for att 6ka
karaktaren av undersokning och for att fa in det egna prévandet i uppgifterna. Vad vi insag var dock
att varje forsok till utveckling medférde ett behov av en mer generds tidsram vilket foranleder att
var analys hamnar pa en mer strukturell niva.

Da vi i var diskussion anvéander oss av begreppet "momentbaserad undervisning” och inser att
detta inte ar forankrat i den vetenskapliga begreppsvérlden ser vi anledning att definiera vad vi
sjalva lagger in i begreppet. Denna undervisningsmodell &r nagot som vi sjalva upplever som
vanligt forekommande i och med vara erfarenheter fran praktikplatser, samtal med andra bildlarare
samt det faktum att det ar den modell som rader pa de skolor som vi besokt hos de larare som vi
slumpvis valt ut for vara intervjuer i arbetet. Den momentbaserade undervisningen karaktariseras av
uppgifter i form av kortare, avslutade moment av framstéllandet av en produkt. Den relativt korta
tiden for varje moment kan rora sig om 1-4 lektioner 4 60 minuter. Uppgifternas innehall &r oftast
styrt till teknikutdvandet och bildgenrer.
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Om det &r sa att denna modell &r frekvent anvand for undervisandet i bildamnet pa vara skolor
torde detta bero pa att den fyller en funktion for lararen i sitt yrkesutdvande. Vad vi kan se utifran
vara samtal och iakttagelser handlar det om ett hjalpmedel att fa struktur pa det egna
lektionsinnehallet, ett tydligt satt att fa kontroll pa att innehallets delar motsvarar de delar som
beskrivs i skolverkets styrdokument. Styrdokumenten lamnar utrymme for tolkning av den enskilde
lararen vilket av lararna ofta beskrivs for oss som ett problem. Den tolkning som blir synlig i det
momentbaserade upplagget menar vi &r vad man i text- och bildtolkningssammanhang kallar en
tolkning pa denotativ niva, d.v.s. ett friliggande av textens eller bildens delar som ar synliga for
Ogat utan att vardera eller tolka dess innebord for helheten. Dessa synliga delar omvandlas i detta
fall sedan till enskilda lektionsmoment. Ett dilemma med modellen och tolkningen &r att néar den
kopplas samman med tidsfaktorn, som en konsekvens, krdver en stark lararstyrning vad géller
material och utférande. Detta for att sakra mojligheten till att uppgiften resulterar i den fardiga
produkten och darmed ett avslutande av momentet inom tidsramen. Vad vi upplevde i var egen
undersokning var att denna styrning ofta kom i konflikt med vara egna idéer och skisser vilket
lamnade oss i en kénsla av att "inte kunna”. Pa grund av styrningens noédvandighet for att modellen
skall fungera mot forvantat resultat innebar detta att hela strukturen inte efterfragar det egna
undersokandet och prévandet. Den lamnar heller inte ndgot namnvart utrymme for prévande dialog
i arbetet. De samtal som blir gallande i elevernas arbeten &r knutna till slutprodukten och
mojligheten till utveckling av arbetet efter responsen har darfor gatt forlorad.

3. 5. 5. Metodbeskrivning for gestaltningsdel 2

| den andra gestaltningsdelen anvande vi oss av samma forutsattningar som i den forsta delen, d v s.
vi genomforde lektionerna i HDK: s skulptursal. Tidsramen var 15 x 60 minuter med avbrott efter
varje lektion. Liksom tidigare dokumenterade vi arbetet genom att filma det forsta lektionstillfallet,
skriva reflektioner efter lektionerna och fotografera arbetet fortlépande. Till skillnad fran
gestaltningsdel 1 avsatte vi tid till respons vid tva tillfallen. Texten som foljer kom att se annorlunda
ut dn i gestaltningsdel 1 beroende pa att uppgiftens karaktar kravde en annan redovisningsform.
Beskrivningen av lektionerna kom att folja vara loggboksanteckningar och innehaller darfor
samtidigt vara reflektioner pa vagen, genom processen.. Da vara processer sag olika ut beskriver vi
dessa separerat var for sig. Det som foljer nedan ar alltsa en redovisning av vara egna reflektioner
efter respektive lektion. Darefter féljer en gemensam resultatdiskussion av gestaltningsdel 2.

3. 5. 6. Uppgiftsbeskrivning

Under den har tiden var uppgiften att jobba utifran ett givet tema som vi upplevt, ar vanligt
forekommande for de aldre arskurserna i grundskolan namligen: identitet. Vi hade inga andra
riktlinjer eller instruktioner.

3. 5. 7. Reflektioner, gestaltningsdel 2
Anders reflektioner

Lektion 1
Jag inledde mitt arbete med att gora en tankekarta dver allt som jag i stunden kunde férknippa med
begreppet "ldentitet”. Jag grupperade sedan mina tankar och fragor efter hur jag uppfattade att de
var sammanlankade under en rubrik. Det kunde se ut sahar: Skapad id: Styling, Léara kdnna, vem
vill man vara/vem vill man dolja? Etiketter: Kon, titlar etc.

Efter detta borjade jag skissa pa lite snabbt uppkomna idéer utefter "etiketter”. Jag borjade med
titlar dar jag forsokte att forma det skrivna ordet efter den karaktér titeln &r forknippad med.
Darefter gick jag over till att undersoka ordet etikett efter dess bokstavliga betydelse dar jag sag
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manniskor som paket dar etiketten bestammer forvantningen av innehallet: Vilka faktorer spelar in i
utformningen av etiketten i form av sprak, farg och form for att paverka forvantningarna at ett visst
hall — likheter med samhéllets paverkande faktorer?

Tankarna om etiketter ledde Gver till tankar om gravstenar. Gravstenar som etiketter pa ett for
ogat osynligt innehall. Hur uttrycker gravstenen vem man var om det ar vid graven man vill méta
nagon man mist? Varfor ser graven ut som den gor? Far en gravsten se ut hur som helst eller maste
man ratta sig i ledet? Vilka normer styr ens eget uttryck efter déden? Hur skulle min egen grav se ut
om den skulle beskriva vem jag var medan jag levde? Var jag mig sjalv medan jag levde eller bara
en gravsten som réattade sig i ledet? Detta perspektiv vackte manga fragor och jag kénde att jag var
inne pa ett intressant spar och jag behdvde prata med nagon. | mitt diskussionsbehov uppstod ett
spontant responsmote med Carola. 1 samtalet med henne fick jag till mig nya perspektiv i form av
hennes tankar kring kulturberikningens paverkan pa gravstenars utforande. Hon har lagt marke till
att det oftare dyker upp stenar med fotografier av den bortgangne och att det ofta ror sig om
manniskor fran andra kulturer. Kommer det vi kallar mangkulturen att paverka ocksa gravkulturen
och hur? Fragor kring klasskillnader dok ocksa upp och hur uttrycker sig det pa kyrkogarden? Efter
samtalet funderade jag 6ver om graven i sig var en fungerande gestaltning for temat identitet som
varande en problematiserande parafras pa livet. Jag ville nu gora ett studiebesok pa nagon
kyrkogard for att undersoka mina fragor men av praktiska skal valde jag att bérja min undersokning
pa natet.

Lektion 2

Innan jag gick till datorn satte jag mig utanfér skolan och funderade kring de tankar som hade
uppstatt kring identitet, liv och dod. Jag tankte pa processen fram till en slutprodukt, att vi skapar
oss sjalva genom livet fram till slutprodukten déden. Formade en mening: "Livet ar den tid vi har
pa oss att forma liket innan det stelnar”. Senare vid datorn ”googlade” jag "déden”. Bland traffarna
fann jag en sida som innehdll citerade ordstav eller ”bevingade ord” av manniskor i historien. Ett
som jag fastnade for och som ledde mina tankar vidare var "D&den gor slut pa ett liv, inte ett
forhallande” (Robert Benchley, 1889-1945). Genom en mojlig misstolkning kopplade jag uttalandet
till mina egna tankar kring motet med nagon saknad vid graven. Vem umgas man med dar? Om
man hela tiden skapar sin identitet, vilken av den avlidnes identiteter méter man dar? Den man
upplevde alldeles innan han/hon dog? Eller vaxlar det efter eget behov? Att umgas med doda &r att
umgas med manniskor som har frantagits majligheten att forandras. | ett forsok att hitta nagon
Oppning for en mojlighet till ett gestaltande formulerade jag en ny mening: ”Ddden ar en rorelse
som stelnat”. | det inre skissandet fann jag Pompeji. I mina anteckningar i slutet av lektionen skrev
jag "Pompeji — livet som stelnat, f6lj sparet — googla™.

Lektion 3

Pa natet sokte jag bilder fran Pompeji. Det leder till historiska artiklar och bilder av vaggmalningar,
mosaiker, byggnader och féremal som man lyckats fa fram ur staden som begravdes i sten och lera
vid Vesuvius utbrott ar 79. Ur de halrum som bildades nar de begravda manniskornas kroppar
vittrat bort lyckades arkeologerna gora gipsavgjutningar. | dessa bilder av kropparna tyckte jag mig
finna ett visuellt uttryck for mina tankar om livet som stelnat i en rorelse. Bilderna vackte ocksa
fragor kring vilka invanarna i Pompeji var. Ur det arkeologiska materialet kan man fa reda pa vilka
naringar de livnart sig pa, kulturyttringar, bordellbesok och andra sysselsattningar. Deras identiteter
formas efter foremal och aktiviteter. Detta vackte fragor om vilka aktiviteter vara identiteter skulle
bli forknippade med i var kultur om vi i en liknande situation blev framgravda och avgjutna vid en
arkeologisk utgravning, shopping? Jag skissade lite tidnkbara gipsavgjutningar av manniskor
barandes pa kassar och en massproduktion av manniskor i sittande position i stallningen musen i
hdgra handen och vénstra vid tangentbordet.
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Lektion 4-6

Vad som startade har var att jag forst fortsatte att undersoka och samla intryck frdn Pompeji Gver
nétet och som ledde in i en récka av problem runt teknikhanteringen. Mina filer forsvann och jag
fick starta om och samla nya bilder som ledde till att jag varje gang upptéckte nya spar att folja upp.
Jag hittade bl.a. konstndrer som forsokt gestalta deras intryck av Pompeji och jag hittade turister
bland ruiner. Proceduren med forsvunna filer och nya intryck upprepades nagra ganger fram till
lektion 7. Jag kande att jag ville f& med mig nagra bilder som bast stimde med mina idéer och
prova uttrycken med skisser och kanske lera, jag ville prova tankarna med eget skapande. Tankarna
jag umgicks med var hur jag sjalv &r forknippad till min egen stad i min identitet, filer som
forsvinner — datorer i narheten till skapande arbetet i bildsalen, filer som forsvinner — hur
dokumenteras var samtid, vad ar bestandigt och forgangligt och vad vardesatter vi mest i var kultur.
En idé till en gestaltning som utvecklades under dessa lektionstillfallen var bl.a : Jag sjalv bland
spillrorna av en modern kultur i museimiljo, vilka rester skulle jag férknippas med?

Lektion 7
Vi bestdmde oss for ett responsgruppsmote som ledde fram till ett beslut hos mig att préva idén med
museiutstallningen.

Lektion 8-14

Insag hér att jag inte kommer att kunna genomfora min idé for att materialatgangen skulle bli for
stor for det format uttrycket kréver och att tiden borjar bli for knapp. Tankte mig istéllet ett
bilduttryck i affischform som fallerade pa att jag inte lyckades med utskrifter. Frustration. Carola
kom med forslaget att titta pa mina tidigare idéer vilket jag forst nonchalerade surt. Men nar jag
synade mitt dokumentationsmaterial sd fastnade jag tillslut for idén med att designa min egen
gravsten. Vad jag kande var att jag i mina tidigare tankar pa vagen hela tiden rort mig kring min
paklistrade identitet i omgivningen dar jag forknippas till tingen, staden och normerna. Jag ville
skala av det yttre och hitta min minimalistiska kérna. Jag ville fanga minnet av mig hos nagon som
statt mig nara i en enkel rorelse forstelnad i leran. 1 minnet blir vi I6sryckta fragment av visuella
intryck likt ett fotoalbum. Vilket uttryck borde jag ha pa de flesta bilderna? Jag gjorde nagra enkla
skisser med en rorelse som fangade det uttryck jag tror borde fastna pa de flesta minnesbilderna,
sittande med huvudet vilande i handen. Jag skrev ner en tanke som skulle uttryckas i skulptur: "Man
ar ett flyktigt 6gonblick i nagons minne, hugget i sten.” Resten av lektionerna utgjordes av
formandet av ett skelett av staltrad och plastfylining. Skelettet tacktes av gips och darefter formade
jag skulpturen med lera. Det mesta prévandet i detta arbete var att hitta ratt rorelse i formen for att
fa det bast fungerande uttrycket sett ifran alla vinklar. Jag kande mig véldigt n6jd med resultatet och
pratade véldigt mycket om mitt eget arbete med Carola fick anstrdnga mig for att ge plats for henne
i diskussionerna. Vi upptackte att utifran vara olika véagar hade vi landat ganska néra varandra i vad
vi ville fa fram med vara gestaltningar fast med tva ganska olika uttryck.

Carolas reflektioner

Lektion 1

Identitet, Jag borjade med att skissa upp mitt ansikte pa ett stort brunt papper och skrev "Vem ar
jag, tror jag?” Jag fortsatte att skriva fragor och illustrerade varje fraga med en skiss. ”Hur ser andra
pa mig?” "Hur identifierar jag andra?” "Vad visar jag andra?” Sedan funderade jag pa min identitet
kontra andras identiteter och pa konstruerade identiteter genom reklampaverkan. Vem vill, ska, bor,
kan, brukar, hoppas man vara? Jag fick en idé om att titta pA min egen identitet genom tiderna, hur
har den forandrats och vad ar min identitet idag? Jag tankte pa gamla fotografier av mig sjalv.
Sedan tréttnade jag pa min ego-fixering och bérjade fundera pa hur manniskor identifieras. Detta
tankespar ledde mig till mans- och kvinnosymboler samt ytterligare funderingar pa om inte
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manniskan ar lite bade av varje, vilket fick mig att rita en manniska uppbyggd av symboler for
manniskans kon. Nu infann sig ett stadie av att vilja géra ndgonting darfor borjade jag konstruera
symbolmanniskan i staltrad, en liten modell, for att préva hur den hangde ihop. Anders var tvungen
att beratta om sina tankar. Det blev ett spontant responssamtal samtidigt som jag fortsatte bdjandet
och snurrandet av staltraden. Det var rogivande. Tankarna pa identitet fortsatte att mala i huvudet pa
mig langt efter det att samtalet med Anders tystnat.

Lektion 2

Vi borjade lektionen med ett responsmote, vilket kandes nodvandigt for min del. Anders hade ju
redan fatt respons. Det var manga fragor och tankar som behdvde dryftas. Var och en fick iallafall
beratta, med utgangspunkt i skisser och anteckningar, om sina tankar och idéer. Den andra lyssnade
for att sedan ge kommentarer och synpunkter. Anders undrade bland annat om jag hade tankt pa
varfor jag hade placerat symbolerna for det manliga kénet som 6gon pa manniskofiguren, “the male
gaze”, det hade jag inte! Vidare uttryckte han positiva kommentarer om idén med vilka identiteter
jag haft, vad som gatt forlorat och tillkommit. En tanke han delgav mig var: vem visar jag? Vem
doljer jag? Skissade en figur under ett skynke. Samtalet fick mig att tanka pa bilder av manniskor i
tidningar, vad déljer de, vad visar de? Jag bestamde mig for att klippa ut alla bilder pa méanniskor i
dagens gratistidningar som lag i min vaska. Jag agnade mig at klippandet resten av lektionen.

Lektion 3

Jag dgnade mig at att klippa och klistra tidningshilder. Reklambilderna klistrade jag upp pa ett A3-
papper och funderade 6ver konsfordelningen och reklamens paverkan pa identiteten. Identifierade
jag mig med dessa bilder? Jag tillhor i stort sett de alla de kategorier som reklamen riktar sig till,
men nej, jag blev bara irriterad pa deras fanflinande ansikten och var tvungen att skriva pratbubblor
pa bilderna. Kunde inte prata med Anders om detta, han var i datasalen hela lektionen.

Lektion 4

Ensam i lektionssalen idag med, datorn haller min klasskompis i ett stadigt grepp. Jag fortsatte med
tidningsbilderna. Vilka kunde jag identifiera mig med? Kvinnor som mén. Hur skulle min identitet
som man vara? Vilka man ar jag lik, vem skulle kunna vara jag? Jag plockade ut bilder pa
méanniskor som jag spontant k&nde samhorighet med, det blev mest vanliga méanniskor som
figurerar i tidningarnas snabbfragespalter. Jag sparade alla bilder, dven de jag inte identifierade mig
med t ex Bush, Zlatan och Gry Forsell. Fastan jag inte hade tillverkat nagot i ndgon storre
utstrackning sa kande jag mig inte stressad Gver att lektionerna sprang ivag. Jag sag pa den forsta
tredjedelen av uppgiften som ett samlarstadie.

Lektion 5

Jag hade tagit med mig fotografier av mig sjalv genom tiderna och férsokte reda ut mina olika
identiteter. Tittade pa en skiss av en rock fran lektion 1. Kom att tdnka pa ordspraket att vanda
kappan efter vinden. Tankte pa byte av identitet och fotografierna. Jag visualiserade en
skyltdockstorso med en rock. Fotografier pa insidan av rocken kanske, och vad skulle utsidan visa?
Jag atergick till torson med tanken om en fram- och baksida. Materialfragor dok upp, hur skulle jag
ga tillvaga rent praktiskt? Den inledande fasen av febril tankeverksamhet for utredande av amnet
var till &nda. Jag kanske skulle gbra en gipsavgjutning av mig sjalv? Skissade en torso, framsidan
blev likt ett skal, som en mussla. Malade en mussla med pastellkritor. Baksidan av torson
associerade jag till insidan av en manniska, vilka farger finns inuti? Kladdade lite med blockfarger.
Ingen Anders i sikte.
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Lektion 6

Jag satt och sorterade mina fotografier och tankte pa den innersta kretsen, jag sjalv och familjen
kontra den yttre, arbetsidentiteten. Jag hade hittat remsor av fanér ihopfogat till runda former. Dessa
placerade jag i varandra och prdvade hur de kunde sitta ihop. Min tanke var att anvanda dem
tillsammans med korten. Sen fick jag en vision om mig sjalv som en rysk docka. Jag samlat sa
manga olika idéer som jag behdvde prata om. Jag insag att jag inte skulle hinna genomfora alla sma
projekt, darfor ville jag ha vagledning. D& var Anders i datasalen.

Lektion 7

Respons! Under hela lektionen pratade vi om vara tankar om arbetet. Vad fanns inuti den ryska
dockan? Jag sjalv? Hur da? Naken? Jag kom inte a min egen identitet vilket gav associationen
“som en mussla”. Var min identitet otydlig? Luddig i kanterna? Vi diskuterade konstruerad
identitet, att man f6ds in i en kultur och hur mycket man valjer sjalv- egentligen?

Lektion 8

Jag borjade tillverka saker. Min identitet i andras Ggon, som jag kommit pd under natten gav
upphov till ett skissade i lera, dar jag dven anvande mina fotografier. Det var skont att fa satta
hénderna i leran. Jag jobbade snabbt och slarvigt”, det var ju bara forslag. Anders surade, jag
forsokte med forsiktigt glada tillrop, det gick inte hem. Jag fick lite daligt samvete for att jag var i
full gang och han bara stétte pa problem. Féreslog att han skulle titta tillbaka pa sina tidigare tankar
och strunta i det som han @nda inte kunde genomféra som han ville.

Lektion 9

Jag gjorde ett dga till i lera samt en liten torso med musselskal. | det har stadiet var jag dvertygad
om att min slutprodukt skulle vara ett antal forsok i lera och det stressade mig inte, konstigt nog.
Jag tankte inte s& mycket utan lat det bara ske, ett testande.

Lektion 10

Jag formade en snacka i lera med Polarn o Pyret- huvud med tanke pa att man fods in i en kultur.
Sedan trottnade jag pa leran. Bredvid skissen pa snackan hade jag ritat en hand och ett halvt ansikte.
Jag fick en idé om att anvanda handen och satta mina fingeravtryck eller fotografierna inuti den.
Anders holl pa med gips och hade flyttat ifran vart "klassrum” till det strre utrymmet, en trappa
ned i skulptursalen. Jag bestamde mig for att gipsa min hand och sedan malade jag den och satte
fingeravtryck pé den. Ater dok fradgan upp om jag skulle gipsa min torso och kanske kombinera den
med en rock tillsammans med korten...

Lektion 11

Jag fortsatte med gipsandet. En armbage, min nasa, fragment av mig. Har var jag inne i det harliga
flodet, nar tiden star stilla och saker bara sker. Anders papekade att det pa sétt och vis liknade
fotografierna, fragment av en identitet. Korten ar datid, gipsavgjutningarna ar nutid.

Lektion 12

Jag arbetade vidare med gipset. Det var kul och jag hade gipsrester dver hela mig. Till slut hade jag
sju kroppsdelar med ojamna kanter som lag utspridda likt krukskarvor...Som en arkeologisk
utgravning sa Anders, som hade Pompeji pa hjarnan. Da kom vi att tala om miljéer och
utstallningar pa museer, glasmontrar, spotlights osv. Jag borjade se mitt slutresultat och tankte pa
om jag skulle anvanda fotografierna, mala kroppsdelarna, anvanda fingeravtryck? Jag var i behov
av nagot att placera mina "fynd” pa.
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Lektion 13

Jag hittade en vit skiva. Det avgjorde fragan om att mala kroppsdelarna eller ej. Det blev ett
provande med fargerna in i sista stund. Jag ville verkligen se slutresultatet pad en gang och
nyfikenheten pa mitt eget resultat var drivkraften. Jag var helt inne i mitt eget skapande. Jag ville
bara prata om min grej hela tiden, Anders ville bara prata om sin grej hela tiden.

Lektion 14

Ett fardigstallande, fotografierna fyllde inte ndgon funktion. Min gipshanden valde jag bort, fargen
blev fel och den sag alltfor hel ut for att passa in. Det blev skérvor av en identitet som &r anonym,
lika anonym som jag kanner mig i den stora massan manniskor. Pa skylten star: Kvinna ca 2000 e.
Kr. Jag kdnde mig nojd, det blev enkelt och avskalat. Jag blev glatt 6verraskad Over att arbetet
resulterade i en slutprodukt. Dessutom hade vi en lang och givande diskussion efter att lektionen
var slut som gav stoff till nya gestaltningar.

3. 5. 8. Resultatanalys, del 2

Vi vill forst papeka att vi ser ett dilemma i var undersékning att vi som blivande bildlarare har
utvecklat en viss fortrogenhet i det arbetssdtt som beskrivs. Elever i grundskolan kan vara mer
ovana och uppleva osakerhet i detta satt att jobba och vi inser att sjélva arbetsformen ar nagot man
ovar och utvecklar en trygghet i under en langre tid. Vi vill dock se det som att det material i form
av elevernas prévande och tankar som blir synliga pa vagen ocksa ar ett material som i dialog med
eleverna hjélper till i utvecklandet av en fortrogenhet i arbetsformen.

Vad som blev synligt i var dokumentation ar att var undersokning, hér i det skapande arbetet, till
stor del var praglat av fragor, fragor som ledde till ett undersokande och prévande av temat utifran
var egen forforstaelse av det. Vi samlade in de delar var forstaelse bestod av for att s.a.s. ringa in
temat. Var vilja att skapa en sammanhangande mening at delarna och att kunna samla den i ett
fungerande uttryck drev undersokandet och provandet framat.

Enskilda intressanta spar skapade ett behov till respons och sarskilt i det inledande arbetet uppstod
manga spontana samtal kring vara tankar och idéer. Har maste i en klassrumssituation finnas en
oppenhet for att det kan bli pratigt under lektionerna och en forstaelse for att pratet ar ett provande
av egna tankar i meningskapandet. Dessa samtal kan kanske av en vuxen uppfattas som att de
hamnar langt fran temat men man maste ha en forstaelse for att de kan innehdlla viktiga lankar i
processen och att de utgar ifran elevernas egen varldsbild och darmed ocksd deras narmaste
utvecklingszon.

Fordelen med dessa spontana responsmoten, som vi upplevde det, var att de oftast uppstod nar
behovet fanns. Ett dilemma med att forlita sig helt till de blev synligt under arbetets gang nar vart
undersokande tog olika végar och splittrade gruppen rent geografiskt. Darfor ser vi det som viktigt
att ocksa ha responstillfallen planerade i schemat.

Ett annat problem relaterat till det féregaende exemplifieras av Anders reaktioner nar problemen
upplevdes som odvervinnliga. | liknande situationer nér det knyter sig och man &r i storst behov av
dialog for att hitta nya vagar & man kanske inte sérskilt mottaglig for den. | fallet med Anders kan
man sdga att Carola tog pa sig en roll av handledarens och i situationen fungerade det
dokumenterade materialet av Anders process som ett vardefullt verktyg for upptéckandet av nya
I6sningar da det innehdll Anders tidigare idéer och darmed relaterade till den helhet hans
processdelar beskriver. | liknande situationer kravs det en vaken pedagog som med den vuxnes ofta
rikare referenser kan peka pa majliga vagar mot lésningar utan att styra eleven mot sin egen.

Om vi tittar pa Carolas process genom arbetet sa ser vi att den var ett undersokande av manga
olika spar som inte upplevdes som nagot konkret resultat i de enskilda prévomomenten. Men som i
det slutgiltiga gestaltande uttrycket var delar av den kdrna av forstaelse det rymmer.
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Mot slutet drevs vi av en vilja att skapa och fa syn pa svaret pa vara tidigare fragor synliggjort i det
visuella uttrycket. Provandet i detta gestaltande drevs av en stravan efter exakthet dar var visuella
kommentar pa den fran borjan utkastade fragan behovde bli definierad i uttrycket. Detta prévande
ser vi som en inre dialog mellan gestaltningen (artefakten) och det gestaltade (temat).

Har kommer ett exempel pa en annan tolkning och ett annat anvandande av styrdokumenten dar
delarna bildar en storre betydelsebarande helhet dar lararens professionella objekt — larandet satts i
centrum och déar fokus ligger pa teorierna kring progression och utvecklande av kunskaper i dialog
utefter ett sociokulturellt perspektiv. En tolkning som ger ett uppladgg dar styrdokumentens delar
vad galler tekniker och material, visuell kommunikation o.s.v istdllet ar verktyg i det egna
undersokandet och prévandet i skapandeprocessen vilket kan leda till storre forstaelse for
materialens karaktdristiska uttryck och dar skissandet &r visualiseringar av egna tankar och idéer i
dialogen vilket kan ge storre forstaelse for bildens kommunikativa aspekter nar den anvands pa
detta satt i det skapande arbetet. Och dér larandet i dialogen kan prévas nar samtalen och responsen
sker pa vagen kring provandet.
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4. Sammanfattning och slutdiskussion

Vart syfte med undersokningen var att soka finna synliggorande verktyg for larandeprocesser.
Genom intervjuer forsokte vi spara processerna i det utrymme for dialog och undersokande som
larandemiljon hos de slumpmassigt utvalda lararna skapade och pd vilka satt dessa processer
fangades upp i deras olika dokumentationsformer. Vad vi fann gemensamt hos de olika lararna var
att deras lektionsupplagg hade karaktéaren av vad vi kom att kalla ”momentbaserad undervisning”.
Lararna uttalade att de upplevde problem med att hantera samtal, dokumentation och utvarderingar
inom den sndva tidsramen for amnet. De forklarade ocksa att de hade svart att fa eleverna att skissa
vilket de uppfattade som att de inte riktigt forstod meningen med detta.

Néar vi analyserade lararnas dokumentation av elevarbetena fann vi att den nastan uteslutande
handlade om slutprodukter. Vi kunde inte se elevernas prévanden och upplevde det darfor svart att
kunna se deras larandeprocess. Vi fann att de flesta dilemman framst var kopplade till lararnas
lektionsupplagg snarare an till sjalva dokumentationsformen som sadan.

For att kunna komma narmare en forstaelse av problemen och for att kunna studera den
momentbaserade undervisningens innehall utifran fordelar och dilemman undersokte vi den utifran
elevens perspektiv genom att sjalva utféra en termins uppgifter hamtade fran en av de intervjuade
lararnas skola. For att fa jamforelsematerial genomforde vi ocksa en temabaserad langre uppgift
inom tidsramen for en termin.

I gestaltningsdel 1 kom vi fram till att denna modell for undervisningen kréver en stark
lararstyrning vad géller material och arbetsgang. Genom instruktioner lotsar man eleven mot en
forutbestdmd slutprodukt. Vi tolkade detta som att lararen uttolkat delar ur styrdokumenten med
fokus pa tekniker och genrer. Dessa delar har sedan fatt bilda enstaka lektionsmoment vars
produkter blir viktiga vid beddmning. Det blir s.a.s. viktigt att eleven hinner fardigstélla sitt arbete
inom tidsramen. Vi upplevde sjélva att denna styrning ofta kom i konflikt med vara egna idéer. Det
kan vara forstaeligt att eleverna inte upplever nagon mening med skissandet da modellen med sin
styrning inte efterfragar egna tankar och idéer och nér skissandet helt enkelt inte hinns med. Detta
finner vi anmarkningsvart da man i styrdokumentens bedémningsdel kan utlasa att:

Bedomningen i &mnet bild géller elevens formaga att tolka, forsta, framstalla och anvanda bilder.
Det ar ett kunnande som kommer till uttryck i graden av sjalvstandighet och variation i séttet att
skapa bilder och former, understka bildméassiga problem och finna kreativa I6sningar. Vidare skall
bedémningen uppmarksamma elevens sékerhet i och férmaga att kommunicera med bilder for att
na ut med sitt budskap. Andra faktorer som kan végas in i detta sammanhang &r elevens drivande
roll i skapande processer som férutsatter samarbete och kollektiva laroprocesser.®

Vidare star det i kriterierna for betyget mycket val godkant i ak. 9 att:

Eleven arbetar utifran egna idéer, finner forebilder, soker metoder och tekniska losningar i olika
konst- och bildtraditioner och bearbetar pa ett konstruktivt satt idémassiga, formmassiga och
praktiska problem som uppstar i det egna bildarbetet. Eleven anvander bilden i kombination med
andra uttrycksformer for att kommunicera egna tankar och idéer och satta frgor under debatt.®

Vi fragar oss hur eleverna skall kunna uppna dessa kriterier om vi larare inte lamnar utrymme for
utvecklingen av dessa fardigheter i vart forhallningsatt och vara lektionsupplagg. Vi tolkar det som
att det momentbaserade upplagget mer fungerar som ett hjdlpmedel for l&raren att strukturera upp
sin verksamhet och hantera tidsfaktorn an som ett hjalpmedel for eleven i larandet.

| var andra gestaltning ville vi skapa ett perspektiv utifran ett upplagg som sa lite som mojligt

Skolverket kursplan for amnet bild i grundskolan
6 Ibid.
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liknade det forsta. Detta bestod av en langre temauppgift med minimal styrning. De frdmsta vardena
for larandet som blev synligt i var analys var att hela upplagget innefattar den kéarna av det
sociokulturella perspektivet som vi tagit till oss i var utbildning. Det inneholl den dialog och det
provande som Bakhtin menar for att vara forutsattningen for en utveckling av kunskaper. Det utgar
ifran elevens egna tankar och idéer vilket vi ser som en forutsattning for att undersokandet skall
kunna hamna i den ndrmaste utvecklingszonen. Hela 6vningen karaktariserades av problemldsande i
provandet pa vagen medan problemen i den momentbaserade modellen istallet hamnade i den
fardiga produkten. Eftersom det var elevens egna tankar som efterfrdgades och fokuserades i
samtalen var det ocksa dessa som fanns i dokumentationen. Detta gjorde att loggboken inneh6ll en
process som var latt att folja. Om vi tittar pd de bedémningskriterier som vi tidigare belyst kan vi se
att upplagget Oppnar storre mojligheter att kunna uppna dessa da detta kraver ett dvande i
sjalvstandigt, reflekterande undersokande som naturlig del i lektionsinnehallet.

Vid tolkningen av styrdokumenten maste det ske med ett storre fokus pa lararens professionella
objekt: larandet. Det storsta problemet att forankra och fa sociokulturella teorier att fungera ute i
verksamheten, som vi ser det, &r att de Overfors framst genom styrdokumenten till en verklighet
fortfarande praglad av gamla traditioner. Styrdokumenten tolkas utifran dessa och nya perspektiv
blir till fler moment som skall fogas till de 6vriga och fa plats i en redan pressad tidsram. Man kan
séga att sociokulturella teorier skall forverkligas med behaviouristiska modeller och darfér upplevs
det som att de inte fungerar.

Vart syfte att finna hanterbara verktyg for synliggorandet av processer anser vi att vi uppfyllde
genom att komma till insikten att de dokumentationsverktyg som redan finns kan fungera om de
anvands till att dokumentera elevernas vag i prévandet. Genom en genomtankt anvandning av den
relativt nya foreteelsen “bloggen” kan denna ocksa kanske utvecklas till ett hjalpmedel att hantera
dokumentationen av prévomaterial och framja lusten till dialog. Processen kan inte bli synlig i
mappar, loggbdcker eller bloggar om den inte & synlig i den egna undervisningen och
forhallningsattet. Genom en undervisning praglad av dialogiskt undersokande formas det egna
lektionsupplagget till det viktigaste verktyget for synliggérande av processer en larare har att tillga.
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