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Abstract

Implementing the case-method into undergraduate educa-
tion in History

The purpose of the project is to introduce the case-method into under-
graduate education in History. This has been achieved by constructing a
number of cases, i.e. short narratives, on central historical issues. These
issues have then been discussed at case-seminars.

The benefits of this method are that our teaching can be related to
current research; that we can make the study of history tangible without
omitting a theoretical perspective; that the students are encouraged to
independent, critical analysis; and, not least, that student motivation
seems to improve.

The cases produced within the project will be published as a tex-
tbook.
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Introduktion: problemen

Undervisningen pa grundkursen Historia A ar synnerligen komprimerad.
Pa en termin ska studenterna skaffa sig en 6verblick dver hela varldshi-
storien, fran de stora flodkulturerna fram till nutid. Det séger sig sjalvt att
man som larare dd maste prioritera de viktigaste historiska processerna.
Den prioriteringen leder till att man fokuserar pa abstrakta eller struktu-
rella forhallanden. ("utvecklingen av absoluta stater i Europa kan ses som
ett svar pa jordrantans sjunkande varde"). Nagot som i sin tur ofta far till
foljd att studenterna pd seminarier och tentor laborerar med olika
(halv)abstrakta kategorier som historiska subjekt i sina forklaringar.
("adeln ville stérka sin makt").

Historia A ar forvisso till stor del en ”pluggkurs” och maste formod-
ligen s& forbli. Detta faktum satts ibland i motsats till kursmalen att
framja studenternas formaga till historiska analyser och férmdgan att
utveckla ett kritiskt tankande. En sadan dikotomi &r emellertid miss-
visande. Utan en grundldggande kdnnedom om faktiska historiska for-
hallanden och samhalleliga processer ar det omajligt att fora en kritisk
diskussion om det forflutna. Kritisk tdnkande utan substantiella kuns-
kaper forfaller genast till ett okritiskt tyckande. En &sikt forfaktad utifran
en vardegrund eller en identitet & nagot annat an en kritisk standpunkt
grundad i empirisk historisk analys. Det &r givetvis det senare forhall-
ningssattet som & malet for undervisningen i historieamnet.

I det sammanhanget bor man ocksa ta hansyn till vilka férhandskun-
skaper studenterna pa A-nivan besitter och hur dessa har forandrats over
tid. Vara erfarenheter sager att nybdrjarstudenter inte har nagra storre
problem med att forhalla sig kritiskt till olika kallor och uppgiftslamnare,
laroboksforfattare i historiedmnet inbegripna. Dagens studenter har en
jamfdrelsevis god vana att hantera information och medier. Déremot ar
forkunskaperna om historiska handelser och processer mycket varie-
rande. Vi maste pa grundkurserna hantera studenter som helt saknar en
kronologisk ram for sitt historiska tankande, i all synnerhet galler det den
aldre historien. Exempelvis kan de flesta inte placera in sddana foreteel-
ser som kolonialismen, napoleonkrigen, reformationen, digerddden eller
framvaxten av islam i ratt tidsepok, och & mindre hellenismen eller
Han-dynastin. Detta &r utan tvivel en konsekvens av de forandringar som



infordes i gymnasieskolan under 90-talet.! Mojligen kan man nu ana en
forandring till det battre pa den har punkten, i och med att historiedmnets
nya status som karnamne pa gymnasiet.

Vad kan man da dra for slutsatser av detta? Ja, det vore nog ett miss-
tag att helt enkelt 6ka mangden sidor i kurslitteraturen och att forsoka fa
studenterna att tillagna sig ett storre stoff. Kursvarderingarna tyder pa att
studenterna redan nu anser att det stalls relativt hdrda, om &n inte alltfor
harda, krav p& dem. An vérre vore det givetvis att slanga den kronolo-
giska ramen 6éverbord till forman for ndgon typ av tematisering, Detta
inte minst mot bakgrund av tematiseringars ofrankomliga tidsbundenhet
och att de forandringar som foretas pa universitetets grundkurser far
mycket stora konsekvenser for grund- och gymnasieldrarnas kompetens
och darmed ocksa for vad som lars ut i skolan.

Det maste ocksa tilliggas att historieundervisningen p& grundnivan
inte star infor nagon generell kvalitativ kris. Kursvarderingarna tyder
tvartom pa att undervisningen haller en hog niva. Med fa undantag far vi
goda eller mycket goda omdémen, bade nar det galler kursernas all-
manna utformning och lararnas individuella prestationer.2

Emellertid har vi under de senaste aren kunna konstatera att farre stu-
denter soker sig till historiedamnet, ndgot som for dvrigt galler de flesta av
landets larosaten. Samtidigt haller lararkaren pa att genomga ett genera-
tionsskifte. Kort sagt: vi bedriver redan god undervisning, men den gar
att vidareutveckla och nu verkar vara ett lampligt tillfalle att genomfdra
vissa forandringar.

Det som ar eftersatt pd A-kursen ar konkretionen. Det kan ibland
vara svart att formedla en genuin insikt om att historia till stor del hand-
lar om verkliga manniskors hogst patagliga val och handlingar. Bristen

1 Se exempelvis: Larsson, Hans Albin, Barnet kastades ut med badvattnet.
Historien om hur skolans historieundervisning ndrmast blev historia, Bromma
2001, ss. 29-38, 59-63, 86-88, 91; Queckfeldt, Eva, "Men vem var Horst
Wessel?” Historielararnas forening arsskrift, 2004, passim.

2 Studenternas varderingar av de kurser som ges pa Historiska institutionen i
Uppsala finns utlagda pa hemsidan www.hist.uu.se.



pa konkretion kan ocksé verka dampande pé studenternas studiemotiva-
tion och darmed ocksa i férlangningen pa studieresultaten.3

Ett inte obetydligt bidrag till 16sningen pa de har problemen ar info-
rande av den s.k. case-metoden i grundutbildningen inom historiedmnet.
Och det ar det som foreliggande projekt har tagit till sin uppgift. Arbetet
har bestatt av tva delar. For det forsta att konstruera historiska case-be-
rattelser och, for det andra, att infora dessa pa A och B-kurser i Historia
genom att hélla seminarier 6ver dem. Tanken har ocksa varit att sarskilt
vénda sig till de lararstudenter som laser historia. Detta i férhoppning om
att de senare ska kunna tillampa metoden i sin egen undervisning, i forsta
hand pa gymnasiet, men kanske ocksa pa grundskolans hogstadium.

Case-metoden och undervisningen i Historia

Case-metoden bestar alltsa av tvd komponenter: en eller flera texter som
utgdér en sammanhangande beréttelse, vilken vanligen — men inte ndd-
vandigtvis — mynnar ut i ett problem eller ett dilemma; samt ett semina-
rium dar beréttelsen diskuteras och analyseras. Kénnetecknande for me-
toden &r dels att beréttelsen intar ett aktorsperspektiv och dels att l&raren
under seminariet inte deltar i analysen. Istéllet &r det lararens uppgift att
ordna och strukturera studenternas analyser av problemet.

Case-metoden &r sedan nastan ett arhundrade en val etablerad peda-
gogisk metod inom en mangd olika &mnen. Eftersom metoden karakteri-
seras av aktorsperspektivet sa lampar den sig mycket val for att dver-
brygga skillnader mellan teori och praktik, genom att trdna upp profes-
sionella fardigheter. Studenten placeras dérvid i en liknande position som
hon eller han kommer inta i sin kommande yrkesroll och tranas darmed i
formagan att fatta korrekta beslut i svara situationer. | den egenskapen &r
metoden vanlig inom utbildningar inom exempelvis ekonomi, juridik,
medicin, farmakologi.*

3 Se exempelvis Ohman, Christer, ”Historiskt berattande som teoretiskt problem
och didaktisk program”, Historisk Tidskrift 1988:1, ss. 53f.

4 Se exempelvis: Kjellén, Bengt/ Lundberg, Konrad/ Myrman, Yngve, Network
for Case Methods Learning - Att undervisa med case-metoden. En handbok om
att  undervisa och att skriva, Radet for hégre  utbildning,
http://gupea.ub.gu.se/dspace/handle/2077/9869, 2008-11-14, ss. 5, 21.
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For att metoden ska kunna anvandas inom historieutbildningen kravs
det att man anpassar den en smula. Det faktum att man intar ett aktors-
perspektiv i case-berattelsen innebdr ju inte att studenten ska forestalla
sig att hon eller han verkligen ar en historisk aktor. Att ge studenterna
uppgifter av typen "Vad skulle du géra om du var Gustav Vasa kring ar
15427 skulle vara mycket betankligt ur en kunskapsteoretisk synvinkel.
| studiet av historien och méanniskor i det forflutna ar det mycket sallan
som man bor ga till sig sjalv eller séka svaren pa sina fragor genom
introspektion. G6r man det kommer man knappast att lara sig nagot nytt.
Istallet kommer man att méta en forvriden spegelbild av sig sjalv och det
ar ju knappast meningen med var verksamhet.

Att man med hjélp av en historisk berattelse intar ett aktdrsperspektiv
innebér istallet att man forsoker klargora vilka handlingsalternativ som
stod till buds for en viss aktor i en viss situation. De fardigheter eller
yrkeskunskaper som man trénar upp genom att anvénda case-metoden i
historieundervisningen ar formagan att analysera historiska processer.
For att gora det maste man ta hansyn till dynamiken mellan aktorsper-
spektivet och strukturella férhallanden. For att uttrycka det pa ett annat
sétt: socialt handlande manniskor kan inte vilja vilka handlingsalternativ
som helst. Det finns alltid en mangd férhallanden av ekonomisk, social,
moralisk, religios, politiskt eller ideologisk karaktar som inskranker val-
mojligheterna. Och vad mera &r: ménniskor i det forflutna var inte dum-
mare dn vad vi ar. Som historiker maste vi forutsatta att historiska aktorer
handlade enligt en viss rationalitet, dock inte nddvéndigtvis enligt samma
rationalitet som vi sentida betraktare skulle ha gjort i en liknande situa-
tion. Vi maste darfor alltid forutsatta att manniskor i det forgangna inség
att deras handlingar skulle f& konsekvenser och att de tog hansyn till och
anpassade beslut och atgarder efter sédana tinkta konsekvenser.

Aktorsperspektivet i case-metoden forutsatter alltsd kunskap om
strukturella forhallanden; om hur historiska samhallen var organiserade
och om vilket typ av normer som var férharskande. Detta gor att metoden
lampar sig mycket val som ett komplement till den undervisning som
bedrivs idag. Kunskapen om de strukturella forhallanden och over-
gripande historiska processer som ofta ar nddvandig for att kunna analy-



sera ett case, dr ju just det stoff som studenterna ska tillagna sig genom
studiet av kurslitteraturen.

Det &r alltsa viktigt att noga tinka igenom vad man vill astadkomma
med ett viss case. Att ta viljan att beratta en intressant historia i storsta
allmanhet som utgangspunkt ar problematiskt. Den storsta fordelen med
att anvanda case-metoden ar att man genom att satta in en kort pregnant
berattelse kan uppnd en fordjupning sig inom ett visst omrade. Man kan
pa sa vis i mer detalj behandla en historisk process eller pa ett konkret
sétt belysa ett teoretiskt problem som &r av extra stor betydelse for stu-
denternas inlarning och forstaelse.

Med detta sagt kan man sammanfatta fordelarna med att inféra case-
metoden pé& grunduthildningen i Historia pa féljande vis:

e Undervisningen blir mer konkret. Erfarenhet visar att studenternas
studiemotivation och darmed studieresultaten da forbattras.

e Genom att utga fran ett aktorsperspektiv klargdrs att historien skapas
av handlande ménniskor.

e Manniskor planerar och tar hansyn till sina handlingars féljder. De
maste beakta andra aktrer, institutioner och materiella férhallanden.
Analysen kopplar pa sé vis historiska aktorer till samhallsstrukturer.

e  Materialet till casen kan med fordel hamtas fran empiriskt kallmate-
rial. Det innebéar att undervisningen redan pa grundniva kan ges en
forskningsanknytning.

e | den man case-texterna utgors av obearbetat kallmaterial kan
undervisningen ges en konkret anknytning till arkivvéasendet.

e Metoden stimulerar studenterna till ett sjalvstandigt analytiskt
forhallningssétt till det historiska kunskapsstoffet.

e Metoden ar kostnadseffektiv. Med den kan man tillféra ett nytt peda-
gogiskt moment, som inte kraver en total omlaggning av kurser,
vilka redan fungerar val.

Projektets genomférande

Projektet har genomforts som ett samarbete mellan Historiska institutio-
nen vid Uppsala universitet, Institutionen for humaniora och sprak vid



Hogskolan Dalarna och Landsarkivet i Uppsala. Undertecknad, Peter
Ericsson fran Uppsala, har varit initiativtagare och projektledare och har
under de tva ar som projektet har pagatt dgnat det nagot mer an halvtid.
Bade Linda Oja, fran Landsarkivet, och Peter Reinholdsson, fran Falun,
har dgnat projektet ungefar 20% av sin arbetstid.

Arbetsprocessen har organiserats pa foljande vis: Forst har vi diskute-
rat olika uppslag till case, varefter vi har fordelat ansvaret for att skriva
dem. Det senare har i forsta hand skett med utgangspunkt i de omraden
dar vi har specialistkunskaper. Nér nagon av oss har kunnat presentera en
mer eller mindre férdig text, har vi diskuterat den och gjort &ndringar
utifran de synpunkter som da framkommit. Nésta steg har varit att testa
caset pa olika kurser. Det har skett bade i Uppsala och Falun pa A- och
B-nivan och dessutom pa distanskurser éver natet. Efter det forsta semi-
nariet med en case-text har vi ndstan undantagslost gjort nya &ndringar,
utifrdn studenternas diskussioner och analyser. Samarbetet inom pro-
jektet har i princip varit problemfritt och mycket givande for alla tre
deltagarna.

De primara malen for projektet har alltsé varit att skriva case som kan
anviandas for pd A-kursen i Historia, framst i Uppsala. Den senare ar
kronologiskt uppdelad i fyra olika moment: Forntidens historia (ca 4000
f.Kr — ca 500 e.Kr), Medeltidens historia (ca 500 — ca 1500), Nya tidens
historia (ca 1500 — ca 1815) och Modern historia (ca 1815 — nutid). Var
ursprungliga ambition var att skriva tva case till varje moment. Det vi-
sade sig vara en smula for ambitiost. P4 de tva forsta momenten har vi
bara ett case vardera, medan vi pd moment 3 har fem case att valja mel-
lan. P& det sista momentet har vi som planerat tva case. Sammanlagt har
vi alltsa tillgang till 9 olika case.

Orsaken till den hér obalansen ar féljande: Under slutet av hosttermi-
nen -07 blev undertecknad ombedd av institutionens prefekt att utveckla
ett kursmoment om 7,5 hégskolepoang for en natbaserad fortbildnings-
kurs for larare med namnet Det forflutna &ar inte vad en gang har varit,
vilken gavs inom ramen for den av regeringen initierade satsningen L&-
rarlyftet. Den aktuella delkursen, med titeln Kungar och krig? Den euro-
peiska militarstatens uppgang och fall ca 1500 — 1800, skulle bygga pé
case-metoden. Tanken var att de larare som deltog inte bara skulle till-



agna sig kunskaper om militarstaten, utan att de ocksa skulle kunna till-
lampa case-metoden inom sin egen undervisning. Eftersom kursen skulle
starta redan i mitten av féljande termin var det nédvandigt att snabbt fa
fram atminstone fyra case, vilka skulle passa till de teman som delkursen
var uppbyggd omkring. Dessutom gick examinationen ut pa att delta-
garna sjalva skulle skriva ett case, till vilket material skulle tillnandahal-
las.

Detta skedde ocksa och under varterminen -08 kunde kursen genom-
foras som planerat. Resultatet blev dock att det tillkom fyra nya case,
vilka alla behandlar perioden 1500 till 1800 och att det inte blev tid dver
till att skriva ytterligare case som behandlar forntidens historia och me-
deltidens historia, som planerat var.

Inom projektgruppen gjorde vi emellertid den bedémningen att upp-
draget inom lararlyftet mycket val motsvarade vdra syften att vanda oss
till lararkandidater och larare och genom deras férsorg kunna sprida
anvandningen av metoden ocksa till skolans varld. Dessutom fick vi nu
ocksa majlighet att prova metoden dver natet.

Presentation av case-texterna

Vi har alltsa konstruerat sammanlagt nio case. De redovisas har och listas
under respektive kronologisk period. Dessutom féljer en mycket kort
presentation av innehéllet och av deras pedagogiska syften.

Forntiden och antiken:

Nikias, Alkibiades och expeditionen till Sicilien

Berattelsen ar hamtad fran det andra peloponnesiska kriget som utspela-
des mellan Sparta och Athen i slutet av 400-talet f.Kr. Caset handlar om
orsakerna till det athenska nederlaget; om antik krigféring och om den
athenska demokratins konkreta uttryck. P ett teoretiskt plan lampar det
sig for diskussioner kring betydelsen av enskilda individers handlingar
for storre historiska forandringar.

10



Medeltiden:

Axel Pedersen (Thott) och vdnskapens granser

Caset handlar om Axel Pedersen, Erik av Pommerns man och befélha-
vare péa den belagrade Varbergs fastning. Léaget ar ar 1441 hopplost for
herr Axel och fragan ar under vilka omstandigheter han skulle kunna
bryta sin ed till kungen och kapitulera. Har behandlas fragor kring drans
praktiska betydelse och styrkan respektive svagheten i det feodala vasall-
systemet.

Nya tiden

Arkebiskopens rafst

Ar 1596 foretog den nyutnamnde drkebiskopen Abraham Angermannus
en visitationsresa i gétalandskapen. Syftet var att bestraffa synder, framja
undersatarnas sedlighet och utrota kvardrojande katolska traditioner.
Caset behandlar relationen mellan religionen och statsbyggnadsproces-
sen.

Peter Hagendorfs manga marscher

Peter Hagendorf var soldat under trettiodriga kriget och unik i den be-
markelsen att han skrev dagbok. Hér skildras hur kriget kunde te sig ur
ett underifranperspektiv, samt betydelsen av kvinnornas narvaro i de
marscherande arméerna. De fragor som behandlas &r bland annat det
formoderna krigets forutsattningar och genusarbetsdelningen i falt.

Kungens testamente

Ett tiotal ar innan sin dod skrev den envaldige danske kungen Frederik
IV ett politiskt testamente avsett att ladsas av hans son och tronféljare.
Testamentet uttrycker en grundmurad misstdnksamhet och réadsla fér den
gamla danska och holsteinska adeln. Har behandlas relationen mellan
kungamakt och samhallselit och fragor kring maktens sociala forankring
under tidigmodern tid.

11



Mordet pa fogden Warenberg i Binneberga socken

Ar 1710 misshandlade en grupp uppretade och berusade vastgétska bon-
der en kunglig fogde till dods. Bénderna var uppbadade for att med va-
pen i hand avvarja den danska invasionen av Skane. Av detta blev det nu
intet. Caset behandlar relationen mellan stat och lokalsamhélle; granserna
for vad staten kunde krava av undersatarna; men ocksa den statliga
valdsapparaten Gverlagsenhet. Dessutom ar det har lampligt att diskutera
relationen mellan intentionella aktorsinriktade férklaringar av ett histo-
risk skede och mer strukturella forklaringar.

Flickan som blev man

Ar 1799 kom ung nygift kvinna och klagade hos prasten i Vaksala
socken, utanfor Uppsala. Den man som hon hade gift sig med var inte
alls sa rik som han hade utgivit sig for. Och, vad varre var, han var inte
ens man. Har behandlas aktenskapets betydelse och sarskilt genusforhal-
landena och dessas betydelse i samhéllsordningen.

Modern tid

Pa skuggsidan

Caset handlar om en statarfamilj under 1850-talet. Fadern dér och mo-
dern far mycket svart att forsorja familjen. Under en tid far man under-
stod fran socknens fattigvard, men darvid kommer modern att fa Gverhe-
tens blickar pa sig och hennes lamplighet som mor ifragasatts. Slutligen
frantas hon barnen, som ackorderas ut till lagstbjudande. Har behandlas
fragor kring genus och klass under en tid da ett patriarkalt 6verhetssam-
hélle haller pa att forsvinna och ersattas av ett liberalt klassamhélle.

101:a reservpolisbataljonen frdn Hamburg

I Polen blir under sommaren 1942 en bataljon, bestdende av medelalders
tyska man med arbetarklassbakgrund, beordrade att utféra systematiska
massmord pa forsvarslosa judiska man, kvinnor och barn. Med fa un-
dantag kommer de att utfora sina order. | det har caset ar utgangspunkten

12



att man for att forsta forintelsen maste fokusera pa forovarna. Offer kan
vem som helst bli. Frdgan &r om ocksa vem som helst kan bli massmar-
dare, och i sa fall, under vilka omstandligheter? Vad &r det som kan fa
vanliga manniskor att utfor de varsta handlingar man tinka sig? Pa ett
teoretiskt plan kan man hér diskutera betydelsen av studera historia och
forutsattningarna for att lara av historien for att se till att inte upprepa
dess misstag.

Inom projektgruppen menar vi att de har casen alla berér viktiga fragor
som man med fordel kan diskutera pa universitetens A- och B-kurser i
Historia. Det finns heller inga direkta hinder for att de ocksa ska kunna
anvandas i ungdomsskolan. Deras anvandbarhet bestdms av vilken typ av
fragor som lararen staller till sina studenter eller elever.

Erfarenheter av att skriva case-texter

Ett case kan presenteras pa flera olika satt. Vi beslutade oss redan i
projektets borjan for att skriva sa enkla och sa korta case som majligt.
Det innebar att vi presenterar en kronologisk berattelse pa 10 till 15
sidor, med tydlig bdrjan och slut. | och med att vi bestdmde oss for att
skriva just berattelser, sa betyder det att vi har gestaltat ett historiskt
héndelseforlopp i text. En annan mojlighet — som ligger nér till hands for
historiker — skulle ha varit att presentera ett urval av fotograferade eller
transkriberade historiska dokument.5 | sa fall skulle det falla pa student-
ernas lott att sjalva relatera dokumenten till varandra och konstruera en
begriplig berattelse. Detta skulle kunna vara ett intressant tillvagagangs-
satt med flera pedagogiska fordelar. Men vi gjorde anda den bedom-
ningen att den 6kade svarighetsgraden skulle géra det alltfor tidskravan-
de. Det géllde bade for oss forfattare, som snabbt maste komma igéng for
att kunna presentera fardiga case och introducera dem i utbildningen, och

5 | och for sig innebar ju &dven sjalva urvalsprocessen ett visst matt av gestaltning,
men genom att skriva en beréttelse kommer givetvis forfattaren att i an hdgre
grad satt sin pragel pa framstallningen.

13



for studenterna pa A-kursen, dar man inte kan avséatta alltfor mycket tid
till casen utan att det gar ut dver andra delar av utbildningen. Daremot
tror vi att det &r ett lovande pedagogiskt grepp som skulle kunna utveck-
las for undervisningen pa exempelvis magisternivan.

Hur som helst, véra case ar alltsd sammanhéllna berattelser. | nagra
fall har vi dock bilagt transkriberade primarkéallor (Arkebiskopens rafst,
Kungens testamente och Flickan som blev man). | flera av casen har vi
ocksa brutit den narrativa framstallningen och stallt fragor av typen "Vad
tror ni hande sedan?” eller "Vilka konsekvenser kan man ténka sig av
den hér utvecklingen?” De (tentativa) svaren pa sadana diskussionsfragor
ska givetvis motiveras utifran de uppgifter som ges i sjélva caset eller i
den kurslitteratur som studenterna forutsatts ha tagit del av. Under case-
seminariet delar man sedan ut en kortare text med slutet pa berattelsen,
varefter en ny diskussion tar vid.

Efter en del letande i den ganska omfattande litteraturen kring case-
metoden, fastnade vi for en handbok (Naumes & Naumes, The Art &
Craft of Case Writing,), vars mera évergripande anvisningar vi fann an-
vandbara. Det galler sarskilt avsnitten om det inledande stycket pé ett
case — "the Hook” — och i all synnerhet de delar dar det behandlas hur
lararhandledningen bor utformas.©

En konkret lardom man kan dra av arbetet med att ta fram casen 4r att
det ofta tar l&ngre tid &n man inledningsvis trodde. Som forfattare kan
man dock spara mycket tid genom att hamta underlaget fran den egna
forskning, dar man har god kdnnedom bade om empiriskt kallmaterial
och om relevant litteratur. Nu har detta emellertid inte alltid varit méjligt,
eftersom vi har haft som malsattning att skriva case for alla de kronolo-
giska epoker som behandlas pd A-kursen. Overlag har vi alltsd haft en
kénsla av att vi har haft for lite tid pd oss, men vi ar anda néjda med att
ha tagit fram ett antal fullt fungerande case pa sa pass kort tid. En erfa-
renhet, som vi har gemensamt, ar att sjalva skrivandet kan ga relativt
snabbt. Det ar sokandet efter relevant material, inlasningen och, i fore-
kommande fall, arkivstudier som tar 1ang tid i ansprak.

¢ Naumes, William & Naumes, Margaret J., The Art & Craft of Case Writing,
(2nd ed) Armonk, N.Y. 2006, ss. 81-100, 108-111, 149-177, 215-217, 229-242.
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Vidare har vi konstaterat att alla case maste justeras eller till och med
skrivas om efter det att de har provats pé studentgrupper. Det tydligaste
exemplet pa det var caset Flickan som blev man dar studenternas diskus-
sioner pa det forsta case-seminariet tenderade att handla om relationerna
mellan man i kvinnor i storsta allmanhet. Vart syfte var ju istallet att lyfta
fram hur genusrelationerna gestaltades kring sekelskiftet 1800. Problem
kunde atgardas genom att vi bilade dels Hustavlan och dels dktenskaps-
balken fran 1734 ars lag. P& sd vis kunde nasta studentgrupp ta hansyn
till de officiella normerna kring relationen mellan mén och kvinnor vid
den aktuella tidpunkten.

Har ska ocksa namnas att vi nagon géang har fallit for frestelsen att
presentera en god historia, for att forst darefter mer definiera vad det var
vi egentligen ville med caset (Nikias, Alkibiades och expeditionen till
Sicilien). Det fungerade da ocksd, men det kravdes mer tankemdda och
en del extra arbete.

Ytterligare en erfarenhet &r att det kan vara en fordel att skriva case
vars huvudsakliga aktorer och handelseférlopp ar relativt okdnda i den
historiska litteraturen. Ibland kanske det emellertid inte &r dnskvért eller
ens mojligt. Sarskild nar det galler den antika tidsepoken kan det vara
svart eftersom de berdttande kéllmaterialen &r relativt vélkianda sedan
hundratals, ja tusentals, ar tillbaka. I caset Nikias, Alkibiades och expedi-
tionen till Sicilien avslutade vi seminariet med fragan ”Vad tror ni hinde
sedan?” Nagon diskussion foljde inte pa fragan, eftersom flera studenter
hade googlat "Alkibiades” och féljaktligen i detalj kunde redogdra for
handelseforlopp. | sddana fall far man andra sina diskussionsfragor.

Reaktionerna fran studenterna har varit de vi har hoppats pa. | kurs-
varderingarna har texterna fatt hoga betyg och uppfattats som intresse-
vackande och stimulerande att I&sa. Kommentarer med innebdrden att
”Man far lust att lara sig mer om det har” har varit vanliga. Vid det enda
tillfalle da vi har fatt negativa reaktioner pa texterna berodde det pé att vi
i caset ifrdga (Axel Pedersen Thott och vanskapens gréanser) hade fokuse-
rat for mycket pa forklaringar av medeltida mentala strukturer, till for-
fang for framstéllningens narrativa drag. Det har nu atgardats.

15



Erfarenheter av att halla case-seminarier

Vi har alltsd hallit seminarier och testat vara case, nagra av dem flera
ganger. For oss larare har detta varit en laroprocess. Vi vill sarskilt be-
tona vikten av att man &r val forberedd. Om man haller ett case-semina-
rium dar man sjalv har skrivit texten, s 4 man givetvis val fortrogen
med casets problematik och medveten om vad man vill uppnd med ana-
lysen. Det innebar emellertid inte att man kan ta lattare p& forberedel-
serna infor seminariet. Man bor ha en plan for hur man vill att diskussio-
nen av problematiken och analysen ska utvecklas. Man bor ocksd ha
planerat hur man grafiskt ska disponera whiteboard-tavlan for att gora
analysen dverskadlig.

Ett exempel &r att vi vid ett case-seminarium (Mordet pa fogden Wa-
renberg i Binneberga socken) helt enkelt listar de av studenterna orsaks-
forklaring som tar sin utgangspunkt i aktérernas avsikter eller vad de
ville uppna till vénster pa tavlan. Tavlans hogra del anvander vi for att
lista de forklaringar som hénvisar strukturella orsaker till samma héndel-
seforlopp. Efter kanske halva seminariet introducerar vi den begreppsliga
dikotomin aktor — struktur, varefter diskussionen leds in pa hur de bada
storheterna forhaller sig till varandra och fragor om hur man ska forsta
dynamiken mellan de olika forklaringar som studenterna har givit.

Nar man leder ett case-seminarium maste man ibland ga en balans-
gang mellan att behalla fokus pa de centrala fragestallningarna och sam-
tidigt vara lyhord for det som studenterna har funnit mest intressant och
vill diskutera. Om det uppstar ett tydligt glapp dem emellan, ar det en
fingervisning om att sjalva case-texten bor justeras.

En annan svarighet kan vara att halla sig utanfor analysen. Om man
tycker att studenterna i en diskussion missar nagot viktigt eller om man
blir otalig, sa vill man som larare gérna lagga till ratta eller forklara hur
nagot ligger till. Det galler sarskilt i slutet av ett langre undervisnings-
pass.

Vara erfarenheter av att hélla case-seminarier sager att det ar svarare
an vad vi forst trodde. Man maste ha sjalva analysen och casets sakinne-
hall helt klart for sig, sd att man kan koncentrera sig pa pedagogiken.
Man kanske maste forkorta, omformulera och skapa begrepp for studen-
ternas analyser innan man registrerar dem pa tavlan. Man maste stalla
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oppna fragor for att leda diskussionen vidare. Man kanske aktivt maste
fordela ordet sa att s& manga som mojligt deltar i diskussionerna 0.s.v.
Har ar det verkligen sa att man okar sin skicklighet genom 6vning. Trots
att ingen av oss annu har nagot langre erfarenhet sa tycker vi oss se en
viss forbattring, aven om vi annu bara ar i borjan av var larprocess. Pa
sikt tror vi att man ocksa kan ha nytta av den hér tekniken ocksa inom sin
dvriga larargarning.

Ett problem som vi har métt ar att det har varit ganska stor frAnvaro
pa case-seminarierna pa A-kursen i Uppsala. Vi har haft tva grupper med
mellan 10 och 25 studenter vardera till samma case. Nu ror det sig om en
ganska stor kurs — de senaste aren mellan 65 och 75 studenter — och un-
dervisningen &r inte obligatorisk. Darfor ar det svart att havda att just
case-seminarierna ska vara det. Orsaken till franvaron, som har varit
nagot storre dn pa vara litteraturseminarier pd samma kurs, ar formodli-
gen att vi inte pa ett tillrackligt tydligt satt har kopplat casen till den
skriftliga tentamen som avslutar varje moment. Under kursens gang har
vi dock inte sett ndgon vikande tendens i narvaron pa case-seminarierna,
snarare en liten uppgang.

Tvart emot vad fallet 4r pa vanliga seminarier, visar vara erfarenheter
att seminariediskussionerna, blir battre i strre grupper. Om grupperna
blir for sma tenderar case-pedagogiken att komma skymundan och det
blir ett mer ordinért seminarium dar man diskuterar en historisk text.
Emellertid ar det ju gladjande att texterna fungerar &ven i de samman-
hangen.

Om vi sjalva kan tycka att det ibland kan vara svart att halla case-se-
minarier och att vi kan behéva mer évning for att ordentligt tillagna oss
tekniken, sa har vi inte markt av nagra negativa reaktioner i kursvarde-
ringarna. Aven hér har vi med f& undantag fatt betygen bra eller mycket
bra (motsvarande 4:or och 5:or i en femgradig skala).

Vi har ocksé, som sagt, hallit case-6vningar Over natet pa kursen
Kungar och krig? inom ramen for Lararlyftet. Har har vi arbetat i Upp-
sala universitets undervisningsplattform Ping-pong, och vi valde att inte
halla seminarieliknande chattar i realtid. Istéllet fick studenterna i uppgift
att gora skriftliga analyser av casen, varefter de kommenterade och dis-
kuterade varandras texter.
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Néatkursen ar kanske den del av projektet som har varit minst lyckad.
I och for sig har vi inte heller dar métt nagra storre protester fran stu-
denterna. Vi fick goda omdomen och nagra av lararna skulle borja an-
vanda metoden i sin undervisning pa gymnasiet. Har var problemet att vi
motte mycket motiverade studenter som producerade stora méangder
texter, vilka sedan i sin tur gav upphov till ett antal, i och for sig intres-
santa, diskussionstradar. Det hela kravde stor arbetsinsats, men blev dndé
nagorlunda hanterbart eftersom vi bara hade 5 deltagare pa det har mo-
mentet. Men nar kursen ska ges igen under varterminen -09, med Gver 20
studenter, s& maste vi strama upp instruktionerna och begrinsa antalet
tillatna inlagg, eller s maste vi fora diskussionerna i form av realtids-
chattar.

I natkursen ingick ocksa att deltagarna skulle skriva egna case-texter
i smagrupper. Kvalitén pa dessa blev godtagbar, d&ven om de hade kunnat
vara battre. Det krdvs tydligare instruktioner om hur man ska skriva ca-
sen och dessutom kan vi inte forelagga studenterna sa stora underlag i
form av kallserier som vi nu gjorde. Over huvud taget sa kréavs det nog
att natkursen tillférs mer resurser om vi ska kunna goéra ett jobb som vi
kan vara helt néjda med. Inte minst maste vi fortsatta att ge studenterna
individuell feedback pa deras texter, vilket ju &r ganska arbetsintensivt.

Vad vi har &stadkommit och vad som aterstar

Sammanfattningsvis maste vi saga att vi ar néjda med hur projektet har
utfallit. Vi kanner att vi &r pa ratt spar, dven om vi kan gora en del saker
battre. Det vi har astadkommit ar féljande:

e Vi har tagit fram nio case av god kvalité. Nagra av dem &r vi mycket
néjda med.

e Till nagra av casen har vi skrivit utforliga lararhandledningar.

e Vi har etablerat case-metoden pa A-kursen i Historia pd Uppsala
univerisitet.

e Vi har provat ett antal case pa A- och B-kurserna i Historia i Falun
pa Hogskolan Dalarna.
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e Vi har utvecklat kursen Kungar och krig? Den europeiska
militarstatens uppgang och fall ca 1500 — 1800, vilken helt baseras
pa case-metodiken.

e Vi har dels givit Kungar och krig? dver nétet inom ramen for Lérar-
lyftet och dels ger vi den fr o m i host som en fristéende kurs pa
Uppsala universitet.

En del av vara ambitioner har vi inte kunnat fullfélja. Men d& bor man
héalla i minnet att vi inte fick sd mycket medel som vi ursprungligen
sokte. De hér punkterna kunde vi inte genomfora:

e Vi har en ojamn fordelning av case mellan olika historiska epoker.
Vi har bara ett case vardera som utspelas under forntiden och me-
deltiden.

e Vi har inga case forlagda till en utomeuropeisk miljo.

e Till ndgra av casen har vi dnnu inte skrivit lararhandledningar.

e Vi har inte kunnat infora case-metoden pa lararutbildningens VFU-
moment.

e Case-metoden har inte integrerats i den del av Uppsala landsarkivs
verksamhet som riktar sig till skolan.

Vi kommer emellertid att fortsitta att utveckla case-metoden for
undervisningen i historiedmnet efter det att projektet ar avslutat, &ven om
finansieringen ar oklar. En del kommer att kunna géras inom ramen for
vara ordinarie tjanster och vi kommer formodligen ocksa att soka nya
medel.

Nuvarande projektmedlemmar kommer att skriva atminstone ytterli-
gare tva case, varav ett kommer att handla om modern tid och det andra
om medeltiden. Bada kommer att utspelas i utomeuropeisk miljo. Vi har
ocksa fatt 16ften fran kollegor om att leverera nagra case fran deras re-
spektive forskningsomraden. Vi planerar att publicera véra case i form av
en larobok, med tillhérande lararhandledning.

Vad ar da de viktigaste resultaten av projektet? For det forsta har vi,
som vi hoppades, fatt ett mycket gott mottagande av studenterna. For det
andra och det kanske viktigaste, vill vi framhalla betydelsen av och den

19



pedagogiska kraften i den korta beréttelsen. Genom att framstéalla verk-
liga, socialt handlande manniskor i det forflutna och visa pa att det histo-
riska handelseforloppet innehaller en mangd majligheter, kan man vacka
intresse for fordjupade studier. Samtidigt kan man skapa forstaelse for
dynamiken mellan olika typer av historiska forklaringar. Sist men inte
minst, kan man med en Kkort aktorsorienterad berattelse ge prov pa den
historiska férandringens potential och belysa vad som ar méjligt och inte
mojligt i en bestdmd historisk situation.
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