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Lyngfelt, Anna, 2006: «Use your
language, chaply. An analysis of a
text being part of textbooks in
Swedish for pupils aged 97—107.
Nordisk Pedagogik, Vol. 26, pp.
97-107. Oslo. ISSN 0901-8050.

The objective of this investiga-
tion is a text used in text books
for pupils aged 10-15, in Swed-

ish. In the analysis of the text,
Lars Hesslind's «Anvand spriket,
grabben» (Use your language,
chap), the western rhetorical
tradition is being seen as an influ-
ential social practice, interwoven
with the social discursive prac-
tices represented by textbooks
nowadays. The analysis helps to
explain why ethnically non
Swedish, not middle class pupils
(preferably boys) may find it diffi-
cult to find, reconsider and for-
mulate their identity by using the
text. It also shows how the text
conveys the message of what is
valuable knowledge.

Keywords:

textanalysis - textbook
rethoric - sociology of
education - cultural value
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«Anvand spraket,
grabben!»

Analys av en laromedelstext for Arskurs
4-9 i dmnet svenska

ANNA LYNGFELT

I dagens svenska skola forvintas undervisnjngoen. i svc.enska
anpassas till elevers skilda forutsittningar och sprikliga olikhe-
ter. Ofta talas det om att bejaka den sprikliga mingfalden som
nigot positivt. De skiftande fOrutsittningarna ho§ .eleverna
beskrivs inte heller som brister. Svenskimnets traditioner ser
dock annorlunda ut; nir modersmilsundervisningen grundla-
des vid mitten av 1800-talet pibdrjades en likriktning, inte
minst vad giller den sprikliga bildningen. Thavenius (1.999) gé’.tr
s& Iingt att han benimner denna inriktning mot e.nhethghet f.‘or
ensprikighet, och visar att standardspriket — precis som den lit-
terira kanon — drar en mer eller mindre skarp grins mellan gott
och diligt, hogt och lagt. .
Svenskundervisningen har alltsd en tradition av att «objekt{—
visera» sprik- och litteraturundervisning, snarare 4n att rcilatl—
visera den. I Sverige, liksom 1 Gvriga europeiska l'ain‘der,‘ gillde
det att skapa en nation — och att vidmakthilla den — via mo-
dersmalsundervisningen. For folkskolans del 1ig tyngdpunkten
p4 nationell propaganda, fostran, lojalitet och sprﬁ@g norme-
ring; forestillningarna om nationen hade till uppg_lft att samia
samhallsklasserna. I denna strivan, som i viss utstrickning syf—
tade till att sirskilja modersmalsundervisningen frin def klassis-
ka bildningsarvet, levde emellertid de klassiskt retoriska for-
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merna for att uppnd dessa mal kvar — det vi-
sar min analys.

Frigan ir hur skolan idag forhaller sig till
traditionen att homogenisera olikheter. Ett
sitt att granska detta pd dr di att undersoka
skolans laromedel, for att se hur Liromedlen
tar upp frigor om mingfald, kulturell och
etisk pluralism. Om skolan ses som en social
arena, ir det till exempel s3 att Liromedels-
texterna bidrar till att alla elever tillts att bli
subjekt (och inte objekt, utan méjlighet att
pdverka bilden av sig sjilv och den egna ut-
vecklingen)? Detta 4r en av de frigor som
den virdegrundsinriktade forskningen pekat
mot nir jag bedrivit liromedelsforskning; jag
tanker di frimst p4 Elisabet Ohrns (2002)
och Ylva Bomans (2002) arbeten.

Vad finns det di for liromedelsforskning?
Inte mycket finns att utgd frin 4nnu — ett
doktorandprojekt om lisebscker for Arskurs
1-3 pighr emellertid for nirvarande, av Ang-
erd Eilard, vid Malmé hégskola.’ Forskning
om anvindningen av skdnlitteratur i grund-
skolan fir ocks} sigas vara begrinsad till om-
finget, dven om man ser till Norden som hel-
het; i Sverige har Gunilla Molloy (2002) bi-

© dragit med kunskap om att ildre tiders
bildningsideal och genuskonstruktioner innu
reproduceras i Arskurs 7-9, bland annat ge-
nom valet av skonlitteratur. Framh3llas ska
ocksd att Gun Malmgren (1992) gjort en
omlfattande studie av hur den sociokulturella -
reproduktionen manifesteras i svenskimnet
pa gymnasienivi, och att denna studie visar
pé stora drag av konservatism i utbildnings-
systemet.?

Forskning med anknytning till liromedel i
svenska ir allts3 begrinsad, liksom lirome-
delsforskningen i stort. Jag ska dirfor kon-
centrera mig hir pid liromedelsanalys, i form
av textanalys, och gora en analys av en en-
skild liromedelstext som hiamtats ur tv liro-
medel i svenska, avsedda for grundskolan.
"Texten har titeln «Anvind spriket, grabben!»
och ir skriven av Lars Hesslind. Det ena
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laromedlet som den 3terfinns i heter Bokskd-
pet, och har som forfattare Lena Alviker och
Ann Boglind (1994, s. 148 ff.). Detta liro-
medel vinder sig till Arskurs 4-6. Det andra
liromedlet som man hittar texten i ir Rolf
Falkenlands (1998, s. 49 ff.) All virldens berit-
telser och du C. Hir ir texten avsedd for Ars-
kurs 6-9.

Texten kan, menar jag, karaktiriseras som
en typisk liromedelstext stillvida att den ir
skriven av en erkind*nu verksam barn- och
ungdomsforfattare och fSrvintas appellera till
elever genom att beskriva en konfliktsituation
som eleverna pd nigot vis kinner igen. Troli-
gen dr den ocksd vald for att locka till lustfylld
lisning. Texten kan sigas vara medryckande,
med humoristiska inslag. Dessutom kan den
vara anvindbar vid ett samarbete mellan
svenska och samhillsorienterande dmnen; vid
planeringsarbete skulle lirare kunna tinka att
elever genom texten fir reda pi hur barn
tinkte och kinde i 1940-talets Sverige (i en
arbetarklassmiljo).

Fére min presenterande analys, och dis-
kussion av texten, ska jag emellertid nu nir-
mast redogdra for mina teoretiska utgings-
punkter for uppsatsen.

Utgangspunkter fér
textanalysen

Mitt syfte ir att gbra en analys av en lirome-
delstext, dir analysen belyser bide textens
(socialhistoriska) arv i form av retoriskt ma-
nifesterade handlingar och den sociala prak-
tik som idag kan sigas utgdras av en samtida
liromedelsdiskurs. Den svenska lisebokstra-
ditionens texter (med rétter i folkskolan) kan
dd betraktas som socialhistoriska fenomen
dér texterna ses som manifesterade handling-
ar beroende av de medel for verklighetsfram-
stillning som den visterlindskt retoriska tra-
ditionen erbjudit (genom textliga konstruk-
tioner som i den visterlindska historien visat

sig vara slagkraftiga). Anledningen till att jag
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vill arbeta med detta dubbla perspektiv — h{s—
toriskt och samtida — 4r att jag dd menar mig
kunna skapa en meningsfull diskussion om
den liromedelstext som jag analyserar; tex-
ten ir ju beroende av bide den sociala prak-
tik som frambringat tidigare liromedelstex-
ter i historien och den samtida sociala prak-
tik som kan sigas vara pdverkad av senare
tiders krav pi en modern, samhillstillvind
hillning vad giller liromedelsinnehdll och
uppliggning.

Foljdriktigt kommer jag i min forsta analys
av liromedelstexten att anvinda mig av en
modell som visat sig vara retoriskt slagkraftig:
genus demonstrativum (demonstrativt tal).
Denna form av retorisk manifestation har ge-
nom historien visat sig vara verkningsfull an-
tingen som lovtal eller smidetal; jag tinker
mig d4 hir att den sociala praktik som lirome-
delstexter varit en del av inda sedan folksko-
lans dagar bidragit till att sjunga skolbildning-
ens lov och for detta utnyttjat grepp med
starkt argumentativa drag. I min andra (eller
kanske snarare fordjupade) analys av samma
liromedelstext granskar jag resultaten frin den
forsta, genom att inte bara utgd frin Michel
Foucaults grundantaganden utan ocksd viva
in utbildningssociologiska tankegingar.

Dessutom har jag 13tit mig inspireras av
medieforskaren Norman Fairclough (1995)
for mitt fortsatta resonemang; dagens skol-
bokstexter kan, menar jag, sigas vara for-
ment objektiva vad giller skildringar som ror
kons-, klass- och etnicitetsfrigor. Just ur
dessa aspekter kan de d jamstillas med ny-
hetsjournalistik (t.ex. text publicerad i dags-
tidningar). Jag ska nedan utveckla vad jag
menar, men forst redovisar jag vad jag avser

med min anknytning till 4 ena sidan retoriskt
manifesterad tradition, 4 andra sidan utbild-
ningssociologiskt inriktad teori.

I retorikforskaren Jorgen Fafners (1982, s.
388) Tanke og tale. Den retoriske tradition i Vest-
europa kan man lisa fOljande, om mo-

Den_mest afgerende skolereform kom i 1805,
hvor humanismens latinskole endegyldigt blev til
Den laerde Skole — med dansk sprog og litteratur
som fast fag pa skemaet. Reformen underminere-
de latin-retorikken, som imidlertid kom til at
praege modersmalsundervisningen.

Han fortsatter:

Skolen konserverer.sdledes gennem hele det nit-
tende drhundrede store dele af den retoriske tra-
dition, fornemmligst i danskundervisningen, der
kun ugerne lader sig forstyrre af de forskellige
progressive, litteraere strgmninger.

Deklamation, skriver Fafner vidare, blir i
modersmilsundervisningen liktydigt med
upplisning. Det sistnimnda 3r intressant,
menar jag, eftersom lisebokstexter i den re-
toriska tradition som levde kvar i skolan av
allt at doma skrevs for att kunna lisas hogt.”
Rimligen blir di konsekvensen att ett be-
grepp som forstdelse knyts till hoglisning,
samt att hoglisning leder till ett inordnande
av elever i en retorisk tradition. Att jag viljer
att se i vad min liromedelstexten stimmer
Sverens med den struktur som anvinds vid
«demonstrativt tal» har allts3 inte bara sin or-
sak 1 att jag vill se 1 vilken utstrickning liro-
medelsdiskursen stir i forbindelse med en re-
torisk tradition. Visentligare dnd3 ir frigan
om den normativa dimension som kan sigas
ligga i att retoriska kunskaper manifesteras
genom liromedelsdiskursen; det ir alltsd {6r
detta indama3l som det ir givande att utgd
frin den struktur som anvinds for lovtal (el-
ler smidetal).

Forutom att sjilva strukturen av den reto-
riskt firgade texten kan ha betydelse for vil-
ka som inlemmas respektive utestings i den
sociala kontext som liromedelstexter an-
vinds i, ir det ocksi givande att se i vad min
liromedelsdiskursen stdr i forbindelse med
en struktur som signalerar ett prisande av det
innehill som kommuniceras genom anvin-

dersmilsundervisning i danska:

————
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dandet av lromedelstexter. Dessutom vill
Jjag hir anknyta till mina tidigare presentera-
de tankar, utifrin Fairclough; ett sitt att ska-
pa «objektiva verkligheter», menar jag, moj-
liggbrs av de retoriska manifestationer som
innebir att exempel demonstreras som «san-
ningar» samt genom att dessa arrangeras i
monster som signalerar logik och en (dir-
med) genomtinkt framstillning (i virt vis-
terlindska kulturarv). Det retoriska perspek-
tivet ir med andra ord av virde nir mak-
taspekter diskuteras i den samtidsorienterade
delen av analysen, det vill siga nir domi-
nans/icke-dominans i den diskurs som skulle
kunna benimnas samtida liromedelsdiskurs
diskuteras.

Ovan har jag redogjort for varfor struktu-
ren for klassiskt-retoriskt demonstrativa tal
fir utgéra analysmodell fér min inledande
analys. Mgjligen skulle jag hir ocks3 upplysa
om att strukturen for denna modell bestir av
inledning (exordium), bakgrund (narrratio),
framliggande av en tes (propositio), argumen-
tation (argumentatio), invindningar (refutatio
— dessa finns dock inte alltid med), argumen-

tation fOr tesen (argumentatio) samt samman-
* fattande avslutning (conclusio).* Kanske bér
Jjag ocksd pipeka att detta att antingen prisa
eller klandra setts som nirbesliktade sprikli-
ga handlingar inom retoriken; i det ena fallet
pévisar man vad som ir till gagn for en viss
grupp, klass, nationen eller hela minsklighe-
ten, i det andra vad som tycks hota eller ska-
da densamma.

Innan jag pabdrjar min analys vill jag
emellertid klargra mina teoretiska utgings-
punkter nigot ytterligare. Bourdieus (t.ex.
Bourdieu & Passeron, 2000) teorier om ka-
pitalformer har ju legat till grund for Bever-
ley Skeggs (1997) tankar om klasskategorier
som ordnande princip. Sjilv menar jag di att
det dr rimligt att sitta Skeggs begrepp respek-
tabilitet i forbindelse med den retoriska tradi-
tionen, som genom social praktik kan sigas
utgdra en diskurs dir klass och kon flitas
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samman; om klasskategorier fungerar som
en ordnande princip sitter ju det retoriska
arvet grinser for social rorlighet och interak-
tion. Forstielsen, eller sjilva méjligheten till
inordnande i den retoriska praktiken, kan d3
sigas vara klassberoende.

Eftersom den retoriska traditionen, i kom-
bination med ett visterlindskt bildningsarv,
kan sigas ha niirts av skikt av medelklassen kan
den dirfOr sigas forstirka den «osynliga peda-
gogik» som Basil Bernstein (1983) talar om,
ndr han knyter samman klass, kultur och makt
1sina spriksociologiska studier. Nir jag utifrin
mina resultat i den retoriska nirlisningen for-
djupar mina resonemang kommer jag ocksg
att aterknyta till den liromedelsteori jag inled-
ningsvis presenterade. Som bakgrund f6r min
diskussion ar di Michael Apples (1990) och
Gaby Weiner och Britt-Marie Berges (1994)
forskning om hur Hiroplanen ir sammanvivd
med den ridande sociala ordningen relevant
for mig. /

Som en del av redovisandet av mina teo-
retiska utgingspunkter vill jag ocksi pipeka
att en rod trdd, som gir genom hela analysen
och ocksd firgar diskussionen av den, ir
uppfattningen om identitet som nigot som
blir synligt forst nir det avgrinsas i forhillan-
de till ndgot annat (som ir skilt frin oss; frin
bérjan Simone de Beauvoirs, 2002, tanke-
gingar frin 1949). Denna numera forsk-
ningsmissigt vil grundade uppfattning 4r vi-
sentlig eftersom jag med min analys ytterst
avser att diskutera olika elevgruppers mojlig-
heter att utvecklas inom ramarna for det vi
kallar skola och svenskundervisning. Det ir
ocksd ytterst hir som Faircloughs (1995) re-

sonemang hor hemma; det ir inte i fSrsta
hand hans teoribildning som ir betydelsefirll
for mig utan det faktum att han stiller frigan
om vilket slags vetande/vilken verksamhet
som framtrider i «oberoende» beskrivningar
samt att han frigar sig vem som fir tala och
med vilket slags budskap i dessa «oberoende»
beskrivningar.
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Textanalys av Lars Hesslinds
«Anvind spraket, grabben!»

Lars Hesslinds «Anvind spriket, grabbenl
kan ses som ett exempel pi hur en lirome-
delstext avsedd for svensk'eimneat syftar till att
pvertyga mottagarna (elever i Ak 4-9 samt 1
viss min iven dessas lirare) om att det 4r vik-
tigt att kunna uttrycka sig inte bara genom
att anvinda ord utan genom att anvinda ord
slagkraftigt, med precision. Ord 4r nimligen,
som det sigs 1 texten, «virldens starkaste va-
pen» (s. 150; alla sidhinvisningar gors till
Bokskdpet; Alviker & Boglind, 1994). For att
ge en bild av vad den «Svertygande» avsin-
daren (i det hir fallet skolan, genom forfatta-
rens ord i liromedlet) representerar for vir-
deringar och syn pi over-/underordning
redovisar jag nu en retorisk nirlisning.
Genom detta kan jag sedan diskutera de sub-
jekt-/objektpositioner som liromedelsdis-
kursen kan sigas ge utrymme for.

Texten borjar med en intressevickande
inledning: «Hindelsen som forindrade mitt
liv bérjade en sdndag.» (s. 148). Som lisare
fir vi hir ocksi veta att berittelsen utspelar
sig 1949, «en grilila februarimorgon». Hu-
vudpersonen, en pojke, har delat ut tidning-
ar och kinner sig n6jd med sig sjilv — ja, mer
4n s3, han har en kinsla av att han rir pa virl-
den, att han ar en vinnare. Genom att texten
visar att han inte blivit lurad av den kolpor-
tor som han ir beroende av for sin forsilj-
ning, framstir det som trovirdigt att huvud-
personen («aget» 1 texten) tminstone denna
dag i livet faktiskt ar en vinnare; han har ju
vunnit nigot (slantar), om in genom eget ar-
bete’.

Vad som sedan hinder, kan betecknas som
en bakgrundsbeskrivning (en narratio) av-
sedd att forbereda mottagaren for textens
egentliga budskap («tesen»). Slagskimpen
Roen kommer giende, varpd huvudperso-
nen riktar en isboll mot honom, som triffar.
Roen utlovar gruvlig himnd («pd fredag
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skall jag morda digy, s. 149). Huvudpersonen
forklarar att denna himnd miste tas pi allvar,
di «Roen var pest. Virre dn sitt rykten (s.
149). Att R 6en dessutom lovat utfora himn-
den nirmast pafoljande fredag, den dag en
ny Errol Flynn-film ska visas pa biografen i
nirheten, uppfattas rimligen av ldsaren som
ytterligare ett bevis pd Roens himndlystnad.
Huvudpersonen har nimligen berittat om
alla barns lingtan efter just denna filmvisning
pa fredagen.

Till bakgrundsbeskrivningen hor emel-
lertid ocksa ett besok hos konstndren Svam-
pen, som huvudpersonen brukar képa &l &t.
Han ger «jaget» ett rdd, vad giller den fore-
stiende bataljen: «Du fir snacka dig ur bri-
ket. Ord ir virldens starkaste vapen.» (s. 150)
Det sistnimnda signalerar i min lisning att
bakgrundsbeskrivningen 4r slut samt att den-
na — som sig bér — lett fram till textens «tes»/
budskap om att ord ir virldens starkaste va-
pen. '

1 en visterlindskt klassisk, retorisk fram-
stillning, av i:ypen demonstrativt tal, ska nu
folja en argumentation for tesen/budskapet.
S4 ir ocksi fallet hir. Nir huvudpersonen
undrar hur ord kan vara starkare in Roen fir
han foljande svar: «Det iz ett vapen med fan-
tastisk rickvidd, precision och slagkraft.
Knytnivarna svingar slagskimparna i bista
fall nigra meter kring se¢j i meningslosa
rundpallar. Men med spriket nir du fan si
mycket lingre. Du kan triffa din motstinda-
re pa de verkligt kinsliga punkterna. Nimli-
gen i centrum av mindervirdeskomplexet.
Dir gor det mest ont.» (s 151).

Argumenten for att ord dr virldens star-
kaste vapen ir alltsd att ord har stor rickvidd

och kraft samt att méjligheten till precision
ir stor. Ord kan forstirka en redan befintlig
kinsla hos motstindaren av att vara under-
ligsen och mindre vird in andra. Genom
stirkandet av denna kinsla blir motstindaren
forsvarslos; att ord ir s3 potenta styrks av
Svampens ord om att «R&en har inget for-
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svar dir» (s. 151, med «dir» menas di « cen-
trum av mindervirdeskomplexet»). I sitt
sammanhang blir ocksa foljande uppfattning,
vilken uttrycker huvudpersonéns tankar ef-
ter det att han besckt Svampen, ett argument
fr ords kraftfullhet: «Hans ord limnade mig
inte ifred. Inte en minut.» (s. 151).

Likasi skildras ord som verkningsfulla vad
giller mojligheten att skapa oro; huvudper-
sonens mamma blir orolig av att han hégt
bdgjar 6va sig pé att rabbla namnen p3 det
grekiska alfabetets bokstiver (alfa, beta, gam-
ma...). Som (vuxen) lisare noterar jag att
kraften i ord hir framstills som beroende-av
en social kontext; utan mammans brist pa
kunskap om det grekiska alfabetet hade hon
inte oroat sig fOr att sonen «utstdtte obegrip-
liga ljud» (s. 152). Samtidigt fungerar detta
antydda samband (mellan ord och social
kontext) som ett forstirkande argument for
det som tidigare sagts om att ord ir verk-
ningsfulla, nir de triffar motstindarens
mindervirdeskomplex — att ordens sociala
kontext framstills som relevant 6kar ju tro-
virdigheten for ordens kraftfullhet 1 ett

~ sammanhang som ir beroende av en social

kontext (utan dylik, inget mindervirdes-
komplex).

Finns det di nigot som talar emot upp-
fattningen att ord ir virldens miktigaste va-
pen? Ja, det klassiskt retoriska greppet att lyf-
ta fram invindningar mot framstillningens tes,
islutet av argumentationen, finns hir (dvs. re-
futatio existerar). Greppet anvinds ocks3,
som sig bor 1 klassisk retorik, for att i shutin-
dan forstirka uppfattningen att tesen inda ir
riktig. (Invindningen blir p3 s vis en sken-
mandver men skapar fSrtroende hos lisaren
genom att den som stir for framstillningen
forefaller vilvervigd, m.a.o. som en person
som dven tagit tinkbara invindningar i beak-
tande.)

Den invindning som fSrekommer repre-
senteras av huvudpersonens uppfattning att
«den makt som véldet ger» givit RSen plats
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frimst i kon till biografen (den fredag som
uppgorelsen ska ske, se s. 152). Fysisk styrka
kan med andra ord inte uteslutas vara ett be-
tydelsefullt vapen, vid sidan om ord. Samti-
digt glider invindningen raskt &ver i den
sammanfattning av argumentationen for or-
dens 6verligsenhet som man (allts3) kan for-
vinta sig 1 en klassiskt Svertygande framstill-
ning; nir det kommer till kritan visar sig
kroppsstyrka std sig slitt i jimfSrelse med hu-
vudpersonens formiga att kunna rabbla
namnen pd det grekiska alfabetets bokstiver.
Han siger: «Ta det nu javligt lugnt, grabben.
Vad siger du om det hir? Alfa, beta, gamma,
delta, epsilon, fau...», varpd Réen «sig ut
som om han hade svirt for att tro att han
horde ritt di de grekiska bokstiverna kasta-
des mot honom en efter en.» (s 154).

Huvudpersonen rabblar namnen p3 alla
de grekiska bokstiverna, vilket fir R6en att
utbrista: «En sin som dej kan man ju inte sl3.
Du idr ju sa jivla flingd i huvudet att man
inte ens kan skita ner hinderna p3 dej... du
ar ju fullstindigt koko.. Din jivla bing. .. sok
till tabletthuset for djavulen... fy fan vilken
skitl» (s. 154)

Samtidigt som man hir skulle kunna hivda
att orden iven for Roen rimligen ger en viss
kinsla av tillfredsstillande maket, det 4r ju hans
verbala kommentar som hir hjilper Rden att
inte alldeles tappa ansiktet, kan han sigas vara
bildningsmissigt knockoutad. Nar det grekis-
ka alfabetet rabblas slappnar hans muskler, stir
det i texten, och hans ansiktsuttryck forvand-
las frin den hinfulle himnarens till tvivlarens.
«Kraftldst» kastar han en isboll mot huvudper-
sonen, en boll som bara triffar «litt 1 brostety
(s. 154). 1-0 dll det sprik som bir en bild-
ningspragel, alltsd. 0 poing till fysisk styrka,
liksom till ord utan bildningsanknytning. Den
nirliggande slutmeningen kommer dirp3 att
fungera som en sens moral, som sammanfattar
det budskap som texten argumenterat for:
«Sedan den dagen tror jag att ord #r virldens
starkaste vapen.» (s. 155).
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Mycket kan sigas om hur textens bild-
sprik bidrar till att &vertyga om riktigheten i
textens tes samt om berittelsens spannings-
skapande konfliktdramaturgi.® Jag viljer
dock att inte gd nirmare in pi detta, di mitt
syfte med den retoriska nirlisningen redan
ir uppnitt; genom att friligga framstillning-
ens argumentativa drag och budskap har jag
visat vilka virderingar som liromedlet, ge-
nom en text som denna, formedlar. Med
Bourdieus terminologi (Bourdieu & Passe-
ron, 2000) kan man d3 konstatera att Jirome-
delstexten representerar ett formedlande av
de kommunikativa traditioner i skolan dar
ett kulturellt kapital i form av klassisk bild-
ningstradition ir en stark valuta. Texten visar
ju att huvudpersonen, genom att skaffa sig
sidan, kan inta en &verordnad position jim-
fort med slagskimpen i berittelsen. (Roens
kulturella tillhorighet, sett ur ett vister-
lindskt bildningsperspektiv, framstar ju som
fattigt/bristfalligt och forslag pa alternativa,
gingbara kapitalformer ges inte i texten.)

Med andra ord kan man hivda att texten
bidrar till att legitimera den symboliska makt
som ett kulturellt visterlindskt bildningskapi-
tal ger tillgdng till; liromedelstexten bidrar ju
— inte minst genom sin klassiskt, retoriskt
overtygande struktur — till att manifestera det
symboliska kapital som skolan genom anknyt-
ningen till den visterlindska bildningskanon
representerat genom 3rhundraden (och pd
skilda vis innu representerar, bl.a. eftersom en
text som denna tryckts s sent som 1994 och
1998 i tvi olika liromedel). Denna slutsats ger
dock upphov till ytterligare frigor, vilka inte
en analys utifrin enbart retoriska utgings-
punkter ger tillfredsstillande svar pa.

Man kan bland annat undra féljande: Om
texten, genom sin status som del av samtida
liromedel, forvintas bidra till identitetsska-
pande och kulturell forstielse (se Lpo 94),
vilka identiteter och relationer mellan de
agerande 1 texten kan sigas vara anvinda i
denna strivan? Och vilken relation kan tex-

ten forvintas skapa mellan de agerande 1 tex-
ten och lisaren/ldsarna? Man skulle, utifrin
Fairclough (1995), kunna friga sig om fler
perspektiv in det som formedlas retoriskt
lyfts fram samt vilka identiteter och subjekt-/
objektpositioner som texten gestaltar. Syftet
med att f3 svar p3 dessa frigor ir di en ford-
jupad forstielse for hur en liromedelstext kan
tinkas bidra till ett mitt av diskursiv diskrimi-
nering, jag dterkommer till detta senare.

Hesslinds text i liromedlen kan rimligen
tinkas ingd i en liromedelsdiskurs. Denna
diskurs utgdrs di dels av en samling pastien~
den om virlden, dels av ett regelverk for vad
som kan sigas och vem som har ritt att tala
och utféra handlingar inom den ordning
som diskursen upprittar. Man skulle kunna
siga att liromedelsdiskursen producerar
«trategisk kunskap» i en kontext som ar
sprungen ur skolans kommunikativa tradi-
tioner. I denna diskursiva ordning blir dd den
utbildningsmissiga frigan hur elever kan for--
vintas agera som subjekt samtidigt som de
(kanske) inte ir det, och om texten i sig kan
sigas Sppna for ett demokratiarbete i skolan
dir alla elever kan agera som subjekt for att
utveckla sin identitet.

Att Hesslinds text knappast kan sigas vara
virderingsmissigt oberoende, trots att den 13-
romedelsdiskurs som den ir en del av ofta
uppfattas som oberoende, ir sjalvklart och ska
inte ses som én kritik mot Hesslinds text.” Va-
let av den ir emellertid intressant; den ord-
ning med vilken texten rangordnar sina roster
riskerar ju att bli den ordning som ocksa sko-
lan rangordnar sina elevers roster; obearbetad
torde di mojligheten att agera som subjekt
vara kraftigt beskuren for en del av de elever
som kommer i kontakt med texten. I texten
framstills ju det vetande/den verksamhet som
representeras av visterlindsk bildningstradi-
tion som 6verordnad «icke-bildning» utan att
bildningsbegreppet problematiseras eller kon-
kretiseras i andra former in genom rabblandet
av det (klassiskt) grekiska alfabetet.

N R e
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Aven om socialrealistiska skildringar av
arbetarbakgrund utgér fond for textens
handling (bl.a. genom skildringen av brist pg
pengar: «Snart skulle jag f3 se morsans ansik-
te lysa upp av glidje d3 jag gav henne tre kro-
nors forstirkning till matkassan.», s. 148) ir
textens sociala perspektiv enbart arbetarklas-
sorienterat i den bemirkelsen att huvudper-
sonen skildras som en representant for arbe-
tarklassen; enligt de virderingar som ligger
till grund fr textens budskap gor huvudper-
sonen bist i att sd snart som méjligt anpassa
sig till klassiska bildningsnormer, 4ven om de
inte utgdr en naturlig del av hans egen var-
dag.

Att huvudpersonen framstills som ett sub-
Jjekt som utvecklas just pi grund av denna
anpassningsférmdga medan objektet, hans
motstandare, forlorar pd att hlla fast vid sin
fysiska styrka och «5nl6sa» sprik stiller fri-
gan om over- och underordning i lirome-
delsdiskurs pi sin spets, for hur litt 4r det
med utgingspunkt i en text som denna — om
den inte bearbetas och problematiseras — att
se elevers sociokulturella olikheter som en
tillgdng i skolarbetet?

Subjektets bildningstriumf hade inte kun-
nat firas utan objektets (Rens) brist p3 alter-
nativ till fysisk styrka och anvindbart sprik,
vid deras sammandrabbning. Réen kommer
alltsd att inta rollen av objekt niir jaget (subjek-
tet), genom liromedelsdiskursen, lierar sig
med den klassiska, visterlandska bildningstra-
ditionens «vi». Objektet ar ocks3 genomgien-
de fSremdl for gestaltning utifrin «vi-perspek-
tivet»; ingenstans i texten f3r man som lisare
reda pi hur Réen ser pi den konflikt som
bida ir en del av. (Och hur bidrar detta ll att
paverka lisande elevers/lirares konstruktion
av bilden av R6en, kan man dj undra.)

I stillet manifesterar liromedelstexten
skillnaden mellan att lyckas genom «bild-
ningsmissig anpassning» och att inte lyckas,
eftersom huvudpersonens seger berittartek-
niskt bygger pi upprepade exempel ps hur
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motbjudande Réen 4r — han beskrivs som
«vdrre in sitt rykte», med ett sprik som vitt-
nar om «hur lingt det var till bokhyllorna» (s.
149). Att huvudpersonen har lika lingt till
bokhyllorna stiller honom bara i in Jjusare
dager; trots detta har han nitt en «bildnings-
segery. Genom «bildning» blir han textens
hjilte, dven om han sjilv faktiskt kan sigas ha
gett upphov till konflikten, genom att inled-
ningsvis ha riktat eq isboll mot antagonisten
Roen.

Den bild av huvudpersonens agerande
som konstrueras genom texten knyts till
framging genom att Roens beteende fram-
stills som o6nskat och fSga vinstgivande. Att
sd dr fallet beror rimligen p3 att de virdering-
ar som liromedelsdiskursen genomsyras av
framstdr som ideala. Genom att huvudperso-
nen manifesterar en social praxis som vilar pi
dessa och visar sig vara framgingsrik, fram-
stdr de inte heller som enbart utopiska drém-
mar (ouppndeliga for en arbetarpojke som
huvudpersonen).

Kan man di tolka Hromedelsdiskursens
utestingning av det som i texten framstills
som det Andra, «objektet Réen», som diskri-
minerande? Detta beror fSrstds pd hur texten
anvinds kommunikativt i en undervisningssi-
tuation. Som jag visat hir kan emellertid sjilva
texten, genom textanalys, leda fram till frigor
om liromedelstextens relation till en tinkbar,
diskriminerande social praxis inom skolans
fyra viggar, dir skolan skulle kunna tinkas le-
gitimera diskriminerande objektifiering eller
— kanske snarare — tetxtliga tergivningar som
normaliserar negativ sirbehandling (som be-
skrivningen av nir Rden, «bildningsknock-
outady, stapplar bort, ut i historiens periferi).

Vad gav da analysen?

Skolans pedagogiska texter kan sigas vara en
social kodifiering av vad som giller i skolans
virld (Selander, 1988). Det har dirfor varit
intressant att se vilken sorts kunskap som

|
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framstills som relevant i en liromedelstext
som «Anvend spriket, grabben!» samt att sit-
ta den i relation till det maktsystem som
frambringar och uppritthiller den. Eftersom
spriket kan sigas utgbra den sfir dar subjek-
tivitet och samhillsordning definieras, kon~
strueras och forsvaras har det varit av virde
att granska en liromedelstext avsedd for 4m-
net svenska; i den skonlitterira text som li-
romedelsforfattarna valt blir det tydligt att
det 4r spriket som bidrar till att gora idéer
allmingiltiga och normaliserande (efter det
att texten blivit en del av en liromedelskon-
text). Jag har alltsd inte i min analys avsett att
utrona vad som ir den skonlitterdra forfatta-
rens avsikt med texten. I stillet har jag anvint
texten for att uppmirksamma hur maktfor-
hillanden bildas, bland annat genom att visa
hur subjekt- /objéktpositioner mojliggdrs ge-
nom sprikanvindningen i texten och dennas
relation till samhallsinstitutionen skola.

I min retorisk-utbildningssociologiska ana-
lys av liromedelstexten har jag visat att motet
mellan den enskilda texten och skolelever
riskerar att bli odemokratiskt i den bemir-
kelsen att texten kan tinkas skapa svirigheter
for elevgrupper att finna, prova eller omfor-
mulera sin politiska och/eller historiska
identitet. Med detta vill jag siga att skolan,
genom att legitimera texten vid liromedels-
anvindning, skulle kunna motverka ldropla-
nens syfte att se elevernas sociokulturella
olikhet som en tillging; textens budskap dr
ju faktiskt inte bara att «ord 4r fornimliga va-
pen» utan att anpassning till en ridande,
visterlindsk bildningstradition kan vara en
16nsam affir.

Med detta menar jag emellertid inte att
vissa skonlitterira texter dr limpliga som ut-
gingspunkt for ett elevorienterat arbete
medan andra inte ir det; vilken mening den
nyss analyserade texten f3r for elever beror ju
p3 om eleverna genom skolans forsorg fir en
chans att prova sina olika normer och prefe-
renser mot varandra. Genom att tolkningar,
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virderingar och omddmen i texten liggs
fram i skolan kan ju eleverna erkinnas i sin
kulturella identitet samtidigt som de fir per-
spektiv pd sina egna virderingar.

Nej, intressantare 4r sjilva valet av text till
liromedlen. I vilket forhillande stir detta val,
gjort av liromedelsforfattare och forlagsre-
daktérer, till skolan som institution och liro-
medelsdiskursen? Kan texten sigas fjarma i~
romedelsdiskursen frin liroplanens virde-
grundsmil och kursplanen i svenskas syfte att
skapa kulturell forstielse? Med den enskilda
texten som utgingspunkt kan texten, som
jag visat, skapa frimlingskap for de elever
som utpekas som «de andra». Huvudperso-
nens antagonist, Rden, blir objektifierad ge-
nom den sprikanvindning som rider 1 tex-
ten och textens retoriska struktur bidrar till
att detta ar mojligt.

Visentligt ir ocksi att textens forbindelse
med «demonstrativt tal» signalerar att liro-
medelsdiskursen inkluderar en retoriskt in-
riktad social praktik; genom min analys har
jag visat att textens arv, i form av retoriskt,
manifesterade handlingar, bidrar till att vid-
makthilla maktforhillanden inom lirome-
delsdiskursen; det ar ju i denna som den vis-
terlindskt «bildningsanpassade» huvudperso-
nen premieras (i subjektposition), medan
den «icke-anpassade» antagonisten skildras
som forlorare.

Texten visar inte heller pd nigot byte av
positioner; genomgiende kan Roen sigas
vara objekt, hans perspektiv pi de bida poj-
karnas konflikt uteblir. Att huvudpersonen,
genom att utantill lira sig namnen pid det
klassiska, grekiska alfabetets bokstiver, blir
«respektabel», i Skeggs bemirkelse, vicker di
frigan om vad som ir skolans uppgift ; rim-
ligen skulle Skeggs, om hon kunnat lisa tex-
ten pi svenska, hivda att den ir ett uttryck
for hur utbildningssystemet ger foretride for
ett bildningsmissigt medelklassperspektiv.

Med mitt dubbla perspektiv, historiskt
(vad giller utgdngspunkten i retorik som his-



ANNA LYNGFELT

toriskt pdverkande social praktik) och samti-
da (vad giller mitt intresse for utbildningsso-
ciologiska resonemang och paverkan frin
samtida liroplaner), har jag kunnat lyfta fram
ett exempel pd att den visterlandska, klassis-
ka synen pa bildning och kunskap levt vidare
fram till vira dagar, via en liromedelsdiskurs.
Att denna Jiromedelsdiskurs ir sprungen ur
ett liseboksarv dir en retoriskt manifesterad
social praktik kan bidra till att exkludera/in-
kludera elever vid nutida liromedelsanvind-
ning, har jag ocksi visat. Dessutom har jag
pavisat att det dr just den retoriskt &verty-
gande sprikliga strukturen som gor detta
m&jligt; genom denna form av manifesterad
social praktik kan textens innehill och bud-
skap f3 karaktiren av «oberoende» sanning,

Mig synes det lingt kvar till den yttersta
horisont dir olika kulturers relativa virde kan
framtrida, for att travestera den postkolonialt
inriktade forskaren Charles Taylor (1994). Ett
steg pd vagen kan dock vara att uppmirksam-
ma risken med att liromedelstexter, sanktio-
nerade av skolan som sambhillsinstitution, nir
en illusion av «objektivitet» och kulturell &p-
penhet i skolan. Detta hoppas jag ha gjort
med en analys som denna.

Noter

I En text av henne, med titeln «Genus och
etnicitet i en "lisebok’ i den svenska minget-
niska skolan», har publiceras i tidskriften
Pedagogisk Forskning i Sverige (Eilard, 2004).

2 | sammanhanget ska dock nimmnas Siv
Stréomquist (1995) Lirobokssprik. Denna bok
ar dock helt sprikligt (formmissigt) inriktad,
utan (vetenskapligt) pedagogiska perspektiv.
Dessutom vill jag omtala Monica Reichen-
bergs (2000) studie Rést och kausalitet i Liro-
bokstexter. En studie av elevers forstdelse av olika
textversioner. En studie av elevers forstielse av
olika textversioner. Dessutom finns Staffan
Selanders (1988) Lirobokskunskap, med
generella synpunkter pd vad som skiljer olika

NORDISK PEDAGOGIK 2/2006

sorters text i lirobocker 4t hans distinktioner
har jag emellertid inte bedémt vara relevanta
for den hir uppsatsen.

3 Hir vill jag pdpeka att jag inte kan se att
situationen for vidarebefordrandet av den
retoriska traditionen under 1800-talet, genom
skolb6cker, skulle vara annorlunda i Sverige 4n
i Danmark.

4 For den som vill veta mera om denna typ
av retoriska struktug, rekommenderas lisning
1 Kurt Johannessons (1990) Retorik eller kon-
sten att overtyga.

5 Med en retorisk term kan man d4 siga att
forfattaren vinnlagt sig om jagets ethos; med
retorikens sitt att se dr detta visentligt for att
mottagarna av den retoriska framstillningen
ska kinna sig 6vertygade om att det som
berittas ir sant/visentligt.

6 Vad giller det senare kan texten ses som
ett klassiskt, grekiskt drama.

7 Att liromedel representerar «objektivitet»
kan man lisa i Selander (1988).
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