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Numera anvinds ofta de{’”‘engelska ordet literacy i svensklirarsam
manh.ang. Vad menas d4 med begreppet, mer &n “the state or conditi -
of }u)elflg able to read and/or write”?' Begreppet har kommit att b tl(c;ni
‘s‘I‘)rak.lllg kompetens i flera bemirkelser. Till detta att kunna skriv:: . }?
latsa l:atgger man numera ocksd formégan att kunna uttrycka sig muntl(i)ct
na.r literacy diskuteras.”? Dessutom forekommer ordsammansittni -
critical literacy, nir spraklig forstielse avses och sitts i forbind lmngen
spraklig medvetenhet och kritiskt tankande. eemed
D Hir ne-dan ar det av siirskilt intresse att forbinda critical literacy med
nagra av literacy-begreppets ursprungsbetydelser, nimligen “be Jt))I
read and write”> och “well educated”4/”cu1tured’,’.5 Vad innebéiril te .
vara “well educated”/”cultured”, och i vilket forhillande star detfa a::
ana “vél utbildad”/"kulturellt medveten” till critical literacy? For at
diskutera fragorna inriktar jag mig p liromedelsdiskursen oz 'dé i .
nerhet pd de liromedelstexter som denna inkluderar: léiron,ledelste;tzyn-
kan ses som uttryck fér en spréklig och kulturell ko;npetens som skollrna
och samhillet ser som énskvird hos eleverna. "
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Forskning om critical literacy och liromedel
Forskningen om crifical literacy har stor spannvidd och foretradare fran
ménga olika vetenskapliga discipliner. Gemensam ar emellertid synen
pé sprak, ideologi och praktik som forbundna med varandra, liksom upp-
fattningen att skolfrdgor knappast gar att diskutera utan att hinsyn tas
till de sociala sammanhang som skolverksamheten utgdr en del av.® Som
Magnus Persson skriver, finns bland forskare inom detta falt ocksd ofta
en dvertygelse om att pedagogik ska vara frigorande och ge rost och makt
3t eleverna — inte sillan mirks arvet frin pedagogen Paolo Freire. Vad
som da lyfts fram dr virdet av att elever nér kunskap om véiriden genom
egna anstrdngningar, men att larandet #r en kollektiv, social angeldgen-
het; genom att uppmuntra ldrande som leder till insikt om att samhéllets
dominerande ideologier ir fértryckande ges elever mdjlighet att tillsam-
mans forandra virlden i en kunskapsprocess ddr man “]aser och skriver
(om) virlden”.” Typiskt for forskningen om critical literacy ir ocksa att
olika typer av kulturell kompetens inte skiljs 4t frén varandra; vad man
intresserar sig for ar en generell, kritisk kompetens: critical literacy.
Spraklig kompetens, i form av las- och skrivkunnighet, ses di som en
férutséittning for denna generella kompetens. '
En likartad syn p& vérdet av en kritisk, kulturellt inriktad kompetené
praglar skolans styrdokument. I ”Kursplan i svenska for grundskolan”
star till exempel foljande att lisa, om skonlitteraturens, filmens och tea-

terns roll i undervisningen:

Skonlitteratur, film och teater hjilper minniskan att forsta sig sjilv och
viirlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film och teater
ger mjlighet till empati och forstaelse for andra och for det som &r an-
norlunda och for omprovning av virderingar och attityder. Dérigenom kan
motbilder formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller

och odemokratiska forhallanden.®

6 Se Lankshear, C. & McLaren, P (Red.). (1993). Critical Literacy. Politics, praxis and the
York: State University of New York Press, liksom Olssen, M. (Red.).
s and Opportunity in the Classroom. Connecticut:
4 Persson, M. (Red.). (2000). Populérkulturen och

postmodern. New
(2004). Cuiture and Learning. Acces
Information Age Publishing. Se ocks
skolan. Lund: Studentlitteratur.

7 Persson, a.a., anvénder uttrycket
bart for foreliggande uppsats. Persson h,
och McLaren, (a.a.).

8 Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier. (2002). Stockholm: Skolverket, s. 99.

»isa och skriva (om) varlden”, pé s. 78, vilket dr frukt-
smtar dock hir sina resonemang frin Lankshear
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I texten formuleras ett mél med undervisning inriktad pé skonlitteratur,
film och teater, ndmligen att fi eleverna att omprdva sina egna och an-
dras virderingar. Detta, att uppmuntra eleverna att Gva sig i ett kritiskt
forhéllningssitt vad giller synen p4 den sociala kultur som omger dem,
kan ses som en strivan i riktning mot critical literacy.

P4 vilka sitt bidrar di arbete med skonlitteratur, film och teater till
att 6ka elevernas kritiskt inriktade kulturella kompetens? For att f3 svar
pé detta skulle man forstis kunna underséka svenskundervisning genom
intervjuer, klassrumsobservationer eller genom en kombination av inter-
vjuer, observationer och undersdkningar av den skénlitteratur som elever
liser.” Vill man déremot ha svar pd frigan om vad som utgdr normen
for det som inom svenskidmnet forknippas med critical literacy, och
underséka hur traditioner haft och har betydelse for dagens svenskun-

“dervisning, ir larobokstext intressant. I liromedel for svenska har ocksi

skonlitteratur en framtridande roll. Valet av de skonlitterira texter som
inkluderas i ldromedel, liksom textinnehall och spréklig utformning, kan
ge upplysningar om de virderingar och den samhallskultur som péaverkat
och péverkar svenskundervisningen.!® Detsamma giller forstis inneh4l-
let i och utformandet av de studieuppgifter som finns i anslutning till de
skonlitterdra texterna.!' Jag ser alltsi liromedel som uttryck for véirde-
ringar som priglar skolan institutionellt, vare sig liromedlen anviinds
dagligen i undervisningen eller inte.

Vad finns det di for laroboksforskning att utgd ifran? Forsknings-
féltet dr begrénsat till omfanget, sirskilt om man ser till forskning med

% Exempel pa svenskdidaktiskt inriktade forskare som arbetat med perspektiv som dessa
dr Gun Malmgren, Gunilla Molloy och Maria Ulfgard. Se Malmgren, G. (1992). Gym-
nasiekulturer. Larare och elever om svenska och kultur. Lund: Litteraturvetenskapliga
insitutionen, Molloy, G. (2002). Liraren, litteraturen, eleven. En studie av skénlitteratur pé

hégstadiet. Stockholm: HLS, Ulfgard, M. (2002). For att bli kvinna — och av lust. En studie
i tondrsflickors lisning. Stockholm: Wahlstrdms.

10 Michael W. Apple har forskat och skrivit om liromedel som ett konkret uttryck for sko-

lans vérderingar och samhéllskultur. Se Apple, M. W. (1999). Power, Meaning and Identity.
New York: Peter Lang Publishing.

11 Laromedlens studieuppgifter stdr emellertid inte i centrum for denna uppsats. Se istillet
Lyngfelt, A. (2006). "Text och kommunikativ tradition i skolans liromedel. En genusin-
riktad analys av en liromedelstext for skoldr 6-9, i dmnet svenska”, under tryckning i

svenskdidaktisk antologi (red. Bengt Linnér och Katarina Lundin Akesson, Malmé hog-
skolas lararutbildning).
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utgdngspunkt i svenskdmnets liromedel.!? Forskning med a?knytning
till 4mnets innehall, och de virderingar som préiglalt3 och pragl.ar sko-
Jans verksamhet, finns dock i storre utstrickning.”” Denna visar .att
svenskamnet inte sillan bidragit till en reproduktion av konservatlxia
tankemonster, samt att en likriktning av dmnesinnehallet ellilvéints dels for
att ge dmnet identitet, dels for nationalistiska int.res§er'1.' Att detta ?Srv
ytterligare behdver problematiseras har jag visat i tva tidigare texter.” I
dessa har ocksa frigan om hur skolans virderingar uppmuntras och lever

vidare diskuterats.

Om skonlitteratur i liromedel och pedagogisk fostran o
Aven om inte liromedelstexter eller skonlitteratur for barn numera ékrws
med avsikten att vara moraliskt lirorika ar det relevant att fréga sig om
_ och i s4 fall hur — dagens skonlitteratur i liromedel ér fostrande och
undervisande; savil barnboks- som liromedelstraditionen har en .I.noral-
pedagogisk historia, som skulle kunna gora sig pamind i dagens le'\r.ome—
del.® Att 1ata skonlitteratur smalta samman med laromedelstraditionen
ar inte heller nigon ny foreteelse. Redan for hundra ar sed?n téink.te man
sig att konstnérlig text i ldrobdcker skulle skapa forutsittningar for sam-

12 Bl.a. 4r foljande texter relevanta i léromedelssammax}hang (do,(’:lﬁ inte c,),(plicit relevanlia
for f;ir;aliggande uppsats): Eilard, A. Genus och etnicitet 1 Zns lgielbozl(&l g:iréhsgfgl:rga
i i ing i ige 2004: 4. S. 241-262, .
tniska skolan. I Pedagogisk Forskning i Sverlge. 412 1 g
rl\r;lﬁ?ig(;l(;) Rost och kausalitet i larobokstexter. En studie av eh;\;erz f‘or]f;)talialls:1 avkol;kei t;r):; .
; 0 iversi 1988). Larobokskunskap, :
ioner. Goteborg: Goteborgs universitet, Sel%nder, S. (.. .
\S/Zrill::lltlitteratur, gkolbécker: rapport frin Liromedelsdversynen. (1988). Stockholm:
Allminna forlaget. A
i i istoria. Lund: Studentlitteratur och
13 t.ex. Thavenius, J. (1999). Svenskampets historia. s ‘
ElmeZIdteXJ. (1997). Lasningens roster. Om litteratur, genus och lararskap. Stockholm:
Symposion.
14 S Thavenius, a.a. o
4 & ? liromedelstext for skolér 4-9
15 Se Lyngfelt, A. “Anvind spraket, grabben!”. Analys av en r
i ﬁf:nety sfenska. I: Nordisk Pedagogik 2006: 2. S( 97L—1O7f(;f)}xbLy?fizlst,vlzr.a(?‘;)&Gi; ug‘;g
ikati ition.” i erd
och kommunikativ tradition.” Ytterligare en text (av Lyngie | S A e e,
smligen “Utanforskap som loggboksreﬂektlon.u F:n analys av en sk >
31?:(166;15223 Egsvenska avsedd for grundskolans senare ar. Texterpa skrivs inom rgn;ep for
forskningsprojektet ”’Du 4r i slukaraldern, Muhammed!”, finansierat av Lararuibildnings-
namnden vid Hogskolan i Bords 2005-2006. ) Socktholm: Ronso
i forr och nu. Stockholm: Ronzo.
16 lingberg, G. (1967). Barn- och ungdomsbokens f
szg frririgliirggbergs(text inte behandlar skolldromedel stér detbgenomhhans verk }:lﬁgtr gﬁ
i i fér barn och unga vari
8 ellan undervisande och underhdllande litteratur : I
g;tsr;nhrir;torien (se t.ex. kap. "Upplysningspedagogikens barn- och ungdomslitteratur”,
s. 22-50).
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spel mellan intellekt och kénsla, vilket ansigs gynnsamt for elevernas
lirande.!’ ‘

Vilka uppfattningar 4r det som préglar dagens lirobdcker i svenska?
Vad innebiér det att vara well educated, i bemirkelsen att man besitter
kompetensen critical literacy? Och 4r denna kompetens ndgot som liro-
medelstexter uppmuntrar till? P4 vilka sitt mirks det, i si fall?

Frdgorna ska jag forsoka besvara nedan. Férst har jag dock for avsikt
att redogdra for urvalet av de tre lirobokstexter som kommer att diskute-
ras, liksom for urvalet av de lirobdcker som texterna ar himtade ur.

Jag borjar med det sistndmnda: De ldrobocker som texter himtats ur
ar alla tryckta 1994, nir den nya laroplanen kom, eller dérefter. Bland
dessa har jag valt att undersdka Lena Alvikers och Ann Boglinds Bok-
skdpet, Rolf Falkenlands All virldens berdittelser och du A samt Karin

" Sjobeck och Filippa Holmstréms Svenska nu — alla larobdcker avsedda
for grundskolans senare 4r.'8 I alla de tre lirobockerna har dessutom
skonlitteraturen en framtridande roll.

Béckerna dr emellertid ocksé valda for att de skiljer sig at sinsemel-
lan. Bokskdpet har drag av skonlitterdr antologi, men har i anslutniﬁg till
en del av texterna uppgifter for eleverna att arbeta vidare med efter avsiu-

tad ldsning. Uppgifterna rér di dels bearbetning av kinslor och intryck A

som texterna vickt (exempelvis "Skriv och beritta om nir du upplevt
ndgot sorgligt.”) dels beréttartekniska grepp.!® I baksidestexten till Al
virldens berdttelser och du A karaktiriseras liromedlet som en “studie-
antologi”. Har har varje inkluderad skonlitteréir text en inledning och
efterfoljande 6vningsuppgifter. Dessa Svningsuppgifter bestir di av upp-
maningar till eleverna att omvixlande dramatisera de texter de list och
bearbeta dem muntligen och/eller skriftligen. (Syftet med detta &r, som
Falkenland uttrycker saken, att eleverna ska reflektera dver det de har
l4st, reagera pd det och jimfora hindelserna och upplevelserna med sina
egna liv — se forordet, s. 5.) Den tredje liroboken, Svenska nu, priglas av

17 Se Ollén, B. (Red.). (1996). Fran Sérgarden till Lop-nor. Klassiska lisebocker i ny be-
lysning. Stockholm: Carlssons.

18 Se Alvaker, L. & Boglind, A. (1994). Boksképet. Malmé: Gleerups, Falkenland, R.
(2000). All virldens berattelser och du A. Stockholm: Natur och Kultur och Sjobeck, K.
& Holmstrdm, F. (1999). Svenska nu. Stockholm: Liber. Boksképet riktar sig till skolar
4-6, All virldens berittelser och du A till & 6-9 och Svenska nu till “grundskolans senare
arskurser”.

19 Se t.ex. s. 245 i Bokskapet, a.a.
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ett integrerat arbetssitt som konkretiserats i liroboksform; skonlitterara
texter varvas inte bara med firdighetstrdning avsedd att utveckla tal-,
las- och skrivforméga (inklusive 6vningar i grammatik utifrén skonlit-
terdr text) utan véver ocks in frigestillningar med anknytning till bland
annat skolans virdegrund. Boken dr alltsa ett exempel pé ett ldromedel
som syftar till att vara sivil amnesmdssigt dvergripande som dmnesover-
skridande, samtidigt som de skonlitterdra texterna i boken vittnar om att
litteraturen har en sirstillning som utgéngspunkt for elevernas lirande.

Ser man till de tre valda skonlitteréira texter som jag analyserat, en
fran varje lirobok, har tvd av. dem kvinnliga forfattare medgn en &r skri-
ven av en man: Mecka Lind-har skrivit "Nir mamma ryrride”zo, Shanti
ﬁélmstrém »Ur Mitt okénda hemland”?' och Lars Hesslind ”Anvéind
spraket, grabben”.22 Denna representation, med en overvikt av kvinnliga
forfattare, 4r typisk for utgivningen av barn- och ungdomslitteratur; inom
barn- och ungdomslitteraturen dominerar andelen kvinnliga forfattare
och det r utdrag ur nu verksamma barn- och ungdomsforfattares verk
som liromedlen inbegriper.* ;

Dessutom “4r texterna valda for att de pa olika sdtt gér att diskutera
utifrén perspektiv dér socioekonomisk bakgrund (”Anvénd spraket, grab-
ben”), kén/genus ("Nir mamma rymde”) och etnisk tillhdrighet ("Ur
Mitt okénda hemland”) ir relevanta. For att forstd vad kritiskt inriktad
kulturell kompetens inkluderar &r dessa perspektiv intressanta, sirskilt
da liromedelstexter kan sigas vara “generella” i den bemérkelsen att de

inte forutsitter “alltfor speciella erfarenheter eller kunskaper av ett ut-

talat personligt slag”.2*

Att en av de bada texter som jag analyserat, ”Anvénd spraket, grab-
ben”, finns med i bade Bokskdpet och All virldens berdttelser och du
(i C-delen) har ocks4 bidragit till mitt textval; varfor ses just Hesslinds
text som intressant att ha med i liromedelssammanhang??’

20 Se All virldens berittelser och du A, a.a., s. 106-112.
21 Se Svenska nu, a.a., s. 8-13.

22 Se Boksképet, a.a., s. 148-155.

23 Att andelen kvinnliga forfattare &r stérre #n antalet manliga &r statistisk.t belagt
_ se www.sbi.kb.se, under rubriken ”Information”. Hur representationen av manliga resp.
kvinnliga forfattare av liromedel ser ut, 4 dock (dnnu) outforskat.

24 Qe Lyngfelt, “Text och kommunikativ tradition”, a.a.

25 Se Falkenland, R. (1998). All virldens berittelser och du C. Stockholm: Natur och
Kultur, s. 49-54.
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Exemplet ”Anvind spraket, grabben”

”Anvind spriket, grabben” handlar om en pojke 1 slutet av 1940-talet. |
jag-form berittar han om en hindelse som enligt egen utsago forandrade
hans liv: dagen d4 han med ord nedkéimpade slagskimpen Ren.

Bade huvudpersonen och slagskdmpen bor i Géteborgs arbetarkvar-
ter. Att bdda ér litterata, i bemérkelsen liskunniga, framgér av beréttelsen,
Frgan dr emellertid vad som i texten frambAlls som efterstravansvart, ur
perspektivet critical literacy. Hur kan den form av critical literacy karak-
tdriseras, som laromedelsdiskursen representerar hir?

For att kunna diskutera detta méste jag forst, i korthet, aterge hand-
lingsférloppet: Huvudpersdnen kastar en isboll pd slagskimpen Réen
och han lovar att hdimnas. Berittelsens “jag” far d4 radet av en bekant (en
oldrickande konstnér) att “snacka sig ur braket”, eftersom ord ar virldens

~starkaste vapen. Nir huvudpersonen undrar hur ord kan vara starkare &n
Réen fér han féljande svar: “Det 4r ett vapen med fantastisk rickvidd,
precision och slagkraft. Knytndvarna svingar slagskimparna i basta fall
nigra meter kring sej i meningsldsa rundpallar. Men med spréket nir du
fan s& mycket lingre. Du kan tréffa din motstandare pa de verkligt kéns-
liga punkterna. Namligen i centrum av mindervirdeskomplexet. Dir gor
det mest ont.” (s. 151 i Bokskdpet — alla sidhinvisningar som ror ”Anvind
spriket, grabben” gors till Bokskdper).

Som lésare fir man sedan f6lja huvudpersonen nir han &ker till
“Dicksonska biblioteket” for att skaffa sig information om det grekiska
alfabetet. Han har fitt en idé, ndmligen att ldra sig detta alfabet utantill;
klassisk grekiska har inte Réen “den blekaste aning om /.../ Inte en chans
pé tusen att han kunde det. Inte skuggan av en rovare.” (s. 151). Upprin-
nelsen till denna idé ar konstnirens: “Ta Roen pi ett omride han inte
behérskar ... anvind spréket, grabben.” (s. 151).

Nir den véntade sammandrabbningen 4r ett faktum drar huvudper-
sonen sitt vapen. Han tar till orda och hasplar ur sig ”Alfa, beta, gamma,
delta, epsilon, fau...” (s. 154) — han drar hela alfabetet. Vad som d4 hin-
der med Ren &r intressant: han stelnar till, och: Aggressiviteten tycktes
uppldsas i hans kropp. Musklerna slappnade. Hakan {51l ned mot hans
stora adamsépple. Uttrycket i hans ansikte forindrades sakta frin den
hénfulle hdmnarens till tvivlarens.” (s. 154). Rabblandet av det grekiska
alfabetet leder alltsa till att RSen kommer av sig. Den isboll han inleder
sin himndaktion med blir dirfér inte sirskilt hird utan triffar endast

114

huvudpersonen “l4tt i brostet” (s. 154).

”Av sprékets struktur kan ni'sjdlva rdkna ut hur langt det var till
bokhyllorna dir vi véxte upp.” (s. 149). Detta berittar huvudpersonen i
borjan av texten efter en saftig svordom fran Rdens sida. I texten kan man
siga att det finns en konflikt inte bara mellan Ren och huvudpersonen
utan ocksa mellan att vara “well educated” och att inte vara det. Att vara
»yil utbildad” — i betydelsen att dga ett kulturellt kapital, hir klassisk
bildning, om 4n i aldrig s& begrinsad omfattning — framstér som efter-
stravansvirt. Den kunskap som inhdmtas pa biblioteket visar sig ju vara
en stark valuta, Orsaken till brist pa kulturellt kapital anges ocksé, nim-
ligen den socioekonomiska bakgrunden. Noteras br ocksa att detta att
befinna sig l4ngt frin bokhyllor skildras som ett icke dnskvért tillstind.

I viss mén kan man siga att huvudpersonen beter sig som om mélet
for tinkandet och handlandet 4r critical literacy. Man kan hivda att jaget
i berittelsen nar kunskap om hur virlden ar beskaffad genom egna an-
stringningar, och i viss utstrickning kommer till insikt om att samhiéllets
dominerande ideologier ir just ideologier/myter med en fortryckande
och marginaliserande verkan. Det &r genom att genomskada detta som
huvudpersonen sjilv kan anvinda sig av bildningsideologi/-myt som for-
tryck. Huvudpersonen tar sig pa s vis ur den tradition som hittills format
honom, tinker och handlar annorlunda &n han gjorde innan han bérjade
att distansera sig till de sociala monster som han &r uppvuxen med.

Problemet #r att denna insikt knappast 4r férbunden med nigon form
av djupare medvetenhet om hur den sociala kultur, som omger honom,
ir beskaffad — den 4r inte sprungen ur nigon form av egen, sjilvstindig
reflektion frén jagets sida. Det gér dérfor inte heller att tala om en egent-
lig laroprocess forankrad i huvudpersonens egen verklighet; att pojken
formar distansera sig till sin egen sociala bakgrund &r inte detsamma
som att komma till insikt om att det &r praktiskt mojligt att arbeta for en
framtid annan 4n den han &r predestinerad till. An mindre &r det sa att
huvudpersonen “ldser och skriver (om) vérlden”, for att kunna fordndra
inte bara sina egna levnadsbetingelser utan aven andras (tillsammans
med dem).

Fragan om vad det ir for sorts kulturellt kapital som huvudpersonen
tillskansar sig ar ocksd intressant. Hans anammande av ett klassiskt,
vésterlindskt kulturarv tyder ju pd en pragmatisk anpassning till den
sprakliga kompetens som atminstone 1949 gav utdelning. Att virdet av
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huvudpersonens kulturella kapital 4r beroende av att huvudpersonens
motpart, Réen, inte rdder dver samma kapital kan man ocksi notera; vi
har hér att gora med en form av kulturell kompetens som inte ir kritiskt
inriktad i den bemérkelsen att den 4r kritisk i sin hallning till det kultu-
rella kapital som gett makt och inflytande — &t vissa — i rhundraden.2®

Exemplet ”Nir mamma rymde”

Aven ldrobokstext nummer tva, "Nir mamma rymde”, inbegriper ett
maktperspektiv som kan sittas i forbindelse med spriklig kompetens.
Texten handlar om en ensamstiende mamma med tre barn och &r skriven
i jag-form utifrin elvaérié% Ollies perspektiv. I centrum for handlingen
star dock mamman.

Hon utsétts for hird verbal press under den sena eftermiddag som
skildras i berittelsen. Barnen brakar dels med varandra, dels med mam-
man — i synnerhet med mamman. Medan hon stér och steker fiskpinnar
far hon kommentarer som “SI3 inte med dérren och kom inte ut i kéket
med dina skitiga stovlar /.../. Fér mamma &r pa daligt humér idag.” Och
"Nééd! Inte fiskpinnar nu igen! /.../ Du far faktiskt betalt for oss, mor-
san /.../ Forst s& fir du barnbidrag och sen s betalar pappa dig ocks4.”
(s. 106 respektive 108 i All virldens berdttelser och du A).

Till slut Idmnar mamman hemmet efter att ha limnat ett meddelande
dér hon skriver att hon inte “orkar” lingre (s.111). Barnen stir hand-
fallna, eller som en av dem uttrycker saken: ”Jag fattar det inte, /.../ En
mamma med tre smd stackars barn och hon bara sticker.” (s. 112). Dérps
avslutas berittelsen.

Som ldsare fir man inte veta om huvudpersonen i berittelsen, eller
de andra barnen, kommer till nigon form av insikt om de ideologier och
myter som styr “jagets” och de Gvrigas handlande. Inte heller fir man
reda pd om mammans reaktion leder till nigra nya insikter, vad giller
hennes roll som kvinna och mamma i familjen (och samhillet). Slutet
ar Oppet; ur ett critical literacy-perspektiv kan man hivda att texten
uppmuntrar till en form av kritisk kompetens pa det viset att lisaren for-

26 Att 54 varit fallet forstdr man av bl.a. Lotmarker, L. (2004). Krian i forvandling. Upp-
satsdmmnen och skrivanvisningar for liroverkets svenska uppsatsskrivande. Lund: Lunds
universitet.
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vintas reflektera 6ver sin egen syn pd varfér mamman rymmer.?” Genom
detta kan ju sedan lasaren gé vidare, kanske tillsammans med andra, och
fundera dver om han/hon/de verkligen vill bidra till att féra vidare tradi-
tioner som préglas av fortryck. Om detta sker, kan ju en laroprocess som
4r forankrad i ldsarnas egna erfarenheter 4ga rum. (Det 4r ganska troligt
att de flesta elever har haft konflikter med sina fordldrar i stressade var-
dagssituationer, bland annat med sin mamma.) .

I texten ir det alitsd inte enbart sprikets padverkan pd omgivningen
som fokuseras utan ocksa sjilva sprakanvindningen — i alla fall om man
ser till textens sensmoral. Att besitta spraklig kompetens blir alltsd hér,
till skillnad fran i ”Anvand spriket, grabben”, liktydigt med att kunna
anvinda spriket utan att det sérar eller krénker andra. Detta att vara “well
educated” forbinds alitsd med en kritisk hallning, om man ser texten som
ett siitt att fostra 14saren.

Den sprakliga kompetens barnen i beréttelsen besitter, som mobbare,
forlorar sitt virde nir mamman sticker (och inte dr kontaktbar). Genom
att lisa texten ritt kan da eleverna i skolan, genom texten, paverkas att
forvirva den form av samtida kulturellt kapital som skolan erbjuder
(genom styrdokumentens innehdll): en *motbild” till “stereotypa kons-
roller och odemokratiska forhallanden” (se s. 108). Det métt av critical
literacy, som texten uppmuntrar till, priglas emellertid i s fall av ett
ovanifrinperspektiv, for inbjuder texten till ett s& sjdlvstidndigt, ideolo-
gikritiskt tinkande att till och med laromedelsdiskursens vérderingar
skulle kunna ifragaséttas?

Exemplet ”Ur Mitt okiinda hemland”
Nista text, “Ur Mitt okéinda hemland”, handlar om en ung flicka som
heter Shanti. I texten finns ett ”jag”, en berittare, precis som i de andra
bada texterna. Berittelsen om Shanti utspelar sig ocksd, som i "Nér
mamma rymde”, i vér samtid men ir mera personligt hallen &n ”Anvind
spraket, grabben” och "Nar mamma rymde” — den ar i det ndrmaste av
dagbokskaraktar.

1 texten berattar Shanti om hur det ir att vara adopterad. Hon funde-
rar 6ver vad det innebir att ha en annan etnisk hdrkomst — men inte nod-

27 De studieuppgifter som finns publicerade i direkt anslutning till texten, pa s. 113, upp-
muntrar till moraliska stillningstaganden.
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véndigtvis en annan etnisk tillhdrighet — &n ménga av sina klasskamrater
Hennes skildring inbegriper erfarenheter bade av ett utanfdrskap son;
grundar sig i detta att vara adoptivdotter och situationer da hon beméts
som invandrare i sitt eget hemland (Sverige). Genomgéende resonerar
Shanti med sig sjilv. Berdtelsen ér reflekterande till sin karaktir.
Texten visar hur man som ung kan hantera virlden genom att f6rsoka
forstd den; Shantis reflektioner kan liknas vid ett mdnstergillt loggboks-
skrivande med personlig utveckling som mal. Med Shanti som fiktivt
exempel kan di denna liromedelstext bidra till det som kursplanen i
svenska lyfter fram som en vinst med skénlitteraturbaserad undervisning:
“mojlighet till empati och forstaelse for andra och for det som &r annor-
lunda och for omprévningar av virderingar och attityder” (se s. 108).
| Shanti ser flera sidor av samma sak. Hon har dérfor forstielse dven
~ for de personer som forsitter henne i besvirliga situationer, som rasister
i demonstrationstdg och mobbaren Daniel. Efter att ha hort ”Sieg-Heil”
skalla omkring sig talar hon om oférstdnd, och Daniels beteende kom-
menterar hon utifrdn ett perspektiv préiglat av inlevelse (“Det ar synd
0@ Daniel. Jag borde ju egentligen tycka illa om honom fér allt han har
giort mot mig.”, s. 11 i Svenska nu). P4 s& vis uppmirksammas sprékets
makt och reflekterandets mojligheter; genom att kunna uttrycka sig
verbalt visar ju huvudpersonen att hon kan skaffa sig den distans som
krévs for att klara av besvérliga vardagssituationer. Aven i denna tredje
text stér alltsd sprakets makt i centrum, men den hir gangen skildras inte
sprékets direkta inflytande p4 omgivningen utan sprékets mojligheter att
péverka sjélvuppfattningen och huvudpersonens forhéllningssitt till sin
omvirld. ,

Shanti ndr kunskap om vérlden genom egna anstringningar och kan
sdgas genomskdda att samhillets ideologier ar just ideologier/myter, med
en marginaliserande verkan. Genom sin reflekterande hallning kommer
hon i dessa avseenden lingre i sin utveckling &n huvudpersonen i ”An-
vénd spréket, grabben”. Framhallas skall dock att det genomgéende 4r en
individcentrerad forstdelse som aterges; den forstielse av omgivningen
som texten skildrar leder inte till ndgra anstréingningar att forindra de
kollektiva sammanhang som Shanti ingér i.

Att Shantis sitt att hantera svarigheter p4 snarare ér reflekterande &n
analytiskt inriktade kriver ocks4 en kommentar. Man skulle kunna hivda
att hennes reflekterande, lagomanalytiska forhéllningssitt till omvirlden

118

framstér som idealiskt i sin sjilvkontrollerade behdrskning. Hon visar
solidaritet med svaga och utsatta — precis som virdegrunden foreskriver
— men 4r inte utmanande 1 sitt sitt att agera.28

I ”Ur Mitt okinda hemland” skildras alltsd en huvudperson som
»skriver (om) virlden”, med egna ord. Orden &r emellertid, som jag har
papekat, inte utmanande sjélvsténdiga i den bemirkelsen att dven de per-
spektiv uttrycks som vittnar om ett ifragasittande forhdllningssétt och en
risktagande hallning. Ur ett critical literacy-perspektiv dr det darfor in-
tressant att viicka frigan om liromedelstexten &r typisk for skolans verk-
sambhet i det avseendet att den genom sitt exempel, Shantis resonemang,
férordar ett individorienterat parerande av komplexa problein framfor en
djupare, kollektiv forstaelse av desamma.

Fostran till critical literacy?

Att det historiskt och socialt finns (nedirvda) granser fér vad som ut-
trycks inom liromedelsdiskursen har jag skrivit om tidigare.29 Uppen-
bart hir ir emellertid att det ér olika typer av sprakanvindning som ger
huvudpersonerna makt i liromedelstexterna, samt att (i det sociala sam-
manhanget) ritt spraklig kompetens &r en stark valuta. I alla tre texterna
ger ocksa sprakanvindningen distans till det som upplevs som besvirligt
av huvudpersonerna (’jagen” i berittelserna).

Spraket anvinds som maktmedel, nir granser dras mellan huvud-
personerna och omgivningen. P4 sd vis forsitter sig texternas “jag” i
subjektposition medan deras motparter definieras som ”de andra”. Att
besitta en kulturellt orienterad kompetens innebér allts att ha makt att
sprikligt definiera och underordna sin/sina motstédndare, vare sig detta
sker genom anviindningen av ett kulturellt kapital som definierats av
traditionen (det klassiska bildningsarvet), genom en sléngig vardagsvo-
kabuliir eller genom en avvépnande spréklig intimitet.

Texterna priiglas av ett uppifrénperspektiv” pa det viset att det tycks
finnas en norm for vad huvudpersonerna kan uttrycka i texterna, och det
ar denna norm som kan sittas i relation till liromedlens fostrande tradi-
tion. Det ir da, enligt denna, som det framstir som “naturligt” att huvud-

28 Se Liroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet.
(2002). Stockholm: Fritzes, under rubriken »Grundliggande véirden” (s. 5).

29 Se Lyngfelt, “Anvind spriket, grabben!”, och Lyngfelt, A., "Text och kommunikativ
tradition i skolans ldromedel”.
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personen i "Anvénd spréket, grabben” inte bara nyttjar eit sprak — utan
anvénder “rétt” sprak — for att 16sa en konflikt. (Som liromedelstext hade
texten knappast heller forekommit om huvudpersonen tagit till knytnj-
varna.) I "Nér mamma rymde” kan man séga att jaget i beréttelsen straf-
fas, i den beméirkelsen att hon far erfara vad det fir for konsekvenser att
%nte anvinda ord pd ett empatiskt och kérleksfullt sitt. (Mamman sticker
ju.) I text nummer tre, “Ur Mitt okinda hemland”, ir emellertid fragan
om fostran intrikat; ur ett perspektiv 4r huvudpersonen sjdlvstidndig och
reflekterande, ur ett annat idealiserat skolanpassad — bdde om man ser till
textens (reflekterande) fog{n och (virdegrundstillviinda) innehall.
. Ténkbart &r att det 4r den fostrande traditionen som forsvarar inrikt-
ningen mot critical literacy i liromedelstexterna. Det ir svart att hivda
; aﬁi texterna, genom huvudpersonerna, i nigon djupare mening uttrycker
kritik mot den sociala kultur som “jagen” utgor en del av. Inte heller
skildrar texterna att deras handlande forbittrar de sociala villkoren for de
kollektiv som huvudpersonerna ingér i. I ”Anvind spréket, grabben” ar-
tikuleras istillet en kulturell kompetens som inte ir kritisk i sin héllning
till det kulturella kapital som ger makt och inflytande — trots att denna
instéllning svdr mot huvudpersonens socioekonomiska bakgrund. I ”Nér
mamma rymde” r texten ideologikritisk till sin karaktir enbart om den
ses som uppfostrande; da kan den emellertid ses som kritisk till traditio-
nella kdnsménster. Dessutom utmanas, som jag har pépekat, knappast de
normer och vérderingar som priglar huvudpersonens vardag i ”Ur Mitt
okdnda hemland” — inte ens om dessa 4r s& fordomsfulla och rasistiska
att de bidrar till konkreta svarigheter for textens ”jag”.>
Ser man huvudpersonerna som foreddmen eller (i négon man) av-
skrickande exempel, i en fostrande laromedelstradition, kan man konsta-
tera att de &r aktiva och socialt pddrivande, men knappast ifragaséttande
i ndgon djupare mening vad giller den sociala kultur som omger dem.
De &r, med andra ord, mera “well educated” &n “critically literate”, om
detta att besitta critical literacy betyder att inte bara forsta sin omvirld
utan att ocksa forhalla sig kritisk till den (och till och med vilja forindra
kollektiva sammanhang). Vad denna omsténdighet sdger om den samtida

30 v s . " .
l:/alrt att 1}oter.a. Hir skm./e.r en forfattare av kvinnligt kén om en kvinnlig huvudperson
2; uz:lrg(;(t fran ﬂlckbokstrad'ltlonen g0r sig pimint; man skulle kunna siga att texten skildrar
vinna som trots vissa tendenser till upproriskhet forstar 0 i i
. . . . att
sociala situation i ndrmiljén. gorm det bista av sin
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tiromedelsdiskursen, liksom om skolkulturen i allménhet, kan man fun-

dera vidare Over.
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Undervisning som samtalsgenre

Fyra olika samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning

Eva Hultin

Nir vi till vardags talar om genrer syftar vi oftast pa olika sorters musik,
filmer eller skonlitterdra och andra texter. Barn upptcker relativt tidigt
hur anvindbart det &r att kunna genrebestimma bdcker och filmer. “Hyr
en skrickis” kunde min son védja redan pa lagstadiet, nér han visste att
jag var pa vig till affiren med videouthyrning. Om sonen sig min tvekan
infér hans genrednskan, kunde han modifiera den négot: ”Nihi, men
hyr en komedi d4, men ingen trdkig romantisk komedi”. Genrebegreppet
ingér helt enkelt i vir vardagsvokabuldr och anvéinds av sdvil barn som
vuxna nér vi vill delge andra vara kulturella 6nskningar och preferenser
eller erfarenheter och upplevelser.

Diremot 4r vi inte lika vana att tdnka pa undervisning i termer av
genrer. Atminstone inte om vi ska tro pa forfattarna till rapporten av
Skolverkets nationella kvalitetsgranskning av lds- och skrivprocessen
som riktar stark kritik mot att ldrarna i deras granskade skolmiljder sdl-
lan har kunskaper om de skriftsprakliga genrer som anvéinds inom det
egna dmnet, vare sig det géller texter som ldses eller texter som elever-
na forvintas skriva (1999). Lararna i de granskade skolmiljéerna var
fordelade 6ver alla skolar, forskoleklassen inrdknad, i grund- och gym-
nasieskolan samt 6ver ménga olika dmnessammanhang. I rapporten pa-
pekas ocksa att kunskaper om dmnets skriftspraksgenrer inte heller tyd-
ligt betonas i de olika skoldmnenas kursplaner, med visst undantag for
dmnena svenska, svenska som andrasprdk och sprak (1999, s.124). Det
dr rimligt att utgd ifrdn, som jag ser det, att svensklirare for de dldre
barnen i grundskolan och fér gymnasieskolan dnda utgér undantag i den
annars till synes genreomedvetna lirarkdren, med tanke pé att de natio-
nella proven for svenskdmnena, och i viss man de 6vriga sprakdmnena,
for niondeklassarna och gymnasieskolan bygger pa genrekunskaper.
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