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Text och kommunikativ tradition
En genusinriktad analys av en Eiromedelstext i imnet svenska

Anna Lyngfelt

Hur bidrar liromedelstext till skapandet av kénsuppfattningar hos elever i
skolar 6-9? Ett sitt att 6ka kunskapen om detta &r att undersdka laromedels-
texter genom att se dem som en del av en ldromedelsdiskurs (jfr Lyngfelt
2006). En betydande paverkansfaktor i liromedelsdiskursen 4r, som vi ska se
nedan, den kommunikativa tradition som ldromedelstexterna 4r sprungna ur.”

Forskning om liromedelstext och liromedelsanvindning

Den dmnesdidaktiska forskning som rér svenskdmnet vittnar om brister vad
giller genusmedvetenhet i skolsammanhang. Gunilla Molloy (2002) skriver i
sin doktorsavhandling om litteraturarbete i skolan att en ™(o)f6rdndrad
genuspraktik” rider inom ramen for svenskimnet. Aven Maria Ulfgard
(2002) har under senare &r uppmirksammat behovet av genusforskning nér
svenskdmnet diskuteras. Detta gér hon i sin doktorsavhandling om tondrs-
flickors ldsning.

Fragor som rér koén och genus har emellertid linge undersdkts inom
pedagogikimnet. Inga Wernersson (1977), Elisabet Ohm (2002) och Eva
Gannerud (1999) ér ngra av de forskare som #gnat sig &t detta. Wernerssons
avhandling kan sdgas vara banbrytande i det att den ingéende redogér for
skillnader i ldrares beskrivning och beddmning av elever av olika kén, samt
for flickors och pojkars attityder till skolan. I synnerhet Ganneruds forskning
#r relevant for diskussionen om vad ldromedelsdiskursen inbegriper ur ett
genusperspektiv. Genom de intervjuer som hon genomfort med ldrare visar
hon att det finns en tydlig genusregim i skolvirlden, samt att denna paverkar
larares arbete — trots att ldrarna sjdlva inte tror att sa #r fallet. Precis som
skolan uppfattas som konsneutral skulle dé liromedlen kunna uppfattas som
konsneutrala, bade av lirare och elever.



Andra, internationellt verksamma skolforskare som Michael W. Apple
(1999) och Mairtin Mac An Ghaill (1998), ser ocksd problem med den
bristande genusmedvetenheten inom utbildningsvisendet. Apple dgnar dess-
utom sérskild uppmiérksamhet t liromedlens roll i skolans maktstrukturer
och foresprékar kritisk diskursanalys som metod for att analysera sociala
dver- och underordningar inom dessa strukturer. Ndmnas bor d& Angerd
Eilard, som anvénder sig av kritisk diskursanalys "for att kunna problema-
tisera sjilvklara strukturer och dekonstruera texten som en del av en stérre
samhilielig kontext” (Eilard 2004:244). I sin artikel ”Genus, och etnicitet i en
"lasebok’ 1 den svenska mangetniska skolan”, i Pedagogisk Forskning i
Sverige, analyserar Eilard (2004) texten i ldseboken Férstagluttarna B. Det
hon kommer fram till r intressant; i ldsebokens berittelser forekommer
visserligen bade flickor och poj}‘ar, och jamstilldhet tycks rdda, men den
sociala over- eller underordningen i de kénsmonster som priglar texterna
problematiseras aldrig.

Dessvirre dr dock forskningen om laromedelstext och liromedelsan-
vindning begrinsad, vilket jag visat i Lyngfelt (2006)."! Ett problem i sam-
manhanget 4r dd, som Gaby Weiner & Britt-Marie Berge (1994) papekar, att
den ldroplansteoretiska traditionen tenderat att ndrma sig teori och empiri
med en konsblind héllning.

Skolans kommunikativa tradition

Apple (1999) skriver om ldromedel som ett konkret uttryck for skolans
vérderingar. Visentliga &r d& den svenska grundskolans styrdokument, vilka
inte enbart behandlar jimstilldhetsfrigor utan &ven genusuppfattningar. 1
1994 &rs laroplan for det obligatoriska skolvisendet talas det till exempel om
“jamstilldhet mellan kvinnor och mén” som ett av de grundlidggande virden
som skolan ska bidra till att forankra hos eleverna (Lpo 2002)%, och i “Kurs-
planen i svenska for grundskolan” (2002:99) kan man ldsa foljande:

' Ett grundisggande verk for laromedelsforskning bor dock ndmnas i sammanhanget,
_'nﬁmligen Staffan Selanders Lérobokskunskap (1988).

“ I samma styrdokument (Lpo 2002:6) kan man ocksa ldsa foljande: “Skolan skall aktivt
och medvetet frimja kvinnors och mins lika rétt och mdjligheter. Det sitt pi vilket
flickar och pojkar beméts och beddms i skolan och de krav och forvintningar som stills
pa dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som #r kvinnligt och manligt.”

Skonlitteratur, film och teater hjalper minniskan att forstd sig
sjalv och vérlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitte-
ratur, film och teater ger méjlighet till empati och forstdelse for
andra och fér det som #r annorlunda och for omprdvning av
vérderingar och attityder. Dérigenom kan motbilder formas till
exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och ode-
mokratiska forhallanden.

Att det inte &r texterna i sig — oanvdnda — som skapar specifika forhallnings-
satt till virlden #r sjalvklart. Anda star inte den konkreta textanvindningen,
elevers lasning, i centrum for just den hir uppsatsen. 1 stallet fokuseras den
kommunikativa tradition som liromedelstexterna befinner sig i. Till de texter
som ingér i liromedelsdiskursen hor ju kommunikativa sammanhang som
kan diskuteras dven utan att samtida, klassrumsanknutna exempel pa ldsning,
samtal och andra former av interaktion inkluderas. Fér en diskussion om
kommunikativa processer 4r did Roger Siljos (2000:197f) tankar klar-
gorande:

1 stéllet for att gora generella beskrivningar av skillnader mellan
vad man litet 16st beskriver som olika kulturer, ar det mer frukt-
bart att nagot nirmare forsoka penetrera vilka former av kom-
munikation som uppmuntras just genom textpraktiker i olika
samhilleliga verksamhetssystem. Det vi kallar analytiska (eller
logiska) resonemang behover d& inte beskrivas genom hénvis-
ning till abstrakta psykologiska eller kulturella processer, utan
de bor i stillet férstds genom en granskning av de kommuni-
kativa ménster som anvénds och som ménniskor anpassar sig
till.

Vad #r det da for kommunikativa moénster som anvinds inom skolans verk-
samhet, sdrskilt inom ramarna for liromedelsdiskursen? Utgar man frén
modersmalsundervisning, och den hogldsning som forekommit inom detta
amne, kan man med retorikforskaren Jergen Fafner (1982) hidvda att den
klassiska retoriken spelat stor roll just for modersmélsundervisningen.® Ana-

* I retorikforskaren Jorgen Fafners Tanke og tale. Den retoriske tradition i Vesteuropa
(1982:388f) kan man ldsa fo{jande om modersmalsundervisningen i Danmark: “Den mest
afgerende skolereform kom i 1805, hvor humanismens latinskole endegyldigt blev til Den
leerde Skole — med dansk sprog og litteratur som fast fag p& skemaet. Reformen under-
minerede latin-retorikken, som imidlertid kom til at preege modersméalsundervisningen”
och fortsétter "Skolen konserverer séledes gennem hele det nittende arhundrede store dele
af den retoriske tradition, fornemmtigst i danskundervisningen, der kun ugerne lader sig
forstyrre af de forskellige progressive, litterzre stremninger.” Se ocksé Lotmarker (2004).



lyser av hur laromedelstexter &r retoriskt strukturerade &r ddrfor (menar jag)
ett sitt att uppmérksamma texterna som manifesterade handlingar och social-
historiska fenomen, i en liromedelstradition som &r beroende av den vister-
lindskt retoriska traditionen. 1 denna pedagogiska struktur/retorik kan man
d4 urskilja det kommunikativa monstret demonstrativt tal (genus demonstra-
tivum), vilket for liromedelstexternas del innebir att de bér spér av foljande
uppléggning: “Talaren” presenterar forst en inledning (exordium), sedan en
bakgrund (narratio) och dirpa ett framliggande av en tes (propositio). Efter
detta féljer en argumentation (argumentatio), tinkbara invindningar (refi-
tatio — dessa existerar dock inte alltid i demonstrativt tal) och dédrefter en
sammanfattning (conclusio).

Av intresse hér dr att en analys utifrdn dessa utgdngspunkter kan tydlig-
gora skillnadsskapande processer. Demonstrativt tal har genom historien
anvénts for att antingen sméda eller prisa ménniskors egenskaper och hand-
lande, liksom foreteelser och annat som kan pekas ut i en till omfanget
relativt begransad framstéllning. Utnyttjandet av demonstrativt tal kan med
andra ord sdgas ha en normativ dimension. Genom denna framstillningsform
kan texter signalera sociala §ver- och underordningar i liromedelsdiskursen,
till exempel vilka elever som inlemmas i diskursen och vilka som utestings
(jfr Lyngfelt 2006). Det kommunikativt-retoriska perspektivet ser jag alltsd
som virdefullt ndr maktaspekter diskuteras och dominans/icke-dominans
undersoks i den samtida liromedelsdiskursen.

Vad detta teoretiska antagande far for konsekvenser &r visentligt, sir-
skilt ur genusperspektiv. Man kan till exempel undra pé vilket, eller vilka,
sitt liromedelsforfattare av manligt respektive kvinnligt kon forvaltar den
foreldsande tradition som ur ett historiskt-retoriskt perspektiv dominerats av
min. Och #r det sd att huvudpersoner av kvinnligt kon, i de texter som
forekommer i ldromedlen, har samma méjlighet att agera som “talare” som
mén, eller maste kvinnorna (eller flickorna) i hdgre utstrickning 4n mén
(eller pojkar) anvdnda sig av olika former av roller eller identiteter som 4r
lampliga att presentera for den primdra, tinkta mottagargruppen (hir frimst
elever)?

Brigitte Mral hivdar att kvinnor genom historien i hogre utstréckning
#n mdn varit beroende av “persona-gestaltning”. S& hir skriver Mral
(1999:213) i Talande kvinnor. Kvinnliga retoriker fran Aspasia till Ellen
Key: “For att kunna ge orden genomslag i en situation av maktlshet maste
kvinnor vilja roller, identiteter och attityder som #r acceptabla for kvinnor,

eller tminstone begripliga for respektive publik, kort sagt en persona som
stirker talarens ethos”. Med ethos menas da talarens trovérdighet.

Man kan ocksé hdvda att det aldrig funnits nagon sjélvklar plats och roll
for kvinnor som talare. Det gor Cheryl Glenn (1997:1), nér hon skriver fol-
jande: “the ideal woman has been disciplined by cultural codes that require a
closed mouth (silence), a closed body (chastity) and an enclosed life (do-
mestic confinement)”. Det dr dédrfor intressant att se vad en skonlitterdr ldro-
medelstext, skriven av en kvinna, bidrar till att skapa for bild av en (fysiskt)
kvinnlig huvudperson. Intressant &r ocksd sur denna bild av huvudpersonen
viixer fram i texten. Kan man tinka sig att forfattaren behover anvinda en
“persona”™? Vilka typer av sociala rollménster framstills dd som “accep-
tabla” i liromedelstexten?*

For att undersdka om, och i s& fall hur, en liromedelstext signalerar
sociala dver- och underordningar har jag valt Mecka Linds "Nir mamma
rymde”. Texten aterfinns i laromedlet A/l vdridens berdttelser och du (del A;
Falkenland 2000:106—112) och &r — som andra ldromedelstexter jag under-
s6kt — publicerad efter 1994, det vill séiga efter det att den senaste ldroplanen
borjat anvindas. Forutom att den 4r intressant ur genusperspektiv utgdr
texten ocks ett exempel pé en typisk, samtida liromedelstext i svenska for
elever i skoldr 6-9.° Texten forutsitter inte personliga erfarenheter eller
kunskaper och kan ségas vara generell i den bemérkelsen att den vénder sig
till ett storre elevkollektiv, 4ven om mottagargruppen inte uteslutande utgors
av elever utan dven inbegriper lirare och forlagsredaktérer. Dessutom 4r den
skriven av en etablerad, nu verksam barn- och ungdomsboksforfattare, vilket

* Att erinra om hir, &r emellertid att texten inte ursprungligen skrivits for att utgora under-
lag for ldromedelstext samt att liromedelstexten enbart dr ett brottstycke ur ett langre verk
(med samma titel pa hela verket, Nér mamma rymde, publicerad 1991 pa AWE/ Gebers i
Stockholm). Uppmirksammas kan ocksd det faktum att den liromedelsforfattare som
gjort urvalet till laromedlet, liksom skrivit studiefrdgorna, &r man; detta hdr dock inte till
syftet med foreliggande artikel.

5 Analysen utgér en del av forskningsprojektet **Du ir i slukaraldern, Muhammed!’. Ett
projekt om konstruktionen av kéns-, klass- och etnicitetsuppfattningar, genom innehallet i
och anvindningen av ldromedel i svenska”, finansierat av Lirarutbildningsnamnden vid
Hogskolan i Bords, 2005-2006. Utifrén undersckningen av skénlittertira 1dromedelstexter
inom detta projekt vigar jag pastd att Linds text (i Falkenlands ldromedel) &r “typisk” (jfr
Lyngfelt 2006).



sr karaktristiskt for de skonlitterdra texter som anvénds i ldromedel i
svenska for skolar 6-9.5

Nirmast foljer nu en retorisk narlasning, med utgangspunkt i strukturen
demonstrativt tal. Efter narldsningen tar en fordjupande tolkning av texten
vid, déir resultatet av narldsningen diskuteras med fSljande fragor i fok.us:
Vem/vilka far tala i texten och med vilket/vilka slags budskap? Vilka sociala
rollmonster anvinds for ait formedla textens budskap? '

Frigorna kan ge nya perspektiv pa genusfrigor inom laromedelsdis-
kursen. For en forstielse av liromedelsdiskursen utnyttjas emellertid inte en-
bart liromedelstexten som diskussionsunderlag utan dven de studiefragor
som presenteras i anslutning till den skénlitterdra texten i liromedlet.

Retorisk nirkisning av Mecka Linds ”Nér mamma rymde”

Huvudpersonen i “Nar mamma rymde” 4 en mamma, som vi méter i kdket
mitt i vardagens middagsbestyr. Hon &r ensamstiende med tre barn: Tessa,
Ollie och Jesper. Barnens exakta &lder far vi som lisare aldrig reda pa.
Diremot star det klart att Tessa gér i attan, att Ollie fatt i uppgift att skriva en
uppsats med titeln “Att vara elva & och att Jesper &r s& ung att han behdver
himtas pa “fritids”. Ndmnas ska ocks4, inledningsvis, att mamman — trots att
hon star i centrum for berittelsens handling — sjilv uttrycker sig i begrénsad
omfattning. Nér ordet “jag” anvénds i texten ar det i stillet Ollies tankar som
uttrycks. Anda vore det fel att hdvda att Ollies perspektiv pé hindelsema i
texten, eller Ollies tankar, praglar framstiliningen. I de fall “jag” anvénds
fungerar Ollies rést enbart som en av flera roster i texten. Det &r barnens
rdster som tillsammans skapar en bild av mamman och hennes situation.

Inledningsvis 4r det i alla fall mamman som talar. Texten borjar med
orden: "Maste du smilla si med ytterdorren! klagade mamma irriterat.” (s.
106, denna och alla kommande sidhinvisningar avser A/l virldens berdttel-
ser och du (del A)). Texten slar hirmed an en ton som ljuder av frustration
och disharmoni.

6 Fler skil till att se "Nér mamma rymde” som en typisk léromedelstext finns ocksé.'. Den
kan sigas vara medryckande — texten &r troligen vald for att locka till lustfylld léismng.—
och kan anvindas smnesoverskridande vid diskussioner utifrén olika etiska perspektiv
(med grundskolans virdegrund som utgangspunkt).

Som sig bor i demonstrativt tal foljer, efter den korta inledningen, en
relativt omfattande bakgrundsbeskrivning (narratio) dir lisaren genom
barnens kommentarer far bekanta sig med mammans situation i hemmet.
Bakgrundsbeskrivningen &r forhallandevis ling och spinner over néistan tre
av textens drygt fem sidor. Precis som i en predikan mejslas omstindig-
heterna ut med stor konkretion och tydlighet (jfr Wallgren Hemlin 1997).
Forst kommer Ollie hem med en séck kopt potatis. Hon bemdts av mamman
med orden: “Maste det verkligen ta dig en hel timme for att g ner till Domus
och kdpa potatis” (s. 106). Detta leder till en upptrappad konflikt, en mono-
log av Ollie, som slutar med att ytterddrren smills igen dnnu en géng: "Och
det var verkligen en riktig smill!” (s. 106). Direfter uttrycker sonen Jesper
sitt missndje med att inte ha blivit himtad pa fritids, vilket i sin tur leder til]
att kiv uppstér mellan Jesper och den syster, Tessa, som haft i uppgift att
hémta honom. Att familjen #r tringbodd framgar ocksi av bakgrundsbe-
skrivningen: “Ska jag ldsas in i klddkammaren, for att den dir lille fjirten
ska fé ha hela rummet for sig sjalv! Han, som inte har annat att gora 4n att
sprida sina legobitar och lisa serier!”, sdger Tessa néir briket om himtningen
av Jesper dvergir i ett grilande om var Tessa ska gora sina lixor. Detta gril
leder till att ytterdérren smalls igen, ytterligare en ging: "PANG! Det var
ytterddrren igen.” (s. 107). Nista kalla till konflikt 4r sedan dagens middags-
ritt: fiskpinnar. Tessa papekar att mamman faktiskt fir bide barnbidrag och
underhallsbidrag: “Du far faktiskt betalt for oss, morsan”, ”Forst far du barn-
bidrag och sen s betalar pappa for dig ocksd” (s. 108). Mer 4n fiskpinnar
skulle man kunna férvénta sig da, menar Tessa.

I bakgrundsbeskrivningen anklagas, ifrdgasitts och skuldbeliggs mam-
man genom barnens kommentarer. Anklagandet sker dppet, som nir Ollie ut-
trycker att mamman 3r oréttvis:

Jag hade ju bara forsokt vara hygglig och hjlpa till lite. /.../ Sen
fanns det inte nagra trekilospasar med Bintjepotatis p4 Domus,
sa jag fick ranna #nda bort till ICA. /.../ & ursikta mig om det
tog lite tid! (s. 106).

Anklagelser 4r dock ocksé indirekt riktade mot mamman, tll exempel nar
Jesper uttrycker att han kunde blivit “mérdad och rinad och mobbad och
ihjélskjuten” ndr han ensam fick promenera hem frén fritids. Anklagandet
och ifrigasittandet sker dessutom parallellt. Ett exempel pa detta &r Tessas



uttalanden om hur mamman anvinder familjens underhallsbidrag och bam-
bidrag (se ovan).

Skuldbeldggandet ligger emellertid pa ett mera subtilt plan dn ankla-
gandet och ifrigasittandet, som nir Jesper sédger “Jag var den enda som inte
blev hamtad.” (s. 108) eller Tessa, litt ironiskt, konstaterar: *Snart fr man
vil bade gilar och fenor” (s. 108, nir dagens meny diskuteras). Mamman
blir dessutom forlsjligad, till och med retad. Detta visar Ollies kommentar,
ndr hon hdrmar sin mamma: “SI4 inte med dorren och kom inte ut i koket
med dina skitiga stovlar”, for "mamma 4r pa déligt humr idag... som van-
ligt.” (s. 106).

Hur reagerar d4 mamman p4 allt detta? Hur dterges hennes reaktioner i
bakgrundsbeskrivningen? Med tanke pa att denna del av berittelsen ir
relativt omfattande (den spénner §ver nistan tre av de drygt fem sidor som
texten rymmer), och att all handling kretsar kring mamman, dr mammans
yttranden f och tydligt avgrinsade. "Nu tiger ni! Bada tva!”, sidger hon nir
Jesper och Ollie brakar, med anledning av det rum de delar (s. 107). Hon

fortstter: “Ar det s& himla besvarligt, s& far ni vl ta klidkammaren till
hjalp. Ditt skrivbord far plats dérinne, Ollie. Sen kan du sitta dédr och géra
dina ldxor... i lugn och ro.” (s. 107). Vid tillfille nummer tva, nir mamman
yttrar sig, &r hon inledningsvis korthuggen: ”Ni éter det som serveras!” (s.
108). Hon &r dock, nér pappan, bambidraget och underhallsbidraget kommer
pé tal, mera ordrik: "Men si ta och flytta till honom d4!”, séger hon och

fortsétter:

Ingen skulle bli gladare 4n jag. Ni kan ju aka allihop... s kanske
dntligen jag kan f lite lugn och ro. Fé vila ut mellan varven, s&
jag har ork att skéta ett jobb ordentligt ocksa. Jag kanske titl och
med skulle kunna jobba s bra att jag fick 16neforhojning och
kunde &ka pd semester! { alla fall s skulle jag slippa behéva
oroa mig for hur pengarna ska récka till mat och hyra och gud

vet vad. (s. 108).

Mammans frustration tar sig ocksé rent fysiska uttryck. Hon skalar potatis
”som om det gillt att vinna ett VM i potatisskalning allra minst” (s. 107),
dénger med kastrullen och smiller med stekpannan si att fiskpinnarna
hoppar och “delfinerna i Kolmérden hade blivit gréna av avundsjuka om de
sett pd” (s. 108). Visserligen &r hennes fysiska atborder f3, men 4nda spelar
mammans kroppsliga uttryck stor roll i den spidnningsférhdjande upptrapp-
ning som leder fram till nista (retoriska) del av berittelsen, nimligen textens

“tes” (propositio). Efter det att hon spént dgonen i barnen runt kéksbordet
och utstralat en kiinsla av att "hir fanns nigot mer” — nagot “alldeles nytt” (s.
108), slar mamman fast: “Jag struntar i om ni svélter ihjil eller om ni flyttar
till er pappa eller vad sjutton ni dn goér. Det finns faktiskt en grins fér mig
ocksa. Och den gréinsen dr nddd nu!” (s. 108). Dessa tre meningar utgor bak-
grundsbeskrivningens avslutning.

Mamman behdver alltsd visa att hennes gréns &r nadd. Detta, att mam-
man behdver visa att hennes grdns dr nddd, kan ses som textens “tes”, det
vill sdga som den birande tanken i framstillningen. Den argumentation”
(argumentatio) som sedan foljer utgdrs d& av "bevisen” for att tesen 4r rim-
lig. Ndr mamman rusar in i soviummet och laser dérren (s. 108) fungerar
barnens raljanta uttalanden som &skadliggérande exempel pé att mamman
verkligen behéver visa att hennes gréns dr nadd: “Hon har vil mens”, “Eller
ocksé har hon kommit i 6vergingsaldern” (s. 110). Tillsammans med det
faktum att barnen aktar sig “'vildigt noga for att plocka undan och diska och
s&nt” verkar alitsd dessa exempel pa barnens attityd som bevis for det rimliga
i att mamman behdver visa att hennes grins ar nadd (s. 110).

Det 4r genom uppradandet av dessa exempel som “argumentationen”
blir overtygande. Allra sist (i denna del av berittelsen) redovisas ett brev
frin mamman till barnen, déir hon i handling sjélv visar att hon behdver dra

en grins:

Jag orkar inte lingre. Vet varken ut eller in. Méste fa vila och
tinka efter. Jag &r sa forvirrad. Jag ér siker pa att du, Tessa och
att du, Ollie klarar er fint utan mig ett slag. Men glom inte att ta
vil hand om Jesper. Han &r ju si liten. Det gér mig ont att
behova gora sa hir. Men jag vet inte annars hur... forlat mig.

Kram. Mamma.

Som en sammanfattande replik fungerar Tessas kommentar, sedan hon ldst
brevet: ”Jag fattar det inte” — “En mamma med tre sm4 stackars barn och hon
bara sticker.” (s. 112). Hennes uttalande gor klyftan mellan barnens och
mammans olika uppfattningar av familjesituationen helt uppenbar. Tessas
yttrande konkretiserar bristen pé forstielse for mammans situation, fran
barnens sida, och bidrar — en sista ging — till att Svertyga ldsaren om det rim-
liga i att mamman i praktisk handling behdver visa att hon fatt nog.

Den instillning till mammans situation, som Tessa ger uttryck for, kan
alltsd sigas sammanfatta exemplen/bevisen for “tesen” att mamman behdver
visa att hennes gréns 4r nadd. P4 si vis utgdr textens sista rader en kort con-



clusio, det vill sdga en sammanfattande slutdel. Tessas ord kan emellertid
ocksf ses som en appell till ldsarna: Nér nu mamman gjort nigot s drastiskt
som ait lamna familjens hem, och barnen reagerar med brist pa forstaelse,
vad ska dd till ~ vad behovs — for att en ensamstdende mamma (under
knappa ekonomiska omsténdigheter) ska bli respektfullt bemstt? Och vad
har barn for ansvar i den familjesituation de lever i? Mellan radera kan,
ocksd i en textnira lésning, en form av sens moral utlisas: Aven modrar ska
respekteras, och for denna respekt har barn ett eget ansvar. Overhuvudtaget
visar texten, férutom att en mamma kan behéva dra gringer, att barn har ett
ansvar for den sociala miljé (hemma) som bade barn och foraldrar vistas i.

Retorik med ett uppfostrande syfte

Eftersom det gér att tala om en sens moral i “Nér mamma rymde” &r det
rimligt att diskutera textens uppfostrande drag. Att en fostrande tradition
finns inom l&romedelstraditionen, trots striivan att anviinda “autentiska tex-
ter” visas i Ollén (1996, red.). Vad 4r det di som texten “smidar’ eller
prisar”, om nu texten har strukturen av ett demonstrativt tal? Aven om
mamman bokstavligen smédas i texten, till dess att hon rymmer, talar textens
tes” for att hon inte enbart &r socialt underordnad.” Om synen pé mamman
vidgas till att omfatta ett diskursperspektiv, och de studiefrigor inbegrips
som direkt ansluter till texten, i vilken dager framstar mamman d4?

Under rubriken ”Berittelsen och du” (s. 113) aterfinns foljande fragor
for eleverna att arbeta med: “Vems ’fel’ tycker du att det &r att det brikas i
Olties familj?”, ”Var det 'rétt’ att mamman rymde, tycker du?”, *Varfor
rymde hon, tror du?”, "Fér en fordlder rymma?” och ”Vad kunde hon ha
gjort istéllet?”

Man kan konstatera att dessa frigor 4 ena sidan manar till forstielse,
kanske till och med respekt, for mamman. Det visar frigorna »Vems ’fel’
tycker du ait det dr att det brékas i Ollies familj?” och *Varfor rymde hon,
tror du?”. Samtidigt existerar ett métt av ifrdgasittande, vilket mirks i fra-

7 Eftersom texten har ett diskursivt sammanhang kan man pastd detta — den skénlitteréira
laromedelstexten ingér ju hér i liromedelsdiskursen. Detta innebir forstds inte att den
skonlitterdra forfattaren, Mecka Lind, hade didaktiska intentioner nir hon skrev den text
som i liromedlet fick rubriken “Nér mamma rymde”.

gorna “Var det ’ritt’ att mamman rymde, tycker du?”, "Far en forélder rym-
ma?” och ”Vad kunde hon ha gjort istéllet?”. Om studiefrigoma inkluderas i
lasningen av ldromedelstexten kan alltsi badde mammans och barnens
beteenden klandras. Den textliga diskurs som ldromedelstexten befinner sig
i, kombinationen av text och frigor, kan emellertid sigas lasta mamman mer
4n den skonlitterdra texten i sig gor. Dessutom tydliggér denna diskurs
barnens ansvar. P4 s& vis fir den sens moral som aterfinns i liromedelstexten
storre tyngd nir text och frégor kombineras #n i texten i sig.

Att det finns en uppfostrande, péverkande dimension i laromedelsdis-
kursen kan ses som ett uttryck for diskursens forbindelse med den retoriska
traditionen, med syfte att 6vertyga. Eller for att borja fran andra héllet: Att
den retoriska traditionen utnyttjats beror av allt att ddma pa att (upp-)fostran
har haft en framtridande roll inom skoltraditionen. Form och innehall passar
alltsd hér som hand i handske.

For att aterknyta till Saljo utgér allisd retoriken den textpraktik som
priglar liromedelsdiskursen i skolan som “samhélleligt verksamhetssystem”.
Den klassiska retoriken bidrar d4 till att skapa kommunikativa monster som
elever och ldrare (och ddrmed liromedelsforfattare) anpassar sig till inom
detta “verksamhetssystem”. Skolan har pa s vis, genom att utnyttja retoriska
strukturer, kunnat forena nojet med att ldsa och nyttan med att fostra. ”Nér
mamma rymde” 4r i detta avseende en representativ text; den liknar har-
vidlag andra skénlittersra laromedelstexter (jfr Lyngfelt 2006).

Texten &r, som jag visat, utformad i enlighet med strukturen fr demon-
strativi tal. Genom den retoriska nirldsningen av texten har det dé varit m&j-
ligt att visa hur bilden av den kvinnliga huvudpersonen, mamman, kon-
strueras — verbalt — genom ett uppradande av exempel pa hur “hoppids™ hon
ar som mamma (enligt barnen). Att samma exempel véinds till mammans
fordel, ndr hon sjilv viljer att agera genom att lamna familjen, har ocksd
tydliggjorts i nérlésningen. Dessutom har budskapet framgétt, att en kvinna i
mammans situation behover gora nigot &t sin livssituation. Detta budskap
kan emellertid utstrickas till ett innehdll i en vidare mening, genom den
retoriska nérldsningen. I sitt retoriska sammanhang ger ju texten upplys-
ningar #ven om hur maktforhallanden uppritthalls, pa ett verbalt plan. Det
star klart att andras uppfattningar om mamman dominerar bilden av henne,
och att hon saknar m&jlighet att sjalv gora sig hord. For ett synliggérande av
detta forhsllande har det di krivts att inte bara innehéllet i barnens “argu-
mentation” analyseras utan dven principen for deras “argumenterande” (den
retoriska strukturen). Undersékandet av mammans verbala underordning




leder ocks4 fram till nya, intresseviickande frdgor: Hade till exempel en lik- »

irtad laromedelstext kunnat rubriceras “Nér pappa rymde”? Och hade den d3
: ::l?::‘t/ ;nandla om en systematllskt nedtystad pappa, skildrad ur ett koksper-
. Il\:i[an 1kan fraga° sig f)m .”Nﬁx:’mam{na'rque” bidrar till ett arbete i linje
ed rop zflens mal, ndmligen “att framja kvinnors och mans lika ritt och
m(})fllgheter ”(Lpo 2(’)’02:6). Nér det giller den omprévning av vérderingar
f)c at't.ltyder s som “Kursplanen i svenska” talar om, &r studieuppgifterna
nte nddvindigtvis till hjalp i detta arbete — det har,_jag redan klargjort
Te"xterls teos, ?et vill siga budskapet att “mamman beﬁéver visa att heg;ylges.
irans ar nad"d ’, uéir ddremot i linje med liroplanens jamstilldhetsstrivan, Att
em'la tes formdr skapa motbilder till “stereotypa konsroller och odemo-
%(ratxstka forhéllanden” &r dock inte sjilvklart. Vilka elever vill till exempel
identifiera sig med en karaktir som till stora delar skildras som eft offle)r?
Tro.ts att mamman rymmer ber hon samtidigt om ursikt; i avskedsbreve.t
sknver.hon “forlat mig”. Och ser man istillet barnen sc;m subjekt, vilk:
elever' identifierar sig med dem som i berittelsen forvintas genon’l ¢! .
moralisk foréndring (dtminstone implicit, genom textens sens moral)"g Fre"n
goma .som ror den identifikation som krivs for att “omprovning” sk k '
“motbilder skapas” ir intrikata. ’ ® sk skeoch
o o ‘l;et lic.)-strande mélet, somﬂ ligge.r i att motbilder bor skapas inom ramen
nskamnet, knyter ocks4 an till den fostrande liromedelstradition dir
alla. eliver kan ses som objekt. Vem vill da inga i detta “uppfostrings
projekt”, genom lasning? "N4r mamma rymde” riktar sig ju visserligen %li
alla elever, men appellerar kanske mest till de elever som f('irsgtér e:tt

mam . . R
: man kénner sig utsatt och sjilva 4r medvetna om sitt sociala ansvar i
emmet — redan fore ldsningen av texten.

Ia“kal om sociala dver- och under ordningar med tgangspunkt i
gar, utg gsp

Ffagan om vem som fér tala i laromedelstexten blir konkret genom under-
sokaxidfet av vilka typer av sociala rollmonster som framstills som ”accer
;abla i texfen. Ma.mmans beteende, s som det skrivs fram, ar intressa:t-
trg:: fr:mfatt av min r}éirléis“ning utta.lar sig mamman enbart vid tva tillfa'llen;

att anndpngen i berittelsen i huvudsak baserar sig pa dialog och
mamman star i centrum for héndelsernas utveckling. Under berittelsens tre

forsta sidor (av fem) visar mamman istéllet sin frustration pa andra sitt, ge-
nom fysiska &tborder som att smélla med en stekpanna och liknande.
»Mammarollen” kan darfor beskrivas som en till stora delar tyst roll, pa ett
verbalt plan. Detta for tankarna till Glenns (1997) utsaga, namligen att det
till den sociala kod som praglat (och préglar) var kultur hor en *forvintad
tystnad” frén kvinnors sida — tminstone argumentativt retoriskt. Noteras bor
ocksa att Glenn i samband med att hon skriver om denna argumentativa
tystnad talar om att det till kvinnorollen hor att vara begrénsad av den
rumsliga sfir som koket utgor. 1 "Nér mamma rymde” uppehdlier sig
mamman, som fysiskt nirvarande person, enbart i hemmets kok.

Anda 4r det inte sjilvklart hur den sociala dver- och underordningen ska
tolkas i texten. Om nu mamman ses som ett objekt som “tystats i familjens
Kkok” dr det ju ocksd sant att hon bér betraktas som ett aktivt subjekt — i alla
fall efter det att hon visar sig ha lamnat sin familj. En omkastning sker med
andra ord i texten, fran det dgonblick da barnen hittar mammans avskedsbrev
och hon visar sig vara forsvunnen. Omkastningen inkluderar dven bamen:
fran att ha utgjort subjekt i texten, i egenskap av sin ifragasittande, dominant
Sverordnade roll, blir barnen offer i slutet — Atminstone i fysisk bemirkelse,
och berittelsen slutar innan lésarna fati reda p4 om barnen kommer till ndgon
form av insikt om varfor mamman valt att ge sig av. Den tes som finns i
texten, att mamman behgver visa att hon fatt nog, talar ju ocksd for att
mamman inte enbart bor tolkas som ett offer eller underordnat objekt.
Eftersom de inledande tre sidorna dessutom forbereder ldsarna pa det rimliga
i att just denna tes framliggs, ar ocksd synen p4 mamman som subjekt
relevant — ja, ur detta perspektiv, gverordnad. Denna syn pa mamman, som
Sverordnat subjekt, forstérks dven av textens sens moral, vilken ju snarare
pekar pi behovet av ansvarstagande fran barns sida, én modrars.

Att mammans identitet blir synlig forst nr den avgrénsas i forhallande
till "det andra”, i det hér fallet barnen, vicker emellertid tankar. Har kan man
jamfora med Simone de Beauvoirs idéer om hur kvinnan definierar sig sjalv
utifran “det forsta” — fast d3 mannen (se Det andra konet, senast utgiven
2002). Exemplet “tystad mamma” anvinds visserligen pé ett sétt som &r
emancipatoriskt, det vill sdga for att lyfta fram behovet av frigorelse f6r den
vuxna, kvinnliga huvudpersonen, men inga frageformuleringar bland ele-
vernas studieuppgifter uppmuntrar eleverna att diskutera vad det beror pa att
lisarna i hog utstrickning far stifta bekaniskap med mamman genom barmens
kommentarer, eller varfor mamman skildras som “tyst” i den utstrickning
som hon gor. Man kan darfor fréga sig om den genusregim forstdrks, som



Gannerud (1999) skriver om, av en text som ”Nir mamma rymde”. Texten
reproducerar ju, till viss del, ett ménster ddr kvinnan #r underordnad och ges
begrinsat utrymme att uttrycka sig. Om da inte diskussion uppmuntras, om
de bakomliggande orsakerna till denna tystnad och handlingsofrihet, riskerar
rimligen mammans “rymning” att framstd som en separat hindelse utan
djupare forankring i en konsmaktordning,

En Liromedels-Nora? .

Eilard (2004) visar i sin analys att social 6ver- eller underordning inte prob-
lematiseras i den laromedelstext hon valt att granska. Problematiseringen
sker inte heller i "Ndr mamma rymde”. I den liromedelstext som uppmérk-
sammats héir, kan man ocksé séga att det finns en dubbelhet som bestar i att
mamman béde skildras som ett offer och ett agerande subjekt. Att sd ér fallet
har den retoriska analysen kunnat visa. En vil utmejslad retorik, som bestar
av barnens repliker, 4r ju det som konstruerar bilden av mamman — den bild
som mamman sedan sjilv viljer att ta ett steg bort frdn. Den Sverordning
som barnen representerar, ndr mamman ir underordnad, vinds dock inte till
sin motsats i alla avseenden. Skuldkénslorna blir hon till exempel inte kvitt,
Hon skriver i avskedsbrevet att hon “orkar inte”, att hon “4r s4 forvirrad” och
ber ju om ursdkt for att hon limnar barnen (s. 111).

En historisk utvikning kan di vara pd sin plats, som avslutning. Den
diskussion som laromedelstexten rimligen ger upphov till i en klassrums-
situation (bland annat genom de anslutande studieuppgifterna) kan — trots att
de stélls mer &n hundra &r efter det att Henrik Ibsens Ef dukkehjem skrevs —
sittas i relation till den debatt som Ef dukkehjem (1879) skapade om *Nora-
kvinnan™: Var det verkligen nédvindigt att Nora limnade man och barn?
Och var detta tilltag ett uttryck for “ett perverterat hjirta”, typiskt for den
moderna kvinna som man fram emot forra sekelskiftet tyckte sig kunna
skonja? (Hertel 1988 (red.)).

”Laromedelsmammans” brev kan ocksé jimforas med Noras ord, strax
fore det att hon lamnar man och barn. Hon séger da:

Jeg tror, at jeg er forst og fremst et menneske, jeg, ligesdvel som
du, — eller ialfald, at jeg skal forsage pé at bli’e det. Jeg ved nok,
at de fleste gir dig ret, Torvald, og at der stér noget slikt i
bogerne. Men jeg kan ikke lengere lade mig naje med, hvad de
fleste siger og hvad der stdr i bogerne. Jeg ma selv tnke over
de ting og se at fa rede p4 dem. (Et Dukkehjem)

Jamfort med Nora ligger liromedelsmamman mindre ansvar pé omgiv-
ningen 4n Nora, och mer pd sig sjélv, nér hon gér. Virt att notera &r ocks
det faktum att Nora reflekterar dver att “der str noget slikt i bagerne”, som
skulle kunna anviindas emot henne nir hon limnar hemmet. Ovan har ju ett
exempel redovisats pi vad som stir i dagens bcker, det vill sidga i dagens
liromedel med rotter i en fostrande, retorisk tradition. Kan man dé siga att
liromedelsdiskursen bidrar till att en mamma kan bli “ferst og fremst et
menneske”, en ménniska som genom att “selv tenke” kan utvecklas mot
sjalvstiindighet och frihet frin pétvingade roller? Och kommer hon — i
framtiden — att kunna gora sig hord utan att behova iklada sig rollen av
brevskrivare?
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