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Sammandrag

| foreliggande uppsats observeras tva SFI-studerande pa sina respektive
praktikplatser, en skola och en férskola. Ambitionen med
undersokningen ar att beskriva och analysera nagra kommunikativa
situationer som SFl-praktikanter kan stallas infor och bor behérska pa
sina praktikplatser. Jag frdgar mig om deltagarna besitter de
kompetenser som behovs pa praktikplatsen och vilka situationer som
bereder dem mest svarigheter. Slutligen undrar jag om de praktikplatser
deltagarna placerats pa ar bra praktikplatser ur
sprakutvecklingssynpunkt och forsoker se vilka faktorer som paverkar
detta.

Jag kommer fram till att deltagaren som praktiserade pa en
grundskola stélldes infor manga skiftande kommunikativa situationer
och ocksa ofta besatt de kommunikativa kompetenser som kravdes. Den
andra deltagaren hade storre svarigheter att klara av aktuella
kommunikativa situationer pa forskolan. Dessa olika situationer var
farre dn pa den forsta platsen. Faktorer som brist pa tillfallen till
fordjupad interaktion med andra vuxna eller stérre barn gjorde att denna
praktikplats fungerade samre for elevens sprakutveckling. Jag betraktar
dock anda bagge platserna som lampliga for verksamhetsforlagd SFI da
deltagarna dar fick tillfalle att kommunicera i autentiska situationer och
darmed mojlighet att utveckla spraket.

Nyckelord: SFI, praktik, sprakbehovsanalys



1. Inledning

I Skolverkets kursplan for svenskundervisning for invandrare (fran
2007) betonas vikten av att hos eleven ”skapa spraklig medvetenhet och
forstaelse for hur spraket kan anvandas i olika sammanhang”. Man
understryker ocksa att det ar “mycket viktigt att eleven ges alla
mojligheter att 6va det svenska spraket i arbetslivet och att SFI kan
kombineras med andra aktiviteter, t.ex. arbetslivsorientering, validering,
praktik eller annan utbildning” (Skolverket 2007).

Det senare tycks man ha lagt stor vikt vid i Goteborgs stad dér
deltagare pa SFI-kurserna ska gora praktik pa en arbetsplats 15 timmar,
parallellt med att studera svenska hos en utbildningsanordnare 15
timmar i veckan. I praktiken forsoker man matcha praktikplatserna sa att
deltagaren bereds plats inom ett omrade som den redan har erfarenhet
av, dar praktiken kan leda till anstéllning, eller atminstone till referenser
som kan gélla for en svensk arbetsmarknad. I en del fall kan det réra sig
om en ren sprakpraktik dar praktikanten, genom att delta i aktiviteter
och i gemenskapen pa en svensk arbetsplats, inom en for deltagaren ny
bransch, kan utveckla sitt sprak.

Syftet med det verksamhetsforlagda larandet for deltagaren inom SFI-
utbildningen ar, enligt riktlinjerna utfardade av
Vuxenutbildningsforvaltningen i1 Goteborgs stad, att: "tidigt kunna
anvanda svenska spraket i ett meningsfullt sammanhang for att aktivt
paskynda sprakutvecklingen, fa kanna delaktighet i ett arbetslag, fa tidig
inblick i ett svenskt samhélls- och arbetsliv, bibehalla och utveckla ett
branschintresse eller egen yrkesskicklighet, snabbare nad egen
forsorjning” (Vuxenutbildningen 2007).

Utbildningsanordnaren ska, i enlighet med uppdraget fran
Vuxenutbildningsforvaltningen, hitta en lamplig praktikplats at
deltagaren och darefter folja denne pa praktikplaceringen for att, pa
arbetsplatsen eller i klassrummet, kunna vara ett stéd for deltagaren i
hans eller hennes sprakutveckling.

For att detta stod ska bli effektivt forutsétts att lararen forstar vilka
sprakliga krav som stélls pa praktikanten i verkligheten, vid sidan av de
sprakliga krav som efterstravas i kursplanerna for SFI. Eftersom jag
sjalv ar SFI-larare och dagligen arbetar med deltagare ute pa praktik har
jag sett ett behov av en kartldggning av just kommunikativa situationer
pa en arbetsplats. Med stod av denna analys skulle man sedan kunna
utarbeta sprakutvecklande ovningar i klassrummet. | foreliggande
uppsats studerar jag darfor tva praktikplatser for att se vilka sprakliga
situationer en praktikant kan stallas infor. Jag underséker ocksa om
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deltagaren pa praktikplatsen verkligen ges en moéjlighet att Gva spraket.

2. Syfte och fragestallning

Syftet med uppsatsen &r att beskriva och analysera nagra
kommunikativa situationer som SFI-praktikanter kan stéllas infor och
bor behdrska pa sina praktikplatser. Jag fragar mig om deltagarna
besitter de kompetenser som behdvs pa praktikplatsen och vilka
situationer som bereder dem mest svarigheter. Slutligen undrar jag om
de praktikplatser deltagarna placerats pa ar bra praktikplatser ur
sprakutvecklingssynpunkt och forsoker se vilka faktorer som paverkar
detta.

3. Tidigare forskning
3.1 Interaktion och situerat larande i en praxisgemenskap

Inger Lindberg visar i sin redogdérelse for forskning om samtal och
interaktion (2004) hur forskare sedan 70-talet intresserat sig for
samtalets roll for andraspraksutvecklingen. Hon avslutar genomgangen
med de sammanfattande orden:

En viktig uppgift for andraspraksundervisningen ar att erbjuda
deltagarna rika mojligheter att delta i sprakutvecklande samtal i och
utanfér undervisningen inte minst som forberedelse for ett aktivt
samhéllsdeltagande i olika kommunikativa sammanhang och situationer
i det sociala livet (s.493).

Det tycks idag vara en spridd uppfattning att manniskor lar sig bast i ett
socialt sammanhang genom samtal, interaktion och férhandling. Men
dessa antaganden galler inte bara sprak. Viktiga inom den
antropologiska och sociologiska forskningen pa detta falt &r Jean Lave
och Etienne Wenger, vars studier utmynnat i teorierna om det situerade
ldrandet (2004). Dessa forskare menar att inlérning blir effektivast i ett
autentiskt sammanhang dar eleven blir en ”legitim perifer deltagare” och
darigenom far en speciell roll i praxisgemenskapen tills den tillagnat sig
sprakbruk och arbetsmetoder och blivit en fullvardig medlem av den.
Johannes  Wagner, sprakforskare vid Syddansk  Universitet,
sammanfattar teorin pa foljande sétt:

Lering forstds som integration i praksisfaellesskaber (communities of
practice). Lering er den proces, hvormed man bliver medlem i et



praksisfellesskab. Et praksisfeellesskab har feelles veerdier, normer,
sprog og mader at omgas verden pa. Laering beskrives som et socialt
feenomen. Under laeringsprocessen bevager den lerende sig fra legitimt
perifer deltagelse i et praksisfellesskab til selv at indtage en central
plads (2006:95).

Lave och Wenger (2004:84) menar att klassrumssituationen erbjuder en
konstlad gemenskap och att den kunskap som tillagnas dar inte framst ar
inriktad pa att anvandas i ett verkligt sammanhang. Inlarningen bor
alltsa helst ske pa plats ute i verkligheten dar man far direkt anvandning
for sina kunskaper och ocksa direkt kan se de konkreta behoven for att
klara sig i sammanhanget. Wagner pekar pa att denna modell senare
anvants inom andraspraksforskningen, da forskare lyft fram nyttan med
att ge eleverna mojlighet att tillagna sig ett sprak i en kollektiv
gemenskap, t.ex. pa en arbetsplats, i en s.k. praxisgemenskap.

Teorier som dessa kan ge stod at Goteborgs stads beslut att utforma
en ny SFI-undervisning dar man kombinerar sprakinlarning pa en skola
med praktik pa en arbetsplats.

3.2 Sambandet mellan larorum och anvandningsrum

Flera forskare pekar pa vikten av att skapa ett samband mellan
“larorummet”, d.v.s. klassrummet dar det formella larandet ager rum,
och “anvéandningsrummet” dér kunskaperna kan provas och beféstas i
praktiken, pa arbetsplatsen. Inlarning kan ocksa ske i motsatt riktning,
da ny kunskap inhamtas i anvandningsrummet for att déarefter bearbetas
och befastas i ldarorummet tillsammans med l&raren. | danska
Integrationsministeriets rapport om végen till ett nytt sprak pekar
forfattaren pa sambandet mellan dessa tva platser och lyfter fram
lararens roll:

Sprog-pa-arbejde indeberer, at der skabes sammenhzng mellem
sprogundervisningen og kursisternes hverdagserfaringer, og for at sikre
denne sammenhang ma sproglaererne kunne forholde sig til mange
forskellige dimensioner i Kkursisternes lereprocesser (Svendsen
Pedersen, 2007:7).

Svendsen Pedersen menar alltsa att spraklarare idag inte bara ska vara
pedagoger i klassrummet utan ocksa maste kanna till vilka former av
kommunikation som &ger rum pa olika sorters arbetsplatser. Dessutom
menar han att sprakinlarningen hanger ihop med en spraksocialisering
som lararen maste forhalla sig till. Arbetsplatsen utgdr ju inte bara en
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arena for elevens spraktraning utan ocksa ett socialt rum som rymmer
bade hinder och mojligheter for deltagaren att utveckla spraket och fa en
plats i den sociala gemenskapen. For det tredje papekar forfattaren att
man ocksa maste ta hansyn till det storre sammanhanget att eleven
genom jobbet skapar en identitet och ett meningsfullt liv. Det ror sig om
“kursistens laereprocesser som led i en livshistorie og et livs-udkast”
(Svendsen Pedersen 2007:7).

For att som larare kunna bearbeta de kommunikativa situationerna
som eleverna utsatts for kravs alltsa att man har kdnnedom om vilka
dessa situationer kan vara. Svendsen Pedersen foreslar har en modell for
sprakbehovsanalys fran véagledningen ~Individuelle laeringsplaner —
kollektive arbejdsrum” som han skrivit tillsammans med Karen Lund ar
2002. | detta schema analyserar man olika arbetsfunktioner. Man
studerar. vem deltagaren talar med, vad man talar om, var man
kommunicerar, genom vilket medium och vad malet for kommunika-
tionen ar. Dessa uppgifter fors sedan in i en tabell (Svendsen Pedersen
2007:17). Som en uppfoljning av sprakbehovsanalysen foreslas i
rapporten att ldararen senare i klassrummet tillampar malinriktade
kommunikativa problemldsnings-uppgifter, dar hon eller han kan arbeta
utifran de behov som identifierats i analysen (ibid:19). Svendsen
Pedersen pekar ocksa pa fordelarna med att genom dessa analyser gora
deltagarna uppméarksamma pa den egna inlarningen, vilket kan bli ett
redskap i den fortsatta sprakutvecklingen (ibid: 27).

Karen Lund och Michael Svendsen Pedersen (2006) understryker
vikten av att i klassrummet arbeta med autentiska kommunikativa
situationer da man loéser vissa autentiska sprakliga problem. For att
identifiera dessa verkliga problem foreslar de just att man gor en
sprakbehovsanalys och anpassar uppgifterna efter denna (Lund &
Svendsen Pedersen 2006:21).

Jag tar i denna uppsats fasta pa ovanstaende forslag och anvander den
danska sprakbehovsanalysmodellen for att analysera sprakbehovet hos
tva deltagare. 1 forlangningen kan kanske analysen leda till att lararen
kan lyfta fram konkreta kommunikativa situationer att arbeta vidare med
I klassrummet.

3.3 Kritik mot teorierna om praktikplatsen som larorum

Vikten av att elever bereds tillfalle att prova och utveckla sitt sprak i ett
arbetssammanhang har betonats av manga, men det hors ocksa en del
kritiska rOster mot praxis att anvdnda praktiken som en del av
sprakundervisningen. Till kritikerna hor Elsie C Franzén och Lennart



8
Johansson som i en rapport staller sig fragande till den gangse

uppfattningen att praktik ar fordelaktigt trots att “nagra gemensamma
teoretiska 6vervaganden for dessa slags praktikatgarder” inte finns och
inte heller "manga studier av dess konsekvenser” (Franzén & Johansson
2004:7). Forfattarna pekar bland annat pa att det finns “en risk med att
praktiken  styr in  méanniskor med mycket varierande
bakgrundskunskaper mot en ganska sndv sektor pa den svenska
arbetsmarknaden” (ibid:52ff.). Forskarna menar att ocksa hogutbildade
invandrare riskerar att lasas in pa lagkvalificerade jobb, som
lokalvardare eller restaurangbitraden, eftersom det ofta ar den sortens
praktikplatser som finns att tillga. | férlangningen varnar Franzén och
Johansson for en etniskt segregerad arbetsmarknad. Sprakligt ar
utvecklingsmajligheterna pa den sortens jobb begransade och praktiken
leder inte heller praktikanten vidare mot det yrke som den egentligen
skulle ha forutsattningar for att fa. Om man daremot ser praktiken som
en spraktraning kan den i vissa fall vara berattigad ocksa inom
okvalificerade yrken, sa lange den &r kort och eleven inte riskerar att
forlora sina gamla kunskaper. En forutsdttning for detta &ar da
naturligtvis att det finns svenskar pa arbetsplatsen och att praktikanten
far tid att kommunicera med andra.

Karin Lund och Michael Svendsen Pedersen vill ocksa de varna for
en alltfor ensidig syn pa nyttan av att anvanda arbetsplatser som
laroplats. De menar att man bor forhalla sig kritisk till en teori om
sprakutveckling som sammanfaller med samhallets ekonomiska
intressen; praktiken ska ju, enligt malsattningen, leda till att den som
invandrat sa snabbt som mojligt kommer ut pa arbetsmarkanden, bland
annat for att inte ligga samhéllet till last (Lund & Svendsen Pedersen
2006:12). De menar dven att det faktiskt gar att arbeta pa en dansk
arbetsplats i flera ar utan att for den skull tilligna sig mer &n
rudimentara kunskaper i spraket. De paminner i detta sasmmanhang om
att det funnits arbetskraftsinvandrare i landet sedan 70-talet och att dessa
ofta inte utvecklat djupare kunskaper i danska. Men forskarna vill ocksa
poangtera att sprakinlarning pa en arbetsplats kan vara mojlig, under ratt
forutsattningar: det maste finnas utrymme for en autentisk
kommunikation med interaktion, tillfallen for sprakinlararen att processa
de nya sprakkunskaperna och att bli sprakligt medveten, samt slutligen
en motivation hos inldraren att lara sig spraket (ibid:14-15f). Om det
finns utrymme for forhandlingar kan eleven genom dessa utveckla en
mening och en identitet, men bara da. Forskarna menar dock att ocksa
larorummet &r viktig for en effektiv spraktraning.
| ljuset av denna diskussion kan det vara intressant att studera om mina
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observerade praktikplatser uppfyller dessa forutsattningar for att
sprakinlarning ska kunna dga rum.

4. Metod och material

I min undersokning foljer jag, under en arbetsdag, tva av mitt
studieforbunds deltagare som studerar verksamhetsforlagd SFI pa en
grundskola respektive en forskola. Jag valde att observera en deltagare
som laser pa d-kursen, den hdgsta nivan pa SFI, och en annan som laser
pa c-kursen. Deltagarna ligger alltsa pa olika sprakliga nivaer men gor
praktik pa liknande platser.

Den forsta deltagaren ar en 36-arig kurdisk kvinna fran Irak som jag
kallar Hana. Hana kom till Sverige 1998, &r gift och har fem barn. Hon
har bara gatt sex ar i skolan sitt hemland, och har foljaktligen ingen
lararutbildning. Daremot ar hon duktig pa att sy och skulle kunna tanka
sig att i framtiden jobba som sysl6jdslarare, om hon far majlighet att
utbilda sig. Hon laser pa d-kursen pa SFI och har sedan november 2007
haft praktik pa en grundskola i en av Goteborgs norddstra fororter.
Skolan har en hdg andel elever med svenska som andrasprak, men de
flesta av lararna har svenska som modersmal. Hana arbetar tatt
tillsammans med sin handledare som &r skolans enda syslojdslérare.

Lokalen dar sysl6jdsundervisningen bedrivs &r luftig med hogt i tak.
Borden &r utplacerade i fyra 6ar om fyra bord dér barnen kan sitta i fred
med sina arbeten utan att stora varandra. | rummet finns en diskbénk och
ett skap dar sybehoren forvaras samt ett separat forrad for tygerna.
Klasserna avldser varandra i detta rum och under dagen far jag iaktta tva
sarskoleklasser samt en tvaa och en femma.

Den andra deltagaren kom &ven hon fran Irak, ar 2000. Hon &r fodd
1967 och har inte heller hon nagon yrkesutbildning fran sitt hemland,
bara tva ars skolgang. Leyla, som jag kallar henne, &r gift och har tre
barn. Hon laser alltsd pa c-kursen pa SFI och detta ar hennes forsta
praktikplacering. Hon har bara varit ute i nagra veckor nar jag besoker
henne. Ocksa hennes forskola ligger i en norrforort och de flesta av de
19 barnen, i aldrarna 2-6, har sitt ursprung i andra lander. Tva av de fyra
lararna pa plats har svenska som modersmal. Under dagen kommer jag
att folja Leyla i forskolans olika rum: i kuddrummet, matsalen och
lekrummet.

Efter att ha fatt deltagarnas samtycke, spelar jag in det som sags
genom att hanga en MP3-spelare om halsen pa dem. En del barn pa
skolan reagerade pa apparaten och kommenterade den, men verkade
sedan inte storas av den. Pa forskolan noterades den inte alls eftersom
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Leyla bar en tunn halsduk som tackte den. Deltagarnas handledare

fick 16fte om att de skulle fa lamna sitt samtycke om jag ocksa anvande
deras roster i mina transkriptioner. Nar min analys var fardig atervande
jag darfor till skolorna och fick ett skriftligt samtycke av de tva aktuella
l&rarna.

Jag forsokte att paverka samtalen sa lite som mojligt och holl mig
under inspelningen i bakgrunden. Vid nagra tillfallen valde jag t.o.m. att
ldmna inspelningsplatsen eftersom jag annars, av rena hovlighetsskal,
inte hade kunnat undvika att delta i konversationen, t.ex. under
lunchpausen.

Arbetet resulterade i ett material pa sammanlagt ca 12 timmars
inspelning. Jag bearbetade detta enligt den danska modell som
redovisats ovan genom att i en tabell inordna de olika kommunikativa
situationer som informanterna befunnit sig i.

De kommunikativa situationerna utgjorde sedan grunden for en mer
ingaende analys dér jag forst forsokte identifiera vad som rimligen kravs
av en larare eller forskolelérare for att kunna hantera de kommunikativa
situationerna, for att uppna malet for kommunikationen, pa ett
tillfredsstallande satt. Ett sddant mal kan exempelvis sagas vara “att
instruera ett barn i leken”. Jag har alltsa, fore en andra genomlyssning,
kategoriserat vilka fardigheter, sprakliga likval som andra, som behovs
for att kunna uppna malen och fyllt i dessa fardigheter i en tabell, en for
varje mal. Om man t.ex. vill uppna malet "att instruera ett barn i leken”
maste man troligen i spraket behérska imperativformen av verben, men
ocksa veta hur man leker den aktuella leken och vad som forvéntas av
en pedagog i situationen. For varje kommunikativ situation forsoker jag
saledes sortera ut de fardigheter som jag menar kravs och det ar denna
sorts fardigheter jag analyserar i inspelningen. Jag lyssnar alltsa aterigen
pa utvalda exempel pa de kommunikativa situationerna och analyserar
spraket. | situationerna skapar jag sedan en uppfattning om malet for
kommunikationen kan ségas uppnas i situationen och om deltagaren gor
sig forstadd och beharskar nédvandigt ordforrad och grammatik.

Jag visar i min uppsats, med exempel ur det inspelade materialet, hur
informanterna beh&rskar de kommunikativa situationerna. Jag har
transkriberat de replikskiften som jag uppfattar som illustrativa for
situationerna. Av utrymmesskéal har jag inte redovisat alla sadana
dialoger eller yttranden utan valt ut exempel som jag uppfattat som
typiska och da visat vilka situationer som fungerar bra eller mindre bra.
Jag redovisar forst resultaten fran inspelningen med Hana och jamfor
senare dessa med fynden fran observationen av Leyla.
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5. Resultat

Vid besoken pa Hanas och Leylas praktikplatser kunde jag urskilja flera
kommunikativa situationer, vilka presenteras i avsnittet nedan. Jag
beskriver forst respektive praktikants arbetsdag for att sedan visa de
aktuella kommunikativa situationerna i en tabell.

5.1 Dagen pa Hanas praktikplats

Arbetsdagen borjar med att handledaren och Hana sammanfattar och
diskuterar forra veckans arbete. Hana vikarierade da under en dag och
skotte pa egen hand undervisningen. Snart ansluter annu en praktikant,
men fran en gymnasieskola, och handledaren presenterar henne for Hana
och instruerar dem om den forsta timmens arbete med en sarskoleklass.

Strax efter halv nio kommer barnen tillsammans med sina assistenter,
handledaren presenterar de vuxna i rummet for dem och arbetet kan
satta igang. Hana gar runt och hjalper barnen med deras batiktryck,
pratar med dem och ocksa ibland med deras assistenter och med
handledaren. Efter en timme har alla barnen fatt hjalp med pakladning,
sagt hejda och gatt med sina assistenter. Lararna plockar i ordning under
tystnad.

Klockan halv tio ar det dags for kaffepaus 1 intilliggande personalrum
och efter pausen fortsatter undervisningen i samma stil, denna gang med
en stokig klass i arskurs 2. Ett tiotal barn deltar i undervisningen da den
andra halvan av klassen har tréslojd.

Klockan halv tolv &ter lararna lunch vid samma bord som eleverna i en
anslutande byggnad och lektionerna fortsatter klockan tolv, da dnnu en
sarskoleklass med ett tiotal pojkar far undervisning med sina assistenter.
Slutligen kommer de é&ldsta eleverna for dagen, femteklassare, som
ganska trotta och pratsamma avslutar dagen med att virka och sticka.

Halv tre ar dagen slut, larartrion stadar och séger hejda. Inspelningen
avslutas.

5.2 Sprakbehovsanalys for Hanas praktikplats

Foljande kommunikativa situationer kunde urskiljas under Hanas
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arbetsdag. Under samtliga sker interaktionen ansikte mot ansikte:

Med vem | Om vad Var Mal for interaktionen

kommunicerar

hon

Handledaren | Forra Klassrummet Utvardera och folja upp
veckans tidigare moment i
lektioner. undervisningen.

Handledaren | Kommande Klassrummet Forbereda dagens lektioner
lektioner

Elever Det aktuella | Klassrummet Instruera barnen om arbetet.
hantverket

Elever Det aktuella | Klassrummet Beromma och  uppmuntra
hantverket barnen

Elever En pagaende | Klassrummet Forhindra brak/uppfostra
konflikt/"ett
bus”

Elever Personliga Klassrummet Samtala socialt med barnen
amnen.
Fragor fran
barnen

Barnens Personliga Klassrummet Samtala socialt med andra

assistenter eller vuxna

och lérare allménna
amnen

Handledaren | Personliga Personalrummet | Samtala socialt med andra

och andra | eller och matsalen vuxna

larare allménna
amnen

Det ar alltsa dessa kommunikativa situationer som jag uppfattar att Hana
skulle behdva behérska under sin arbetsdag. Jag forsoker i féljande
kapitel att koncentrera mig pa malen for interaktionen. Vad kravs for att
na malen och lyckas Hana med det?

5.3 Mal for interaktionen och kompetenser som Kravs

Jag forsoker alltsa i detta avsnitt att narmare analysera de beskrivna
kommunikativa situationerna genom att fokusera pa malet for
interaktionen. Dessa mal kan beskrivas som sprakfunktioner och for att
hantera funktionerna kravs kompetenser, bade sprakliga och andra. Jag
tittar nedan narmare pa vilka kompetenser som jag bedomer kravs och
om deltagarna har dessa.

5.3.1 Att utvardera tidigare och forbereda kommande lektioner
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Da handledaren och Hana tillsammans undervisar i klasserna maste de
bagge vara inforstddda med vad som gjorts och vad som kvarstar i
undervisningen. FOr att den informationen ska utvaxlas effektivt anser
jag att foljande kompetenser kravs:

Mal for Fakta Sprak Andra kompetenser
interaktionen

Utvardera och | Ké&nna till Datidsuttryck. Kunna beddéma vad som varit
félja upp kursplanen Syslojdstermer | bra eller mindre bra moment i
tidigare for amnet som sticka eller | undervisningen

moment i syslojd batiktyg

undervisninge

n

En kommunikativ situation agde rum i borjan av dagen da Hana och
handledaren gick igenom férra veckans lektioner. Hana hade sjalv
ansvarat for en lektion da hon hoppat in som vikarie. Hon beréattade i
datid om vad som hant férra veckan, vilka moment som klarats av och
vilka problem som uppstatt i klassrummet. Daremot var genomgangen
for kort for att visa om hon ocksa kunde satta in lektionen i ett storre
kurssammanhang och de kom inte heller in pa kvaliteten pa de avklarade
momenten.

Innan dagen borjar maste lararen forstas ocksa forbereda lektionerna.
Handledaren har skott planeringen och nu ska hon formedla den till
Hana. For att na detta kommunikativa mal maste man kanske beharska
foljande fardigheter:

Mal for Fakta Sprak Andra kompetenser
interaktionen
Forbereda Kénna till Framtidsuttryck. Ha kunskap om nddvéndig
dagens lektion | kursplanen Syslojdstermer tidsatgang for olika

for &mnet moment

syslojd

Infor varje lektion gar handledaren och Hana hastigt igenom vad som
ska go6ras under dagen och né&rmaste framtiden. Handledaren for
mestadels ordet, men Hana kan fylla i med pastaenden eller fragor i
futurum. Inte heller har kommer de in pa kursplaner utan bara narmast
forestdaende moment. Hana tycks dock behéarska de lite svarare ord som
har med sysl6jd att géra, som att virka eller batik.

Jag kan inte enbart ur dessa situationer utldsa om Hana besitter en vidare
kunskap om vad som kravs i sysl6jdens kursplan eller kriterier, men
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mérker att hon kan samtala i abstrakta termer om amnet i sig.

5.3.2 Att ge instruktioner

En av pedagogens viktigaste uppgifter ar att ge eleverna tydliga
instruktioner och att uppmuntra dem att pa basta satt klara sina
uppgifter. En stor del av det inspelade materialet fangar just denna typ
av kommunikativa situationer da Hana ror sig runt i klassrummet och
hjalper barnen. Uppstéllningen nedan visar vad som kan tankas vara
nodvandiga kompetenser for att klara av dessa instruktiva
kommunikativa situationer:

Mal for Fakta Sprak Andra kompetenser
interaktionen
Instruera Veta hur man gér | Uppmaningar. Vaga ta initiativ. Vara
barnen om olika moment Verb i imperativ. tydlig, uppmuntrande
arbetet inom sysl6jden. Uppmuntrande och berommande
Kénna till fraser. Ska +
pedagogens roll infinitiv

Vid observationen marks att Hana vekar ha ovat mycket pa detta
moment pa sin praktikplats. Till synes obesvarat axlar hon pedagogens
roll och tar egna initiativ for att hjalpa barnen. Den forsta klassen, som
ar en sérskoleklass, konstruerar sina egna batiktyger som sedan ska
Klippas till. Hana hjélper en av eleverna.

Hana: - Titta. Vi ska gora sa. Vi ska gora det har, sen vi ska klippa den.....
Ah vafin.... Inte s4, titta den har den ska komma hdr, de e inte sa.

Eleven: - Jag ar nastan klar

H: - Ja, nastan klar, du &r halva vag. Du ar pa halva vag.... sa.

Sa....... sa..... kan du ligga har, sa, sa.... vad duktig du ar....sa.

Nej andra halv.. andra vagen, har...ser du héar... sa den kommer om vi.....
kommer sa denna vagen...sa

Dialogerna blir stundvis korthuggna och upprepas ofta enligt likartat
monster da Hana ju hjalper olika barn med samma uppgift. Fér den som
bara lyssnar pa situationen kan dialogen kanske bli svartolkad, detta for
att Hana ju handgripligen visar eleven hur den ska gora, istallet for att
bara forklara muntligen. Detta forklarar ocksd att ordet sa finns
representerat ett flertal ganger, da det alltsa forstarks av Hanas gester.
Hana tycks ocksa vara medveten om vilket sprak hon anvander, da hon
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rattar sig sjalv och soker ratt uttryck, som i halva vag. Du &r pa halva
vag ovan.

Hana verkar stédjande och uppmuntrande for eleverna i arbetet. En
flicka vill inte visa sitt arbete for Hana som forsoker dvertala henne

Hana: Jag ska hjalpa dig. Nej titta? Varfor nej titta? Varfor? Varfor? Jag

Hon vander sig till ett annat barn:

Nej Ahmed skrik inte
H: Vad gor du? Oj vad fin Far jag titta, far jag titta.... far jag titta....
snalla..... Kom.... Sa.... skratt.... kom kom.

En assistent tar dver arbetet med den trilskande flickan. Hana lamnar
plats men forsoker fortsatta hjalpa till. Hon tycks fa svarare att uttrycka
sig nu bredvid den svenska assistenten och lamnar dem snart for att ga
till nasta barn.

Da nasta klass, en brakig tvaa, borjar sin lektion far Hana ansvara for
tillverkningen av handdockor. Hon instruerar barnen men maste ocksa
vid flera tillfallen tillrattavisa och séra pa nagra som brakar. Till slut far
hon en flicka att borja jobba. De klipper till tyget som sen ska sys ihop.

Hana: Var &r din plats. Du ska ga dit... ditt plats. Kom... Hamta saxen har.
Hamta saxen... Hamta sax....

Eleven: Sax

H: Ja

Eleven hamtar saxen.

H: De e battre...... Véanta lite, vi ska..... sd... sa... Hamta eh knappnalar...
De e sammaeller... . de e samma

E: De e samma

H: Nej de e inte samma tyg men de e samma farg.

E: Bara farg men de blir tjockare

H: Du vill ha det. Ok. Ga din ditt plats jag kommer nu. Ok?

E: Ok. Hjalp mig!

H: Ok jag kommer ....... Sa....sa.... Entill. Kan du hamta... knappnalar. En
tva tre fyra fem sex.. lagg har...

E: Sa?
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H: Nej inte sa...sa

E: De e andra sidan...

H: Sa spelar ingen roll bara du ska klippa. Klipp sa ok. [...]
E: Ok men kan du hjalpa mig.

H: Jajag ska hjalpa dig.

Dialogen blir hér langre, men Hanas repliker bestar fortfarande av korta
yttranden, som dock tycks funktionella. Hon instruerar flickan i arbetet
och uppmuntrar henne. Hon far ocksa anvandning for den specifika
syslojdsvokabularen med ord som tyg och knappnalar.

Flickan blir efter ett tag otdlig och vill avsluta arbetet. Hana
aterkommer till henne efter att ha hjélpt nagra andra barn:

Hana: Nej du ar inte klar o de e fel ocks3, titta. Du maste 6ppna den... eller
hur. Ja. Klipp har. Kan du klipp har s o o 6ppna. Orkar du 6ppna har?
Sa..

Annan elev: - Du de bara rak.

H: Ja (skratt) o de har de ar inte sa.. o den ocksa de ar fel har.... Om du
oppnar har jag ska visa dig. Oppna dem du ocksé. Du ska gora en till.

E: Ska jag gora en till? Meeehh!

H: Joo! Om det blir s& du kan inte lagga din hand sa eller hur?

E: Sa ska jag sy dem pa dem

H: Ja

E: Kan man bli de hara pa en dag klar

H: Nej, jag tror inte...om du kéampar dig du ska bli klar om du jobbar mer
och springer inte.

E: Kolla hur min blev!

H: Ja du ar jatteduktig

H: Ali! Kan du 6ppna héar snéalla!

E: Detta latt att gora..

H: Ja de e latt Om man jobbar det ar latt. Om man jobbar inte det blir inte
latt.

Flickan behdver mycket stéttning och ju mer tid hon och Hana
tillbringar tillsammans desto mer avancerat tycks spraket bli. | dialogen
ovan hors att Hana, ndr instruktionerna ar avklarade, fortsatter att prata
om arbetet i allménna termer och om hur viktigt det &r att forsoka lara
sig att jobba ordentligt.

Sammanfattningsvis &ar “instruktioner” en spraksituation som Hana
beharskar, aven om replikerna ibland tycks kortfattade. Hon instruerar
med verb i imperativ och ska-fraser och anvénder sysldjdsvokabuléren
pa ett korrekt vis. Hon tors ta initiativ att leda barnen i arbetet och
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verkar ocksa uppmuntrande och stodjande for dem.

5.3.3 Att forhindra brak eller att uppfostra barnen

En annan viktig roll for lararen ar den som den tillrattavisande eller
fostrande vuxna i klassrummet. Da géller det for lararen att saga ifran pa
ett bestdmt men samtidigt nyanserat vis som gor att eleverna kanner
fortroende for den vuxna. Fér nagon med en annan kulturell bakgrund
kan det kanske vara svart att hitta ratt tonldge och veta vad ett barn kan
tillatas gora innan man tillrattavisar. Samtidigt kan sékert larare i den
svenska skolan uppfattas som mindre auktoritara an i manga andra
l&nder. FOljande kompetenser kanske kravs for att klara av att forhindra
brak eller att tillrattavisa barnen:

Mal for Fakta Sprak Andra
interaktionen kompetenser
Forhindra Kénna till hur elever far | Tillrattavisande fraser. Vaga vara
brak/ upptrada i svensk skola, | Verb i imperativ. strang
uppfostra kanna till pedagogens Indirekta talhandlingar

roll (t.ex: Kan du ta av dig?)

Hana har en mjuk framtoning i klassrummet, hon talar lagmaélt och hojer
néstan aldrig rosten. Ibland blir hon dock provocerad av eleverna och
sager da ifran. Da andraklasseleverna stormar in i klassrummet far de
syn pa gymnasiepraktikanten och vill genast veta vem hon ar. Hana
verkar angeldgen om att praktikanten inte ska kénna sig utsatt och
ingriper:

Elev 1: Vem ar du. Du med svart har
H: Nej, kom forst!

E1: Vad heter du?

Praktikant: Maja

H: Maja

E1: Jag kan ocksa sticka pa den.

H: Du kan ocksa sticka ok?

Elev 2: Vem &r du?

H: Kan du ta av dig Niklas snalla, sen du ska saga.
E2: Vad heter du

M: Maja

H: Maja...

Elev 3: Hej!

M: Hej!
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H: Om ni sitter hon ska presentera sig... for er. Ok?

Da Hana upplever att eleverna gar dver gransen forsoker hon alltsa att
tillrattavisa dem och beratta hur man ska uppféra sig. Nar samma klass
ska avsluta lektionen staller sig flera elever och trummar pa stolarna
som de nyss stéllt upp pa borden.

H: Sofia...Nej! Nej!

S: Det var inte jag!

H: Vems, nej gor inte sa.

S: Nej sluta, det var Martin!

H: Nej, (skratt) kanske du

M: Aldrig det var hon.[...]

H: Det racker Martin. Det racker. Martin! Inte sa. Ali... sa! Martin!
(irriterat).... Jag sa det racker!

Hana skrattar med barnen men har anda tillrackligt mycket auktoritet for
att kunna saga at dem nar hon fatt nog. Oftast anvander hon dock ett
mjukt tonlédge for att tillrattavisa dem, och barnen tycks acceptera
hennes férmaningar.

S: Froken finns det vita hundar?

H: Ja det finns (suckar)

S: Ok. Kan du hjalpa mig?

H: Vad vill du? Du jobbar inte bara du skriker. Man far inte skrika. Eller
hur? Kom jag ska hjélpa dig!

Mitt intryck under observationen &r att Hana vagar saga ifran nar det
behovs och ocksa uppfattar vad som ar tillatet och inte i den svenska
skolan. Hon hittar de ord som behdvs for att séga ifran, t.ex. verb i
imperativ: skrik inte! eller fasta fraser: det racker nu! Daremot anvénder
hon ett annat tonlége dn nagra av de andra ldararna och assistenterna, som
oftare hojer rosten. Da jag fragar henne om hon kénner sig bekvam i
situationen, nar hon maste saga ifran, sager hon att hon inte vill skalla pa
barnen eftersom de kan bli radda da. Hon tycks alltsa gora ett medvetet
val da hon inte agerar precis som de svenska lararna.

5.3.4 Att samtala socialt med barnen
Det néra arbetet med barnen leder ofta till diskussioner om d&mnen som

stracker sig utanfor den professionella sfaren. For lararen galler hér att
kunna prata personligt med barnen utan att for den skull bli for privat.
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Detta ar en balansgang som kan vara svar ocksa for en larare med
svenska som modersmal.

Mal for Fakta Sprak Andra kompetenser
interaktionen

Samtala Vardagligt sprak. Ké&nna till oskrivna regler
socialt med Aterkopplingssignale | for hur en larare i Sverige
barnen r (t.ex: jaha, jasa) talar med elever

Det hénder ganska ofta att barnen vill prata med Hana om annat &n det
som ror arbetet. | exemplet nedan sitter hon och hjélper tva flickor med
handdockorna.

Elev 1: Varfor vill du bli en syménniska?

H: Darfor att jag gillar barn och jag gillar sy jag tycker int... mycket om
syr jag gillar barnen ocksa

Elev 2: Syr du ocksa

H: Ja jag syr hemma ocksa

E2: Mycket?

H: Ja, sadar

E1: Vad har du sytt hemma

H: Ja Jag syr hemma ocksa

E2: Vad har du sytt hemma

H: Jag har sytt gardiner och jag sydde eh klanning... och byxorna

E2: [...]Min mamma kan inte sy en klanning

H: Jasa!

E2: Men hon syr nagra saker sahara

H: Mhm. Sa...sa

E2: Jag vill inte klippa

H: Nej du maste klippa for du &r duktig. Om du kan inte med den saxen
hamta en liten sax

E2: Men jag vill ha en stor sax men jag tycker inte jag vill att du ska
klippa.[...]

H: Du maste lara dig. Om du lara inte dig du kan inte géra nanting sa...
eller hur.

Hana pratar alltsd vanligt med barnen och svarar med
aterkopplingssignaler som jasa och jaha men forsoker ocksa att styra in
samtalet pa det aktuella arbetet. | slutet av dialogen uppmuntrar hon
eleven att fortsatta lara sig.

En av pojkarna i sérskoleklassen ar sérskilt intresserad av att prata med
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Hana:

Elev: Hana! Vem ar héar idag?

Hana: Vem &r har?

E: Ja? Hos dig?

H: Eh. Min larare.

E: Hana! Hana! Jag syr hemma Hana.

H: Du syr hemma Du &r duktig. Titta titta har Ahmed titta har! inte pa mig
(skratt) héar...s&

E: Hana var bor du?

H: X-gatan

E: Vilket nummer?
H: Elva

E: Elva? Ar det bra i X-gatan?
H: Ja

E: Ingen brakar?
H: Nej. Vi gillar inte brak. Man maste bli snall, eller hur?
E: Jah

H: Hall har jag ska hamta...

E: Hana vad heter din man?

H: ......Jobba hér!

Hana svarar till en borjan pa de privata fragorna men forsoker ocksa har
styra in samtalet pa allméanna fragor, t.ex. nar hon sager att man ska
forsoka vara snall. Néar eleven fragar henne om hennes man far hon nog
och besvarar inte fragan. Hon tycks kanna att hon ar nara gransen for
vad man pratar med sina elever om. Da eleven ska kla pa sig for att ga
tar han upp amnet igen och fragar ocksa handledaren vad hennes man
heter. Hon skrattar lite besvarat men svarar inte. Han forsoker igen med
Hana, och hon svarar till slut, liksom sa smaningom handledaren. Man
marker av situationen att de bagge vuxna ar osdkra pa om detta ar ett
amne att diskutera med den nyfikna eleven. Det ar hér inte spraket som
skapar svarigheter for Hana utan gransdragningen, och den tycks lika
besvarlig for den svensktalande lararen. Min bedémning ar att Hana Vvl
hanterar denna sprakfunktion.

5.3.5 Att samtala socialt med andra vuxna

Pa Hanas praktikplats ges flera tillfallen till smaprat med andra vuxna,
framfor allt med handledaren men ocksd med andra assistenter och
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larare som deltar pa lektionen. Kompetenser som kravs for att klara
denna sorts samtal ar kanske de som féljer:

Mal for Fakta Sprak Andra kompetenser

interaktionen

Samtala Kénna till Vardagligt. Kunna stélla Kulturell kompetens.

socialt med aktuella eller | och besvara fragor. Kunna smaprata.

andravuxna | vardagliga Aterkopplingssignaler Vaga ta ordet
handelser

I klassrummet jobbar ibland flera vuxna bredvid varandra. Deras fokus
ligger da pa barnen och de samtalar inte sinsemellan sarskilt ofta. Vid
nagot enstaka tillfalle fragar ndgon Hana om hennes praktikplacering
eller var hon gar i skolan.

Klockan halv tio ar det dags for kaffepaus i personalrummet bredvid
klassrummet. Till en borjan ar jag, handledaren och Hana ensamma vid
kaffebordet, &ven om jag inte deltar i samtalet. Handledaren och Hana
bérjar smaprata om handledarens son som varit sjuk. Hana fragar:

- Hur gick med din son. Det gick bra med honom?

Handledaren berattar hur sonen varit sjuk men sedan blivit bra. Hana
aterkopplar med signalerna hm, ja och mm och de béagge jamfor
sjukdomsforloppen hos sina respektive barn. Darefter foljer en kort
tystnad innan handledaren introducerar nésta &mne:

Handledaren: Hur gar det med korkortet da?

Hana: Ja de e pa vag.

HI: De ar pa vag. Ska du ut och kora idag?

H: Nej, Kanske nasta vecka

HI: Jag tankte pa det nar jag korde hit imorse sahar. Undrar om Hana ska
ut och dvningskora. (de skrattar....)i snon.

H: Ja, igar jag korde tva timmar och pa l6rdag ocksa tre timmar. | stan och
i Hisingen.

HI: Ja jattebra.

H: Ja men det gick lite béttre.

HI: Precis.

H: Ja, jag laste tre lektioner med trafikskolan. De e fem kvar.

Om jag klarar de femman jag ska prova med uppkérning.

HI: Jah.

H: Hoppas jag klarar det.

HI: Jaaa.
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H: De blir sista chansen.

HI: Sista chansen? (de skrattar) Ja det ar ju det har om de blir hardare med
reglerna...

H: Mycket hardare.

HI:... vid uppkorning. Det kanns ju.. Du &ar ju lite pa gransen sa mellan
skiftet nu ju.

H: Ja, forra terminen nar man jag korde o jag gjorde provet for teori man
far 52 de e godkand, 51 de e inte godkénd, men nu man maste ha 54. De
byter de ocksa... om man far 53 de e inte godkand.

HI: Det ar inte godkant?

H: Nej de maste ha 54.

HI: Och sen var det ju, du var ju tvungen att ta teorin och uppkdrningen
samtidigt nu ju.

H: Ja men pa juni jag tror.

HI: Ok i juni forst.

H: Ja till juni de ska bli tva tillsammans. Men det blir jattesvart. Man
hinner inte klara sig med en dag.

En manlig larare sétter sig nu vid fikabordet tar 6ver diskussionen. Han
berattar skamt med anspelning pa svenska tv-program som Hana inte
verkar kanna till och hon blir tyst. Efter ett tag vander sig handledaren
direkt till Hana igen och berattar om en friluftsdag. Hana kommer ater in
I diskussionen och de tre lararna pratar och skrattar tillsammans.

Nér fler kollegor kommer in borjar man diskutera andra kollegor och
projekt okénda for Hana. Hon plockar undan sin disk och det ar dags att
ga tillbaka till klassrummet.

Né&sta tillfalle till langre samtal med andra vuxna kommer under
lunchen. Handledaren och Hana diskuterar den senares eventuella
framtida vikariat. Darefter foljer ett langt samtal om situationen for
kvinnorna i Irak, nagot som skildrats i ett TV-program kvéllen fore och
som bade Hana och handledaren sett delar av. Hana berattar om
bakgrunden till programmet och hur det ser ut just nu i Irak. Hon &r har
den drivande i diskussionen och forklarar den komplicerade situationen
med fundamentalister som feltolkat islam och foérhindrar kvinnor att
arbeta. Handledaren ar intresserad av amnet och fragar efter
fortydliganden om problematiken. Hana forklarar langsamt och ibland
trevande men har inga problem att gora sig forstadd trots att de talar om
komplicerade fragor.

Ocksa denna sista funktion, att samtala socialt med andra vuxna, tycks
alltsa Hana beharska under vissa forutsattningar. Da hon ar ensam med
handledaren tycks samtalet vara jamlikt mellan dem bada; ibland driver
handledaren samtalet, ibland Hana. Hon vagar alltsa ta initiativ till
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samtal, men kan ocksa stétta handledaren med aterkopplingssignaler
da denna beréattar nagot. Dessutom understods samtalet vid ett tillfalle av
att de faktiskt sett samma TV-program kvéllen fore. Materialet visar
dock att det ar svarare for Hana att ta sig in i diskussionen da flera
personer deltar och kanske inte anpassar &mne och talhastighet efter
hennes sprakliga formaga, vilket handledaren tycks gora.

5.4 Dagen pa Leylas praktikplats

Leylas dag borjar klockan 9 da hon hjalper till att ta emot de barn som
lamnas av foraldrarna. Leyla talar inledningsvis kurdiska med nagra av
barnen men vaxlar sedan till svenska. Den manliga lararen, som jag
kallar Tom, uppmanar ocksa alla barn att prata svenska med argumentet
att de snart ska borja skolan, déar de ju forvéntas tala svenska. Barnen
tycks mestadels folja dessa regler under resten av dagen.

Barnen borjar leka i vantan pa morgonsamlingen. Klockan 10 har alla
kommit och man stddar undan leksakerna och flyttar ¢ver till soffan i
matsalen for samling med de minsta. Forskoleldraren sjunger med
barnen och Leyla forsoker sjunga med. Sedan pratar man om olika djur
utifran bilder som lararen haller upp; dven har deltar Leyla och upprepar
de ord hon hor. En del av barnen kan orden pa sina modersmal, men inte
pa svenska. Bara ett av barnen har svenska som modersmal.

Nar barnen trottnat pa att sitta stilla flyttar man over till matsalsbordet
och bdrjar rita. Snart &r det dags att sammanfdra grupperna igen och
man gar ut i kuddrummet dar barnen aker rutschkana eller bygger
bilbana. Halv tolv ar det lunch i matsalen. Jag blir tillfragad om jag vill
ata med gruppen, men jag valjer att inte gora det, for att inte paverka
eventuell kommunikation, och lamnar rummet. L&rarna delar upp sig
mellan borden och pa inspelningen kan jag hora att de talar med barnen,
men bara sporadiskt med varandra 6ver borden. Leyla deltar inte i de
vuxnas diskussion.

Efter maten delas barnen upp i olika rum dar de ska vila pa madrasser.
De storre barnen har svart att komma till ro. Efter vilan fortsatter
spelandet och pusslandet. Klockan 13 far Leyla och den manliga lararen
sin forsta paus och jag véljer att ga pa lunch. Efterat far jag veta att
Leyla gatt hem pa pausen och hor pa inspelningen att hon inte pratat
med nagon.

Nar hon kommer tillbaka har en annan kurdisktalande kollega
kommit, de véaxlar ibland nagra ord med varandra pa kurdiska men
fortsétter i Ovrigt att tala och leka med barnen. Klockan 15 &r dagen slut,
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Leyla sdger hejda till larare och barn och gar hem.

5.5 Sprakbehovsanalys for Leyla

Féljande kommunikativa situationer kunde urskiljas under Leylas
arbetsdag. Liksom for Hana sker all kommunikation ansikte mot ansikte.

Med vem Om vad Var Mal for interaktionen
kommunicerar
hon
Barnen Det aktuella | Lekrummet Instruera barnen i leken eller
spelet, boken, sysslan
leken eller
teckningen
Barnen En pagdende | Lekrummet Forhindra brak/uppfostra
konflikt/”ett barnen
bus”
Barnen Det aktuella | Lekrummet Samtala med barnen om det
spelet, boken, aktuella &mnet
leken eller
teckningen
De andra Om barnen Lekrummet Diskutera hur arbetet med
ldrarna barnen ska genomféras
Foraldrarna Om barnen. Farstun Samtala socialt, diskutera hur
Allmanna man ska agera gentemot
amnen barnen

5.6 Mal for interaktionen och kompetenser som kréavs

Liksom for Hana forsoker jag har visa vilka kompetenser som Leyla bor
besitta for att uppna malen for interaktionen. Jag visar med exempel hur
hon hanterar dem och jamfor med de tidigare resultaten fran
inspelningen med Hana.

5.6.1 Att instruera barnen i leken eller sysslan

Pa forskolan, liksom i skolan, utgors en stor del av lararens uppgifter av
att instruera barnen pa olika vis. Féljande kompetenser kan da kravas:

| Mal for | Fakta | Sprék | Andra kompetenser |
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interaktionen

Instruera Veta hur man t.ex. | Verb i imperativ. Vaga ta initiativ,

barnen om spelar olika spel Fragor. vara tydlig,

arbetet eller lagger pussel. | Uppmuntrande fraser. | uppmuntrande och
Ké&nna till Speltermer som din berémmande
pedagogens roll tur, kasta tarningen

Liksom for Hana utgdr instruktioner en stor del av Leylas taltillfallen.
Hon sitter ofta tillsammans med nagot barn och leker eller behdver visa
olika moment for barnen, t.ex. som nedan nar de ska mala tillsammans.

Leyla: Ali. Du vill ocksa mala?....(lyfter upp honom och ger honom kritor)...
Varsagod!

(Lang paus) Ett barn stréacker sig efter manga kritor.

L: Bara en. Bara en inte .. tre .....Titta ja ocksa mala berg..de e ja.

Barnet: berg

L: sol...titta sol... solen skiner idag. Idag finns inte sol... berg? oh mycke
fin!

(Lang paus)

L: Tack! De e inte din de e min, ja.

(Barnskratt och mumlande roster i bakgrunden)

L: Vad e det.. de e ingenting? Du kan mala.

Leyla forsoker att visa, uppmuntra och berémma barnen, men hennes
ordforrad ar betydligt mer begransat an Hanas. Ofta yttrar hon enstaka
ord eller fraser men séllan langre sammanhangande sekvenser, som i
exemplet nedan da hon pratar med ett barn som kor en leksaksbil:

Du leker? Du leker? Ah duktig du. Lagga dar...... och dar. Kom sa inte for
bilen och diiit .... aka aka ga till stan

Na&r hon ska instruera om stadning eller andra praktiska moment har hon
ibland problem med imperativformerna och 6verhuvudtaget vilka fraser
hon ska anvanda for att instruera barnen.

Leyla: Nu stada. Nej Amir. Inte kasta.... nu stéada..... Nu stada
Barnet: Stada

L: Ja kom nej nej kom! Lagga i! kom stada kom kom

Amir Amir Amir kan du stada? ..... Amir Amir kan du stéada nu!

Du kan ga o tvatta handerna nu nu ater mat.
Tack sa mycket du e duktig. Ali Ali kan du plocka upp ga o tvatta handerna.
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Nu ater mat.

Leyla: Ali kom sitt din plats! Nej inte din!

Ali! Kom du sitt har!

(Livligt i bakgrunden. Ali drojer)

L: Ali! Kom du sitt

Tom: Sé&g till honom att lagga boken i ladan!

L: Ja eh.. lagga bok forst i ladan. Lagga bok! Ali! Forst lagga bok i ladan

| de olika situationerna ovan anvander hon vaxelvis imperativ: nu stada,
inte kasta, infinitivformen: lagga i, lagga bok och hjalpverb med
infinitiv: du kan ga och tvéatta handerna. Har visar hon alltsa osakerhet i
formanvandningen, men kan daremot pa ett korrekt vis anvanda
indirekta talhandlingar i fragorna: kan du stada nu? eller kan du plocka
upp?

Lite senare hor jag Leyla spela spel tillsammans med barnen och hon
verkar da kanna till fraser som din tur! eller kasta!

Sammanfattningsvis tycks det som om Leyla kénner till sin roll som
pedagog och vet att hon férvantas uppmuntra och hjélpa barnen. Hon tar
ibland initiativ till att instruera dem sjalv, men blir ocksa ibland tillsagd
av den ovriga personalen vad hon ska gora. Hon &r &nnu inte saker pa
korrekta verbformer eller uppmuntrande fraser. Hon séger kom sitta har
eller duktig du, istallet for: vad du ar duktig. Barnen forstar anda
informationen och kanske spelar darfor just dessa sprakliga brister ingen
storre roll for hur hon behdrskar sjalva funktionen att instruera”.

5.6.2 Att forhindra brak eller att uppfostra barnen

Pa forskolan &r barnen &nnu sma och kraver ofta tillrattavisningar da de
brakar med varandra eller gor andra saker som inte ar tillatna.
Personalen spelar en viktig roll i barnens uppfostran och de kompetenser
som &r nédvandiga for detta andamal kan vara foljande:

Mal for Fakta Sprak Andra kompetenser
interaktionen
Forhindra Kéanna till hur elever | Tillrattavisande Vaga vara strang
brak/uppfostr | far upptrada i svensk | fraser. Verb i
a barnen forskola, kanna till imperativ

pedagogens roll

Leyla forsoker, liksom Hana, tillrattavisa barnen da de handlar fel och
hon vagar ocksa vara strang, men spraket racker inte alltid till for att
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lagga kraft bakom tillségelserna. Precis som vid instruktionerna
behover Leyla ofta anvanda verb i imperativ. Hon sager t.ex. at ett barn
som kastar klossar: ”Ali inte kasta.... kan inte kasta” eller ”nej du inte
kasta”. Vid rutschkanan gar det vilt till och hon far formana en pojke:
"Wow Mohammed nej inte sa. Nu Mohammed stor. Inte putta henne”.

| ovanstaende fall blir imperativformen korrekt, men daremot inte
alltid meningsbyggnaden, som i ”nej du inte kasta”. A andra sidan sager
ju ocksa de svenska lararna "inte kasta” istéllet for "kasta inte”, kanske
for att efterharma barnens sprak och darmed gora det lattare for dem att
forsta uppmaningen.

Vid ett tillfalle pA morgonen vaktar Leyla vid ytterdorren for att ta
emot nyanlanda barn. Ett av de stérre barnen passar pa att springa ut och
Leyla kallar forgaves pa henne. Hon blir tvungen att springa efter den
manliga lararen.

Leyla: Tom! Var & Tom? Tom! Nathalie inte lyssna pa mig. Ga in eh...ut!
Tom h&mtar in henne och séger:

Du maste lyssna pa alla vuxna.
Barnet svarar nagot ohorbart.

Tom: Nathalie. Jo, alla vuxna. Alla vuxna ska du lyssna pa!

Flickan tycks alltsa inte acceptera Leylas tillsagelser och Tom far
understryka att man maste lyda alla narvarande vuxna.

Lite senare ska barnen vila och Leyla fa dem att ligga tysta och lugna,
men hon lyckas inte nu heller. En tredje larare far gripa in och hjalpa till
medan Tom &r pa toaletten. Leyla beklagar sig senare infor Tom:

Leyla: De inte lyssna pa mig
Tom: Da far du ryta till.

Leyla berattar senare for mig att hon har problem med att fa barnen att
lyssna pa henne, och i denna funktion har hon onekligen svart att
uttrycka sig, dven om hon kanner till sin roll och ocksa forsoker vara
strang. | observationen av Hana kom jag fram till att hennes sprak inte
hindrade henne fran att vara bestamd, och barnen lyssnade pa henne.
Det ar dock svart att veta om det &r bristerna i spraket som undergraver
Leylas auktoritet, eller om det helt enkelt ar sa att dessa yngre barn
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testar granserna hos alla nya larare. Leyla har varit kortare tid pa

dagiset d&n Hana varit pa sin skola, och den senare har kanske hunnit
skaffa sig en position pa skolan som Leyla &nnu inte intagit.

5.6.3 Att samtala med barnen om det aktuella amnet

Da Hana talade antingen om det specifika syslojdsarbetet eller om rent
privata sammanhang, ansvarar Leyla snarare for att barnen ska utveckla
spraket genom att diskutera den lek eller bok eller teckning som é&r
aktuell. Barnen &r for sma for att vara nyfikna pa hennes privatliv sa hon
stéalls inte infor samma dilemma som Hana. L&raren bor kanske behérska
foljande:

Mal for | Fakta Sprak Andra kompetenser
interaktionen

Samtala med | Kénna till | Vardagligt.

barnen om det | olika fakta. Aterkopplingssignaler
aktuella
amnet.

Langre samtal med barnen forekommer sallan i inspelningen da Leyla
ofta tar hand om de yngre barnen som annu inte har ett utvecklat sprak.
Oftast bestar dialogerna av l6sryckta fraser dar Leyla inte alltid far svar,
som har da en flicka leker med en bil:

Leyla: Aka bil? &ka bil? ga till stan eeeh du ga till stan kdpa mat eller
klader eller leksakerna .... Tut...tutututut. Kom!
Kom kom kan du lek ocksa. Titta Ali! Ali titta!

Vid nagra tillfallen far hon emellertid en mojlighet att sitta enskilt med
ett barn och smaprata lite langre om nagon aktivitet, t.ex. nar hon laser
en bok om dinosaurier tillsammans med en av de sma pojkarna. Han har
annu inte lart sig tala flytande och det ar saledes mest Leylas rost som
hors i inspelningen.

Leyla: Bara svenska! Va ar den ...en dinosor?
Barnet: Ja

L: Ja

B: Han ar snall

L: Ah du stor

B: Du stor ja

L: Har han vill ata dinosoren
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B: Ja de maste &ta (babbel)

L: Eehja

L: Titta en hon blod....Titta han tand

B: (Babbel) Han &ta stor

L: Oh Titta han de jattestor dinosor

B: Ja han den héar ata den har Har dinosaurien .(.babbel)

L: Ja de ocksa stor, titta! O har ocksa..Eh Tom! Vad heter dinosor?
Tom: Ja dinosaurie, men vad de heter? Den heter det dar konstiga.
... Titanossarius

L: Dinosor?

T: Ja, dinosaurie

L: Dinosor

T: Dinosaurie.

Leyla fortsatter att uttala ordet dinosaurie fel och den langa
diskussionen om urtidsdjuret fortsatter. Leyla forsoker forklara att djuret
inte langre finns.

Leyla: Inte nu ata fisk den dinosor. Det va lange sen
Barnet framhé&rdar och séger att dinosaurien finns nu.
L: Du lyssna mig. Nu finns inte den dinosor. De for lange sen!

Leyla kan uppenbarligen smaprata med barnen, men det finns brister i
bade ordférrad och grammatik. Eftersom barnen inte sjalva annu pratar
flytande kan de inte hjalpa henne att hitta ratt ord eller ratta hennes
meningsbyggnad. Om det finns en annan l&rare tillgdnglig kan dock
diskussionen leda till att hon lar sig nya ord och vandningar, som da hon
forsoker upprepa dinosaurie for att lara sig uttala réatt.

Leyla satter sjalv fingret pa problemet nér hon sitter och leker med ett
barn pa golvet och jag och Tom sitter bredvid.

Leyla: Sma barn inte sa prata sa mycket

Tom: Man far sjalv prata!

L: Jag sjalv prata?

T: Jaman far lara dem. Ah prata &h lara dem saker.
L: Ja

L: Jag vill de lara mig! Skratt
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5.6.4 Att samtala med andra vuxna

Jag kan, under min observationsdag, konstatera att det inte ges stort
utrymme for socialt samtal med andra vuxna pa Leylas praktikplats, till
skillnad fran pa Hanas. Da foraldrarna lamnar barnen pa morgonen hor
jag bara Leyla saga nagot mycket kort om vadret. Detta gor att jag inte
ndrmare fordjupar mig i analysen av funktionen “Att tala med
foraldrarna”. Vid ett annat tillfalle fragar Leyla en annan larare om hon
ar ny pa forskolan. Diskussionen leder dock inte vidare och vikarien
fragar inte Leyla om nagot tillbaka. Under lunchpausen ater lararna med
barnen och ar fullt upptagna med att passa och hjalpa dem. Under den
halvtimmeslanga pausen tycks var och en skéta sitt och Leyla gar hem
till sig.

Det aterstar bara en sorts situation da Leyla pratar med andra vuxna
och det ar da de planerar dagens arbete.

Mal for Fakta Sprak Andra kompetenser
interaktionen

Diskutera med | Kéanna till Forskolerelaterade ord | Vaga fraga, vaga ta
andra vuxna rutinerna pa som: byta bloja, initiativ

hur arbetet ska | dagiset mellis, samling, 0.s.v.

skotas Aterkopplingssignaler

Leyla ké&nner till orden for forskolans rutiner: som bléjbyte, samling och
mellanmal, men da hon diskuterar med kollegorna far hon ofta en
underordnad position, vilket inte ar forvanande da hon bara ar praktikant
och dessutom ganska ny pa forskolan. Det &r de andra som vet och
bestdmmer och Leyla gor det hon blir tillsagd. Leyla vénder sig ofta till
sin manliga kollega med fragor och funderingar, men rollerna &r aldrig
omvénda.

Leyla: Tom! Han sa han vill andra.

Tom: Sadik

: Eh Sadik ja.

: Sadik?

: Sadik ja

: Vad vill han?

: Han vill andra.

: Han vill ha andra boken?

Ja

: Det hinner vi inte nu. Vi ska ha samling nu.

A -4 4 dr-
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Han vander sig till barnet:

Sadik! Den andra boken far du efter samlingen.

Som i replikskiftet ovan leder dessa fragor sallan till en langre
diskussion. Leyla fragar och far svar, men ingen fordjupad vuxen
interaktion kommer till stand, till skillnad fran pa Hanas praktikplats da
denna ofta kom i samsprak med andra vuxna.

5.7 Resultatsammanfattning

Resultaten ovan visar att Hana och Leyla stélls infor en rad olika
kommunikativa situationer pa praktikplatsen. Besitter da kvinnorna de
kompetenser som behdvs pa praktikplatsen och vilka situationer bereder
dem mest svarigheter? Har de placerats pa lampliga praktikplatser ur
sprakinlarningssynpunkt?

Hana provas pa sin praktikplats pa skolan i manga olika
kommunikativa situationer. Malen for dessa situationer var: att
utvardera och folja upp tidigare moment i undervisningen, att férbereda
dagens lektioner, att instruera barnen om arbetet, att beromma och
uppmuntra barnen, att forhindra brak och uppfostra barnen, att samtala
socialt med barnen samt att samtala socialt med andra vuxna. Hana
tycks besitta tillrackliga sprakliga, fackliga och sociala kompetenser for
att na samtliga mal for interaktionen. Hon far tillfalle att tala bade med
vuxna och med barn i sin roll som larare, men ocksa som privatperson.
Hana provar olika uttryck i samtalet med barnen och tycks alltsa vara
sprakligt medveten. Handledaren har stor del i att denna miljo blir
gynnsam ur spraksynpunkt da hon tar sig tid att diskutera med Hana och
ocksa tycks anpassa sitt sprak efter hennes formaga. Hana vagade vara
larare pa riktigt och barnen tycktes respektera hennes roll och auktoritet.
Mojligen hammades hon nagot i sitt sprak i samtalet med andra vuxna
dar hennes position inte var lika tydlig, denna situation beredde henne
mest svarigheter. Jag anser att Hanas praktikplats var val fungerande
som “anvandningsrum”.

Leyla far hantera nagot farre kommunikativa situationer pa sin
praktikplats pa forskolan, malen &r: att instruera barnen i leken eller
sysslan, att forhindra brak eller att uppfostra barnen, att samtala med
barnen om det aktuella @mnet, att diskutera med de andra lararna hur
arbetet ska genomfdras samt att samtala socialt med foréldrarna. Leyla
har inte alltid den sprakliga kompetens som krévs for att uppna malen
for interaktionen. Hon har svart att uttrycka sig nar hon ska instruera
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eller smaprata med barnen och det ges fa tillfallen till interaktion med

andra vuxna. Den situation som tycks bereda henne mest svarigheter ar
da hon ska tillrattavisa barnen och inte finner orden som kan ge henne
auktoritet.

En stor skillnad mellan platserna bestar alltsa i att det pa forskolan
inte finns tid for samtal mellan vuxna, da personalen maste agna all
uppmarksamhet at barnen och de endast har en halvtimmes egen paus.
Denna praktikplats verkar vara nagot samre for praktikanten ur
sprakutvecklingssynpunkt. Kanske hade detta varit en for Leyla
lampligare plats om hon fatt fler tillfallen att tala med de &ldre barnen.
Nu &r hon placerad i smabarnsgruppen och kan inte genom interaktionen
med dessa barn, som annu inte utvecklat talet, utveckla sitt eget sprak.
Daremot ar ocksa Leyla sprakligt medveten och da hon &r pa en lagre
spraklig niva an Hana, far hon ocksa nytta av det enkla ordférrad som
dessa barn lar sig, t.ex. nar lararen gar igenom vad olika djur kallas.

6. Diskussion

Under mina observationer fungerade inspelningen tekniskt sett bra, da
man tydligt kan urskilja de bagge informanternas roster. | skolan hor
man ocksa tydligt barnen och de andra ldararna, men pa forskolan ar ju
barnen lite mindre artikulerade och en del repliker férsvann. Kanske
hade en videoinspelning kombinerad med ljudinspelningen varit mest
effektiv for observationen da det i sa fall varit lattare att tolka de olika
situationer som uppstod. A andra sidan skulle kanske en kamera dnnu
mer ha paverkat det naturliga samtalet, d@ manga blir nervosa nar de
spelas in.

Ett problem i detta sammanhang ror det obligatoriska samtycket fran
deltagarna i samband med ljudupptagningen. Det & namligen inte alls
sakert att de forstar vad det ar de samtycker till da ord som uppsats,
forskning och avidentifierat material ju ar svara begrepp, sérskilt om
man sjélv inte ar akademiker. Mojligen accepterar kvinnorna att bli
inspelade for att de kanner mig som larare och litar pa att jag gor nagot
som inte utlamnar dem, men jag kan inte vara helt séker pa att de forstatt
vad inspelningen innebér eller vad jag ska anvanda materialet till.
| efterhand kan jag konstatera att jag, om mojlighet funnits, skulle ha
valt att observera praktikplatser som liknar varandra &nnu mer an dessa
tva. Det ar visserligen liknande kommunikativa situationer som uppstar
pa skolan och forskolan, men det ar trots allt ganska stor skillnad pa de
diskussioner som fors med tva- till sexaringar och med skolbarn.
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Resultaten i denna uppsats bygger alltsa pa mina uppfattningar om
hur deltagarna klarat av att kommunicera i olika situationer. Ett problem
med modellen &r naturligtvis att sjalva urvalsgrunderna blir subjektiva:
det &r jag som har definierat vad mojlig kommunikation &r i olika
situationer, genom att tanka ut mal fér kommunikationen. Jag har sedan
forsokt observera om deltagarna natt malen. Problemet med denna
metod &r just att kriterierna i sig ar subjektiva, en annan person hade
kanske funnit andra kriterier som verkat viktigare. Det hade varit allra
bést om det redan funnits en fardig modell med kriterier for hur en larare
eller forskolelarare ska kommunicera pa ett fungerande satt. En metod
for att angripa problemet hade kanske varit att forst observera
svensktalande larare i samma kommunikativa situationer och jamfora
det sprak de anvander for att malet for kommunikationen ska uppnas
med deltagarnas. Det ar anda rimligt att anta att de kriterier jag valt ut
overensstammer med de kompetenser som kravs for en larares eller
forskolelarares arbete.

Hana och Leyla far genom praktiken pa skolan och forskolan delta i
det som Lave och Wenger (2004) kallar en praxisgemenskap” och kan
kallas legitima perifera deltagare” i denna gemenskap (se avsnitt 3.1).
Hana tycks ha kommit langt i sin integrering i praxisgemenskapen och
verkar bekvam i sin lararoll; hon beharskar de sprakliga situationer hon
utsatts for och arbetar sjalvstandigt i klassrummet, jadmte kollegan.
Leyla, daremot, har nyss pabdrjat sin praktik och inte kommit lika langt
i sin sprakutveckling, vilket kan bidra till att hon &nnu befinner sig
langre ut i periferin i gemenskapen.

Praktikplaceringen, deltagandet i en praxisgemenskap, tycks kunna
bidra till en gynnsam sprakutveckling for bada deltagarna. Lund &
Svendsen Pedersens (2006) forutsattningar for sprakinlarning, som jag
pekat pa i kapitlet om tidigare forskning (se avsnitt 3.3), verkar finnas
pa praktikplatserna. Det ges utrymme for en autentisk kommunikation
med interaktion, &ven om det ar betydligt storre for Hana. Det finns
tillfallen att processa sprakkunskaperna, nagot som sarskilt Leyla verkar
anvanda sig av da hon kunde horas upprepa ord for sig sjalv eller fraga
de andra lararna om nya begrepp. Slutligen marks hos bada eleverna en
motivation att lara sig spraket i de sammanhang, som de bagge skulle
vara intresserade av att verka inom. FOr Leyla skulle man daremot 6nska
mer tid for kommunikativ interaktion och att hon far nagorlunda
jambordiga samtalspartners. Hana och Leyla ligger, som sagt, pa olika
sprakliga nivaer och detta marktes tydligt i inspelningen. Leyla hade
storre svarigheter med det grundldggande ordférradet och grammatiken,
och darmed storre svarigheter att klara av de aktuella situationerna.
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Hana daremot klarade av de flesta funktionerna, men skulle behéva

trana mer avancerade samtal for att lattare kunna ta sig in i en diskussion
med andra vuxna.

Ovanstaende sprakanalys skulle kunna ge underlag for konkret
undervisningsmaterial i klassrummet; Leyla skulle kunna trana mer pa
verb i imperativ eller éva fraser for hur man tillrattavisar nagon och
Hana kunde Ova diskussionssituationer med andra vuxna. D&rmed
uppréttas det samband mellan ld&rorum och anvandningsrum som
foresprakas bland andra av Svendsen Pedersen (se avsnitt 3.2).

De eventuella nackdelar med en praktikplacering som Franzén och
Johansson (2004) vill varna for, att hogutbildade riskerar att lasas in pa
lagkvalificerade jobb (se avsnitt 3.3), ar inte aktuella i de observerade
fallen. De bada praktikanterna saknar langre utbildning men tycktes,
genom praktiken, bli motiverade att soka en vag in i yrket. De antydde
bada tva att de ville lasa vidare efter SFI for att kanske sa smaningom bli
larare respektive forskolelarare. De bada hade svenska kollegor att
samtala med, nagot som ocksa lyftes fram som en forutsattning for
spraktraningen. Daremot saknades alltsa, under min observationsdag, tid
for Leyla att samtala med kollegorna. Det tycks anda som om bagge
praktikplatserna ar ldmpliga anvéndningsrum, i kombination med
skolans larorum.

7. Sammanfattning och slutsatser

| foreliggande uppsats har jag observerat tva SFl-studenter pa deras
respektive praktikplatser. Ambitionen med undersokningen var att
studera om deltagarna besatt de kompetenser som behovdes pa
praktikplatsen och vilka situationer som beredde dem mest svarigheter.
Vidare ville jag se om dessa praktikplatser var lampliga ur
sprakutvecklingssynpunkt, om de kunde fungera som “anvandningsrum”
for sprak som forbereds eller senare bearbetas i ”larorummet”.

Jag valde att, med en MP3-spelare, spela in allt som sades under en
arbetsdag och analyserade darefter materialet. Jag stallde upp de
kommunikativa situationer som jag uppfattat dem, i en tabell. Déarefter
lyfte jag ut "malen for kommunikationen” i en ny tabell for att narmare
analysera vilka sprakliga, och andra, kompetenser som skulle kréavas for
att uppna dessa mal. Jag visade sedan, med transkriberade exempel ur
inspelningen, hur jag tyckte att eleverna hanterade dessa situationer.

Den ena eleven, kallad Hana, gor praktik som assistent till en
syslojdslarare pa en grundskola. Hon stélldes under sin arbetsdag infor
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en rad olika kommunikativa situationer och klarade av de flesta av
dessa. De situationer som beredde henne storst svarigheter var da hon
samtalade med andra vuxna &n sin handledare. Kanske &r det hér inte i
forsta hand spraket som brister, svarigheterna uppstar snarare i motet
med en arbetslivskultur dar Hanas roll inte ar helt tydlig. Jag fann att
Hanas praktikplats gav henne manga tillfallen till interaktion och till
medvetandeg6rande om den egna sprakutvecklingen och att den darfor
var mycket lamplig som praktikplats, &ven om hon inte kommer att
kunna arbeta dar forran hon skaffat sig en langre utbildning.

Den andra eleven, kallad Leyla, praktikserar pa en forskola for barn
mellan 2 och 6 ar. Leyla gar c-kursen pa SFI och ligger pa en lagre
spraklig niva an Hana, som gar pa d-kursen. Pa Leylas plats kunde jag
urskilja farre kommunikativa situationer an pa Hanas plats och Leyla
hade storre svarigheter att hantera dessa, kanske framfor allt nar det
gallde att "ge instruktioner” och “att forhindra brak” eller "uppfostra
barnen”. Dessa kommunikativa situationer skulle man kunna 6va mer pa
I larorummet, 1 en klassrumssituation. En faktor som gjorde att Leylas
plats fungerade s&émre som “anvandningsrum” var att dar inte gavs
tillfallen till vuxen interaktion, da lararna inte hade mojlighet att tala
sarskilt mycket med varandra under arbetet och inte heller hade
gemensamma pauser. Dessutom skulle Leyla framfor allt ta hand om de
mindre barnen, som annu inte talade flytande, vilket forstas forhindrade
att nagon mer utvecklad interaktion kom till stand. Daremot kunde
Leyla lara sig nya svenska ord, i takt med de minsta barnen och hon
tycktes sprakligt medveten da hon ofta hordes fraga om nya ord och for
sig sjélv prova nya ord och fraser.

Sammanfattningsvis finner jag att dessa praktikplatser ar godtagbara
ur sprakutvecklingssynpunkt aven om Leylas plats vore battre om hon
fick tala mer med vuxna, och kanske interagera mer med de storre
barnen, snarare an med de mindre. Bada deltagarna far lara sig sprak i
ett socialt sammanhang, i en s.k. praxisgemenskap och det finns
utrymme for en autentisk kommunikation med interaktion, om &n
mindre for Leyla. Det fanns ocksa tillfallen for bagge att processa de
nya kunskaperna och de var bagge motiverade att lara sig spraket genom
arbetet.

| ett nésta steg skulle man tydligare kunna utveckla kopplingen
mellan anvandningsrummet och larorummet (se avsnitt 3.2) och utforma
malinriktade uppgifter som kan stodja deltagarna i deras
sprakutveckling, utifran deras specifika behov. Det vore ocksa intressant
att i djupintervjuer undersoka hur deltagarna och de svensktalande
lararna sjélva uppfattade de kommunikativa situationerna. Kanske skulle
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de se helt andra svarigheter och behov &n de jag kunnat utréna i min

undersokning.

Savitt jag kan se ar Goteborgs stads satsning pa verksamhetsforlagd
SFI en bra strategi, forutsatt att praktiken forlaggs till platser som liknar
de ovan studerade, dar deltagarna far manga tillfallen till en autentisk
interaktion och manga olika sorters kommunikativa situationer.
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