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Critical reading of non-fiction is an essential activity in a range of contexts. Such
activities were accentuated with the curricular reform of 1994. At that time,
upper secondary education in Sweden was reorganized in order to prepare pupils
in both academically and vocationally oriented education for further studies. For
this reason, all pupils take the same core subject courses with the same curricular
targets. Various aspects of critical reading appear in research and in the syllabus.
Consequently, four aspects of critical reading run through the thesis: critical-

analytical, critical-evaluative, critical-integrative and critical-ideological.

The aim of this thesis is to study a recontextualizing process where critical
reading is relocated from academia to the upper secondary classroom.
Additionally, a central aim is to study the creation of this process for students at
two types of upper secondary programmes, i.e. academic or vocational
programmes, which attract young people from different socio-economic

backgrounds.

The thesis has its theoretical base in Bernstein’s theory of pedagogy. According
to this theory, the recontextualization process involves various fields such as the
official recontextualizing field, the pedagogic recontextualizing field, the local
recontextualizing field and the specialized field of research. Another field is
added, ‘discursive changes’, where theoretical aspects from Fairclough are used.
Each field contributes to the process with resources and undertakes to introduce
students from the horizontal discourse (everyday and informal) into the vertical
discourse (specialized and formal).

The empirical material gathered for this thesis can be grouped in three parts,
each representing a recontextualizing field and a separate study. The first study
consists of a contrasting analysis, mainly of four textbooks. The textbooks were
studied using Fairclough’s/Halliday’s analytical tools. In the second study, 21



teachers were interviewed about their choices in the classroom in order to
enhance critical reading of non-fiction. The teachers were selected from five
upper secondary schools in three municipalities. The third study scrutinizes a
national test and how it defines and evaluates reading activities. The results show
that neither critical reading nor non-fiction has a dominating position in the
subject of Swedish. The national test offers several factual texts in its text
collection but as a result of the test process it is likely that some of the pupils
pass the test without using any non-fiction text.

The tendencies that have appeared in each study are integrated in a separate
chapter that takes a closer look at the inter-relations between the actors. The
actors interact and counteract. As a result of this, certain aspects of critical-
reading seem to be disfavoured, ie. critical-analytical, critical-integrative and
critical-ideological aspects. In contrast, critical-evaluative activities receive more
attention. Both textbooks and teachers equip the pupils with tools for evaluating
sources. Above all, the critical-evaluative activities are favoured by other actors
who emphasize the importance of ICT. Consequently, there is greater focus on
truth vs. falsehood, putting critical activities at risk of becoming superficial.

The striving for parity, which was accentuated by the reform in 1994, in some
respects seems to have been taken seriously. In other respects, however, the
results show that pupils in academically and vocationally oriented programmes
encounter different teaching forms, which prevent vocational pupils’ induction
into the vertical discourse. One such example is the fact that textbooks address
their readers in different ways, assuming that the vocational pupils need more
entertainment, warnings about the Internet and an intimate relation with the
book, while the academic pupils are met by tasks, tools and instructions that
support their induction into the vertical discourse, and their chances of being
eligible for higher studies. The teachers interviewed both challenge and adapt to
the reactions from their pupils. This appears to be both enabling and hindering
induction. Moreover, they both challenge and adapt to discursive changes. The
recontextualizing process is nourished by discursive changes such as
sensationalizing, dramatizing of risks, narcissism and conversationalization. It is
important to discuss the consequences of the intricate web that makes up this

process.
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Forord

En hel del av skrivandet pd den hir avhandlingen har skett i sommarstugan pa
Getteron. Dir ar havsbaden en levande del av vistelserna. Mitt avhandlingsarbete
vill jag dérfor likna vid ett liv i och nira havet. I januari 2003 kastade jag mig ut i
vattnet. Det var djupt, men att det inte var kallt sig Inga Wernersson och
Marianne Andersson till; Inga som studierektor och kursledare for den
spannande introduktionskursen, Marianne som ansvarig fo6r det administrativa

och med snabba svar pd alla méjliga frigor.

Sedan forsta doppet har jag tagit bade kortare och lingre simturer i savil kallt
morgonvatten som i varma sensommartemperaturer. Ibland har det stormat och
da har mina handledare Monica Rosén, Eva Gannerud och Maj Asplund
Carlsson snabbt kastat ut vilvilliga livbojar. Aven nir jag har crawlat i rask takt
har handledarna ryckt in och sett till att det blast upp, gett mig stérre motstand
och utmanat mig. Det har jag uppskattat lika mycket! Hjilp och utmaning har ni
gett alla tre och jag tackar er alla for det! Men ett alldeles sirskilt tack riktar jag
till min huvudhandledare Monica som engagerat foljt mig under alla simturer,
flest ganger sett till att det blast upp och flest ganger slingt ut livbojar.

Tack ocksa mina gymnasiechefer Birgitta Persson och Agneta John fran Boras
Stad, som bidrog till att gora det ekonomiskt och praktiskt mojligt att under de
forsta aren ga forskarutbildning och samtidigt undervisa pa halvtid. Tack till
prefekt Anneli Schwartz pa min nuvarande arbetsplats pdi Hdogskolan i Boras
som likasa ordnade finansiering si att jag kunde dgna extra tid infor
slutseminariet. Tack Sverker Lindblad som engagerat kommenterade min text pa
detta slutseminarium. Tack alla kollegor och doktorandkamrater som list och
kommenterat olika versioner av manus och tack Cecilia Bonnevier, min kloka
vin, f6r omsorgsfull korrekturlisning. Tack ocksa till alla deltagare i Text- och
maktkollegiet f6r utmanande diskussioner.

Det har hint att jag i samband med havsbaden tagit mig tillbaks upp pa
klipporna, ibland alltfér motvilligt. Dir har familjen troget vintat. Du J6rgen,
min man, har statt redo med den varma badrocken varje ging men ocksa orkat
lyssna pa alla resonemang som farit i mitt huvud och som jag har behovt en
lyssnare till. Du har dessutom lyckats se intresserad ut! Tack f6r det! Mina séner
Adrian och William, ni har ocksa pilitligt funnits pa klipporna. Tack Adrian som
har hjilpt mig med datorkraingel men ocksa svarat pa hypotetiska frigor om
ungdomar och sakprosatexter nir min spontana nyfikenhet krivt det. Tack
William som fatt mig att vinda blicken bort frin det faktiska arbetet, genom att



peka pd mina utspridda teoribocker och frimst undra vilka hardrocksband jag
tror att Bernstein och Fairclough gillar. Ni har haft en mamma som ibland har
varit  alltfér  uppslukad av  skrivandet, men som ocksa tack vare
avhandlingsarbetet varit i hemmet en hel del och hunnit med att gridda ndgra
pannkakor da och da.

Slutligen vill jag rikta ett tack till mina forildrar som kanske sjdlva ovetandes har
banat vig for det forsta havsdoppet; mamma Karin genom att alltid visa pa
glidjen i kunskap och pappa Bertil genom att lisa sakprosa i en omfattning som
saknar motstycke.

Ulricehamn 15 januari 2009



Kapitel 1

Inledning

De texter och de ldsaktiviteter som erbjuds i undervisning bygger pa
forestillningar om vad som dr det bista for eleverna. I ett av delproven i
svenskidmnets nationella prov ges gymnasieelever mojlighet att vilja ett dmne av
manga. Tre av dessa dmnen later:

Virldens 6000 sprak
”Dir jag hinger hatten” - dir hor jag hemma
Antarktis hotas — vad kan vi géra? (Skolverket, 2005, Hifte 1, s. 14)

Amnena giller den uppgift som utgérs av ett muntligt elevframtridande.
Amnena siger alltsi nigot om erbjudanden infér elevers muntliga, sprakliga
aktiviteter. De sdger ocksd nagot om kritisk ldsning av sakprosatexter som 4r den
hir avhandlingens huvudfokus. Kiritisk ldsning dr en foreteelse som kan
definieras pa en mingd olika sitt, vilket illustreras i att de tre exemplen ovan
uppmuntrar till lisning av o/ka slags texter, yrkar pd olika strategier och kriver
olika typer av lasaktiviteter. Detta ’olika’ i lisaktiviteterna konkretiseras i att
imnena kan kriva mer eller mindre lisning av sakprosatexter, att de kan
uppmuntra till olika grad av analys, integrering texter emellan eller virdering av
dem. Det ’olika’ konkretiseras ocksd i att dmnena kan leda till resonemang av
varierande art; resonemang om allminna samhilleliga problem som till exempel
miljdhot, resonemang om sprak som dr av dmnesspecifik karaktir eller
resonemang av mer personlig karaktir som var elever kinner sig hemma.
Sammantaget leder valen till att olika repertoarer av kritisk lisning aktiveras hos
elever.

De texter och aktiviteter som erbjuds eller krivs ar inte varderingsfria. Olika val 1
undervisning far alltid konsekvenser for elever, inte bara ifriga om vad som
belénas i det nationella provet utan ocksa ifriga om vilka firdigheter och

formagor valen rustar eleverna med for samhillsdeltagande eller f6r framgang i
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fortsatta studier. Férekomsten av denna icke-neutrala virderingsgrund utgdr ett

grundantagande for den hir avhandlingen.

Avhandlingen har ett didaktiskt perspektiv. Ett sidant perspektiv tolkas ibland
som enbart inriktat pa undervisningsmetoder, utan intresse for elevers sociala
bakgrund. Simola (1998) skiljer dock 4 ena sidan pa didaktik som pa ett sadant
sitt 4r mer dekontextualiserat fran samhillsperspektiv och a andra sidan pi
didaktisk forskning med ett sociologiskt perspektiv. Den hir avhandlingen intar
det senare perspektivet och sitter in undervisningsfragor om kritisk lisning i det
storre sammanhang som allmint kallas f6r ’en gymnasieskola for alla’. Skolan har
ett utjaimnande uppdrag som har accentuerats genom idén om en sammanhallen
skola. 1994 genomfordes den reform for de frivilliga skolformerna som bygger
pa en likvirdighetsidé (Prop. 1990/91:18; SKOLES 1994:2; SOU 1992:94) dir de
tidigare tvadriga yrkeslinjerna, som samlade proportionellt fler av
arbetarklassungdomar, blev  treariga. Oavsett om elever idag gar
studieférberedande eller yrkesfoérberedande program, dr tanken att de i1 delar,
diribland svenskamnet, nar samma mal i sin utbildning. Att de gbr sa f6ljs upp
via det malrelaterade betygssystem som reformen medférde. Bade
studieférberedande och yrkesférberedande program liser dirfér idag tre ar pa
gymnasiet enligt gemensamma kursplaner och har gemensamma nationella prov.
Genom att lisa samma kdrndmneskurser ges ocksa samtliga elever mojlighet till

hégskolebehorighet.

Forutom liroplansreformen har andra forindringar dgt rum under de senare
aren. Dit hor framvixten av Internet som teknologisk innovation, den sedan
1992 avskaffade centrala, statliga liroboksgranskningen och den Okade
betydelsen av nationella prov. De senare fir stor uppmairksamhet i media och 1
politiken. Det finns Overhuvudtaget ett stort allmint samtida intresse kring
skolan och ett stort intresse for lisundervisning, inte minst hos politiker och
forskare. En nordisk undersokning visar att historielirare prioriterar kritiska
fardigheter hogt ndr de fir rangordna sitt dmnes centrala uppgifter (Helgason,
2007). Manga anser saledes att lasning och sirskilt kritisk lasning dr angeliget f6r
eleverna pa gymnasieskolan. Kritisk lisning kan allmint ses som ett gemensamt
ideal. Att firdigheterna anses viktiga innebér dock inte att det ér klart utsagt vilka
antaganden som undervisningen vilar pa nir den genomfors, eller hur den

genomfors.

Trots ambitioner om motsatsen, har det visat det sig att forildrars

utbildningsbakgrund fortfarande har storst betydelse for elevers betyg i
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allminhet (Skolverket, 2007a). PISA-undersokningar (Skolverket, 2001, 2004b,
2007b) upplyser likasa om att hog lisféormaga hos elever har samband med hog
socioeckonomisk bakgrund hos forildrar. Uppdraget att vara ’en skola for alla’ 4r
siledes fortfarande angeldget att uppmirksamma i forskningen. Vid sidan av att
gymnasiet sedan 1994 blivit mer sammanhillet for studieférberedande och
yrkesférberedande program, har det i den numera malrelaterade skolan betonats
att det ska ges plats f6r skolors egna konkretiseringar. Denna tanke om att elever
bér mota nationellt /ka men lokalt o/ika utformning, goér det intressant att

studera hur undervisning tar form.

De nya villkoren kan antas paverka undervisningen for elever pa olika gymnasie-
program och likasd paverka lirare och andra aktérer som ir involverade i
undervisningens utformning. Det gér att den tidigare bilden inte dr komplett.
Utifran antagandet att ocksa andra forindringar som beskrivits ovan paverkar
undervisningen i ldsning och sirskilt kritisk lisning, menar jag att ny kunskap
behdovs.

En utgangspunkt for kommande stillningstaganden i den hir avhandlingen ar att
det som hinder i klassrummet inte bara ér ett autonomt val av lirare och elever.
Tvirtom, ndr lasaktiviteter tar form ir de resultatet av en process dar aktiviteter
och texter som ingar har formats och skapats av olika aktorer. Sadana aktorer
kan exempelvis vara skolmyndigheter, lirarutbildningar och liroboksprodu-
center. Ett annat antagande i avhandlingen ar att ndr en organiserad ldsaktivitet
upptrider i klassummet skiljer den sig fran mer vardagligt orienterade lisaktivi-
teter. Avsikten med undervisning ir att elever ges tilltrdde till ndgot specifikt, i
det hir fallet en repertoar av aktiviteter som innefattar att ldsa sakprosatexter
kritiskt. Atkomsten underlittas av elevers tillging till verktyg att anvinda vid
lisning, t. ex. strategier och analysbegrepp. En vanligt férekommande foérestill-
ning ar att kritisk lasning framst innebir att akta sig for ’det falska’ eller virdera
tillforlitlighet 1 texter. Denna vanliga forestillning behéver problematiseras.
Kritisk ldsning kan i sjilva verket ses som betydligt mer komplicerat och mer

mangfacetterat 4n sa.

Sammanfattningsvis dr den hir avhandlingens syfte att utifrin studier av
lirobocker, lirares utsagor och nationella prov ligga fram en bild av hur
undervisningen i svenska och férestillningar om denna, ser ut att gestalta sig for
elever med olika programtillhérighet. De lirare som intervjuats talar direkt och
indirekt om hur de férhaller sig till lirobécker och nationella prov. Samspelet de

tre aktorerna emellan kommer att ges uppmarksambhet.
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Uppdraget att gora elever till kritiska ldsare vilar pa alla skolans amnen. Huruvida
svenskdmnet delar ansvar med andra dmnen eller ir huvudansvarigt, har varierat
1 olika kursplaneversioners formuleringar. I och med att svenskdmnet har saval
nationella prov som mal och betygskriterier for lidsning, kan forvintningarna
anda betraktas vara storst dir. Darfér kommer jag att ge den undervisning som
giller specifikt svenskimnet storst utrymme, men dven andra dmnen ir aktuella.
Min férhoppning dr att avhandlingen bor kunna vara av intresse for alla som r
intresserade av, och involverade i, undervisning och dess roll i samhillet.

Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestar av 12 kapitel. 1 kapitel 2 aterfinns en Gversikt och ett
resonemang kring foéreteelsen kritisk ldsning ur nagra olika perspektiv. Nagra
centrala definitioner avslutar det kapitlet. I kapitel 3 ges en 6versikt 6ver tidigare
forskning kring bland annat klassrumsstudier, lirobécker och nationella prov.
Dir aterges ocksa det preciserade syftet och forskningsfrigorna. Kapitel 4
presenterar den teori som har valts for arbetet och de begrepp som valts for
mina specifika utgangspunkter. Kapitel 5 behandlar metodiska 6verviganden och
redogor for urvals- och analysforfarande.

I de dirpa foljande kapitlen redovisas resultaten av de olika studierna i avhand-
lingen. Det forsta av dem, kapitel 6, bestar av en analys av hur liromedelsprodu-
center tolkar det uppdrag de atar sig. Foéljande tva kapitel, 7 och 8, behandlar
lirares beskrivning av vad som vigleder deras realisering av sitt uppdrag, samt en
analys av dessa beskrivningar. Kapitel 9 presenterar en studie av hur konstruk-
torer av det nationella provet méter samma uppdrag. I samtliga delstudier gors
jimforelser av de tvd aktuella gymnasieprogrammen, dvs ett studieférberedande
och ett yrkesforberedande. Kapitel 10 idr ett kapitel dir samverkan mellan
aktérerna presenteras, diskuteras och tolkas. Dir knyts olika nivder och omstin-
digheter samman. Synen pa undervisning for kritisk ldsning av sakprosa kopplas
till olika pedagogiker, som i sin tur har skilda ideologiska fokus. Dir kommen-
teras ocksa vilka ldsaktiviteter och vilka texter som ser ut att fa storre respektive
mindre utrymme i undervisningens gestaltning. I kapitel 11 diskuteras resultaten
mot bakgrund av utjamningsuppdraget i ’en gymnasieskola for alla’. I det sista
kapitlet ges avslutande kommentarer.

Da och da anvinds beteckningar S- och Y-, till exempel i sammansittningar som
S-lirare eller Y-bocker. Da avses lirare for studieférberedande program respek-
tive lirobocker for yrkesférberedande program. Andra dterkommande forkort-
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ningar dr BF respektive SP som avser Barn- och fritidsprogrammet respektive
Sambhillsprogrammet, vilka for 6vrigt 4r de program som valts att representera
var sin programtyp, dvs ett yrkesférberedande och ett studieférberedande
program.
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KAPITEL 2

KRITISK LASNING AV SAKPROSA -
DEFINITIONER OCH DISKUSSIONER

I det hir kapitlet behandlas &ritisk lisning och sakprosa. Foreteelserna presenteras
ur flera olika vinklar, inkluderat vad svenskdmnets kursplan anger som
undervisningens mal. Kapitlet avslutas med ett avsnitt dir en typologi av
definitioner faststills. En &versikt 6ver hur kritisk lidsning kan placeras in
pedagogiskt med férankring i olika teorier och med olika klassrumsimplikationer
aterkommer jag till i kapitel 4 respektive 10.

Kritisk lasning

Det finns atskilliga definitioner av ’kritisk lisning’ och skarpa grinser mellan
dessa gar inte att dra. Nagra sirskilda svarigheter uppstar i definitionssamman-
hang. Den ena svirigheten handlar om spidnningen mellan stabilitet och
omvandling. En annan handlar om spianningen mellan det traditionella och det
icke-traditionella och en tredje om den mellan det rationella och det icke-
rationella.

Den forsta spianningen kan beskrivas i att lisning av texter som aktivitet vacklar
mellan att syfta till att bibehalla det stabila i samhaillet och till det samhaillsaktiva
pd samma gang, likt vad hela skolan som institution gor (Gordon, 2003).
Johansson placerar redan 1970 1 en delrapport frin liginkomstutredningen
tardigheten ’kritisk skolning’ i relationen mellan socialisation och férindring och
i relationen mellan individ och samhille. Johansson hivdar att firdigheten har en
“mellanstillning” (1970, s. 23).

Ifraga om den andra spinningen, den mellan det traditionella och det icke-
traditionella, visar det sig ocksd vara svart att dra en grins. Kritisk ldsning, som
idag enligt Helgason (2007) delvis motsvaras av ’en grivande journalistik’, har 1

mer traditionellt avseende sina rotter bland annat hos antikens Sokrates och i
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upplysningsfilosofin, menar Helgason. En sa kallad sokratisk metod férekom
hos Platon dir provande samtal kring moraliska fragor férdes och dir syftet var
att med logik prova inkorrekta forestillningar (Filosofilexikonet, 1988/2004).
Upplysningsfilosofer byggde pa liknande sitt sina resonemang pa rationalism,
men med storre fokus pa en skepsis infor auktoriteter. Genom att firdigheten
dels har en stark traditionell férankring i upplysningsfilosofi (som da uppfattades
som liberal och radikal men som idag snarast betraktas som liberal och
konservativ), dels har en férankring i den akademiska virlden kan den ocksa
associeras med vad som med Gramscis ord (Burke, 1999) hor till “bourgeois
values’. Samtidigt avvisas just sidana virden och Thavenius (1996) hivdar i en
nagot paradoxal formulering att humaniora ingar i ”ifragasittandets tradition” (s.
9). Inte langt fran den ifragasittande, traditionella akademiska aktiviteten ligger
en kritisk akademisk diskurs, ett begrepp som i Buckingham och Sefton Greens
(2000) definition innebdr “en férmaga att tala om genrer, framstillningar,
institutioner och publik” (s. 210) med ett ideologiskt fokus. Sammantaget
hamnar definitioner och dess kopplingar till tradition och férindring pa en
glidande skala.

Den tredje spianningen uppstar i forestillningen att kritisk ldsning bygger pd en
atskillnad mellan vad som kan sammanfattas som ’kinsla’ och ’f6rnuft’. I den
dikotomisering mellan de tva olika orienteringarna critical literacy och traditionell
kritisk  ldsning som Cervetti, Pardales och Damico (2001) gjort, betonar
forfattarna sarskilt skillnaden mellan 4 ena sidan det rationella och sanna, som
idéer i en traditionell kritisk lisning, och 4 andra sidan det icke-neutrala och
situerade, som alternativa birande idéer i det mer radikala critical literacy. Denna
dikotomisering ignorerar, vill jag framhalla, att det rationella anvinds ocksa i mer
radikala sammanhang. En allmint stereotyp atskillnad har bland andra Halldén
(1980) reagerat mot och poingterar vikten av att inte se kritiskt tinkande som
nagot:

. snélt och fantasildst och instingt. Det dr en vanlig dsikt att det kritiska
tinkandet innebdr nigot slags formell, logisk, exercis, som ingenting har att géra
med pahittighet, vardagskunnande, empiriska insikter, vanlig anstdndighet,

personlighetens kraft och generositet (s. 5).

Kritisk lisning som fenomen framstir sammanfattningsvis som ett paradoxalt
omrade.
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Kritisk lasning i utbildning - da och nu

Utbildningshistoriskt sett har vikten av kritiska fardigheter forts fram frin olika
hall och med olika argument i olika tider. Medan vissa forskare ligger fram att en
nutida kunskapssyn efterfrigar en ldsart som dr prévande och ifrigasittande
(Batnes, 1995), hdvdar andra att tidens betydelse inte skall 6verdrivas. Englund
(1999) ser hur vikten av elevers kritiska tinkande i undervisning har framhallits
alltsedan 1948. Englund bidrar med ett citat ur en ildre policytext:

Skolan behover sdlunda ge individen bidsta méjliga férmiga att sjilv skaffa sig
insikter och att utnyttja tillgingliga kunskapskillor f6r att f6lja med i utvecklingen.
Vidare bor eleverna vinja sig vid att sovra ett skiftande material och att inte ta for
gott allt som férkunnas (SOU 1948:27, 1 Englund, 1999).

Aven om kritiska lisfirdigheter ir ett inslag som har funnits i svenska liroplaner
sedan 40-talet 4r det troligt att skolan under aren har velat rikta elevers kritiska
uppmairksamhet ét olika hall. Liroplaner pa 40-talet skrevs exempelvis i skuggan
av andra virldskriget och liroplanskoden formades utifrain detta, hiavdar Bath
(20006). Konsekvenserna av en auktoritetstro var vid den tiden patagliga.

Det bor ocksa papekas att tilltradet till kritiska fardigheter har sett olika ut for
elever i olika skolformer genom historien. Johansson (1970) refererar en SOU-
text fran 1963. 7Att formedla kritisk skolning ir huvudlinjen i gymnasiets
undervisning”', ir det konstaterande Johansson gor. Hantering av texter pa ett
kritiskt sitt dr en aktivitet som darmed verkar ha haft en naturlig placering 1 det
tidiga 60-talets gymnasium da endast en mindre andel elever gick i denna
skolform. I styrdokument for elever pa yrkesutbildning ingick emellertid inte
motsvarande formuleringar om kritiska firdigheter, enligt Johansson. I motsats
till en sadan uppdelning mellan studieinriktad och yrkesinriktad utbildning ar
gymnasiets styrdokument fran 90-talet, dé i stort sett samtliga ungdomar deltar i
gymnasieutbildning, gemensamma for bada typer av inriktningar. I liroplanens
overgripande del dterfinns foljande formulering:

Skolan har uppgiften att till eleverna éverféra virden, férmedla kunskaper och
forbereda dem for att arbeta och verka i samhaillet. Skolan skall formedla sidana
mer bestindiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram som alla i
samhillet behover. Eleverna skall ocksid kunna orientera sig i en komplex
verklighet med stort informationsfléde och snabb férdndringstakt. Deras f6rméga
att finna, tilligna sig och anvinda ny kunskap blir darfér viktig. Eleverna skall

trina sig att tdnka kritiskt, att granska fakta och foérhallanden och att inse

11SOU 1963:42, s. 201.
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konsekvenserna av olika alternativ. P4 sa vis ndrmar sig eleverna ett alltmer
vetenskapligt sitt att tinka och arbeta. (SKOLFS, 1994: 2)

Citatet pekar ocksa ut att motivet for kritiska fiardigheter i den nyare liroplanen
himtas frin iakttagelsen att mingden information 6kar och att omvirlden
torindras. Det dr siledes dt informationsrikedomen kritiken bor riktas idag,
enligt styrdokumenten.

Kritisk lasning - filosofiskt, psykologiskt, kognitivt och metodologiskt

Som akademisk firdighet realiseras kritisk ldsning i tva olika typer, en som ir
psykologiskt inriktad och en som betraktar firdigheten ur ett metodologiskt
perspektiv (Halldén, 1980). Den psykologiska dimensionen innebir att den ldsare
som soker 16sningen pa en fraga avkrivs ett visst mod och bor vara 6ppen for
det obekanta, papekar Halldén. Smidt (1989) nimner pa liknande vis tva olika
forhallningssitt en ldsare kan ha; ett ddr man dr 6ppen for ny forstaelse och ett
annat ddr man i férsvar virjer sig mot det som stor ens varldsbild.

Att ldsa pa ett kritiskt sitt innebdr inte sillan att man ser foreteelser ur flera
perspektiv, vilket leder in pa den mer metodologiskt inriktade definitionen.
Blasjo (2004) delar begreppet ’kritiska firdigheter’ i tvd underdefinitioner:
’kritisk-dialogiska’  fardigheter respektive ’kritisk-pluralistiska’.  De forra
“kinnetecknas av att en fraga ses utifran flera perspektiv, men inte nédvindigtvis
besvaras, dvs flera perspektiv kan forbli parallella med varandra” (s. 276). De
senare konkretiseras 1 en kunskapssyn dir studenter “hanterar alltfler
divergerande perspektiv, integrerar gemenskapens normer bl. a. genom en kritisk
lisarrost, positionerar sig mer gentemot sina kallor” (s. 271).

En mer kognitiv-metodologisk kritisk hallning innebar ocksa att vdrdera killor, till
exempel ifrdga om héllbarhet, vilket Halpern (1993) formulerar pa féljande vis:

Goals can include deciding among a set of possible alternative solutions,
generating a solution where there is none, synthesizing information, evaluating the
validity of evidence, determining the probable cause of some event, considering

the credibility of an information source, and quantifying uncertainty. (s. 35)

Just den kritiska virderingen av texter finns dessutom i tva former.
Alexandersson och Limberg (2004) f6r fram hur virdering av killor kan ha med
bade trovirdighet hos forfattaren och relevans for skoluppgiften att gora.
Informationssokning har definierats av Shenton (2004) som “the action taken by
an individual to locate messages in order to address a perceived information
need” (s. 244). Likheter mellan aspekter av kritisk lisning och informations-
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sokning dr i detta avseende inte svara att urskilja. Alexandersson och Limberg
(2004) beskriver informationssOkning i tre kategorier dir den forsta innebir
”’|f]aktas6kning, finna det ritta svaret eller sikra bevis”, den andra [a]tt viga
information for att vilja ritt; finna tillrdckligt med information for ett personligt
stillningstagande” och den tredje ”[a]tt granska och analysera; kritisk granskning
av olika informationskillor och samband mellan dem, att finna olika infalls-
vinklar, att genomskada virderingar” (s. 23)>. Niraliggande ir ocksa killkritik
som den utdvas i historievetenskap, dir dldre dokuments sanningsgrad granskas.’

Kritisk lasning i olika verksamheter

Ett kritiskt forhallningssitt 1 den allmidnna bemirkelsen édr en fdrdighet
framtridande i olika typer av verksamheter; sidana som involverar texter i bade
storre och mindre grad. Halldén (1980) framhaller hur kritiska fardigheter
anviands 1 yrkesrelaterade sammanhang. Dir prévar man hallbarheten i en
tankeging eller viljer den ena killan av tvd. Ytterligare ett exempel hittas i en
studie kring marknadsforing av sportartiklar dir ekonomistudenter far i uppgift
att ta ett kritiskt vilgrundat beslut (Morrison, Kim & Kydd, 1998). Halpern
(1993) belyser ett perspektiv dir man som medborgare, dvs inte som
yrkesminniska eller student, méter en alltfér Gvertygande kampani:

Ideally, critical thinking skills should be used to recognize and resist unrealistic
campaign promises, circular reasoning, faulty probability estimates, weak
arguments by analogy, or language designed to mislead whenever and wherever

they are encountered. (s. 11)

Gustavsson (2002) ger det nidrbesliktade och likasi medborgaranknutna
exemplet att ett kritiskt forhallningssitt innebdr att kunna utéva en motmakt mot

den kraft som massmedia har.

Efter ovanstiende genomging av fenomenet ’kritisk ldsning” i dess vida
bemirkelse, 6vergir jag till ett resonemang om ’sakprosatexter’ i skolan, inte

heller det ett oomtvistat fenomen.

Skolans sakprosatexter

Ett nutida textbegrepp laborerar med texter som tar olika semiotiska resurser

(t.ex. bild, text, tal, layout) i ansprik, vilket innebir att lisaren méter dem inte

2 Med referens till Limberg (2000).

3 1 Nationalencyklopedins  definition av ’killkritik’ konstateras att sidan hirstammar just frin
historicomradet.
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bara med lika, utan ocksd med olika aktiviteter. Ett synsitt dr att olika sprakliga
former har olika materiella och kulturella ’affordances’ (ung. ’erbjudanden’)
(Kress, 2003; Lovland, 2006). Den skrivna sakprosan fir en sirstillning via sin
permanens och dirmed wunika mojligheter for ldsaren att granska
stillningstaganden, enligt Snow, Griffin och Burns (2005):

The printed text provides a publicly available reference point for teachers and
students to explain how they construct their understanding and allow others
literally to see the words and structures that contradict or support an
interpretation. (2005, s. 54)

Sakprosa dr i sig ett begrepp som inte tydligt gar att avgrinsa (Englund, Ledin &
Svensson, 2003). Vissa mer Gvergripande sirdrag gar trots allt att ligga fram.
Sakprosa, eller facklitteratur, kan fOorstas som texter som inte gér ansprik pa att
ha estetiska kvalitéer och som inte har fiktivt innehall (Englund, 1991).
Forhallandet mellan fiktion och fakta i sin tur, just i pedagogiska sammanhang,
behandlas i de engelska termerna ’narrative’ och ’expository’ av Snow, Griffin
och Burns (2005, s. 38):
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Tabell 1. En jimf6relse av berittande (natrativa) och forklarande, upplysande (expository)
texter (ordagrant fran Snow, Griffin & Burns, 2005, s. 38)

Narrative

Expository

Has characters with whom students can form an
identity

Employs predictable sequencing along a time
line; conveys beginning, middle, and end of
events presented in chronological order unless
marked for devices such as flashbacks or
multiple restricted points of view

Stands alone; even in a series of books, each
narrative can stand alone

Has illustrations that can be fanciful

Has chapter titles, quotations

Uses fewer new words; has many vocabulary
items common in spoken language

Is often presented in simple past or present
progressive tense

Offers implicit context support for meaning of
less common words

Gives general statements about characteristics
of and relations among objects and events

Uses a variety of text patterns, often in the same
text: for example, enumeration, compare and
contrast, question and answer, cause and effect,
problem and solution, and chronological
sequencing

Supports, refutes, or elaborates other texts in the
content domain

Has illustrations that are realistic, such as
diagrams, figures, visual models of content, or
tables

Has chapter titles, subheads, captions, an index,
a glossary, and a table of contents

Uses many new words, including technical
words; employs technical use of common words

Uses generic nouns, timeless verbs

Introduces some new words explicitly, often then
uses several technical words in close proximity

Tabellen ger en fingervisning om o6vergripande skillnader. Man kan dock, 1
motsats till vad tabellen anger, i sjilva verket mycket vil hivda att sakprosan har
likheter med skonlitteratur. Bada férmedlar kunskap och har sociala dimensioner i
och med att de aterspeglar, respektive formar, en virld (Englund, Ledin &
Svensson, 2003). Nir dldre tiders lirobocker blandade fakta med narrativa,
fiktiva berittelser, bor de definieras som sakprosatexter eftersom syftet var att
lira, havdar Englund, Ledin och Svensson. Ett motsvarande exempel 1 nutid ar
Gaarders Sofies varld (1993), en filosofiskt orienterad bok som anvinds i
undervisning (Ongstad, 2004). Inte minst vissa delar av den postmoderna
prosan, menar jag, anvander berittande strategier kopplade till andra genrer i sin
strivan efter att utmana konventioner.

Dirmed dr det konstaterat att texter kan kategoriseras bade via textuella drag och
via sitt syfte. Sakprosans allmidnna syfte dr att informera och instruera, men
ocksa att sitta faktiska forhdllanden ifriga, menar Englund, Ledin och Svensson
(2003). Utover detta giller for skolans sakprosatexter att de “anvinds i ett
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pedagogiskt sammanhang for att skapa ett visst beteende eller en viss ideologi
hos eleven” (Garefalakis, 1994, s. 113). Detta gérs genom att liroboken ér i
avsaknad av ironi (Selander, 1988) och inte uttrycker tvivel Over sina
upplysningar (Helgason, 2007) utan istillet, enligt Kalmus (2004)*, snarare avser
att 6vertyga om att informationen och de perspektiv som lidggs fram ar korrekta.
Hasan (2004) hivdar till och med att en lirobok i skolan édr “as much a bearer of
a range of social relations as is a casual conversation, a political discourse, a
newspaper editorial or a soap-opera on the television screen” (s. 33).

Texter som ldses 1 och utanfér skolan har féljaktligen sociala och ideologiska
dimensioner. Liroboksforskare har exempelvis framhallit exempel pa lirobocker
som presenterar stereotypa bilder eller bidrar till férdomar®. Att sakprosan ofta
berér minniskors gemensamma angeligenheter ger den, férutom sin
konserverande kraft, ocksa potential att medverka till férindring. Byrman och
Hultén (2003) illustrerar detta fenomen:

Den mycket spridda och ldsta sakprosan ér ett utmirkt medium for att direkt och
indirekt sprida férnyelsetankar och idéer om en dndrad genusordning. Vi tdnker
sdrskilt pa tidningsprosa, liroboksprosa, broschyrprosa, annonsprosa som lises av

manga. Paverkan fran dessa sakprosor ir stor (s. 198).

Likt Byrman och Hultén (2003), pekar Moje (2002) pa att lasning av faktatexter
kan ha en transformerade funktion. Inte minst for ungdomar kan lidsande av
bland annat sakprosatexter vara ett sitt att hantera svarigheter som finns under
ungdomsaren men ocksa senare; svarigheter som berdr sociala fragor eller som
handlar om att dndra pa orittvisor, menar Moje.

En ytterligare indelning handlar om att skolans texter dr producerade i och for
olika sammanhang. Pa sa vis anvinds texter som ar specifikt framstillda for att
anvindas 1 pedagogiska institutioner vid sidan av texter som inte ir det. Hansens
indelning (2007) skiljer pa ’didaktiska liromedel’ (som ér utformade med
didaktiska avsikter) och ’kontextuella liromedel’ (som inte dr utformade med
didaktiska avsikter) (s. 28). Dirutéver anvinder Hansen begreppet "remediering’
(s. 27) for det faktum att lirobocker alltmer finns i digitala former.

4 Kalmus hinvisar till Selander, 1995.

5 T Sverige har studier upplyst om att bland annat islam (Hirenstam, 1993) och afrikaner (Ajagan-
Lester, 2000) framstalls pd icke virderingsfria sitt i lirobocker.
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Kritisk lasning av sakprosa i styrdokumenten

Nir empirin till denna avhandling samlades in gillde kursplanemalen frin ar
2000 (SKOLFS, 2000:2)° i reviderade versioner av kursplaner fran 1994.
Kursplanerna formulerar det uppdrag som lirare och konstruktorer av nationella
prov och liroboksproducenter svarar pd. I kursplaner kan myndighetens
definition av ldsning hittas. Dess definition utgér det som i liroplansteori
benimns ’liroplansintentioner’. Kursplanen definierar bland annat malen for
dmnets ldsaktiviteter, vilka i de aktuella kursplanerna uttrycks i att eleven
“tillignar sig ... nya begrepp, och lir sig att se sammanhang, tinka logiskt,
granska kritiskt och virdera”. Utvecklingen giller ”den egna liskunnigheten, sa
att formdgan att tolka, kritiskt granska och analysera” ska fortsitta. Andra
aktiviteter som lyfts fram dr informationssokning med ett kallkritiskt
torhallningssdtt. I malen for svenskimnets fOrsta gymnasiekurs, A-kursen, star
att elever ska “tillgodogéra sig” och “formulera egna tankar och iakttagelser och
gora egna bedémningar”. Eleven ska kunna ”inhdmta, virdera och ta stillning till
information”. Med vilka texter dessa aktiviteter fOrvintas ske anges ocksa;
kursplanen framfor krav pa “olika texter” och “olika slag av texter”. Texterna
kan vara savil skrift-, som bildbaserade och inga i ett *vidgat textbegrepp’, enligt
kursplanen. I B-kursen, den andra kursen pa gymnasiet, ska (litterdra och) andra
texter, liksom texter som anknyter till den studieinriktning som elever valt, ges
storre betydelse som killor till kunskap. Elever ska kunna sammanstilla, utreda,

jimfora, dra slutsatser, se samband och framféra argument.

Fardigheter 1 kritisk sakprosaldsning kan enligt kursplanen uppnas i olika grad.
Dir ger kursplanens betygskriterier besked om miniminiva fér gymnasiets forsta
kurs. For Godkant i Svenska A-kursen, forvintas att eleven “sammanfattar
huvudinnehallet” i texter och gor enklare informationssékningar”, men ocksa
att eleven “resonerar om killornas tillforlitlighet”. For 174/ godkdnt i A-kursen
liser man ’mer avancerade texter” och “relaterar det lista till sina kunskaper och
erfarenheter och reflekterar 6ver innehall och form”. For Vil godkind-niva sker
dessutom konstruktiv argumentation och eleven ir initiativrik ifriga om killval
samt utovar kritisk killgranskning. I Svenska B-kursen riktar kraven f6r Godkdnd-
niva in sig mot argumentation men ocksa mot slutsatsdragning. For 174/ Godkdnd
ska elever “uppslagsrikt” soka killor som granskas och virderas. For Mycket vil
godkant, slutligen, ska (manga) texter utsittas for diskussion och analys,

argumentationen i texter bedomas och egna slutsatser av dessa dras.

¢ Dessa giller fortfarande, dvs i skrivande stund.
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Forutom de tva kurserna Svenska A och Svenska B, som ir obligatoriska for alla
gymnasieelever, finns yttetligare en kurs, Svenska C.” Denna ir obligatorisk for
Sambhillsprogrammets elever och valbar fér 6vriga elever. For lisningen i C-
kursen ska elever kunna pd egen hand ldsa och analysera texter, speciellt sidana
som har anknytning till elevens studieinriktning”, “kunna i olika kallor, saval
tryckta som digitala, soka, sovra och virdera och ta stillning till material for att
kunna géra sammanstillningar, utredningar och argumenteringar” samt “kunna
kritiskt granska och virdera argumentation och budskap i olika medier”.

Avhandlingens begrepp och definitioner

I den har avhandlingen ar kritisk /sning i férgrunden, men det dr virt att notera
att grinsdragningen mellan olika sprakliga aktiviteter inte dr sjdlvklar. Ofta ar

olika aktiviteter inblandade samtidigt och bildar férutsittningar f6r varandra:

Reading drives skilled readers to do more — to talk, to listen, to observe, to
experiment, to write. One text may lead to another in order to adjudicate conflicts
raised by the first, to answer new questions, or to synthesize potentially related
information. (Snow, Griffin & Burns, 2005, s. 28)

Dirmed foljer att andra firdigheter 4n ldsning aterkommande berdrs i
framstillningen. I storst utstrickning kommer jag att beréra aktiviteter som
inkluderar /Jasning. Det dr frimst en skriffspraklig form av sakprosatexter som
kommer att vara av intresse i mina studier. Jag anvinder nagra ganger begreppet
literacy’. Anledningen dr att jag da redogor for pedagogiska perspektiv dir
aktorer sjilva bendmner lisning med det begreppet.

For att tala om lisning av sakprosa har olika kategoriseringar anvints. Wiksten
Folkeryd, af Geijerstam och Edling (2006) anvinder begreppet “textrorlighet’ i
tre former (textbaserad rorlighet’, ’rorlighet utat’, ’interaktiv rorlighet’). Denna
indelning ger enligt min mening en virdefull dynamik, men bendmningarna
placerar det kritiska inslaget i skymundan. En annan typologi hittas i
internationella lisundersékningar. En sidan, PISA-undersékningen, bidrar med
begrepp for att beskriva lisprocesser. Dessa dr ’informationssokning’, “tolkning’
och ’reflektion” (Skolverket, 2001).® Den delfé6rmiga som kallas ’reflektion’
beskrivs dir som “formagan att relatera en text till egna erfarenheter, kunskaper

och asikter” (s. 29). Hir avses till exempel hur vil eleven kombinerar den lista

7 Svenska C - muntlig och skriftlig kommunikation ir hela kursnamnet.

8 http://www.oecd.org/dataoecd/32/13/33685429.pdf
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textens information med annan kunskap, som tex. vanlig vardagskunskap,
allmiinna kunskaper eller specialkunskaper.” Ordet ’reflektion’ har dock fitt en
bibetydelse av sjilvreflektion, menar jag, och leder inte tankarna till den
integrering av olika killor som avses. Denna form av vaghet kan ocksi gilla
ordet ’tolkning’, en av de andra kategorierna, dir tankarna leds 4t ett annat hall

in vad man i lisundersékningen avser.

Tidigare typologier ir belysande men har i min mening ocksa brister. Jag har
dirfér infér detta avhandlingsarbete utformat en typologi med fyra kategorier
och vill argumentera for att variationen i ldsaktiviteter tydliggbrs med denna

indelning:

e Kiritisk-analytisk lisning inkluderar i min definition att sovra, gora jamforel-
ser, dra paralleller, se orsak och verkan, gora tidslinjer med mera. I en nir-
liggande spriklig form, dvs ’kritiskt/analytiskt’, 4r det ett gingse begtepp som
bland annat anvints i kursplanen f6r Svenska B 1 Lpf 94 for att ange skrivan-
dets art.

e Kritisk-integrerande aktiviteter inkluderar ldsning dir elevers egna
stillningstaganden integreras med (en eller flera) texters, men ocksa dir olika
texters stillningstaganden integreras med varandra (en slags enklare form av

Blasjos (2004) begrepp sammanslagna).

e Kritisk-evaluerande lisning inkluderar en bedomning av en texts relevans
for uppgiftens syfte och/eller bedomning av en texts trovirdighetsgrad.

o Kiritisk-ideologisk inkluderar ifriagasittandet av virldsbilder. Det ir en lis-
aktivitet for nya synsitt pa underordnade gruppers villkor men ocksa for att
elevers egna villkor, ska kunna synliggoras. Kritisk-ideologisk kan nirmast
motsvaras av ’ideologi-kritisk’, ocksa det ett gingse begrepp, med marxistiskt
ursprung, innebirande en aktivitet dir ideologi och dess “undertryckande
funktion” synliggors (Filosofilexikonet, 1988/2004, s. 255).

Det ska podngteras att begreppen inte ar tinkta att beskriva renodlade aktiviteter
utan anvinds som analytiska kategorier eller aspekter for att forsta fenomenet
kritisk ldsning. Ofta kan dessutom flera av dem antas vara inblandade samtidigt

nir texter lises och behandlas. Inte minst foregar eller inkluderas de tre forsta i

den fjirde.

% I svarighetsordning.
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KAPITEL 3

TIDIGARE FORSKNING

Det hir kapitlet presenterar resultat fran tidigare forskning, resultat som handlar
om olika aspekter av undervisning for kritisk forstaelse. Hir aterfinns didaktiskt
och sociologiskt inriktade studier, inte minst sidana som  giller
yrkesfoérberedande och studieférberedande program pa gymnasiet. Jag har
framfor allt valt svensk och nordisk forskning, medan svenskidmnet som sadant
har haft mindre betydelse som urvalsprincip. I kapitlet ingar ocksd ett avsnitt
med ett par storre forskningsoversikter. Direfter foljer ett resonemang om
relevansen for den ytterligare kunskap som den hir avhandlingen syftar till att
bidra med. Kapitlet avslutas med avhandlingens preciserade syfte och
forskningsfragor. I nista kapitel, dir det teoretiska ramverket presenteras, aterges
ytterligare nagra resultat fran forskning. Dessa far da rollen att illustrera centrala

begrepp.

Undervisning

Nir undervisning studeras dr det ett vanligt betraktelsesitt att dela in
undervisningsprocessen i tre delar; wurval (av texter och aktiviteter),
organisation/6verforing och bedémning. En sidan indelning férekommer i
liroplansteori, vars grundtankar ligger nira den hir avhandlingens teoretiska
utgangspunkter (se nista kapitel). Det har kapitlet kommer att struktureras i
enlighet med en sadan indelning. For varje del kommer jag att beakta att det som
erbjuds elever kommer fran olika aktérer, till exempel ldrare, lirobocker och
nationella prov. For varje del kommer jag likasa att beakta vilken kunskap som
har presenterats om undervisning pa olika gymnasieprogram. Avsikten dr att
presentera resultat om faktisk undervisning, men inte minst att ocksa presentera

studier som klargor vilka antaganden undervisning vilar pa hos olika aktorer.
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Urval av texter och aktiviteter

Forskning ger besked om savil vilka texter, som vilka strategier och ldsaktiviteter
som erbjuds elever i undervisning. Undervisning kring pedagogiska texter i
svenskimnet  (kurs B for  Elprogrammet, Omvirdnadsprogrammet,
Naturvetenskapsprogrammet och Samhallsprogrammet) har Olin-Scheller (2000)
belyst ur ett receptionsteoretiskt perspektiv. Hennes avhandling har visst fokus
pa kritisk forstdelse och Olin-Scheller bedémer att det sillan liggs ideologiska
aspekter pa texter i klassrumsarbetet. Avhandlingen har belyst urvalet av
hybridformer som dokusipor och ’dokuromaner’ som Liza Marklunds Gimda.
Denna bok visar sig for flickor pd gymnasiet fungera som identitetsskapare i
feministiskt avseende, sirskilt for flickor pa Sambhillsprogrammet. Det
problematiska fenomen som Olin-Scheller ringar in dr att elevers erfarenheter
och fritids-"ldsning”, till exempel av Gimda eller av TV-sipan Big brother”, inte
hakas i av lirare som istillet frimst viljer traditionella litterdra texter, till exempel
av Dante. Lirarna forbiser elevers intressen och erfarenheter och didrmed en
potential for elevers kunskaper om texter och for deras identitetsutveckling,
menar Olin Scheller. Ifraiga om detta har Heith (2000) reagerat pa en alltfér stark
sa kallad erfarenhetspedagogisk instillning. Heith anser snarare att Gimda pa ett
missledande sitt framhdver sitt dokumentira underlag och darmed riskerar att
bidra med stereotyper kring orientalism och hindra insikter som kan leda i
demokratisk riktning.

Bergman (2007) pavisar i sin dmneskritiska studie att den tradition lever kvar
som antar att elever pa olika programtyper behover olika undervisning.
Olikheterna konkretiseras, enligt avhandlingen, i att elever pa studieférberedande
program moter vad som brukar bendmnas ’det hégre svenskdmnet’
(bildningsinriktat) medan yrkesférberedande elever moter ’det ligre svensk-
amnet’ (firdighetsinriktat), ndagot som ocksd Olin-Scheller (2006) noterat. De
yrkestérberedande programmen dgnar sig enligt Olin-Schellers studie mer 4t film
an de studieforberedande programmen. Nir sidana aktiviteter pagar far de
karaktiren av underhallning. Bergmans avhandling rér vad som viljs och varfor av
svensklirare pa fyra program (Naturvetenskapsprogrammet, Barn- och
fritidsprogrammet, Industriprogrammet och Estetiska programmet). Bergman
riktar sitt intresse at olika kultur- och medieyttringar 1 undervisningen och inte
frimst 4t sakprosatexter. Didremot ber6rs firdighetsundervisning, dir studiens
resultat indikerar att sidan undervisning bedrivs utan koppling till ett verkligt

10 Olin-Scheller utgir frin det s kallade vidgade textbegreppet dir dokusapor som Big Brother ocksa ses
som en text.
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innehall. Bergman har dirtill studerat de lokala kursplaner for Svenska A-kursen
som ldrarna i studien firdigstillt f6r Barn- och fritidselever och menar att de
lokala kursplanerna tydliggor lirares forestillningar om att yrkesprogrammets
elever behover undervisning som starkare betonar firdigheter.

Bergmans avhandling ansluter till den inom svenskdidaktisk forskning radande
synen att undervisning kring firdigheter dr att betrakta som sjillést och ges
alltfor stor betydelse for yrkesfoérberedande program. En sidan syn bemoter
Palmér (2008) med utgangspunkt i sitt avhandlingsresultat och hivdar att
undervisning mycket vidl kan behandla sprakliga aktiviteter och ge
metakunskaper utan att for den skull ske mekaniskt. Palmérs studie har en
anknytning till New Literacy Studies, ett teoretiskt perspektiv som ser ’literacy’
som en social, ideologisk och kulturell féreteelse som dndrar sig 6ver tid och
rum och f6r olika grupper av manniskor. Av den etnografiska studien framgar att
olika kulturer kan aterfinnas dven mellan olika yrkesforberedande program, 1 det
hir fallet pa Omvardnadsprogrammet och pa ett tekniskt inriktat yrkesprogram.
Elever ges 1 de olika amnena och pa de olika programmen olika repertoarer for
muntligt resonemang, visar Palmérs resultat. I den ena av de undersokta
klasserna dr texturvalet smalare och de muntliga resonemangen mindre
elaborerade, medan den andra klassen arbetar med ett rikt texturval, med
muntliga aktiviteter och med mer utvecklade resonemang. I Ekmans avhandling
(2007) syns likasa olika muntliga kulturer rida i undervisningen. Ekmans resultat
visar att samtal om politikk med lirare inblandad mest sker pa Samhalls-
programmet och minst pa flickdominerade yrkestérberedande program (s. 109).

I Parmenius Swirds (2008) sociokulturellt placerade avhandling undersoks
svenskdmnet pa tva program, det Naturvetenskapliga programmet och det
Estetiska programmet (med inriktning mot musik). Aven denna avhandling
hanterar undervisning i sprakliga aktiviteter. Avhandlingens varierade empiri gor
tydligt att skrivundervisningen dr problematisk genom att inte vara explicit och
illustrerar att kunskaper oz skrivande dr en eftersatt del i1 undervisningen.
Parmenius Swird ser dirmed, likt Palmér, ut att dela ett mojligen nyvickt
intresse f6r undervisning om sprakliga aktiviteter.

Ingen av de hittills refererade studierna har egentligen behandlat lisundervisning
med sakprosatexter inblandade. Lisning, delvis kring sakprosatexter, uppmark-
sammas dock i Edlings avhandling (2006). Edling g6r nedslag i grundskolans ar 5
och 8 samt ar 11, dvs gymnasiets andra dr, i det hdr fallet for
Sambhillsprogrammet. Edlings studier har ett sirskilt fokus pa vardagssprak
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kontra mer specialiserad kunskap och pia det som benimns ’6vergingen’.
Resultaten tydliggor hur diskussioner som sker med litterdra texter i svenskidmnet
genom skoliren kan ha en positiv inverkan pa lisforstaelse. De diskussioner
diremot som gors med NO- och SO-orienterade texter, dvs sakprosatexter, har
inte samma karaktir och sker inte i samma eller tillrdcklig utstrickning.
Reichenberg (2005) som har gjort en liknande iakttagelse framhaller att ldrare dr
ovana vid att féra lisfrimjande samtal med eleverna. Lisundervisning specifikt
kring  sakprosatexter =~ pa  tre  program  (Omvardnadsprogrammet,
Handelsprogrammet och Samhillsprogrammet) 4r vad som belyses av
Reichenberg. Aktuella ldrare blir i studien via seminarier insatta i en specifik
textsamtalsmetod (Questioning the Author''). Resultatet visar att lirares och
elevers fragor och samtal kring texterna efter seminarierna férindras at ett hall
som formodas bidra till storre lasférstielse hos eleverna. Det ska dock papekas
att effekter i form av ldsforstielse inte mittes, vilket inte heller var syftet, och att
fa elever och lirare ingick i studien.

Mortensen-Buan (2004) har belyst undervisningen fér norska gymnasie-
ungdomars ldsning, dven hir med speciellt fokus pa aktiviteter kring faktatexter.
Enligt enkitstudien dr den vanligaste aktiviteten att elever svarar pa uppgifter
efter lisningen och nist vanligast att de anvinder uppslagsverk'”. Lirarna i
enkiten svarar ocksa pa vilka strategier som eleverna helst tar sig an. Vanligast

visar sig tva aktiviteter vara; att elever gor uppgifter till texter'”, och pa andra

b

plats, att elever fragar om de inte forstar.

Information om tidigare stadiers lisundervisning, dvs den for 9-, 10-aringar fas
via rapporten om PIRLS-studiens enkédtmaterial fran ar 2001 (Rosén, Myrberg &
Gustafsson, 20006). Undersckningen belyser att elever i svensk skola ofta fir
uppgiften att sammanfatta budskapet i en text och koppla till egna erfarenheter.
Mer sillan férekommer jamforelser, generaliseringar fran texter eller diskussioner
om textuella drag. Lisrepertoaren hos 15-dringar i Sverige har studerats via de
PISA-undersokningar som genomforts med tre drs mellanrum under 2000-talet
(Skolverket, 2001, 2004b, 2007b). Lasprovsmaterialet dar inte konstruerat i
enlighet med svenska kursplaner, utan snarast med fokus pa liskrav som beh6vs
1 vuxenlivet, men visar god 6verensstimmelse med kursplanerna (Skolverket,
2007b). En bredd av texter med olika funktioner, t. ex. instruerande, berittande

11 Bygger pa Questioning the Author-tanken si som Beck och McKeown har presenterat den.
12 Ska kanske tolkas som inkluderande ordbécker.

15 Dock langt ifran lika ofta som lirarna anger att de ger uppgifter som lisstrategi, uppger Mortensen-
Buan.
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och argumenterade ingar i provmaterialet. Tre olika ldsaktiviteter ingar ocksa.
Eleverna visar sig via studien vara battre pa att inhdmta information och klara
uppgifter som kriver att slutsatser dras, eller samband forstas, utifran flera delar i
en text, 4n att integrera kunskap i ldst text med egen tidigare kunskap. I en
jamforelse mellan skandinaviska elever och finska elever (Lie, Linnakyld & Roe,
2003) framkommer att de skandinaviska eleverna dr jimférelsevis bra pd att
reflektera och virdera argumenterande texter om dessa texter dr skrivna for
ungdomar och om de upplevs som roliga, litta och intressanta. Om eleverna
upplever texterna pa motsatt vis, finns istillet indikationer pa att elever ger upp
lisningen. I IEA:s undersokning om ldsning (Taube, 1995) framkommer att
svenska 14-dringar som ges liaxor ér bittre pa att ldsa. Elever 1 Sverige var dock
de som fick lixor i minst utstrickning. De elever var ocksa bittre som ldste
mycket i1 skolan. Mingden tid som ldggs pa lisning 6verlag visar sig ocksa vara
vasentlig. Undersokningen visar att 14-dringars lisning av specifikt faktatexter
inte nar upp till vad som kunde ha antagits utifran de kriterier som stillts upp, t.
ex. hilsa, ekonomi och vuxnas lisférmaga i respektive land (s. 116).

Nir ldrare viljer texter och aktiviteter har de lirobdcker till hjalp. Vad lirobocker
erbjuder ifriga om kritisk ldsning finns inte undersékt for gymnasiets rikning.
Diremot har Nystrém (1996) undersokt gymnasiets lirobocker for svenskimnet
mellan 1990 och 1995 ur ett skrpundervisningsperspektiv. Det karaktiristiska for
lirobockerna fran tidsperioden dr att de ger studieférberedande programmes
elever mer av metakunskaper om skrivandet, bland annat genom termer och
begrepp och genom sin allmint mer vetenskapliga prigel, hivdar Nystrém (s.
17). Undersokningen ger en indikation om en forestillning att elever pa olika
typer av gymnasieprogram behéver ges olika repertoarer av strategier. Detsamma
framstiller Bronds (1997) som i sin forskning utgar frin lirobocker i
samhillskunskapsimnet och elevers demokratifostran. Bockernas forestillning
om yrkeselever dir, hivdar Bronds, dr att dessa elever behover innehall om
”’|v]ardagskunskaper” (s. 199). Béckerna for yrkesprogrammen har dartill manga
bilder, mycket firg och spalter som liknar tidningslayout. Det stora antalet
teckningar “ligger nira karikatyrer och serieteckningar” (s. 198), frambhaller
Bronis.

Lasundervisningens organisation

Nigra studier upplyser om klassrumsorganisationens betydelse for tillgangen till
lisrepertoarer. Vuxnas lisning av sakprosatexter har studerats av Goransson
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(2004). Deltagarna i undervisningen bestir av en yrkeskar, brandmain, som
genomgir en PBL'"-inriktad fortbildning, organiserad kring undersokande
arbetssitt. Den progressiva PBL-pedagogiken och den organisation som fdljer
med en sadan, visar sig inte leda till den férdjupade ldsning som dr lirarnas
avsikt, och med andra ord inte heller till de repertoarer som avses. Trots att
undervisningen betonar vikten av att flera killor ldses via ”jimférande
textstudier” visar sig deltagarna ofta skriva i punktform, eller helt enkelt kopiera
de sidor som de himtat sina uppgifter fran. Arbetet blir dirmed snarast inriktat
pa procedurfrigor och texter lises inte med den férvintade kritiska attityden,
framhaller Goransson. Ytterligare exempel pa undersdkning av lisning i en mer
otraditionell undervisningsorganisation, bidrar Nilssons studie (2002) med.
Nilsson belyser arbetet i en hégstadieskola dir lirarna utformar undervisning i
form av friare elevaktivt arbete. Lirarnas syfte dr att komma bort ifrin den
traditionella undervisningsformen. I resultaten avspeglar sig dock hur arbetssittet
stiller krav pa att texter lises och aterges pa ett sitt som elever inte ar
hemmastadda i, eller med andra ord har repertoarer for. Eleverna kan inte i
forvintad utstrickning omformulera det ldsta. Bada Goranssons och Nilssons
studier behandlar ett par exempel pa undervisning som syftar till att fjairma sig
fran en traditionell undervisning och ga mot mer undersékande arbetssdtt med
inslag av sjdlvstindighet. Sddana foérestillningar om gynnsam organisation visar
sig ocksa dterfinnas i lirobocker, enligt slutsatser som Skjelbred (2000) drar efter
sin analys av ldrobocker i norskimnet foér hogstadieklasser. Lirobockerna dr

priglade av idéer om individualism och elevers eget ansvarstagande, konstaterar

Skjelbred.

De hittills refererade studierna i det hdr avsnittet handlar om en slags
otraditionell och undersékande form av undervisning och hur detta kan antas
inverka pa elevers atkomst av repertoarer for textaktiviteter. Att en under-
s6kande kunskapssyn moijligen rader i svensk undervisning 6verlag lyfts fram hos
Cederberg (2006). Cederberg har intervjuat flickor med utlindsk bakgrund om
hur dessa har uppfattat métet med undervisning i en svensk kontext. Resultatet
tydligg6r hur de unga kvinnorna genom sin skoltid kint sig obekvima med en
undervisning som de uppfattar som vag och svirtolkad. Cederberg karaktiriserar
med Bernsteins begrepp (se kapitel 4) i sin avhandling denna undervisning som
’svagt inramad’ och “svagt klassificerad’. Enkiter som getts till elever inom PISA-
undersokningar (Skolverket, 2004a) indikerar dock att elever i Skandinavien

14 Problembaserat lirande.
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upplever att deras svensklirare (alternativt norskldrare etc.) dr stodjande,
intresserade och ger utrymme for elevers synpunkter.

Nir lisundervisningens organisation har beskrivits har det ocksa getts inblick i
vilka funktioner elever och lirare ges i undervisning. De intervjuade flickorna 1
Cederbergs ovan refererade studie (2006) har uppfattningen att lirare i svensk
skola efterfragar en elev som ir aktiv, initiativtagande och sjilvstindigt tinkande.
Lirarens funktion framstar i Skjelbreds analys (2000) som snarast negligerad ur
lirobockernas perspektiv. Medan liraren distanseras vill béckerna istéllet skapa
en nira relation med eleven. En personligt hillen ton kidnnetecknar dirfor

spraket i den fortroliga boken, visar studien.

Ett resonemang kring lirares antaganden om sig sjilva som undervisare specifikt
1 kritiska fardigheter, aterfinns hos Cossentino (2004). Cossentinos amerikanska
fallstudie portritterar en lirare som har hég ambition om att inte vara traditionell
utan progressiv. Med detta foljer, 1 lirarens forestillning, att man inte bor
presentera texter som sanna eller auktoritira, utan som 6ppna fér férhandling.
Liraren 1 fallstudien 6nskar avskdrma sig fran sina egna akademiska studier som
varit instrumentella och inte fragat efter hennes egna asikter. Darfor vill hon att
hennes elever istillet ska ’tinka sjilva’ (s. 469), vilket kan ses som lirarens
konkretisering av kritiskt forhallningssitt. Undervisning i kritiska fardigheter for
hégskolestudenter, i tvd olika institutionella praktiker, dr 1 fokus i Blasjos
avhandling (2004). Ett resultat som framkommer ar att lirare tycker att det ar
viktigt men finner det svart att undervisa i hur kritiska firdigheter gar till.
Instruktionerna till studenterna riskerar att vara implicita utan att firdigheterna

synliggors. '

Nir det giller lirobocker 1 anvindning finns inte mycket svensk forskning att
tillea. Juhlin Svensson (2000) har dock undersokt gymnasielirares forstielse av
liroboken strax efter gymnasiereformen i borjan av 90-talet. Ett huvudresultat ar
att liroboken anvinds mer av traditionella lirare. Mindre traditionella lirare liter
istillet informationsteknologin bidra med texter. Lirarnas sitt att undervisa
avgor anvandningen av liromedel och hur styrande dessa far vara i bade
gynnsamt och ogynnsamt avseende, menar Julin Svensson. Dir framkommer att
lirarna inte uppfattar elevaktivitet och liroboksanvindning som motstiende

varandra.

15 Asplund (2002) kritiserar pa liknande sitt en bok som uppmanar till kritisk lisning utan att beritta
mer om vad det innebir.
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Lasundervisning och bedomning

Fa studier har belyst hur bedémning av kritisk forstaelse gar till 1 undervisning,
eller hur elevers repertoarbredd foljs upp. Diremot finns granskningar av natio-
nella prov, inte minst i ett nordiskt sammanhang. Dir har intresset fraimst riktats
mot vilken typ av uppgifter som provet erbjuder och premierar. Berge (2005) har
studerat provet for norsk grundskola, ett prov som miter 15-, 16-aringars skriv-
kompetens. Berges resonemang mynnar ut i att provet bygger pa en expressio-
nistisk skrivideologi och pa en tradition fran litterdrt och individualiserat
skrivande. Berittande texter ir det som eleverna vanligast anmodas skriva, men
ocksa det som eleverna helst viljer. Hedeboe (2002) har studerat uppgifter som
danska gymnasieelever erbjuds i det motsvarande provet och konstaterar att
uppgifterna dr av varierande slag. Det dr texter som inte hor till texttypen
vardagsberittelsen som virdesitts. Manga av texterna som analyseras i Hedeboes
unders6kning visar emellertid att vardagsdominen dr den domin dir en stor del
av eleverna befinner sig (s. 478) och att de didrmed inte har den fulla repertoar
som provets uppgifter representerar. Liknande undersékningar for svensk
rikning saknas men Ostlund-Stjirnegirdh  (2006), som ir en av
provkonstruktorerna, uttrycker att debattartikeln dr en texttyp som virderas
hogt. Texttypen debattartikel kan, menar jag, 1 storre utstrickning antas inkludera
lista texter 4n till exempel expressionistiska eller vardagliga. Pa det viset bidrar de

refererade studierna med viss kunskap om ldsningens roll.

Korp (2000) har i sin avhandling studerat olika gymnasiemiljéer, inkluderande
fyra gymnasieprogram varav tva sammanfaller med programmen i mina studier.
Dessa ir Samhillsprogrammet och Barn- och fritidsprogrammet. Korps studie,
som har ett kritiskt perspektiv, pekar ut att svenskimneskurserna pa grund av
olika utbildningstraditioner inte ser likadana ut fér programmen. Detta
forbereder elever pa olika program olika vil infér det nationella provet,
framhaller Korp.

Elever och socioekonomisk bakgrund
PISA-undersokningar (Skolverket, 2001, 2004b, 2007b) visar att hog lisférmaga

hos elever har samband med hég socioekonomisk status hos férildrar. Trots
ambitioner om motsatsen, framkommer ocksa att foraldrars utbildningsbakgrund
fortfarande har storst betydelse for elevers betyg i1 allminhet (Skolverket,
20072)."° Dirutéver beskrivs i en analys av resultat frin 2003 ars PISA-

16 TEA:s liskunnighetsundersokningar visar att forildrars utbildning 4r viktigare dn forildrars ekonomi.
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undersokning (Skolverket, 2004a) att elever vars forildrar placeras i kategorin
hég social bakgrund skildrar att de har en bredare repertoar for strategier i
skolarbetet. Ifraga om hembakgrundens betydelse f6r lisresultat framkommer att
antal bocker att tillgd 1 hemmet paverkar positivt (Skolverket, 2007b). Likasa har
elevers fritidslisning, inkluderat savil lisning av skonlitteratur som av sakprosa,
till exempel av tidskrifter och tidningar, betydelse pa sa sitt att den som liser
mest pa fritiden ocksa visar bittre resultat, enligt Skolverket.

Redan tidigt efter gymnasiereformen 1994 undersokte Hill (1998) elever pa
Livsmedelsprogrammet och Industriprogrammet. Hills studie lyfter bland annat
fram problematiken med att somliga elever har tydlig hjilp av forildrar hemma,
av 7[f]oréldrar och syskon som férklarar och f6rhér” (s. 120), medan andra inte
pa samma sitt ges stod i hur lisande gar till. Eleverna i Hills avhandling kidnner
motstaind och leda mot studier kring textmaterial. Synen pa textstudier har en
relation till en lokal kultur och klass, anger Hill. Detta stéds av svensk
sakprosaforskning som ifriga om relationen mellan skriftsprakbruk och grupper
1 samhillet uttrycker att man kan “stalla stad mot land, allmoge mot borgerskap,
arbetarklass mot medelklass, sekulariserade grupperingar mot religidsa etc.”
(Melander & Josephson, 2003, s. 240).

Hill vinder sig mot uppfattningen att grinser och klassformationer inte lingre ir
sa starkt markerade och menar att det finns en markerad relation mellan
programval och bakgrund."” Att elevers planer fér vidareutbildning dven senare
hinger ithop med social bakgrund, anger ocksa Skolverket (2004b). Bergmans
elevintervjuer (2007) visar Gverensstimmelse med att forildrars bakgrund har
samband med programvalet. De Barn- och fritidselever hon intervjuat ar
mestadels arbetarklassflickor. Ekman (2007) talar om “politiskt sjilviértroende”
(s. 85) mellan elever pa olika program, och drar slutsatsen fran sin studie att det
Naturvetenskapliga programmets elever har starkast sjalvfortroende i politiskt
avseende, medan elever pa yrkesforberedande program som frimst lockar flickor
har svagast (s. 108).

Forskningsoversikter om tilltrade till Iasrepertoarer

I det kommande avsnittet kommer jag framfor allt att lita ett par storre
forskningsoversikter askddliggora vilken typ av undervisning och lirarmedverkan

som kan gynna elevers dtkomst av breda repertoarer av textvana, redskap och

17 Bland annat hinvisas till Reuterberg och Svenssons studie (1998).

39



lisaktiviteter. Den ena forskningséversikten utgérs av en antologi med de
amerikanska forskarna Snow, Griffin och Burns (2005) som redaktorer.
Forfattarna har 1 en stérre 6versikt samlat en mingd tillginglig forskning om
lisundervisning, inte minst den som giller undervisning efter de férsta skolaren.
Oversikten gor ansprak pa att redovisa den kunskapsbas som #r aktuell och
tillginglig. Rosenshine och Stevens (2002) medverkar ocksa med en

forskningsoversikt vars resultat av forskarna beskrivs som konsistenta.

Urval av texter

En viktig faktor i den progression som syftar till att elever blir vana ldsare ar
proportionen mellan berittande och foérklarande texter, hivdar Snow, Griffin
och Burns (2005). Man nimner tva problematiska foreteelser; the narrative bias’
och ’the expository gap’ (s. 36), vilka betecknar den risk som utgérs av att
narrativa texter far en férdel i den tidiga skolundervisningen, en omstindighet

som har visat sig gora 6vergangen till faktatexter besvirlig for eleverna.

Urval av aktiviteter

En insikt fran de bada forskningsoversikterna ir att undervisning bor uppehalla
sig vid hur man analyserar text och olika texttyper. Genom undervisning i
lasstrategier i funktionella sammanhang finns det moéijlighet att elever blir bekanta
med, och forstar virdet av, att anvinda strategier som verktyg for att bli alltmer
sjalvstindiga, havdar Snow, Griftin och Burns (2005). En ldsstrategi kan
exempelvis vara att man som elev vet att det dr fruktbart att leta efter paralleller
mellan birande idéer. Snow, Griffin och Burns papekar att ldsstrategier
vaxelverkar med andra aspekter som underlittar for lisforstielse. Exempelvis
kan ldsningen underlittas av att lisarens bakgrundskunskap i textens dmne

aktiveras.

Hur 6vergingen mellan sa kallad vardaglig kunskap och skolkunskap bor se ut,
har via forskning visat sig vara ett komplicerat omrade. Vad som underlittar f6r
elever i samband med att de knyter bakgrundskunskap till texter har Samuelstuen
och Braten (2005) belyst i en kvantitativt orienterad studie. I studien ingar norska
ungdomar pa sitt tionde skolir och undersokningsmaterialet utgdrs av en
‘expository’ (ung. férklarande) text som handlar om socialisation. Samuelstuen
och Braten vill studera vilka komponenter som bidrar mest till lisforstaelse.
Bakgrundskunskap kan vara av olika sorter och forskarna skiljer pa ’"domain’ och
’topic knowledge’. Den forsta bygger pa bredd och den andra pa djup, bada i
amneskunskap. "Topic knowledge’ visar sig bidra mest till textforstaelse, vilket
forskarna tar som intikt for att det dr viktigt att utveckla en rik omvirldskunskap
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hos eleverna. Nir ideosynkratisk bakgrundskunskap, dvs irrelevant siadan,
inforlivas, visar den sig diremot inte vara till ndgon hjilp for forstaelsen. Nir
elever relaterar till vissa *utanfor skolan’-situationer och till viss tidigare kunskap,
inverkar det alltsi inte positivt. Forklaringen som ges dr att elevernas
uppmarksamhet i sidana situationer inte dras till textens viktigaste tankar. Det
beh6vs en medvetenhet, menar man, om ytliga och l6sa associationers
begrinsning i kopplingen mellan textinnehall och ”whatever personal experience
that comes to mind” (s. 114). Vissa strategier som har f6r avsikt att bidra till en
aktivering av bakgrundskunskap visar sig dirmed snarast stjilpa dn hjilpa.

Att definiera vad det innebir att koppla erfarenheter till diskursiv kunskap har
foljaktligen visat sig vara en komplicerad foreteelse. Detta faktum stéds av
Rosenshine och Stevens (2002). Frigor som efterfrigar nigot personligt eller
elevers asikter, uppfattas allmiant som sviara men en siadan uppfattning kan vara
felaktig, hivdar man. Om faktafragor undviks och en annan typ av svarare fragor
stills, behovs inte ndgon text. Akademiska aktiviteter, en tydlig
uppgiftsorientering och att mycket tid anvinds pd texter och annat
undervisningsmaterial, ar gynnsamt. Man papekar att icke-akademiska aktiviteter,
som till exempel mer lekfulla inslag, har férmodats héja motivationen hos
eleverna vilket man emellertid inte har funnit stdd for. Att halla en rask takt i
sma steg dr daremot ndgot som man funnit vara betydelsefullt, enligt Rosenshine
och Stevens.

Organisation

En av Snow, Griffin och Burns (2005) huvudpoinger édr betydelsen av den
gemensamma ldsningen, dér lirare och elever arbetar tillsammans for textbe-
arbetning. Fraser som belyser principen om det gemensamma ar att man i klass-
rummet bor ’dela mentala vanor’ eller att det bor finnas ett ’kognitivt
lirlingsskap’. Aven Rosenshine och Stevens (2002) stoder i sin forsknings-
oversikt att lirarledd lisundervisning dr viktig. En individualiserad undervisning
blir ofta synonym med ’eget arbete’ och fungerar inte lika effektivt, menar man.
En individualiserad undervisning ger dessutom varje elev /e undervisningstid
och interaktionen mellan elever uteblir. Gruppundervisning, girna med storre
grupper, varvat med helklassundervisning, har istillet visat sig vara en bra form,
framhaller Rosenshine och Stevens, men det ér viktigt att alla deltagare fir chans

att vara aktiva.

Snow, Griffin och Burns (2005) menar ocksa att det visst kan vara sd att det gar
littare att ldra sig en annan texttyp nidr man har lirt sig en férsta, men att det inte
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ir troligt att 6verforingen kommer automatiskt eller gar litt. Lirare bor, enligt de
aktuella forskarna, vara de som bistar elever i att gora 6verféringar mellan olika
texttyper. Ett annat av lirarens uppdrag ir att utveckla en generell liskompetens,
dvs att elever lir hur man gar tillviga for att méta och na forstaelse av en text,
vilken som helst. Dir dr kompetensen malet och for malet att lira sig lisa
faktatexter dr medlet i forsta hand faktatexter, papekar forfattarna. I
lirarkompetensen ingar ocksa att ha begreppsliggjort den progression som
eleverna genomgiar, betonar forfattarna. Elever bor namligen inte limnas sjilva i
sin vidare progression till att bli goda ldsare, anser Snow, Griffins och Burns.

Enligt Snow, Griffin och Burns (2005) har undervisningen f6r hogre aldrar sina
egna karaktiristika. Exempelvis blir amnesindelningen av tradition allt tydligare i
de hogre arskurserna. Dir dr avsikten att elever via ldsningen nar amneskunskap.
Kunskapsinnehallet dr da malet och ldsningen snarare medlet. Forskjutningen av
lisningen fran maél till medel dndras under skoltiden, och strivan efter
dmneskunskapen kan tinkas dominera i hogre grad vartefter, hivdar Snow,
Griffin & Burns. Man pekar pa en risk som kan f6lja med detta; f6r hogre aldrar
ar det mojligt att lirare kan sitt amne och liser det med sadan sjilvklarhet att det
ar svart att uttrycka hur lisningen gar till och diarmed ocksa att undervisa om det.
Lirare tinker pa det som just bara ett nytt amne. Ett av inslagen som sirskilt
betonas av Snow, Griffin och Burns, ir att lisundervisning gor skillnad for
elevers lisberedskap dven f6r hogre éldrar.

Bedomning

Det dr, hivdar Snow, Griffin och Burns (2005), komplicerat att bedéma elevers
lisfé6rmaga pa hogre stadier, eftersom man da inte moéter eleverna som
klasslirare. Amneslirare har firre méjligheter att f6lja var och en, vilket i sig inte
betyder att bedomningen ska limnas dirhidn, bara medvetet fokusera pa sirskilt
kritiska aspekter, t. ex. hur elever ndrmar sig en lirobok eller vilka strategier de
beskriver att de anvinder, framhiéller de (s. 190-191).

Omradets relevans

Forskningsoversikten har presenterat exempel pa urval i undervisning och
antaganden om detta urval. Organisation, lirares och elevers roller och kritisk
lisning har visat sig ha nira koppling till olika pedagogiska stromningar.
Bedomning i form av nationella prov har belysts. Vad detta innebér for olika
elevgruppers dtkomst av breda repertoarer av texter, verktyg och aktiviteter att
anvinda for lisning har likasa framkommit.
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Bilden av undervisning klarnar efter genomgingen men den lyfter ocksd upp att
det finns det som 4r mer problematiskt eller mindre klarlagt. Det finns sdledes
fortfarande anledning att studera det som kan relateras till elevers tilltride till
kritiska ldsaktiviteter. Studier ddr wundervisning fér elever pa olika
gymnasieprogram har varit 1 fokus ser relativt samstimmigt ut att lyfta fram att
olika undervisningskulturer i varierande grad rader pa de olika programmen, och
att elever pa olika program erbjuds olika bredd av méjligheter att nirma sig olika
texter pa olika kritiska vis. Hur litteraturundervisning som himtas ur en tradition
fran de tidigare treariga linjerna nu moter yrkesforberedande program har
tilldragit sig intresse. Nar fardigheter studerats har det frimst gillt vad som kan
betraktas som producerande firdigheter, som i Palmérs studie av muntliga
resonemang, och i studier av skrivaktiviteter. Studier ser dock ut att saknas av
villkor kring undervisning i kritisk sakprosaldsning i det sammanslagna
gymnasiet. Exempel pa undervisning kring lisning av sakprosatexter med
instruerande, argumenterande, diskuterande och utredande funktioner dar
6verhuvudtaget inte lika genomginget som undervisning kring ldsning av
skonlitteratur.  Forskning kring lirobocker och kritisk lisning saknas dessutom
och lite dr gjort kring jaimforelser mellan olika gymnasieprogram.

Vad som styr det som hidnder i klassrummet har det getts exempel pé i det hir
kapitlets genomging. Forindringar i kunskapssyn kan ha haft betydelse for
lisningen och for relationer mellan lirare och elev. Medan somliga studier lyfter
fram att gymnasiereformen inte paverkar undervisningen i hog grad, pekar andra
resultat pa hur lirare svarar pa pedagogiska stromningar, i synnerhet progressiva
sadana om understkande arbetssitt. Det kan tolkas som att lirarna svarar, eller
inte svarar, pa en reform eller pa den enskilda skolans krav. Jag tinker dirfor att
mitt avhandlingsbidrag har méjlighet att belysa hur férestillningar och faktisk
undervisning i kritisk ldsning for ungdomar tar sig uttryck ett stycke in pa 2000-
talet. Det gors genom ett sirskilt fokus pa samspelet mellan ndgra olika
professionella aktorer. Nir tidigare forskning har visat intresse for lisunder-
visning finns inte samspelet mellan aktérer inom institutionen beskrivet 1 ndgon
storre utstrickning, vilket motiverar studier av det slaget. Lundahl (2003) hivdar
att sjalvstyrning har varit centralt vilket giller bade “kommuner, skolor, lirare
och elever” (s. 26), men att detta inte har varit utsatt for systematiska studier.

Preciserat syfte och forskningsfragor

I den hir avhandlingen riktas intresset mot vigen mellan vad staten har angivit i

liroplanen 4 ena sidan, och erbjudanden i undervisning i klassrummet fér tva
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olika typer av gymnasieprogram, studieférberedande och yrkesforberedande, a
andra sidan. Hur liroplansintentioner tar sig uttryck i klassrummet har setts vila
pa flera aktorers antaganden, deras bidrag och relationen mellan dessa. Dirfor
kommer erbjudanden frin flera aktérer att studeras. Lidroplanens intentioner
handlar om att samtliga elever ges tillging till en bred repertoar av kritiska
lisaktiviteter. Det ’breda’ i ’bred repertoar’ star for att elever erbjuds en mingd
redskap avsedda f6r moéten med olika sakprosatexter som har olika sprakliga
karaktiristika och som dr skrivna fér olika dndamal att anvindas for olika

andamal.

Avhandlingens syfte ar att undersoka hur tre aktorer, delaktiga i en gemensam
process som mynnar ut i undervisning, tolkar sitt uppdrag att bidra till
liroplanens mal om likvirdighet, dir elever pa olika gymnasieprogram erbjuds en
breddad och wutvecklad repertoar att anvinda vid kritisk ldsning av
sakprosatexter. I ambitionen att 'undersdka’ inkluderas att jag vill beskriva, tolka,

analysera, jimf6éra och problematisera skeendet.

For att ndrma mig omradet och kasta ljus 6ver en vag och svarfangad foreteelse,
dvs undervisning i kritisk lisning, har jag valt att stilla féljande fragor:

Hur moter larobocker, lirare och nationella prov, enskilt och 1 en inter-relation,
liroplanens intentioner om kritisk ldsning av sakprosar Pa vilka antaganden om
undervisning vilar aktérernas sitt att tolka sitt uppdrag och bidra till att elever pa
tva olika typer av gymnasieprogram ges tillging till en bred och utvecklad
repertoar av lisaktiviteter? Vilka forestillningar om lirares funktioner och elevers

positioner ger aktorerna uttryck for?
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KAPITEL 4

TEORETISKT RAMVERK

Min féresats dr att studera undervisning for elever pa olika gymnasieprogram
samt pa vilka antaganden denna undervisning bygger. Ett annat sitt att uttrycka
det dr att jag studerar hur dessa olika grupper av elever via undervisning bereds
tilltrade till en repertoar av ldsaktiviteter, specifikt sidana aktiviteter som
innefattar kritisk ldsning av faktatexter, i lingvistiska sammanhang benimnt
sakprosa'®. Jag ser undervisning som en process som halls i rérelse av de olika
utbildningsaktérer som tillsammans utgor institutionen skola. Processen bestar
av de val som gors och som flitas ithop i en inter-relation mellan de olika
aktorerna.

Utifran dessa utgangspunkter har jag tagit stillning for att anvinda Bernsteins
kodteori (Bernstein, 1990, 2000; Morais, Neves, Davies & Daniels, 2001;
Sadovnik, 1995) och delar av den omfangsrika begreppsbank som teorin
erbjuder. Teorin behandlar undervisning, elevers moten med sprakliga fenomen,
klass och symbolisk makt. Tsatsaroni, Ravanis och Falaga (2003), liksom
Gregory (2004), understryker potentialen i Bernsteins ramverk fér studier av
relationen mellan undervisningsndra fragor och ideologiska och sociala
virderingar. Bernsteins kodteori dr dessutom utformad for, och erbjuder, en
mojlighet att studera hur eventuella sociala skillnader konstrueras i skolsystemet,
vilket Bourne (2003) sirskilt framhaller. Exempel pa sidana konstruktioner av
skillnader har framkommit i féregiaende kapitel.

Moss (2002) belyser hur Bernsteins teori kan appliceras specifikt pa lisrelaterade
fragor. Moss omfattar dessutom asikten att Bernsteins teoribygge erbjuder goda
mojligheter att studera lisfenomen bland annat i tider som priglas av férindring,
De forindringar som kan ses som aktuella f6r min studie dr de som nimnts i

inledningskapitlet; till exempel liroplansreformer, Internet som teknologisk

18 Se Englund, Ledin och Svensson (2003) fér en vidare diskussion om begreppet och fenomenet
sakprosa.
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innovation, avskaffandet av den centrala, statliga liroboksgranskningen och en
okad betydelse av nationella prov.

Liroplansfragor har i Bernsteins tradition en framtridande position. Den vanliga
uppdelningen av undervisning som dir anvinds; urval, organisation och
bedémning anvinds av Bernstein (1990) med undantag for ’organisation’ dir

Bernstein anvinder "transmission’ (6verforing).

Begrepp fran Bernsteins kodteori

Under den hir rubriken féljer en genomging av de begrepp som jag anvinder i
mina kommande analyser. Jag har strivat efter att exemplifiera begreppen och pi
sa sitt ocksa peka pa hur de kan tolkas och anvindas. Exempel ges ibland med
skriftsprakliga sakprosatexter, ibland med talat eller bildbaserat material.

Rekontextualisering

Kritisk ldsning finns som en aktivitet i en akademisk kontext. Aktiviteten ar
himtad frin dmnen pd universitet och akademin och blir ’dislocated’ (ung.:
flyttad ur sitt ldge) och ’relocated’ (omlokaliserad) (Atkinson, 1995, s. 93). Detta
sker bland annat via liroplaner som da fungerar som ett mellanled. Selander
(2001) redogor pa liknande vis for hur skolimnen under ling tid har ”priglats av
att vara en minimiversion av moderdisciplinen vid universitet” (s. 17). Young
(1971, s. 24) uttrycker det som att man i undervisning medvetet och omedvetet
viljer och organiserar fran den tillgingliga kunskap som finns vid en viss tid. Nar
aktiviteten forflyttas till andra kontexter, sker férenklingar eller kondenseringar i
alla led och aktiviteten tar sig olika former nir den blir ett undervisningsinnehall i
klassrummet. Som beteckning fér denna process anvinder Bernstein (2000)
begreppet rekontextualisering. Bernstein beskriver hur akademiskt innehéll kan vara
olika skarpt grinsdraget redan i sitt intellektuella falt. Kritisk ldsning, menar jag,
ir ett samlingsbegrepp dir traditioner frin manga akademiska discipliner ar
inblandade (se kapitel 2) och dirfér grinsdraget pd ett icke-distinkt sdtt. Det
innebdr till exempel att kritisk ldsning fran historiedisciplinen kan bidra med
vissa aktiviteter eller att vetenskapsmetodologi kan bidra med konventioner om
hur citat och killhdnvisningar skrivs. Aven specifikt sprakliga drag flyttas 6ver
for textldsning i klassrummet:

Hvis vi allikevel skulle nevne noen av de spriktrekkene elever trenger for 4 lese
tekster «mot harene», si er det uttrykk som: pd den ene siden — pd den andre
siden, eventuelt, alternativt, ut fra dette perspektivet, slik jeg ser det, etter min
mening, slik det framgar, ut fra dette, derimot, imidlertid, det er vanlig 4 hevde,
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ikke alle hevder, det ser ut til. Mange ulike modale former, som sannsynligvis,
muligens, kanskje, antakelig, det er mulig at, tvilsomt, under tvil, trolig og
nodvendigvis, vil vere viktig. (Maagero & Tonnessen, 2006b, s. 27)

Citatet illustrerar ett satt for ldsaren att nirma sig texter pa ett kritiskt vis, eller att
lisa texter ”mothars”, som Maagero och Tonnessen uttrycker det. Forfattarna
pekar ocksd ut ett problem som en rekontextualisering kan innebira for eleven i
och med att de sprakliga uttryck som syns i citatet egentligen 4r himtade ur
’voksendiskursen’ (s. 27). Med andra ord dr de inte att betrakta som neutrala.

Falt

I den process som sker nir undervisning i kritisk ldsning flyttar in och tar form 1
klassrummet, dr flera filt involverade (Bernstein, 2000). Ett sadant falt utgdrs av
det officiella refontextualiseringsfaltet. Detta filt domineras av stat och regering. For
svenska forhallanden ir det Skolverket som styr, granskar och informerar.
Dirifran kommer styrdokument i form av kursplaner men ocksa i form av
nationella prov. Bade kursplaner och prov foreskriver hur lisning som
undervisningsuppdrag bor tolkas.

Ett annat filt utgdrs av det specialiserade forskningsinriktade filtet® (Tsatsaroni,
Ravanis & Falaga, 2003), ett filt som bidrar med forskning om ldsning. Vad detta
filt har bidragit med har atergetts i foregiende kapitel genom att tva storre
forskningséversikter har redovisats. Valet av teoretisk ram fér den hir
avhandlingen bygger pd att det som lyfts fram som visentligt och rimligt i
lisforskning Overensstimmer med de antaganden om undervisning som lyfts
fram i Bernsteins pedagogiska teori.

I ytterligare ett filt, det pedagogiska rekontextualiseringsfaltet, ingar lararutbildning,
lirobocker och facktidskrifter. Samtliga dessa erbjuder och bidrar med resurser
till det lokala rekontextualiseringsfiltet, det falt dir lirare arrangerar den undervisning
som elever moéter. Undervisning, menar man, kan ses som det sitt pa vilket
lirare reagerar pa den officiella diskursen.

Utover dessa falt finns andra sociala diskurser, hivdar Tsatsaroni, Ravanis och
Falaga (2003). Siadana andra sociala diskurser likstiller jag med Faircloughs
diskursiva forandringar (1992). Fairclough har berdringspunkter med Bernstein,
men har i mindre grad intresserat sig for undervisning. Diremot har Fairclough
studerat tendenser som framtrader sprakligt inte minst inom utbildningsomradet.

19 The Specialised Edncation Field of Research 1 original.
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Han bidrar di med beteckningar fér sidana tendenser. En tendens dr
conversationalization, dvs ett forindrat forhallningssitt mellan mianniskor i
offentliga sammanhang som kinnetecknas av mindre grad av formalitet och
okad grad av ndrhet i jimforelse med tidigare dd verksamheter priglades av mer
formella relationer. Sadana férandringar har visat sig paverka olika verksamheter,
inklusive utbildningsinstitutioner, och relationer mellan ménniskor som vistas

dir (Fairclough, 1992, s. 204).

Jag kommer att anvinda kortformer av ovanstiende benimningar pa falt. Pa sa
sitt hdnvisar jag 1 mina analyser till det officiella faltet, det pedagogiska filtet, det lokala
Jiltet, det forskningsinriktade filtet och slutligen till diskursiva forindringar”.

Diskursiva Det
forandringar forskningsinriktade
filtet

D

et ) Det officiella
pedagogiska filtet
faltet
o Policydokument
Lararutbildning Kursplaner
Larobicker Nationella prov
Facktidskrifter

-/ ./

AN

Det lokala
faltet

Ldrare och elever

Figur 1. Olika filt och subfilt och relationer dem emellan. Kursiv stil giller de aktérer som
ingdr i avhandlingens empiriska material (se kapitel 5).

20 Det finns vedertagna férkortningar (ORF, PRF och LRF) som jag av lisbarhetsskil viljer att inte
anvinda.
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Att samhillet med Bernsteins ord dr ’totalt pedagogiserat’, dvs att grinserna
mellan ekonomi och utbildning har eroderats (Tyler, 2004) har inneburit en
forsvagning av granser mellan félten. Selander (2001) hidvdar exempelvis att det
finns stérre utrymme for marknadens bidrag nu, inte minst nir allt fler beslut
kring inkép av datormedia tas lokalt (s. 29). Forsvagningar av grinser mellan
falten gor det, enligt Bernstein (2000), intressant att studera rekontextualiseringar
for att se vad som sker nir spelrum ges f6r ideologiska intressen. Idéer forblir
inte desamma under vigen utan kan mycket vil fa olika utfall, vilket hanger pa
intressen hos de dominerande grupper som har kontroll (Thomas, 2003). Nir
Bernstein ibland anvinder begreppet ’arena’ dr det for att markera dramatiken
och kampen dir diskurser filten emellan kan vara 6verensstimmande eller
konflikterande, svagare eller starkare och blandade eller mer renodlade. Fér den
kritiska ldsningens del tinker jag mig att aktorer i olika filt kan vilja forespraka
olika texter och olika kritiska lisaktiviteter och repertoarer, men ocksa olika
arrangemang. Att det som tidigare hette ’specialarbete’ i gymnasieskolan nu heter
’projektarbete’ kan, menar jag, ses som ett exempel pa hur skolan svarar pa att en
mer projektinriktad individ och projektinriktade textaktiviteter efterfragas av
aktorer utanfoér skolan. Kampen visar ocksa att rekontextualiseringsprocessen
inte dr en uppifran-nerprocess, utan mer dynamisk dn sa. Juhlin Svensson (2000)
upplyser om att lirobocker bland annat produceras utifrin lirares synpunkter.
Det ir ett exempel pa det 6msesidiga beroendet mellan filten.

Vertikala och horisontella kunskapsformer

Bernsteins teori har utvecklats under 40 ar. Viktigt i teorin har hela tiden varit
vad man kan kalla ’officiell skolkunskap’ och ’lokal vardagskunskap’. Forst pa
1990-talet kom Bernstein att féra in begreppen vertikal och horisontell diskurs £6x
dessa foreteelser. De nya benimningarna dr en reaktion pd att han har mott
synsitt dir vardagskunskap och officiell skolkunskap har varit alltfér uppdelade,
och att begreppen har framstillts som stiendes i motsittning till varandra,
snarare an kompletterande varandra. En sidan syn pd skillnader kan innebidra en
stereotyp framstillning och alltfér stark betoning pa det som skiljer, understryker
Bernstein (2000, s. 156). Avsikten med de nya begreppen, dvs ’horisontell’ och
'vertikal diskurs’, dr att dessa ska visa pa dynamiken och representera ett synsitt
dir dven vardagskunskap mycket vil kan vara specialiserad.” Moss (t. ex. 2001)

21 De tvd diskurserna, horisontell och vertikal, har under andra bendmningar behandlats av andra
teoretiker saisom Bourdieu, Habermas och Giddens (Bernstein, 2000), dock inte i identisk form. Jag vill
tilligga att begreppen ocksé liknar Bakhtins begrepp ’primira’ och ’sekundira talgenrer’ (1997) vilka
finns i motsvarande skriven form. Andra benimningar kan vara ‘vernacular’ ihop med
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har genomfért studier av just formella och informella lismiljber dir de nya
begreppen har anvints. Bernstein hinvisar sjilv till Moss studier” som fruktbara.
Moss har applicerat literacy-fragor pa medietexter snarare dn pd traditionellt
skriftspraklig sakprosa. Det dr ett av skilen till att ett par exempel i det hir
kapitlet hamtas fran talat och bildbaserat material.

Vertikal diskurs

De forestillningar om undervisningsarrangemang som kommer att studeras i den
hir avhandlingen giller de som ir tinkta att ge elever tilltride till en repertoar av
kritiska ldsaktiviteter. Tilltride for elever sker ofta, men inte nédvindigtvis, via
(skolans) undervisning och innefattar firdigheter som sigs tillhGra den vertikala
diskursen. Dessa firdigheter kinnetecknas av att de har ett pedagogiskt drag och
ir avsedda att vara applicerbara i nya och kommande lissituationer. Det som
ingar i en vertikal diskurs dr ofta just dekontextualiserat, menar Bernstein (2000).
Det dr ocksa generellt, abstrakt och distanserat (Breier, 2004) eller obekant
(Bourne, 2004). Genom skriftspraket som innovation framtrider den vertikala
diskursen i en visuell och grafisk utformning. I och med att den har detta
ikoniska drag avkrivs lisaren, eller deltagaren, ett distanserande (Hasan, 2004).
Det innebir bland annat att lisning foljer specialiserade kriterier och att en
intellektuell och mer rationell form av aktivitet beh6évs. Lisning av sakprosa,
tilligger jag, kinnetecknas generellt av mer distans och specialisering, vilket kan
komma att fOrstirka det distanserade draget mer 4n ldsning av andra mer

vardagligt priglade texter.

Det finns dirutéver privilegierade texter och privilegierade sitt att nirma sig en
text, poangterar Love och Simpson (2005). Av det f6ljer, menar jag, att den
kritiska sakprosaldsaren vet vilka texter som virderas hogt i sammanhang som
akademi och samhillsliv, men ocksi med vilka redskap och strategier som
lisningen kan genomféras, vilket syftet 4r och hur slutresultatet av lisningen som
spraklig aktivitet férvintas lata.

Horisontell diskurs
Motsvarigheten till den vertikala diskursen dr den horisontella  diskursen.

Lisaktiviteter som tillhorande en sidan kannetecknas av att de ar informella och

institutionalised/ elite/schooled /academic  literacy’  (Hall, 1999) eller ’basic interpersonal
communicative skills’ respektive ’cognitive academic language proficiency’ (Cummins, 2001). De kan
ocksd motsvaras av ’det givna’, det som konversanterna tillsammans har vetskap om i en aktuell
situation, medan ’det nya’ dr vad konversanterna inte delar kunskap om. (Nystrand, 1997, s. 91).

22 Moss (1991, 1993, 1996, 1998).
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kontextberoende (Bernstein, 2000). Bourne (2004) har tolkat begreppen sd att en
horisontell diskurs ocksa inbegriper det bekanta, det konkreta och det faktiska.
Lasaktiviteter av det hir slaget utspelar sig ofta i hemmet eller i kamratgruppen.
Lisningen dr segmentellt organiserad, vilket innebdr att en aktivitet inte har
nagon relation till en annan aktivitet. Som ldsare dr det dirmed inte sikert att
man ir medveten om att man lirt sig (Bernstein, 2000). Moss (2001) ger exempel

pi vad som skulle kunna vara ’lisning’”

(literacy) 1 horisontell version och
hinvisar till sin egen undersokning dir barn och ungdomar talar om
skrickfilmer. Ungdomarnas intresse for skrickfilmer visar sig i studien vara
overgiende och ersitts efterhand med intresse for andra mediefenomen.
"Lasningen’ blir pa det viset avslutad, och det ir inte sikert att nigon progression
har skett vid bytet mellan ungdomarnas intressen. Skrickfilmskompetensen var
tillgdnglig for alla barn, oavsett klasstillhérighet, och kunde inte separeras fran
den milj6 dir den visades, dvs den var kontextualiserad, vilket ger den

horisontella drag.

Aktiviteter 1 den horisontella diskursen, papekar Bernstein (2000), kontrolleras
och utvirderas i normalfallet inte. Det dr alltsa inte nagon som sitter upp
kriterier for vad det innebir att vara en kritisk ldsare, eller med andra ord, det
finns ingen standard om vad det dr att behdrska genren i den informella
kontexten (Moss, 2001). Nir man tar med kopplingen till en viss bestimd
institution 1 berikningen, kan de tvd typerna av ldsning fOrstds pa olika sitt,
poingterar Moss. Utifrain Moss beskrivning drar jag slutsatsen att en och samma
lis’-aktivitet skulle kunna hinféras till savil en horisontell som vertikal diskurs.
Att exempelvis se dokumentirfilmaren Michael Moores filmer pé fritiden blir da
béde lika och annorlunda jamfért med att se dem i skolan. Jag gér antagandet att
ungdomar gor berittartekniska iakttagelser dven vid fritidstittandet och att de
kan utvirdera varandra i vem som gor flest och skarpast iakttagelser.
Strukturerna dr dnda olika i och utanfér skolan, helt enkelt genom att
auktoriteten i formella institutioner dr annorlunda, siger Bernstein (2000), men
betonar att den horisontella diskursen inte 4r okritisk, kriterields eller
kompetenslos (Bernstein, 1995).

Tilltradet
Elever kommer fran olika hemmiljéer och fir via sin uppfostran olika

orienteringar trots att kognitiva resurser ar lika (Bernstein, 2000). Detta ska inte

23 Hir avser jag den 6verférda betydelsen av ’lisning’, som nir den anvinds for en aktivitet ihop med
bildbaserat material som film.
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ses som att vissa grupper dr bittre pa att till exempel argumentera via ldsta texter.
Snarare ska det ses som att olika gruppers orienteringar ar lika logiska, men olika
pa sa sitt att argumentationen viger olika tungt i olika sammanhang. I Wirdenads
studie (2002) undersdks gymnasieungdomar. Studien giller mer vardagligt
tirgade gruppsamtal kring musik och olika musikgenrer. Wirdenids studerar hur
sociala variabler som kén och valt gymnasieprogram, uppdelat i teoretiska och
praktiska program, korrelerar med sittet att argumentera. Elever pa
studieférberedande program visar sig diskutera mer och argumentera mer in
elever pa yrkesférberedande program:

De grupper vars samtal till stor del 4gnas 4t inventerande argumentation
interagerar pd ett sitt som tyder pd att de dr hemmastadda i samtalssituationen. De
visar ett intresse for varandras dsikter och verkar tycka att det dr en fullkomlig
sjdlvklarhet att deras egna asikter dr viktiga och intressanta. Detta dr en tydlig
tendens som kan utldsas av i princip alla teoretiska gruppers interaktion. Diremot
kan analyserna inte ge stod fér samma attityd i sdrskilt manga av grupperna fran
praktiska program. Att det finns en variation mellan grupperna pa praktiska
program visar dock att alla deltagare under ritt betingelser skulle kunna

argumentera pa ett engagerat sitt. (s. 263-264)

Enligt Bernstein har elever med en social bakgrund som traditionellt skulle
benimnas medelklass™, i stérre utstrickning getts tilltride till repertoarer som
bygger pa att man beligger, generaliserar, abstraherar eller falsifierar, dvs
aktiviteter som inte minst 4r forknippade med sakprosalisning eller
argumentering via sakprosatexters innehall. Aven Moss studie (2001)
exemplifierar hur medelklassens barn upplever att deras forildrar vill att de tittar
pa vissa TV-program som seriGsa faktaprogram och nyheter, dvs talat och
bildbaserat dokumentirt material, medan arbetarklassbarnen inte ges samma
uppmaningar. Moss papekar:

Schools establish a strong and externally monitored trajectory to learning literacy,
on principles which can be explicated and held up for all to see. Home, in relation

to media texts, does not. Different gate-keeping rules apply. (2001, s. 151)

Mellan den horisontella och vertikala diskursen finns alltsi metaforiskt sett
grindar och det dr visentligt att dessa Oppnas. Skolan forvintas hjilpa tll i
overgangen till den vertikala diskursen. Bourne (2003) uttrycker att:

24 Medelklass ska inte ses som ett homogent begrepp, piminner Apple (1995). For en vidare diskussion
om klassbegreppet hinvisar jag till Apples kapitel i Sadovnik (Red.), (1995).
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The teacher offers students access to a new discursive network, through a vertical
discourse of analysis and interpretation, part of the wider genre network of
schooling. (s. 518)

Elever ska ges en repertoar si att de kianner sig hemmastadda i olika
sammanhang (Hasan, 2004). Jag har valt att anvinda termen ’tilltride’ som
beteckning f6r den process dir elever 1 skolan ges en repertoar av aktiviteter som
kan anvindas pa en repertoar av sakprosatexter. Det dr en process som startar
lingt fore gymnasiet men ocksa fortsitter efterat, dvs det dr en ’fortsatt
tilltradesprocess’ med progression dven zzoz den vertikala diskursen som avses.
Snow, Griffins och Burns (2005) beskriver hur det ideala fallet ser ut senare i
skolsystemet:

By high school, students in effective educational systems are reading and learning
while teachers are teaching everything but reading as it has been conventionally
envisioned. Instead, for example, the students’ history teacher works on
improving their reading of certain kinds of texts read for certain types of
purposes, the science teacher for others, and the literature teacher for still more.
Different subject matters call for learning specific vocabularies, styles of writing,
formats, graphic and numerical representations, canons of reasoning and
interpretation, or standards of quality in expression, argument, and proof.
Although students are reading and writing and learning to read and write better,
the teachers and students think of themselves as doing, for example, physics,

African geography, or nineteenth-century American literature. (s. 10)

Regulativ och instruktionell diskurs

En pedagogisk diskurs bildas av en regulativ (regulative) och instruktionell
(instructional) diskurs tillsammans (Bernstein, 2000). Den regulativa diskursen dr
alltid storre dn, och inkluderande, den instruktionella. Det gar helt enkelt inte att
hilla isir 6verforing av fardigheter och Overféring av virderingar, hivdar
Bernstein. Aven dessa diskurser konstrueras via spriket. Den regulativa
diskursen stir for beteende, uppférande, och moraliska virderingar. For
lisningens del avser det, menar jag, att elever implicit eller explicit forvintas ldsa
pa ett visst vis och pa en viss plats och anvinda texterna for att argumentera pa
ett sarskilt vis. Nir kursplanen talar om att texter ska gora eleven ”fértrogen med
grundliggande demokratiska, humanistiska och etiska virden men ocksa
medveten om destruktiva krafter att reagera emot” (SKOLFES, 2000:2) tolkar jag
det pa liknande sitt som ett uttryck f6r en regulativ diskurs. I en regulativ diskurs
betraktas elever som framgangsrika, medelmattiga eller misslyckade, vilket
forstirks genom att liraren dr positiv, stodjande, bekriftande eller motsatsen,
enligt Rose (2005).

53



Den instruktionella diskursen handlar om fakta, teorier och begrepp. Dessa ir
skolan mest trolig att Gverfora. For lisning kan metakognitiva begrepp utgora
sadana, till exempel att elever vet att det vid lisning dr viktigt att leta efter textens
huvudtes. Dit kan ocksa begrepp som ’parodi’ f6ras. Shor (1999) ger exempel pa

aktiviteter som behovs i en repertoar for att hantera parodiska fenomen:

. special attention to the rhetorical techniques of parody, comparison, and
critique so as to strengthen students’ abilities to speak back to their immersion in
the literate products of the dominant culture. (s. 14) »

For en ’lasning’ av Michael Moores film Bowling for Columbine (2002) presenterar
Tonnessen (2000) forslag pa analysredskap att anvinda fér vad som benimns
“kritisk lesing av film” (s. 129). Begreppen den ’observerande’, ’interaktiva’,
forklarande’ eller ’reflexiva’ dokumentirfilmen®™ kan anvindas vid en kritisk
granskning av dokumentirfilmarens relation till det filmen behandlar. Sjilvklart,
hivdar jag, dr begreppen ocksd applicerbara pa skriftbaserad dokumentir

sakprosa.

Klassifikation

De metaforiska grindar som dr aktuella nir elever introduceras i den vertikala
diskursen ska ses som en foreteelse for hantering av grinser. Grinsdragningar
har med makt och dirmed ocksd med spraket att géra. Bernstein (2000) gor
ocksa gillande att institutioner kan skapa och vidmakthalla skillnader mellan
sociala grupper via spraket. I Bernsteins teoretiska ramverk anvinds begreppet
klassifikation £6r studier av grinsdragning. Grinser forekommer mellan en mingd
olika kategorier. Det kan handla om hur relationerna ser ut mellan de olika
skolimnen som bidrar till att utoka elevers lisrepertoarer. Det kan ocksa handla
om relationen mellan lisundervisningens utformning pa olika gymnasieprogram.
Morais, Neves och Pires (2004) beror dirtill relationen mellan akademiska och
icke-akademiska diskurser.

Det ir inte kategorierna i sig som dr intressanta utan relationerna mellan
kategorierna, framfor allt styrkan och egenskaper i1 grinser mellan dem
(Bernstein, 2000). Stark klassifikation opererar nir akademiska discipliner ar
tydligt avgrinsade och distinkta och nir exempelvis olika dmnen i skolan inte
arbetar tillsammans. I en svagt klassificerad praktik fors saker istillet ihop.

Skolimnen ir da integrerade, skolarbetet inte si specialiserat och texter och

25 Sidan 14 i digitalversionen.
26 Begreppen har Tonnessen himtat fran Bill Nichols, en filmvetare.
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amnen for lisningen hamtas fran verkliga livet. Klassifikationen dr svag om man
1 undervisningen utgar just fran autentiska situationer (Hallstedt & Hogstrom,
2005). Gransdragningar kan siledes vara olika beskaffade och kan, férutom att
betraktas som starka och svaga, ocksd benimnas vara suddiga, distinkta, eller
genomtrangliga. Det finns darutover znre klassifikation som handlar om inre
villkor t.ex. 1 klasstummet och y##re sidan som snarare handlar om klassifikation
mellan ’innanfér’ och "utanfér’ (Bernstein, 2000).

Inramning

Inramning ir ytterligare ett centralt begrepp som har med grinsdragning att gora.
Inramning ger besked om vem, liraren eller eleven, som har kontrollen 6ver
urvalet av lasmaterial, eller kontrollen 6ver hur kritiska ldsaktiviteter introduceras
och f6ljs upp och med vilka interventioner (metoder etc.) liraren bidrar. Andra
inramningsfaktorer dr relaterade till vem som har kontrollen 6ver tempot och
sekvenseringen, till exempel 6ver hur olika textaktiviteter kopplar 1 varandra. Det
handlar ocksi om vem som kontrollerar utvirderingskriterierna, dvs har
fortrogenhet med hur det forvintade resultatet av ldsningen bor vara.

Stark inramning betyder tydliga och uttalade relationer mellan lirare och elev,
oftast hierarkiska. Ldraren anger da vad som ska ldsas. Att liraren har kontroll dr
ocksa nagot som ir tydligt uttryckt i starkt inramad undervisning. Elever bedoms
fran tydliga och vilformulerade kriterier och liraren foljer en bestimd ordning
som inte dndras (Neves, Morais & Afonso, 2004). Szag inramning betecknar en
mindre hierarkisk och mer avspind relation. Elever foéreslar i sidan undervisning

sjalva material och aktiviteter eller presenterar sina asikter i diskussioner.

Kritisk lasning - en ideologisk och pedagogisk
placering

Fragor om lisning bildar en het debatt (Christie, 2005) och har till och med
kallats “’the literacy war”. I just denna fraga kan inte Bernstein sdgas ha tagit
uttalad stillning. Dock har han i hogsta grad intresserat sig for sprakets och
lisningens betydelse, for skolan som spraklig verksamhet och f6r dess betydelse
nir det giller att bidra till rittvisa for elevgrupper med olika klassbakgrund. Att
Bernstein hyser en stark tilltro till de mojligheter som utbildning medfor ifraga
om att utjimna skillnader mellan sociala grupper, understryks av bland andra
Bourne (2004). Bernstein (1990) har identifierat tre existerande pedagogiker,

55



vilka benimns den konservativa®’, den liberal-progressiva och den radikala pedagogiken.
Han har direfter reagerat pa dessa tre genom att utforma en fjirde typ av
pedagogik. Det som ir alternativet, framhéller Bernstein (s. 73), dr en pedagogik
dir den mer traditionella undervisningen far ett radikalt utférande. Bourne har
benimnt detta fjarde alternativ den synliga, radikala pedagogiken. Sammantaget
presenteras de fyra pedagogikerna i en fyrfiltsmodell (Bernstein, 1990, s. 70,
bearbetad av Bourne, 2004 och Martin, 2005). I grova drag introducerar jag min
egen motsvarande tolkning forst sa har:

Intra-
individuell

Liberal-progressiv pedagogik Konservativ pedagogik

|asning for att kunna uttrycka lasning som basfardighet eller
sig som individ for bildning

Underlattande Undetrvisning

Synlig, radikal pedagogik
Radikal pedagogik e P ) 808
L genreteori
critical literacy . i .
R synlig, radikal lasning
lasning for 'empowerment’
lasning for 'empowerment’

Inter-grupp

Figur 2. Placering av lisaktiviteters syfte i fyra olika pedagogiker (min anpassning av Bernstein,
1990, Bourne, 2004 och Martin, 2005)

Modellen dr dels konstruerad utifrin de olika pedagogikernas mal med
undervisning, dels utifrin hur undervisning organiseras. Pa si vis forenas de tva
Oversta filten av malet att forindring ska ske inom zundividen (intra-individual). De
tva nedersta har férindring i férhallandet mellan grupper (inter-group) som syfte i
enlighet med Bernsteins 6vertygelse om att utbildning bor ha en samhailleligt
utjiamnande funktion. De tva vinstra filten férenas i synen pa undervisning. Dir

27 Har ocksi benimningen ’den behavouristiska’.
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avvisas tanken att kunskaper si att siga Gverfors, medan de tvd hogra hyser
starkare tilltro till formell undervisning. Bernsteins héllning éverensstimmer med
vad det forskningsinriktade filtet lyft fram som angeliget f6r lisundervisning,
dvs betydelsen av en formell undervisning och en aktiv lirare som stéder elevers
textbearbetning och lisprogression (se avsnitt Forskningsiversikter om tilltride till
ldsrepertoarer 1 foregaende kapitel).

I den nedre, vinstra kvadraten placerar jag lispedagogiken critical literacy, ett
vedertaget begrepp. I lisdebatten har denna utpriglat kritiska lispedagogik fatt
mycket uppmirksamhet och kan ses som en radikal pedagogiks version av
lasning. Synlig, radikal lisning diremot, 1 den nedre hogra kvadraten, ir den icke
vedertagna term som jag introducerar hir som ett motsvarande forslag pa en
laspraktik firgad av en ’synlig, radikal pedagogik’. Diri inkluderar jag genre-
teoretiska perspektiv som uttrycker forestillningen att undervisning bor ge
utrymme fér en bred repertoar av texttyper. Med en sidan repertoar ir elevers
moéjligheter till social rorlighet stérre. Bernsteins tankar dr tydligt nirbesliktade
med tankar som uttryckts av Fairclough (t. ex. 1992) och av genreteoretiker som
Halliday (1995).

Avhandlingens forskningsfrigor handlar om undervisning och férestillningar
om undervisning. Podngen med fyrfiltsmodellen ir att den ger ett analysverktyg
for att kategorisera undervisning och forestillningar om undervisning,

Kommentar

I valet av teoriram har jag s6kt efter vad som kan klargdra hur undervisnings-
innehall 6verfors och pa vilka antaganden detta vilar f6r olika gymnasieprogram.
Jag har ocksa strivat efter en teori som gor det mojligt att dra slutsatser om
sociala konsekvenser. Bernsteins teoriram erbjuder en sidan méjlighet. Teorin ar
utvecklad foér att kunna underséka praktiknira fragor, inte minst hur literacy-
aktiviteter 1 pedagogiska miljéer rekontextualiseras pa vigen fran (akademin via)
policyniva till klassrummet. Framfoér allt har Bernsteins senare tilligg av
begreppen ’‘horisontell” och ’vertikal’ diskurs gjort det mojligt att studera hur
elever ges tilltrade till mer specialiserade aktiviteter och repertoarer.
Overféringsprocessen kan sammanfattningsvis studeras med direkt relevans for
en didaktiskt och utbildningssociologiskt inriktad avhandling.
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Bernsteins teori - kritik och fortjanster

Bernsteins kodteori har fran olika hall fitt kritik for att vara konservativ. Jag
tolkar det som att kritiken giller det riskabla i att dominerande gruppers
antaganden gas till métes, tex. genom att auktoritira texters makt bibehalls.
Detta dr emellertid att betrakta som en feltolkning, enligt Bourne (2004).
Poingen ir att diskursen i skolan ofrankomligen dr ’vertikal” och av ett annat slag
in informell undervisning (Bourne, 2003, s. 500) och att detta faktum inte ska
hallas dolt eller maskerat. Kritik har ocksa framférts om att Bernsteins teori ér
polariserande. Moss (2002) hanterar kritiken mot detta genom att forklara att
kategorier (t. ex. stark och svag klassifikation) dr méjliga att se pa dynamiskt och
att svag och stark bara stir som dndpunkter.

Likafullt som teorin har fatt kritik, har den uppmirksammats fér sina
mojligheter, inte minst i att den ger forutsittningar att férena teori och empiri pa
ett dialektiskt vis (Morais, Neves & Pires, 2004). Det ir Bernsteins uttryckliga
ambition att teorin just ska vara mojlig att forena med empiriska studier. Genom
att teorin har prévats i empiriska undersékningar har den utvecklats och
forfinats under tiden genom exempelvis tilligg av nya begrepp. Teorin dr dartill
komplex och genererande, siger Solomon™ (Bernstein, 2000).

Bernsteins teori - empirisk tillampning

Bernsteins teoretiska ramverk har anvints pa skiftande vis (Muller, 2004) och
hur mycket av begreppsverket som anvints varierar. Somliga forskare har endast
anvant ett par begrepp medan andra har dragit nytta av stora delar av ramverket.
Att teorin ger manga begrepp dr ett faktum som emellertid har visat sig vara
fruktbart. Maton (2004) nimner hur Bernsteins begrepp har hjilpt till att 16sa
motstridigheter som tidigare wvarit svara att hantera. Den analytiska
forklaringskraft som begreppen har, fir dn stérre tyngd i sin kapacitet av att
kunna kombinera komplexa féreteelser och nivéier. Begreppen och begrepps-
nitet bidrar da inte bara med etiketter utan mojliggdér studier av interna
relationer. En fordel med teorin ér just att den dr systematisk och ger méjlighet
for forskaren att vara konsekvent.

I empiriska studier har begreppen anvints och vivts samman 1 olika
konstellationer. Mitt urval av begrepp och kombinationen av dessa ir ett sitt att

4 ena sidan utnyttja potentialen i det som ramen erbjuder och 4 andra sidan inte

28 Solomon intervjuar Bernstein i det hir kapitlet.
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lita mingden begrepp skymma sikten, varken f6r analysarbetet eller for lisaren.
Kombinationen vilar pa min tolkning av Bernsteins teori och antaganden om
vad som kan klargdra hur elever ges tillgang till en repertoar av specialiserade
aktiviteter, i det hér fallet att aktivt och kritiskt kunna ldsa olika texttyper.

Kompatibilitet med andra teorier

Med Bernsteins teori som bas kommer jag ocksa att knyta an till andra teorier.
En sidan himtas hos Giddens (1991) som hanterar ’risk’ och ’tillit’. En betoning
pa risktinkande ér karaktiristiskt f6r senmoderniteten, enligt Giddens. Jag menar
att en aspekt av kritisk ldsning sd som den formuleras i kursplanen, dvs att eleven
“resonerar om killornas tillforlitlighet” (SKOLFES, 2000:2) involverar en
férmodan om vikten av att elever lir sig viga och virdera risker och bedéma

huruvida texterna som de méter dr mer eller mindre trovirdiga.

En 6verensstimmelse aterfinns mellan Bernsteins teori och genreteori. I en
genreteoretisk tradition uppmirksammas inte minst sakprosatexter. Forskning
med genreteoretiska utgangspunkter har bedrivits med hjilp av Hallidays
analysbegrepp (1994; Halliday & Matthiessen, 2004). Bernstein (2000) refererar
till Halliday och sdger att dennes lingvistiska intresse gar utmirkt att kombinera
med den egna teorin om skola, sprakliga aktiviteter och elevers sociala bakgrund.
Pa ett Omsesidigt vis, podngterar Halliday (1995), att Bernsteins sprakliga
utgangspunkter har gett uppslag at lingvister. Nirheten mellan Halliday och
Bernstein illustreras i flera studier, till exempel hos Breier (2004). Fairclough har
ocksa teoretisk anknytning till savil Halliday som Bernstein.

For forskning kring sakprosatexter finns i Sverige pedagogisk textforskning
sedan mitten av 1990-talet (Englund & Ledin, 2003). Har, liksom i andra
forskningsmiljer kring texter och liromedel, férenas textstudier med analyser av
saval institutioner som sambhilleliga fragor. Hedeboe och Berge dr tva nordiska
torgrundstfigurer for en genreteoretisk syn om att sprik och funktion ir nira
férbundet. Berge (2005) beskriver sin syn pa elevers tilltride till en textberedskap
sd har:

I virt samfunn er det skolens oppgave er [sic] 4 sorge for at barn og ungdommer
kan utvikle semiotiske meningsskapingsressurser slik at de blir i stand til 4 vare
deltakere, og at de dermed kan skape tekster i ulike typer tekstkulturer utenfor
skolen bade i den perioden de er skoleelever og nar de ikke er det. Det betyr ikke
at skolen skal kopiere eller simulere ulike tekstkulturer utenfor skolen, men at

skolen skal legge forholdene til rette for 4 utvikle elevenes tekstferdigheter pad et
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niva som setter dem i stand til 4 skape tekster uten for mye innsats og arbeid som
kan fungere pa relevante mater i ulike tekstkulturer. Det skolen skal gjore, er
derfor 4 utvikle en slags grunnleggende tekstlig beredskap som skal gjore elevene i
stand til 4 utvikle skriveferdigheter i mange ulike sammenhenger i og utenfor
skolen. (s. 16)

Skolans uppgift behandlas ocksd av Hedeboe (2004) som presenterar funktioner
hos olika texttyper:

Her skal vi ikke blot sige vores mening eller udveklse synspunkter, men
argumentere, diskutere, analysere, fortolke, rapportere og forklare i
sammenhange, hvor kravene til abstraktion og dermed skriftlighed oges
betragteligt i skoleforlobet. (s. 50)

Bdde Berge och Hedeboe har likt andra genreteoretiker intresserat sig for
undervisning och sprakliga aktiviteter, dock oftare for skrivaktiviteter dan for
lisaktiviteter. Textkulturer 1 sin helhet dr emellertid framtridande, varfor jag
bedémer ett genreteoretiskt perspektiv. som fruktbart dven vid studier som
frimst intresserar sig for lisning.

Sammantaget himtar jag i huvudsak mitt teoretiska resonemang fran Bernstein,
men tar ocksa andra forskares teorier och begrepp i bruk. Forskare som bidrar dr
Fairclough (1992, 2001, 2003) och Giddens (1991) Fairclough bidrar med
begrepp for diskursiva foérdndringar och for textanalys och Giddens med
resonemang om risk.

Hur liroplansintentioner tar sig uttryck i klassrummet ses sammanfattningsvis ut
att vila pa flera aktorers antaganden (underliggande principer och virderingar),
deras bidrag (resurser) och samspelet (inter-relationen) mellan dessa. Med detta
aviserar jag att jag efter nistkommande metodkapitel kommer att underséka vad

som hinder mellan policy, dvs liroplansintentioner, och undervisning.
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KAPITEL 5

METOD

I metodkombinationen ingar tre delstudier som fokuserar pa tre olika
rekontextualiseringsfalt. Den forsta delstudien bestir 1 en textanalys av
lirobocker, himtade fran det pedagogiska filtet. Den andra delstudien bygger pa
intervjuer av lirare som édr verksamma i der lokala faltet. Slutligen studeras
nationella prov fran det officiella filtet (se figur 1). En sadan tredelad design
motiveras av mitt teoretiska stillningstagande. Bernsteins kodteori argumenterar
just for att olika falt bidrar med viktiga resurser i overforingsprocessen da en
aktivitet som finns i akademin f6rflyttas in i klassrummet. Talja (1999) som har
gjort jimférelser av olika biblioteksanknutna miljéer och studerat savil
anvindares tal, som handbécker och professionellas texter, benimner sin metod
kontextuell triangnlering. Med hinvisning till att avhandlingen har studerar tre olika
gruppers tolkningar av sitt uppdrag att rekontextualisera ett innehall, betecknar

jag metodkombinationen en rekontextuell triangulering.

Av de tre studierna dr lirarstudien den mest omfattande. En orsak till detta 4r att
jag ger lirarstudien funktionen av ett nav f6r de andra delstudierna. Lirare dr de
som via vardagens Overviganden och med hjilp av andras bidrag iscensitter
undervisning. En annan orsak idr att lirare verkar i det lokala filtet, och att en
mer omfattande lirarstudie 1 Bernsteins anda méjligedr ett ’bottom to the top’-
perspektiv, frin klassrummets undervisning till en vidare social struktur.

Det hade ocksa varit moéjligt att studera elever som representanter for det lokala
taltet. Elevers erfarenheter och antaganden studeras dock hir inte mer dn
indirekt. Motivet for detta dr min Onskan att istillet studera de professionella
aktorernas samspel med hinvisning just till deras professionella ansvar. En
térhoppning dr att avhandlingen anda ska bidra till att askadliggéra elev-
perspektivet nir jag i de avslutande kapitlen drar slutsatser kring 6verfoérings-
processens konsekvenser for olika elevgrupper. Skolpolitiker och rektorer med
flera dr professionella aktorer som ocksa hade varit mojliga att studera, liksom
andra representanter som till exempel ldrarutbildare och kursplaneforfattare for
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svenskdmnet. I kapitel 10 dér samspelet mellan aktorer redovisas, kommer darfor
ocksa perspektiv fran andra aktorer, till exempel kursplaner, diskursiva
forindringar med mera att tillféras. Det sammantagna materialet spinner Gver
samtliga tre svenskkurser dir en analys av liroboksstudien i férsta hand berér A-
kurs, nationella prov-studien B-kurs och lirarstudien kurs A, B och C.

Urval for samtliga delstudier

Mitt val att utga fran svenskdmnet dr ett resultat av att detta dmne direkt och
indirekt har storst forvantningar om att gora elever hemmastadda i lasning och
bredda och férdjupa deras lisaktivitetsrepertoarer. Valet att relatera till en
process pa gymnasiet beror pa att elever dir befinner sig pa det sista stadium dér
lisundervisning i organiserad form kan forvintas ske, och det sista stadium dir
svenskdmnet lises parallellt med andra dmnen. Det dr den sista hallplatsen fore
hégre studier, men framfor allt fére vuxenlivet. Gymnasiet dr dérfor en viktig
skolform att studera. Sedan 1994 ir alla gymnasieprogram treariga, bade den
grupp program som benimns ’yrkesforberedande’ och den grupp som benimns
’studieférberedande’. De nationella programmen dr 17 stycken. Kirnimnes-
kurser dr gemensamma for samtliga program. Till dessa hor svenska, engelska,
samhallskunskap etc. Pabyggnadskurser 1 dessa dr for studieforberedande
program i storre utstrickning obligatoriska dn for elever pa yrkesférberedande
program, som dock kan vilja pibyggnadskurser i kirnimnen. For elever pd
yrkesprogrammen inkluderas i tillvalen ocksa mojligheten att vilja
pabyggnadskurser i karaktirsimnen.

I avhandlingens syfte ingar att jamféra vilka principer som undervisning vilar pa
for elevgrupper med delvis olika social bakgrund. Att olika program pa
gymnasiet lockar elever med olika bakgrund, bekriftas av statistik frin SCB>.
Den sociala bakgrunden uttrycks dir 1 socioekonomiska termer. En siadan
indelning begrinsar mojligheten att finga en nyanserad bild bestiende av fler
faktorer; sisom bostadsort eller kulturella, sociala eller religiésa villkor. Nir man
vill uppmirksamma den sociala bakgrundens betydelse dr det dnda praktiskt
littast att utga fran elevers programval. Foér min studies rikning har
Sambhaillsprogrammet och Barn- och fritidsprogrammet valts ut. Information
fran SCB anger att Sambhillsprogrammet lockar fler flickor dn pojkar och fler
elever vars forildrar tillhor tjdnstemin pa frimst mellanniva, hégre tjinsteman
samt fOretagare och lantbrukare. Barn- och fritidsprogrammet, ocksd det ett

2, www.scb.se/statistik/UF/UF0501/1998102/UF73SM0301.pdf. Statistiken som jag refererar ror
elever som gick ut grundskolan 1998.
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flickdominerat program, ingar i en grupp som benimns ’6vriga program’ och
som frimst lockar elever vars forildrar dr arbetare och ligre tjainsteman.

De valda programmen representerar tva olika typer av gymnasieprogram; ett
studieforberedande och ett yrkesférberedande. De representerar dessutom de
respektive program som rekryterar flest studenter till ldrarutbildningen. Data
giller personer fodda 1972 till 1984, som gitt ur gymnasieskolan och sedan
antagits pa lararprogrammet. Uppgifter har hamtats fran registret Gver avgangna
fran gymnasieskolan och fran VHS antagningsregister. En inte obetydlig del av
de elever som gar pa de valda programmen kan féljaktligen sjilva forvintas bli
undervisare 1 kritiska lasaktiviteter.

Urvalet av gymnasieprogram dr giltigt for samtliga tre delstudier i den man det
har varit moéjligt. Larobocker uttrycker exempelvis inte malgrupp sa detaljerat
som pa programniva. Det nationella provet dr avsett for samtliga
gymnasieprogram. Didr har dock statistisk information gillande Barn- och
tritidsprogrammet och Samhaillsprogrammet inkluderats. Jag vill framhalla att de
tva programmen bara representerar tva programtyper, och att lirarna exempelvis
uttalar sig om undervisning som giller fler program dn de tvd som primdrt har

valts ut.

Laroboksstudien

Lirobocker bidrar 1 overflyttningsprocessen med texter och aktiviteter. De
bidrar ocksd med tankar om hur undervisning boér organiseras och de pekar
indirekt (och ibland direkt) ut vad som foérvintas vara giltiga kunskaper i
sammanhang dir elever bedoms.

Det finns tva sitt att vilja bocker for en liroboksanalys. Dels kan man vilja de
liromedel som anvinds mest. Detta tillvigagangssitt har exempelvis praktiserats
av Skjelbred (2000) som valt de marknadsledande verken. Dels kan man vilja
samtliga de liromedel som finns tillgingliga vid en viss tidpunkt. Motivet for det
senare 4r att man inte riskerar att utesluta intressanta, mdjligen mer
torindringsinriktade, bocker, papekar Miles (1997) som vinder sig mot ett
’blockbuster’-kriterium, dvs att utga fran storsiljarna. Ett annat motiv for att
vilja alla bocker dr att urvalet av texter annars brukar behandlas som en
validitetsmassig svaghet (Jaworski & Coupland, 1999, s. 36).

De texter som jag valt att jimfora i en komparativ analys (Hellspong, 2001) ir
samtliga tolv bocker efter 2000 ars revidering av svenskdmnets kursplaner.
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Dirfér dr urvalet begrinsat till lirobocker med tryckar efter detta. Ett
urvalskriterium har varit att bockerna ér skrivna f6r samma kurs. Béckerna ir
tinkta att anvindas av elever som liser Svenska A (och B), rekontextualisera
innehallet i samma kurs i kursplanen och ta sikte pa samma kursmal. I det
avseendet ar det institutionella sammanhanget detsamma. Diremot vinder sig en
del av bockerna till olika malgrupper, genom att explicit ange att de riktar sig till
elever pa olika typer av gymnasieprogram. I férsta hand har bocker f6r Svenska
A valts ut, men vissa bocker har innehill £6+ bade kurs Svenska A och B.

Jag numrerade béckerna efter malgrupp och gav nummer 1 till den som
karaktiriseras som mest grundliggande, t. ex. i att den ocksi vinder sig till
individuella programmet, och 12 till den som anses vara limplig ocksa for
vuxenutbildning (Bilaga 1). Dir det inte framgick vilken malgrupp som avses,
betraktades bockerna ha en mellanposition och placerades i alfabetisk ordning. 1
respektive bok utgick jag fran innehallsforteckningen och det bakre registret pa
dmnesorden ’kritisk’ eller ’kritik’. I nagra fall sokte jag i hela boken f6r att se om
explicit kritiska lisaktiviteter férekom invivda i annat innehall. Direfter valdes
fyra bocker ut f6r den kontrasterande presentation som aterfinns i kapitel 6.

Jag har valt att granska liromedlen med hjilp av analysbegreppen ideationell,
interpersonel] och textuel/ struktur (Hellspong, 2001). Definitioner av begreppen
aterkommer jag till i kapitel 6, dir resultatet av granskningen redovisas. Som
helhet har studien ett diskursanalytiskt angreppssitt.

Det finns begransningar i att studera lirobocker och vilka elevpositioner som ér
tinkbara. Det dr moijligt att elever inte alls intar den position som forfattare tinkt
sig. Kalmus (2004) poingterar att elever mycket vil kan agera som cyniska ldsare
eller utéva motstaind mot bocker. Att texter kriver att ldsaren sjilv tillfér nagot
for forstaelsen eller for slutsatser innebdr emellertid inte att det dr mojligt att
tolka texter hur som helst. Dirfor lyfter Gjerstad (2004) fram att lirobocker
bidrar med “’byggesteiner i mulige elevkonstruksjoner” (s. 8) och att forskare
dirfér kan na kunskap genom att studera vilken betydelse liromedlet avser att
skapa. Flera forskare (Fairclough, 2001; Jaworski & Coupland, 1999; Selander,
2001) hivdar att texter och liroboécker kan ses som icke godtyckliga
konkretiseringar av antaganden, bestimda av och speglade i spraket.

Lirobocker dr bara en del av en stérre kontext. Kress (2003), som har en
otraditionell syn pa textbegreppet, ger exempel pa att texter kan innehalla “range
of views” (s. 93). Ett tv-program om ungdomsarbetsléshet kan pa si vis
innehalla en intervju, vox pop (intervjuuttalanden frin mannen pa gatan),
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dokumentira inslag och en paneldebatt. Tillsammans formar de en text i Kress
mening. I enlighet med detta vill jag paiminna om att lirobocker bara ir en del av
materialet under en lektion. Nir ett liromedel analyseras, b6r man halla 1 minnet
att liromedlens innehdll och texternas inneborder fungerar tillsammans med
lirarens tal, elevers tal och samtal och annat som erbjuds i eller utanfor
klassrummet, i eller utanfor skolan, i eller utanfor svenskidmnet. Min delstudie
som baseras pa lirarintervjuer moter detta faktum och ger viss information om
anvandningen (kapitel 7, 8 och 10). Oavsett anvindning ger urvalet nagra bilder
av hur man frin liromedelshall nirmar sig materialiseringen av ett liroplansmal

och vilka bidrag for 6verféringsprocessen som dessa erbjuder.

Intervjustudien

Gannerud (1999), som har intervjuat lirare, framhaller att intervjun dr en vanligt
torekommande metod nir forskaren soker kunskap om “mainniskors
erfarenheter, asikter och attityder” (s. 40), inte minst i frigor om det dagliga
yrkeslivet. I intervjuer kan ldrare ge konkreta exempel fran sin verksamhet pa hur
lasaktiviteter rekontextualiseras. De kan dir ocksa redogora for sina val och for
de motiv som omgirdar valen. I mitt arbete har jag velat bygga pa lirares
beskrivningar av sin konkreta klassrumssituation och av elevernas reaktioner.
Lirarna utgér den grupp bland de professionella aktérerna som dr direkt
involverade 1 det lokala filtet. Da passar intervjuns koncentrerade karaktir bra
och ger mojlighet att finga en bred bild. Intervjun som metod ger ocksa

mojlighet att fa grepp om foériandringar av principer och antaganden 6ver tid.

Intervjuer finns i olika former, och jag har valt att gora enskilda, halvstrukture-
rade intervjuer. Jag har utgatt fran att ldrare foredrar att under samtalsliknande
former, enskilt, och utan jimforelser med andra, uttrycka sig om sina forestall-
ningar och om vad som faktiskt hinder i deras klassrum. Avsikten med halv-
strukturerade intervjuer har varit att mojliggora f6r lirare att ta upp de aspekter
som de upplever som visentliga, men ocksa for mig att styra in pa det som jag
specifikt vill fd kunskap om. Frageteman i intervjuguiden har kunnat lyftas upp
och tidigareldggas i samband med att informanten berért dem. Detta ska ses som

ett forsok fran min sida att fanga savil det vintade som det ovintade.

Friutrymmet f6r lirare betraktas 4 ena sidan som stort, vilket gor det intressant
att studera lirares beskrivningar av sina idéer, val och motiv. Lirare har med ett
sadant synsitt en nyckelposition som genomférare av styrdokumentens inten-

tioner. A andra sidan férfogar lirare bara 6ver en del av valen i rekontextualise-
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ringen och édr déirfér beroende av villkor som skapas av den kontext som skolan
ingar i. Beach (2003) papekar att valen inte gors av den enskilde liraren utan av
framtridande drag i de system som utbildningen vilar pa. Detta dr niagot som
teori- och metodval beaktar. Jag vill alltsa podngtera att jag inte ser den enskilde
liraren som autonom. Aronsson (1991) problematiserar professionell frihet
genom termerna ’objektiv’ respektive upplevd’ valfrihet, dir det senare dr vad
som dr mest avgorande for handlingsutrymmet. Trots att jag inte ser lirare som
autonoma, ser jag for den skull inte lirare som marionetter. Manga av de lirare
som jag kom att méta var uttalat kritiska mot foreteelser som kan uppfattas som
forgivettagna i tal om den goda undervisningen. Min utgangspunkt har samman-
fattningsvis varit att se pa lirarna som innehavare av en institutionell roll som ar
bade mojliggbrande och begrinsande. Analysen av lirarintervjuerna har foljakt-
ligen kommit att ha ett saidant perspektiv.

Urval av skolor

Tre kommuner valdes ut. Den stérre kommunen har hégst andel invandring och
hogst andel sysselsatta inom tjanstemannayrken. De tvd andra kommunerna ir
betydligt mindre och rymmer bara en gymnasieskola var. Hir ér fler av invanarna
verksamma inom tillverkningssektorn. Urvalet representerar kommuner med
olika demografiska egenskaper ifriga om storlek, invandring och
sysselsattningsomraden. Detta har varit en viktig princip for att fa en heterogen

urvalsgrupp.

Det slutliga skolurvalet bestar av ett gymnasium med enbart studieférberedande
program, ett med enbart yrkesférberedande och tre med blandade program. Dir
finns Samhillsprogram (SP) som har ett visst yrkesinriktat inslag och Barn- och
tritidsprogram (BF) som har en mer studieinriktad prigel, vilket far belysa den
mangfald av kombinationer som finns. Samtliga 4r kommunala skolor.
Administrativt dr de indelade 1 mindre enheter som kan benimns
rektorsomraden, hus etc. Personalomsittningen ar relativt lag pa samtliga skolor,
enligt de tillfrigade rektorerna.

De namn jag gett skolorna anger vilka typer av program som finns
representerade pa respektive skola. Gymnasiet med enbart studieférberedande
program har jag kallat Studiegymnasiet och det gymnasium som enbart har
yrkesforberedande program har fatt namnet Yrkesgymnasiet. De 6vriga tre
gymnasierna har namn pa B, vilket illustrerar att de har blandade program.

Berberisgymnasiet ir en stor skola i den ena av de tvd mindre kommunerna. Dir gar
nidrmare tusen elever och dir finns de flesta av de vanligast férekommande
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programmen. Skolan har funnits i ett trettiotal ar. Rektorn framhaller att skolan
hamnar hogt 1 undersokningar dir elevers attityder till skolan har matts. Har ar
Ung Foretagsamhet ett framtridande profilerande drag och méjliggor f6r elever
att under skoltid starta, driva och avveckla sitt foretag. Idrottsprofil finns ocksa.

Bivraksgymnasiet dr drygt tio ar gammalt och ligger 1 den minsta kommunen.
Skolan har runt 350 gymnasieelever och erbjuder ocksa de flesta av de vanligast
torekommande programmen. Skolan beskrivs av gymnasiechefen som liten och
intim med nirhet till samhallet och politiker. Det finns bade en internationell
och en niringslivsinriktad prigel. Aven pa denna skola kan elever delta i Ung
Foretagsamhet.

Nista skola, Bokskogsgymmnasiet, har funnits sedan 1970. Den har flera program,
saval studieférberedande som yrkesférberedande. Skolans inriktning dr mot
idrott. Dir gar runt tusen elever. Lirarna arbetar varierat; det finns nagra ildre
lirare som utgdér en 7PBL-falang”, dvs arbetar enligt principen om
problembaserat lirande, och nagra yngre larare, enligt rektor, som far tolkas
arbeta enligt andra sitt.

Studiegymnasiet 'har varit ett allmint liroverk och rektorn beskriver den som
“bildningens hogborg”. Den bestir med ndgot undantag av studieférberedande
program och erbjuder fyra inriktningar f6r Samhillsprogrammet. Fram tills for
ett par ar sedan var skolan konservativt inriktad, med lirare som arbetade enskilt
i sina dmnen, beskriver rektor, men detta har indrats efter ett omfattande
utvecklingsarbete. Personalomsittningen beskrivs som sirskilt lag.

Sa gott som uteslutande yrkesprogram i ett brett utbud hittas pa det knappt 20 ar
gamla Yrkesgymnasiet. Utéver det ordinarie Barn- och fritidsprogrammet finns en
inriktning som kan sidgas nidrma sig Samhillsprogrammet. Skolan ir stor och har

6ver 1500 elever. Den ligger i den storre av de tre kommunerna.

Urval av larare

Jag valde svensklirare pd Barn- och fritidsprogrammet och pa
Sambhaillsprogrammet. Ifriga om Sambhillsprogrammet valde jag i férsta hand
lirare som undervisade pa den inriktning som ér minst specialiserad, dvs det som
oftast kallas sambhill-samhillinriktningen. Allt som allt kom 25 ldrare att bli

aktuella, varav 21 deltog i intervjustudien”. Av dessa var 13 kvinnor och atta

30 Bortfallet bestod av fyra lirare som angav féljande skil: 1) bristande intresse, 2) tidsbrist, 3)
halvtidsjobb, 4) for liten erfarenhet av de aktuella programmen.
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min, i aldrar mellan 25 och 63. De hade en praktisk erfarenhet om mellan ett
och drygt trettio ar. Alla lirare var behoriga i svenska och ett eller flera andra
idmnen, sasom sprdk, samhillsorienterande dmnen (historia, religion,

samhillskunskap) eller psykologi.

Pa samma sitt som skolorna har lirarna getts fiktiva namn. Det innebir att lirare
verksamma pa Yrkesgymnasiet, har namn pa Y. Motsvarande giller for lirare pa
Studiegymnasiet som har f6rnamn som inleds med S. De skolor som har blandade
program har fitt namn pa Bi-, Be- respektive Bo- och lirarna namn i analogi
med detta.

Tabell 2. Oversikt 6ver lirarurvalet

Larare Skola Alder Erfarenhet  Amnesinriktning
Beata Berberisgymnasiet 20-29 0-4 Svenska, SO
Belinda Berberisgymnasiet 30-39 10-14 Svenska, SO

Bengt Berberisgymnasiet 60-65 35-39 Svenska, SO, sprak
Betty Berberisgymnasiet 50-59 30-34 Svenska, sprak
Billy Bivraksgymnasiet 30-39 5-9 Svenska, SO
Birger Bivraksgymnasiet 30-39 5-9 Svenska, sprak
Bitte Bivraksgymnasiet 30-39 0-4 Svenska, SO

Bodil Bokskogsgymnasiet ~ 40-49 20-24 Svenska, SO, sprak
Bolla Bokskogsgymnasiet ~ 60-65  40-44° Svenska, sprak
Bonnie Bokskogsgymnasiet ~ 30-40 0-4 Svenska, sprak
Boris Bokskogsgymnasiet ~ 50-59 20-24 Svenska, SO
Bosse Bokskogsgymnasiet ~ 50-59 30-34 Svenska, sprak
Botilda Bokskogsgymnasiet ~ 20-30 0-4 Svenska, psykologi
Sally Studiegymnasiet 50-59 25-29 Svenska, sprak
Samuel Studiegymnasiet 30-39 5-9 Svenska, SO
Stefan Studiegymnasiet 30-39 5-9 Svenska, SO

Stina Studiegymnasiet 40-49 15-19 Svenska, SO
Susanne | Studiegymnasiet 50-59 25-29 Svenska, SO, sprak
Ylva Yrkesgymnasiet 30-39 10-14 Svenska, SO
Yngve Yrkesgymnasiet 40-49  15-19% Svenska, SO,

psykologi
Yvonne Yrkesgymnasiet 30-39 5-9 Svenska, SO

31 Inte hela tiden som dmnesbehorig.
32 Kortare tid som svensklirare.
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Tillsammans bildar lirarna en grupp som har erfarenhet fran undervisning i olika
skolformer, fran olika program, frin olika linder och frin olika
utvecklingsprojekt. Lirarna i studien tillhér olika arbetslag, arbetar i olika
byggnader och undervisar olika program. Alla lirare har inte aktivt sokt till sin
skola, utan blivit Overflyttade pa grund av exempelvis forindringar i den
kommunala vuxenskolans elevunderlag. Ingen lirare ska dirfér ses som en
renodlad representant for ett gymnasieprogram. Lirarna har tillfragats i egenskap
av BF-lirare och SP-lirare men kan i manga sammanhang ha svarat i egenskap

av Y- och S-larare.

Urvalsgruppen dr heterogen ifriga om bakgrundsfaktorer som kan vara av
betydelse, sisom alder, koén, dmneskombination, undervisningsgrupper,
erfarenhet etc. Jag har efterstrivat en sa stor vidd som mdijligt. Genom att vilja
lirare som informanter har jag fatt inblick i beskrivningar av den undervisning
som moter ett par tusen elever och vilka antaganden denna undervisning vilar pa.

Intervjuguiden

En intervjuguide utarbetades och prévades infoér intervjuerna. Friagorna var
formulerade utifran det kursplaneinnehéll och de kursmal som elever férvintas
nd 1 undervisningen. Dirmed blev ocksd kopplingen till studiens syfte tydlig;
kursplanen 4r det som definierar vad som ska rekontextualiseras och det kan ses
som logiskt att stilla antaganden och beskrivningar av  faktiska
undervisningsaktiviteter mot en sadan bakgrund. Kursplaner for savil Svenska
A, B som fér C var aktuella. De tva forsta kurserna lises obligatoriskt av alla
gymnasieelever. Svenska C-kursen dr valbar for samtliga program men
obligatorisk for elever pa Samhillsprogrammet. Frigorna formades utifran
kursplanemal som har med olika aspekter av kritisk lisning att gora.

Beskrivning av intervjufasen

Under varen 2005 gjordes fyra provintervjuer, tvd per e-post och tva som s
kallad ’ansikte mot ansikte’-intervju. Infoér den fjirde intervjun hade jag bett
liraren ifraga att ta med sig undervisningsmaterial som anvindes for kritisk
lisning av sakprosa. Efter 6verviganden foll valet pd att géra en traditionell
intervju utan att be lirare ta med material. Provintervjuerna utvirderades genom
att lirarna fick kommentera hur de upplevde frigorna. Inga kritiska synpunkter
framkom.

Jag tog kontakt med samtliga aktuella rektorer/gymnasiechefer. De gav en
beskrivning av sina skolor, antingen via telefon eller i samband med personligt
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besok (eller i ndgot fall via skolans hemsida). Gymnasieskolornas karaktir,
organisation och tradition beskrevs av rektorerna. Via rektorerna fick jag ocksa
uppgifter om vilka som var svensklirare pa de aktuella programmen. En del av
lirarna métte jag direfter pa dmnestriffar for att beskriva mitt projekt, medan
nagra av lirarna istillet fick information via e-post (Bilaga 2). Lirarna fick i
forvig veta att det skulle handla om undervisning i ldsning.

Intervjuerna tog mellan 60 och 90 minuter i ansprik och genomférdes under
hostterminen 2005, fran mitten av september till slutet av november. De
verkstilldes under ldrares arbetstid pa respektive skola, oftast i grupprum. Jag
inledde med en muntlig redogorelse och en skriftlig sammanfattning for etiska
regler (Vetenskapsradet, 2002). Jag anvinde mp3-spelare och ljudkvalitén kom
generellt sett att bli god. En intervju blev ofullstindigt inspelad eftersom mp3-
spelarens minne visade sig vara fullt. Detta fick l6sas genom att jag tog
anteckningar av den senare delen av intervjun. Utskriften gjordes ocksa
omedelbart f6r att informanten (och jag) inte skulle riskera att glémma av vad
som sagts.

Jag avstod under intervjuerna frin vissa foljdfragor om jag uppfattade dem som
generande for liraren, till exempel da jag tagit for givet att liraren kiande till
kursmal och detta inte visade sig vara fallet. Ndgon gang uttryckte lirarna sig
ursiktande eller skuldmedvetna 6ver att faktatextaktiviteter inte fick sd stort
utrymme 1 deras undervisning, vilket ocksa fick konsekvenser for mitt fortsatta
fragande. Kanske trodde lirarna att deras undervisning skulle virderas, och i
nagot fall fick jag uttrycka att min instillning var att alla lirares val dr rimliga.
Gannerud (1999) redogor for en 6versikt av forskning av lirare och deras arbete
och pekar pa att en betydande del ”innehillit moraliserande Gvertoner, och har
snarare intresserat sig for vad som borde ske i ett klassrum dn vad som faktiskt
sker” (s. 21). Detta har jag f6rsokt undvika.

Intervjuguiden (Bilaga 3) hade vissa mal men var 6ppen. De foljdfragor som
gavs fick ofta karaktiren av precisering: ”"Kan du ge exempel pa en sadan
text?”,”Hur later det nir du siger detta till eleverna?” eller ”Vad tycker eleverna

ar lattast?”. Vissa intervjuer gav inte information om alla delar av intervjuguiden.

Jag forsokte halla mig delvis distanserad, delvis nira. Innebérden av detta var att
jag undvek att uttrycka virderingar, men igenkdnnande instimde i vardags-
beskrivningar. Lirarna berittade med entusiasm om sina idéer, om yrkets
mojlighet till kreativitet och om den glidje som elever bereder dem. Flera av
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lirarna uttryckte darutver efter intervjun entusiasm Gver att ha fitt prata om sitt
arbete. Alla fick avslutningsvis vilja en pocketbok som tack for sitt deltagande.

Intervjuer och etik

Forhallandet mellan mig som forskare och ldrarna kindes i viss man
problematisk genom att jag sjilv vid tiden for intervjuerna arbetade som ldrare 1
svenska pd en gymnasieskola. Att jag vid sidan om mina doktorandstudier
tjanstgjorde som lirare hade jag klargjort fore intervjun, nigot som jag ocksa
ibland kom att framhaélla under intervjuerna. Strivandet efter obesvirade samtal
med en forskare som inte intar en framtridande position kan beskrivas som en
slags manipulation i sig (Andersson, 2000). Detta intriffade i mina intervjuer da
jag, 1 en viss iver att skapa samhorighet, ibland framférde kommentarer som “det

dir har jag sjilv funderat mycket pa”, vilket av intervjupersonerna mahinda

b

kunde uppfattas som en sidan mandver.

Analys av intervjumaterialet

Intervjuerna skrevs ut under en period som strickte sig fran september till
januari. Utskrifterna bygger i stort sett pa en ordagrann atergivning. De har
redigerats genom att utfyllnadsord, omtagningar och felsigningar tagits bort.
Utskrifterna skickades till lararna f6r godkdnnande. Lirarna fick vilja att fa dem
per vanlig post eller per e-post”, dir det senare var mest efterfrigat. Fa lirare
valde att gbra dndringar. Flera av ldrarna reagerade Over sitt talsprak i
utskrifterna, trots att jag férberett dem péd fenomenet. Jag har darfér med hinsyn

till detta redigerat hardare i de citat som presenteras i den fardiga avhandlingen.

Analysarbetet av materialet startade i1 identifikation av situationer som tydligt
rérde sig kring lisning av sakprosatexter. Dessa sammanstilldes i tabellform i en
excel-bok. Materialet ldstes i olika omgangar med olika perspektiv fram till den
slutliga delen av den deskriptiva fasen. Da samlades det preliminira resultatet i
skriftlig form i kapitel. Vid ndsta genomging framkom wer och mindre-temat, dvs
en sammanstillning 6ver material och aktiviteter som lirarna under senare tid
hade tagit bort eller lagt till i undervisningen fér att moéta behov som de
uppfattat. Sadana foérindringar har jag sett som viktiga med tanke pa att de ger
besked om forskjutningar i1 forestillningar och val. Temat kunde ocksa
problematiseras med inspiration av Tsatsaroni, Ravanis och Falagas studie (2003)
som intresserat sig for vad en ldrare lade till (added) och tog bort (omitted) i en

33 Eventuella sekretessrisker hade berorts.
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konkret undervisningssituation som genomfordes mot bakgrund av genomférda
skolreformer. I analysen har det innehallet fatt benamningen modifieringar.

Bernsteins begrepp fordjupade den prelimindra analysen och dirfér utformades
en matris utifrin relevanta begrepp. Matrisen fick utgéra underlag fér den
slutliga behandlingen av det empiriska materialet. I matrisen fordes in vilket
material och vilka aktiviteter respektive lirare beskrev. Dir angavs ocksa vad
som verkade inga som ordinarie val och vad som var tillagt och borttaget och
vilka motiv ldrarna anférde for sina val. En sdrskild matrisdel anvindes for att
samla det som horde till begreppen fi/t. Den slutliga analysen gjordes separat for
intervjuer av ldrare pa yrkesforberedande program respektive for intervjuer av
lirare pa studieférberedande program. Analyserna sammanférdes darefter.
Slutligen tillférdes analysen av intervjuer av lirarna fér blandade program. Savil

monster som motstridigheter beaktades under analysprocessen.

Det har varit ett analytiskt dilemma huruvida jag skulle isolera svenskdmnets
texter och aktiviteter fran andra dmnens texter och aktiviteter. Det har inte varit
mojligt och efter viss begrundan inte heller efterstrivansvirt, med avseende pa
att svenskimnets lisaktiviteters relation till andra dmnens aktiviteter har visat sig
betydelsefullt. Darfor dr svenskamnet i forgrunden men analysen beaktar dven
andra dmnens lisundervisning.

Validitet i intervjuer

Samstimmigheten mellan vad lirare siger och faktiskt gor ifragasitts ofta.
Lirarna kan i intervjuer naturligtvis vilja framstilla sig som hur de skulle vilja
vara och gora. Nystrand och Gamoran (1997) ger exempel fran en studie dir
lirare siger att de uppmuntrar genuina diskussioner i klassrummet, men dir det
senare visar sig att ’fraga-svarsdiskussioner’ snarare star i centrum. En annan
omstindighet 4r att vissa ldrare i tal sdger sig vara mer progressiva dn vad de i
praktiken enligt studien visar sig vara. En sidan diskrepans betraktar jag som
nagot att vara medveten om, men inte som nagot som dventyrar min studie. Min
utgangspunkt dr att utsagor ocksa dr handlingar. Silverman (2000, s. 821 ff.)
bekriftar att tal alltmer kommit att anses som det primira mediet for social
interaktion och att ménniskors berittelser ocksa dr redogorelser av virlden. I den
hindelse att lirare vill konstruera sig som de som gor det korrekta, dr det trots

allt deras antaganden som framtrider, dven i en eventuellt férskonad version.

Andersson (2000) diskuterar intervjumetoden och dess forhéllande till makt och
kunskapsproduktion, och vinder sig mot uppfattningen att intervjuer bara
aterger vad minniskor siger. Intervjuer ir visserligen iscensatta tillfillen, men de
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ir kopplade till livet omkring, vilket innebdr att minniskors handlingar och
utsagor inte sa litt kan sirskiljas. I intervjun uppstar “situationer som illustrerar
och hakar i andra kontexter dn just den pagiende intervjukontexten” (s. 151),
enligt Andersson.

Cameron (2001) framhaller att tal dr en aktivitet som ar naturlig f6r minniskor,
vilket kan betyda att man genom studier av tal snarare kan komma nirmare dn
genom att observera vad minniskor gor. Studier av tal ger ocksd goda mojlig-
heter att fanga det sa kallat stokiga i méinniskors verkliga liv, nagot som 1 sin tur
faktiskt kan ses som en mojlighet till storre exakthet i forskningen. Dessutom ska
tal inte ses som nagot individuellt bundet utan representerande niagot som vi
delar. Andra, dvs ”the community’s repertoire” (s. 15) talar genom oss, fram-
haller Cameron. Ett angrinsande fenomen behandlas av Daniels och Creese
(2004) som lyfter fram att skolans officiella framtoning ocksa kan korrespondera
med lirarnas. De intervjuade lirarna pa exempelvis Studiegymnasiet, den skola i
min studie som av rektorn kallas ”bildningens hégborg”, kan med en sadan logik
tinkas tala utifrin en starkare position som “bildningslirare”. Det kan, vill jag
papeka, innebira savil en styrka som en svaghet for studien. Ett accepterat syn-
sitt, byggande pa begreppet narrative approach (Silverman 2000, s. 823), dr dock att
manniskors berittelser ger tillgang till deras beskrivning av virlden, dvs till en
viss form av generaliserbarhet genom att de genererar “plausible accounts” (s.
823) av virlden.

I presentationen av analyserna har jag valt citat fran lirare som kan ge en bild av
det dagliga skollivet for lirare och elever. Citatvalet dr tinkt att visa hur jag har
anvant larares uttalanden i min kategorisering eller strivan efter att hitta monster
och motstridigheter. Avsikten har wvarit att liata varje enskild lirare ge
ungefirligen lika manga bidrag i form av citat eller kommentarer. Min
térhoppning dr att den ldrare som lidser min framstéillning kianner igen sig i
lirarnas beskrivningar av sig sjilva, sina elever och sina klassrum.

Det sammantagna urvalet i ldrarstudien, 21 ldrare, fir betraktas som relativt
tillforlitligt for intervjustudiens rikning. Bortfallet, fyra lirare, har fordelat sig
jaimnt 6ver skolorna. Antalet ldrarintervjuer Oppnar for mojligheten att se
principer exemplifierade for ett storre antal klassrumspraktiker, dven om det
konkreta klassrumsarbetet inte direkt har observerats.

Ifraga om extern validitet har studien vissa gynnsamma inslag. De lirare som
ingar i urvalet har erfarenhet dven frin andra program och frin andra dmnen.
Deras beskrivningar bidrar med konkreta exempel fran vardagsarbetet. Lirarna
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ir heller inte en sjilvselekterad grupp. Detta tillsammans, menar jag, borgar for
att den breda bild som jag efterstrivat uppnas och att det gar att generalisera till
en storre del av den svenska gymnasieskolan.

Studien av nationella prov

For studien av nationella provet valde jag provmaterial fran varen 2005, med
olika delprov och bedémningsmallar. Dirtill ingar i materialet en rapport fran
Skolverket som tolkar och problematiserar samma prov, frimst utifran
genusaspekter, samt viss statistik fran denna.

For delar av den analys som gjordes av provmaterialet, skapade jag en enklare
matris for  skrivuppgifter utifrin den internationella, jimférande IEA™-
undersékning” som Berge (2005) utgir fran. Utifrin matrisens indelning
resonerar jag kring vad provet erbjuder och vad elever antar. Matrisen dterfinns i

kapitel 9, dir resultatet av provundersokningen presenteras.

Trovardighets- och giltighetsfragor

Det dr validitetsmissigt svart att studera undervisning, som ju bygger pa
minskligt samspel och det finns inget enkelt sitt att finga en
overflyttningsprocess eller ldsaktiviteter. Det innebir att jag har nédgats vilja ut
nagra foreteelser som sa vil som mojligt kan hjilpa till att fanga det komplexa.
Den kombination som jag valt for att klargéra bilden av en vag och svarfangad
foreteelse dr den som jag funnit vara mest indamalsenlig. Jag studerar 1 fGrsta
hand de underliggande principer och forestillningar som bidrar till hur
rekontextualiseringsuppdraget tolkas, inte den faktiska undervisningen i sig. Den
faktiska undervisningen idr emellertid inte negligerad. Larobécker och nationella
prov finns med i fysisk form och lirare har ombetts bidra med manga konkreta
exempel fran undervisning.

Jag har foljt liroplansteori som enligt Young (1971, 1998), forgrundsfigur for
(kritisk) liroplansteori, kategoriserar undervisningsforeteelser 1 1) urval (hir: av
texter och aktiviteter), 2) organisation och 3) uppféljning. Jag har dirtill brutit
ned dessa kategorier i mer konkreta fOreteelser. Framfor allt har Bernsteins
teoretiska ramverk forsett mig med begrepp for detta. Begrepp med bernsteinskt

34 Se Gorman, Purves och Degenhart, 1988, Purves, 1992.

35 International Association for the Evaluation of Educational Achievement. (http://www.oecd.org

/dataoecd/32/13/33685429.pdf)
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ursprung har tillimpats otaliga ganger av andra for att hantera studier av
undervisning. Andra bernsteinska begrepp, som horisontell och vertikal diskurs, it
nyare och mindre frekvent anvinda av andra. Dessa ger dock ett bidrag till
validiteten eftersom de vuxit fram ur ett behov av att fa nya och bittre begrepp
for att studera aspekter av undervisning,

Genom att beskriva min undersokningsprocedur har jag strivat efter att
redogora for den inre validiteten, dvs om mina studier, huvudsakligen genom sin
design, verkligen lyckas finga forstdelse f6r det den avser. Jag vill lyfta fram att
liroboksstudien nagot skiljer sig frain de bada andra studierna eftersom den helt
utgar fran andras definition av begreppet kritisk, till skillnad fran de tva ovriga
studierna dir jag anvint egna benidmningar. Frimst tinker jag da pd termen
kritisk-integrerande  lisning. Detta vill jag lyfta fram som ett tinkbart
metodproblem. Tillvigagingssittet kan 4 andra sidan rittfirdigas genom att det i
min sammantagna studie ges plats for bade min ’definitionsrost’ och andras.
Detta tillsammans bidrar i ambitionen att ligga fram en mer fullstindig bild av
overflyttningsprocessen 1 Overensstimmelse med tanken om att kritiska
lisaktiviteters utformning inte dr nagot givet. Olika aktérer iscensitter,
konstruerar, dndrar betydelse och ger betydelse till féreteelsen ’kritisk lisning’.
Mitt val att gora en rekontextuell triangulering ar ett satt att stirka validiteten.

Flera Bernstein-inspirerade studier uttrycker explicit en tveksamhet infor att yrka
pa generaliserbarhet. Det galler studier i artikelform, dér ett par mikroanalyser
har jamforts. I mitt material har jag inte enbart ett par analyser, utan betydligt
fler. Det ger méjlighet att finga en variation. Tursunovic (2004)* belyser

generaliseringsproblemet (med sarskilt avseende pa intervjuer):

Svarigheten bestar i att inte tappa bort mangfalden samtidigt som man bér ha
mojlighet att generalisera. Ett sitt att hantera detta dilemma kan vara att vilja ut
och lata de mest utpriglade exemplen féretrida en viss grupp. Dirmed kan de
valda illustrationerna ses bide som exempel pa enskilda individers unika sitt att
hantera sin situation och pa olika gruppers forhallningssitt. De begrinsade
generaliseringsmojligheterna blir da det pris som fir betalas for en bred Gversikt
av bade individuella och kollektiva sammanhang. (s. 47)

Ett sadant forhallningssitt har viglett framstéllningen i resultatkapitlen.

I foljande resultatkapitel kommer jag att presentera en bernsteinskt orienterad
analys med mitt eget val av begreppsuppsittning (se kapitel 4). Bidragande till

% T en referens till Liliequist, 1996:157f.
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min foérstaelse har verket Reading Bernstein, Researching Bernstein (Muller, Davies &
Morais, 2004) varit. I detta patriaffas flera empiriska tillimpningar av Bernsteins
teori. Bernstein erbjuder en modell men inte en firdig analysguide och hianvisar

till andras arbeten f6r dem som vill fa stéd f6r analys av empiriskt material.
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KAPITEL 6

LAROBOCKERS BIDRAG TILL
UNDERVISNING FOR KRITISK LASNING”’

Liroboksproducenter ingar som en av flera aktorer i det pedagogiska filtet. De
kan darfor sigas paverka undervisningen med sin definition av kritisk lisning. De
atar sig uppdraget att tolka vad liroplanen anger och via rekontextualisering
bidra med erbjudanden till klassrummet. Atagandet handlar om att mojliggora
breda och utvecklade repertoarer for elever, repertoarer att anvinda i samband
med att sakprosatexter lises kritiskt. Atagandet innebir ocksi att bidra till
liroplanens mal om likvirdighet fér elever pd olika gymnasieprogram. Den
repertoarbredd som  kursplanen anger som gemensam for  savil
studieférberedande som yrkesférberedande program ska goras tillginglig for
samtliga elever.

Den delstudie vars resultat presenteras i det hir kapitlet, syftar till att undersdka
hur lirobocker méter liroplanens intentioner om kritisk ldsning. I syftet ingar
dven att identifiera och diskutera vilka anfaganden om undervisning som liroboks-
producenternas sitt att tolka sitt uppdrag vilar pa, liksom vilka antaganden man
gbér om ldrares funktion och elevers position. Kapitlet kommer att klargora
skillnader och likheter mellan lirobocker riktade till elever pa olika typer av
gymnasieprogram, dvs studieférberedande och yrkesforberedande sidana.

Innan resultatet presenteras skall en ansvarsaspekt klargdras. Liarobocker
produceras under olika villkor dir layout- och illustrationsval kan begrinsas av
forlagens estetiska policy- eller designbeslut. Detta faktum innebir att de
enskilda forfattarna i varierande grad forfogar 6ver alla valméjligheter. Négra
hinsyn till detta har inte tagits i denna analys som valt att betrakta liromedlen
som medel i en rekontextualiseringsprocess.

37 Kapitlet 4r en vidare bearbetning av ett paper som presenterats pd IARTEMs konferens i Caén 26 —
29 oktober 2005 och i en omarbetad artikelversion i Norlund, Anita (2007). When anyone can publish
anything- How to evaluate soutces according to textbooks for different educational choices. The
Reading Matrix. 7(1). http:/ /www.readingmatrix.com/articles/notlund /article.pdf

77



Larobockerna

Lirobocker utgdr texter med placering i ett specifikt sammanhang:

En pedagogisk text dr producerad for en bestimd, institutionaliserad anvindning, ett
utbildningssystem med en egen rumslig, tidslig och social organisering som

klasser, lektioner, stadier osv. (Selander, 1988, s. 17, kursivering i original)

I det hir fallet giller bocker skrivna for kurs Svenska A. I A-kursen finns malet
om ldsning av saklitteratur” (SKOLFS, 2000:2) tydligast uttryckt. Elever ska
efter kursen kunna “tillgodogora sig det visentliga 1 en text som ir relevant for
eleven sjilv och fér den valda studieinriktningen samt fér eleven som
samhallsmedborgare”, ”kunna formulera egna tankar och iakttagelser och gora
egna bedomningar vid lisning av saklitteratur ...” samt “kunna inhdmta, virdera
och ta stillning till information och kunskap frin bibliotek och databaser”.
Bendmningen “kritiskt” aterfinns i den hir kursens betygskriterier (men inte i B-
kursens). Elever pa 174l godkdnd-niva “visar initiativ vid valet av olika slags
informationskallor och granskar killorna &ritisk?’ (min kursivering). Pa Godkdnd-
niva formuleras malet i att elever “resonerar om killornas tillforlitlighet”.®

For den hir presentationen har fyra bocker valts ut fran en tidigare analys dir
samtliga tolv bécker undersokts (se kapitel 5 och Bilaga 1). De fyra béckerna
presenteras forst Gversiktligt 1 alfabetisk ordning.

Malgrupp f6r liromedlet Bra Swvenska A (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004)
beskrivs 1 foérordet och pa forlagets hemsida vara “de yrkesinriktade
programmen”. Detta budskap forstirks av bokens omslag dir fyra mindre
detaljbilder visar rekvisita fran yrkessammanhang; bland annat en malarburk och
en frisorsax. Sa kallade resurssidor ar placerade mitt i boken. Dessa fungerar som
en uppslagsdel och det idr dir inslaget om kritiska aktiviteter finns. Avsnittet
bendmns Internet med kritisk blick (s. 130). Dirutéver finns ett kapitel som heter
Farska nybeter, senaste nytt... (s. 206-208) som nimner vikten av att “vara kritiska
till det vi ldser, ser eller hér” (s. 206). Dir finns en sida faktaframstillning om

medias historia. Framstillningen avslutas i ett kort textavsnitt om Internet.

Kdillan  Sprikbok och Sprakivningar (Johansson, Kretz, Kruuse af Verchou,
Marainen, & Staf, 2001) f6r A- och B-kurs dr enligt forfattarna tinkt for
studieférberedande program och for vuxenstudier. Bokens andra upplaga har

38 Pa Mycket vil godkind-niva dterfinns ingen motsvarighet.
¥ www.gleerups.se

78



modifierats utifrin den reviderade kursplanen 2000 och bland annat utékats med
ett avsnitt om kallkritik, vilket i férordet motiveras med ”[d]en 6kande mingden
littillgingliga skolarbeten pa Internet” (s. 7). Frin denna bok himtas ett avsnitt
(s. 141-143) ur kapitlet Skriva for att lira. Avsnittet har rubriken Kaillkritik.

Om Kompass Sprikbok A och B (Lindh Fahlstrém & Sjostrand, 2003) vinder sig
frimst till elever pa studieférberedande program™. P4 forlagets hemsida hivdas
att ”de elever som gar vidare till studier pa hogskolan kommer att kinna igen
resonemangen som fors i boken™'. T kapitlet dsa finns en underavdelning som
bendmns Skwumma pa ytan eller sjunka till botten - om olika sdtt att lisa (s. 68-70). Dir
behandlas det kritiska inslaget i ett eget avsnitt med rubriken Kriisk lisning. En
hinvisning ges till en sa kallad uppslagsdel, i det hdr fallet till en sektion
benimnd Textanalys (s. 124-125).

Boken Tu fir djg/ (Ramshorn & Bergquist, 2002) ir enligt forlagets” katalog
tinkt att anvindas av elever “med svaga forkunskaper i svenska spraket ... som
behover mycket stod for att na G i Svenska A”. Liromedlet dr “limpligt att
anvinda pa vissa yrkesférberedande program och pa individuella programmet”.
Frigor som r6r kritiska ldsaktiviteter aterfinns i kapitlet Nybeter och reklam.
Kapitlet ar relativt omfattande och behandlar olika massmedia, med en inte
obetydlig del om reklam. For den hir analysens rikning hamnar en artikel (s.
172-173) i det aktuella kapitlet sérskilt i fokus eftersom denna explicit innehaller
begreppen ’kallkritik” och ’kritisk granskning’. Dir dterfinns ocksa elevuppgifter
som hor till artikeln (s. 174-175).

Nigra av bockerna i det ursprungliga urvalet om tolv uttrycker att de vinder sig
till olika malgrupper; elever pa yrkesférberedande program eller elever pa
studieférberedande. Det giller bland annat de fyra bécker som hir presenterats.
Om Kompass och Killan ir for studieférberedande program® och benimns darfor
S1 och S2 i den kommande framstéllningen. T« fir dig! och Bra Svenska A riktar
sig till yrkesférberedande program och kommer att bendmnas Y1 respektive Y2.
Somliga bocker i det totala urvalet 4r sammanslagna sa att de ticker bade A- och
B-kurs, vilket 4r en tradition i svenskbocker frimst for studieférberedande

4 Enligt mina anteckningar frin forlagskatalogen 2005 samt enligt personlig kommunikation med
forlaget.

41 www.liber.se
42 Natur och kultur 2005.
4 I den ursprungliga listan 6ver de tolv bockerna har dessa nummer 2, 3, 11 och 12.
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program (Nystrom, 1996). Det giller hiar S1 och S2, ett faktum som jag kommer
att aterkomma till 1 slutet av det hir kapitlet.

Analys

Fairclough (1992) utgar fran Hallidays (t.ex. 1994) tre funktioner genom vilka
man kan analysera liromedels innehall. De tre ir den textuella, den ideationella och
den interpersonella funktionen. De fragor som stillts till mitt empiriska material ir
identiska med dessa funktioner med tilligg for frigor om visuella aspekter. Jag
presenterar hir dessa med definitioner inspirerade av Byrman och Hulténs
empiriska analys (2003) och Hellspongs strukturella analysmodell (2001) inom

parentes:

o Textuell funktion (lirobokens yttre sprakliga form och komposition)

o deationell funktion (lirobokens teman, urval, perspektiv pa detta och pi
virlden)

o [nterpersonell funktion (hur lirobéckerna narmar sig eleverna och samspelet som

uppstar)

Analysbegreppen har alltsa anknytning till Hallidays version av nira textstudier,
vilken har uppstatt ur ett behov av att utforska mer dn bara texter i sig. Halliday
vill som en foljd av detta undersoka vad texter betyder, hur de virdesitts och
vad de sdger om det spraksystem i vilket de uttrycks (Halliday & Matthiessen,
2004, s. 3). Poingen ir att val pa alla nivaer har en social betydelse. Jag kommer
att varva de olika nivderna i den kommande framstillningen. Sittet att analysera
lirobocker har visat sig fruktbart i tidigare forskning dven om en viss
overlappning forekommer mellan nivaerna (Vadeboncouer & Luke, 2004).

Foérutom de tre funktionerna ovan anvinds de analytiska begreppen &lassifikation
och znramning. Begreppet ’klassifikation’ kan i lirobocker exempelvis sta for
relationer mellan de tva programtyperna. Studier av ’inramning’ ger indikationer
om huruvida eleven har mdéjlighet att ta kontroll 6ver en avsedd lasaktivitet eller
strategi. Bade klassifikation och inramning kan betecknas som ’stark’ eller ’svag’.
Beteckningarna stir inte for kvalité och ’stark’ ska inte nédvindigtvis betraktas
som bittre dn ’svag’. En mer utforlig framstillning kring detta aterfinns i nista

kapitel, som 1 hogre grad tar dessa begrepp 1 bruk.

Den kommande framstillningen har de fyra kritiska aktiviteterna som
organiserande princip och tar sin borjan 1 bockernas sitt att ge utrymme for vad
jag tolkat som kritisk-analytiska aktiviteter. Direfter gors jaimforelser mellan
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bécker for olika programtyper. Till sist dras slutsatser om lirobéckernas ut-
formning i forhallande till utjimningsuppdraget.

Kritisk-analytiska aktiviteter

’Kritisk-analytiska’ aktiviteter materialiseras i bockerna i sovrande, jimférande
och rangordnande uppgifter. Ifriga om sovring ges 1 Y1- boken en uppgift till
talat material. Boken uppmanar eleven att lyssna till radioprogrammet Dagens efo
och sovra bland innehallet genom att ta ut stédord for att sedan aterberitta det
programmet behandlar. Sddant urval av aktiviteter belyser den ideationella
funktionen.

Betriffande jamforelser finns en uppgift i bok Y1 som bestar i att leta fakta och
jamfora nittexter. I S2-boken uppmanas elever att jimfora Internetkillor med
uppslagsverk eller facklitteratur (s. 142). Y2-boken ger flera uppgifter av
jamforande karaktir, t. ex.: ”Finns det andra kallor som sdger samma sak?” (s.
130) eller ”Jamfor tre mediers sitt att rapportera om samma nyhet. Var fanns
den bista informationen? Varfér?” (s. 208). 1 denna uppgift ombeds elever att
ocksa dra slutsatser, en firdighet som likasa férekommer i S1-boken. Den
kritiska ldsaren dir ska, forutom att ’dra genomtinkta slutsatser” (s. 70), kunna:

... dra paralleller till andra texter som ror samma amne eller omride./.../ldsa
kritiskt ... sdrskilt ndr lisningen ligger till grund for analys, jimférelse och
diskussion/.../

Nir du ska ldsa kritiskt beh6ver du férdjupa dig i textens innehall. Efter att du
gjort en forsta bekantskap med texten och bestimt vad du vill anvinda den till
kan du stilla frigor utifrin textens och dina egna fOrutsittningar. (Lindh
Fahlstrém & Sjostrand, 2003, s. 69-70)

Citatet ber6r en variation av analytiska mal.

Slutligen finns i bade bok S2 och Y1 uppgifter dir eleven foreslds att rangordna
olika killor i termer av trovirdighet och tillf6rlitlighet.

Kritisk-integrerande aktiviteter

Uppgifter som dr kritisk-integrerande innebir att elever sammanstiller uppgifter
fran olika texter, eller tar stillning sjilva utifran att ha list texter och eventuellt
himtat argument darfér. I béckerna materialiseras sidana aktiviteter delvis i de
uppgifter som ovan beskrivits som kritisk-analytiska i och med att dessa har
uppmanat eleven att sammanstilla fakta. Utdver detta uppmuntras elever av S2-
boken att resonera kring hur man hanterar motstridiga uppfattningar i
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tidningsartiklar. I 6vrigt framkommer i de valda avsnitten inget av tydlig kritisk-
integrerande karaktir.

Kritisk-evaluerande aktiviteter

De kritisk-evaluerande aktiviteterna dir ldsaren virderar texters anvindbarhet
eller palitlighet, ar de dominerande i genomgangen av liroboksavsnitten. Ett
gemensamt drag framkommer hir kring att bockerna placerar aktiviteterna thop
med anvindning av Internet, vilket korrelerar med vad kursplanen f6r A-kursen

betonar. Bockerna formulerar detta sa har:
Bok 1: - *(Bermheden, 2003)

Bok 2: Dir kan ju vem som helst i hela virlden skriva vad som helst. (Ramshorn
& Bergquist, 2002, s. 172)

Bok 3: Pi Internet kan vad som helst publiceras och nistan inget
kontrolleras/.../Det kan spridas sivil sanningar som rykten och uppenbara
l6gner pd nitet. (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004, s. 130)

Bok 4: Det ir sirskilt viktigt att vara kallkritisk ndr man 4r ute pa Internet, f6r dar
kan vem som helst pastd vad som helst — och de gér det ocksd! (Jansson &
Levander, 2001, s. 42)

Bok 5: De senaste dren har anvindningen av Internet 6kat explosionsartat och
webbsidor produceras pa 16pande band. Pa Internet hittar du texter om alla
tinkbara Amnen, skrivna av vem som helst. (Skoglund & Manberg, 2003*)

Bok 6: Det ir innehallsrikt men samtidigt ganska oéverskadligt, eftersom viktig
och mindre viktig information blandas utan rangordning. Ansvarig utgivare
saknas, vilket gbr att ingen kan stillas till ansvar om uppgifter inte ér korrekta. Du
avgor sjilv vad som ir ritt eller fel, virdefullt eller meningslost. (Danielsson &
Siljeholm, 2000, s. 47*)

Bok 7: Det ir viktigt att trina din kritiska blick sd att du kan vilja ritt i den

enorma mingd information som du har tillgdng till, inte minst pa nitet. (Ahlenius
& Leibig 2004, s. 184)

Bok 8: Vem som helst kan fora fram vilka l16gner som helst pa en webbsida, ocksa

nynazister, rasister och andra knippskallar. (Skoglund, 2004, s. 31)

4 Inget sdgs om Internet i denna bok.
45 ] webbdelen, dirfér ingen sidhanvisning,
46 1 Elevens handbok.
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Bok 9: Informationen pa Internet dr ett sammelsurium av vil underbyggda fakta
och ren desinformation/.../Men det finns ocksd mangder av setios och tillforditlig
information pa Internet. Problemet ar val snarare mangden information./.../Man
behéver lira sig hur man arbetar f6r att kunna skilja sanning fran 16gn. (Ekengren
& Lorentzson-Ekengren, 2004, s. 295)

Bok 10: Det idr sirskilt viktigt att vara kallkritisk ndr man é4r ute pd Internet, for
dir kan vem som helst pastd vad som helst — och de gér det ocksal”’ (Jansson,&
Levander, 2003, s. 37)

Bok 11: Internet har blivit en sjdlvklar del av biblioteksverksamheten. (Lindh
Fahlstrém & Sjostrand, 2003, s. 77)

Bok 12: Pi Internet kan vem som helst ldgga ut vad som helst. Ingen kontrollerar.
(Johansson m.fl., 2001, s. 142)

De flesta formuleringarna liknar varandra och f6érenas i idén om att vem som
helst kan publicera vad som helst’. Ett tydligt perspektiv pa Internet framgar i att
det 4r nagot som man vill varna for, vilket som synes inte bara ber6r de fyra
bécker som sirskilt behandlas i det hir kapitlet, utan dven det storre urvalet dér
samtliga bocker studerats.

Killor virderas och den kritisk-evaluerande aktiviteten praktiseras i bok S1 ”i
studiesyfte” (Lindh Fahlstrom & Sjostrand, 2003, s. 70). Det handlar dir bade
om att virdera tillforlitlighet och om att virdera textens relevans for det uppsatta
syftet: ”Kan du anvinda texten till det du hade tinkt?” (s. 70). Eleven som
textproducent dr i fokus nir trovirdighet bedéms 1 S2-bokens [jlu mer
trovirdiga dina killor dr, desto storre blir fortroendet for dig som skribent” (s.
142). S1-boken ber ocksa sina lisare att praktisera redskapen for kritisk-
evaluerande ldsning genom att granska ett partiprogram:

Granska ett politiskt parti genom att ldsa deras partiprogram. Foérhall dig kritisk till
texten och forsok att besvara frigorna: Kan du lita pa texten? Ar texten realistisk?
Haller du med forfattaren eller inte? (Lindh Fahlstrém & Sjostrand, 2003, s. 77)

I Y1-boken ir ett massmediesammanhang framtridande for urvalet och elever
ges i uppgift att tillimpa kritisk-evaluerande lisning. En del av bokens innehall
pekar ut vikten av att vara skeptisk mot vad som sigs pa nyheterna. En nyhet
som presenteras 1 det aktuella kapitlet har ett science fiction-innehall. Det
handlar om att ett flygande tefat kan ha landat pa Gotland, en nyhet som

47 Bok 4 och 10 har delvis samma innehall.
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eleverna férmodas stilla sig tvivlande till. Elevernas uppgift dr ocksa att virdera
sina egna medievanor eller gora reflektioner kring nyheter:

Varfor dr de flesta nyheter hemska, tror du? Vad dr en rolig nyhet, tycker du?
(Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 174)

Massmediesammanhanget dominerar ocksa Y2-boken, dir eleven uppmanas att
virdera 16psedelsnyheter:

Vilket virde tycker du l6psedelsnyheterna har? (Hedencrona & Smed-Gerdin,
2004, s. 208)

I Y1-boken inkluderas den kritisk-evaluerande aktiviteten i en uppgift om idoler
eller kindisar, dir eleverna kontrollerar vem som har publicerat Internet-texterna
och nir.

Larobockerna presenterar strategier att anvinda vid bedomning av texters
trovirdighet. I S2-boken beskrivs olika killor och nitsidor, och hur dessa kan
virderas och bedémas. En uppgift ger exempel pa sex killor att ta stillning till,
fran “Eriksson, Erika (elev) Tjefotboll. L.G-nytt, Gy-tidning. 2001 till “Harrison,
Dick (Professor i historia i Lund) Kar/ Knutsson, En biografi. Historiska Media,
20027 (s. 141). I direkt anslutning till detta ges information och argument om
vilka kéllor som allmint anses vara mest tillforlitliga. ”Undvik det alltf6r privata”
(s. 142) uppmanas eleven ndr det giller nitsidor. Man bor ocksd jimféra sina
nitkillor med uppslagsverk och facklitteratur och:

Ange hellre de tryckta killorna om du finner samma uppgifter i dessa. Ju mer
trovirdiga dina kéllor dr, desto storre blir fortroendet for dig som skribent.
(Johansson m.fl., 2001, s.142)

I bok S1 ges fragor att anvinda vid virdering av texters tillforlitlighet och elever
hinvisas till en textanalysnyckel lingre bak i boken.

Y1-boken har flera uppsittningar fragor att anvinda for virdering (spalt 1 och 2-
3, s. 172, spalt 1 och 3, s. 173). Dir talas om olika grader av trovirdighet, dir
TV-, radio- och tidningsjournalister uppges vara mer trovirdiga an “en
privatperson eller en intresseforening” (s. 173). For att virdera information om
en kind person eller elevens idol stills en rad frigor upp; om Internet-sidans
upphovsman, publiceringsdatum och om de killor sidan i sin tur bygger pa ar
trovirdiga. I Y2-boken ges en numrerad lista pa fragor att anvinda vid virdering
av hemsidors information. Det sker i den uppslagsdel som kallas resurssidor

(s. 130).
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Kritisk-ideologiska aktiviteter

Det ideologiska inslaget syns i bockernas innehall av politiska fragor och
massmedierapportering. Bok S1 uppmanar elever att granska ett partiprogram.
Bida Y-bockerna later ett massmediesammanhang vara framtradande. I artikeln i
bok Y1 finns resonemang om information fran olika massmedieformer; till
exempel Internet, ’nyhetsupplisaren pa Rapport”, journalister, TV, radio och
tidningar. En nyhet beskrivs:

Men tink om nyhetsupplisaren i stillet skulle siga: ”X-design anvinder
barnarbetare pa sin kladfabrik i Kina.” Da blir du kanske upprord och arg utan att
fundera 6ver om nyheten dr sann eller ¢j. Men vem dr det som sdger att ndgot ar
sant bara for att det sdgs pa TV, i radion eller stir i en tidning? Journalisten som
skrev artikeln om X-design kanske har missférstatt nigot. Eller ocksa kanske det
ar en av X-designs konkurrenter som har spritt en falsk nyhet for att skada
foretaget. (Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 172)

I samma artikel sigs:

Det ir till exempel inte konstigt om en férening som arbetar f6r djurens ritt i
samhillet har en avsl6jande artikel om hur kommunerna avlivar katter. (Ramshorn
& Bergquist, 2002, s. 173).

Bok Y2 riktar uppmirksamheten mot nyhetsrapportering och dgarférhallanden.
Dirutover handlar det om massmedias roll f6r var syn pé virlden:

I dagens samhille spelar massmedierna en viktig roll da det giller att sprida
information och péa sa sitt har de ocksid stor makt att paverka oss i hur vi
uppfattar vir omvirld. (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004, s. 206)

I den medichistoriska 6versikt som ges 1 Y2 ber6rs propaganda pa 1600-talet (s.
207). Texten dr komponerad som en summarisk exposé och behandlar
kronologiskt tidningars uppkomst, direfter tillblivelsen fér radion, filmen och
TV:n {6r att avslutas av Internet.

Texter

De texter som ingar, eller som man hinvisar till, 1 liroboksutdragen ér varierade.
S1-boken omfattar som ensam bok synsittet att det kan vara skillnad mellan att
lisa skonlitteratur och sakprosa. Sa hir uttrycker boken detta:

Skonlitteratur kan vara féremadl for kritisk lisning men behéver inte vara det.
Facklitteratur ddremot, bor alltid ldsas kritiskt. (Lindh Fahlstrom & Sjdstrand,
2003, s. 70)
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2,

I boken ges anvisningar om hur lisning av en “tjock fackbok om indianer,
lagboken eller en kemiavhandling” (s. 66) bor ga till. I bok S2 behandlas Internet,
uppslagsverk och facklitteratur. I Y1-boken hinvisas till faktatexter pa nitet om
idoler. Boken ldgger ocksa tyngd vid talat och bildbaserat faktamaterial pa radio
och pa TV. 1 Y2-boken hinvisas i en extrauppgift till undersékningsmaterial fran
SCB eller till lirobocker om medier (s. 208). Elever ombeds ocksa att ta reda pa
nyhetens vig fran hindelse till fardig artikel eller till firdigt inslag i radio eller TV
(s. 208).

Jamforelse mellan S- och Y-bocker

Den delstudie som presenteras i det hir kapitlet syftar till att jimfora lirobocker
riktade till elever pa olika typer av gymnasieprogram, dvs studieférberedande och
yrkestérberedande. Den komparativa analysen redovisas hir.

Bockernas aktiviteter

Allt som allt visar analysen likheter mellan béckerna. Bada bokgrupperna ger
redskap f6r hur lisning bor ga till, vilket framfor allt galler redskapen for kritisk-
evaluerande aktiviteter.

Undersokningens resultat tydliggdr ocksi vad som kan betraktas som olika
monster f6r de bada typerna av gymnasieprogram. Monstren visar skillnader
med avseende pa vilken vigledning béckerna ger 1 hur aktiviteter bast utfors. De
bécker som nidrmar sig de studieférberedande programmens elever placerar
tydligare sina ’hjilpfragor’ direkt efter den forklarande texten, vilket pekar ut
kinnetecken for textkomposition, dvs den textuella nivan. Nir S1-boken ger en
referens till uppslagssidor gors det pa ett explicit sdtt och elever ges ett
korschema med svarta fyllda punkter. Olika killor och nitsidor beskrivs i bok S2
uttémmande och eleven guidas i hur dessa virderas och bedoms. I férklarande
texter ges information och argument om vilka kéllor som allmint betraktas som
tillfrlitliga. ”Undvik det alltfor privata” (s. 142) uppmanas eleverna nir det r6r
arbete med nitsidor. Man bor ocksa enligt boken jimféra sina nitkillor med
uppslagsverk och facklitteratur och hellre ange ”de tryckta killorna” (Johansson
m. fl., 2001, s. 142). Inramningen av strategier och forvintat tillvigagiangssitt ar
med andra ord stark och tydlig och liknar det resultat som Nystrém (1996) visat,
dir bocker for studieférberedande program ger mer av metakunskaper och
instruktioner dn de for yrkesférberedande.
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I Y1-boken finns strategiska fragor for elever att folja i den uppgift som
tillimpas pa fakta om en idol (s. 174). Det som for Ovrigt dr tinkt som
analysfragor dr inbdddat 1 den tidigare nimnda artikeln. De fragor som istillet
placerats efter artikeln ger intrycket av att svaren pa fragorna ska sokas i elevens
eget huvud. Trots artikelns brodtext om kallkritiskt tillvigagangssitt, foljer en
friga med ett sadant drag:

Hur tror du att man lir sig att bli kallkritisk? (Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 174)

Den foregiaende forklarande och diskuterande texten ter sig i frigans formulering
som ovidkommande. Aven i Y2-boken ir linjariteten bruten. Efter brédtexten pa
resurssidan (s. 130) foljer fragor som riktar lisarens uppmirksamhet at texters
upphovsman, syfte, tillforlitlighet, publiceringsdatum med mera. Avsnittet ar
tinkt att ge elever service nir de arbetar med andra kapitel, men anvisningar om
nir dessa sidor dr tinkta att anvindas ges inte. Inte heller nir Internet pa ett
annat stille 1 boken foreslas som en kunskapskilla infér ett muntligt
framtridande, ges referenser till resurssidorna.

Argumentation som kritisk aktivitet ser olika ut i bockerna. S2-boken anmodar
elever att undvika det privata, medan Y-elever, trots Y1-bokens inlige om att
organisationer dr mer trovirdiga dn privatpersoner, uppmuntras att himta
argument fran personliga reflektioner, ibland av mer privatmoralisk karaktir. Det
hiller klassifikationen stark mellan det akademiska och det icke-akademiska
sattet att argumentera.

De ovan beskrivna analytiska uppgifterna handlar f6r S-bockerna om aktiviteter
att anvinda for studier och for att géra skolarbeten. Si hir formulerar S1-boken
sin definition:

Kritisk ldsning kan rekommenderas vid all form av ldsning i studiesyfte. Du bor
alltid ldsa kritiskt ndr du ldser i studiesyfte, sdrskilt ndr lisningen ligger till grund

for analys, jamforelse och diskussion. /.../

Nir du besvarat de frigor som ir relevanta for dig blir det littare att dra
genomtinkta slutsatser och ga vidare i arbetet. (Lindh Fahlstrom & Sjdstrand,
2003, s. 70)

S2-bokens rangordnande uppgift handlar likasa om skolarbeten, dvs att gora ett
“inlimningsarbete som ir tillforlitligt, intressant och korrekt” (s. 141).

Den ena av Y-bockerna placerar de kritisk-analytiska aktiviteterna i ett
tritidssammanhang. Y1-bokens uppgift kring att sovra och sammanstilla fakta

87



kopplas pa sa sitt till ett arbete om elevens egen “idol eller ndgon kind person
som du beundrar” (s. 174). Y2-boken foreslar istillet uppgifter med en
medieplacering. Dir blir nyheter och l6psedlar jimférelsematerial. Klassens

medievanor foreslds i en extrauppgift jimfoéras med storre befolkningsgruppers.

Bockernas texter

En skillnad r6r bockernas urval av texter. Fér Y-elever forekommer mer av talat
material och f6r S-elever mer av skrivet sidant. Det dr olika tyngd i de texter
som elever ges 1 uppgift att arbeta med, och spianner mellan att S-elever granskar
partiprogram och att Y-elever granskar nittexter om idoler.

Larares funktioner

I den hir delstudiens syfte ingir dven att identifiera och diskutera vilka
antaganden som liroboksproducenter gor om lirares funktion. Skjelbred (2000)
visar 1 sin studie av norska hogstadiebocker att lirarens medverkan syns
overflodig. I de bocker som hir studerats visar sig denna forestillning likasa vara
giltig. Bok Y2 rader eleverna att ’tala med nagon kamrat och virdera det du
hittat pa nitet innan du bestimmer dig for att anvinda materialet” (s. 130).
Lirobockerna tilltalar som synes eleverna direkt. Detta galler bade i instruktioner
och ifriga om organisation. Sa hir informerar Y2-boken eleverna om limpligt
arbetssitt:

Besvara frigorna enskilt och skriv ner varje svar pd ett separat papper. Arbeta
sedan i grupper och sammanstill klassens resultat. Lt en grupp ta hand om
fragorna 1-2, nista grupp om fragorna 3-4, en om 5 och en grupp om friga 6.
(Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004, s. 208)

Lararen dr inte 1 nagot utvalt avsnitt framtridande, men i S1-boken ges liraren en
funktion:

Aven liraren som liser sina elevers texter eller du som elev som liser dina
klasskamraters texter fOrvintas ldsa kritiskt, sd att kommentarerna kan hjilpa
skribenten att komma vidare i sina tankegingar och utveckla sin skrivf6rmiéga i
flera riktningar. (Lindh Fahlstrom & Sjéstrand, 2003, s. 70)

Nir liraren innesluts i Y1-boken deltar denna/denne genom att ingd i en
uppgift:

Vilken nyhetskalla litar du mest pd (lirare, kompisar, TV, radio, forildrar eller
dagstidningar)? Motivera ditt svar. (Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 174)
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Lirarens position blir hir nyhetskilla” och syns kunna hamna var som helst i en
auktoritetshierarki. ILirarens funktion som undervisare kan ses som svagt
klassificerad.

Elevers positioner

Efter att kort ha uppmirksammat vilka funktioner lirare ges av lirobockerna, ir
min intention att mer uttbmmande presentera resultatet av vilka positioner elever
tilldelas. Som visats ovan vill de flesta lirob6cker uppmirksamma eleverna pa
det opalitliga med Internet. Trots denna gemensamma hallning klarg6r analysen
att elever pa de olika programmen ges olika positioner, inte minst nir arbete med

Internet ar aktuellt.

Varningar

Y-bockernas relation till sin lisare bygger i storre utstrickning dn S-bockernas pa
att det opalitliga 1 Internet behdver ges uppmairksamhet. Y1-boken polariserar
tydligt information som ’sann’ eller "osann’. Féljande citat illustrerar, vid sidan av
att Internet ar anvindbart, hur osikerhet pa den interpersonella nivin betonas:

Att kritiskt granska information och varifrin den kommer ér sirskilt viktigt nir du
ar ute pa Internet. Dir kan ju vem som helst i hela virlden skriva vad som helst,
utan att du har en aning om varifran uppgifterna egentligen kommer och om de ir
sanna eller falska. (Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 172)

Vem som helst kan ligga ut en sida pa Internet och dir skriva precis vad som
helst. (Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 173)

Att elever medvetandegdrs om att de riskerar att bli lurade, syns ocksd 1 Y1-
artikelns rubrik Laz dig inte luras!. Y 2-bokens resonemang later:

Pa Internet kan vad som helst publiceras och nistan inget kontrolleras. Mingder
av information som inte granskats av nagon nar ut till miljontals méinniskor. Det
finns inte alltid en namngiven forfattare eller organisation bakom texter eller

webbplatser. Kom ocksa ihag att webbsidor ofta dr farskvaror.

Nir man arbetar med material som finns pa nitet dr det med andra ord viktigt
att kritiskt granska och virdera det som sigs. Det kan spridas savil sanningar som
rykten och uppenbara 16gner pa nitet. Det dr viktigt att du tdnker igenom om

informationen du fir gir att lita pa. (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004, s. 130)

I Y1-boken aterfinns det varnande draget i modala hjilpverb. Fyra ganger sigs
att lisaren ’bor’ och en ging att lisaren ’maste’. Aterkommande understryks att

eleven sjilv har ett ansvar for sin virdering och att detta i samband med
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Internetanvindning 4r ’sirskilt viktigt’, dvs med forstirkande adverb, eller “extra
viktigt’ som i citatet:

Samtidigt har Internet blivit en alltmer anvindbar killa f6r information. Det mesta
du s6ker hittar du snabbt pd nitet. Dirfér dr det extra viktigt att du kritiskt
granskar informationen. (Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 173)

En nagot tillspetsad ton priglar det dramatiska moénstret dir eleven av bok Y1
limnas ensam med faran:

Det finns manga som forsoker paverka dig med sina asikter, dven om de girna vill
délja det bakom fakta. Bara du kan genomskida dem! (Ramshorn & Bergquist,
2002, s. 173)

Dirutéver mirks uttryck som att dir ”finns méingder av bortglémda sidor” (s.
173). Liknande dramatiska drag syns ocksa i Y2-boken, dir ’mingder’ och
‘miljontals” dr exempel pa ordval. Fraserna ’vad som helst’ och ’nistan inget
kontrolleras’ accentuerar dirtill osikerheten. Aven hir understryks tvi ginger
genom ordet ’viktigt’ hur eleven bor férhalla sig till killan. Massmedierna har ’en
viktig roll’, ’stor makt’ och ’stor inverkan’. Hir finns en imperativ, dock utan
utropstecken: ”Kom ocksa ihdg att webbsidor ofta dr firskvaror” (s. 130). Det
varnande draget mirks likasa 1 frasen att ”savil sanningar som rykten och
uppenbara l6gner” (s. 130) finns pa Internet.

Nir Internet nimns och ingar i S-bockerna, dramatiseras det inte i samma
utstrickning. I S1-boken gérs ingen poing av Internet-texters férmodade
skadlighet. Internet beskrivs istillet som “en sjilvklar del” (s. 77) av bibliotekens
erbjudanden. Avsnittet om Internet dr exempelvis utan superlativer och bada S-
bockerna forutsitter att eleverna ska anvinda och dra nytta av Internets
erbjudanden. Varningar kombineras med viss uppmuntran eller uteblir. S-
béckerna bygger dirmed en annan relation med sina ldsare. Stark klassifikation
rader pa sa sitt att eleverna pa de tva programtyperna uppfattas ha o/ika behov.

Tilltal

Det interpersonella samspelet med ldsaren 1 Y-bockerna karaktiriseras av det
informella, med vardagliga ord som ’kompisar’, dir S-boken istillet anvinder
’klasskamrater’. Samspelet tar ocksa gestalt 1 att Y-bockerna édr angeligna om en
nira relation till eleverna. I Y2-boken domineras saval uppslagssidors
resonerande text som dess frigor av ett du-tilltal. Forfattarna f6r Y1-boken
nirmar sig sin ldsare i ett fortroligt tilltal med personliga singular-pronomenet
’du’ samt med pahingsfragor som “tror du” och “tycker du™:
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Varfor dr de flesta nyheter hemska, tror du? Vad dr en rolig nyhet, tycker du?
(Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 174)

Den text i bok Y1 som handlar om kallkritik och flygande tefat, dr visuellt
utformad som en artikel; med en trespaltslayout, en ingress och en mindre rubrik
mot en grabeige bakgrund. Detta stéder for 6vrigt Bronids (1997) iakttagelse att
lirobocker for yrkeselever ofta har bilder i firgspalter som liknar tidningslayout.
Eleven tilltalas pa ett for artiklar icke-typiskt sitt och aterkommande med
pronomenet ’du’. Det som ser ut som en autentisk artikel har getts en personlig
ingrediens som inte korresponderar med vad som iér vanligt i verkliga artiklar.
Vid en nirmare granskning forklaras detta av att artikeln ifraga i sjdlva verket ar
fiktiv och skriven av liroboksforfattarna sjilva. Klassifikationen avtecknar sig

som svag mellan forfattarnas olika funktioner.

Bockerna for Y-programmen markerar det privata, vilket har exemplifierats i
uppgiften om elevens egen idol. Overlag anknyter béckernas arbetsuppgifter till
privata vanor eller till personliga kinslor och asikter. I bada Y-bockerna stills
fragor med tydlig betoning pa elevens egna medievanor eller pa det lokala:

Vilken lokaltidning dr vanligast ddr du bor?

Vad anvinder du huvudsakligen Internet till? (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004,
s. 208)

Har du ndgon favoritstation pd radion som du brukar lyssna pa? Vilken, i sa fall?

Varfér tycker du att den 4r bra? (Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 174)

Forfattarna till S-béckerna har ett annat tillvigagingssitt. De skapar pa den
textuella nivain en gemensamhetskinsla genom att, som i bok S2, anvinda
pronomenet vi’. S2-boken anvinder dirtill satsadverbialet ju’ som férmedlar
samhorighet. Hir har sittet att vara personlig en annan karaktir. Efter att ha
inkluderat ldsaren i ett *vi’, Overgar forfattarna till att tilltala sina lisare som ’ni’ i
plural. Bokens fras ’far ni mojlighet’ eller ordvalet ’girna’ visar att boken inte
heller framstiller sig som tvingande eller auktoritir. I det andra S-boksexemplet
talar forfattarna direkt tll ldsaren och spriket skapar en gemenskap med
textforfattarna pa den interpersonella nivan. Spriket dr emellertid mer formellt.
Hir anvinds ett ’man’-tilltal. Tonen dr fortfarande vinlig, men inte kamratlig

eller fortrolig.

S-bockerna uttrycker tillit till elevernas férmaga. S1-boken siager i férordet till
exempel: ”’Ibland haller du sikert inte med oss — se da pa var text just som en
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kompass och inte som en karta!l” (s. 5). I avsnittet ges tva uppmaningar i texten,
men det uppmanande mildras av att inga utropstecken férekommer. Det finns,
vid sidan av flera litt tvingande ”’bor alltid”, verb i presens som signalerar att
eleven tar sig framit i en referatliknande stil, att jimféra med hindelseintensiva
sportreferat 1 presens. Mindre av uppmaning och mer av presens foérmedlar
forestillningen att dessa S-elever inte behover aktiveras, utan sjilva far saker att
ske.

Vetenskap och underhallning

De tva boécker som representerar de yrkesforberedande programmen tilltalar,
direkt och indirekt, sina ldsare som textkonsumenter i sammanhang utanfor
skolan. Bilderna visar situationer av rekreation. I Y2-bokens avsnitt om
massmedia under rubriken Firska nyheter, senaste nytt ... syns en firgbild pa en
solande ung man med tidningen Gver ansiktet och transistorradion vid sidan. Det
framgér inte om han sover eller om han lyssnar pa nyheterna pa radion:

(Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004, 5.200)

Enligt Tonnessen (2004) signalerar firg fiktionalitet och den hir Y-bokens bilder
forstirker intrycket av en fritidssfir. I analogi med detta har Y1-bokens avsnitt
om det nyss landade rymdskeppet pa Gotland bilder som dr icke-realistiska.
Budskapet forstirks visuellt av fiargade foton forestillande ett rymdskepp och en
déd utomjording:
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(Ramshorn & Bergquist, 2002, s. 172)

Y2-bokens avsnitt om mediehistorik illustreras av en scen ur en aldre film:

(Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004, s. 207)

Den forsta av de tre bilderna tycks paverkad av science fiction-filmens estetik
dir rymdskeppets blinkande yta férstirker genrens typiska innehall av avancerad
teknologi. Samtliga tre bilder uppfyller kriteriet som Pettersson (2001) stiller upp
for lag trovirdighet; bildmotiven dr onaturliga eller ser ut att vara manipulerade.
Samtliga bilder framstar dirmed snarare som underhallande 4n informerande.
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Montgomery (2005) beskriver att kanadensiska lirobécker i historia utgivna efter
2000 anvinder en mingd modaliteter, till exempel firger och glans, och att

texterna uppfordrar till en mingd aktiviteter:

They are colourful and glossy textbooks with plenty of activities designed to
engage the reader’s attention and to develop critical and reflective skills. In
addition to the main narrative, there are numerous photographs and illustrations,
timelines, summary sections, side-bar “factoids”, links to current issues, and
activity sections that ask students to express their opinion on complex issues, to
work with and judge historical evidence, and to consider multiple perspectives on

significant historical events. (s. 321)

De svenska bockerna sammantaget liknar i flera avseenden denna beskrivning. I
en stor del av bockerna har layouten en tendens att bli éverdekorerad (jfr
Johnsen, Lorentzen, Selander & Skyum-Nielsen, 1997). Horsboel (2004) ser
tendensen till 6verdekorering och till att kombinationer av modaliteter uppstar,
som en foljd av teknologiska férindringar men ocksd som en senmodern effekt
dir minniskor vill undvika leda. Bilder, text och layout skiljer sig at i de hir
undersokta bockerna, pa sitt som tydligedr hur liroboksforfattarna placerar de
yrkesorienterade eleverna, i storre utstrickning 4n de studieorienterade, i
riskzonen for att bli uttrakade (eller till och med somna under en tidning!).

I S-bockerna dr inte det underhallande draget ibgonenfallande. Béckerna tilltalar
sina elever frimst som akademiskt orienterade. Pa flera sitt signaleras
vetenskaplighet till eleven (jfr Nystrém, 1996). Férutom att bok S1 utlovar att
den kommer att gora elever bekanta med det sitt pa vilket man talar inom
hégskolan, dr den kritiska fardigheten, och vad som férvintas bli kritiskt
granskat, placerat i en utbildningskontext. Dir beméts elever som kritiska 1 sitt
kunskapssokande. Bada bockerna anviander ordet ‘skribent’, vars latinska
ursprung visar den professionella betydelsen och signalerar ett akademiskt
nirmande. Den vetenskapliga ambitionen dr hég i S-boéckerna. S1-boken har
referenser till forskare och ligger till ritta for aktiviteter som “opposition av
texter”. Spraket ir resonerande och en essistil efterstrivas uttryckligen. Eleverna
forvintas veta vad det innebdr att dra paralleller, dra genomtinkta slutsatser,
analysera, jimfora och diskutera. Ord som kan betraktas som ovanliga eller
akademiska och dirmed svara, t. ex. ’dindamal’ och ’relevant’, syns i
framstillningen. Ordvalet i S2-boken, som i ’dock’, *finner’ och ’ytterst’, tenderar
att vara nagot alderdomligt eller likna det ordval som dr foérekommande i
formella dokument. S2-bokens inledande mening med sin upprepande stil
anknyter pa ett konsekvent vis till den klassiska retoriken:
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Hur ska vi hantera all kunskap vi himtar, hur ska vi veta vad vira killor dr virda,
hur ska vi kunna skilja de diliga kéllorna frin de goda? (Johansson m.fl., 2001, s.
141)

Unga minniskor presenteras i S2-boken 1 svart-vita foton dir de ges positionen
av elever, antingen sittandes vid en bink eller som informationssékande pa
datorn.

(Johansson m.fl., 2001, s. 28)

Inga bilder forekommer i det avsnitt som i forsta hand ar utvalt specifikt for den
hir analysen. Bilden ovan dr himtad fran avsnittet A7 sika information, eftersom
detta avsnitt och det ursprungligt valda avsnittet forenas i att de berdr liknande
fragor. Fotot har nagra av de kriterier som Petterson (2001) menar ger
trovirdighet till bilder; de visar naturliga och realistiska motiv som ér skarpa och
klara.

S1-boken dr inte rikt illustrerad men bilderna har trots detta en relativt
framskjuten position. Lasaren mots dd och da av bilder som visar fyra tecknade
elever i vad baksidestexten kallar en slags ’sapa’, dvs dterkommande bilder med
elever i ”en konkret vardagssituation” i vad som kan betecknas som en form av
dokumentir teckning. Bildernas moderna estetik savil krockar med, som étféljer,
intrycket av boken. Den moderna collage-stilen tycks dirtill bade likna och skilja
sig fran de karikerade och serieinspirerade bilder som Bronis (1997) studie
visade var vanliga i lirobocker f6r Y-elever:

95



i borjan

var en -t av
radgarden
ACKA
De_ ° \W‘dcn pi Mose-
kAOS' &
1cke oppna

allmi

Den W) O
h

(Lindh Fahlstr6m & Sjéstrand, 2003, s. 65)

Sammanfattningsvis har S-bockerna textuellt och visuellt sett hogre grad av
vetenskaplig karaktir. Textintrycket dr titt och det finns farre bilder. Layouten ar
6verhuvudtaget stramare. Boéckerna anvinder firre kombinationer av
’modaliteter’, dvs semiotiska resurser som skapar signaler till ldsaren.

Skeptisk eller granskande

Ifriga om ldsningen som ede/ att na kunskap, leder béckerna mot resonemang
kring olika sorts fragor. Trots att det i samtliga bocker finns innehall som
tangerar det samhilleliga och det offentliga, placeras elever pa olika program i
olika sfirer relaterat till programtyp. Sl-elever uppmanas granska partiprogram
och dirmed applicera textanalysen pa ett politiskt amne. S2-boken himtar sina
exempel frin bland annat férintelsen. Y1-elever uppmanas att lyssna till Dagens
eko, vilket skulle tala for att ocksd Y-elever ges tillfille att engagera sig i
samhallsfragor. Sa ser det emellertid inte tydligt ut att vara. Uppgiften handlar
om att ta ut stddord ur radioprogrammet men inte att behandla innehallet i sig.
Som framgar av ett tidigare citerat avsnitt, behandlas inte solidaritet som det
centrala innehallet nidr gemensamma angeldgenheter tas upp. I beskrivningen av
nyheten fran Kina argumenteras snarare for att det /nfe férekommer barnarbete.
Internationella fragor liggs ét sidan och aktiviteten syns inte leda till nya synsitt
pa underordnade gruppers villkor. Nir eleverna ombeds reflektera Gver sin
privata och individuella syn pa vad som dr hemska respektive roliga nyheter,
forutsitts inte sidana upplevelser delas av minniskor eller vara en gemensam
angeldgenhet.

Delar av de aktiviteter som dr av samhillskaraktir, och som presenterats tidigare,
ar tillagt som extrauppgifter. Den sista delen i Y2-bokens mediekapitel erbjuder
ett uppgiftsblock som heter Uppgift extra (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2004, s.
208), dir eleven viljer en av sex uppgifter. Dessa behandlar nyhetsbyraer,
tidningars dgarskap med mera. Ordet ’extra’ férekommer i en handskriftslik sa
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kallad add-on, vilken kan sigas fungera som en kommentar (Scollon & Scollon,
2003). I det hiar fallet signalerar denna ’add-on’ att fordjupningar och
mediefragor med samhaillsperspektiv inte ses som ordinarie uppgifter utan som
extrauppgifter for lisarna. De ordinarie uppgifterna ror istillet reflektioner om
till exempel egna medievanor och vilken mingd tid eleven ligger pa “radio, TV,
tidningar och Internet dagligen” (s. 208).

Skillnader mellan de positioner som elever ges pa tva olika programtyperna
konkretiseras 1 tva monster, dir det ena monstret uppmuntrar elever pa
yrkesférberedande program att inta en fritidsorienterad, privat och, thop med
Internet, osiker elevposition, medan det andra moénstret uppmuntrar elever pa
studieférberedande program till en akademiskt orienterad, distanserad och
sikrare position.

Synen pa elever tycks ha blivit avgérande f6r lirobéckernas bildval, men dven
tor sprakliga val. Resultatet tydliggor att valet av liromedel kan ha betydelse for
elevers tilltrade till en wvarierad repertoar av ldsaktiviteter. Det innebar
sammantaget att stark klassifikation opererar mellan de tva programtyperna.

Larobocker och likvardighetsuppdraget

Denna delstudie har undersokt hur lirobéckerna moéter liroplanens intentioner
om att gora elever till kritiska ldsare av sakprosa. Delstudien har ocksa behandlat
antaganden om ldrares funktioner och elevers positioner. En viktig friga for
avhandlingens syfte ar att diskutera vad bockerna bidrar med for elevers tilltride
till den wvertikala diskursen, med sirskilt avseende pa elever pd olika

gymnasieprogram.

Resultatet visar att bockernas utformning for Y-elever har den horisontella
diskursens drag. En informell ton kdnnetecknar liroboksspriket och tilltalet.
Fragor som stills till elever dr kontextberoende och refererar till lokala
medievanor. Bilder har filmanspelningar och uppgifter rér sig om idoler, dvs
anspelar pa aktiviteter som ofta sker i hemmet eller med kamrater. Nir frigorna
ar av det slaget att de efterfragar vilken favoritradiostation som elever har,
innebidr det svarigheter att utvirdera elevers framsteg. Detta ger uppligget
likheter med den horisontella diskursens aktiviteter som normalt inte utvirderas.
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Y1-bokens innehall motiveras med att “uppgifternas innehdll tar sitt avstamp i

elevens vardag”®

. Det talar for att boken tinker sig att vardagen idr ett avstamp,
varifrain man sedan gar vidare till aktiviteter hemmahoérande i den vertikala
diskursen. Sa ser inte ut att goras i A-kursens bocker och en grins halls ddrmed
dragen for elevers tilltride. For att ta hinsyn till den ofrinkomliga skevhet i
urvalet som det innebdr att tva av de fyra analyserade bockerna dr kombinerade
fér A- och B-kurs, har min avsikt varit att som ett andra steg i analysen ocksd
studera de tva utvalda Y-bockernas B-kursvariant. Boken Y1 visar sig inte ha
niagon B-kursuppfoljare. I Y2-bokens B-kursversion (Hedencrona & Smed-
Gerdin, 2004, s. 247-250) placeras det kritiska inslaget i ett avsnitt om tal. Ordet
’kritisk’ beror dar fardigheten att lyssna. En 6vning handlar om att identifiera
virdeladdade ord i det Hanoi-tal som Olof Palme héll julen 1972, Hir trider den
politiska sfiren fram i slutet av Y2-bokens B-kursvariant. Den aktuella
aktiviteten handlar om att kritisk-analytiskt granska ett innehall med
internationell och sambhillelig anknytning. Detta nyanserar bilden av att endast
aktiviteter tillh6érande en horisontell diskurs ges utrymme. Det indikerar 4 andra
sidan att Y-elever patagligt maste oka farten, eller styra om, mellan gymnasiets
férsta och andra kurs. Fenomenet kan ocksd ses som ett uttryck for att A-
kurselever pa yrkesprogram inte pa samma sitt som A-kurselever pa
studieprogram dr mogna for politiska resonemang forrin 1 slutet av
gymnasieutbildningen. Det politiska 4r med andra ord starkt klassificerat och inte
tillgdngligt forrdn sent i skolgangen, dvs grinsen luckras inte upp férrin sent.

Y1-boken nimner att man “berdr elevernas situation som ungdomar i dagens
samhaille”. Ett samhilleligt massmediesammanhang, skulle kunna ses som ett
trigbrande motiv fér Y-eleverna. Titeln f6r bok Y1, Tz fir dig! kan tolkas som att
den avser ’empowerment’, dvs att eleven via boken ges storre mojligheter och
kraft till férindring av sin egen position. En annan tolkning ér helt enkelt att
boken har ett rikt innehall att ta for sig av. Nystrom (1996) som gjort en
genomgang av svenskimnets gymnasiebocker bekriftar att de yrkesférberedande
programmens bocker har titlar som kdnnetecknas av epitetet “klatschigt” (s. 18).
En tredje tolkning ér att titeln som ér skriven som en uppmaning, med ett verb 1
imperativ och ett utropstecken®, har en regulativ funktion. Y-béckernas brott
mellan tvd roster; den kamratliga och den varnande, nistan auktoritira, rosten
leder till vad Selander (2003) kallar en ’6vertalande strategi’ medan S-bockerna
har vad som benimns en ’instruerande strategi’. Bernstein, som i begrepp som

48 Bokens baksida.
4 T innehdllsforteckningen finns uppmanande rubriker som Kiara firdiga ga och Ta kontroll.
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jag betraktar som niraliggande Selanders, hdvdar att ’regulativ’ och
instruktionell” inte gar att separera, skulle férmodligen karaktirisera det som att
bade Y-elevers och S-elever uppférande styrs, dock at olika hall. Y-elevernas
uppforande styrs mot att akta sig for det opalitliga Internet medan S-elevernas
uppfoérande styrs at ett meriterande sdtt att lisa och at ett sitt att argumentera
med tyngd. De kunskaper i1 kritisk ldsning som S-béckerna férmedlar kan
betraktas som kvalificerande for hégre betyg och framging i hogre studier, dvs
héller grinsen 6ppen och biddar for S-elevers progression i den vertikala
diskursen. Att exempelvis presens, och inte imperativ, anvinds om S-elevers
aktiviteter kan ses som en parallell till vad genusrelaterad liroboksforskning visat,
att man (har S-elever) via sidana textuella drag uppfattas som kapabla “to create,
to change, to make happen, to control” (Knudsen, 2003, s. 3). S-elever ter sig i
béckerna som aktorer 1 en skolsfir medan resultatet indikerar att Y-elever ses

som mer passiva och kanske mer littlurade.

Nigra av ldsningens vertikala drag som klassiskt retoriska formuleringar och
alderdomligt ordval innebir stark klassifikation och kan uppfattas som
akademiskt och didrmed grinsstingande. Ord och fraser av den hir typen
forekommer alltsda i S-bockerna men inte i Y-béckerna. De bada S-bockerna
riskerar i det avseendet att utestinga vissa grupper. Det kan ocksa tinkas att S-
eleverna drar foérdel av att inkluderas i en medelklassposition och att de
dirigenom nar hégre betyg och bittre beredskap f6r vidare studier, genom att fa
strategier fOr att mota nya ldssituationer fOor abstrakta och distanserade fragor.
De ges ocksa upplysningar om det privilegierade sittet att nirma sig texter, dar
det privata undviks. Detta Oppnar grinsen for vad som kvalificerar i

bedémningssammanhang,

Fairclough (2003) pekar pa att formalitet, som dr vanligt férkommande i
prestigefyllda praktiker, kan bidra till att begrinsa tillgingen for deltagare som
inte ingar i dessa. Han framhaller att utgangspunkt i vardagserfarenheter och
vardagssprik kan vara ett sitt att reducera hierarkier. En start i den horisontella
diskursen skulle dirmed istillet kunna 6ppna grinsen for elevers tilltride till den
vertikala diskursen. I det har fallet ger inte analysen beligg for att elever efter
avstampet lotsas vidare i Y-bockernas avsnitt och dirmed genomgar en
progression avseende den vertikala diskursens texter och aktiviteter. Bockernas
betoning pa det vardagliga ur ett slags erfarenhetspedagogiskt synsitt,
uppritthéller hir en grins mot den vertikala diskursen.
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S-bockerna forvintar sig att elever dr angeligna om att lira och uppmuntrar
ambitioner till studier och lirande. Den interpersonella funktionen tar formen av
ett symmetriskt samspel mellan dessa bocker och deras lisare. Dirmed kan de
sociala rollerna betraktas som konsekventa med vad som forvintas i en
skolkontext. Den faktiska utbildningssituationen korresponderar med den sociala
ramen. Detsamma giller inte for Y-elever. I Y-bockerna ir textjaget (Hellspong,
2001) osynligt, medan textduet fir en framtridande plats. Hellspong framhaller
att nir textens sociala ram och den reella situationen inte stimmer 6verens, ges
eleverna forvirrade roller, eller med andra ord svagt klassificerade positioner. Att
ha med en stor grupp att gora, men vilja framstd som om man behandlar var och
en individuellt, benimner Fairclough (2001) ’syntetisk personalisering’, eller
"conversationalization’, tva diskursiva forindringar. Med en syntetisk fortrolighet
ir omsorgen skenbar och grinser forblir ocksa stingda till den vertikala
diskursen genom de tva olika monstrens sitt att rekontextualisera vad kritisk
lisning innebir.
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KAPITEL 7

LARARE OM UNDERVISNING FOR KRITISK
LASNING

Detta kapitel presenterar avhandlingens resultat med avseende pa hur lirare
moter liroplanens intentioner. Syftet med kapitlet dr att presentera vilka texter
och aktiviteter som beskrivs ingd i undervisningen, analysera dessa i termer av
inramning och klassifikation och tolka vad som kan betraktas som hindrande
respektive  frimjande, eller med andra ord grinsstingande respektive
grinséppnande, for elevers tilltride till den vertikala diskursen. Lirarnas beskriv-
ning av undervisningen kommer att framga, samt vilka anfaganden som denna

vilar pa.

Lirares uppdrag dr att via undervisning ge elever vana vid, och redskap for,
kritisk lasning av sakprosa. Hur en forvintad repertoarbredd hos eleverna bor se
ut anges 1 kursplanerna. Av nedanstiende tabell framgar hur malen i dessa, dvs
frin det officiella filtet, formuleras:

Tabell 3. Oversikt 6ver vilka repertoarbredder som ska nas i de olika kurserna ifraga om kritisk
lisning av sakprosa (fran kursplaner, SKOLFS 2000:2)

Kurs Svenska A Svenska B

Mal (Obligatorisk for samtliga (Obligatorisk for samtliga
gymnasieprogram) gymnasieprogram)

Aktiviteter Kunna tillgodogéra sig det vasentligai ~ Kunna gora sammanstéllningar och
en text utredningar samt dra slutsatser och
Kunna formulera egna tankar och fora fram argument
iakttagelser och géra egna Kunna jdmféra och se samband

bedémningar vid lasning av saklitteratur
Kunna inhdmta, vérdera och ta stéllning
till information

Sakprosamaterial ~ Saklitteratur. Information och kunskap ~ Texter med anknytning till vald
fran bibliotek och databaser. studieinriktning
Text som &r relevant for eleven sjalv
och for den valda studieinriktningen
samt for eleven som
samhallsmedborgare
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Intervjuer har gjorts med 21 gymnasieldrare. Lirarna dr verksamma i det lokala
faltet och har gett en bild av vilka aktiviteter for kritisk ldsning av sakprosa som
de dir erbjuder och pa sa sitt bidrar med i 6verflyttningsprocessen. Bilden utgar
fran ldrarnas vardagsundervisning och ska ses som det sitt pa vilket de tolkar
och reagerar pa sitt uppdrag. Intervjuerna har gett goda moijligheter att finga hur
lirare talar om vilka modifieringar (tilligg och avligsnande av texter och
aktiviteter) de gjort i undervisningen 6ver tid. Intervjuerna utgir fran lirarnas roll
som ldsundervisare, vilket innebdr att svenskimnespraktiken 4r den mest
framtridande 1 den beskrivning som féljer. Foretridesvis himtas exempel fran
undervisning i A- och B-kurs. Aven lirarnas uppgift att vara lisundervisare i
andra dmnen innefattas. Nir lirare namnges gors detta for att lasaren ska kunna
folja om citat och uttalanden dr en Y-lirares, S-lirares eller B-lirares, dvs om de
arbetar pa ett gymnasium med yrkesférberedande, studieférberedande eller
blandade program (se kapitel 5). De tvd begynnelsebokstiverna i B-larares fiktiva
namn korresponderar med det fiktiva namn pa den skola dér de dr verksamma;

Bitte arbetar pa Bivraksgymnasiet osv.

De begrepp fran Bernsteins pedagogiska kodteori som presenterats i kapitel 4
utgdr analysredskap for foreliggande kapitel. Framtridande blir begreppen
klassifikation och inramning. Regulativ och instruktionell diskurs ingar ocksi som
begrepp, dock i mindre utstrickning. Begreppet klassifikation representerar
relationer mellan olika foreteelser, exempelvis mellan ldsaktiviteter.
Klassifikationen kommer att graderas som stark eller svag. Stark klassifikation
betyder #ydlig atskillnad mellan undersokta foreteelser, medan svag betyder att
foreteelser dr otydligt avgrinsade. Klassifikationen kommer ocksa att preciseras i
inre eller yttre sidan. Inre klassifikation handlar till exempel om relationer mellan
lisaktiviteter som elever moéter 7 klassrummet, medan yttre star for mer 16sliga
grinser mellan ldsaktiviteter 7 och wfanfor skolan. Ocksa inramning kan ges
viardena stark och svag. 1 en starkt inramad utbildning har liraren kontroll éver
aspekter som urval av texter etc. I en svagt inramad undervisning ges eleverna
kontrollen. Undervisningen ér da mindre hierarkisk och mer flexibel.

En analys av aktiviteters &lassifikation gor det mojligt att se om fOreteelser halls
isir eller fors thop. Utifrin detta gir det sedan att dra slutsatser kring karaktiren
pa de moten med texter och aktiviteter som elever sammantaget erbjuds. En
analys av znrammning avser att besvara vem, liraren eller eleven, som har kontrollen
over texturvalet, ldsstrategier och aktivitetsprogressionen. Det avser ocksa att
belysa vem som har kontroll 6ver de kriterier mot vilka beddmningen av lisning
sker. Begreppet ’inramning’ som analysverktyg dr tinkt att siga ndgot om hur

102



forestillningar och faktiska handlingar leder till kontroll 6ver aspekter i
undervisningen. Diarmed gar det att resonera kring elevers mojligheter att kritiskt
mota sakprosatexter. Bade begreppen ’klassifikation” och ’inramning’ hjilper till
att tolka och problematisera savil enstaka situationer som tendenser.

Virdena ’stark’ och ’svag’ som kan vidhiftas klassifikation och inramning ska
bara ses som tva indpunkter mellan vilka det finns olika grader (Hasan, 2004)>".
Det gar exempelvis att ange virden som ’stark-stark’ eller ’stark’, ’svag’ eller
’svag-svag’. Jag viljer dock att enbart anvinda virdena ’stark’ respektive ’svag’,
men ocksa beteckningarna *férsvagande’ respektive *forstirkande’ for att visa pa
dynamiken i begreppen. Det dr viktigt att papeka att stark och svag i sig inte
innebdr en kvalité. Stark klassifikation kan innebdra en gynnsam tydlig
distinktion for eleverna, men ockséd en distinktion som star for oatkomlighet. En
svag inramning kan ge eleverna faktisk kontroll Gver sitt texturval sa att de sjilva
kan ta befilet 6ver, och nd en allt stérre vana vid, avsedda aktiviteter. En svag
inramning kan ocksa innebdra otydlighet och motsvara en skenbar kontroll f6r
eleverna. Sadan kan uppstd om elever ges ansvaret for texturvalet men inte har
redskap for att hitta de texter som behovs. De ungefirliga virden, dvs stark eller
svag klassifikation respektive inramning, som jag hinvisar till i nedanstiende
avsnitt ar resultatet av att jag jamfort de situationer som intervjuade lirare
beskriver med konkreta undervisningssituationer som presenterats i tva tidigare
studier (Morais, Neves & Pires, 2004, Neves, Morais & Afonso, 2004) och med
de virden som situationer dir har behiftats med. Ett skal till att jag valt att
forhalla mig till dessa studier dr att bade Morais och Neves idr forskare som
Bernstein refererar till.

For att kunna belysa vilka repertoarer elever moter behover inte bara texter och
lasaktiviteters klassifikation och inramning studeras. Ocksd organisationens/ jver-
foringens och bedommningens Klassifikation och inramning ar visentliga aspekter. I en
analys av dessa framkommer inte bara antaganden om vilka texter och aktiviteter
som dr de bista, utan ocksa vilka funktioner som ldrare ser sig sjdlva ha och vilka
positioner de ger eleverna i samband med kritisk sakprosalisning, liksom vad
detta kan tinkas medféra for elevers utsikter till breddade och utvecklade
repertoarer f6r lisning,

50 De angivna tvé studierna ger klassifikation (C) och inramning (F) virden i en fyrgradig skala, dvs
C++, C+, C- och C - - respektive F++, F+, F- och F- - vilket motsvarar stark-stark, stark, svag och
svag-svag,
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Att kritisk ldsning redan i sitt akademiska ursprung dr mangskiftande innebir
ocksa att lisningen enligt ldrarnas utsagor tar gestalt pa olika vis. Lirarna
arrangerar lisaktiviteter for eleverna som kan betraktas som en rekontex-
tualisering av flera olika vetenskapliga discipliner. Bivraksgymnasiets elever gor
exempelvis en tidning, en aktivitet hiamtad frain en journalistisk disciplin.
Lirarnas redogorelser visar overhuvudtaget att ldsaktiviteter kinnetecknas av en
variation. Det hdr kapitlet kan dérfér ge intrycket av att en mingd kritiska
lasaktiviteter med sakprosatexter férekommer, men det dr viktigt att framhalla att
svenskdmnets undervisning inte tycks domineras av sakprosatexter och att kritisk

lisning av sddana inte utgdr ndgon stor verksamhet i undervisningen.

Foreliggande kapitel kategoriseras 1 de fyra aspekterna kritisk-analytisk, kritisk-
integrerande, krifisk-evaluerande och kritisk-ideologisk (se kapitel 2). For varje aspekt
tor jag ett resonemang om vad som kan betraktas vara lindrande respektive
frémjande elevers mojligheter. Stundtals kan liknande situationer betraktas som
savil hindrande som frimjande, beroende pa ur vilket perspektiv situationen ses.
Resonemangen bygger delvis pa vad jag utifran lirarnas skildringar betraktat som
modifieringar eller foérskjutningar i undervisningen 6ver tid. Huvudfokus i
analysen har varit aktiviteter som sker med skriftspraksbaserat material men jag
inkluderar ocksa talat och bildbaserat innehall.

Efter att resultatet om aktiviteter presenterats féljer senare ett avsnitt om zexter i

undervisningen.

Kritisk-analytiska aktiviteter i undervisningen

Det hir avsnittet behandlar vilka erbjudanden om kritisk-analytiska aktiviteter
som beskrivs forekomma i undervisningen. Sidana har jag tidigare definierat
som aktiviteter déir elever gor tidslinjer, sovrar, jimfor, drar paralleller eller

identifierar orsak och verkan.

De intervjuade lirarna berittar till exempel att det férekommer sovring av
texters innehall, en aktivitet som stiller krav pa kritisk-analytisk ldsning pa sa vis
att lasaren viljer ut och viljer bort mindre delar i textinnehéll. Lirarnas idéer om
hur en aktiv och sovrande lidsning gar till, visar sig bland annat exemplifieras med
att en ldsare bor géra understrykningar och punktsammanstillningar eller skriva
ned stddord. Stina ger sin beskrivning av sidana strategier:

Man liser, stryker under eller skriver i marginalen eller skriver pa papper bredvid,

ord som man inte kan. DA trinar man ju upp ordkunskapen ocksd och det var ju

104



likadant ndr man laste, studerade, att man fick sla upp mycket ord i faktatexten dir

det dr facktermer. (Stina)

Studietekniska inslag av kritisk-analytisk karaktir forekommer hos tre B-lirare.
Dir sammanfattar elever, refererar, stryker under eller gér kompendier. Birger
beskriver att han i ett studietekniksmoment orienterar sig i vad eleverna kan,
vilka verktyg de har och hur de kan inhdmta information i kéllor.

Bosse aterger ett tillfille dir talat faktamaterial, en forelisning, ingir i ett
temaarbete. Dir ges exempel pa undervisning som behandlar samband i form av
orsak och verkan-forhallanden. Temaarbetet syftar till forstdelse for vad den
intilliggande an har haft for betydelse for framvixten av den lokala industrin:

Forra dret hade vi en S2. Vi var tre ldrare, jag, en sambhillsvetare och
naturkunskapsldraren. Vi har jobbat ritt mycket ihop. Vi funderade pa X-dns
betydelse hir. Den kommer rinnande och har gett upphov till X-fabriken och allt
det hir. Di bérjade vi med att, vi gick helt enkelt genom hela till dir den 16per ut

weey

vi fick nog nagon liten foreldsning pa ndgot stille, men grunden var ju

egentligen att fundera Gver vattnets betydelse hir i bygden. (Bosse)

Att dra paralleller mellan texter 4r ytterligare en analytisk aktivitet, som
framkommer i intervjuerna. Exempelvis ser Beatas elever pa kvinnornas
situation under antiken och drar paralleller till idag. Beata formulerar det:

.. sedan skulle dom utga dels frin den texten, utga frin vad jag hade gitt igenom,
hur det antika samhillet sig ut f6r da hade jag haft en genomgiang. Hur var det 1
antikens Grekland och hur sig det ut i Aten, vad hade min och kvinnor for olika
roller? (Beata)

I uppgiften idr en litterir text utgangspunkt, liksom ett talat och allmint
faktaresonemang om antiken. Dirutéver gor eleverna 1 undervisning jaimforelser

av innehall i artiklar, recensioner eller faktatexter om forfattare.

Kritisk-analytiska redskap i undervisningen

Lirarna beskriver att de gir in och stodjer elevers tillignande av redskap genom
att ge exempel6vningar, begrepp, punktlistor och modeller. Lirarna beskriver
dartill att de later elever gbra analyser av olika texters struktur och karaktiristiska
drag, ofta med syfte att texterna ska utgéra monster for elevers egen produktion.
Sadana granskningar giller olika texttyper dir bland annat recensioner,
argumenterande texter eller tidningsartiklar nimns. Darutéver beskriver Bitte
hur hon ligger upp undervisningen enligt en kronologisk tidslinje som fylls pa
med ’stolpar”:
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I sprikhistorian har jag gjort ordning ett overheadmaterial som jag anvinder dér
jag gar igenom epok fér epok genom att titta pa vad som forindras med stavning
och ordforrdd och linorden, var dom kommer ifran, vad ar det for litteratur och
vad hinder i samhillet. Sa jag har gjort ordning ett kompendium med stolpar,
egentligen vad som hinder under varje epok. Och si har jag textexempel som jag
har lagt till. (Bitte)

Under férutsittning att eleverna ser Bittes arrangemang som en forebild, kan
tidslinjer och nyckelord bli ett analytiskt redskap for eleverna.

Introduktionen av ldsaktiviteter dr i de situationer som hir atergivits starkt
inramat i si matto att lararna i forvag har bestimt vad som ska ske, och med

detta har intentionen att ge redskap som ingér i en instruktionell diskurs.

Hindrande for elevers kritisk-analytiska lasning

Utifran intervjumaterialet har jag identifierat vad som kan ses som hinder for att
elevers kritiska-analytiska aktiviteter ska kunna foérdjupas. Jag kommer att
presentera ett antal sidana hinder och motivera varfor dessa kan ses som just
hindrande.

Ett hinder handlar om ldrarnas foljsamhet for elevers reaktioner. Yvonne
berittar att hon har skjutit upp ett studieteknikstema som hon tidigare inlett
gymnasiets svenskstudier med, och ersatt det med myter och sagor. Anledningen
ir att eleverna uttryckt att studieteknik dr ett inslag som de tycker dr for trakigt.
Nir katederundervisning undviks kring ldsning dr det ett exempel pa svag inre
klassificering och kan antas hindra den gemensamma lisning som det
forskningsinriktade filtet pekat ut som viktigt. En risk som brukar lyftas fram ar
att studieteknik dr en alltfér formaliserad typ av undervisning. Mortensen-Buan
(2004) redogor for att sadana aktiviteter emellertid kan ha en motiverad plats i
undervisning for elever 1 hogre aldrar. Nir studieteknik 4r ett innehall som
minskar, kan det dirmed ses som negativt paverkande elevers fortsatta tilltride
till kritisk-analytiska aktiviteter.

Eleverna uttrycker i undervisningen ocksa att de tycker att allt fler ord och
begrepp ér svara, menar lirarna. Lirarna berittar att de méter fenomenet genom
att ta bort begrepp ur undervisningen. Med detta kan det problematiska riskera
att accelerera.

Ylva upplever att det dr svart att lata elever ldsa i1 skolan eftersom de liser olika
fort. Hon viljer dirfor att elever far lisa hemma utan stress. Att Ylva arrangerar
faktatextlisningen som hemuppgift beror ocksa pa att hon vill vinna tid:
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Ja, pd mina lektioner liser dom nog vildigt lite tyst for sig sjilva. Sedan vet jag inte
om det idr bra eller déligt. Det dr en rest frin komvux, det dr vil tidsslGseri att géra

ndgot som man lika girna kan géra hemma. (Ylva)

I detta avseende fungerar det dock inte enligt Ylvas intentioner. Hon ifragasitter
“om det dr nagon vits med det”, dvs lixldsning, men redogor sa hir for sitt val:

Ja, det dr faktiskt ocksa i och for sig en liten medveten tanke just om man ska lisa
gemensamma texter, att dom ldser sa olika snabbt. Och dd: ”okej nu far ni ldsa i
tjugo minuter, aha nu bryter vi”. Si ska vi prata om den och si har en del bara
hunnit halva texten. Si kan dom ldsa hemma i lugn och ro istillet ... sa det dr vil
en vinst med det kan jag tycka. Nackdelen ir ju da att om du sedan planerar nista
lektion pd att du ska ta upp det dom gjort i lixa sd ér det ju ritt minga som inte
har gjort det och sa faller den biten. (Ylva)

Om alltfor fi elever har list sin faktatextlixa hemma, “tréttnar” man som ldrare,
menar hon. Att elever avvisar lixlisning som aktivitet, berittar ocksa Bengt.
Lixor fasas ut i en modifiering vilket utgér exempel pa svag klassificering. Att
lirarna behéver vara féljsamma ska inte ses som att de undviker att utmana
eleverna. Snarare dr det en fo6ljd av vad de beskriver som realistiskt och nagot
som inte sjilvklart gar att vilja att reagera pa eller inte. Enligt Taube (1995) ar
elever i svensk skola generellt ovana vid lixor. Det faktum att ldsning inte med
latthet sketr i skolan och inte heller i hemmet, betraktas som en hindrande
omstindighet av Rosenshine och Stevens (2002).

Exempelvis Boris talar om svenskimnet som inte innehéllande nagot nytt férrin
sent 1 skolgangen. Han menar att man i svenskimnet “haller ju pa och éltar om
och jobbar om det dom har gjort ifran grundskolan” utan att vidareutveckla och
térdjupa, men att 1 historia ar det littare att ge nagot nytt som ’feodalismen’ eller
’Kina’ och ’Latinamerika’. Litteraturhistorian kan vara lite ny nir man kommer
dit, sdger han, men menar att det dr svart for amnet som helhet att bli riktigt
intressant. Det innebidr att somliga ldsaktiviteter i skolans och amnets
progression ir starkt klassificerade 1 bemarkelsen att elever inte kommer at dessa
forrin sent 1 sin utbildning,.

Elever beskrivs av lirarna vara vilsna i lisningen och beroende av mycket stod.
Utsagorna innehaller flera exempel pa att elever stiller méanga fragor kring texter.
Lirarna moter dessa, som de framstiller som ovintade, hindelser pd olika vis,
dels genom att stilla fragor till eleverna men ocksia genom ett “roterande
system”, som Beata siger, dvs att hon cirkulerar i klassrummet mellan olika

elever. Bolla har kint sig som en ”matteldrare” och jag tolkar det som att hon
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hinvisar till en stereotyp bild av en matematiklirare som gir runt och bistar
elever enskilt i de problem som dyker upp for dem. Pa sa vis kan progressionen
genom stadierna ses som allt svagare klassificerad med hinvisning till att

grinserna dem emellan luckras upp.

Ett annat faktum som tyder pa forsvagad klassifikation avseende progressionen
genom skolgangen, dr att lirarna upplever att eleverna inte dr bekanta med de
ord eller den lisning som krivs och att detta dr ett bekymmer som 6kar. Vissa
ord och begrepp upplevs allmint som svira av elever, menar ldrarna.
Liasforstaelse med betoning pd ordforstielse framstar éverhuvudtaget som ett
problematiskt fenomen. Att detta stéller till allt storre problem for eleverna ir
nagot som en anmarkningsvirt stor andel av lirarna tar upp. De uttrycker att
elever uppfattar manga (analytiska) begrepp som svira. Det kan vara dmnets
diskursiva begrepp som “epik”, ”roman”, metafor” och “adjektiv”’, dvs begrepp
av ett slag som behovs vid analys, eller ord som “absurd” eller “koncentrat”.
Bitte sdger att "det dr mera begrepp och sant som inte dr det vardagliga snacket”.
Belindas elever beskrivs i samband med nationella provets instruktioner stilla
fraigor som: ”Vad betyder presentera? Analysera vada?”. Ett tema som
framtrider i intervjuerna ir siledes det bekymmersamma i att elever inte har
getts kontroll 6ver begrepp. Att kunna anvinda ett specifikt sprak, ett metasprak,
ar en strategi som kan ge elever kontroll om de blir fértrogna med det (Love &
Simpson, 2005). Vissa begrepp behévs helt enkelt f6r att komma in 1 en diskurs
domiin, enligt Snow, Griffin och Burns (2005). "Presentera’ och ’analysera’ kan
saledes ses som ’survival words’ for lisning (s. 43). De hor tll dmnets
visentligaste begrepp och tillhor vad som krivs for att ta sig vidare i dmnet. De
ir anvindbara kognitiva redskap i lisning i allminhet och i samband med
nationella provet i synnerhet. Elevers upplevelser av att inte ha getts kontroll
over dessa eller andra ord ér en forsvarande omstindighet for deras mojligheter

att forsta, analysera och sovra.

Nir eleverna visar att ord ir ett besvirligt omrade berittar lirarna att de moter
det med ordboksarbete. Bolla uppger att elever fragar allt mer om ord och att
hinvisning till ordbocker ir en vanligt férekommande intervention vid ldsning,
Hon tinker att “man kan ju inte tappa bockerna”, med avseende pa “bokliga
killor”, och niamner att uppslagsbocker och Swvenska akademins ordlista dirfor
behovs. Yvonne berittar att hon och hennes kollegor anvinder ett nyinképt ord-
forstaelsematerial. Ordboken beskrivs allmint ha en pafallande stor stddjande
roll i ldsaktiviteter och ldrarna skildrar hur de allt oftare méter elevers fragor med
ordboksarbete. Detta kan tolkas som ett hinder, eftersom ordboksarbete inte ar
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vad forskning otvetydigt rekommenderar. Snow, Griffin och Burns (2005, s. 30)
uppger utifran sin forskningséversikt att det inte dr sikert att ordférradsunder-
visning stoder elevers lisprogression. Istillet dr det béttre, menar man, att mota
nya ord i sammanhang dn i formellt studerande, dvs att trina sig i att gissa sig till
torstaelse och fa en allmint forbittrad lisforstaelse (s. 34). Om ordboksarbete
sker istillet for att elever moter méanga nya ord i manga och langa texter, kan det
ddrmed bli hindrande for elevers 6kade lisforstaelse. Dessutom illustrerar Bolla
att ett bekymmersamt faktum intrider dven i ordboksarbetet:

Jag tycker mig ocksa mirka att eleverna dr vildigt tafatta vad giller att sl upp ord
i Svenska akademins ordlista. 1 ettorna nu har jag ordboksévningar och si manga
ganger som jag under de sista veckorna blivit kallad till enskilda elever for att
hjilpa dom att hitta ett ord. Det hinde inte férut. (Bolla)

Bollas beskriver med hinvisning till sina erfarenheter fOreteelsen som en
torskjutning 1 tid, dvs som ett 6kande problem for eleverna.

I starten av gymnasiestudierna sker pa ett par av studiens skolor en diagnos av
elevers forkunskaper rorande ndgra aspekter av lisning. Studiegymnasiets
diagnostiska prov handlar om ordkunskap, diktamen och lisférstielse och
innehaller nagra olika texter. Beata sdger att elever ldser en skonlitterdr text,
Delfinin, 1 ett hastighetsprov. Via proven ges eleverna en fingervisning om vad
som raknas som skolans krav pa lisning. Huruvida detta bidrar till att ge eleverna
kontroll 6ver vad som efterfragas, beror dock pa om proven verkligen ér i linje
med det som dr viktigt for att diskutera gemensamma angeldgenheter, lyckas vil
med gymnasiestudierna eller kvalificera sig for hégre studier. I de hir fallen ser
just ordkunskap och diktamen, men inte kritiska ldsaktiviteter eller
sakprosatexter, ut att ha en framtridande position i diagnosmaterialet och bidrar
inte heller till en underlittande férsvagning, dvs att elever ges kontroll pa ett sitt
som blir till hjdlp fér dem. Resultaten av diagnoserna leder, siger Stina, till att
elever far lisa mer romaner hemma och till att hon ger plats fér mer
artikellasning 1 historieimnet. Ldrarna nimner inte i 6vrigt att resultatet vigleder
dem, mer dn att elever far ldsa i storre omfattning eller att lirarna har med det
som en allmin vetskap. Enligt Snow, Griffin och Burns (2005) dr det naturligt att
resultaten inte anvinds pa ett mer specifikt sitt:

However, general assessments of reading comprehension (as opposed to
assessments of the comprehension of specific texts for specific purposes) are
widely acknowledged to be unsatisfactory; they fail to represent the domain
adequately, they show low intercorrelations and poor reliability, and they provide
little specific information that is helpful in planning instruction (s. 182).
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Det idr svart for lirare att veta vilka aspekter 1 texten som skapar problem nir de
ska Overfora resultat fran allméinna test till situationer exempelvis inkluderande
en biologitext med mer dmnestypiskt innehall, hdvdar forfattarna.

Ett hinder for elevers breddade repertoarer ses ocksa 1 att Yvonne uttrycker att
hon saknar kompetens f6r en analytiskt inriktad lisundervisning. Nir det giller
att ta ut nyckelord i en faktatext siger hon:

Det dr fruktansvirt svirt egentligen. Hur lir man nan egentligen att se: ”Vad ir

det visentliga hir?”. (Yvonne)

Uttalandet ger exempel pd att Yvonne tycker att det dr svart att ha en
lispedagogsroll som dr starkt klassificerad. Dirmed avtecknar sig inte
relationerna mellan den som ska undervisa i att se analytiskt och den som ska
lira sig att se analytiskt tydligt nog for att gynna elevers vidareutveckling av
kritisk-analytisk ldsning. Samuel diremot verkar uppleva detta faktum som
mindre problematiskt:

Men just i min vardagssituation i klassrummet utgar jag val ifrdn att dom
behirskar den. Men annars sa dr det vil mycket ndgot slags larning by doing, att
man ldser texter helt enkelt och pratar kring texter och férsoker att fi dom att

reflektera kring texter och det ér inte konstigare dn sa. (Samuel)

Samuels forestillning kan ses som ett tecken pa att eleverna ir just sa goda ldsare
som de forvantas vara. Dock har det forskningsinriktade féltet betonat vikten av
att lisundervisning ar betydelsefull dven for elever 1 hdgre aldrar.

Karaktaristiskt for lirarnas tal om bedémning av elevernas sprakliga aktiviteter ar
att de strivar efter en stor variation i utvarderingssitt. Bosse berittar att han och
hans kollegor, som ir priglade av utbildning i problembaserat lirande och dess
syn pa organisering och bedomning, har foljande uppfattning om hur
temaarbeten ska avslutas och f6ljas upp:

En sak som PBL:n lirde oss det ér att det alltid ska landa i nigot funktionellt
sammanhang, inte i ett provsammanhang. Och i det hir fallet landade det sa att vi
bjoéd in PRO hir i X-stad som dom fick prata fér. Det fanns ju en massa sana dér
hembygdsentusiaster. Si det slutade med (skratt), det blev ju sd att eleverna satt
och lyssnade pid dom, men dom hade ju lirt sig sd mycket da sa det blev en vildigt
givande dialog. (Bosse)”'

51 Bosse berittar ocksa att temat avslutas med en skriftlig gruppuppgift. Det framgir dock inte hur
orsak och verkan behandlas dar.
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Med utgangspunkt i att det tematiska arbetet avser att leda till forstaelse for orsak
och verkan-samband, kan den funktionella uppfdljningsform som Bosse
beskriver ses som alltfér svagt inramad for att folja upp om elever har getts
tilltride till den vertikala diskursen.

Framjande for elevers kritisk-analytiska lasning

De elevredskap for kritisk-analytisk lisning som har samlats under en rubrik
ovan, ir exempel pa mojliggdrande ingredienser i undervisningen. En annan
mojliggorande omstindighet for elevers okade forstdelse dr lirarnas lyhordhet
for ovintade hindelser vid ldsningen. Som en f6ljd av denna kan eleverna ges
kontrollen Gver den analytiska ldsningen. Ett inslag som 4r svagt inramat pa ett
sitt som kan tolkas som gynnsamt for eleverna, dr den flexibilitet som Belinda
beskriver i att hon alltmer svarar pa ovintade reaktioner genom stédjande
interventioner:

Da far jag ga runt (skratt) helt konkret och peka: ”Lis det och sa beritta f&r mig
vad du tycker det star dir”. Ofta si giller det att jag bekriftar att man har forstatt,
minga ganger. ”Ja, just det, precis det, skriv ner det. Det dr det jag hade tinkt
hir.” ”Jaha”, si fir man gi vidare d4. ”Vad betyder det ordet? kan man fi en
handupprickning. Sa fir man visa dom var ordboken ir eller ocksa skriver jag upp

det pa tavlan kanske. (Belinda)
Studieteknik finns som intervention i Bonnies praktik:

Det har varit en provning, men det har varit hemskt nyttigt, tror jag, bade f6r dom
och fér mig. Fér man ser hur ovana dom dr vid att ldsa och nir man fragar dom
hur dom har gjort nir dom plockat fakta ur texter si kommer svaret att det gor
dom inte, utan ndr dom har prov eller dom har en lixa si liser dom texten rakt

upp och ner. (Bonnie)

I denna lirarledda ldsning har elevers behov blivit synliga och lett till en insikt
hos liraren som far betraktas som mojliggérande. Med en nirvarande lirare, och
1 helklassundervisning, kan lirare och elever tillsammans griva i texten med ett
visst djup och utveckla begrepp, hivdar Bourne (2003). Elever och lirare kan
konstruera ett gemensamt sprak och en begreppsram kring akademiska och icke-
akademiska foreteelser, vilket Neves, Morais och Afonso (2004) poingterar i sin
studie av ldrarstudenter. Att Belinda har lagt in mer av studieteknik med
anteckningsteknik och mindmap-skrivande foér sina elever kan ge eleverna
anvindbara redskap tillimpbara i kommande lisuppgifter. Sa hir beskrivs syftet
med generaliserbara lisaktiviteter av Snow, Griffin och Burns (2005):
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The instruction is designed (and written material is designed or chosen) to
introduce, practice, and apply specific approaches to comprehending written
materials. The purpose is to improve students’ comprehension proficiency in

current and future reading tasks. (Snow, Griffin och Burns, 2005, s. 25).

Kritisk-integrerande aktiviteter i undervisningen

I kritisk-integrerande ldsaktiviteter ingar att elever jamfor stillningstaganden i
olika texter och direfter eventuellt tar stillning sjdlva. I sidana aktiviteter kan
ocksa inga att himta beligg f6r argumentation. Jag gor definitionen fér den hir
avhandlingen att sakprosainnehall, frimst skriftligt men 4ven i andra former, ska
integreras for att jag ska betrakta aktiviteten som kritisk-integrerande. Under
denna rubrik behandlas sidana aktiviteter. Jag aterger vad ldrarna har beskrivit i
intervjuerna och vad jag utifran deras tal definierar som kritisk-integrerande
aktiviteter och redskap f6r sidana aktiviteter, samt for vad i undervisningen som
kan ses som hindrande respektive frimjande.

Ett inslag som exemplifierar en kritisk-integrerande 6vning beskrivs av Yngve. 1
hans undervisning jaimfors olika tidningars recensioner och stillningstaganden till
filmers sevirdhet. Yngves elever har sett filmen Kiw Novak badade aldrig i
Genesarets sj6. 1 samband med sddana biobesék brukar eleverna gbra en
jimforande Gvning dir recensioner ur olika tidningar ingér. Ibland jamférs DN:s
recension med den lokala tidningens. Yngve menar att eleverna da brukar kunna
se att den lokala tidningen vintar in DN:s recension och omdome, for att inte
tappa ansiktet.

Ett annat exempel pa vilken form kritisk-integrerande aktiviteter kan ta,
beskriver Botilda fran sin undervisning som ldrare i ett annat dmne dn svenska:

For att ta ett exempel, i idrottspsykologin visar jag nu en dokumentir om stress
och vad som sker i kroppen ndr vi ir stressade. D4 pratar en skolskoterska i den
hir filmen och hon siger att ’miénga elever séker upp mig for att dom kinner sig
stressade och det kan vara magont och huvudvirk och si vidare, som kan vara ett
resultat av stressen. Men foérkylning och si handlar ju inte om stress
6verhuvudtaget”, siger hon. DA tar jag in ett material istillet som visar att
stresshormonerna ju kan sinka immunférsvaret. Dirmed far vi enklare
forkylningar sé stress kan faktiskt orsaka att man drabbas av férkylning oftare och
sd vidare. Sé jag forséker nog géra dom medvetna om att allt, ’kép inte allt som ni
set”. (Botilda)
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Exemplet utgar fran en talat, bildbaserat material. Det dr troligt att det material
som Botilda nimner att hon fyller pa med, och som har ett motsidgande innehall,
ar skriftspraksbaserat. Ndr hon uppmanar eleverna att inte kopa” allt, innebir
det att aktiviteten ocksa har kritisk-evaluerande drag, vilket illustrerar hur de
olika aspekterna gar in i varandra och pagar samtidigt eller sekventiellt.

Kritisk-integrerande redskap i undervisningen

Det framkommer av intervjuerna inte 1 nagon nimnvird utstrickning redskap
som kan identifieras som tillhérande kritisk-integrerande ldsning. Bodil nimner
dock att hon stiller frigan ”Kan det inte vara si, kan det inte vara sa?”, vilket kan

ses som en exemplifiering av hur redskap ges.

Hindrande for elevers kritisk-integrerande lasning

I lirarnas tal avtecknas flera omstindigheter som forsvarar for elever att ta
kontrollen 6ver kritisk-integrerande aktiviteter. Ett potentiellt hinder beskrivs i
en spekulation frin lirarna. De reagerar pa vad de uppfattar som en
problematisk lissocialisering. Eleverna tycks pa ldgre stadier, enligt lirarna, ha
lirt sig att tycka “vad som helst” om en bok, och att med stjarnor och andra
graderingsikoner ytligt virdera romaner. Ewalds (2007) resultat visar att
recensioner i undervisning f6r mellanstadieelever generellt utgdrs av korta referat
av handlingen “och ett mer eller mindre standardiserat virdeomdoéme” (s. 332).
Flera av lirarna sdger i intervjuerna att de anar att elevers fria tolkningar smittar
av sig pa andra omraden ddr ldrarna efterfragar asikter med beligg fran
sakprosatexter. Problem med anvindning av sakprosatexterna ser dirmed ut att
uppstd 1 den svaga klassifikationen mellan aktiviteter kring texter av litterir
karaktir respektive texter av forklarande, diskuterande, argumenterande och
resonerande karaktir. Reichenberg (2005) som studerat elevers ldsning av
faktatexter poingterar att fiktion och fakta bjuder in till olika grader av
tolkningsutrymme. Skonlitterdra texters avsikt dr att motas med olika eller fria
tolkningar, medan ldrobokstexter har ett smalare utrymme, framhaller
Reichenberg. Att skonlitteraturen ocksa i lirarnas forestallningar har en 6ppen
tolkningskaraktir bekriftas. Sa hir siger Bengt:

Ja, det dr naturligtvis lite olikartat vilket amne man har. Nir jag har litteratur och
lisning  brukar jag alltid informera elever om Gunnar Hanssons
receptionsforskning, dd vi har till exempel mottagare och mottagaren ir jag sjilv

som liser. Da kan jag tycka och uppfatta precis som jag vill. (Bengt)

Botilda siger om litteraturlasningen:
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Men jag brukar ofta inleda med att sdga att huvudsaken é4r att ni far en kinsla, att

ni tycker och tinker ndgonting oavsett vad ni tycker och tinker. (Botilda)

Svenskimnet som ger plats for storre mingder skonlitterira texter an
resonerande, ser dirmed ut att 1 sin helhet bjuda in till 6ppna tolkningar. Detta
tycks mojligen gbra forvintningarna oklara for eleverna. Sa hir siger Billy om
arbetet med referat av faktatexter:

Jag tror man har skrivit en hel del recensioner tidigare didr man d4 har skrivit ”ja,
jag tycker boken var bra” eller vad de nu skriver fér nagonting och nu far man

inte gbra detta. Man fér inte ta in nigra egna virderingar. (Billy)

Omradet kring tolkningar framstir som problematiskt ur flera andra vinklar. En
faktor dr att det dven fOr lirarna verkar vara svirt att antingen framsta som eniga
i, eller reda ut, vad som dr ett forvintat kritisk-integrerande forhallningssatt. A
ena sidan talar man om vikten av att elever vinder sig till andras texter, 4 andra
sidan talar man om det virdefulla i att elever frigbr sig fran andras texter, dvs
bildar sina asikter fritt fran integrering med andras stillningstaganden. Birger
uttrycker att han uppskattar nir elever frigor sig fran till exempel en historikers

tolkning:

”Men det tyckte inte jag, jag tyckte sa hit, ja, jag tyckte sa hir”./.../ Och d4 visar
ju den personen ocksd att han eller hon har, ja f6r honom eller henne 4r den hir
personen inte en si stor auktoritet. Eleven har ldst den hir texten,
sekundirlitteraturen, och kommit fram till att ’nej, det var inte si som jag tyckte”

och kunnat tala om varfér och ga vidare med sin egen analys. (Birger)

Yngve uttrycker en liknande uppfattning om att det inte alltid férekommer, eller
mojligen forvintas férekomma, integrering med andras texter:

I svenskan har vi ju alltid med ndgonstans: “’skriv noggrant slutligen vad du sjilv
anser”. Det gér man ju alltid. Och dom eleganta eleverna, dom kollar ju vad
ndgon annan har tyckt dd natutligtvis, medan en del/.../att det kanske viger
mindre tungt, det tror jag nog kanske dom inser, men 4 andra sidan ska man vil
lyfta fram att det dr viktigt vad du tycker, 6verallt. /.../ Jo, men det vill jag alltid.
Béde, 6verallt ’vad tycker du, vad anser du?”. (Yngve)

Yngve pekar pa att elevers egna tankar idr ett naturligt material i svenskdmnet. En
grupp elever verkar sedan ga vidare och knyta ithop dessa med andras, men det
framstir som ndgot eleverna kan gora eller avsta fran. Nir lirare beskriver vad
de forvintar sig att kritisk-integrerande aktiviteter, dir elever och texter bryter
och viver tankar med varandra, leder till i sin slutform, sker det pd ett delvis

motstridigt och nagot inkonsekvent sitt. Det tycks vara svart for lirarna att bena
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ut sin egen tolkning av olika ideala formuleringar for kritisk-integrerande
aktiviteter. Kravet tydliggors inte for eleverna och dr dirmed svagt inramat pa sa
vis att de inte medvetandegbrs om ett 1 vissa sammanhang kvalificerande sitt att
behandla lista texter.

En niraliggande omstindighet ir att elever beskrivs delta i aktiviteter som inte
stiller krav pa att anvinda andras material. Elever vinder sig da inat till tankar
och funderingar, och anviander inte explicit material fran texter eller andra killor
pa ett kritisk-integrerande sitt. Bengt, vars forstaarselever™ skriver uppsats, ges

foéljande exempel pa uppsatsimnen:

Och da har vi till exempel, nir man kommer in pa moderna kénens férhallande
till varandra, homosexualitet och eller férdomar i allmidnhet... Dirfor ger vi nu ett

amne Varfor har manga fordomar mot ...2 (Bengt)
Det andra uppsatsimnet som nimns ar:

Varfér unga min, ofta vinner talangjakter som Ido/ och Fame factory. For att se det

hir manligt och kvinnligt. (Bengt)

Intervjuaren: Vad har dom for killor i det sammanhanget?
Bengt: Nej, dd far dom sjilva.

Beata siger sa hir om elevarbeten i B-kursen dir elever kopplar uppfinningar

som de ir intresserade av till upplysningen som epok:

Och nagon skrev om cykeln, tror jag, och ndgon skrev om luftballongen och
néagon kille skrev om skillnaden mellan en vanlig motor och en wankelmotor. Men
déd hade han i stort sett den kunskapen sjilv. Ocksd. Da slapp han ju att leta i
facklitteratur. (Beata)

Ovanstiende ér olika exempel péd aktiviteter som sammantaget saknar krav pd
referenser. Skrivna sakprosatexter uteblir och dirmed inbjuds inte explicit till
integrering av sakprosatexter i elevers textproduktion. Bitte berittar om den
uppsatsskrivning som foretas av Barn- och fritidsklasser:

Vem dr Forester? Det dr en jittebra film att anviénda i undervisningen tycker jag,
som handlar om en ung kille, svart kille som triffar en gammal forfattare som

haller sig isolerad frin omvirlden. Han hjilper den hir unga killen att utveckla sitt

52 Och alla andra av skolans forstadrselever.
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skrivande. Si det passar bra in ju. Det dr Sean Connery som spelar forfattaren si
det dr en sin dir, som gar lika bra in i undervisningen som Ddda poeters sillskap,
som handlar om en ung minniskas utveckling. S4 har dom fitt gbra en
personbeskrivning av den hir killen som heter Djaman och sen har de fatt skriva
en uppsats./ .../ Vad dr viktigt for en ung ménniskas utveckling?, dar dom fir skriva

egna tankar utifrin dom idéer som filmen kan vicka. (Bitte)

Elever kan i uppligget integrera sina egna erfarenheter med vad filmen vicker.
Dock medverkar inte sakprosatexter. Det verkar till stor del vara en oreflekterad
och omedveten foreteelse hos lirarna att inte sakprosatexter medverkar till att ge
nya perspektiv pd de fenomen som eleverna skriver om, t. ex. ungdomars
livsvillkor, mod, férdomar och genusstrukturer. Iakttagelsen kring denna
bristande reflektion stirks av att intervjuerna stundtals har en heuristisk verkan
och att lirarna gbr upptickter under intervjuns gang. Flera av ldrarna resonerar
rent hypotetiskt 6ver aktiviteter som skulle kunna inga i1 vad jag definierar som
kritisk-integrerande lisning. Ett amne dr hur Hamsun och Heidenstam gick 6ver
till nazismen, foéreslar Stina. I samband med ett sadant innehall vore det mojligt
att jamfora till exempel olika litteraturhistoriers skildringar, tinker hon. Sa linge
forslagen dr hypotetiska och inte sitts 1 verket halls dock klassifikationen stark
mot det flerperspektiviska i svenskimnet, dvs blir inte nabart for elever. Denna
omstindighet pekar ut att det snarast ar forestillningen om limpliga och méjliga
ldsaktiviteter som hindrar.

Bitte nimner “egna tankar” som elevers primira killa for den tidigare beskrivna
uppgiften. Stefan sdger pa motsvarande sitt att “egna reflektioner” ar
involverade, nir eleverna skriver utredande uppsats i slutet av Svenska A-kursen
med ldsning av en bred blandning av killor som utgangspunkt:

Ofta har vi last en bok, en roman, som dom kan anvinda sig av. Ibland har vi last,
anvint antologier med lite korta utdrag fran olika typer av texter och dikter och
ofta har vi haft diskussioner i allminhet dir eleverna har lagt fram sin tanke om
Vad dr mod?. 1 samband med just det temat, si har dom ibland haft ett litet
muntligt framtridande, en presentation av en modig minniska, ett par minuter,
berittat om Martin Luther King och tagit del av varandras féredrag. Sedan ser vi
ofta en film ocksa som tar upp temat. Och dom hir grejerna tillsammans d4 med,
och det kanske dr det som idr skillnaden egentligen, mer med deras egna
reflektioner kring det hidr, sia att litteraturen, filmen och diskussionen i
klassrummet ger uppslag och idéer och inspiration till att férs6ka utreda det hir i
en utredande uppsats. S4 mindre kanske handfasta texter som maste vara med.
(Stefan)
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Utover de litterdra texterna ingar i exemplet en allmin diskussion om modiga
minniskor, men Stefan betonar att skrivna (sakprosa-)texter inte ar det centrala
materialet att integrera i elevernas texter. Ett skil kan vara att svenskimnet ar ett
mer moralisk-existentiellt amne. Den gemensamma férestillningen som leder till
att elever 1 dessa aktiviteter inte foreslas anvinda sakprosatexter, kan antas
paverka elevers progression i kritisk-integrerande aktiviteter med siadana texter
negativt.

Inte minst en allmin kunskapssyn i form av en postmodernistisk relativism,
beskrivs fa betydelse for elevernas kontroll i negativ bemarkelse:

Det dir kan fa lite vl starkt fiste ibland. Det finns ingen sanning utan allt kan
ifrdgasittas och ”jag tycker sd hidr” och ”du tycker sia” och liksom allting ir
relativt. Det kanske jag mirker mer hos dom ildre eleverna i diskussioner och s,
att det dr ju bra att man kommer fram till slutsatsen att vetenskapen inte har alla
svar och att man madste kunna ifrdgasitta, men ibland sd blir det, har jag fatt
kinslan av, att det rader ndgon sorts fullstindig relativism som att ... och det kan

vara farligt om man kommer f6r langt 4t det hallet. (Stefan)

Stina sager att d4ven om hon uppmuntrar sina elever att tinka fritt sa kan det bli
att eleverna ”ibland tinker lite for fritt”, vilket sdrskilt visar sig i
religionskunskap, menar hon. Med relativismen uppstir, enligt lirarnas utsagor,
en svagt inramad situation som framstir som forvirrande for eleverna. De
uppfattar den fria diskussionen som hégre virderad dn vad den (ibland) dr och
missbed6émer krav pé belagda ésikter.

Det verkar vara en komplex uppgift for lirarna att formedla vad det innebir att
‘tinka sjdlv’ och att ha ’egna tankar’. Det férmedlas svarligen pé ett klart sitt ill
elever och ir till f6ljd av detta en d4n mer komplex uppgift for eleverna att ta
kontroll 6ver. Bilden av hur lirare tinker kring kritisk-integrerande aktiviteter ar
icke-distinkt. Det stirks av Yngves exempel om att bara vissa elever har kontroll
6ver en typ av forvintad kritisk-integrerande ldsning. Huruvida detta ger eller
frantar elever kontroll 6ver kraven for betyg dr sjilvklart beroende av vad den
betygsittande ldraren fister vikt vid. Det frantar dock eleverna kontrollen &ver
vad som 1 viss man kvalificerar till hogre betyg i nationella prov och vad som i
hégre utbildning ses som det forvintade sittet att nirma sig en text. Det
forsvarar dessutom for det kritisk-integrerande angreppssitt som ir angeliget for
frigor som ro6r ’det gemensamma’, ddr texter kan ge bidrag i form av nya
perspektiv. pa komplexa fragor eller dir asikter byggs genom att ldsaren
integrerar andras kunskaper for sitt stillningstagande.
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Stefan talar om att den generation eleverna tillhér, och som han och kollegorna
kallar ”the fun generation”, 6nskar en viss typ av undervisning, dvs en mer
underhillande form. Fenomenet paverkar den kritisk-integrerande ldsningen dir
asikter fOrvintas bli belagda med fakta frin sakprosatexter, menar han, och
elever uppfattar det som mindre tilltalande att lisa sakprosatexter. Aven denna
omstindighet hindrar i sa fall elevernas mojligheter att ta stillning pa sitt som
foljer forvintningar om att demokratiskt konstruerade pastienden bygger pa
kritisk-integrerande ldsning. Det innebir att delar av den potential som finns i att
ungdomar dr humanister och reagerar pa det orittvisa (Larsson, 2002) inte kan

tas tillvara.

Framjande for elevers kritisk-integrerande lasning
Frimjande faktorer for att kritisk-integrerande aktiviteter ges utrymme utgors av
lirarnas forstillningar om att elevers framstillningar blir bittre om argument

beldggs med fakta:

Det ir vildigt viktigt att man verkligen har bevis f6r det man siger, att man kan
knyta det till nigonting, att faktakunskaper exempelvis dr jitteviktiga for att man
ska kunna ha en édsikt. En 4sikt utan beldgg dr inte sirskilt mycket vird. (Stefan)

Aven i samband med att lirarna talar om det nationella provet, uttrycker de att
elevers framstillningar blir béttre ndr sakprosatexter har integrerats, en
forestillning som kan ses som moijliggbrande dia den sitts 1 verket. Som
frimjande kan ocksa de tillfallen ses da elever ges tillfille att skriva debattartiklar.
Bitte ger ett exempel pd hur hon bedémer ett undervisningsmoment via att
elever skriver en debattartikel:

Till exempel upplysningen och romantiken fick dom redovisa genom att skriva en
debattartikel, ddr dom skulle argumentera for vilken av epokerna som ir viktigast

for oss idag, som har limnat mest spar. (Bitte)

Likasa bedémer Samuel samma innehall, dvs kunskap om epokerna upplysning
och romantik, i en muntlig debatt.

Kritisk-evaluerande aktiviteter i undervisningen

De kritisk-evaluerande aktiviteterna kan ta sig tva olika uttryck, antingen att
elever bedémer en texts tillforlitlighet eller att de bedémer hur vil en text svarar
mot en dlagd eller vald uppgift.
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Ylva moter liroplanens intentioner genom att ge eleverna i uppgift att leta efter
texter i Mediearkive”, texter som handlar om ett imne de valt (droger, alkohol,
fetma). Eleverna ges da uttryckligen 1 uppgift att bedéma texternas virde for det
uppsatta syftet. Eleverna praktiserar dartill tillforlitlighetsaspekten genom att
bedéma “vem som dr foérfattaren och vad han i sin tur anvinde for killor sa att
man kan kontrollera sanningshalt och sid vidare”. I aktiviteten dr det ocksa
moijligt for elever att resonera om huruvida journalisten dr anstilld av nagot
foretag, berittar Ylva.

Billy beskriver en killkritisk 6vning som har hans egen berittelse om ett
discobesok som utgiangspunkt. Han har dd i hemlighet gjort upp med en elev att
denne kommer att bli utsatt for en beskyllning, ett slags experiment:

Och sa borjar man lektionen och sdger: ”’Jag maéste beritta en grej, en allvatlig, jag
tinkte att jag berdttar det fOr er s att vi kan ta en diskussion hur vi ska reda upp
det hir problemet”. Och dé berittar jag om en elev (i klassen, min anm.) som var
pé disco i helgen. Det var dldersgrins och personen ifrdga kom in med falskleg,
drack 6l i baren utan att kunna fi géra det och sprang omkring och tafsade pa
personer och blev utslingd. Jag tinkte att vi skulle ta en diskussion kring detta.
Det blir helt knipptyst i klassen och si frigar jag den hir killen ”Ar det hir sant?”.
“Nej”, sdger han di. ”Men jag dr ju er lirare”. Och si ska dom da forsoka
diskutera: ”Ar detta sant eller inte, och hur ska vi kunna ta reda pa detta?”. ”’Jo,
man skulle dd kunna héra med diskoteket: Var det ndgon som blev utslingd, tog
vakterna den hir killen, vi skulle kunna prata med vakterna och si vidare”. ”Men

hall3, jag ér er lirare”. (Billy)

Billys intention dr att problematisera lirarens auktoritet och att illustrera att

andrahandskallor kan vara forvanskade.

Ett annat sitt pd vilket lirarna moéter uppdraget dr att lita elever arbeta med

ordvalorer. Susanne sager:

Man kan ju .. alltsi jag tycker du dr ”initiativrik” och tycker jag att du ir
”framfusig”. Och det beror ju pa mig sjilv hur jag uttrycker det och att man ocksa
kan virdera sant. Inte se det som att det ér fel att man har asikter om saker och
ting, utan att man kan sjilv virdera och tidnka att: ”Den hir personen har en
negativ instillning till det han talar om”, att man kanske kan se det/.../ ja, till
exempel om man virderar en politiker ... politiker, dom ér ju jimt ute i medierna
och pratar mycket, att man kan se att den hir kommentatorn gillar inte Géran

Persson men den gillar Géran Persson. (Susanne)

53 www.mediearkivet.se

119



Kritisk-evaluerande redskap i undervisningen

De redskap som erbjuds elever syns till stor del handla om trovirdighets-
hierarkier och trovirdighetskriterier. Alla tre Y-lirare ger exempel pa hur de med
olika interventioner avser att ge eleverna kontroll 6ver strategier eller Gver sitt
att tinka kring trovirdighet. Yngve intervenerar sa hir for lisaktiviteter som kan
beskrivas som kritisk-evaluerande:

Jag har en sidan hir grej som jag brukar kéra, kort, kort, informationssékning
eller nagonting. Ett litet hifte som vi sitter i datasalen och jobbar med dir vi tittar
pé olika killor. Om man gir in pé ne.se, vad ar detta for typ av killa. Vad dr ze.se,
kan man lita pa den och varfér och sé vidare. Sedan har vi nidgon annan, just for
att vi brukar alltid ta att om man hidmtar ett arbete si fir man skilja pa Olle
Olsson, 14 ér, i Mullsj6, som skriver nagot pa sin hemsida och Nationalencyklopedin.

(Yngve)

Billy berittar att han gér 6vningar i1 killkritik. Totalt illustreras flera redskap
tillhorande den instruktionella diskursen. Ytterligare liknande resonemang

aterges under rubriken Framjande for elevers kritisk-evaluerande lisning.

Hindrande for elevers kritisk-evaluerande lasning

Att bedoma tillforlitligheten 1 sakprosatexter innebir att elever boér komma fram
till att en killas trovirdighet hamnar pa en skala mellan mer och mindre
tillforlitlig. Detta framstir som ett nagot problematiskt omride med hinvisning
till vad svenskdmnet traditionellt innehaller och lirarnas féljsamhet till detta. En
omstindighet som lyfts fram av ldrarna ér att ett litteraturteoretiskt innehall inte
naturligt bjuder in tll att diskutera tillférlitlighet i graderande formuleringar.
Samuel siger att det 1 svenskdmnet inte blir si mycket annat dn antingen-eller-
fragor:

Svenskan ir ju ... litteraturundervisningen blir ju dndd pa nagot sitt att man dels
har rena basfakta, rifakta: ”Vem skrev vad och nir?”. Och ungefir vad var det for
typ av idéer rent idéhistoriskt som var pd modet just under den perioden. Men
utéver det sedan, dé dr det vil mer av rent personligt tyckande frin elevernas sida.
Det dr kanske det som gor att det blir lite mer sd dir att antingen eller, att
antingen sé dr det bas-, odiskutabla fakta och sedan 4 andra sidan dr det mer av en
ren virdering, rent tyckande. Just dir kanske dom hir mer kallkritiska verktygen ar

mindre relevanta pa nagot sitt. (Samuel)

Samuel fir stod av Yvonne. Hon menar inte heller att svenskidmnesinriktade
texter pa ndtet dr av den typen att de behover granskas; ”fér vem gar ut och
skriver falsarier om H C Andersen”. Diremot verkar Sally anse att man kan
skriva falsarier om Selma Lagerlof och utan belidgg ange att hon var lesbisk. Den
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starka klassifikationen mellan fakta och information 4 ena sidan och virderingar
a andra sidan, framtrider tydligast nir lirarna talar om svenskdmnespraktiken
och om aktiviteter med litteraturorienterade sakprosatexter, nigot som ser ut att
hindra kritisk-evaluerande aktiviteter av mer komplex karaktir. Boris visar
emellertid att dven litteraturhistoriens teoriinnehall kan ha en sida som inte
sjalvklart kan bedémas i sant eller falskt:

Ja, om vi tar Albert Engstrém, till exempel. Han har ju skrivit ganska mycket, ja
inte mycket, men han har skrivit lite grann. /.../Och sen, andra som har skrivit
om honom, de dr ju mera kritiska mot honom. Han var ju ganska negativ mot
Hultb6nderna dirute och tyckte att dom var lata och inte brydde sig si mycket
och kanske inte arbetade sa hart. Men jag menar, andra som skrev om Albert
Engstrém, dom sag ju ocksd Hultbéndernas problematik, att det var fattigt och
elindigt. Det var inte sa litt f6r dem att klara sig. (Boris)

Boris beskrivning foreslar en kritisk-integrerande belysning fran tva hall som en
vig in i kritisk-evaluerande aktiviteter dér trovirdigheten i en framstillning
problematiseras.

En begrinsning aterfinns i ldrarnas redogorelse av att kritisk lisning generellt
passar bittre i de mer samhillsorienterade amnena samhallskunskap, historia och
religion. Ylva har i religionsaimnet latit eleverna granska religiosa sekter:

Ja, fast dir har vi ju, ndr dom har varit inne och sékt i religionen. D4 kanske jag
har varit mer noggrann med att ’gd nu och titta pa sekter” och sint som dom
brukar tycka dr roligt att hélla pa med, ”gd nu in och titta pa deras hemsida, ga
sedan och leta upp nigon som ir kritisk till sekten”. (Ylva)™*

Fragan om vilket amne som har ansvar for »ad 1 kritisk lasundervisning uppfattas
av ldrarna som svir att besvara. Samuel tinker att killkritik borde kunna finnas
med 1 svenskdmnet men “av nagon anledning sa spelar det ju faktiskt en mindre
roll didr”. Det kan utgéra en risk for otydlighet kring vems ansvar
lisundervisningen dr. I en fér eleverna foérdelaktigt stark klassifikation ér
forvintningarna tydliga pa varje amne. Det dr det inte i ldrarnas beskrivning trots
att svenskdmnet underforstitt och i kursplaner dr ett metodimne i detta
avseende.

5+ Eftersom syftet med uppgiften dr att granska, snarare dn att forsta, en diskussion, definierar jag det
som en kritisk-evaluerande sidan, trots att.ex.emplet ocksd kan ses som en kritisk-integrerande
aktivitet.
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Flera av ldrarna tar upp att svenskimnets uppgift dr att ta hand om det mer
tekniska som killhdnvisningar. Efter viss fundering tar nagra av lirarna ocksa
upp att undervisning om ordvalorer skulle kunna betonas sirskilt i svenskdmnet.
Ylva har latit elever arbeta med ordvalérer for att de ska fa redskap for att
kritiskt granska texter, men upptickt att eleverna varit alltfér obekanta med
innehallet 1 uppgiften och dirfér skjutit upp aktiviteten. Hon senareligger
kallkritikstemat eftersom hon anser att eleverna inte har natt den sprikkinnedom

som kravs:

Forra aret hade jag den ganska tidigt i ettan och nu har jag inte haft den dnnu for
att jag tyckte det var for tidigt, det var for svirt f6r dom. Dom behéver jobba mer
med spriket innan, med det hir med virdeladdade ord. Alltsi att dom
6verhuvudtaget har begrepp om att ord har olika virden och att det blir skillnad
nir man ldser en text. Och det tror jag inte dom hade f6rra dret innan vi bérjade
med detta. (Ylva)

Att Ylva skjuter upp denna kritisk-evaluerande aktivitet dr exempel pa en
modifiering. Susanne som ocksa tar upp ordvalérer for att exempelvis kunna
urskilja nagons instéllning till Goran Persson, menar att aktiviteten dr pa hog
niva. Det innebir tva exempel pé situationer dir kunskaper om ordvalGrer ir
starkt klassificerade i progressionshinseende, dvs att eleverna inte moter dem
forrin efter méanga ars studier, alternativt inte alls.

Ett patagligt svagt inramat omrade utgér bedémningen av elevers kunskaper.
patag ) 8 8 p

Ifraga om traditionella prov ir lirarna kallsinniga. Samuel avvisar traditionella
prov i kritisk lisning och bendmner det ”ett omrade som dr timligen olimpligt

2935

att ha ett slags traditionellt prov pa”. Belinda sager att elever:

... vill girna att man inte ska ha kanske s mycket prov och sint. Dom vill ha mer
inldimningar och dé blir det vil kanske mer sint som dom dr intresserade av, si di

avgor ju dom. (Belinda)

Aven elever avvisar dirmed provformen, enligt lirarna. Stina avvisar inte tanken
pa prov, men uttrycker att férmagan visar sig i inlimningsuppgifter eller i
projektarbeten:

Kanske inte just regelritta prov men nir dom gér inlimningsuppgifter sd ser man
ju hur dom behandlar kéllor. Och hur dom, sirskilt da ndr man gor projektarbete,
hur man anvinder killor och hur man just kan dela upp det i olika typer utav
killor. (Stina)
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I somliga exempel framstir bedémningen av den avsedda lisningen som nagot
som vagt kan skonjas snarare dan explicit uttryckas. Bedomning av kritisk ldsning
av sakprosatexter forekommer 6verhuvudtaget i ringa utstrickning i lirarnas
utsagor. Det kan bero pd att ldsaktiviteterna betraktas som alla dmnens ansvar.
Nir méinga dmnen delar ansvaret for lidsningen finns en risk att detta
marginaliseras och spads ut.

Lirarna ger besked om att texter stundtals ingar i sammanhang dir de himtas
utanfér svenskdmnets diskursiva innehdll, dvs utanfor litteratur-, sprak- och
filmdomaner. De dr da frimst tinkta att bilda underlag f6r killvirdering eller
debatt, dvs bara fungera som mede/ t6r att kunna virdera eller argumentera. Sally

2,

siger om en aktivitet att “vad jag ville komma ét, det dr argumentationen”.
Tanken med en muntlig argumentationsévning som Samuel genomfor dir halva
klassen 4r upplysningsforesprakare och andra halvan argumenterar for
romantikens idéer, dr att man kan 7sld tva flugor i en small”. Denna utformning
av uppfoljningstillfillen vicker frigan huruvida elever vet vad som ir i fokus i
bedémningshinseende och om de ges mojlighet att ta kontroll 6ver nir, och om,

lisningen som i/ bedéms respektive nir lisningen som zzede/ bedéms.

Framjande for elevers kritisk-evaluerande lasning

Ett forsvagande, 1 betydelsen mojliggérande, inramningsfenomen ar att lirarna
skildrar att de dr flexibla och 6ppna for ovintade reaktioner frin eleverna och att
det finns beredskap hos lirarna fér sidana tillfillen. En av Stefans egna elever

hade publicerat en egen artikel pa wikipedia’:

Han hade lagt in en fantasiartikel dir, bevisat att det var inte sd trovirdigt och dir
var det vildigt méanga elever som hade gatt in just pa wikipedia och hade med det i
sin killférteckning. Sa det blev en vildigt bra lirdom (ohérbart) ... Att dom trodde
att det hir var ganska, trodde att det hér var pilitligt material. Dom hade missat
det hir med att vem som helst kan skriva in sin egen artikel, si dir blev méinga

Overraskade. Det blev en aha-upplevelse. (Stefan)

Den diskussion Stefan och hans elever har om wikipedias trovirdighet for
kunskap om en konflikt i Afrika, dr ett exempel pa en hindelse som inte ir

bestimd i forvig, men som liraren (och klasskamraten) svarar pa.

Att lirarna ocksa redogdr for att de undervisar i trovirdighetshierarkier, tyder pa

att eleverna ges moijlighet att ta kontroll 6ver det férvintade sittet att resonera.

55 sv.wikipedia.org
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Bodil tydliggor att kritisk-evaluerande aktiviteter férvintas dven i samband med
friare arbete:

Ja alltsa jag maste sidga att jag stiller hogre krav nu ndr dom arbetar tematiskt och i
grupper och si, att dom verkligen ska ha med killorna nir dom limnar in. Och
det tycker jag nog att dom dr duktiga pa for att dom borjar blir sd vana vid i alla
dmnen att dom ska skriva en killférteckning. Och dven kanske skriva en liten, jag
har bett om en liten kort analys av anvindning av killan och hur dom upplevde
den. Att skriva vildigt spontant ”det hir var en bra killa pa grund av att ...” eller
”det var inte si bra men jag tog det darifran for att jag inte hittade nigot annat”
alltsd lite enkelt sa dir bara for att fa dom att ... (Bodil)

Exemplet visar, under férutsittning att det som Bodil beskriver som en enkel
form av killvirdering inte innebir alltfér vardagliga och mdjligen common
sense-priaglade resonemang; att eleverna ges kontroll 6ver att killor 4r nagot som
bor virderas. Mojliggérande dr ocksa att lirarna sjilva vet hur det foérvintade
resultatet kan uttryckas. Ylva dterger ett 6nskat resonemang i vad som kan ses
som en av de kritisk-evaluerande aktiviteterna:

Ja ”Forst i den ena texten far vi veta blahablaha, i den andra detta och detta. Jag
tycker att den ena dr mer sannolik 4n den andra eftersom ... sd kan dom rada upp
vissa saker”, ”Skribenten har gjort en vetenskaplig undersékning inom
dmnesomradet vilket tyder pd att han kan och ir insatt i dmnet och han ir inte
anstilld av nagot speciellt féretag och dirfér bor han vara ganska sa objektiv. Och
man fir dessutom veta att han hinvisar till vissa killor sd att man kan kontrollera

fakta.” (Ylva)
En liknande omstindighet visar sig 1 Billys gestaltning:

Vilken dr mest trovirdig av dessa? Och dom kommer pa da att, jaa, dels att dom
jamfor dom olika “ja, men kolla hir, tre stycken siger samma sak, den dir siger
inte riktigt samma sak men 4 andra sidan var det ett minne, det var tjugofem éar

sedan, ja dd kanske den har glémt och sa vidare”. S4 lite sant gor vi. (Billy)
Citaten visar ett sitt att ge elever kontroll 6ver utvirderingskriterier.

Under forra rubriken redovisades hur lirarna uppfattar det som svart att placera
in kritisk-evaluerande inslag i1 svenskdmnet. Det finns ocksa exempel pa
motsatsen. Bitte har férestillningen om att kritisk-evaluerande aktiviteter ar
viktiga 1 alla amnen:

Ja jag jobbar mer med killkritik och informationssékning och att dom skall bli
mer strategiska och tinka vad dom goér, och killkritiken, den har vi i bade historia
och svenska och samhillskunskap (Bitte).
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En svag klassifikation mellan dmnena kan hir ses som mojligedrande 1 den
bemirkelsen att elever erbjuds en mingd moten med kritisk-evaluerande
aktiviteter.

I det tidigare avsnittet atergavs hur Ylva som en foljd av att eleverna dnnu inte
var bekanta med den typ av sprakliga resonemang som behovdes for virdering
av ordvalorer, gjorde en modifiering, dvs skt upp aktiviteten. Hon anger att hon
darfor tinker dtetkomma till aktiviteten, vilket indikerar att hon inte ser
deterministiskt pa sina Y-elevers mojligheter utan har en férestillning om elevers
potential. Detta utrymme f6r en flexibel sekvensering av olika lisundervisnings-

moment utglr pa sd sitt en svag inramning att betrakta som underlttande.

Kritisk-ideologiska aktiviteter i undervisningen

Flera av de arrangemang som ldrarna beskrivit i det hir kapitlet involverar idéer
som manipulation, propaganda och subjektivitet. Dessa ligger ocksa nira kritisk-
ideologiska (lis-)aktiviteter, som syftar till att ifriagasitta virldsbilder och
uppmuntra till nya synsitt pa egna eller underordnade gruppers villkor.

Sadana aktiviteter askadliggors 1 att Beata uppmirksammar kvinnors situation i
det antika Grekland jaimfért med situationen idag, och min och kvinnors roller.

Susanne tar upp kvinnors underordning i sprakligt avseende:

. sa kan déd nagra jobba med manligt och kvinnligt i spraket eller helt enkelt att
jag bara ansluter och sdger att det finns manliga och kvinnliga strukturer i spraket.
Och det tror dom inte pa. Helt enkelt ansluta pa det sittet, att jag talar om det
sprakliga, att jag talar till exempel om sammantridessammanhang /.../Jag har lagt
mirke till att man kan komma bort som kvinna da nir man ser sndll ut sa tar dom

ndgon som ser arg ut istillet. (Susanne)

Nir Susanne i citatet siger att eleverna arbetar med sprakfragor, dr det tinkbart
att sakprosatexter ir inblandade men det kan inte betraktas som sjilvklart. Dock
“ansluter” hon sjilv, vilket jag tolkar som att fa/at material dr inblandat.

Bengts elever skriver uppsats om homosexualitet, férdomar eller “moderna
konens forhallande till varandra”. Ytterligare en friga med genusanknytning,
men ocksa en friga som behandlar olika generationer, inbjuder artikeln Barnen

kallar mig hora till. Sa hir siger Beata:

. svordomar i svenska spriket och si dir och det var vil egentligen ganska

slumpmissigt jag valde den. Men 1 efterhand har jag sett att det var ganska bra att
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vilja en sddan artikel som faktiskt handlar om ndgot som faktiskt 4r ganska

aktuellt, att det 4r manga ungdomar som anvinder ett sidant sprikbruk. (Beata)

Aktiviteten skulle kunna bidra till férstielse for olika generationer men den ser i
citatet snarast ut att ha ett disciplinerande dn frigbrande syfte, dvs utgor ett
exempel pa ett inslag i en regulativ diskurs snarare 4dn en instruktionell.

Bitte och hennes elever i samhillskunskapens A-kurs kan titta pa ”sociala fragor
nir vi ser pi hur det ser ut i Sverige, integration och si”. Amnena kan vara
hemldshet, barnsoldater eller hedersmord. Olika gemensamma angeligenheter
tas alltsd upp utifrin ekonomiska och kulturella villkor i vad som kan betraktas
som en littare form av kritisk-ideologiska aktiviteter. Jag kan inte sdga nigot om
de politiska motivens djup eller vem som far sympatierna och undviker dirfor att
gora ansprak pa att peka ut aktiviteterna som ideologikritiska i den gingse
bemirkelsen™.

Kritisk-ideologiska redskap i undervisningen
Sally ger exempel pa hur instruktion och redskap kan se ut for propagandakritik:

Och jag tror man ska leta fram exempel sa att man trinar upp firdigheterna. Man
kan gora ndgot vildigt tydligt och genomskinligt, nagon propagandatext eller
néagot sadant och visa det forst. Och “varfor tror ni att dom skriver sa hir” och
sedan kan man utveckla det resonemanget si att dom sjilva kan leta fram texter,
kanske som reklamtexter eller tydliga som gir att genomskada. Sedan kan man

gbra det mer och mer avancerat allteftersom. (Sally)

For 6vrigt kan de redskap som tidigare ndmnts, sisom resonemang om
ordvalorer, ocksd ses som anvindbara och ingiende i en instruktionell diskurs.

Hindrande fér elevers kritisk-ideologiska lasning

Det finns i kursplanen for svenskimnets B-kurs ett krav pa spraksociologi som
diskursivt innehall. Jag inforlivar elevers arbete med spriksociologiskt innehall
automatiskt 1 kritisk-ideologiska aktiviteter, utan att veta med vilka perspektiv
lirarna framstiller detta, men utgir fran att sociala skillnader behandlas i

resonemang om olika gruppers positioner.

Att sociolekter dr inslag som elever uttrycker dr for akademiskt och dirfor
forsvinner, framstir som ett hindrande exempel. Boris har undervisat om
spraksociologi och lagt mirke till att eleverna uppfattar det som svart:

56 Ideologikritik som foreteelse med rotter i marxism.
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Ja, sociolekter, det ar inte litt for dom, att det dr ett gruppsprik for en viss
yrkeskategori, till exempel jurister eller hjirtlikare eller hamnarbetare eller ninting,
det hat dom sviért att veta./.../ Dialekter ar littare. Sa sociolekter, funderar jag pa

om vi ska ta, till en annan gang om vi ... vi far se vad dom dstadkommer. (Boris)

ITakttagelsen leder till att Boris ser Gver sitt val och tvekar 6ver om sociolekter
ska finnas med 1 undervisningspraktiken framover, vilket hindrar diskussioner
om gemensamma fragor, sprik och makt. Sociolekter som diskursivt innehall
kan da ses som alltfor starkt klassificerat eftersom det for dessa elever inte

erbjuds 1 skolans undervisning 6verhuvudtaget.

I Yvonnes undervisningspraktik ldses faktatexter i samband med sprikteoretisk
undervisning. Texterna handlar om bland annat sprakhistoria och sociolekter.
Yvonne, som likt de flesta andra av lirarna, arrangerar spriakteoriundervisningen
som grupparbete, dvs i en svagt klassificerad arbetsform, har uppfattningen att
hon som lirare skulle vilja ha en tydligare roll. Yvonne fortsitter trots allt med
grupparbeten med motivet att ’eget ansvar’ inda nagon gang maste introduceras.
Hon positionerar sig saledes delvis mot en slags ’eget ansvars’-id¢, samtidigt som
hon anser att idén inte helt gar att avfiarda. Hon tinker allmant att undervisning
och bearbetning av texter borde ske steg for steg i en relativt hart styrd
undervisning. Sa vill hon undervisa men eleverna skulle i ett sidant arrangemang
tappa intresset och tycka att det var trakigt, tinker Yvonne. Denna upplevelse
kan tinkas begrinsa elevers tilltride till den kunskap som avses.

Framjande for elevers kritisk-ideologiska lasning

Vad som 4 andra sidan ska ses som moijliggérande aterfinns 1 att Bitte anger att
hon i Samhillskunskap A-kursen ger elever méjlighet att sjilva vilja amnen for
tordjupningsarbeten. I denna intressestyrning visar sig elever vilja frigor om
“barnsoldater, hedersmord, mycket sidana imnen”. Aven nir Stefans elever
trinar att debattera, tillats de vilja de amnesomraden varifran sakprosatexterna
sedan skall himtas. Féljande amnen kommer da upp, berittar han:

Da brukar eleverna sjilva fa vilja dmnen och vi hade etnisk sarbehandling, och det dr
svart att argumentera f6r men dom hittade en Gvertalningsdefinition dir som blev
positiv etnisk siarbehandling. /.../. USA finns det exempel dir man gett jobb dir man
kvoterat in svarta exempelvis pa arbetsplatsen. Och vi hade négra andra dmnen, vi
hade homoadoptioner brukar alltid komma med. Vi hade, polisens vildsanvindning
debatterades och ndgot fjirde dmne hade vi ocksd, ja just det genteknif. (Stefan)

En annan omstindighet ér att lirarna hinvisar till ett ’empowerment’-motiv, eller
med andra ord, ett frigbrande motiv. Susanne talar med sirskild tillfredsstillelse
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om att vissa, tysta, flickor far en aha-upplevelse nir de far ldsa (eller frimst hora)
och medvetandegoras om hur sprakliga genusskillnader har betydelse i offentliga
sammanhang. Ylva vill uppmirksamma sina elever om den maktfunktion som
finns i spraket och i texter, och férmedla till eleverna att det handlar om:

. makt och vem har makten... att vissa har storre makt och dom anvinder ett

annat sprak. (Ylva)

Intentionen dr att eleverna sedan omsitter det i handling och kan anvinda
argument som redskap, 7att dom kan debattera, att dom inte bara svarar “ah,

2935

darfor””. Bitte ser pa svensklararens uppdrag 6verhuvudtaget som viktigt for att:

Sa dr det det hidr med att fostra, alltsd att ge dom fOrutsittningar att delta i
samhillet. Da dr det ju ldsa, skriva, tala, att kunna ta del av det som hinder i
samhillet, biade att gora sig sjilv férstadd, men att forstd samhallsinformationen.

Ja det hir med samhillsmedborgare, jag tror att det milet haller fortfarande.

(Bitte)

Att som Bitte nimner, ge elever mojligheter att vara delaktiga i samhailleliga
sammanhang ir ett framtridande motiv hos lirarna. De talar om att elever ska
kunna hinga med i nyheter, att dom klarar att skriva vad sambhillet kriver av

dom” (Betty) eller:

. om man inte kan uttrycka sig i det hir alltmer teoretiserade sambhillet, det dr

vildigt viktigt att man kan géra sin r&st hérd ur demokratisk synvinkel. (Bengt).

Sakprosatexter i undervisningen

Nir ldrare gor ett urval av texter innebidr det att de gor ett “ett urval av det
etablerade vetandet inom de dmnesomraden som ir aktuella” (Anward, 1983, s.
135), eller med andra ord, genom sitt urval bidrar de till rekontextualiseringen
eller verflyttningsprocessen. Under den hir rubriken kommer jag att uppehalla
mig vid lirarnas textval. Jag kommer att definiera hur texterna ar klassificerade
och inramade. Likt 1 féregiende del av det hir kapitlet aterges vilka texter lirarna
berittat att de lagt till eller tagit bort under senare tid, dvs vad jag benimner
modifieringar. Med detta avser jag att presentera resultatet ifriga om vilken
textbredd elever méter och forskjutningar i denna textbredd.

Det sakprosamaterial som av ldrarna beskrivs férekomma ér att betrakta som
varierat. Samuel siger att det ”spretar it manga olika hall”. Pedagogiska texter
producerade just f6r skolbruk och just for svenskimnets diskursiva innehall, dvs
texter som har stark inre klassifikation, forekommer. Bland det diskursiva
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innehallet finns i storre utstrackning litteraturhistoriska texter dn sprakteoretiska
eller filmteoretiska.

Mirkbart ofta beskriver ldrarna att man 1 svenskdmnet ocksa anvinder
kompendier. Sidana kompendier visar sig exempelvis innehalla texter om
sprakhistoria eller Ovningar i att anvinda olika killor i datasalen. Denna
foreteelse beskrivs 1 gemensamma termer av att man ’plockar vildigt mycket”
(Beata), att ”det har blivit mycket klistra och klippa” (Billy) eller att man
“knapar” ihop (Samuel). Att “plockat” material beskrivs forekomma i stor
utstrickning pekar pa att ocksd texter som kidnnetecknas av svag yttre
klassifikation ingar. Grinserna till sidana 4r hir att beteckna som
genomtrangliga. Det faktum att texter ”plockas” ska dock inte sjalvklart ses som
att lirobocker, dvs bocker med stark inre klassifikation, avvisas. Nir lirare siger
att de inte anvinder lirobocker, kan det mycket vil, enligt Reichenberg (2005),
vara sa att ldrare dnda har anvint material som dr himtat ur lirobécker och
kopierat. Det ir siledes, for att anvinda Hansens (2007) begrepp, ingen klar
skiljelinje mellan ’kontextuella’ liromedel, dvs texter skrivna for annat in
skolbruk och ’didaktiska’ sidana, dvs texter utarbetade med avsikt att anvindas i
skolan. Beata anvinder en artikel som heter Barnen kallar mig hora, fran bérjan en
autentisk artikel nu ingdende 1 ett liromedel, medférande svag, yttre
klassifikation.

Hindrande for elevers moten med sakprosatexter

Det framgar tydligt av lirarintervjuerna att faktatexter har en tillbakadragen plats
1 svenskimnets erbjudanden. Ylva siger si hir en bit in pa terminen, nir jag

frigar om den senaste faktatexten som man list i A-kursen:

Jahadu (skratt) nu har dom haft estetvecka och si var det hostlov och ... /.../
Nej, jag kommer inte ihdg. Jag maste erkdnna att jag inte kommer ihdg om vi har

haft nagon faktatext hir dnnu. (Ylva)

En annan av ldrarna, Betty, beskriver forekomsten av sakprosalisning i

svenskdmnet i sin helhet pa gymnasiet pa foljande vis:

Att den 4r minimal, vad det giller faktatextldsning. Det dr nog mitt intryck. Det dr
ju nir vi ldser vara handbécker och lite grann i samband med forberedelser infor
nationellt prov. Dar kommer det ju en del och si nigon artikel d4 och d4, men jag

tar inte upp mycket av deras bocker i karaktirsimnet och sa. (Betty)

Liarobocker med sakprosatexter férekommer enligt lirarna i svenskdmnet, men i
mindre omfattning dn i 6vriga dmnen. Vad som likasa ar till den skriftbaserade
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sakprosaférekomstens nackdel dr att de intervjuade lirarna beskriver att en del
av ’lasaktiviteter’ forsiggar utanfor skolan, till exempel 1 museibesék. Bolla talar
om virdet i en studieresa till Marbacka. Lirarna pa Bokskogsgymnasiet ger
overlag en mingd exempel pa mer lingviga resor och kortare utflykter. Till
exempel gar, vilket Bosse atergett tidigare, elever till traktens 4 och
Bivraksgymnasiet gor studiebesok pa tidningen, Det innebir en svag yttre
klassifikation for materialet, vilket ser ut att forsvira for elever att mota manga
specifikt skriftspraksbaserade texter.

Forutom att sakprosatexterna verkar finnas i liten mingd, ser de saledes ut att
vara 1 avtagande. De modifieringar som har gjorts, dir lirobocker valts bort, och
andra valts till, pekar mot en mindre mingd sakprosa. For Y-eleverna har
liroboken Svenska spar’” nyss introducerats. Det dr en bok som har minskat och
koncentrerat sina faktatexter om forfattare till ett par stycken per epok, siger
Ylva. Betty nimner ocksa att lirobécker med faktatexter om litteraturteori har en
tendens att minska i betydelse:

For mig dr dom hir litteraturhistoriska handbdckerna viktiga, men jag har ju
mirkt att méinga kolleger tycker att det dr nistan for kursivlisning, men det har

det inte blivit 4nnu f6r mig. (Betty)

Det faktabaserade material som trots allt erbjuds eleverna, ser alltmer ut att
forskjutas fran det skrivna till det talade och till bilder. Belindas modifiering
innebir att hon byter ut elevers lisning av skrivna texter mot att hon berittar f6r
eleverna istillet, nir texterna uppfattas som svara. Elever beskrivs av lirarna inte
uppleva skolans sakprosatexter vare sig som litta eller sirskilt lustfyllda. Beata
berittar om svarigheter som uppstar ndr elever blir patvingade” faktatexter och
att det ”’blir annu tyngre 4an om dom ska lisa en skonlitterdr text”. Stefan uttalar
att elevers lismotstind mot faktatexter dventyrar klassrumsklimatet. Han

uppmanar sina elever:

Ja, nu far ni dom hir lektionerna, sitt er in i dmnet, ni ska vaska fram tre bra
huvudargument, ni ska sitta er in i motstindarsidans argument och ja, det giller

att vara vil férberedd och sa vidare. (Stefan)

Eleverna blir férst glatt overraskade ndr de ska fa debattera, berittar han,
eftersom det dr nagot de tilltalas av. Elever i d4r 5 och 9 i svensk skola siger
generellt i en enkit att de tycker om svenskimnet och ar fortjusta i ”att framfora

57 Leibig, Annika & Ahlenius, Monica (2004). Svenska spar. Bonnier Utbildning,
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sina 4sikter muntligt” (Skolverket, 2007c, s. 48°®). Lirarna uttrycker i intervjuerna
overlag att de dr médna om det goda klimatet, vilket indikerar att ett hinder
uppstir. Det framkommer dock inte huruvida Stefan som en f6ljd av motstandet

undviker att lita sadan lisning bli innehill i undervisningen.

Ett annat skil for minskningen av sakprosatexter dr att lirarna sjilva stiller sig
skeptiska till lirobocker. Bolla siger att studiebesdken pa Marbacka ger elever
chans att se Selma Lagerl6fs klader, hora hennes r6st och se hur forfattarnas liv
inte bara existerar 7’1 gamla mossiga skolbécker”.

Andra faktorer tycks dirtill minska mangden skriven sakprosa. Bolla vill ha
presentationer av kaninhoppning frin eleverna, hellre dn texter dtergivna utan
bearbetningar, som till exempel sidana som de “lanat av brorsan om Kennedy”.
Studiebesck beskrivs av Boris som en foljd av skolans (6kande) krav pa
omformuleringar av texter. Boris elever far ga till olika kyrkor och intervjua, for
med en sadan aktivitet avvitjs risken att elever tar nigon annan elevs arbete frin
forra dret, siger han. Nir lidrarna vill undvika plagiaten eller det som kanske
betraktas som alltfér skolmissigt, trings uppenbarligen sakprosatexter ut. En
aktivitet som Stefan tagit bort 4r anféranden om Selma Lagerlof. Istillet f6r de
muntliga framtridandena har han lagt till en Arligt talat-6vning dir eleverna
spontant presenterar sina film- och romanpreferenser. Denna modifiering fran
Stefans sida giller undervisning som han méter eleverna med ndr de just borjat
gymnasiet. Aven de andra lirarna beskriver vad de viljer som inledande moment
1 gymnasiets svenskstudier. En framtridande idé dr att noveller, personportritt,
produktion av berittande texter, myter och sagor passar bra inledningsvis. I
Norberg-Brorssons studie (2007) borjade dven hogstadiets svenskundervisning
med sagor. Det kan tyda pa att olika sa kallade skolstadier har samma logik 1
genreprogressionen och att varje stadium sd att siga borjar om fran bérjan. Detta
kan antas utgora ett hinder for elevers vidareutveckling vad giller att mota
sakprosatexter.

Nir Yngves elever har muntliga (sakprosa-)presentationer om regissérer nar de
Godkind-niva genom att beritta filmens handling, trots att uppgiften efterfragar
mer. Yngve beskriver detta:

Ja, jag har gett dom massa punkter med regissér och skadespelare, slutet, genren
och en del dom kan bre ut sig och jobba lite grann med det, dom tittar ”’vad 4r en

genre?” och ”vad har regissren gjort innan?” sa det ér allt. (Yngve)

58 Enligt NU-utvirderingen, 2003.
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Minga berittar istillet filmens handling. Vi far vara glada, tycker jag, om dom
gor en god muntlig presentation”, siger Yngve, 1 det hir fallet om en pojkklass.
En sddan realistisk hallning kan ge eleverna kontroll éver hur man nar G-niva
men inte 6ver hur man niar de andra nivderna. De ges signaler om att
sakprosalisning om regissorer dr forvintad, men inte nédvindig.

Sammantaget syns modifieringarna peka mot att elevers méten med, och vana
vid, skriftspraksbaserad sakprosa minskar. Aven da lisning av litteraturhistoriskt
orienterade sakprosatexter sker, kursivt eller pa djupet, uppritthalls en grins till
de sakprosatexter som har andra textuella och innehallsliga drag dn dessa. Att
(skriftspraksbaserade) sakprosatexter inte inbegrips eller har nigon framskjuten
plats i det amne som har allminna férvintningar pa sig att vara lisutvecklande,
innebir att elever ges begrinsade mdoijligheter att utveckla redskap och strategier

som foljer specifikt med ldsning av sakprosatexter.

Hindrande fér elevers méten med de vélskrivna texterna

I féregiende avsnitt presenterades vad som kan tolkas som hindrande for elevers
moten med sakprosatexter. I det hir avsnittet 4r min intention att ocksa aterge
vad som kan hindra elever att mota de valskrivna sakprosatexterna.

Ett hinder syns skapas i samband med att undervisningen organiseras kring
undersokande arbetssitt. Lirarna beskriver att de varierar arbetsformer och att
de dr olika fortjusta 1 sd kallat ’eget arbete’. S-lirarna som grupp verkar dock
mena att ett mer sjalvstyrt arbete dr ganska vanligt forekommande. Boris talar i
termer av att ’nu, nir dom gor arbeten, som vi siger”, dvs med en markering av
att detta dr ett (tids)typiskt arbetssitt f6r hans skola. I *vi’-formen ligger att det dr
en organisationsform som flera lirare har som inslag i undervisningen. Bolla talar

>

om det egna arbetet som “viktigare och viktigare” och att det hor till det "nya
gymnasiet”. Birger menar att sidana sjilvstyrda aktiviteter ir Okande som en
toljd av 7signaler”, oklart fran vem. Nir Botilda sdger att hon bestimmer 6ver
vilka faktatexter elever ska erbjudas, gér hon det med en lekfull bestimdhet och
inbjuder med ett skratt intervjuaren att reagera. Hon forefaller medveten om att
hon med sitt uttalande, som inkluderar forestillningen om att elever bor soka

texter sjilva, bryter mot en gingse uppfattning.

Klassrummet 4r i ett undersOkande arbetssitt inte den enda lokalen for kritisk
lisning. Lararna berittar att elever gar till datasalar, mediatek, skolbibliotek eller
kommunbibliotek. Klassifikationen mellan de olika lokalerna ir svag. Dessa
faktorer av svag klassifikation och svag inramning visar sig innebira en risk att
elever inte moter de mest valskrivna texterna. Inte sillan beskrivs de
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undersokande arbetssitten leda till att elever viljer Internet-texter. Nir Internet-
texter med svag yttre klassifikation tas in, upplever lirarna att elever oavsett
programtillhérighet inte moter de biésta texterna. Lidrarnas erfarenheter ér att
elever istillet hamnar pa Lunarstorm (Birger) eller hittar texter pa engelska som
ar vinklade (Sally), texter som ér svara och fragmenterade (Bitte) eller bedrigligt
enkla (Bodil, Betty). Nir Stefans elever letar killor till en debatt, beskrivs det fria
texts6kandet hindra eleverna. De viljer, enligt Stefan, alltfér svara texter och kan
inte utan lirarens ingripande, som bestar i att erbjuda en lirobok med en
formodat bra och diskuterande text, ta kontrollen 6ver de anvandbara texterna.

En forsvarande omstindighet uppstar i de spanningar som finns i vem som ar
den ideala viljaren, eleven eller liraren, men ocksa i att lirare och elever beskrivs
ha olika kriterier pd vad som ir en bra text. Lararna menar att eleverna uppfattar
nittexter som ldtta, roliga, kortfattade och populira (Betty), bekvima,
sammanfattande med Overblick (Samuel), enkla och firdiga dir niagon annan
gjort jobbet (Bonnie) eller att de tillhér det som Birger bendmner som deras
naturliga varld. Istillet vill lirarna foérorda texter som dr framstillda for
pedagogiskt bruk och som de uppskattar f6r att de dr tillrdttalagda med
forklaringar och register (Bodil) eller som de texter i ArtikelSik” som beskrivs
som utmarkta och snabbt kan hittas (Yngve).

Spinningen mellan ldrarnas forestillningar om de goda texterna och elevernas
verkar 1 mangt och mycket vara en friga om texter i bocker kontra texter pa
Internet. Spinningen handlar egentligen inte om en strikt motsittning mellan att
lirare férordar bokkillor och elever nitkillor. Den eventuella oenigheten bestar
heller inte i1 forsta hand av att lirarna avvisar Internet-killor sa linge de har vad
Anward (1983) beskriver som karaktiristiskt for bruksprosan, nimligen en
objektivitet genom sitt ’stéd av en betydande fond av foérkunskaper” (s. 93).
Tvirtom, lirarna dr positiva till Internet-texter nir dessa dr producerade i det
pedagogiska filtet, men dr misstinksamma infér Internet-texter som inte ar
producerade for skolbruk. Lirarna talar om att de senare blir svara for eleverna
att hantera; Betty sdger att det som liraren viljer haller sig inom nagra sidor, men
att med andra texter blir det ”ju odndligt annars, den ena hinvisningen ger den
andra och var ska jag sluta och nir ska jag borja studera det hir som jag har fatt
fram”. Nir lirare avvisar Internet-texter 4r det inte heller for att de ser risken for
vilseledande nitsidor som sirskilt stor. Lirarna ger exempel pa fallgropar nir de
specifikt frigas om det, men siger att det dr ovanligt att elever blir lurade. Sidor
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som ldrarna dd uppger att de reagerat pa ir nazisajter om Engelbrekt och hans
uppror (Susanne) eller en bild pa "Saddam Hussein mélad som Hitler” (Belinda).
Uppgifter som att en forfattares mamma sysslade med hixkonst (Belinda) eller
att ’Carl Bildt 4r ordférande i moderaterna” (Bitte) nimns ocksa. Vad lirarna
emellertid tydligt avvisar ir elevuppsatser fran sidor av typen mugplus’, en sida
med uppsatsarbeten som vinder sig till gymnasieelever och studenter pa
hogskolan.

Nir lirarna vill kontrollera texturvalet i stark inramning med syfte att lata
eleverna méta de limpligaste texterna, hinder det att elever avvisar anvisade
texter. Lirarna erbjuder sa kallade bokvagnar och sidhidnvisningar till bocker,
men eleverna Onskar, och ges mojligheten, att dndd gora sjilvstindiga
biblioteksbesok, som i Boris fall, nir de bade limnar bokvagnen och kommun-
biblioteket for att istillet dka till 1 grannstadens bibliotek. Stina siger om sina
elever, som uttryckligen inte far vilja texter pa Internet, att de “gar vil ut pa
Internet direkt 1 alla fall”. Sally instruerar eleverna i starkt inramande
formuleringar men i praktiken blir texturvalet dnda svagt inramat. Hon ger
foljande exempel fran sin erfarenhet:

Jag brukar siga till dom sd hir att ”ni far absolut inte anvinda Internet utan ni far
bara anvinda bocker”. For jag vill inte ha Internet, utan det tar vi nér ni har letat
igenom alla bécker och ni inte har hittat ett enda skvatt om det hir dmnet i alla
uppslagsbocker i hela biblioteket, da fir ni gi ut pa Internet. (Sally)

Bodil beskriver en liknande situation:

Jag fick fér mig att dom maste lisa bécker, dom maste lira sig att titta i
innehéllsférteckningen, att sdka fakta pd det hir grundliggande stadiet, men det
var en otyglad klass som var svar att tygla, mycket svar (skratt). Sd trots att jag sa
att dom inte skulle limna klassrummet och vara dir vi hade vir bokvagn och
s6ka, dom som hade valt kanske dia dom grekiska gudarna eller grekiska dramer
eller nat sant dir, sprang dom ut i medioteket, och givetvis in pa Internet och
sokte och sokte och sen .. /.../ Nu ir dom tvdor och vi har jobbat med
sprakkunskap nu och fortfarande siger jag att ni fir inte dom tva forsta veckorna
gi ut och soka pa datorn/.../utan ni fir ha min bokvagn som vér bibliotekatie
gjort i ordning. For jag maste faktiskt se att ni klarar att anvinda bécker utav bade
enklare slag men ocks4 lite mer avancerade. Nu ér ni en B-kurs. /.../ Och dom
smiter ivdg for att himta texter pd nitet, for att kopiera det, dom tror att det dr
dom bista. (Bodil)
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Vid ett tillfille ”sprang dom ut i medioteket, och givetvis in pa Internet”, berittar
alltsa Bodil, som ocksa uttrycker hur de ”smiter ivig”. Hennes elever ”s6kte och
sokte”. Stefans elever “’springer ivig utan sina lirobcker”. Sallys elever 7slinger
sig Over Internet” och Bolla vill kunna undvika att “dom skall rusa ut i
mediateket eller till nagon datasal och bara sitta sig dir”. Bonnies elever ir “ju
vildigt pigga pa att vara ute pa nitet” och Betty mirker ”ju att en del gar littare
dit”, liksom Yngves elever som “hellre” gar dit. Av redogorelsen framgar att
elever moter lirare som uttrycker sina reaktioner pa texturvalet eller det
geografiska valet 1 en regulativ diskurs, dvs dir elevernas beteende hamnar i
fokus. Hir illustreras ocksa att elevers aktivitetsgrad beskrivs som hég men att
aktiviteterna inte leder till att elever ges tillfille att mota de texter som dr de
’bista’. Det framstir som ett hinder att det inte heller 4r mojligt for lirarna att
forhalla sig fria till idealet om elevers eget textval. Sa sker trots ldrarnas
erfarenheter av vad som blir besvirligt och trots att de mycket medvetet talar om
baksidorna av elevers eget texts6kande. Lirarna beskriver exempelvis att elever
som uppfattar skolarbetet som svirt allra helst véljer (och tillits vilja) att placera
sig 1 datasalar.

En foérsvarande aspekt visar sig i lirarnas redogorelser av att elever vinder sig till
andra elevers arbeten eller hemsidor pa nitet. Nir eleverna anvinder en text fran
Internet skriven av exempelvis ”Olle Olsson 14 ar i Mullsjo” (Yngve), tilltalas
inte liararna av ett sidant forfarande, eftersom det hindrar den auktoritet som
lirarna menar att undervisningen ska representeras av. Tillgingligheten till
nittexter framstar hir som forsvagande i negativ bemirkelse ndr syftet dr att
mota de “bista’ killorna. Funktioner for lirare och elever, och relationer mellan
elever och elever, blir icke-distinkta.

Inramningen ér alltsd att betrakta som férsvagad med avseende pa att elever da
och da beskrivs ges kontrollen 6ver textvalet. Den svaga inramningen bor utifran
ovanstiende tolkas som hindrande, sivida inte eleverna ocksi vet hur de ska
soka texter, vilka texter som dr bra, eller anses vara bra, eller med vilka redskap
som texterna ska ldsas och kritiskt granskas, oavsett om detta sker analytiskt,
integrerande, evaluerande eller ideologiskt.

Framjande for elevers méten med sakprosatexter

Ovanstiende avsnitt om texter har visat hur kontrollen Over imnesval och
textval 6msom ligger hos lirarna, émsom hos eleverna. Denna omstindighet ir
att betrakta som moijliggérande satillvida att en medvetet férsvagad inramning

kan tinkas fungera intressevickande for eleverna. I manga avseenden stimmer
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ocksa ldrares och elevers krav pd en bra killa 6verens och det fria textvalet kan
tinkas Oka elevers engagemang. Dirutéver presenteras i intervjuerna manga
situationer dir lirarna planerar f6r en kombination av riktlinjer och frihet. Det
ges dtskilliga exempel pa kombinationer som ur inramningshinseende kan
betraktas som att mellanstationer byggs. Botilda siger om faktatexturvalet att
hon sjalv viljer texter for introduktion till ett arbetsomrade, men att nir elever

>

gor grupparbeten om dialekter och sociolekter 7sjdlvklart sa ordnar ju dom
material sjilva d4”. En annan kombination utgérs av att lirarna ger anvisningar
om bestimda databaser att séka i. Sddana situationer konkretiseras i att Bonnie
begrinsar texturvalet genom att endast en Internetkilla far anvindas i urvalet.
Stina och Susanne ser till att debattprogram pa TV med svag yttre inramning
fors in 1 undervisningen och att elever direfter far vilja vilka debattprogram som

ska anvandas.

Det skall klargéras att dven nir lirarna kontrollerar urvalet beskrivs eleverna ha
mojlighet att paverka detta. Yngve understryker att han ofta viljer med hinsyn
till elevernas onskemal. Har dr inramningsvirdet att betrakta som starkt men
med Oppning for férsvagning dir elevers preferenser tas med i beridkningen.
Urvalet anpassas inte bara till vad elever 6nskar utan ocksa till vad ldrarna
bedémer som limplig svirighetsgrad, ett faktum som likasa kan inkluderas 1 en

mellanstation.

Som méjliggérande for att elever i hogre grad bekantar sig med faktamaterial i
talad eller bildbaserad form, kan ses att exempelvis Yvonne berittar att den
nyinkopta liroboken utnyttjar manga modaliteter, som bédde bilder och typsnitt.
S-lirarnas modifiering handlar om att ha introducerat liroboken Den levande
litteraturen. 1 den finns bra bilder och bra tillhérande filmer, siger de. Variationen

kan fungera grinséppnande till en 6kad mingd méten med multimodalt material.

Framjande fér elevers méten med de valskrivna texterna

Vid sidan av en viss skepsis mot liroboken kan ocksid mer vilvilliga uttalanden
om den mirkas. Lirarna beskriver att liroboken tillhandahaller anpassade texter
for eleverna. Betty ér positiv till den lirobok som hon anvinder i undervisningen
och motiverar med att den 4ar ”skriven av en van ldrare”. Boris tinker att
liroboken dnda dr “relativt objektiv’. Lirarna visar sig ocksia ha den
gemensamma idén att institutionellt producerade pedagogiska texter, som
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lirobocker eller texter i databasen Skolans artikelservice®’ ir vilskrivna och att en
anvandning av dessa bistar eleverna i att mota lisbara texter.

Nir Boris elever arbetar med minoritetsspriak ges de anvisningar som “det hir
pappret dom far innan, dar tar vi ju upp var dom ska leta till exempel, pa, vilka
bécker ... och vi har ju skrivit ocksd vilka sidor det star pa”. I bokvagnen star
dessutom liroboken och annat material, nimner Botis. Det kan betraktas som en
hjalp for eleverna for att na de mest anvindbara texterna. Ytterligare en
omstindighet som kan betraktas som frimjande édterfinns i Stefans exempel. Nar
hans elever letar killor infér den debatt som dr malet f6r undervisningen, och
inte triffar pa de killor som dr mest relevanta for syftet, moter Stefan detta med
att erbjuda eleverna en lirobok. Det dr att bedéma som ett flexibelt fenomen,
svagt inramat genom att elever ges kontroll 6ver lirobokens diskussion om

genmanipulation som av Stefan bedéms vara bittre dn nattexterna.

Kommentar

I det hir kapitlet har jag sammanstillt ldrares tal om undervisning av kritisk
lasning av faktatexter, bade nir lisningen syftar till battre ldsning i sig och nir
den dr medlet till kunskap om nagot. Lidrarna har uttalat sig utifrin sina
positioner som delansvariga for att utveckla kritiska lasfirdigheter och dirmed
bidra till rekontextualiseringen. De har skildrat hur de férverkligar sina idéer om
lisundervisning utifran sina forestillningar om denna. Det dr rimligt att tro att

lirarnas konkreta exempel ocksa belyst faktiska hindelser i undervisningen.

I Oversikten har situationer framkommit som dr att beteckna som
grinsstingande respektive grinsdppnande for elevers atkomst till en utvecklad
kritisk lasning av sakprosatexter. Hindren dr av olika slag och star att finna i delar
av ldrarnas foljsamhet for elevers reaktioner och i andra modifieringar. De star
att finna i dmnets konstruktion och tradition, liksom i forestillningar om hur
undervisningen bor organiseras och bedémas. Ocksa lirarnas kompetens och
elevers erfarenheter fran tidigare skolgang skapar hinder.

Frimjande ir lirarnas mottaglighet for elevers behov och att de ir beredda med
interventioner nir dessa behovs. De uttrycker ocksa ett starkt engagemang i flera
avseenden, inte minst i att skapa lustfylld undervisning. Starkt engagemang
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uttrycker de likasa i samband med sin roll som grinséppnare for elevers
mojligheter att delta i demokratin och i samhallsfragor.

I nista kapitel presenteras ytterligare aspekter av villkoren, bland annat for att
bidra till liroplanens mal om likvirdighet.
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KAPITEL 8

ANDRA OMSTANDIGHETER AV
BETYDELSE FOR UNDERVISNING | KRITISK
LASNING

I foregaende kapitel atergavs hur kritisk ldsning av sakprosa, med utgangspunkt i
lirarnas tal, hindras respektive frimjas i undervisningen. Detta gjordes med
analysbegreppen ’klassifikation’ och ’inramning.” I senare delen av det hir
kapitlet Overgar jag till att lata begreppen horisontell och vertikal diskurs trida fram.
Dir gors jaimforelser av undervisning for S-elever och Y-elever. Jimforelsen
syftar till att pavisa méjliga grinsdppningar och grinsdragningar och vad sidana
kan tinkas betyda for elevers tilltrade till, och fortsatta progression i, den
vertikala diskursen. Kapitlet avslutas foljaktligen med ett resonemang om
utjamningsuppdraget sa som det avtecknat sig utifran lirarnas framstillning. Den
forsta delen av kapitlet dgnar jag dock at en foreteelse som i analysarbetet har
framtritt som angeliget. Direfter kommer jag att problematisera omradet ’kritisk
lisning” och vad detta ser ut att medféra i form av spinningar for
klassrumsaktiviteters rakning.

Omformuleringar och plagiering

Under analysarbetet med lirarintervjuerna har en specifik lisforeteelse krivt min
uppmarksamhet. Foreteelsen har jag sett som svar att placera in i de fyra
kategorier av kritiska ldsaktiviteter som l6per som dominerande aspekter genom
den hir avhandlingen, varfér jag presenterar den femte hir. Det giller den
pafallande betoning pa, och férekomst av, aktiviteter som stiller krav pa att
elever omformulerar texter ‘med egna ord’ respektive ange killor. Lirarna
nimner i intervjuerna frekvent foreteelser som behandlar plagiering och
killangivelser. Nir Bonnie undervisar i Svenska C-kursen, gir hon med eleverna
pé studiebesck pa den lokala TV-stationen dir en av hennes vininnor arbetar.
Det Bonnie lyfter fram dr att TV-medarbetaren Overtygar eleverna om det
betydelsefulla i att ange kéllor:
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Da berittade hon just det hir hur viktigt det dr att man anger sina killor och att
hon inte kan std i TV och siga nigonting och latsas som att det dr hon som har
tagit reda pa det om hon i sjilva verket har ldst det i en annan tidning. S4 maéste
hon alltid siga i sindning “uppger X-bladet” och si vidare. Och det har varit
vildigt nyttigt. F6r dd har dom sett ndgon, det 4r inte bara jag som tjatar om det
utan da har dom sett ndgon i verkligheten och sa journalist dd. TV sldr ocksa
ganska hogt, dven om det dr lokal-T'V. Det tycker dom ar spannande och som hon
siger: ”Jag skulle ju fa sparken om jag hela tiden gjorde saker och sa att det var
mitt eget, att jag hade hittat det sjilv”’. Och det har funkat hemskt bra. (Bonnie)

Vidare berittar lirarna att de dgnar tid at akademiska regler. Flera av dem talar
om plagiering 1 termer av en akademisk etik. I den kommun som Bivraksskolan
tillhér pagar ett forsok till kontinuitet mellan skolar. Aven dir har formalia och
citatteknik behandlats. Man har pa en kompetensutvecklingsdag, berittar Birger,
tagit upp vad ldgre stadier kridver i svenska, bland annat ”det dir med citat”. Billy
siger sa hir om projektet:

Vi har ett litet projekt hir i x kommun som heter Rida triden, dir vi pa nigot vis
ska f6lja upp, dnda fran lagstadiet dnda till gymnasiet, vad man lér sig i dom olika
stegen. Till exempel vad vill vi att hégstadiet ska kunna ndr dom kommer upp pi
gymnasiet. Och dom berittade ju att dom senaste dren ... Det hir med Internet dr
ju inte bara av godo utan négra ldrare pa hégstadieskolan menar att en del elever
menar att om dom tar ett arbete frin nitet, ligger in det i ett Word-dokument,

och sedan dndrar typsnitt ja da har dom gjort nagonting. (Billy)

Betoningen pa att folja akademiska etiska regler ger sig likasa tillkinna nir lirarna
talar om hur de foljer upp och utvirderar textarbete. Detta gors inte minst som
forberedelse for hogskolans krav. Yvonne arbetar exempelvis for att sitta stopp
for plagiat, eller med andra ord ”plankade” texter, och motiverar detta med att
sadana inte skulle accepteras vid hogskolestudier. Hon har i samband med en
inlimnad elevrecension erfarenhet av att ha funnit “den exakta kopian pa nitet”.

Parallellt med en stark betoning pa denna typ av aktiviteter, framtrider att
elevernas hantering av ldsta texter bedoms pa ett svagt inramat sitt. Eventuell
plagiering kontrolleras exempelvis sporadiskt. Nir lirarna inte upplever att
eleverna har frigjort sig tillrickligt fran en ursprungstext, sker en slags
stickprovsutvirdering. Boris elever fiar snabbt ta fram en killa som han
slumpmissigt pekar pa. Det kan ocksda gi till sa som Bonnie beskriver. Hon
fragar elever om fraser som hon misstinker dnnu inte ir omformulerade, t. ex.
en fras som “nyliberalistiska eran i Thatcherstyret”. Aven Birger stiller
kontrollfragor:
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Jag har ju fragat dom négon ging nir man har miérkt att dom inte citerat utan dom
har ... deras sprik och man vet att det inte dr deras sprik. Det 4r klart, det kanske
jag nagon gang har kort, det hir att jag helt enkelt plockat ut ndgra ord och frigat:
”Vad betyder dom hir orden?”. Och det dr klart, dd har dom ju tittat lite pd mig,

(Birger)

Birger berittar att han underkdnner elevers arbeten om de inte innehiller en
kallférteckning och Belinda uppger att hon underkinner om elever har “klippt
och klistrat”. Sa hir siger Birger:

... att dom inte kopierar rakt av. Det dr ibland fortfarande ett problem men vi ar
ganska ménga lirare som jobbar inom dom olika dmnena att fi dom att forsté att,
okej, dom fir anvinda information bara dom gor det pi ett korrekt sitt. Bara dom

nir dom citerar, att man foljer dom regler som finns och det ... (Birger)

Detta utgér exempel pa lirarnas kriterier. Ibland tar lirarna hjilp av Urknnd™, ett
verktyg, som pa flera av skolorna lagts till som f6ljd av Internet som innovation
och som foljd av elevers frihet 6ver texturvalet. Friheten Over texturvalet,
inkluderat nittexter, leder siledes till ett Okat behov av kontroll.
Kontrollverktyget Urkund anvinds da for att identifiera plagiat i texter som
elever skickar till sina lirare, och formulerar indirekt utvirderingskriterier i
foljsamhet till vad akademin forvintar sig. I sidana situationer tydliggors for
eleven att plagiering virderas lagt och eleven ges kontroll 6éver vad som
forvintas. Birger berittar:

Det har inte varit menat som ett fusk heller alltid. Fér dom tror ocksa kanske det
hir att vi ldrare vill ha ett visst sprak av dom. D4 tinker dom att da fir dom
liksom anvinda sig ... Men jag hat sagt till dom att “det 4r bittre att ni utvecklar
ert sprak och att ni héjer ert sprak dd upp till ... dn att ni tar och hela tiden plockar
ndgon annans, da dr det ju inte ert sprak dnda, det 4r inte er text eller det blir

négon slags konstigt, men det blir inte i varje fall ert”. (Birger)

For att elever ska kunna sdgas ha getts kontroll 6ver foérvintningarna behéver
eleven emellertid ocksa vara kunnig i att formulera med egna ord eller veta, som
Birger sidger, ”vad vi lirare vill ha”. Det hjilper inte Urkund till med. Det ir
visentligt att notera med vilket eftertryck den hir typen av aktiviteter syns ske i
klassrummets undervisning. Det akademiska och journalistiska perspektivet pa
plagieringsbeivran 6ppnar endast grinser till den vertikala diskursen i ett smalt
hinseende. Andra aspekter av kritisk lisning kan férmodas hamna i skymundan.

02 Urkund hor till en koncern dir PressData AB och féretaget Priolnfo Center AB ingar. Tjinsten
undersoker huruvida texter ér plagierade.
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Spanningar kommer till uttryck

I kapitel 2 atergavs en 6versikt Over kritisk lisning som fenomen och nigra
spanningar i samband med foreteelsen presenterades. Dessa spanningar tar sig
ocksa uttryck i klassrummet enligt lirarnas utsagor. I foregiende kapitel dtergavs
flera typer av ldssituationer som framstod som svira for lirarna som grupp att
uttrycka, men ocksa for den enskilda liraren. Det handlade bland annat om vad
det innebdr att ’tinka sjilv’. Jag har hdr for avsikt att illustrera och gora
ytterligare kommentarer kring sidana spanningar.

Ett svarfaingat omrdde tycks byggas av att lirarna inte vet hur de ska se pa
lirobocker och trovirdighet. Larobocker méts av en skepsis eller favoriseras,
ibland hos en och samma lirare. Billy som stir for ett relativistiskt synsitt,
hanterar girna att varken liroboken eller liraren sjdlvklart ska ses som
auktoriteter och att 7allt inte 4r sant”. Ylva later forsta att kritisk ldsning inte hor
thop med texter i liroboken, nir hon talar s hir om hogstadiets undervisning:

Jag tror vissa SO-lirare haller pd vildigt mycket med kallkritik och att undersdka
och just att dom ldser tidningsartiklar om aktuella hidndelser och sd medan andra

inte alls har gjort det. Kanske bara haft liroboken d4. (Ylva)

Citatet illustrerar en uppfattning att det dr en atskillnad mellan anvindning av
lirobok och méjlighet att undervisa i kritisk-evaluerande aktiviteter. Beata gor
implicit en analogi mellan faktatexter och reproducerande aktiviteter:

Och sa dirfér som sagt, det kan ju ocksd hinga ihop med att jag inte har jobbat s
linge som ldrare, och att jag kanske pa ett sitt har dragit mig lite for att gbra
mycket uppgifter med rena faktatexter. Jag jobbar mycket med att fa eleverna att
tinka sjilva mer och motivera sina egna asikter och vad dom tycker. Och kanske
mer ldsa en text och skriva vad dom tyckte om den istillet for att leta upp fakta

och skriva ner. (Beata)

Detta citat illustrerar en uppfattning att faktatexter och moijlighet for elever att
tinka sjalv star 1 motsittning till varandra.

Parallellt med ldrarnas antaganden om vikten av ett vetenskapligt férhallningssitt
syns en motrorelse fran ndgra av dem. Ifriga om kallkrittk med rotter 1 en
historieakademisk disciplin intar Yvonne féljande stindpunkt och problemati-

serar forvintningarna pa en sadan kritisk lasning:

Och det ir egentligen ganska nytt att dom hir tankarna kommit upp och man kan
inte egentligen lita fullstindigt pa nédgot skriftligt material. Det kidnns som

postmodernistisk teori som helt plotsligt bara ska kastas in i vara elever. Jag
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menar, mina férdldrar skulle inte riktigt hinga med pa det och det kdnns ocksa
som om det kriver abstrakt och kritiskt tinkande som man kanske uppnar nir
man dr fyrtio dr eller ndr man har gitt en akademisk examen eller fatt det, som
man bara tror att det ska man kunna nidr man ir sexton. FOor ninstans miste man
ju forst ha ldrt sig att lita pa saker innan man kan bérja kritiskt virdera dom. Det
maste vara nagon period nir man faktiskt litar pd det som sigs, att vi kan lita pa

att det som stir i lirobocker, det dr nog ganska sant. (Yvonne)

Likt Yvonne som i citatet ovan sdger att man ocksd maste fa lita pa lirobocker
och andra killor, gir Betty i polemik mot en alltfor stark orientering mot
ifragasittande, nir hon blir tillfrigad om vad hon férvintar sig ifriga om elevers
attityd till texter:

Ja ... dr det faktatexter, s har jag ... dd vintar jag mig bara att dom kan ldsa in det
och forstd det som star dir. Inte kritiskt virdera eller nigot sadant for dr det

faktatexter, dr det skolmaterial, si ska man inte behdva vara sa kritisk. (Betty)

Bengt menar pa liknande vis att det finns en Gverdriven tro pa ett mer
akademiskt och undersékande arbetssitt:

S4 har man kanske en dvertro pa att méinga elever dr universitetselever sa att dom
kan direkt samla in frin massa olika killor, sammanstilla med egna tankar och
reflektioner och det tror jag dr en Svertro. Det tror jag naturligtvis dr bra om man
gbr som vi gor, det sker en mognad si att nir dom gir ut hérifrin gymnasiet bor
dom kunna mer. Man ska inte tro att den ldrare som inte sysslar med en typ av
pedagogik eller didaktik 4r ... Jag tycker att katederundervisning dr jittebra for
vissa saker likavil som jag tycker att man ska lira sig att anvinda olika killor, titta

pd dom och anvinda nitet. (Bengt)

I ett tidigare citat i foéregdende kapitel har presenterats hur Stefan ser en alltfér
relativistisk hallning som ett problem. Bosse resonerar om en aspekt som han
upplever som svar:

Nir man fér resonemanget s ... alltsd, det 4r inte litt att féra for det finns ju
ljugande professorer och om man siger “jaha, punkt.gov dr den sann, dr det sant
som star ddr?”. Ja, det dr det férmodligen i dom visterlindska demokratierna,
men om du hittar det ndn annanstans kan det lika girna vara 16gn. Man fir hela

tiden komplicera och problematisera det f6r dom. (Bosse)

Bosse menar att det ju finns ljugande professorer och att det kan vara svart att
hantera det férvintade kritisk-evaluerande resonemanget. Att det tycks vanskligt
for lirarna att uttrycka pé ett distinkt sitt behandlar ocksd Botilda:
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Jag tror att elever idag tycker vildigt mycket 6verhuvudtaget och kanske om jag dé
jamfor med hur det var nir jag gick i gymnasiet for tio 4r sedan sa tyckte vi nog
inte lika mycket. S4 pa nigot sitt bor det vil finnas ett lararansvar dér att man ska
koncentrera sig pa vad andra tycker ocksd. Jag vet inte om det fanns ett stérre
liraringripande nir jag gick. Men idag sa tror jag att vi pa nagot sitt ska fostra
eleverna till att tycka och tinka sjilva ritt mycket. Och da kanske man missar lite
av den hidr biten att ta till sig vad andra tycker. Men da menar jag inte
klassrumskompisarna, dom brukar man oftast delge sina egna tankar i
klassrummet, men just kopplat till vad ndgon i ndgon killa tycker och tinker. Man
borde kanske behandla det pastiendet som finns i kéllan halva lektionstiden men
det kanske bara blir en fjirdedel av lektionstiden f6r sedan kommer man in pa vad
dom tycker och tinker f6r dom idr vildigt diskussionsbenigna kring sina egna
tankar och erfarenheter. (Botilda)

Ett exempel pa det svargripbara hittas i att Billys elever siger “ja, men gud,
startade verkligen andra virldskriget 19392”. Det dr naturligtvis inbyggt i
lasaktivitetens karaktdr, och innebir siledes ofrinkomligen en problematik. Ett
postmodernistiskt ideal kan utéver detta ha forstirkt det patagligt bevirliga att
hantera i skolan. Ongstad (2004) gor gillande att det postmodernistiska idealet
som innebdr att alla fir gora sin egen tolkning, forstirker det trilemma som for
liraren innebdr att hantera subjektivitet, objektivitet och intersubjektivitet (s.
151)®. Den kritiska lisningen utgér ett problematiskt omride just for att en
balans maste hittas, uttryckas av ldrarna och forstds av eleverna, dir
stillningstaganden beldggs utan att kravet att luta sig mot en eller flera texter blir
en slags “hjarntvitt’.

Ett dilemma som visat sig 1 foregiende kapitel handlar om att liraren pendlar
mellan tillfredsstillande av elevers lust och deras godtagande av det auktoritira.
Varken det forra eller det senare ar mojligt eller tillradligt, hidvdar Thavenius
(1991, s. 59) som for ett resonemang om fenomenet kulturell fristillning® i
relation till lisning. Ytterligare spanningar beskrivs i de upplevelser lirarna har av
att de med nédvindighet madste gbra intrang i elevernas integritet. Sddana kan
uppsta nir trovirdighet behandlas:

Jag tror faktiskt att det 4r ldttare att fi dom att skratta 4t en sin hir bok inom
skriplitteraturgenren dn att skratta it Expressen fér Expressen ldser ju mamma

och pappa och mormor och kanske sviljer mer eller mindre. (Bolla)

63 Ongstads resonemang hirror ur frigan om sanning och fiktion.
6+ Thavenius utgdr frin Thomas Ziehes forskning
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En konflikt i samband med spraksociologiundervisning beskriver Susanne:

Ja, det kan en del uppleva som 7vad ir det f6r skillnad” och man fir vara lite, man
fir passa sig lite si dom inte kdnner sig nedvirderade i sitt eget sprak. Man fér

vara lite fOrsiktig. (Susanne)

Det svara for liraren handlar om att hantera fragorna pa ett sitt som eleverna
inte upplever som auktoritirt och krinkande, inte minst i fragor som ir tinkta
att leda till forindring i demokratisk riktning (Luke, 1998). Giroux (2000)
papekar att vad som krivs frin liraren dr en “varsam auktoritet”, vilket
Thurnbull (2000) hivdar inte 4r alldeles enkelt. Det édr just att hitta den
“varsamma’” auktoriteten som dr det svara, papekar hon. Theule Lubienski
(2004) staller just fragan hur man ska kunna genomfora en synlig pedagogik utan
att kompromissa med elevers kinsla av trygghet. Fér den lirare som Onskar
undervisa enligt den synliga, radikala pedagogikens antagande om den
gemensamma undervisningens betydelse, finns ytterligare en aspekt att ta hinsyn
till. Klassdiskussioner 16per risk att lyfta fram och goéra de elever sirbara som
inte delar den moraliska uppfattning som liraren representerar (Love, 2000). Det
ir dock inte orimligt att tinka, menar jag, att elever blir mindre sirbara i
situationer nir de himtar belidgg fran andras texter dn nir de avkrivs intuitiva,

moraliska virderingar.

Larare om Svenska C-kursen och kritisk lasning av
sakprosatexter

Kursen Svenska C-muntlig och skriftlig kommunikation, i fortsittningen kallad
Svenska C, hamnar i férgrunden under den hir rubriken. Det dr en kurs som ar
obligatorisk for eleverna pa Samhillsprogrammet och valbar f6r elever pa Barn-
och fritidsprogrammet. Fa av de intervjuade lirarna kan dock paminna sig om att
elever pa yrkesforberedande program har deltagit i en sadan kurs. Dirfér kan
kursen ses som starkt klassificerande mellan elever pa olika program. Den
oversikt som féljer Gver aktiviteter och texter som SP-elever men inte BF-elever
moéter, inleder dirmed den jaimférelse mellan programmen som jag utlovat i det
hir kapitlets borjan.

De mal som stills upp i styrdokument aterges forst:
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Tabell. 4 Oversikt 6ver vilka repertoarbredder som ska nas i Kurs Swvenska C- muntlig och skriftlig
kommunikation ifriga om kritisk lasning av sakprosa (fran kursplaner, SKOLFS 2000:2)

Svenska C (Obligatorisk for SP, valbar for BF)

Mal
Aktiviteter Ha férdjupat sina kunskaper om texter och textuppbyggnad
Kunna pa egen hand Iasa och analysera texter, speciellt sadana som har
anknytning till elevens studieinriktning
Kunna i olika kéllor, saval tryckta som digitala, soka, sovra och vérdera och ta
stallning till material for att kunna géra sammanstéliningar, utredningar och
argumenteringar
Kunna kritiskt granska och vérdera argumentation och budskap i olika medier
Sakprosamaterial Olika medier

Olika kallor, saval tryckta som digitala
Texter, speciellt sddana som har anknytning till elevens studieinriktning

C-kursens lasaktiviteter

I Svenska C-kursen sker enligt ldrarna tal-, argumentations- eller debattanalyser.
Lasaktiviteter kopplas till retorik och debatteknik. Elever ges tillfille att vara

kritiska, se bakom texter och identifiera stilar. Utéver detta gor de jamforelser av

olika sorters offentligt sprak. Bollas elever jamfér olika sociolekter:

Men sedan slutar man da med spréiket och ett kritiskt férhallningssitt till hur olika

grupper i samhillet beter sig. Vad kan man foérvinta sig av spriket i juridiska

sammanhang, vad férvintar man sig av spraket inom medicinen och varfér later

det som det gér pa kommunfullmaktige? (Bolla)

Denna jimforande aktivitet av kritisk-analytisk karaktir kan tinkas belysa for

eleverna att olika sprakliga koder anvinds i olika offentliga sammanhang. Andra

kritisk-analytiska aktiviteter uttrycks av ett par av S-lirarna vars elever gor

analyser av debattprogram.

Kritisk-evaluerande analysfragor i Svenska C-kursen kan thop med en granskning

av debattprogram enligt Susanne lata:

”Vad berodde det p4 att vi gillade den talaren och hur agerade programledaren?”.

(Susanne)
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En kritisk-evaluerande ldsaktivitet beskrivs ske nir Yvonnes elever® gér en
granskning av nyhetsrapportering:

Ja, bland annat nu sa har dom fatt i hemlixa att granska nyhetsrapporteringen, en
grupp har fitt dagstidning och en kvillstidningen och en nyhetsrapporteringen i
TV. Och sa lite fragor till det. Var i vérlden ifran kommer dom flesta nyheter och
det dr ingenting som jag 6verhuvudtaget har kort i A- och B-kurs.(Yvonne)

Bonnie siger att hon tror att C-kursen gor eleverna kritiskt tinkande:

Och sedan si tror jag att dom fir en annan syn pid media, pA medias roll 1
samhillet och hur paverkade vi dr av reklam och media. P4 s vis ser dom ju ocksa

pé det pd ett annat sitt.

Den kritisk-ideologiska lisningen dr inte sjilvklart framtridande i denna kurs.
Diremot beskrivs kursen ha tydliga inslag av medvetandegbrande karaktir via

den granskning av offentliga fraigor som har skildrats.

C-kursens texter

Ifraga om texter i Svenska C-kursen méter Sallys elever vad de ldst i tidning,
insandardebatt”. For Ovrigt uttrycker Stefan att det finns mindre av “handfasta”
texter. Skriftbaserade sakprosatexter ingar enligt ldrarnas utsagor inte i nidgon
storre utstrickning 1 C-kursen. Talat och bildbaserat material férekommer dock.
Sally talar om att hennes elever anvinder material som de sett pi TV. Aven
Susannes elever anvinder debattprogram som killor. Killor som eleverna har
valt 4r en amerikansk variant av debattprogram och TV4:s tidigare
debattprogram Swart eller vitt. Sakprosa fran vardagsrummet fors diarmed in i
klassrummet pa ett sitt som innebir svag, yttre klassifikation. Bollas elever:

...tittar pa spraket i tingsritten, vi tittar pa spraket i kommunfullmaktige, vi tittar
pé spriket pa teatern ibland, eller pa en missa dir nigon foérsoker silja nanting.

(Bolla)

Bonnies C-kurselever moter lokal-TV som medium och talat faktamaterial
darifran:

Vi har varit pd TV 4 hir i X-stad for jag har en kompis som jobbar dir och dd har
vi fatt mojlighet att komma dit och vara med om en sindning pa morgonen och

titta pd allt som hinder och allt som sker bakom. (Bonnie)

% Yvonne undervisar en grupp med ledarskapsprofil, dvs en sirskild intiktning av Barn- och
fritidsprogrammet, som ligger ndrmre Samhillsprogrammet, enligt lirarna. Dirfér ges en Svenska C-
kurs dven pd Yrkesgymnasiet.
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Citatet pekar ut en situation dir elever lyssnar pd faktakillor om offentlig
medieproduktion. Botilda har likasa varit med sina elever pa studiebesok:

Vi var pi nagon férhandling, vi var pd lokal-TV, TV 4, hir borta. Dom fick se
saker med sina egna 6gon, komma utanfér skolans virld pa ett annat sitt 4n vad vi
har gjort i A- och B-kurserna. Di kanske det har blivit nagot biobesok, nagon
utstillning och sa vidare. (Botilda)

Forhandlingen gillde ett misshandelsmal, berdttar Botilda. Det tal- och
bildbaserade materialet beskrivs himtas fran offentliga sammanhang.

Likvardighetsuppdraget utifran lararnas
beskrivningar

Sambhillseleverna ser via sitt deltagande i Svenska C-kursen ut att delta i mer av
analys, kritik och argumentation av texter som tillh6r den vertikala diskursen och
exemplen pekar ut en avancerad niva av denna. Enligt Yvonne dr exempelvis
granskning av nyhetsrapportering ndgot som hon inte hinner med i andra
svenskkurser. Eleverna deltar ocksa i aktiviteter som har metakunskaper som
mal. Tillimpningar av begrepp och nirstudier av sakprosa i olika former
forekommer dar.

Susannes elever viljer bland debattprogram som de kanske ser dven pa fritiden.
Det fria textvalet dir elever har beskrivits vilja debattprogram av antagonistiskt
slag, skulle kunna tala for att elever inte ges en forebild f6r hur man reviderar en
fastslagen asikt. Sasom hindelsen beskrivs leder dock valet till en kritisk-
evaluerande aktivitet dir medias asiktsskapande granskas kritiskt. Granskningen
av debattprogram tycks medfora ett tillfalle att ta upp medias debattformer och
asiktsskapande 1 en avancerad argumentationsanalys. Denna sker tillsammans
med ldraren. Uppgiften Gvergar i en mer vertikal form av kunskap, dir eleverna
ges analysbegrepp for att pa ett distanserat sitt forstd sina egna reaktioner pa
debattens innehall och form. For kritisk-integrerande aktiviteters rikning kan
textvalet ddrmed ses som frimjande for elevers 6vergang frin en horisontell till
en vertikal diskurs.

Efter att ha atergett att C-kursen med sin karaktir av vertikal diskurs kan fungera
grinséppnande for S-elever, avser jag ocksa att utifran vad lirarintervjuerna visat
presentera andra faktorer som skiljer de bada programtypernas undervisning it.
Forst ger jag tva exempel pa hur den horisontella diskursen empiriskt kan
torhalla sig till den vertikala. Billy redogér for hur han anvinder sitt
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vardagsexempel om en fotbollsmatch eller ett discobesok som grinsdppnare for
att tala mer vetenskapligt om andrahandskillor. Ett annat exempel aterfinns i att
Bolla himtar en hel del motiv fran en vardagskontext och illustrerar det i att alla

elever som vill far:

... beritta om sin hund eller vandrande pinnar eller vad dom har gjort under
sommaren och dd menar jag triningsliger i fotboll eller nat sant eftersom vi har
minga idrottselever. Eller, vill dom inte limna ut sig kan dom beridtta om en bra
bok och jag siger att jag vill inte ha ndt trakigt féredrag som ni har linat av
brorsan om Kennedy eller nigon san. Utan jag gillar att héra om kaninhoppning
och katter/.../ den grivita katten som heter Putte och som sover i singen, som

dom egentligen dlskar. (Bolla)

Bolla sidger att hon savil i forsta som i tredje drskursen vintar sig spontana
muntliga presentationer med drag av horisontell diskurs.”” Dessa bida exempel
illustrerar tva tillfallen, det ena dir en start 1 en horisontellt priaglad aktivitet gar
over 1 en vertikalt orienterad och en annan dir inte sa sker. Det visar hur
relationen mellan den horisontella och den vertikala diskursen tar sig olika
uttryck i tvd olika hindelser.

Mer generella drag framkommer sérskilt i nagra foreteelser. Sa kallat ”plockade”
texter forekommer f6r samtliga elever, men nimns i mindre utstrickning av S-
lirarna. Ibland nimns att BF-elever och SP-elever liser en litteraturhistorisk
epok pa lika sitt, men att skillnaden ligger i kvantitet, dvs att BF-elever ldser farre
texter. Billy anvinder Martin Luther Kings tal och ett tal om kvinnors rostritt,
troligen i skriven form, frimst fér SP-eleverna, medan han ibland tagit nagot
littare for BF-eleverna, ndmner han. Som gemensamt foér de bada
programtyperna har tidigare pekats ut den betoning pi det personliga som
kinnetecknar en del av undervisningen 1 svenska. Skillnaden mellan S- program
och Y-program ir att Y-eleverna i nagot storre utstrickning har beskrivits mota
existentiella och emotionella teman som Karlek och At vara ung. Att vinda sig
inat till sig sjilv och till sina egna erfarenheter for att fundera 6ver vad mod ar
eller varfér unga min oftare 4n unga kvinnor vinner talangjakter kan ses som
otydliggbrande for att det dr kvalificerande att radfriga eller integrera
sakprosatexter i den vertikala diskursen. Ett annat drag ir att elever som gar
Sambhillsprogrammet har lirare som i mindre utstrickning uttalar sig om att de
behover vara flexibla mot férkunskaper. Dirfor forsvagas inte inramningen av

¢ Dirtill arrangerar hon ocksi studiebesdk for att studera det offentliga talade spriket, dvs en aktivitet
med placering i den vertikala diskursen.
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tempot. Det kan gynna S-elever pa sa vis att tempot halls uppe, men ocksa
missgynna for dem som har svart att félja med 1 6vergangen mellan grundskola
och gymnasium. Lirarna uttrycker till viss del idéer om att det ar
Sambhillsprogrammets elever som ska ldsa vidare, men Belinda papekar sirskilt
att det inte 4r ovanligt att Barn- och fritidsprogrammets elever liser vidare till
alla moijliga olika saker”.

Till forra styckets oversikt 6ver lirarnas forestillningar och deras beskrivningar
av hur de liagger upp undervisningen pa lika och olika sitt, vill jag ligga ett
resonemang om kurssammansittningen. Via denna syns en grins dras for elever
pa yrkesforberedande program till de sakprosaaktiviteter som 4r placerade i
historiedimnet, dess pabyggnadskurser och i samhillskunskapsimnet. Y-eleverna
liser inte nagon obligatorisk historia, vilket medfér en skillnad mellan
programmen. Andra teoretiska kurser ger stéd dt ldsningen i svenskdmnet, vilket
da fraimst gynnar elever pa studieférberedande program, menar Bodil. S-eleverna
liser pabygenadskurser, bade i historia, religion och samhillskunskap. I de
pabyggnadskurser i till exempel historieamnet som frimst Samhillsprogrammets
elever deltar 1, sker ocksa aktiviteter f6r argumentationsanalys och virdering med
hjilp av begreppen ’samtidighet’, ’tendens’ och ’beroende’. Begreppen ir
specialiserade och ddrmed att betrakta som en mdijlig vig in i den vertikala
diskursen. Ovriga gymnasiekurser har dirmed framtritt som bidragande till att
sirskilt ge elever pa studieférberedande program redskap av specialiserad art.
Med avseende pa den gemensamma kursen Projektarbete, siger Beata om de
yrkesforberedande programmens aktiviteter:

Dir kanske det 4nda inte relateras sa mycket till det hdr med kéllkritik f6r minga
gOr ju en praktisk uppgift: ”Jag ska snickra ett halvt garage” eller vad det kan
vara./.../ D4 ir det ju mer att man sjilv skriver ner hur man gar tillviga och man
kanske inte anvinder sig av ett skrivet material och relaterar det si mycket till det

som man sjilv har utfért £6r arbete. (Beata)

Annat som beror pa kurssammansittningen ar att de offentliga texterna och en
kritisk behandling av dessa ar starkt klassificerade och inte blir atkomligt forrin i
Svenska C. Att Svenska C-kursen framstar som en kurs som inte ”’spretar at alla
hall”; skiljer den frin de tvda andra gemensamma svenskkurserna, dvs A- och B-
kursen. Den ir alltsd starkt klassificerad pa ett sitt som kan 6ppna for en
systematik i ldsaktiviteter inom kursen. Grinsen till det som erbjuds i Svenska C-
kursen dr att betrakta som svargenomtringlig; den dr formellt och pa en retorisk
niva 6ppen i talet om valbarhet 1 kurser men i praktiken stingd. C-kursen leder
enligt analysen S-eleverna lingre i den vertikala diskursen progression ifriga om
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vana vid sakprosa som dr mer formell och som har dirtill horande sprikliga
karaktiristika eller som syftar till att ge kunskap om offentliga frigor och
omstindigheter som dr att betrakta som tillhérande en vertikal diskurs.

Sammanfattningsvis framkommer gransdragningar mellan de olika programmen
genom att elever beskrivs moéta olika bredd av texter och aktiviteter.

Textrepertoaren och aktivitetsrepertoaren syns vara smalare fér Y-programmen.
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KAPITEL 9

NATIONELLA PROVET SOM
UTVARDERARE AV KRITISK LASNING

Det nationella provet ir en delaktor 1 overflyttningsprocessen. I det hir kapitlet
aterges hur provet moéter uppdraget att elever via skolan ges tilltrade till
lisaktiviteter tillhorande den vertikala diskursen. Jag presenterar likasa vilka
forestillningar om elever som proven ger uttryck for. Slutligen diskuterar jag
provets bidrag till skolans uppdrag om likvirdighet.

I dmnet svenska utvirderas lds-, tal- och skrivférmagan, i det nationella prov
som genomfors 1 slutet av Svenska B-kursen, antingen 1 ar 2 eller 3 pa gymnasiet.
De nationella” proven i svenska fér gymnasiet har delvis haft samma karaktir
under de senaste decennierna. Elever har kunnat vilja bland flera uppgiftsimnen
1 en skrivuppgift och lisforstielsen har prévats pa olika sitt. Under 80-talet fanns
till exempel ett lisforstaelseprov pa texthiftets innehall, dir ldsningen prévades i
poinggivande frigor. Sa gbrs numera ocksa i provet for dr 9. I gymnasiets prov
har anvindningen av texter 1 gymnasiets prov blivit viktigare och provet ’har detta
lisforstaelsekrav inbyggt” i skrivuppgifterna, enligt Ostlund-Stjarnegirdh (2006,
s. 32).

Jag kommer dterkommande att hanvisa till Skolverkets resultatredovisning (2006)
6ver just det studerade provet, dvs provet for varterminen 2005. Rapporten
bygger pa ett storre kvantitativt material med elevresultat och lirarenkiter. Jag
kommer ocksa upprepat att presentera citat fran lirare som deltagit i min
intervjustudie, om hur de och eleverna forhaller sig till provet.

7 Tidigare: de centrala proven.
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Provets syfte

I instruktionshiftet, som kommer fran det officiella filtet, beskrivs provets
allminna syfte vara att "prova elevers sprakliga férmagor och ge en allsidig bild”
(Skolverket 2005, hifte 1, s. 3). Syftet f6r lisning uttrycks:

Att ldsa texthiftet och forstd innehallet sa att man kan anvinda andras tankar i sin
muntliga presentation och i sitt skrivande. Sarskilt A-uppgiften kriver att eleven
har ldst och tagit till sig textmaterialet. (Hifte 1, s. 9)

Genom sitt inslag av att “anvinda andras tankar”, bedomer jag att provets syfte
ir att prova den kritisk-integrerande aspekten av lisning. Ostlund-Stjarnegirdh
(2006) siger att den vane skribenten fOrvintas kunna ldsa texthiftets texter
kritiskt. Ett exempel som Ostlund-Stjirnegirdh anger ir att en elev har
reflekterat Gver en 20 ar gammal texts eventuellt bristande aktualitet och
trovirdighet, dvs gjort en iakttagelse av kritisk-evaluerande art. Aven sidana
kritiska ldsaktiviteter kan saledes ta plats.

Provet

Det nationella provet bestar av tre delar som ér obligatoriska for alla skolor i
Sverige att utféra. De tre delarna kommer att presenteras var for sig i det hir
kapitlet. Skolverkets rapport (2006) visar att endast 74 % av skolorna trots
obligatoriet genomfor alla tre delar. Att inte alla delarna gors, stimmer med den
bild som ges av de lirare som jag intervjuat. Pa Y-skolan verkar alla tre delprov
genomforas liksom pa tva av B-skolorna. P4 Bokskogsgymnasiet varierar det och
pa Studiegymnasiet verkar frimst tva av de tre delproven inga.

Texthaftet och sakprosa

Som férberedelsematerial for provet anvinds ett texthifte, ddr alla texter samlas
under en tematisk rubrik. Det prov som var mest aktuellt vid tiden for
insamlingen av empirin, hade temat ["Zda virlden och hade genomférts terminen
innan intervjuerna gjordes. Mina fragor har rort nationella provet 6verlag, men
har bade av mig och lirarna ofta exemplifierats med 17da véirlden-temat.

I texthiftet ingar olika texttyper; tidningsartiklar, noveller, kronikor och dikter
bland mycket annat. Utéver de 18 texterna finns 22 bilder. Texthiftet erbjuder
flera faktatexter. Dessa kidnnetecknas dels av stark inre klassifikation och himtas
fran svenskimnets diskursiva dominer, dvs film, litteratur och sprak, dels av
svag yttre klassifikation i och med att texter ocksd himtas frin omraden utanfor
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dmnesdominen, till exempel i en text om tropiskt timmer. Rapportférfattarna
skriver att det ”ir en delikat fraga” att gora valet av texter (Skolverket, 2000, s.
8). Garme (2003) kommenterar provets, och kanske svenskidmnets, textbredd:

Malet ér naturligtvis att provens innehall ligger i linje med skolans demokratiska
uppdrag och medlet dr en brokig mangfald texter, medvetet komponerad,
intressevickande, ibland provocerande och alltid ldsvird. Uppgifterna
karakteriseras av bredd, ger utrymme f6r reflektion och stillningstagande samt for
kvalitativt varierande svar (2003, s. 109).

Pa nista sida har jag sammanstillt texterna i 17da virlden-hiftet och gett en
kommentar till de texter som jag betraktar som sakprosatexter, eller som i
grinslandet av siadana. Dir inkluderas dven det som Englund (1991) kallar
faktatexter med konstnirliga ansprak, sisom reseskildringar. Jag ser recensionen
som hoérande till den gruppen ocksa.
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Tabell 5. Texthiftets férdelning av texter; sakprosatexterna preciserade

Texttyp Antal Beskrivning Min kommentar
Dikt 5
Utdrag ur roman 2
Novell 1
Recension 1 Fran www.moviebox.se Langre recension, dvs tolkande
text
Tidskriftsartikel 2 28 dagar senare (2002) ur Artikel med betydande inslag av
Sveriges natur narration och repliker
Ur Chili Resedagbok av kronologisk,
narrativ och informell karaktar
Tidningsartikel 4 Ur Svenska Dagbladet Resonerande och utredande
Slangsprak soker sprakspalt skriven av
gemensam etikett sprakforskare
Ur Dagens Nyheter Argumenterande sportkronika
Medaljer har alltid gatt att
kopa

Ur Upsala Nya Tidning P4 Ledare
vag mot Mars

Ur Dagens Nyheter Utredande kulturtext ingaende i
Science fiction och fantasy  en serie kallad SF-skolan
Utdrag ur SOU 1 Mal i mun- forslag till Utredningstext, ej sa
handlingsprogram for informationstat
svenska spraket
Redovisning 1 Tropiskt timmer. Var Informationstat text med
kommer det fran och vart vetenskapligt sprak, innehall och
tar det vdgen? En layout. Diagram och tabeller.
redovisning for WWF

Sverige med stdd fran Sida
(frén Internetsida)

Utdrag ur ordbok 1 Férortsslang Icke-lépande text

Yvonne, som ir en av de lirare som intervjuats for den hir avhandlingens
rikning, bedémer att hennes elever tilltalas av skonlitterdra och konkreta texter.
En sidan text ur féregaende provs texthifte var den om en fajt med en orm i

Saharas 6ken”®®

. Dikter kan ddremot vara svara, siger hon, och faktaspickade
texter och statistik dr allra svarast. Forra arets text om regnskogen® tyckte

hennes elever var “urtrakig, jittesvar”. Nir jag fragar om texten Medaljer har alltid

68 Ur den skonlitterdra boken Ebenholts av Ryszard Kapuscifiski.
0 Avser faktatexten Tropiskt timmer.
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gdtt att kipa, en text om OS-stjirnor som blir kopta till olika linder, sdger
Yvonne:

Dom elever som var idrottsintresserade, dom fastnade fo6r den och det var inte
alltid dom duktigaste utan ... men pa ndgot vis, intresset gor att man kommer Sver

svirigheterna for den var ju kanske inte helt superenkel. (Yvonne)

Hennes elever valde den mer debatterande, férklarande sporttexten om idrottare
som kops och siljs mellan linder, men Yvonne menar att texten var litt att
missforstd. Nagra av Yvonnes elever missuppfattade och trodde att forfattaren
tyckte nagot ’dir han framstillde vdl motsatsen”. Forfattaren 1 texten visar sig
driva tesen att det dr helt acceptabelt att idrottare stiller upp 1 OS for olika linder
varje gang, en nagot ovintad hallning.

Sally beskriver att hennes elever forst laser dikter och texter som ér “littare” och
“inte sa seriosa”. Eleverna tycker att faktatexter dr svara, inte minst vetenskapliga
texter, vilka Sally och hennes elever dirfér liser tillsammans infor provet.
Lirarna menar sammantaget att eleverna helst viljer skonlitterdra och konkreta
texter. Skolverkets rapport (2000) dterger en studie av vilka texter som lockat
flest elever i samband med den mest populira skrivuppgiften. Denna uppgift har
krav pa en skonlitterir referens. Novellen Flower Power av Ninni Holmqvist visar
sig ha varit den mest anvinda. Slutsatsen som dras kring textens dragningskraft
ir att manga elever har erfarenheter av det som texten behandlar:

Flickan i novellen har inte som de nya klasskamraterna blommiga byxor och far
dirfor inte vara med och hoppa gummiband, men hon ir stark och siger ifrdn och

tar sig pa sé sitt in i gemenskapen. (Skolverket, 2006, s. 8)"

Delprov A och kritisk lasnhing

Delprov A ir en tidsbegrinsad kortare uppgift, som leder till en skriven text av
mindre omfang. Provkonstruktéren nimner som uppgiftens forsta funktion att
“elevens lisning av texthiftet” provas’'. Den kriver storst nirhet till texterna.
’Sarskilt A-uppgiften kriver att eleven har list och tagit till sig av textmaterialet”
(s. 9), sdger instruktionen. Hir finns tre varianter fOr liraren, ldrarlaget eller
skolan, att vilja bland; Varldens texter, Vdrldens bilder och Lektyr pa vig. Det forsta
imnet ber eleverna att ur texthiftet vilja och sammanfatta “ett par lisvirda

70 De som valt den svarare skonlitterdra texten av John M. Coetzees tenderar att ha ndtt hogre betyg,
enligt rapporten.

7t De andra funktionerna dr att man provar formuleringsférmégan ifriga om att uttrycka sig “kort och
koncist” samt att utgora ett led i skrivprocessen.
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»2_ Dir finns

texter som passar i ett tidningsnummer med temat Vida virlden
inget genrekrav pa de efterfragade texterna och man styr inte mot en aktivitet dar
faktatexter anvinds. De tva Ovriga varianterna dr inriktade pa skon-litteratur
respektive bilder. Uppgiftsalternativet dir elever skriver om bilder erbjuds sedan
nagra ar, vilket legitimeras av att ’det vidgade textbegreppet’ priglar
kursplanemalen for svenskimnet (Skolverket, 2006, s. 10). ’Det vidgade
textbegreppet’ star for att texter kan utgdras av sivil bilder som tal, vid sidan av

det traditionella skriftsprakliga textbegreppet.

82 % av skolorna i Sverige gér A-delen (Skolverket, 20006). Bland de intervjuade
lirarna uttrycker Samuel att ”vi” inte gor den, vilket jag tolkar som att en storre
lirargrupp avstar. En del av lirarna gor A-delen delvis. Boris samlar inte in
provet utan ger eleverna bedémningsmaterialet sa att de rittar sig sjilva eller
“orannen", eftersom “det dr ett fruktansvirt jobb vi har med det, det dr hemskt”.
Bonnie bade gor delprovet, rittar det och limnar tillbaks det innan den storre B-
uppgiften och Bengt gér delprovet eftersom han ”gér som dom séger”.

De lirare som intervjuats for den hir avhandlingen beskriver A-provet som litt.
Bosse sdger att ”den dr bra som forberedelse, det dr ett litet pytteprov ungefir”. 1
rapporten (Skolverket, 2006) kan man ocksa lasa att storre andelen lirare frimst
ser uppgiften som en allmin forberedelse for resten av provet. Firre, 44 % av
lirarna menar att uppgiften miter lisférméagan. Hir finns en diskrepans mellan
provkonstruktorerna och lirarna. De forra menar att just denna uppgift miter
lasforstaelsen, medan lirarna till mer dn hilften inte tycker att den gor det.
Lirarnas uppfattning att uppgiften inte miter ldsfOrstielsen kan vara
missvisande. Betty som sjilv har gjort 6vningen tycker att den dr bra, och har
mirkt att ’det kriver ritt mycket bliddrande och bra lisning”.

Den forsta varianten [drldens texter har valts av 489 stycken av de elever vars
texter har sints in till provgruppen, medan drldens bilder har valts av 117 och
den tredje Lektyr pd vig av 185 (Skolverket, 2006). A-provet finns i tre valfria
varianter och limnar filtet i en svag inramning Oppet for textval. I rapporten
redogors for att Sveriges lirare inte tycker att den skrivuppgift som bygger pa
bilder eller ren skonlitteratur dr lika limplig som de Ovriga tvi. En annan
tolkning skulle kunna vara att lirarna vill ge sina elever si minga texter som

mojligt att vilja bland, vilket just versionen [drldens texter gor.

72 Finns som bilaga i informationshiftet.
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Delprov B och kritisk lasning

Informationshiftet till lirare anger att B-provet” gir ut pa Vatt skriva en lingre
text med inslag av utredande, analyserande, diskuterande och/eller
argumenterande oftast med anknytning till stimulanstexter” (s. 9). Eleverna far
dir vilja en av nio uppgifter av uppsatskaraktir. Pa nista uppslag ges en oversikt
over uppgifterna for varen 2005 i enlighet med kategoriseringar fran det norska
provprojektet (Berge, 2005) som i sin tur tar utgangspunkt i en typologisering
himtad frin IEA-unders6kningar’.

Provets uppgifter hamnar relativt ofta i ett sakorienterat temaomrade, med bland
annat argumenterande uppgifter. Kulturkontexten dr 6vervigande offentlig och
eleverna uppmanas att skriva for en bred allman lidsekrets. Det dr trots detta inte
de gemensamma, samhilleliga fraigorna som ar mest i centrum. Uppgifterna visar
sig ha en forskjutning mot det personliga, dir egna upplevelser och nira
relationer till platser och verk efterfragas. Bodil ar kritisk till att killor inte kravs
och beskriver hur amnena har en vil personlig karaktar:

Jaa, du ska skriva om ett smultronstille i en turisttidning. Och du skriver om ett
sommarstille, du skriver om fjillen du éker till och det blir ju bara en egen
upplevelse. (Bodil)

Den uppgift som Bodil nimner, den om ett smultronstille later 1
bedémningshiftet sa hir:

B 5 Hit maste du komma/Mitt smultronstille

For ett godkint betyg krivs det att 16sningen innehaller en beskrivning av en plats
i Sverige, en motivering till varfér platsen tilltalar eleven och varfor ldsaren ocksa
ska besoka den. En vil godkind l6sning innehéller en personlig och ldsvird
beskrivning och motivering samt 4r engagerande och sprikligt vilformulerad.
Eftersom uppgiften inte kriver textanvindning eller djupare analys begrinsas

betygsskalan.

Provet ir alltsa konstruerat enligt en svag inramningsprincip sa att elever ges
mojlighet att vilja till eller vilja bort faktatexter. Att uppgiften inte kriver att
texter anvinds gor att den inte dr att betrakta som en Aritisk-integrerande

lasaktivitet. Det finns dven uppgifter som 4r av en annan karaktar:

73 Det dr detta delprov som far storst betydelse vid viktningen inf6r det sammanvigda betyget.
74 Presenteras av Gorman, Purves och Degenhart (1988), Purves (1992).
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B 8 Ridda regnskogen

I ett godkint debattinligg ska eleven presentera nigot argument for att den
tropiska regnskogen maste riddas och stédja detta med fakta fran texthiftet.
Eleven ger nagot forslag pa vad hon anser kan géras for att ridda regnskogen. For
Vil godkdnd krivs en Overtygande argumentation som far stéd av en
intressevickande presentation av fakta. Forslagen till dtgirder dr vilformulerade
och relevanta. Betyget Mycket vil godkand far en 16sning med en angeligen och
vilunderbyggd argumentation didr eleven kompletterar sitt personliga

stallningstagande med ett vidare perspektiv. (Bedomningshaftet)

Provet erbjuder siledes texter och uppgifter med ett sjilvspeglande drag men
ocksa sakprosatexter och sakprosauppgifter som kriver referenser till andras
texter, representerande tva olika skrivideologier.

Delprov B, som ir det storre tidsbegransade skriftliga provet gors pa alla
intervjuade ldrares skolor och av 93 % av rikets elever (Skolverket, 2006). Det dr
det delprov som ldrare kritiserar minst. Stina berittar att de anser att
provkonstruktorerna alltid lyckas ligga ritt i tiden”. Bosse tycker att uppgiftens
kommunikativa drag gor att “den dr inte sa dum”, eftersom det prévar vad han
bendmner vara ett mer journalistiskt skrivande. Skolverkets rapport anger hur

lirare i allminhet har virderat uppgifterna:

Tabell 7. Lirares bedomning av uppgifterna (Skolverket, 20006)

Amne Andel som ansett upp-  Efterfragad lasreferens
giften vélvald (i %)
Hit maste du komma/Mitt 66 Egna erfarenheter, inget krav pa texthaftet
sommarstélle
Ute i vérlden/Vida 63 Egna erfarenheter samt gérna jamforelse med
vérlden texthaftets informella reseskildring och roman
Pa okand mark/Mdte med 62 Eget exempel samt jamforelse med skonlitterar
nya miljoer skildring
Vilket land tog guld?/Att 52 Anvand texthéaftet, sportkronika — bilder
tévla for sitt land
Sprak bygger broar 50 Hamta fakta fran texthéaftet, till exempel
utredningstext
Rédda regnskogen 50 Presentera fakta fran texthaftet till stod for din
argumentation, redovisningen om tropiskt timmer
Overkliga 46 Presentera tva bocker, inget krav pa anknytning il
vérldar/Lockande varldar texthaftet
Spraket lever! 44 Hamta exempel och synpunkter fran texthaftet
Mal i mun, Forortsslang, sprakspalten
Andra vérldar-behdver vi 43 Hamta exempel, fakta eller synpunkter fran
dem?/Dyra rymdférder — texthaftet
vart att satsa pa? Ledare, bilder
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Lirare verkar inte ha fastnat for de dmnen som dr mer offentliga och
distanserade.

De tvd uppgifter som fitt hogst virde pa omdomet ’olimplig’ dr uppgifterna
Spriket lever med 8 % och Sprik bygger broar med 7 %’. Detta dr nigot
térvanande eftersom sprakteori dr en diskursiv domin i svenskdmnet, dvs har
stark inre klassifikation. Att svenskidmnets innehall skulle prévas dr ocksa nagot
som lirarna beskriver att elever forvintar sig, aven om liraren Bosse virjer sig
for vad han kallar “nej fan, det blir ju sidan hir Thatcherkatalog 6ver vilka
forfattare man ska ha lst, det gar ju inte”.

Mitt smultronstille respektive Rddda regnskogen representerar tva typer av dmnen
som ldrarna menar attraherar olika elevgrupper. Bengt beskriver somliga dmnen
som “en flirt” med vissa elever eller som ett "f6rsok till anpassning till dom icke
studieférberedande programmen”. Det bekriftas av Skolverkets rapport (2000).
Bidraget till en fackbok Hit niste du komma/Mitt smultronstille har valts av 18 %
och de ”lockar framforallt elever pa mer yrkesinriktade program” (s. 13). Bolla
uppfattar att den typen av dmne, Mi#t smultronstille-texten, attraherar “manga”
elever:

Sen idr det vil ocksd s att, under dom sista dren si brukar det ju finnas med ett
fritt 4mne utan hinvisningar och man mairker ju att méinga elever flyr till det

amnet, vilket 4r lite synd. Det blir ju p4 ndt sitt en riddningsplanka. (Bolla)

Stina sdger att det dr de ”svaga” eleverna som viljer ”det hdr fria” medan de
andra “satsar ganska hogt”. Stefan menar att amnet Mit? smultronstdlle blir “lite
som Mitt sommarloy” och instimmer i att de dmnen som inte kraver kallor
attraherar “elever med inte si hog ambitionsniva”. Det ar ovanligt att Sallys
elever viljer de dmnen som inte ger hogsta betygssteg, hidvdar hon. Hennes
elever ogillar att man kan bli lurad att vilja ett sidant. Valen ser dock inte bara ut
att bygga pa elevers genrepreferenser utan ocksa pa att de viljer strategiskt:

Men dnda dr det MVG-eleverna som viljer MVG-uppgifterna, men dom eleverna
som kinner sig glada och néjda med sitt VG, och dven G-eleverna, dom som far
kimpa lite mer och sa vidare eller kanske har bestimt sig for att inte kimpa si
mycket, dom viljer vil dom uppgifterna eftersom dom ser dom som enklare,
vilket dom ocksa sjilvfallet ar. (Botilda)

77 Rédda regnskogen med 6 %o.
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59 % av eleverna i Skolverkets sammanstillning (2006) har valt uppgifter dir
faktatexter inte behover anvindas. De tva mest populira uppgifterna ér just

sidana.

Ylva siger att det generellt var Mitt smultronstille-texten som det var lattast att
klara Godkdnd-niva pa, men:

Sedan att komma upp pa dom hogre betygen dr en annan sak. Men att fi godként
pé den typen av text kinns kanske dndd nagot enklare. Det fanns inte si mycket
delar, alltsa, det ér ju sa strikt pa nationella proven om man ... att man har foljt
instruktionen till punkt och pricka. P4 den typen av uppgifter dr det firre saker

som maste finnas med kinns det som. (Ylva)

Ylva illustrerar just det som flera av lirarna kommer in pd; ndmligen att Mzt
smultronstille 1 sjilva verket dr en typ av dmne som dr bedrigligt litt. Dessa
beskrivs av lidrarna snarast vara ovanligt kravfyllda. De sjilvspeglande dmnena

leder in eleverna i en dtervindsgrind, anser Ylva:

Det beror ju lite pa vad det dr for typer av dmnen pa nationella provet, men nu
var det vildigt mycket att man kunde fa skriva om sina drémresor och
smultronstillen och sa vidare. Och ganska manga texter kidndes som om skrev
dom bara for sig sjilva. Och det ir vil oftast deras problem dir, ”vad ir verkligen
intressant, vad ska jag ha med, vad ska jag vilja bort, vad dr inte s intressant for
en annan person som inte var med pa resan?”, till exempel./.../ Vi checkade in,
sedan gick vi upp pd rummet, sedan limnade vi viskorna, sedan gick vi ner till

receptionen igen”. Typ. (Ylva)

Bodil och Bengt understryker dirtill det faktum att en estetisk medvetenhet
krivs i den hir typen av dmnen. Angiende mer novellinriktat skrivande anger
Susanne att “mianga tar det som en utvig, men det dr det sviraste man kan
skriva”. Dirmed intrider ett besvirligt fenomen nir det giller for elever att na
Vil godkdnd-niva. Nir de viljer de uppgifter som lockar med det personliga
anslaget, och som inte kriver integrering med texter, férleds de att vilja de
egentligt svara uppgifterna. Slutsatsen som kan dras ér att vissa uppgifter Sppnar
tor Godkand-niva for eleverna men 1 praktiken stinger f6r 1/d/ godkdnd-niva. Det
tyder pa att elever har getts skenbar kontroll 6ver uppgiftsvalet.

I Skolverkets rapport (2006) jamfors debattinligget Raidda regnskogen med Gvriga
uppgifter och genomsnittsbetygen frin dem. Sa hir ser betygstérdelningen ut f6r
Barn- och fritidsprogrammet och Samhaillsprogrammet:
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Tabell 8. Betygsfordelning for amnet Radda regnskogen 61 tva gymnasieprogram

Program Andel (%) elever med betyget Antal elever
IG G VG MVG

BF 8 60320 25

SP 4 41 3322 98

Tva konstateranden kan goras utifran statistiken. Det ena dr att relativt manga
elever sammantaget nir VG och MVG. Det kan forklaras av det som Betty
beskriver; att for dmnet Radda regnskogen hade eleverna bra underlag i texthiftet.
Med andra ord, nir elever viljer uppgifter som kriver integration av andras
texter lyckas de bra. Det andra konstaterandet dr att elever pa Barn- och
fritidsprogrammet inte nar upp till MVG. Det dr uteslutande elever pi
Sambhillsprogrammet ~ som  fatt det hogsta  betyget.  Elever pa
Sambhillsprogrammet uppfyller i sina uppgiftslosningar alltsd ett krav som inte
elever pa Barn- och fritidsprogrammet goér. Vid en ndrmare granskning av
bedomningskriterierna  for MVG  klargérs vad eleverna pa Barn- och
fritidsprogrammet inte visat i sina texter. Skillnaderna mellan VG och MVG nir
det giller referensanvindning sammanfattas i f6ljande uppstillning:

Tabell 9. Bedémningskriterier for tva betygsnivder f6r amnet Rédda regnskogen

VG MVG

"Eleven argumenterar 6vertygande ... " "Elevens argumentation ar val underbyggd och
har ett tydligt samhallsperspektiv.”

"Fakta fran texthaftet presenteras pa ett "Fakta fran texthaftet presenteras pa ett

intressevackande satt.” engagerande satt.”

Det dr saledes samhillsperspektivet och den vil underbyggda argumentationen
som Samhillsprogrammets elever ir ensamma om att ha forevisat.”® Skolverket
onskar en uppfoljning av omstindigheterna just kring uppgiften Ridda regnskogen
’for att se om det dr amnet for uppgiften 1 sig som lockar eller om valet tyder pa
en viss sjalvkinnedom” (2000, s. 13). Betygsjimforelsen kommenteras med att
den ”g6r det ganska tydligt att en argumenterande uppgift ir svar f6r manga
elevgrupper. De v/l och vdgar skriva debattinlige men de kan inte sa bra att
l6sningarna blir godkidnda”, hivdar man. En lirare i Korps studie (2000), i en
hégpresterande skolmiljé kommenterar att det inte star i instruktionen, bara i

78 Enligt mitt antagande om att lirarna har f6ljt bedomningskriterierna.
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bedémningsanvisningarna, att det ska anldggas ett samhillsperspektiv och att det
da kan leda eleven till att utga fran ett annat perspektiv, till exempel moraliskt.

Det muntliga framtradandet och kritisk lasning

Det nationella provet innehaller ocksa ett muntligt delprov, ett femminuters
framtridande. Kommentarer om muntliga delens syfte ges 1 materialet fran
myndigheten:

Syftet med det muntliga provet dr frimst att lita eleverna visa sin férmaga att
informera p4 ett intressevickande och engagerande sitt. Dessutom far eleven ge

prov pa férmagan att finna goda killor till informationen. (s. 10)

Amnesforslagen den aktuella provterminen samlas i teman (med temarubriken

fetstilad):

Var virld och var nyfikenhet Vad har uppticktsresande betytt? Har vi upptickt
allt? Antarktis hotas — vad kan vi gora? Att resa - ett sitt att leva Dir at jag

virldens godaste mat

En férinderlig virldsbild Nir jorden var platt Dit ljuset aldrig nar — vad finns
péa havets djupaste botten? Bland pulsarer och svarta hil — universums yttersta
grinser Rymdens erévring En ny kartbok — hur kan framtidens grinser tinkas se

ut

Kommunikation i virlden Oversittning — det oméjligas konst? Ungdomssprik
E-post, chat och sms — sprdk och kanaler f6r kommunikation Virsta spriket
Virldens 6000 sprak

Hemma “Dir jag hinger hatten”-dér hor jag hemma Borta bra men hemma bist

Vir hemort tillhor fel kommun/lian! Idrott — en nationell angelidgenhet?

I litteraturens, konstens och filmens virld Manga och bollywoodfilmer —
masskultur fran andra sidan klotet Kristina frin Duvemala, Kapten Nemo, Dante,
Gulliver eller andra litterdra resenirer “Ett nytt land utanfér mitt fonster” “Till

jordens medelpunkt” Konst for livet

Amnena ir i stor utstrickning av utredande, forklarande eller argumenterande
karaktir.

Lirarna som jag intervjuat berittar att de gor det muntliga delprovet i olika
utstrickning. Enligt Skolverkets statistik (2006) har 82 % gjort delprovet. De
intervjuade lirarna ir bade negativa och positiva till delprovet. Bosse ar kritisk
och kallar det ”ett taffligt forsok™ att komma at lirares bedomning. Han menar
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att det 4r en typ av uppgift som han gor 1 den ordinarie undervisningen i si stor
utstrickning att det nationella provet inte tillf6r nagot. Darfor gor han inte det
muntliga provet och hans uppfattning ér att inte nagon lirare gor det.

De flesta lirare verkar mena att elever inte anvinder killor. Yvonne later forsta
att killorna kan glommas bort i de framtridanden som byggs upp av
kronologiska skeenden, vilket da inte leder till mer dn Godkdnt-betyg:

Vildigt mdnga i dr valde att helt sonika beritta om en resa, vilket inte var helt
lyckat, for det fick ingen udd direkt utan da berittade dom frin A till B ”jag tog
mig till Mallorca, dér var det varmt och hirligt punkt slut”, istéllet for att inrikta

sig pd ndgonting, géra en jaimforelse till exempel eller vad gav den hir resan mig.

(Yvonne)

Som Betty kallar det dr mycket “egenmaterial plus att man tar in nagot litet” 1
den muntliga uppgiften. Bitte” och Belinda har foljande erfarenheter:

Jag upplevde nog att dom byggde det mesta i dom talen pa egna liksom
erfarenheter och inte sd faktabetonat. (Bitte)

Det kan ju vara dmnen som [ perspektivet fran mitt fonster. Da pratar dom utifrin sig
sjilva. (Belinda)

Det nationella provets muntliga del ser ut att spela en mindre betydelsefull roll
som utvirderingsinstrument av faktatextlisning. Uppgiften verkar inte initiera en
utbredd anvindning av killor, trots att instruktionen sager att uppgiften syftar till
att préva just en sadan férmaga. Killanvindning f6ljs inte upp som kriterium i
bedémningsmallen. Den verkar lirarna ha tagit till sig, och anvinder dven vid
muntliga framtridanden utanfér det nationella provet. Att killaspekten inte f6ljs
upp kan vara en tinkbar anledning till att vare sig lirare eller elever uppfattar att
detta delsyfte ska prévas. Det liknar det fenomen som Thavenius (1990)

kommenterar ifriga om kursplanen i stort:

Ett annat [exempel] dr de kvalificerade uppgifter som inte f6ljs upp i mélen och
betygskriterierna och som didrmed 16per stor riska att helt falla bort (Thavenius
1996, s. 18).

Belinda anfor att delprovet inte stiller sd stora krav och dirfor ocksa blir littare
an de 6vriga tva delproven. Skolverkets statistik bekraftar detta:

7 Giller elever pd Samhallsprogrammet eftersom det var det programmet som hon undervisade da.

167



Tabell 10. Sammanstillning av provresultat i svenska B och svenska som andrasprik B
(Skolverket, 2006)

Betyg Muntligt delprov Delprov A Delprov B Provbetyg
IG 5% 14 % 9% 5%
G 40 % 50 % 47 % 49 %
VG 40 % 36 % 34 % 38 %
MVG 16 % 1% [sic] 1% 8 %
Total 6180 6180 6180 6180

Provresultat f6r muntligt delprov, delproven A och B samt sammanvigt provbetyg uttryck® i procent.

Nir elever ges mojlighet att gora framtridanden som domineras av ett
kronologiskt berittande, hindrar det, enligt vissa av lirarna, eleverna att na hogre
betyg. Instruktionens utformning tycks dirmed vara en forsvarande faktor.

Kommentar om provet och kritisk lasning av
sakprosa

Resultaten av det hir kapitlet pekar ut forestillningar om sakprosa, kritisk ldsning
och elever. Skolverkets anvisningar nimner som provets syfte att eleverna visar
sin férmaga att ldsa och anvinda killor. Med sitt texthiftesinnehall styr och
informerar provet ocksi om vilket diskursivt innehdll som dr rimligt i
svenskdmnet. I det prov som har varit i fokus i det hir kapitlet dr texter om
miljofragor och texter om sprakfragor aktuella.

Bedomningen av sakprosaldsningen ér i provet svagt inramad bland annat genom
att provkonstruktionen vilar pa forestillningen att liskunskaper sa att siga
provas “inbyggt” (Ostlund-Stjirnegirdh, 2006). Att provet inte styr mot sirskilt
innehall kan ses som en f6ljd av att man vill ha ett 6ppet prov, som i sin form
inte fragmenterar eller efterfragar detaljer. Texthiftet erbjuder en bred repertoar,
och ger intryck av att lisning av faktatexter kring allmidnna dmnesspecialiserade
eller allmidnna gemensamma fragor ses som ett viktigt omrade att anvinda
lisning som mzedel £61. Provets kringgirdande aktiviteter minskar dock betydelsen
av textlisning i utvirderingen. Elever kan trots texthiftets innehdll passera

provet utan att fa signaler om att sakprosatexter ska anvindas.

En annan forsvagande aspekt i provets utformning dr provkonstruktérernas
lyhérdhet f6r svenskimnet som identifikationsskapande dmne. Man vill erbjuda

80 Felskrivet i original.
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idmnen i provet som dr tillrittalagda utifrin elevers férmodade intressen eller
behov av identifikation. Nar elever far vilja dmne dr det ett sitt att mota eleverna
1 deras ritt till sina uppgifter, ett slags elevcentrering (Berge, 2005, s. 33).
Valfriheten idr en tredje aspekt som forsvagar inramningen kring lidsningens
betydelse. Garme (2003) bekriftar provkonstruktérernas svarighet att halla en
balans sa att elever fortfarande forstar att det dr ett prov som de skriver.

Provet och likvardighetsuppdraget

Man poingterar i rapporten vikten av att erbjuda texter som elever kan
’identifiera sig med och kinna igen sig i (Skolverket, 2006, s. 9). Ambitionen att
skapa tillfillen till identifikation 4r inte forbehadllen provet

b

‘utan ocksd 1
undervisningen madste valet av skonlitterira texter vara oerhért visentligt”,
framhaller man (s. 9). Identifikationsmomentet leder till att elever viljer de
skrivuppgifter som kan knytas till identifikationsskapande skonlitterira texter
och direfter ”ser allmangiltigheten 1 situationen” (s. 9). Ldrarna som jag har
intervjuat har dock erfarenheten att Gvergangen till det allmingiltiga inte
kommer med sjilvklarhet. Endast Samuel berittar att han faktiskt undervisar i
flera led for att 6verbrygga frin det egna till det generella, eller med andra ord
gora en 6ppning i grinsen till den vertikala diskursen. Ett led ér just att vidga den
refererade texten, dels till de egna asikterna, dels till det generella och ”f6ra nagot
slags resonemang kring hur folk i allmdnhet ser pa den hir féreteelsen”, siger
Samuel.

I diktlisning 4r fria tolkningar snarare an kritisk ldsning inte bara accepterade,
utan till och med forvintade. De elever som tilltalas av en sporttext i det
nationella provet avkrivs darfér i vissa avseenden en hégre kritisk ldsforstaelse
in dem som viljer hogkulturella texter som dikter. Nar den eventuellt ovane
lisaren viljer den bekanta genren sportartikel, kan hon/han antas vara
otillrdckligt forberedd pa att denna artikel i texthiftet stiller attityderna pa dnda
genom att tycka att det dr acceptabelt att idrottsmin képs mellan linder. I Korps
avhandling (2000, s. 170) aterges att lirare verksamma pa Samhallsprogrammet
menar att dikten ser ut att bli ett allt stérre inslag pa grund av sitt greppbara
format. De aktiviteter som forvintas ske med dikter kriver, framhaller Korp,
inte bakgrundskunskap om samhillet utan efterfragar inferenser som snarare
bygger pa emotioner eller naturupplevelser. Det innebir att de elever som kinner
sig hemmastadda i de mer hégkulturellt priglade dikterna, i sjilva verket gynnas
av att de stills infor ldgre liskrav dn vad de elever gér som viljer den text som
oftast ldses 1 den horisontella diskursens sammanhang, dvs i hemmet.
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Sammantaget visar sig de forestillningar om valfrihet som provet bygger pa,
trots det goda uppsatet bli sirskilt besvirande for elever pa yrkesforberedande
program. Amnet Mitt smultronstille som frimst har visat sig locka elever pa
yrkestérberedande program behéver inte vara mindre avancerat kognitivt men
det kan tinkas representera en av de aktiviteter som ar vad Einarsson (2004), i
ett resonemang som utgar fran Cummins, benimner “automatiserade” (s. 321).
Den fordrar inte samma tankemissiga arbete, och kan uppfattas som lockande
pa ett sitt som leder eleverna bort fran vad som ir kvalificerande i provet. Den
valfrihet med vilken elever erbjuds att visa sin sakprosakunskap 1 provet gér det
ocksa mojligt f6r eleverna att vilja bort sina mojligheter att visa det som ir
kvalificerande. Till det kvalificerande hor inte Mitt smultronstille.  Vardags-
berittelsen ir inte den uppgift som virderas hogt (jfr Hedeboe, 2002, Ostlund-
Stjarnegardh, 2006), troligen for att den inte har kinnetecken av ldsning fran den
vertikala diskursen och genom att den inte privilegieras i samhailleliga eller
akademiska sammanhang. Den ir inte dekontextualiserad eller distanserad. En
konsekvens ir att uppgiftsbredden kan hindra eleverna fran att visa vad de kan.
Detta forstirks 1 si fall av att kravet pa ett sambhillsperspektiv, som ir
betygshdjande, inte klart anges. For att inte missgynnas av valfriheten, krivs en
strategisk inging som de studieférberedande programmens elever enligt
resultatet visar sig ha mer av. Bristen i instruktionen kan forstirka hindren for de
elever som inte sjilvklart positionerar sig som aktorer i offentligheten, och
privilegierar de elever som positionerar ”seg med stor sjolbevissthet som aktérer
1 offentligheten ved a oppgi kilder hun har brukt: avisartikler, TV-program, en
dokumentarfilm og ”en god brita med egne meninger”” (Smidt, 1996, s. 75-76).

Det nationella provets uppgift dr, forutom att granska hur undervisning
nationellt fungerar, att styra mot och informera om vilka kunskaper i
sakprosalisning som eleverna bor ha pa sitt elfte eller tolfte skolar. Det dr ocksa
ett sitt att utvirdera om utbildningen uppfyller sitt utjamningsuppdrag.
Hedeboes (2002) resultat fran studier av det danska nationella provet visar att
vardagsberittelsen inte dr vad som kvalificerar f6r hégre betyg, men att en stor
del av eleverna 1 studien befann sig i denna vardagsdomin (s. 478). De hade inte
getts tilltrade till den breda repertoar som provuppgifterna spinde 6ver. Enligt
Cummins (1996) boér undervisning bidra till att elever nar sa kallat
kontextreducerade aktiviteter pa en hogre analytisk niva. Det dr malet f6r alla
elever, oavsett social bakgrund, eller med andra ord oavsett valt gymnasie-
program. Detta sker, enligt Cummins, genom att man i undervisningen viljer en
utgangspunkt som dr kontextsituerad pa en ligre analytisk nivd for att ga vidare
till en hogre analytisk niva med kontextoberoende, si som har visat sig krivas for
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MVG-nivd och som illustrerar vigen till den vertikala diskursen. Nystrém (2003)
sig 1 sin studie av nationella prov att elever fann det svart att argumentera.
Uppgiftsbredden medfoér da som konsekvens att elever som inte under sin
skoltid beretts mojlighet att ldsa sakprosatexter for att argumentera kan ”riddas”.
Men det kan ocksa tolkas som att samtliga elever inte har utbildats i en tillrackligt
verkningsfull skola.

171






KAPITEL 10

TEXT- OCH LASAKTIVITETSIDEAL PA
AKTORERNAS GEMENSAMMA ARENA

Nir textaktiviteter kommer till uttryck i klassrummet dr de paverkade av olika
falt. I det officiella filtet agerar utbildnings- och skolmyndigheter och nationella
prov, i det pedagogiska filtet agerar liroboksproducenter och lirarutbildare och i
det forskningsinriktade faltet dr forskare verksamma. Alla bidrar med perspektiv
och resurser till det lokala filtet, dvs det filt dir elever moter den faktiska
undervisningen. Det hir kapitlet handlar om lisaktivitetsideal och textideal och
har som ambition att knyta thop de olika rekontextualiseringsfilten. Detta gors
med exempel himtade fran tidigare kapitel samt med tilligg bestaende av lirares
utsagor, tidigare forskningsresultat och resonemang om diskursiva férindringar
(se kapitel 4). Forestillningar och faktisk realisering kommer att sammanstallas
och slutsatser dras om den sammantagna pedagogiska identiteten hos
institutionen gymnasieskolan.

Den synliga radikala pedagogikens antaganden om undervisning kommer att vara
vigledande for analysen, dvs den pedagogik som Bernstein (1990) identifierat
som mest verkningsfull ur ett utjamningsperspektiv. Stillningstagandet bygger
tor det forsta pa att Bernsteins pedagogiska teori likt liroplanen uttrycker en
tydlig utjimningsambition och fér det andra pa att den synliga, radikala
pedagogikens antaganden om ldsundervisning har visat sig stimma vil Gverens
med undervisning motiverad fran det forskningsinriktade féltet (Snow, Griffin &
Burns, 2005; Rosenshine & Stevens, 2002). En synlig, radikal pedagogik
kinnetecknas av en blandad pedagogik (Morais, Neves & Pires, 2004; Theule
Lubienski, 2004) dir det blandade utgérs av bade stark och svag klassifikation
och stark och svag inramning. Kriterier som maste uppfyllas fér att
undervisningen ska betraktas ha en onskad ’blandning’ handlar om att
undervisningen leder till radikala mal, dvs att elever kan forsta sin egen position
genom att analysera virlden (Bourne, 2003). Undervisningen bor ocksa innebira
att samtliga elever, oavsett social bakgrund lyckas och till exempel nar
begreppsforstielse (Morais, Neves & Pires, 2004). Dirtill bor elever fa kunskap
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om de genrer som r viktiga for att fordndra gruppers positioner (Martin, 2005).
Slutsatserna hir tar ocksa 1 beaktande att ertical literacy (radikal pedagogik) i olika
former hamnar nira den synliga, radikala pedagogiken och delar manga av dess

utgangspunkter.

Kritisk lasning i olika pedagogiker

I detta kapitel dterkommer jag till den fyrfiltsmodell om undervisning som
presenterades i kapitel 4. Utifran den ursprungliga modellen och utifrin min och
andras anpassning av den har jag for avsikt att presentera en versikt 6ver olika
pedagogikers forhallande till ldsundervisning. Den schematiska indelningen
oppnar for mojligheter att analysera och tolka med vilka motiv och utifran vilka
pedagogiska ideal som olika aktérer samverkar, motverkar och péaverkar
varandra, samt vilken pedagogiks lisideal som nagra ar in pa 2000-talet syns

expandera eller vara i avtagande i klassrummet.

Min tolkning dr, om inget annat anges, pa ett 6vergripande sitt baserad pa
lisning av artiklar som behandlar literacy-debatten (Janks, 2002; Lankshear &
Knobel, 2000; Lillis, 2003; Lodge, 1997; Miller, Grace & Bracey, 2005; Moss,
2001; Shor, 1999; Street, 2003; Young, 1971) och de sitt pa vilka olika forskare
dir har positionerat sig. Specifika referenser till dessa och andra skrivs ut nir mer
preciserat innehall anges. Presentationen ges 1 spaltform. Efter genomgangen av
den hir avhandlingens empiriska material har det framstatt som angeliget att
ligga till en femte pedagogik, den neoliberalistiska. Bernstein som visserligen
resonerar om neoliberalistiska tendenser i utbildning, formulerar inte att dven
neoliberalistiska ideal kan behandlas schematiskt som en pedagogik.
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Oversikten kommer att anvindas som ett underlag nir jag i det hir kapitlet drar
slutsatser kring vilka pedagogiska ideal som olika aktérers val for kritiska
lisaktiviteter vilar pa. Jag avser ocksa att belysa hur dessa ideal vivs ihop.

Lasaktivitetsideal

Fyra kategorier av kritiska ldsaktiviteter; dvs kritisk-analyserande, kritisk-
integrerande, kritisk-evaluerande och kritisk-ideologisk, har f6ljt genom
avhandlingen. Kategorierna behandlas en i taget nedan dir jag drar slutsatser
kring huruvida elever i Okande eller minskande grad ges mdjlighet att mota
respektive aktivitet.

Kritisk-analytiska aktiviteter i avtagande

Jag inleder genomgingen med att diskutera resultat kring de kritisk-analytiska
aktiviteterna och hur dessa behandlas i de olika rekontextualiseringsfilten.
Kritisk-analytiska aktiviteter har visat sig ha svag stillning i klassrummen trots att
lirarna i den hdr studien har visat sig fororda sidana. Tidigare kapitel har
askadliggjort att lirarna beskriver situationer dir analysbegrepp av eleverna
upplevs som foérsvarande, frimmande och alltfér akademiska och dérfor far utgd
eller att studieteknik upplevs som ointressant. Exempel finns pa att studieteknik
som metaspraklig aktivitet har svag stillning, antingen genom att sidana inte
uppfattas som bekanta for eleverna sedan tidigare skolging eller genom att
sadana moment utgar. Styrdokumentens, dvs det officiella filtets, betoning pa
studieteknik har dessutom minskat sedan dess storhetstid pa 60-talet, enligt
Baths analys (2006). Den svaga stillningen for kritisk-analytiska aktiviteter beror
1 viss man pa att lirarna 1 det lokala faltet svarar pa elevernas reaktioner. Hir
upptrider ett dilemma fér att elever ska ges en breddad och fordjupad
lisrepertoar eftersom kritisk lisning krdver analytiska begrepp och dessa ibland
himtas fran ett traditionellt och ovant ordférrad.

Kritisk-analytiska aktiviteter far istillet stort utrymme i Svenska C-kursen, enligt
vad de intervjuade lirarna uppgett, och i kursplanen liggs stor vikt vid det
offentliga innehallet och vid analys. De lasaktiviteter som dominerar kursplanens
mal dr delvis att betrakta som firgade av neoliberalistisk pedagogik, innehallande
inslag som digital presentationsteknik, rapportskrivande, retorik osv. Intrycket
som lirarna ger av kursens realisering dr att eleverna ges moijlighet att ’lisa
samhallet annorlunda’ och ’granska for-givet-taganden’. Detta dr i enlighet med
en synlig, radikal pedagogik som betonar det virdefulla i att elever kan analysera.
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Elever bor ges tillgang till analysverktyg f6r att granska samhillet, hivdar Daniels
(2001).

Kritisk-integrerande aktiviteter i avtagande

Kritisk-integrerande aktiviteter handlar om att integrera synpunkter och stilla
dem mot varandra i en diskuterande form. Aven dessa aktiviteter har via
resultaten visat sig ha en relativt svag stillning. Resultaten indikerar nigra sadana
villkor som ger de kritisk-integrerande aktiviteterna en ligre stillning. Dessa

villkor kommer hir att presenteras.

Forst vill jag ligga fram exempel pa faktorer som betonar och forstirker de
manga perspektivens betydelse. Kursplanen poingterar exempelvis vikten av
“olika texter”. Kiritisk-integrerande aktiviteter tycks ocksa stundtals vara i fokus i
det lokala filtet, t. ex. i lokal konkretisering av kursplaner, vilket nimns av ndgra
av lirarna. Det finns foljaktligen utrymme for enstaka lirares, eller grupper av
lirares, egna preferenser och egna konkretiseringar i det lokala filtet. I lirarnas
sprak motiveras ett stort antal av valen utifran ett ”jag” eller ”vi”, t. ex. i alla fall
kor vi har pa skolan”, ”vi” pa “ett spar” eller att ”vi 4r som en skola kan man
siga”. Detta sprakbruk dr en naturlig foljd av den decentralisering som foljer
med neoliberalistiska utbildningsideal och av den malstyrda skola som
uppmuntrar att varje skola gor sin egen konkretisering av utbildningens mal. I
och med att kursplaner sedan 1994 dr malorienterade dr de tinkta att
kontinuerligt tolkas och konkretiseras av lirare (och av elever). En malorienterad
liroplan ar att betrakta som svagt inramad (Utbildningsdepartementet, 2001) i
det offentliga filtet. Det innebdr att vissa elever moter kritisk-integrerande
aktiviteter, men inte alla.

Bland flera potentiella faktorer som kan anses bidra till att kritisk-integrerande
aktiviteter syns vara i1 avtagande, ingir den tonvikt pa det personliga som
framkommit bade i lirobbcker, i nationella prov och i lirarnas beskrivning av
skeenden i klassrummet, dvs hos flera av aktorerna. 1 det nationella provet
erbjuds flera sidana personligt orienterade uppgifter som till exempel att skildra
Mitt smultronstille eller vad man ser fran sitt fonster. Vissa lirobocker uppmanar
ocksa elever att vinda sig inat mot sig sjilva, for att fundera 6ver vad som ir en
otick nyhet. Lirarintervjuerna har dirtill gett intrycket att elever skriver texter
dir inte krav framfOrs pd lisning av sakprosa. Detta faktum minskar elevers
chanser till integrering av olika texter eller integrering mellan egna standpunkter

och andras. Genom att arrangemangen inte initierar lisning underlittas inte
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tilltradet till den vertikala diskursen, vare sig for enstaka elever eller for
elevgrupper.

Ifraga om det nationella provet framkommer en konflikterande omstindighet.
De lirare som ingir i intervjustudien verkar samstimmigt hysa forestillningen att
provet prévar den sprakliga formagan, inte minst lisformagan. Sa hir uttrycker
tre av ldrarna sina idéer:

Ja precis, lisa faktatexter./.../Delvis det man kanske provar pa nationella provet,
att ha sammanstillda texter och f6rs6ka att hitta huvudtanken och jimf6ra asikter,

sina egna och kunna ta stillning och s till det dom laser. (Belinda)

”Fran den hir texten har jag tagit den hir informationen, fran den hir texten har
jag tagit den hir informationen och jag har satt ihop det till den hir helheten och
diskuteratr”. (Beata)

Det testar ju elevers kunskap att ldsa olika typer av texter, att férstd dom och
kunna sammansitta dom och kunna tolka dom och analysera. Det dr vil det som

ar det visentliga i svenskan. (Ylva)

Trots att lararna har uttryckt kritik mot de situationer i det nationella provet dir
elever forleds vilja alltfor erfarenhetsbaserade och personliga texter, tycks lirarna
uppfatta det nationella provet sa kritisk-integrerande som det i provmaterialet
framstills, men mer kritisk-integrerande dn vad det i sjilva verket har visat sig
vara. Detta faktum kan antas skymma for en medvetenhet och uppmanar inte till
att ifrdgasitta provets karaktir.”

Ytterligare omstindigheter kring hur stingda grinser till anvindningen av
sakprosatexterna uppritthalls kan himtas ur svenskidmnets tradition. Den ena
omstindigheten handlar om att innehallet 1 dmnet svenska har en personlig eller
moralisk prigel (Parmenius Swird, 2008). Lirarna i intervjustudien ger exempel
pa innehdll som handlar om mod, pilsanvindning eller abort. Den andra
omstindigheten handlar om att svenskidmnet 1 sig dr sa “nira”, vilket ocksa har

framkommit 1 intervjustudien. Nirheten som angeldgen ingrediens férstirks av

8 Den kompetens lirarna i intervjuerna nimnt som férmedlad frin svensklirarutbildningen handlar
om skrivprocessen. Idén om det processorienterade skrivandet kommer siledes frin det pedagogiska
filtet. Den processorienterade skrivundervisningen som idé ocksa frin det forskningsinriktade faltet
har visat sig bidra till en dominans f6r uppgifter med mer emotionella drag i det norska provet (Berge,
2005) och har minskat utrymmet fOr integrering av ldsta texter i skrivproduktion. Processorienterat
skrivande blev stort pd 80-talets andra halva (Malmgren, 1991). Att denna skrivpedagogik med
amerikanskt ursprung har dominerat nordisk skrivundervisning framgar av studier av Norberg
Brorsson (2007) och Agren (1996).
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Skolverkets rapport kring det nationella provet (2006), som i en nédgot liberal-
progressivt firgad syn poangterar att identifikationsskapande texter av en viss typ
bér ges plats inte bara i provets texthifte, utan ocksa i den ordinarie
undervisningen. Det ’nira’ kan dessutom hinféras till den diskursiva férindring
som Fairclough (2001) lyfter fram i termen rddgivning (counselling’) som
framtridande i till exempel skolor:

This is superficially indicative of an unwonted sensitivity to individual needs and
problems. But it seems in some cases at least to have been turned into a means to
greater institutional control of people through exposing aspects of their ‘private’

lives to unprecedented institutional probing (Fairclough, 2001, s. 60).

Ett annat fenomen som ’det personliga’ himtar styrka fran handlar om den
forestillning som framkommit om att elever bor “tinka sjilva”. Cossentinos
(2004) portritt av en progressiv ldrare visar hur liraren tinker att den kritiska
eleven tinker sjilv. Tolkningen av fenomenet dr emellertid vag, vilket
lirarintervjuerna visat. "Tdnka sjalv’ kan innebira att elever uppfattar texter som
oppna for forhandling, vilket kan stirka deras kritiska kompetens, men det kan
ocksa tolkas som det Rosenshine och Stevens (2002) och Samuelstuen och
Braten (2005) har pekat pa; att liraren efterfragar mer personliga kommentarer
utifrin antagandet att sidana dr svarare, nagot som inte gynnar elevers tilltride
till, eller progression i, lisning i den vertikala diskursen.

Debatter kan anses som en kritisk-integrerande aktivitet, atminstone i sin
demokratiska form. Ifriga om sidana finns flera omstindigheter att
problematisera. Elever har beskrivits vilja debattprogram att analysera och
Susannes elever har bestimt sig for ett amerikanskt program och TV4: s Svart
eller vitt. 1 det senare poingteras av titeln ett ideal som for tankarna till en tydlig
och avsiktlig avsaknad av nyansering. Det dr intressant att uppmarksamma
programmets namn och namnet pd en annan av de texter som nimnts i
undervisning; namligen historieboken Perspektiv pa historien vars namn star for
nyansering och perspektiv. Titlarna visar pa tva ideal, det ena frin skolvirlden
och det andra frin ett kommersiellt medium, ett textval kinnetecknat av en svag,
yttre klassifikation. TV-debatter har inte sillan mer antagonistiska drag, och ir
vad Englund (1999) kallar konfrontationsinriktade. De kan sigas priglas av
sensationalisering (jfr Chouliaraki, 1999), en diskursiv forindring. I TV-debatten
star man fast vid sin asikt, dvs dsikter har man, man skapar sig dem inte, och
asikter framfors inte sillan i mer sensationell och spektakulir form. Aven
fenomenet fyckokrati kan ses som en negativt paverkande diskursiv forindring,
mojligen besliktat med Faircloughs begrepp dialogue (2003). *Tyckokrati’ innebiar
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att medborgarnas asikter allt oftare efterfrigas av politiker och media
(Johansson, 2007). Dessa asikter framstar da som viktiga, men kan komma att
behandlas pa ett f6r medborgaren ytligt sitt. Idén att undervisning bor bygga pa
det sjilvspeglande forefaller ocksa himta styrka i individualisering som diskursiv
férindring och i en narcissism som lirarintervjuerna lyft fram. Botilda tinker att
elevernas glidje i att diskutera kring sina egna tankar har med individualism att
gora. Susanne sidger om eleverna att:

Dom ir s hyllade pa nagot sitt i en ungdomskultur, si dom maste vidare fran det:

”Okej, jag ir bra, jag tycker det hir men det finns andra som tycker ... ” (Susanne)

Dessa samtidstendenser kan tillsammans ses paverka elevernas mojligheter att na
tilltrade till den vertikala diskursens forvintningar, liksom ldrarnas mojlighet att
bjuda elever motstind och Overtyga om nir asikter forvintas beliggas med hjalp
av sakprosatexter.

Det dr saledes inte bara traditionen inom skolan som paverkar de kritisk-
integrerande aktiviteternas position, utan ocksa allmdnna tendenser dir ett flertal
diskursiva foérindringar gar samman med narcissism och individualisering, med
betoningen pa undervisningens terapeutiska roll och med erfarenhetsbaserad
undervisning. Med utgangspunkt i att skolan har som mal att ligga fram flera och
overvigda perspektiv for en fullédig bild av fragor av komplex karaktir, kan vad
som i det hdr avsnittet presenterats ses som hindrande for demokratiska
sporsmal. Kritisk-integrerande aktiviteter kan i enlighet med den synliga, radikala
pedagogiken anvindas for att inta olika perspektiv, dvs som ett medel for elever
att forsta komplexa fragor. Alexandersson och Limberg (2004) ger ett exempel
pa ett sadant undervisningstillfille:

Nir man s6ker information om exempelvis “orsakerna till svilt i virlden” behéver
man mera méngfacetterat material, ingen enstaka killa kan leverera det ritta
svaret. 1 sidana situationer, som 4r mycket vanliga i samband med komplexa
inlirningsuppgifter, dr bedémning av olika killors relevans betydligt mera
komplicerad. (s. 14)*

Den synliga radikala pedagogiken avvisar ett liberal-progressivt sitt att limna
elever at att ”’find some inner well of personal expression” (Bourne, 2003, s.
518). Detta ska dock inte tolkas som att elevers roster inte uppmirksammas i en

8 Det bor noteras att forfattarna talar om detta som informationssokning, och i termer av killors
anvindbarhet, vilket gbr att de borde kategoriseras som kritisk-evaluerande, vilket ocksd enligt min
mening dr méjligt. Det visar hur kategorierna gar in i varandra.
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synlig, radikal pedagogik. Bernstein (2000) gor ett fortydligande angiende

relationen mellan horisontell och vertikal diskurs:

I should make it quite clear that it is crucial for students to know and to feel that
they, the experiences which have shaped them, and their modes of showing are
recognised, respected and valued. But this does not mean that this exhausts the
pedagogic encounter. For to see the pedagogic encounter only in terms of a range
of potential voices and their relation to each other is to avoid the issue of
pedagogy itself; that is the appropriate classification and framing modality (s. 174,
not 12).

Kritisk-evaluerande aktiviteter expanderar

Om kritisk-analytiska och kritisk-integrerande aktiviteter har visat sig ha en svag
stillning, ser det annorlunda ut for de kritisk-evaluerande aktiviteterna. Dessa
prioriteras av aktorer i flera falt. Informationssékningens betydelse ser ut att ha
inverkat pd innehallet i samarbete mellan ldrare i det lokala filtet. Samarbete
beskrivs ha tagit sikte pa procedurfrigor som citerings- och referensteknik.
Gemensam fortbildning har enligt de lirare som intervjuats gett féretride at
IKT-kompetenser, och poingterat inslag som kallkritik och
informationssokning. Fortbildning har tagit form i ITiS, ett IT-projekt for
skolan, som manga av lirarna deltagit i. Andra kompetensutvecklingssatsningar
som nimns 1 ldrarintervjuerna har gatt under beteckningar PBL och
handledarskap av projektarbete®™. Samtliga pekar mot en grupp- och
projektinriktad pedagogik, mot informationssékning och mot informations-
virdering.

Denna grupp- och projektinriktade pedagogik med neoliberalistiska drag kan
relateras till flera aspekter i avhandlingens resultat. Tidigare kapitel har klargjort
att flertalet av lirarna ser sig som viktiga grinséppnare till lisning som ar i
enlighet med en vertikal diskurs, och att de arrangerar aktiviteter dir elever och
lirare tinker tillsammans. Flera inslag i det empiriska materialet pekar dock pa att
det ar svart att organisera for det gemensamma och lirarledda. En sadan
omstindighet kan man finna i att liroboken uttrycker sig som om liraren var
frainvarande. En annan omstindighet illustreras av att lirare siger att det ir
svarare att undervisa 1 helklass numera och gissar att det har med
“orupptinkandet” (Bodil) att gora. Det framkommer ocksd att det har funnits
krav frin skolledning att inte ha katederundervisning. Tankar om grupp-

85 Aven OLA nimns, ett arbete fér 6kad maluppfyllelse.
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undervisning, snarare dn helklassundervisning, har framhallits i den fortbildning
och kompetensutveckling som lirarna berittar att de deltagit i. Dokument frin
det officiella filtet (t.ex. SKOLFS, 1994:2) betonar vid sidan av att det
gemensamma arbetet dr viktigt, aterkommande att arbetsformer ska ifragasittas
och att ”nya metoder” ska provas (s. 8). Dokumentens formuleringar kan tolkas
som att de arbetsformer ska prioriteras som bygger pa elevers eget ansvar, egen
planering och pi sjilvstindig probleml6sning. I policy-dokument anges att elever
just ska “soka sig till saklitteratur” (SKOLFS, 1994:2, s. 12, min kursivering).

Atskilliga aktorer forordar betoning pa informationssokning och killvirdering,
inte minst aktorer fran det officiella filtet. Kursplanen efterfragar foljdriktigt att
eleven kan ”inhimta, virdera och ta stillning till information” (SKOLFS,
2000:2), kunna gora informationssdkningar men ocksd tinka kring kallors
tillforlitlighet. Myndigheten for skolutveckling bekraftar dartill vikten av att kritisk-
evaluerande ldsaktiviteter nar fram till lirare genom att man publicerat
killvirderingsmaterialet ~ Kolla  kdllan ~ som  “innehéller —material om

informationssékning, killkritik och ungas nitkulturer”*

, ett material som ett par
av de intervjuade ldrarna nimner att de anvinder. Hur texter hanteras av elever
bedéms via Urkund’, lanserat av ett medieféretag utanfér de ordinatie

rekontextualiseringsfilten som blir delaktigt i en antiplagieringsprioritering.

Att kritisk-evaluerande aktiviteter behovs, motiveras frin det officiella filtet av
att ett “komplicerat och informationsrikt samhaille” (SKOLFS, 2000:2) stiller
krav. Informationssamhillet som fOrestillning brukar lyftas fram som en
ingrediens som har med foreteelsen ’omstruktureringen’ att gora, den storre
neoliberalistiska utbildningsreform som har paverkat vistvirldens utbildning.
Med 90-talets reform har just textkompetens och informationskompetens blivit
viktiga och man har gett stor tyngd at IKT-fragor, dvs informations- och
kommunikationsteknologi (Ongstad, 2004). Frydensbjerg Elf (2007) framhaller
hur en rapport fran det danska Undervisningsministeriet kan ses som “udtryk for
Bill Gates onsketenking” (s. 103). Enligt Riksrevisionens granskning tolkas
skolutveckling av huvudminnen kommunerna bland annat i ”en stark tilltro till
informationsteknologin” (Skolverket 2007c, s. 43). Manga aktorer bidrar saledes
till en accentuering av IKT-frigor och dirpa féljande kritisk-evaluerande
aktiviteter.

86 kollakallan.skolverket.se

87 Urkund produceras av en koncern som bestir av PressData AB och foretaget Priolnfo Center AB.
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Lirarna i det lokala filtet pa samtliga skolor och pa bdda programtyperna har
berittat att de undervisar i trovirdighetshierarkier i avsikt att ge elever redskap
for att utféra kritisk-evaluerande aktiviteter. Det finns ocksd exempel pa att
lirare varit padrivande 1 att fora in kritisk-evaluerande ldsning som lokalt
konkretiserat mal med tillhérande betygskriterier. Av resultatredovisningen i
kapitel 7 har framgatt hur den svaga inramningen frin kursplanen leder till en
variation av forestillningar om hur aktiviteten bor realiseras. Den kan 4 ena sidan
konkretiseras i kognitivt utmanande nirlisning av ordvalorer i texter. Den kan a
andra sidan konkretiseras som i lirobokens virderande aktivitet av ytlig karaktir;
dir virderingen giller fakta i Internettexter om idoler eller om en kind person.
Tendensen dr att en sadan relativt ytlig form av virdering férekommer.
Tendensen inkluderar ocksa sidan virdering dir information bedéms som sann
eller falsk. Den kritiska lisningens sa kallade wtrinsikala, dvs komplexa, virden,
riskerar att dventyras genom att de forytligas (jfr Mulderrig, 2003). Detta sker
trots att vikten av komplicerade aktiviteter har betonats med reformen.
Reformens kunskapssyn bygger pa att detaljkunskaper lyfts fram som mindre
viktiga och att utrymme istillet bor ges for critical thinking, cooperation,
problem solving” enligt Wikstrom (20006, s. 118 -119).

Ett gemensamt antagande fran det officiella filtet och fran lirobockerna i det
pedagogiska filtet, dr att ’det osdkra’ kring Internet behéver betonas.
Lirob6ckerna har i stor utstrickning visat sig placera kritiska fardigheter ithop
med Internet som fenomen. Internet kan riknas till de teknologiska och globala
fenomen som enligt Giddens (1991) leder till en konstruktion av
institutionaliserade riskmiljéer (s. 144). En sidan ‘dramatising of the risks’ (s.
173) kan ses som ett karaktiristiskt senmodernt drag, en slags diskursiv
forindring. Giddens framhaller att den samtid som uppfattas som riskfylld, i
sjalva verket dr betydligt mindre riskfylld dn tidigare generationers. Trots att det
alltsa inte finns fler risker i vardagen dr minniskors tankar i senmodern tid
standigt upptagna av dem, menar han. I talet om tillforlitlighet ser neoliberalism
och senmodernt risktinkande ut att bilda en Je/g allians. Med stéd 1 Giddens
resonemang bor dock emfasen pa ’det riskabla’ ndr det giller Internet
ifragasittas. I samband med detta uttrycker ocksa lirarna en motrérelse genom
att de inte tycks se behov av att ge det riskabla uppmarksamhet, dels i att de inte
har erfarenhet av att eleverna stoter ihop med de ’falska hemsidorna’ (jfr t. ex.
Johansson m.fl., 2001), dels i att enstaka ldrare ocksa uttryckligen positionerar sig
mot Skolverkets uppvirdering av killkritiska firdigheter och till den i lirarens
tycke 6verdrivna myndighetsretoriken om att ingenting gar att lita pa (Yvonne).
Olssen (2000) hivdar att ocksa det maste inkluderas i undervisning som bidrar
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till tillit (trust), utan att tillit ska ses som en form av hjarntvitt. Skolan maste rora
sig bort fran neoliberalism och bli demokratiskt inriktad genom att ge plats for
tardigheter som bidrar till debatt och tolerans, tilligger Olssen.

Kritisk-evaluerande aktiviteter kan, vilket redan nimnts, syfta till mer ytliga sitt
att na insikt 1 huruvida en uppgift ir sann eller falsk. Det finns ocksa tillfillen da
virdering avser mer komplex kunskap. Ett sidant exempel illustrerar
Alexandersson och Limberg (2004) da killors relevans ska bedémas 1 arbetet
med att forstd komplexa sammanhang som svilt i virlden. En tidigare beskriven
forestillning om behovet av elevers fria textval och sjilvstindiga arbetssitt pekar
ut ett besvirande faktum for mojligheten till gemensam bearbetning av sidana
komplicerade och angeligna dmnen. Stefan nidmner att homoadoptioner ofta
viljs i samband med fria dmnesval. Ylva sdger likadant:

Skulle dom fa vilja sa dr det ju allid samma dmnen; homosexuella kan man ju
snart, (skratt) jag tycker det dr en viktig friga men varenda gang det dr en debatt sd
ska det alltid debatteras homosexuellas ritt att adoptera. (Ylva)

Med utgangspunkt i en synlig, radikal pedagogiks antaganden ir frigan om
homosexuella och adoption, men ocksd en fraga som hedersmord, som lirare
tidigare nimnt som ett exempel, ett omride dir ldsning kan behéva ske
tillsammans. Ett skdl 4r att dmnen av det hir slaget kan kriva en
problematiserande nirvarande lirare ndr det 4r dags for debatterande.
Lisundervisaren har i1 sidana situationer en sirskild betydelse genom att denna
kan konfrontera idéer, ligga fram ésikter, teoretisera och na ett gemensamt sprak
(Neves, Morais & Afonso, 2004). Behovet av den gemensamma lisningen stods
av Nilssons (2002) och Goranssons (2004) studier av ldsning och texthantering 1
undersokande arbetssitt, dér lirarnas ambition om djupare kunskap visade sig
glida 6ver i ett férytligande.

Bade lirobocker och lirare har setts uppmuntra elever att limna klassrummet for
mediateket. Lirares och elevers relationer verkar dock dventyras nir elever dras
till det friutrymme som annan geografisk placering innebdr. Nir lirarna talar om
sig sjdlva som tjatiga” eller ’gnilliga” dr det just 1 undervisningssituationer dir
Internettexter eller mediateket dr inblandat. Den regulativa diskursen dr nagot
som elever reagerar mot. Det innebir att det egna sékandet aventyrar kinslan for
elever och lirare av att de ldser tillsammans mot gemensamma mal, dvs mot en
bred repertoar av kritiska lisaktiviteter. Elevers fria textval konstrueras och

bibehalls i tankefigurer som “informationssékningens betydelse” och om “det
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egna valets betydelse”, kanske som motivationshdjare. Resultatet visar hur
forestillningen kan begrinsa elevers mojligheter till breddade repertoarer.

Talet om informationsteknologisk kompetens har skapat argument fér en
“avskolning”, dvs att elever kan vistas i hemmet och bedriva sjilvstindiga
studier, enligt Bourne (2004). Att det kollektiva idag méter diversifiering i form
av valfrihet, gor det sirskilt viktigt med gemensam analys, hivdar Bourne, som
delar pedagogiska antaganden med Bernstein. For lisningens del dr lirarens
nirvaro av central karaktir i en sidan synlig, radikal pedagogik. Liraren kan,
hivdar Rose (2004), rikta elevers uppmairksamhet mot vad man kan férvinta sig
av en aktuell text och stodja bearbetning och forstielse av den. Den synliga,
radikala pedagogiken betonar som synes vikten av det gemensamma i
undervisningen. En grundtanke ér att lirare och elever arbetar tillsammans och
att klassen ror sig tillsammans mot radikala mal, dir man analyserar samhillet
och belyser underordnade positioner. Man férordar gemensamma genomgangar
och diskussioner dir elever har stort utrymme att delta och att lyssna. Dir bor
dessutom finnas plats for personliga inslag och fria reaktioner (Bourne, 2003).

Mycket av betoningen pé delaktiviteten kritisk-evaluering har kommit fran det
officiella faltet. Det gor det angeliget att understryka att det nationella provet,
ocksa fran det officiella filtet, inte understédjer denna tendens. Killsékandet
finns med som en ingrediens i det muntliga provet (dven om kriteriet enligt min
analys i kapitel 9 idr bortglomt). I Gvrigt syns provet vara fritt fran drag av
neoliberalistisk pedagogik. Betoningen pa valfrihet, ocksa det betraktat som en
neoliberalistisk ~ férestillning, finns emellertid med som ett motiv i
provkonstruktionen (Garme, 2003) men beskrivs pa ett sitt som snarast kan
betraktas ha rétter i liberal-progressiv pedagogik dir elevers fria val dr en
grundpelare.

Kritisk-ideologiska aktiviteter i avtagande

I avhandlingens empiriska material har framkommit exempel pa vad som kan
kallas kritisk-ideologiska aktiviteter. Resultatkapitlen har gett information om
aktiviteter kring sociala, politiska och internationella fragor, och fragor som har
med genus, klass och etnicitet att gora. Lirarna ger flera exempel pa att de vill
behandla det offentliga och samhilleliga och tringa in i texter om allmidnna och
gemensamma angeligenheter, dir syftet dr att elever ska ldsa for att se virlden
annorlunda eller for att fOrsta sin egen och andras situation annorlunda. En

lirobok innehaller granskningar av partiprogram och det nationella provets
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texthifte tar upp frigor om forortssprik péd ett problematiserande sitt. I
styrdokument (SKOLFS 1994:2) finns ordet “solidaritet’ med upprepade ginger.

Studierna ger ocksa exempel pa att kritisk-ideologiska aktiviteter dr borttagna
eller uteblir. Yngve berittar att han inte lingre later analys av dokumentira bilder
kring u-landsfrigor inga i undervisningen, vilket han gjorde 1 dmnet social-
kunskap pd 80-talet. D4 “tittade vi pd ett fattigt litet svart barn och en fet vit,

235>

ungefir. Ja 7still fragor till bilderna™’, siger han. Arbete med dokumentira
bilder har férsvunnit och darmed vissa rittvisefragor, men han har inget svar pa
varfor. I den ena av de analyserade lirob6ckerna uteblir solidaritetstemat genom
att boken uppmanar elever att inte lita pa den nyhet som handlar om barnarbete.
Att fragor om solidaritet har tappat sin stillning finner dven Bath (2006) som har
undersokt SOU-texter som foregatt liroplansformer. Texten fran 60-talet har
solidaritet som ett nyckelord, vilket i den senare 90-talstexten har ersatts av
individualitet, hivdar Bath. Lindblad och Popkewitz (2003) menar att utbildning
for solidaritet, eller f6r hur man som medborgare forbittrar samhillet, har

forsvunnit.

Sprakfragor utgdr en diskursiv domin i svenskdmnet och skulle kunna utgéra en
grund f6r undervisningstillfallen om maktfragor. Det syns en svag tendens till att
den kronologiska sprakhistorian ges mer plats dn spriksociologin i min studie av
lirarnas berittelser om sin undervisning. Sprakteoretiskt arbete har visat sig
organiseras som grupparbete eller som sjilvstindigt arbete, ett resultat som ocksa
beskrivs av Bergman (2007). Hir uppstar ett dilemma eftersom sprak-
sociologiska texter skulle kunna ge tillfille att diskutera gemensamma och
ideologiska frigor och att detta sirskilt limpar sig att géra gemensamt enligt en
synlig, radikal pedagogik. Texter om sprakets betydelse manniskor emellan
verkar forlora 1 betydelse, vilket tidigare kapitel har dskadliggjort. Det finns
sadana 1 det nationella provets texthifte men lirare tycker enligt statistiken
(Skolverket, 2006) inte att dessa texter dr vilvalda. Lirare och elever 1 det
nationella provet foredrar enligt Skolverket de litterdra texterna. Nir ldrare
overlag ger synpunkter till provkonstruktorerna pa texterna i nationella provets
texthifte, visar de en tvekan infér de sprakorienterade texterna. Det innebir att
aktiviteter kring sprak och makt inte har en framskjuten position i svenskimnet.

Textideal

Aven textideal har med pedagogiska antaganden att gora och kan placeras in i
fyr(fem-)filtsmodellen. Hir f6ljer en 6versikt Gver vilka texter som forordas i de
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olika pedagogikerna. Utifrain denna édr det mojligt att dra slutsatser om vilken
pedagogiks antaganden om texter som dominerar undervisningen.

Tabell 12. Texters hemmahorighet i olika pedagogiker i min adaptation av Bernsteins modell.

Pedagogik Konservativ Neoliberalistisk Liberal- Radikal Synlig, radikal
[Forestallning progressiv
Forestallning  Material &r till for Material utgérs ~ Material bygger ~ Studiebesok i nar- Texter som bidrar
om Onskvart  att atgarda brister i av information. pa autentiska samhallet (Weil, till forandring for
material lasning. Texter har  Betoning pa livsproblem 2002)%8 ar ett grupper ges ut-
en diagnostisk kéllor som soks  (Sawyer, 2006),  karaktaristiskt mate-  rymme, liksom
funktion. De texter ~ fram av eleven (Bernstein rialval. texter som utgors
(inkl. filmer) som sjalv. 2000, s. 48). Popularkulturen ar  av olika texttyper,
kritiskt granskas Skonlitteraturen  viktig. Materialet & har olika
och analyseras spelaren viktig inte sjalvklart i funktioner och
hamtas ur en roll som forsta hand texter som varderas
litterar kanon kunskapskalla. ~ och sarskilt inte hogt i samhéllet
(Hultin, 2006). Elevvalt sakprosatexter. S. och i utbildning.
Kulturarvstexter material priorite- k. fanzines® skulle
varderas hogt. ras. Icke- kunna ses som ett
institutionelit moéjligt sakprosa-
producerat material. En kritisk
material ar granskning av sko-
vanligt. lans traditioner kring
luciauttagning® kan
vara ett typiskt
exempelien
svensk kontext.

Tidigare forskningsresultat har pekat pa det traditionella och hogkulturella
innehallets 6verldgsenhet (jfr t. ex. Bergman 2007; Olin-Scheller, 2006) och att
lirare underldter att knyta an till elevers intressen. Resultaten frin mina studier
pekar it ett annat hall och tydliggér snarare den gemensamma 6nskan som finns
hos liromedelsforfattare, lirare och konstruktérer av nationella prov om att
skapa en undervisning som engagerar, dr lustfylld och utgir frin elevers
vardagserfarenheter. Lirobocker tar till exempel upp elevers medievanor i
vardagen. Dirutover har det nationella provet visat sig betona vikten av vardaglig
igenkdnning i texterna. Det traditionella bildningsinnehallet och det typiskt
skolmissiga ser ut att tappa mark medan mer lekfulla inslag tar plats som
undervisningsinnehall, i en liberal-progressiv tanke.

88 Man anvinder dirtill en beteckning, de #re Reen, for det som avvisas, Reading, Writing, Arithmetics.

8 Fanzine dr en sammandragning av "fan’ och *magazine’, dvs hemmagjorda tidskrifter som handlar om
idoler eller hobbies. De kan innehalla olika texttyper.

% Jimfor Oliver & Laliks (2004) studie av flickor som kritiskt granskar skolans s. k. Beauty Walk.
Luciaexemplet 4r mitt Gverforda forslag.
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Englund (1991) har poingterat att reformer och kursplaneférindringar snabbt
ger effekter pa liromedel. Foljdenligt har styrdokumentens uppmaning om att de
texter som anvinds ska ha uppgiften att vicka lust, visat sig foljas upp av
liromedelsproducenter i det pedagogiska filtet. Geber (2007), som kommenterar
boken Svenska spir’, framhéller hur den “ligger an pi sidant innehall som
forefaller spinnande och kan tinkas fanga ungdomarnas intresse” (s. 20). Olika
aktorer verkar ha en gemensam forestillning om elevengagerande texter, med
drag frin en liberal-progressiv pedagogik, vilket ser ut att bidra till ett
konfliktfritt omride filten emellan. Det dr dock inte hela sanningen. Kiritik
uttrycks av Yvonne mot ovanstiende bok i att den inte tar eleverna pa allvar. Ett
elevengagerande synsitt har stod hos lirarna, men inte ett férenklande. Yvonne
motsitter sig det hon betraktar som ett uttryck for ytlighet fran den bok som
Geber kommenterat som ungdomsvinlig.

Konstiga typsnitt som jag inte forstar varfér man har, svarldst, mycket bilder.
Allting ska vara otroligt kortfattat och det giller vil kanske framforallt
litteraturhistoria. Bland annat den hir Svenska spir som jag egentligen tycker ir
virdel6s. Och sa varvar dom det med jittekorta utdrag f6r det ska ju vara antologi
och allt i ett. Dom besktiver allting ... en hel epok kan vara pa en halv sida och sa
ska dom skriva lite om vatje forfattare. Och si ska det vara utredande som det
inte finns en chans att kunna géra om man inte kan mer 4n vad som stir i
liroboken. Och si tror jag att man gor det i det ndgot slags syfte att ”det hir ska
vara littbegripligt” och vi fir inte tvinga i dom f&r mycket, blablabla. (Yvonne)

Beskrivningen i citatet for tankarna till det Melin (1995) bendmner “grafisk
pyttipanna” 1 liromedel. Likasa Bonnie vinder sig mot lirobocker som hon
bendmner vara “lightversioner” med for mycket bilder och for korta texter, dar
djupet undviks. Horsboel (2004) himtar forklaringar till en sa kallad
overdekorering fran tva hall. Dels ses 6verdekoreringen som ett resultat av att
teknologi mojliggér en sadan. Dels ses foreteelsen som ett sitt att i en
senmodernistisk anda’ motverka leda hos lisare. Lirobdcker som av lirarna inte
bedéms ta elever pa allvar tar da trots allt plats. Det dr berittigat att stilla fraigan
varfor sa sker. Den ena tolkningen ar att lirarlaget tillsammans viljer liromedel
och att det som den aktuella intervjuade liraren foérordat inte vunnit geh6r hos
kollegorna. Juhlin Svenssons (2000) studie visar att gymnasieldrare viljer lirobok
utifrin de fOrestillningar skolan som gemensam kultur har. Den andra
tolkningen dr att lirare képer in liromedel utan att ha hunnit bekanta sig med det

o Svenska sprik stir det ijust den hir passagen i rapporten, men det far betraktas som en felskrivning,
921 en referens till en férelisning av etnologen Anders Johansen.
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pé djupet, vilket likasa bekriftas av Juhlin Svenssons studie som visar att lirare
inte valjer fran preciserade kriterier. Skjelbred (2003) papekar att man som lirare
inte har moijlighet att gbéra den noggranna granskningen och siger att
liroboksforskning, dvs det forskningsinriktade filtet, ddrfér har en viktig uppgift
att bista med hjilp.

‘Det vidgade textbegreppet’ har introducerats frin det forskningsinriktade faltet
och inspirerat sprak- och literacyforskning (t. ex. Bergman, 2007; Fast, 2007;
Olin-Scheller, 2006).” Detta har satt avtryck i kursplanen fér svenskimnet som
anvinder ett sidant vidgat textbegrepp, dvs att tal och bilder bor ingd férutom
skrivna texter. Detta f6ljs dartill upp av de nationella proven som erbjuder en
mingd bilder i sitt texthifte och en for liraren valfri uppgift till dessa. Fran det
officiella filtet prioriteras sdledes det som inryms inom ’det vidgade
textbegreppet’. I det lokala filtet har dock lirare, enligt Skolverkets rapport
(2000) inte tagit denna provuppgift till sitt hjirta. Daremot har de lirare som
intervjuats 1 den hir avhandlingen talat om studiebesok som viktigt material.
Materialvalet 4r ett uttryck for en oOnskan om att lita elevernas
kunskapsproduktion ta sin borjan i det personliga métet och i det autentiska
materialet. Detta tillmotesgar en liberal-progressiv tanke om det autentiska
materialet som intressevickare. Den bistar ockséd en radikal pedagogik genom att
det alternativa materialet anses ha en frigérande kraft och kan agera motvikt mot
det maktbemingda sakprosamaterialet. Slutligen ligger tendensen i linje med
neoliberalistiska forestillningar ddr elektroniskt material ges en viktig roll och
korrelerar med en forindringsretorik om I'T-material som lustfyllt.

Resultatet har visat att lirobocker frin det pedagogiska faltet innehaller varierat
material. Geber (2007) har gjort en jimforande granskning av svenska och
finlandssvenska liromedel. Fér de svenska liromedlen™ ser han “hur den stérre
friheten i uppliggning i Sverige mojliggor vitt skilda tolkningar av hur och med
vilket innehall malen kan eller skall uppnas” (s. 26). Resultat frin tidigare kapitel
har askadliggjort att textvalet ocksa ur ett lirarperspektiv kan betraktas som
relativt fritt. Juhlin Svenssons studie (2000) av det tidiga 90-talets lirarval klargor
att bocker viljs av lirare tillsammans pa dmneskonferenser. Enligt mina resultat
ser det idag snarast ut att vara lirarlaget som viljer lirobok, dvs friheten giller da
tor lirarlaget som grupp och inte som tidigare for hela dmneslaget. Lirarna

93 Fenomenet har ocksd uppmirksammats av lirarstudenter i det pedagogiska filtet, vilket visar sig i att
en mingd examensarbeten handlar om dmnet.

% Thop med Almqvists och Wiksells Handbok i svenska spriket (3:e omarbetade upplagan 2004)
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uttrycker sig positivt om friheten men nimner ocksa att det som de betraktar
som en diffus kursplan gor det svart att enas. Thavenius (1996) framhaller att
kursplanen i svenska dr en kompromiss vilket kan minska tilltron till den. Det
officiella faltet beskrivs 6ppna for frihet, eventuellt med den avskaffade centrala
liromedelsgranskningen som medhjilpare, dock inte alltid till hjilp for den
verksamma ldraren.

Textvariationen beskrivs av lirarna bero pa att kursplanen for svenskdmnet ar
diffus. Den frekventa kompendieanvindningen ses som en foljd av kursplanens
eller av dmnets splittrade konstruktion. Detta illustrerar att textvalet kan vara
beroende av savil ett dmnes akademiska hemvist, av dess utformning som
skolimne som av lirobokens lyh6érdhet mot detta. Kompendier har dirtill visat
sig mojligegdras av den tillging till material som Internet medfor. Internet
utvidgar G6verhuvudtaget lirarnas textbank och exempel ges pa att skolor
anvinder varandras Internetmaterial. Botilda anvinder exempelvis material om
dialekter och sociolekter frin en annan skola. Nir skolor pd si vis delger
varandra sitt material kan det lokala faltet sigas ha vidgats och gymnasieskolor
har mojlighet att introducera varandra i sitt lokala material. Didrmed har det
lokala filtet fatt geografisk spridning och texter kan himtas ’inter-lokalt’.

Ett friare textval och Internet som textbank har ocksa framtritt som 6nskvirt
fran elevernas sida. Enstaka texter har da visat sig komma under férhandling.
Inte bara i svenskdmnet utan i manga andra dmnen verkar olika texter
konkurrera, enligt lirarna. Texter med gymnasieungdomar som malgrupp
konkurreras ut av texter som dr skrivna for en (rad) andra malgrupper, och har
visat sig kunna bli for avancerade. Texter som finns i bocker i biblioteket
konkurrerar med texter pa Internet. Liroboken som ofta beskylls for att vara
toraldrad, marginaliseras pd ett ndgot paradoxalt sitt i férhdllande till material pa
nitet som felaktigt har visat sig presentera Carl Bildt som ordférande for
moderaterna. Idéer om textskningens betydelse ser ut att stodjas av det
officiella filtet som i liroplanens 6vergripande del (SKOLFS, 1994:2) talar om
elevers behov av att kunna hantera ett ”stort informationsfléde”. Flera forskare
har dock betonat att idén om det nya informationssamhillet ska ses som rent
retorisk. Information har alltid funnits och spridits, och man kan mdojligen kalla
var tid for ett forandrat informationssamhille, anser Kalmus (20006).

Kompendier som idé och en skepsis mot liroboken har sina rotter 1 en liberal-
progressiv pedagogik. En skepsis mot liroboken dterfinns ocksd i radikal
pedagogik. Framstegsvanliga larares skepsis infor lirobocker redan under 70-talet
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har behandlats av Nordstrém (1991). Den instillning med vilken lirobocker
under aren bemotts av lirare, dir lirobocker setts som ofdrenliga med kritisk
lisning, illustrerar mojligen en falsk dikotomi nir elever trots avvisandet av
lirobocker inte moter de mest vilskrivna sakprosatexterna. Att eget material
istillet sitts samman av lirarna forsvarar for allminhetens granskning, enligt
Bernstein (2000). Olika aktorer avvisar lirobocker utifran olika motiv, men
motiven sammanfaller.

Tidigare kapitels resultat som rér modifieringar 1 urval av texter och aktiviteter
over tid, har synliggjort att icke-skriftsprakligt material tar allt storre plats i
svenskdmnet. Detta material har visat sig fa en medhjilpare i att teknologin och
Internet anses Oka risken for fusk. Ett hinder for elevers moten med
sakprosatexter skapas av det rykte som faktatexten har om att ofta vara nagot
obearbetat och férmodligen ocksa av sin faktiska realisering. Till vad som
expanderar hor kompendier, identifikationsskapande texter, vardagsberittelser
och material som inte dr skriftspraksbaserat. Om man for en stund bortser fran
alla de positiva effekter som dessa har, bidrar tendensen till ett hinder for att
elever ocksa moter en mangfald skrivna sakprosatexter av olika texttyper.

Kommentar

Lirare stalls via sin maktposition infor att stindigt gora val (Buzzelli & Johnston,
2001). Det innebir att lirare har makt och ansvar att uppmarksamma elever pa
var och en av de fyra kritiska lidskategorierna och vilket syfte olika strategier har.
Den bredd av aktiviteter som férekommer i ldrarnas beskrivningar ir att betrakta
bide som en tillging och som ett bekymmer. Olika typer av ldsaktiviteter
genomfors med olika fokus och med olika karaktir. Det framkommer dock inte
att, eller hur, aktiviteterna kopplas till varandra. Detta innebir ett segmentellt
drag i ldsundervisningen. Anward (1983) sdger si hidr om strategier och
undervisning:

For att en strategi i vilken det ingir elevaktiviteter ska kunna utféras maste
strategin presenteras for eleverna. Dels maste liraren ange att det dr en ny strategi

ska gilla, dels méste hon ange vad den gar ut pa. (s. 115)

Agren (1996) kommenterar allmint svenskimnets bredd och siger om
svensklarargirningen att det handlar om att fa ”grepp om denna mangfald, sd att
béade eleverna och de sjilva kan uppleva sammanhang och struktur och se amnet
som en enhet med en egen identitet” (s. 94). Den variation av

undervisningsinslag som har praglat resultatkapitlen kan ses som mdijliggérande
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men ocksda betraktas som ett tecken pd en foérsvirande odverskddlighet for
uppdraget. Variationen tycks leda till att det ar problematiskt att hitta en
systematik 1 undervisning for kritisk ldsning. Ongstad (2004) beskriver
norskimnet pa liknande sitt som “omfangsrikt” och “uoversiktlig” (s. 125).
Amnet svenska har beskrivits just som identitetslést av Agren (1996) som ocksa
har intervjuat svensklirare (pi grundskolan). Agren konstaterar att det, trots
amnets ansvar for en progression i elevernas sprikutveckling, verkar vara
vanskligt att rita upp en plan for detta med tydliga grinser mellan olika dmnen,
aspekter, utvecklingssteg och mellan elevens kompetens och eleven som person”

(s. 94).

Det framkommer att de intervjuade lirarna i forsta hand inte ser elevers
lisprogression som nagot som ‘mognar’ fram, utan som ett resultat av vad elever
ir vana vid, trinade i eller bekanta med.” Detta kan ses som méjliggérande for
elevers fortsatta lasprogression. Lirarna ser sin undervisning som nagot som kan
gora skillnad och att de kan fungera som dem som Gppnar grinser f6r eleverna.
Lirares idéer om progression genom skolstadierna for lisning av faktatexter ar
dock nagot som inte verkar vara litt att uttrycka. Frigan om skillnader mellan
hégstadiets och gymnasiets lisundervisning uppfattas som svar att svara pa. I
fenomenet lidsning, som i sig ar ett komplext fenomen som inte enkelt later sig
fangas, inkluderas att lisundervisningens progression ocksd dr ett otydligt
omriade, vilket avspeglar sig i den variation av rekontextualiseringar som

presenterats .

Det ska inte nédvindigtvis ses som en svaghet att lirargruppen inte talar sirskilt
medvetet om sin ldsundervisning eller hur lisprogression kan byggas upp. Nar
lirare och elever liser och skriver i sina &mnen uppfattar de mahinda snarare att
de undervisar i eller undervisas i modern litteratur, fysik eller geografi, férklarar
Snow, Griffin och Burns (2005). Detta kan, anser forfattarna, ses som ett tecken
pa att eleverna befinner sig i en utbildning som dr just sa verkningsfull som
forvintat (s. 16). Det kan ocksd tala for att vad som férekommer idr en
undervisning dir lisningen snarare dr medlet in malet, dvs elever liser for att
lira sig ett avsett innehall och inte for att bli battre pa att applicera sina
tirdigheter pa okinda texter.

Att ha makt handlar for den enskilda liraren om att veta hur och vad man ska
gora, ha strategier for olika méjliga ldsaktiviteter och att kunna tydliggora likheter

95 Utan vad Love med andra ord beskriver som vad elever har “been exposed to” (2000, s. 445).
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och skillnader mellan dem.” Overhuvudtaget talar lirarna om att de att inte har
tatt utbildning i sakprosaldsning eller kritisk ldsning som del i sin lirarutbildning,
Den kompetens de har dr ofta den som de sjilva har erhallit genom erfarenhet.
Nagra av de ildre lirarna associerar sin kompetens i kritiska fardigheter till sin
egen 60-talsbakgrund som “gammal proggare” eller med den kunskapssyn som
foljer av att man tillh6ér 68-generationen.

Ett annat villkor som kan beh6va uppmirksammas ur den synliga, radikala
pedagogikens vinkel dr de forindrade roller som rader foér ldsare och
lisundervisare och som har framkommit i tidigare kapitel. Ett exempel ér att
lirob6ckerna ger lirarna en undanskymd plats och moijligen lag auktoritet. Till
dessa forindrade roller hor ocksa att eleven getts hogre status i styrdokument
(Nyroos, Rénnberg & Lundahl, 2004) och att elevinflytande som fenomen har
stirkts. Susanne berittar att en undersékning pa temat just har skett”’. Enkiter
genomférs av ett opinionsinstitut i féretagsform”™ och 4skadligedr hur aktorer
fran filt utanfor de som tidigare definierats, utévar inflytande pa Gverflyttnings-
processen. I den aktuella enkiten har det framkommit att eleverna pa skolan ar
stressade och 6nskar mindre prov. Belinda ger liknande exempel pa att eleverna
inte tilltalas av prov. Hon arrangerar dirfér inlimningsuppgifter istillet. Ett
sadant forfarande Overensstimmer med den synliga, radikala pedagogikens
antaganden om att elever bor ha mdijlighet att forhandla om utrymmet.
Elevinflytande édr dock enligt ldrarna ett problematiskt fenomen att tolka och kan
ur den synliga, radikala pedagogikens perspektiv for elevernas rakning ocksa fa
negativa konsekvenser. Enligt denna pedagogik haller lirare fokus pa
examinationer och for elever framit mot dessa. Att examinationsformerna
dndras av lirarnas lyhordhet behover inte innebdra att det i slutdindan missgynnar
elever men det kan innebira en elevvinlighet som dr av det paradoxala slag som
Bernstein talar om.

De kritiska ldsaktiviteterna dr avancerade och kriver gott om tid. Svenskimnets
villkor ifraga om detta har forindrats. Tiden har successivt minskat enligt Sally:

% Laroboken om Kompass sprikbok tar upp skillnaden mellan att lisa skonlitteratur och faktatexter
kritiskt.

97 Troligen i hela kommunen.

%% Opinionsinstitutet beskrivs vara en féretagsgrupp. Av anonymitetsskal for liramas rikning avstar jag
frin att ange opinionsinstitutets namn, eftersom det inte framgitt huruvida denna undersékning gors
pé fler skolor i Sverige 4n den hir aktuella.
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Den hade vi ju for ett par ar sedan, hade vi ju 120 timmar under tre terminer
ibland. Men nu ligger den ju hopklimd pa tvé terminer och éttio timmar sa jag har

ju mycket firre timmar. (Sally)
Nir jag fragar varfor en 100-poiangskurs liggs ut som 80 timmar, svarar hon:

Vi far bara ligga ut pa ittio, det dr en matematisk modell som nagon har tinkt
ut./.../ Men det gor ju att det 4r ju samma stoff och det 4t ju samma krav som

det var nir vi hade 120 timmar. (Sally)

I svenskimnet finns det madnga angeligna saker att fordela tiden péa. I detta
utrymme ska ocksd ingd kritisk-analytiska, kritisk-integrerande,  kritisk-
evaluerande och kritisk-ideologiska aktiviteter som alla bér kunna aterkomma,
varieras och Okas 1 svirighetsgrad. Om inte, riskerar lisningen framstd som nagot
som gar till si som att man “liksom bara ldser” eller ”liksom bara

diskuterar/argumenterar’™”

. En hindrande omstindighet f6r djupa former av
kritiska ldsaktiviteter framkommer ocksa i den betoning pa elevers resultat som
nagot som ska uppvisas. Sadana erfarenheter beskriver Yngve, framfor allt av

kommunen som huvudman:

Och att man ska uppni en massa andra konstiga kommunala mal i kommunala
skolplaner. Att vi ska trivas och ha det bra och vad det nu ir. Politikerna, men
dom ir inte intresserade av kunskapsinnehallet i skolan, tycker inte jag som

gammal adjunkt alls di4. Dom har inte den kompetensen. (Yngve)

Yngve uttalar sig kritiskt om kommunen som inte pa allvar dr intresserad av
kvalitén 1 elevernas kunskaper utan bara om 7att fia hog andel godkinda”. Inte
heller rektorer i Skolverkets rapport (2007c) har visat sig vara angeligna om att
sprakliga formagor hos eleverna ges uppmirksamhet. Bernstein (2000)
poingterar pa liknande vis att den autonomi som ges skolor och lirare giller

under férutsittning att de kan mota utvirderingarnas krav.

Att lirare delvis talar om att de utformar undervisning pa ett sitt som kan
betraktas som traditionellt eller fristiende frin vad som kan hinféras till
gymnasiereformen och till Internet som innovation har framkommit. Savil texter
som aktiviteter, organisation och bedémning finns i samma former som fore
reformen och fore Internet. Det bor fOrstds som att lirarna i vissa avseenden
inte méter reformens krav eller inte uppfyller neoliberalistiska forvintningar.
Forskare har lyft fram att lirare inte uppfyller det liroplansuppdrag som giller nu

99 Parafras pA Norberg Brorssons avhandlingstitel Man liksom bara skriver (2007).
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(t. ex. Lundstrom, 2007). Lirare foérhéller sig till en tradition, menar likasa
Bergman (2007), som innebir att elever pa de olika gymnasieprogrammen bor fa
olika undervisning. Bergman hivdar att lirare dr kluvna infor sitt nya uppdrag
och att de inte f6rmar utnyttja den frihet som kursplanerna ger.

Den hir avhandlingen stéder snarare Romans (2006) resultat. Hans
liroplansteoretiska studie visar att lirare trots viss skepsis har deltagit i att
genomféra reformtankar, atminstone tidigare siadana. Roman har studerat
svenskidmnet, dess litteraturundervisning och debatten kring denna, i skenet av
reformer fram till 1985. Lirarna som deltagit i min studie bidrar till, och
mojligedr, 1 viss man den pedagogiska identitet hos svensk skola som de inte
egentligen efterfragar. Samtidigt 4r de med och utévar motstind mot denna
identitet, vilket inte sjdlvklart dr att betrakta som att lirare dr alltfor traditionella.

Det finns tecken pa att lirarna inte vet vart de ska rikta sin kritik, utan stéller sig
ofdrstiende till vad som hinder runtomkring. Sally sdger att forut hade hon alla
program, men nu har hon firre. Det blev en ’krympning” av antalet program,
“jag vet inte om det dr av schematekniska orsaker eller vad det nu ir for
nagonting”’, meddelar hon. Hon sdger att “nagon har tinkt ut” och ”jag vet inte
vad det var som hinde” om att timantalet minskats 1 en matematisk modell.
Bittes forklaring till att tiden dts upp av arbete med sprakriktighet, istillet for av
analys som hon skulle vilja, later:

Jag vet inte. En del sdger att dom hir barnen - 89 var en dilig drging pi
hégstadiet. (Bitte)

Att lirare pa det hir viset stiller sig oférstiende, visar dven Lindblad och
Popkewitz (2003), som benimner det som att forindringar uppfattas sakna
avsindare'” och dirfér upplevs pa ett fatalistiskt sitt (s. 20).

Lisning innebdr en politisk, kulturell och ideologisk socialisation (jfr Kalmus,
2004, s. 470) och ir ett fenomen som bygger pa handlingar frin flera olika
aktorer. Intentioner hos aktorerna kan sammanfalla. Den hir avhandlingen visar
att alla aktorer som har/bir uppdraget om kritisk lisning vill férbittra villkoren
for elever och skapa en undervisning som engagerar. Lisning dr ett omrade som
lyfts fram som viktigt av médnga aktorer. Overféringsprocessen sker trots detta
inte pa en helt harmonisk arena. Intentioner hos aktorerna kan saledes stimma

6verens men behover inte géra det. Ongstad (2004) ger exempel fran Norge pa

100 ” Authorless” i original.
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hur en och samma person varit drivande fér en aktivitet i undervisningen'" i
inférandet av processorienterad skrivning. Ongstad belyser i samband med detta
samspelet mellan olika filt och aterger att liroboksproducenter dr verksamma pa
universiteten, leder forsoksarbete och utvecklar och utvirderar desamma. Sidana
omstindigheter kan 6ka chansen att en samstimmighet genereras. Att synsitten
ir stabila kan ocksd utgéra en begrinsning med avseende pa att inflytelserika
personer “moter seg selv i dora” (s. 164). Lirobd6cker, lirare och nationella prov
delar samma uppdrag men har olika agendor. Medan liromedlen lever pa en
anstringd marknad, har de nationella proven uppgiften att informera, motivera
och sortera. Ett fenomen péd nationens agenda ir att lis- och skrivaktiviteter,
bendmnt ’literacy’, har blivit politik, hiavdar Hall (1999), som framhaller att

literacy’ just har fatt rollen som en “nationell ekonomisk resurs”.

Kapitlet har uppehallit sig vid aktorernas samspel och samspelets betydelse for
grinser, dvs mojligheter eller begrinsningar av elevers atkomst till sakprosa-
texter. Det dr bitvis en praktik firgad av spinningar som har framtritt, inte minst
1 inter-relationen mellan de olika filten som pa ett snarigt vis dr beroende av
varandra. Falska dikotomier har framkommit, dvs tillstind som felaktigt bygger
pé en tro att det bara finns tvd mojliga alternativ, t. ex. antingen en traditionell
undervisning eller en undersékande. Diskrepans mellan retorik och realitet har
likasd behandlats. Dirtill har genomgangen pavisat oheliga allianser dar aktorer
oavsiktligt arbetar 4t samma hall trots oférenliga utgangspunkter. I tider av
forindring bildas luckor 1 6verflyttningsprocessen som olika aktérer gar in och
fyller. Nya motiv kommer fran nya aktérer (Bernstein, 2000). Dessa samverkar,
motverkar och paverkar varandra. Att de kan skapa dilemman, falska dikotomier,

paradoxer och oheliga allianser har genomgingen i det hir kapitlet visat.

101 For processorienterad undervisning.
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KAPITEL 11

UTJAMNINGSUPPDRAGETS
ISCENSATTNING

Gymnasieskolan ar efter 1994 drs reform vad som allmint uttrycks som ’en
gymnasieskola for alla’. Frasen pekar ut en ambition om likvirdighet och om att
skolan ska utjimna skillnader som beror pa sociala och bakgrundsmissiga
faktorer och skapa lika forutsittningar for alla oavsett bakgrund. Att studera
villkor pa olika gymnasieprogram har varit ett centralt delsyfte i avhandlingen.
Hir sammanfattas hur ett sidant utjimningsuppdrag har visat sig iscensittas for
elever pa olika gymnasieprogram. Ordet ’iscensittning’ indikerar att jag inte har
studerat undervisning med avseende pa hur vil den fungerar eller hur elever
lyckas. Diremot har jag gjort en analys, dels av vilken faktisk realisering som
erbjuds gymnasieungdomar, dels av forestillningar kring undervisning, ndgot
som jag ocksi betraktar som handlingar (se kapitel 5). Aven med en sidan
utgangspunkt gir det att begrunda konsekvenser for elever, vilket kommer att

ske 1 det hir kapitlet.

Den del i gymnasiets uppdrag som jag sirskilt har studerat handlar om vilka
repertoarer som undervisningen erbjuder elever pad olika gymnasieprogram. Med
repertoarer avses den bredd av redskap och det utbud av texter och aktiviteter
for kritisk lisning som stills till férfogande for eleverna. En synlig radikal
pedagogik som foljer Bernsteins arbete efterlyser en bred och rik, varierad och

djup, sidan undervisning.

Konsekvenser

Om man jimfér de bilder som den hir avhandlingen har gjort synliga,
framkommer att undervisningen i flera avseenden kan betraktas som /ika for
elever pa olika gymnasieprogram. Elever liser oavsett programtyp samma
karnamneskurser i svenska, namligen kurs A och B, och méter samma nationella
prov. Sadana likheter tydliggor det officiella filtets ambition om att inte fungera

differentierande. De intervjuade lirarna har ocksa gett flera exempel pa hur de
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arbetar fOr utjimning. Liraren Bosse kommenterar uppskattande de idéer som
det gemensamma gymnasiet grundas pa i “det oerhérda framsteget att
fordonsgrabbarna fick lisa lika mycket samhillskunskap som alla andra”.

Likheter i undervisningen kan emellertid ocksa utgora en potentiell forstarkare
av skillnader mellan elevgrupper. Dit hor de sjilvstindiga arbetsformer som
tillstyrks fran det officiella faltet. Elever behéver i sidana arbetsformer ha méinga
tradar klara for sig. De viljer bade bland texter och aktiviteter och bland rum att
placera sig i; klassrummet, skolbiblioteket, mediateket eller kommunbiblioteket.
Arbetsformer med sidan svag inramning har visat sig medfora storst nackdelar
for elevkategorier som inte har sjilvklart stod 1 hemmet for sitt skolarbete (se t.
ex. Dovemark, 2004). Vissa grupper av elever liser i en svagt inramad pedagogik
helt enkelt av osynliga regler simre, enligt Theule Lubienski (2004). Theule
Lubienski hdvdar att det krivs ett visst elevsubjekt som forstar nir liraren “bara”
ar 'mojliggérare’ och nir man som elev ska vara undersékande och analyserande.
Bdde en mer progressiv pedagogik med sjilvstindiga arbetsformer och en
konservativ pedagogik innebir att gynnade grupper av elever kan dra nytta av sin
bakgrund, menar Bernstein (1990), medan grinser tillsluts for andra grupper.
Bdda dessa pedagogiker utgér medelklassens pedagogiker, har borgerlig
forankring och en orientering mot den enskilde individens utveckling, anser
Bernstein. Skiftet mellan konservativa och progressiva undervisningspraktiker
dndrar inte maktforhéllanden utan bidrar till att den auktoritet som finns inbyggd
1 skolrelationer déljs. Detta bor enligt min mening ocksa gilla neoliberalistisk
pedagogik som tydligt baseras pa individualismen som idé.

Ocksé bland uppgifter i nationella prov foérvintas elever vilja. Provet har visat
sig kriva att elever forstar vilka textval och vilka uppgifter som renderar ett bra
betyg dven nir hogsta betygssteg, dvs VG eller MVG, anges i provet for
respektive uppgift. Valfriheten 1 det nationella provet kan antas bygga pa idén
om att ge alla elever chansen att komma till sin ratt. Att alla har ritt till egna
uppgifter kan dock likvil fa en differentierande effekt. Kritiken som den synliga,
radikala pedagogiken riktar mot ett sidant forfarande dr att elever bara har
skenbar kontroll. Eleven utvirderas ofrankomligen utifrin vissa givna normer,
normer som bara dr kinda for liraren eller i det hir fallet f6r provet (Bourne,
2004). Resultaten har visat att den kritiska lasningen allmint 1 undervisningen ér
svagt inramad genom att den inte beskrivits fOljas upp pa ett synligt vis. Att
lisningen inte tycks bli framtridande i bedémningssammanhang, och vad det
kan medféra for elever, kan tolkas pa olika sitt. En tolkning dr att det ér
gynnsamt att elever, som inte har getts chansen att bli vana lasare, ges sprakliga
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uttrycksalternativ. En annan tolkning dr att elever som inte har gjorts till vana
lisare hamnar i en konserverande undervisning om lisningen inte efterfragas. En
tredje tolkning dr att lisning 4r en firdighet som utvirderas informellt och
osynligt, men likvil dr en premierande fardighet i gymnasieskolan och i offentliga
och akademiska sammanhang. Kritisk ldsning betraktas, vilket framkommit av
resultaten, som ett allmint forhallningssitt eller som en mer ogripbar
medvetenhet. Bernstein (2000) pétalar da att elever méste veta vad de forvintas
forvirva for att de ska kunna gora sig tillgingliga for utvirdering. Om inte,
innebdr det vad som kan kallas en *maskerad pedagogik’.

Enligt den synliga, radikala pedagogiken bér man i undervisningen na ”dit man
tinkt sig”. Det nationella provets variation av uppgifter siger nigot om vart man
fran det officiella filtet tinker sig att elever nar. Pa sa vis pekas den férvintade
differentieringen ut. Avhandlingens resultat tydliggor att for en grupp elever ses
lisning av avancerade (utrednings-)texter som underlag f6r en argumenterande
debattartikel som den férvintade slutpunkten, medan for andra ses vardagligt
tirgad textproduktion utan referenser till ldsta texter som forvintad sadan.
Ostlund-Stjirnegardh (2006), provkonstruktdr, framhéller att man inte kan vinta
sig att alla elever blir bra pa att skriva debattartiklar Med andra ord, fran det
officiella filtet dr det inte lika sjilvklart att alla elever nar samma mal.

Resultatet pekar ocksia ut att undervisning iscensitts pa olka vis. Det ir
naturligtvis rimligt att undervisningen i somliga avseenden tar sig olika uttryck.
Det kan vara sa att elever viljer yrkesforberedande program for att dessa znte
liknar de studieférberedande programmen (lika girna som de sjilvklart kan vilja
dem for att de /iknar de studieférberedande). Att malen i styrdokumenten
handlar om att erbjuda samtliga elever en bred repertoar for kritisk ldsning
innebdr inte att undervisningen behéver ske pa lika sitt. 1 de officiella
dokumenten (SKOLFS 1994:2) understryks att likvirdighet inte betyder att
vigen till kunskapsmalen ska se lika ut. Hir kommer jag emellertid att
sammanfatta och resonera kring potentiella negativa konsekvenser av de
undervisningserbjudanden som avhandlingen lyft fram. Tidigare forskning har
indikerat att undervisning utformas olika f6r elever pa olika programtyper, vilket
biade motsidgs och stdds av mina resultat. Det motsdgs av att lirarna tycks se
elever pa vyrkesforberedande program som lika betjinta av att mota
analysredskap eller kritiska aktiviteter kring kollektiva fragor som de pa
studieférberedande program. Lirarna beskriver ocksa situationer dir de ligger
upp undervisningen olika fér de olika programmen. Stundtals hivdar de att
frimst Samhaillsprogrammets elever ska gia vidare till hogskolan och darfor
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behéver mer av en akademisk form av kritisk ldsning. Detta dr dock inte ett
framtridande drag,

Att gymnasiemiljéer formas olika bekriftas framfor allt av nagra andra faktorer.
For det forsta medfor kurssammansittningen fran det officiella faltet olikheter.
Svenska C-kursens bidrag till elevers avancering 1 den vertikala och
instruktionella diskursen har framtritt som viktig efter min analys, genom att den
héller fram det som kidnnetecknar den vertikala diskursen, med moijlighet att
generalisera, falsifiera, granska offentliga texter och genom att erbjuda redskap
och begrepp som inte sjilvklart hor till vardagssituationer, dvs till den
horisontella diskursen. Wirdenis studie (2002) lyfter fram det angeligna i att Y-
elever erbjuds undervisning i argumentation och sadan férekommer enligt denna
studie med storst tyngd 1 Svenska C-kursen. Kurskombinationer sa som de sitts
samman for olika gymnasieprogram av det officiella faltet gor en sadan analytiskt
inriktad kurs svaratkomlig for elever pa de yrkesférberedande programmen,
eftersom kursen inte dr obligatorisk och i praktiken inte valbar. Méjligheten finns
aven for elever pa yrkesfoérberedande program att lisa Svenska C, enligt lirarna,
men i arrangemang som vilar pa valfrihetens princip gors vissa kurser sarbara

2

och 7slass” med annat, enligt en av lirarna. Det officiella filtet har stor
betydelse, genom att 6ppna for lirare och elever, erbjuda dem sitt att vilja och
genom att peka ut vad som avses. Det officiella filtet 6ppnar delvis for liknande
innehall 1 B-kursen men bekriftar genom det nationella provet inte vikten av

detta innehall.

Lirobocker fran det pedagogiska filtet har visat sig formoda att elever pa olika
typer av program behéver moétas pa olika vis. Larobocker som vinder sig till
elever pa yrkestférberedande program vill sirskilt skapa en nira relation till
eleverna. Forhallandet mellan bok och elev blir i sidana situationer inte distinkt
pa det vis som den synliga, radikala pedagogiken uppmanar till. Otydliga roller
for elevers del syns i att béckerna samtidigt 4r kamratliga och férmanande i en
regulativ diskurs. I de undersokta bockerna for S-programmen framkommer
istillet en relation mellan likar, vilket inte ser ut att dolja den hierarkiska
relationen. Det dr snarare att tolka som ett antagande fran liroboksférfattarnas
sida om att bade de och eleverna strivar mot gemensamma akademiska mal. S-
eleverna ges upplysningar om det privilegierade sittet att nirma sig texter, dar
det privata undviks. De kunskaper i kritisk lisning som S-bockerna férmedlar
kan betraktas som kvalificerande f6r hogre betyg och framgang i hégre studier,
dvs biddar for S-elevers progression i den vertikala diskursen i detta avseende.
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Overflyttningsprocesser tycks sammanfattningsvis bidda for olika klassrums-
erfarenheter och for olika bredd i repertoarer av lisaktiviteter. Eleverna pa Sam-
hillsprogrammet tar enligt den bild som vuxit fram fler steg mot en bred lds-
repertoar. De moter fler texter och aktiviteter kring det som behandlar det
gemensamma och offentliga. De moter fler texter med ett generellt ordférrad
och mer av skriven sakprosa, samt forses med fler begrepp och strategier fran de
pabyggnadskurser 1 svenska, historia och samhillskunskap som inte dr
obligatoriska for de yrkesférberedande programmen. De beskrivs mota kall-
kritisk ldsning i Historia B och retorik i Svenska C-kursen. En betoning pa
klassisk historiedisciplin och retorik ger mojligen dessa foreteelser arkaiska drag,
men ger ocksa tyngd at hantverket, dvs at de begrepp och analysredskap som bor
ses som grundliggande for argumentering av ett slag som dr kvalificerande. S-
elever erbjuds pa det hela taget mer av det som underlittar for tilltride till, och

progression, 1 en vertikal diskurs.

Som tidigare nimnts kan det ur ett visst perspektiv betraktas som befogat att
undervisning gestaltas olika. Det innebir dock inte, varken ur styrdokumentens
eller ur den synliga, radikala pedagogikens perspektiv, att undervisning for elever
pé yrkesférberedande program ska arrangeras sa att repertoaren blir snav och att
tilltradet till den vertikala diskursen inte underlittas. Avhandlingens resultat
indikerar att Y-elever tillhandahélls mindre av skriven sakprosa, firre begrepp
och firre analysredskap och att de inte ges samma mingd tillfillen att mota
texter om gemensamma och offentliga fragor eller att i analys granska siadana.
Det finns en betoning pa mer av det kontextberoende, dvs det lokala, det
vardagliga och det emotionella, och en betoning pa det underhallande, frimst i
lirob6cker. Rosenshine & Stevens (2002) har pekat pa att icke-akademiska eller
lekfulla aktiviteter inte bidrar till 6kad lisning. Med en betoning pa det informella
riskerar vissa grupper av elever forbli marginaliserade (Street, 2003). Elever
maste darfor ges tilltriade till att generalisera eller knyta det lokala till det globala,
menar han. Att fora in aktiviteter som paminner om hemmets eller fritidens, kan
vara ett sitt att bara behalla saker oférindrade (Bourne, 2003). Med fokus pa
mer vardagligt orienterade aktiviteter riskerar eleverna ocksa att limnas utan
mojlighet att analysera (Daniels, 2001). Det finns dartill en risk att tonvikten vid
’det lokala’ tar 6verhanden pa bekostnad av ’det globala’ enligt’ Street (2003).

I det sammantagna skeende som undervisningen konstrueras av, framkommer
forestillningar om att elever pa yrkesforberedande program inte skulle ha samma
behov av kognitivt utmanande uppgifter som elever pa studieférberedande. Det
riskabla 1 sadana felaktiga antaganden har medfort att vissa grupper antas behova
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hallas ifran det abstrakta, komplexa och aktiva, hivdar Goodson (1997).
Grinserna halls med andra ord dragna till detta. Antagandena blir
sjalvuppfyllande och missgynnar elever fran en social bakgrund med orientering
mot arbetarklass, anser han. Det liknar det som Johansson (1970) fann, att 60-
talets yrkeselever inte ansags vara intellektuellt kapabla.

En sniv repertoar motverkar chansen att lisa sambhilleliga texter, granska for-
givet-taganden och delta i sambhillelig debatt. Detta framstir som olyckligt
sirskilt med tanke pd att tidigare forskning visat att ungdomar pa
yrkesférberedande program inte har samma sjilvfortroende politiskt (Ekman,
2007) eller har samma tillit till sin egen argumentation (Wirdenis, 2002). Saval
elever fran Sambhills- som Barn- och fritidsprogrammet gar ofta vidare till studier

12 Aven detta talar for att Barn- och fritidseleverna pa samma

pa lararprogram
sitt bor erbjudas en genrebredd som motsvarar krav i kommande utbildning och
ges en vana vid de text- och aktivitetskrav som de stills infér dir, kanske i form

av texter om spraksociologi.

Slutligen vill jag aterknyta till genreteoretiska utgangspunkter. I en genreteoretisk
tradition positionerar sig forskare ofta mot dominansen frin en viss typ av
texter, frimst atergivande sadana (Freadman, 1994, s. 121-122). Bourne (2003)
har pekat pa lirarens funktion for att fora elever in i vad Bourne kallar ett brett
genrenitverk. Snow, Griffin och Burns (2005) har likasd betonat lispedagogens
viktiga uppdrag ifraga om att 6verféra mellan olika genrer. Poingen ir, likt

103
OﬂV

Hertzbergs (2000) konstaterande, att elever inte ska behdva avsta fran texter
den anledning att de inte har fatt tycka att texterna dr moijliga eller tillrdckligt
lustfyllda att ta sig an. En rimlig position for utfallet av spraklig undervisning bor
istillet vara att elever ges mojlighet att kunna réra sig med “confidence and

comfort” (Hasan, 2004, s. 38).

102 Enligt VHS antagningsregister.
105 Eller textskrivande, som i Hertzbergs fall.
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KAPITEL 12

AVSLUTANDE KOMMENTARER

Syftet med denna avhandling har varit att undersdka rekontextualiseringen av
kritiska ldsaktiviteter och klargéra pa vilka antaganden denna process vilar. Jag
har velat klargéra skeenden och férestillningar som dr invivda i denna process
och hur dessa visar sig nigra ar in pa 2000-talet. Utgangspunkten har varit att
samtliga elever i gymnasieskolan bor ges mojlighet till en bred repertoar, dvs ges
en mingd verktyg och anvindbara aktiviteter for att kunna ndrma sig en
mangfald av texter med olika sprakliga karaktiristika. I avhandlingen har den
variation och de insndvningar presenterats som kinnetecknar undervisningen.
Bilden av att lisundervisning inte dr en neutral process har framstatt som tydlig.
Overféring av firdigheter via text- och aktivitetsval dr ocksi overforing av

virderingar.

Att se hur erbjudanden av kritiska ldsaktiviteter kan kopplas till undervisning f6r
elever pa olika gymnasieprogram har statt i forgrunden. Jimforelser av det slaget
har presenterats. Det dr en komplex bild som framtrider kring hur grinser till
kritiska ldspraktiker konstrueras, bibehalls och vidarebefordras for elever pé olika
gymnasieprogram. Dirmed har undersékningen av aktorernas inter-relation
pekat ut hur samhilleliga skillnader konstrueras genom de virderingar utbildning
vilar pa (jfr Young, 1971). Min 6nskan dr att genomlysningen har skapat en
utgangspunkt for nya 6verviganden ifraga om i vilka falt, eller i samverkan av
vilka filt, ny forstielse kan leda till forindringar.

For att ndrma mig omrddet och kasta ljus 6ver vaga och svirfangade foéreteelser,
dit bade ldsning i allminhet, kritisk lisning i synnerhet och undervisning hor, har
jag valt att anvinda begrepp och modeller fran Bernsteins teoretiska ramverk.
Detta ramverk har gjort det méjligt att studera forestillningar och resurser som
olika aktérer bidrar med och askadliggéra hur aktorer i olika professionella falt
samverkar, motverkar och péaverkar varandra. Vidare har ramverket bidragit till

upptickt av relationer mellan filt som annars kan vara férdunkla(n)de.
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Centrala begrepp frin Bernsteins teori har inte tidigare i nimnvird utstrickning
anvants 1 samband med lararintervjuer. Goodson (1995) argumenterar dock for
att ldrarens subjektiva perspektiv dr viktigt 1 ldroplansteoretisk forskning.
Lararintervjuer bidrar med kunskap om hur lirare ger innehall till ett amne. De
gor detta tillsammans med andra omgivande aktorer, vilket Goodson likasa
papekar. Detta har motiverat min metodkombination, dvs den rekontextuella

trianguleringen.

Enligt Morais, Neves och Pires (2004) gar det att férena teori och empiri pa ett
dialektiskt vis med en begreppsapparat himtad frin Bernstein. Breier (2004)
inviander dock att begreppen ’horisontell” och ’vertikal diskurs’ inte med enkelhet
kan anvindas pa empiriskt material. Det har nagra ganger framstatt dven for mig
som om tillimpningen framfor allt av stark respektive svag ’klassifikation” och
‘inramning’ varit besvirlig. En férhoppning framfér jag trots detta om att min
avhandling gjort empirisk anvindning av Bernsteins pedagogiska teori en smula
mer begriplig.

Dirtill har en typologi av fyra kritiska ldsaktiviteter sammanstillts kring nagra
aspekter som tillsammans gestaltar begreppet kritisk lisning. Jag sitter min tillit
till att denna typologi kan reducera det annars svéra 1 att alla som dr verksamma i
utbildning ser ut att vara 6verens om vikten av kritisk ldsning men samtidigt sa
lite Overens om vad den innebidr i praktisk undervisning. En ytterligare
torhoppning ar att ha 6ppnat for en diskussion om hur fokus kan flyttas bort
fran en 6verdriven retorik kring information och ’sant och falskt’ till hur elever
ocksa kan erbjudas méten med vilskrivna texter och ta dessa texter i bruk for
diskussioner om gemensamma fragor. Sakprosatexter har vid sidan av sin
maktposition av att representera sanning och auktoritet ocksa en potential att
behandla frigor for forindring (Byrman & Hultén, 2003; Moje, 2002). Fragan ar
inte hur de texter som forekommer, och ger sina angeligna bidrag, bér minskas,
utan hur de frinvarande texterna ocksd kan fa plats. En diskussion bor ocksa
ifragasitta det sjilvklara i att svenskimnet ses som ett metodimne. Ifriga om det
pagar forskning om ldsning (se t. ex. Maagero & Tonnessen, 2006a) med
utgangspunkten att olika skolimnen erbjuder texter av olika karaktir dar lirare i
respektive dmnen behéver introducera elever i anvindbara verktyg och
aktiviteter.

Svenskimnesdidaktisk forskning uppehaller sig ofta vid tre kategorier av
imnesuppfattningar; svenskimnet som ’bildningsimne’, som ’firdighetsimne’
och som ’erfarenhetspedagogiskt amne’. Det finns utsikter att de tabeller som jag
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har konstruerat f6r avhandlingen och som presenterats i kapitel 10, har bidragit
till nya kategorier for att tala om svenskdmnet och dess innehall utifran fem olika
pedagogiker. Den idag tredelade och vanligaste indelningen férbiser enligt min
mening flera aspekter, nigot som ocksa Palmér (2008) verkar stodja. Palmér
pekar pa att svenska som ’firdighetsimne’ brukar avvisas. Med ett siadant
avvisande riskerar ocksd metasprakliga resonemang att avvisas. Dessutom, menar
jag, att genom att anvinda bendmningen erfarenhetspedagogik f6r det som man
betraktar som det efterstrivansvirda, 6kas faran for att granser inte 6ppnas till
den vertikala diskursen. Dirtill ser det erfarenhetspedagogiska ut att vackla
mellan en radikal och en liberal-progressiv pedagogik.

Avhandlingen har inte haft avsikten att studera, och heller inte gett svar pai,
elevers férhallande till undervisning i kritisk ldsning. Jag foreslar av den orsaken
vidare studier kring elevers erfarenheter och upplevelser. For fortsatt forskning
toreslar jag dirtill studier av andra aktorer. O’Meara och Mac Donald (2004) har
via begreppen ’inramning’, ’filt’ och ’rekontextualisering’ studerat just hur
lararutbildningen i det pedagogiska filtet svarar pa det officiella filtets
forvintningar och krav. For fortsatt forskning dr ocksa didaktiska fragor kring
sprakteori och spraksociologi ett omrade som under avhandlingsarbetets ging

har tritt fram som alltmer angeliget.

Fortsatt forskning 4r viktig ocksd av den anledning att saker kontinuerligt
torindras och att ett utbildningssystem alltid ar 1 rérelse. Nyligen har exempelvis
ett betinkande lagts fram och remissbehandlats med forslag om att
yrkesforberedande studier inte ska leda till hégskolebehorighet. Ett sadant
torslag skulle innebira en forstirkning av en redan aktuell klass- och genus-
problematik. Unga kvinnor pa till exempel Barn- och fritidsprogrammet har idag
inte samma moijlighet att etablera sig pa arbetsmarknaden som de unga min som
gatt mansdominerade yrkesprogram, helt enkelt for att f6r fa tillgédngliga arbeten
som exempelvis barnskétare finns. Dessa unga kvinnor riskerar med forslaget att
hamna i en atervindsgrind 1 vad Tyler (1995) kallar “imaginary vocations” (s.
245).

Som avslutning vill jag understryka att skolan dr ett viktigt sammanhang i sitt
uttalade uppdrag att erbjuda en utjimnande undervisning (SKOLES 1994:2). Min
utgangspunkt dr, likt Bernsteins, att skolan har goda mojligheter att medverka till
sadan forindring. Bernstein (2000) gor féljande konstaterande om sin teori:
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The theory attempts to show both the limiting power of forms of regulation and
their possibilities, so that we are better able to choose the forms we create rather

than the forms to be created for us (s. 210).

Jag har i enlighet med detta citat studerat hur undervisning skapas for att vi
bittre ska kunna vilja vilka former vi skapar, snarare dn vad som skapas at oss.
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SUMMARY

At school, students encounter texts and reading activities that are chosen and
offered by several educational actors. What texts and activities that are chosen
and offered is a value-loaded matter. Various choices lead to different
consequences for pupils, not only regarding what qualifies for higher grades but
also regarding students’ chances of participating in societal activities. In this
thesis, the focus is on critical reading activities involving non-fiction texts, mainly
print-based prose.

The thesis has a didactical perspective, related to Swedish as a subject. It places
the teaching of critical reading in a sociological framework. Swedish upper
secondary school has explicitly committed itself to being a ‘school for everyone’.
Considerable attention has been paid to an equalizing education, which was
accentuated with the upper secondary school reform of 1994. From that year,
academically oriented and vocationally oriented education became more similar
to each other. Irrespective of orientation, pupils now attend upper secondary
school for three years, studying the same core subject courses such as Swedish.
Pupils study according to the same syllabi and take the same national tests. As a
result of this, they are also eligible for further academic education. In addition to
an idea that pupils should satisfy nationally similar curricula there is an idea that
pupils should satisfy locally different syllabi.

Additionally, a number of other changes have taken place in recent years,
including the growth of the Internet as a technological innovation, the removal
of a national textbook supervision and a growing interest in the importance of
national tests. These changes make it of interest to study how classroom
activities take shape. Another observable fact that makes this an issue of concern
is that critical reading and critical competences are highly favoured and highly
valued as essential skills by a range of educating actors. For instance, a Nordic
survey (Helgason, 2007) shows that history teachers rank critical competence as
one of the central issues related to the subject.
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Critical reading - definitions and discussions

There are several definitions of critical reading. The difficulties in defining the
phenomenon are due to three tensions. Firstly, critical reading shifts between
stability and transformation. Secondly, it shifts between the traditional and the
non-traditional. Lastly, there is a tension between the rational and the non-
rational. The definition of non-fiction prose is likewise a problematic matter.
However, non-fiction has some distinctive characteristics. It consists of texts
that do not have fictional contents and that do not make any demands on having
aesthetic qualities (Englund, 1991). This thesis deals mainly with print-based
prose but also takes into consideration the fact that various semiotic resources
provide their readers with different cultural and material affordances. An
affordance particularly relevant to print-based prose is its permanence, offering

the reader good chances of scrutinizing the statements in the text.

Four concepts run through the thesis. They correspond to four aspects of critical
reading. The first aspect is eritical-analytical reading, which includes comparisons,
drawing parallels, looking for cause and effect or placing data in timelines. The
second aspect, critical-integrative reading, includes integrating one’s standpoints
with those in texts or integrating the contents in a couple of texts with each
other. Critical-evaluative reading means judging the usefulness of a text for the
purpose at hand or the degree of credibility in the text. The etical-ideological
aspect, finally, involves questioning views of the world, reading to understand
underprivileged groups of people and their conditions, or to make visible the
pupils’ own conditions. The four aspects of critical reading are not well-defined
and at times, some or all of the aspects can be expected to work simultaneously.
It is important to add that a common prevailing attitude that a critical reader
mainly evaluates reliability in texts, and judges them as true or false, needs to be
problematized. Critical reading is a much more multi-faceted phenomenon.

Previous research

Previous research in the field has focused on literacy activities for pupils in
different programmes. It reveals fairly unanimously that different teaching
cultures dominate the two types of programmes, vocational and academic.
Moreover, the research overview shows that pupils in some respects get different
repertoires for dealing with texts. Previous research also shows that changes in
organization in the classroom might have affected reading activities. While some
studies highlight the fact that the educational reform has not changed teaching to
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any appreciable extent, other results indicate that teachers follow currents,
particularly progressive ones, favouring an organisation where pupils look for
their own knowledge. Most studies of skills instruction have related to literary
texts or to producing skills, such as oral and written activities. Consequently,
there seems to be a lack of studies approaching non-fiction reading in upper
secondary school. In addition to this, there are neither studies of educational
media and critical reading, nor of national tests and critical reading. For this
reason, this thesis has the potential to shed light on the educational conditions
for critical reading by studying inter-relations between some professional actors
in a decentralized context.

Aims and research questions

The interest in this thesis is focused on the process between what state
documents point out as being important and what is offered in the classroom to
pupils in two different types of programmes. It studies three actors: textbook
producers, teachers and national test constructors, and how they satisfy
curricular intentions. These intentions can be summarized as supplying pupils
with broad repertoires of critical reading activities. The breadth stands for a rich
set of tools for use in encounters with various texts that have a variety of
linguistic characteristics and are written for a variety of purposes in order to be
read with a variety of aims.

The aim of this thesis is to investigate how some actors, taking part in a process
that results in classroom teaching, interpret their task of contributing to the
curricular-equalizing goal, where pupils attending different programmes are
offered a broad and refined repertoire to use while reading critically. The aim is
primarily to shed light on what ideas these offers rely on. The thesis describes,
interprets, analyzes, compares and problematizes the process.

The research questions are:

How do textbooks, teachers and national tests satisfy the curricular intentions of
critical reading of non-fictional texts? On what ideas do the actors rely, when
satisfying curricular intentions of critical reading of non-fictional texts? What
ideations do they express as the functions of teachers and the position of pupils?
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Theoretical framework

A presumption for the thesis is that reading activities that take place in the
classroom are not the result of an autonomous choice made by teachers and
pupils. On the contrary, reading activities are the result of a recontextualization
process where various actors contribute resources. Such actors may be national
authorities, teacher training colleges or textbook producers. These belong to
different fields. Another presumption is that when an organized reading activity
appears in the classroom, it differs from more everyday-oriented informal
reading activities in zhe horigontal disconrse. The intention of education is to provide
pupils with access to something specific, in this case a repertoire of activities
involved when reading non-fiction critically in the vertical discourse. Access is
enabled by a set of tools such as strategies and analytic concepts.

This thesis has Bernstein’s pedagogic theory (1990, 2000), which supports
analyses of education, as its theoretical base. Other theorists who contribute are
Fairclough (1992, 2001, 2003) and Giddens (1991) Fairclough contributes
concepts for discursive changes and textual analysis, while Giddens contributes a

theoretical reasoning about risk.

Methods

The methods used are a combination of three studies, each study focusing on a
recontextualizing field. The first study is a contrasting textual analysis of
textbooks belonging to the pedagogic recontextualizing field. The material in the
second study consists of interviews with teachers who are occupied in the local
recontextualizing field. Lastly, there is a study of national tests from the official
recontextualizing field. Such a triangular design is motivated by my theoretical
standpoint. Bernstein argues that various fields contribute important resources in
a recontextualizing process concerning the process whereby an activity from the
academia is relocated into the classroom. Referring to the fact that in the thesis
three actors’ interpretations of curricular matters are studied, I name the

methods a recontextual triangulation.

The empirical material in the first study consists of four textbooks, two for
vocational and two for academic programmes. The second study gathers material
from interviews with 21 teachers in Swedish working in upper secondary school.
The teachers are active at five schools in three municipalities. They teach either
pupils in the Social Science programme, an academically oriented programme, or
pupils in the Child and Recreation Programme, a vocational programme. The
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material in the third study is composed of a national test for the subject of
Swedish.

Contributions from textbooks to the teaching of
critical reading

Chapter 6 presents the results of the analysis of four textbooks. Textbook
producers commit themselves to interpreting curricular intentions and
contributing to pupils’ progress as critical readers. The analysis illustrates that
there are several similarities but also several differences between books for the
two program types. The differences between the books for academically oriented
and vocationally oriented programmes are visualized on different levels,
constituting two patterns. These patterns can be summarized as follows: pupils
in academic programmes are encouraged to take an academic, distanced and safe
position while pupils in vocational training programmes are encouraged to take a
leisure-oriented, private and insecure position. The academic pupils get a richer
set of tools to deal with print-based texts. The vocational pupils encounter more
spoken or image-based material. While the academic pupils are requested in
detailed ways to use the given text or the instructional questions, the vocational
pupils are asked questions that refer to personal moral issues or presented
questions that do not clearly point out that the texts read are useful. The
vocational pupils are asked about their private media habits or requested to
compare and evaluate facts about their idol or a celebrity, i.e. leisure-oriented
content. Moreover, the results show that academic pupils are addressed as pupils
using and evaluating sources for school work in order to qualify for better
grades. The attitude towards the pupils becomes visible in the image selection of
the books and in the choice of language. The pictures for vocational pupils are
unrealistic and entertaining, while those for academic pupils are realistic or have
modern features. Linguistically, a more dramatic and intimate language is used
for vocational pupils. To sum up, the everyday approach does not seem to open

the door to the vertical discourse for the vocational pupils.

The results show that the choice of textbook may be important for pupils’
induction into the vertical discourse since they are supplied with a repertoire of
critical reading activities that varies in breadth. In conclusion, this means that
strong classification operates between the programmes and between academic

and non-academic discourses.
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Teachers’ talk about the teaching of critical reading

Chapter 7 and 8 offer analyses of teachers’ statements from their daily life, about
teaching critical reading of non-fictional texts, both when reading has the aim of
making pupils better readers and when reading is the means for pupils to acquire
specific knowledge. The teachers speak from their position as teachers in the
subject of Swedish about the choices they make to improve pupils’ reading skills.
In other words, teachers describe their contributions to the recontextualizing
process. Analytic concepts are ‘classification” and ‘framing’. When conclusions
are drawn, the concepts of ‘horizontal’ and ‘vertical discourse’ become
predominant. Teachers describe how they implement their ideas about reading
tuition concerning the four aspects of critical reading. For instance, critical-
analytical reading takes place when pupils work with understanding cause and
effect concerning the local river and its potential for local industry. Several
phenomena that hinder critical-analytical reading appear. One example is that

teachers adapt to pupils’ reactions and allow some analytical issues to disappear.

Critical-integrative activities take place when pupils, for example, compare film
reviews in a couple of newspapers. Critical-integrative activities appear to be a
problematic area, since teachers do not agree when they define what it means to
think for oneself, nor when integration with other texts may open the gate to the
vertical discourse. Their ideas move between beliefs that critical activities are
best enhanced by encouraging pupils to refuse to use text material and beliefs
that critical activities need taking other texts into consideration. As a result,
critical-integrative teaching is weakly framed and difficult for pupils to take

control of.

When critical-evaluative activities take place in the classrooms, teachers provide,
according to their description, their pupils with tools for judging credibility. Such
interventions formulate strong framing for the aspect of reading concerned,

likely making it possible for the pupils to judge the degree of credibility.

Teachers report that critical-ideological reading activities are centred around
manipulation, propaganda and gender issues. The discursive content of the
subject of Swedish, socio-linguistics, could provide opportunities to read and

discuss language and power, but does not seem to have a dominant position.

The study makes it evident that non-fictional texts are not the dominating
content in Swedish lessons. However, the material used is wvaried, even
“sprawling”. Texts are put together in photocopied compendiums. Non-fictional
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prose in its written form is challenged by study visits, material with more
modalities and shorter texts. Beyond this, print-based material is being displaced
by spoken and image-based material. In particular, there are some obstacles
preventing pupils from dealing with well-written texts. This seems to be due to
the idea that pupils do best when searching for their own material. Teachers’
attempts to be amenable to pupils’ wishes and interests turn out to be both
supportive and a hindrance.

Apart from the four critical aspects, the teacher interviews make it obvious that
the risk of plagiarism is real in the classroom. According to the teachers, a lot of

effort is put into avoiding this.

Some dilemmas closely linked to tensions in ‘critical reading’ are visualized.
Firstly, it seems to be hard for pupils and teachers to handle a relativistic attitude.
Secondly, how to look upon the authority of the textbook is a dilemma. Thirdly,
there is a tension between trust and risk. The tensions facing teachers, between

being supportive and flexible, entertaining or provoking, are also prominent.

The concepts ‘horizontal’ and ‘vertical discourse’ are important for the
interpretation of what pupils in different programmes encounter. By taking part
in a supplementary course, the C course, the academic pupils seem to encounter
more kinds of text work that seem to be absent in the A and B courses in the
subject Swedish. The C course is a course that only Social Science pupils take.
There, they encounter some activities that are not as frequently present in the
other courses. The course has strong classification. It seems to provide the
pupils with more argumentation, metaknowledge and analysis and has clear traits
of the vertical discourse. Moreovet, it deals with texts from both official and
public contexts, although still not in written form. The gate to this course is not
open for the vocational pupils since it turns out to be optional in theory but not
in practice. Moreover, the academic pupils are generally described as
encountering textbooks and other courses that add activities and tools from the
vertical discourse.

The national test as an evaluator of critical
reading

The results from the study of a national test are presented in chapter 9. National
test constructors are actors from the official field and their task is to direct and
define the curricular intentions and evaluate how these are interpreted as part of
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the recontextualizing process. The instructions from the National Board of
Education state that the aim of the test is to evaluate pupils’ skills in reading and
using sources. According to the aims expressed, the test can be considered to
specifically focus on critical-integrative reading. The instructions also state that
the purpose of the test is to enable pupils to show their all-round competence.

A text booklet is the point of origin for the following activities. The text booklet,
in the test studied, to a large extent offers non-fictional texts about environ-
mental issues and texts about language. However, the assessment of non-fiction
reading is weakly framed in the test, due to the fact that it is considered to be
“built-in” (Ostlund-Stjirnegirdh, 2006). The text booklet, which offers a broad
repertoire, gives the impressions that reading of non-fictional prose on general,
specialized or common questions is an important area. The surrounding
activities involving the texts reduce the importance of non-fictional prose
reading in the test. Pupils may pass the test without being given any signals that
non-fiction needs to be used, which weakens the critical-integrative intention.

The test construction seems to have a preference for being an open test, a test
that does not request details. The test constructers’ sensitivity when it comes to
including texts and tasks that meet pupils’ assumed interest or need of
identification, is another weakening factor. This freedom of choice is a third
aspect that weakens the framing around reading activities. Garme (2003)
comments on the test constructers’ difficulty in finding a balance so that pupils
still understand that it is a test that they take. According to the study, the weak
framing disfavours the vocational pupils.

Text ideals and reading activity ideals in the actors’
common arena

When text activities take place in the classroom, they are influenced by different
fields. In the official recontextualizing field, educational authorities such as the
National Board of Education and national tests act; in the pedagogic
recontextualizing field, textbook producers and teacher training colleges act; and
in the specialised field, researchers act. They all contribute perspectives and
resources to the local recontextualizing field where pupils participate in the
actual teaching. The intention of chapter 10 is to link the different
recontexualizing fields. Presuppositions of and activities by all the parties
involved are juxtaposed. Conclusions are drawn about the aggregative
pedagogical identity of the institution that is the upper secondary school.
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The pedagogy that Bernstein (1990) has identified as the most effective one from
an equalization perspective, he visible, radical pedagogy's assumptions of education,
serves as guidelines for the conclusions drawn. Bernstein’s theory of pedagogy
expresses a clear equalization aspiration and shares assumptions of literacy
instruction that are in line with what is motivated by the specialized field of
research (Snow, Griffin & Burns, 2005, Rosenshine & Stevens, 2002). The
visible, radical pedagogy is characterized by a mixed pedagogy (Morais, Neves &
Pires, 2004, Theule Lubienski, 2004). The mix is constituted by both strong and
weak classification and by both strong and weak framing. The criteria to be
fulfilled are that education meets radical objectives (Bourne, 2003) and that all
pupils, irrespective of social background, should succeed by, for example,
reaching conceptual understanding (Morais, Neves & Pires, 2004). A visible,
radical pedagogy that follows Bernstein’s theoretical work calls for a broad and
rich, varied and deep education, but not inevitably a traditional one.

Chapter 10 presents an overview of different pedagogies. Based on Bernstein’s
original figure, and on other researchers’ and my adaptation of it, I define the
results in terms of which pedagogy and which version of critical literacy
instruction is most current in upper secondary school. Based on the overview, I
analyze and interpret motives and pedagogic ideals of different actors and how
these interact, counteract and influence each other. I also present the results

concerning which literacy ideals that are expanded or reduced in the classrooms.

I initiate the review by discussing results concerning critical-analytical activities.
Such activities have a weak position in the classrooms. Policy documents have
assigned less importance to analytic skills such as study technique (Bath, 2000).
The weak position might hinder pupils from analyzing, an important skill
according to the visible, radical pedagogy. Likewise, critical-integrative activities
seem to be decreasing. There are several reasons for this. The subject of Swedish
has a tradition of being intimate and personal. National tests from the official
field also emphasize the personal aspect. The ideals of ‘thinking for oneself’
seem to stress the personal perspective. Discursive changes such as
sensationalizing (Chouliaraki, 1999) in TV debates where confrontation is common
nourish the tendency of avoiding integration with other texts and perspectives.
These ideas become allied with other discursive changes such as narcissism,
therapeutic aims and individualism. They support a liberal-progressive and
experience-based pedagogy, rather than a visible, radical one. Critical-ideological
reading also appears to be decreasing. Such activities and solidarity issues have

an increasingly weak position in policy documents.
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In contrast to the other activities, critical-evaluative activities are expanding.
Such activities are stressed in the local field by teachers. In addition, they are
supported by other actors, even those outside the four fields in the theoretical
framework, such as companies that supply tools for detecting plagiarism in
pupils’ texts. In-service development has stressed the organisation of education
as project work and that pupils search for their own sources. A focus on ICT
competences has also accentuated the idea of evaluating credibility. Finally,
critical-evaluative activities are encouraged by a discursive change, #he dramatizing
of risks (Giddens, 1991). These tendencies have neo-liberal characteristics and
constitute neo-liberal literacy activities focusing on information. Such a focus
risks pointing out the need for superficial, extrinsic evaluation rather than
intrinsic evaluation. This runs counter to what the visible, radical pedagogy
points out as being important: classroom reading and discussion, and advanced

activities.

The results also give a picture of which texts are considered ideal in the
aggregative pedagogic identity. A liberal-progressive view seems to support texts
that appeal to pupils’ interests. Consequently, shorter texts are increasing, along
with more pictures, supported by the specialized field of research through the
concept “the broad notion of text”. Moreover, it turns out that this is a result of
interaction between textbooks writers, the curriculum and national tests.

In times of change, gaps appear in the recontextualization process. These gaps
are filled by various actors. New reasons for the choices of texts and activities in
teaching are expressed by new actors (Bernstein, 2000). False dichotomies have
appeared, i.e. false beliefs that there are only two possible alternatives. A
discrepancy between rhetoric and reality can also be found. In addition to this,
the overview has pointed to unholy alliances where actors unintentionally work

in the same direction in spite of incompatible starting points.

The staging of evening out differences

In chapter 11, a discussion is presented that relates critical reading instruction to
the catchphrase “a school for everyone”. Studying conditions in different
programmes has been a partial but central aim of this thesis.

A prevailing idea, according to the results, is that pupils in vocational
programmes need a close relationship. For instance, the relation between the
textbook and the student is not as distinct for the vocational books as the visible,

radical pedagogy requires. Even more non-distinct roles appear when textbooks
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are at the same time both friendly and regulative in an authoritarian way. In
contrast to this, the books for academic pupils are characterized by a relation
between equals that still does not conceal the hierarchic relation. To sum up, the
recontextualizing process seems to create different classroom experiences and
reading repertoires that differ in breadth. Different teaching forms for the
different programmes can, from a certain perspective, be justified. However, this
should not mean, ecither from the perspective of policy documents or the
perspective of visible, radical pedagogy, that education for pupils in a vocational
program is arranged in ways that prevent them from gaining access to the
vertical discourse. The results from this thesis indicate that vocational pupils are
provided with narrower repertoires, fewer concepts and fewer analytical tools for
handling non-fiction. Additionally, the results indicate that the academic pupils
to a greater extent are exposed to texts about common, formal and public issues

or to opportunities to analyse such texts.

With an emphasis on the informal, certain groups of pupils risk remaining
marginalised (Street, 2003). Consequently, pupils must be given access to tools
for linking local literacies to global contexts according to Street. Reading
activities similar to everyday activities may keep conditions unchanged (Bourne,
2003). When focusing on everyday-oriented activities, pupils also risk being left
without a possibility to analyze (Daniels, 2001).

Concluding remarks

A previous common typology for research on the didactics of Swedish relies on
three categories; ‘Swedish as a Higher Subject of Bildung” ‘Swedish as a
Proficiency Subject’ or ‘Swedish as an Experience-based Subject’ (Hultin, 20006).
Hopefully, the overviews presented in chapter 10 in this thesis will have
contributed to new categories for discussions and research on the subject of
Swedish and its contents.

Finally, I would like to stress that school is an important institution with its
explicit ambition to even out (SKOLFS 1994:2). My starting point is, in line with
Bernstein’s, that school has a good chance of contributing to such a change.
Bernstein (2000) makes the following statement about his theory:

The theory attempts to show both the limiting power of forms of regulation and
their possibilities, so that we are better able to choose the forms we create rather
than the forms to be created for us (p. 210).
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In line with this quotation, I have studied how education is created so that we
are better able to choose the forms we create, rather than the forms to be

created for us.

218



REFERENSER

Alexandersson, Mikael, & Limberg, Louise. (2004). Textflytt och sikslump informationssokning via
skolbibliotek. Forskning i fokus, nr 18. Myndigheten f6r skolutveckling: Uppsala.

Andersson, Asa. (2000). ”In medias res — om metod, makt och f&rfattarauktoritet”. I Y.
Hagstrom, m. fl. (Red.), Portritt utan ram. Kin och sexualitet bortom strukturalismen. Lund:
Studentlitteratut.

Anward, Jan. (1983). Sprakbruk och sprakutveckling i skolan. Lund: Liber.

Aronsson, Gunnar. (1991). Organisation, teknik och kvalifikation. I L. Lennerl6f (Red.),
Mdinniskan i arbetslivet: beteendevetenskaplig arbetsmiljiforskning. Stockholm: Allmanna forlaget.

Atkinson, Paul. (1995). From Structuralism to Discourse: Bernstein’s Structuralism In A. R.
Sadovnik (Ed.), Knowledge and pedagogy: the sociology of Basil Bernstein. Norwood, N.J.: Ablex
publishing corporation.

Beach, Dennis. (2003). Mathematics Goes to Market. In D. Beach, T. Gordon & E. Lahelma
(Eds.), Democratic Education. Ethnographic challenges. London: Tufnell Press.

Berge, Kjell Lars. (2005). Tekstkulturer og tekstkvaliteter. I K. B. Berge, L. S. Evensen, F.
Hertzberg, & W. Vagle (Red.), Ungdommers skrivekompetanse. Bind I1: Norskeksamen som tekst.
Oslo: Universitetsforlaget.

Bergman, Lotta. (2007). Gymnasieskolans svenskdmnen. En studie av svenskundervisningen i fyra
gymnasieklasser. Lirarutbildningen, Malmé Hégskola: Malmé Studies in Educational Sciences
No. 36.

Bernstein, Basil. (1990). Class, codes and control. 1 ol. 4, The structuring of pedagogic disconrse. London:
Routledge.

Bernstein, Basil. (1995). A Response In A. R. Sadovnik (Ed.), Knowledge and Pedagogy: The
Sociology of Basil Bernstein. Westport: Ablex Publishing Company.

Bernstein, Basil. (2000). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critigne. Rowman &
Littlefield Publishers.

Blasjo, Mona. (2004). Studenters skrivande i tva kunskapsbyggande miljoer. Stockholm: Almqvist &
Wiksell International.

Bourne, Jill. (2003). Vertical Discourse: the role of the teacher in the transmission and
acquisition of decontextualised language. Eurgpean Educational Research Journal, 2(4), 496-521.

Bourne, Jill. (2004). Framing talk Towards a ‘radical visible pedagogy’. In J. Muller, B. Davies
& A. Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein. London: Routledge Falmer.

Breier, Mignonne. (2004). A network analysis of formal and informal knowledge in adult
pedagogy. Journal of Education, (33), 5-20.

Bronds, Agneta. (1997). Demokrati i samhillsundervisningen-kunskap eller fostran? I S.
Selander (Red.), Kobran, nallen och majjen: Tradition och fornyelse i svensk skola och skolforskning.
Mpyndigheten f6r skolutveckling. Stockholm: Liber.

219



Buckingham, David, & Sefton Green, Julian. (2000). Hardcore Rappin”: Populirmusik,
identitet och kritisk diskurs. I M. Persson (Red.), Populirkulturen och skolan. Tund:
Studentlitteratur.

Burke, Barry. (1999). ’Antonio Gramsci and informal education’, the encyclopedia of informal
education. http:/ /www.infed.org/thinkers/et-gram.htm

Buzzelli, Cary, & Johnston, Bill. (2001). Authority, power, and morality in classroom
discourse. Teaching and Teacher Education, 17(8), 873-884.

Byrman, Gunilla, & Hultén, Britt. (2003). ”Varfér manga féretagsledare bar damunderklader”,
Diskussion om genus och sakprosa. I B. Englund & P. Ledin (Red.), Teoretiska perspektiv pa
sakprosa. Lund: Studentlitteratur.

Bath, Sten. (2000). Kvalifikation och medborgarfostran. En analys av  reformtexter avseende
gmnasieskolans samhdllsuppdrag. Goéteborg Studies in Educational Sciences 240. Goéteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Bitnes, Per Inge. (1995). En modell for lerebokstudiet. Iarebokenes danningsidealer som normsetter for
kunnskapsformidling. Virkelighetens forvaltere. 1 E. B. Johnsen (Red.), Norsk sakprosa. Forste bok.

Cameron, Deborah. (2001). Working with spoken Discourse. London: Sage.

Cederberg, Meta. (2006). Utifrin sett — inifran upplevt. Ndgra unga kvinnor som om till Sverige i
tondren och deras mdite med den svenska skolan. Lirarutbildningen, Malmé hégskola: Malmé Studies
in Educational Sciences No. 22.

Cervetti, Gina, Pardales, Michael J, & Damico, James S. (2001). A Tale of Differences: Comparing
the Traditions, Perspectives, and Educational Goals of Critical Reading and Critical Literacy: Himtat fran:
http:/ /www.readingonline.org/articles/art_index.asp?HREF=/articles/cetvetti/index.html

Chouliaraki, Lilie. (1999). "Media discourse and national identity. Death and myth in a news
broadcast”. In R. Wodak (Ed.), Challenges in a Changing World. Issues in Critical Discourse Analysis.
Edinburgh: Edinburgh University Press.

Christie, Francis. (2005). The pedagogic device and the teaching of English. In F. Christie
(Ed.), Pedagogy and the Shaping of Consciousness: Linguistic and Social Processes. Continuum
International Publishing Group.

Cossentino, Jacqueline. (2003). Cutriculum under construction: confronting the challenge of
engagement in an era of reform. Journal of Curriculum Studies, 35(3), 281-302.

Cossentino, Jacqueline. (2004). Becoming a coach: reform, identity, and the pedagogy of
negation. Teachers and Teaching: theory and practice, 10(5), 463-487.

Cummins, Jim. (1996). Negotiating Ildentities: Education for Empowerment in a Diverse Society.
Ontario.

Daniels, Harry. (2001). 1ygotsky and Pedagogy. L.ondon: Routledge.

Daniels, Harry, & Creese, Angela with Hey, Valerie, & Leonard, Diana. (2004). Gendered
learning identity in two modalities of pedagogic discourse. In J. Muller, B. Davies & A. Morais
(Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein. .ondon: Routledge Falmer.

Davis, Zain. (2004). The debt to pleasure: the subject and knowledge in pedagogic discourse.
In J. Muller, B. Davies, & A. Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein. London:
Routledge Falmer.

Dovemark, Marianne. (2004). Ansvar — flexibilitet — valfribet: en etnografisk studie om en skola i
Sfordndring. Go6teborg Studies in Educational Sciences 223. Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

220



Edling, Agnes. (2006). Abstraction and anthority in textbooks: The textual paths towards specialized
language. Studia Linguistica Upsaliensis. Uppsala

Einarsson, Jan. (2004). Spriksociologi. 1und: Studentlitteratur.

Ekman, Tiina. (2007). Demokratisk kompetens: om gymnasiet som demokratiskola. Goteborg studies
in politics 103. Go6teborgs universitet. Statsvetenskapliga institutionen.

Englund, Boel. (1991). Litteraturen i gymnasieskolan pa 1920-talet och 1980-talet. I Malmgren,
Gun, & Thavenius, Jan (Red.), Svenskamnet i forvandling: historiska perspektiv - aktuella utmaningar.
Lund: Studentlitteratur.

Englund, Boel. (1999). Ldsa ord i bok eller soka kunskap? Tvi uppsatser om kunskapens vigar och
villkor. Uppsala: Pedagogiska institutionen, Univ.

Englund, Boel, & Ledin, Per. (2003). Inledning. I B. Englund & P. Ledin (Red.), Teoretiska
perspektiv pd sakprosa. Lund: Studentlitteratur.

Englund, Boel, Ledin, Per, & Svensson, Jan. (2003). Sakprosa — vad ir det? I B. Englund, & P.
Ledin (Red.), Teoretiska perspektiv pa sakprosa. Lund: Studentlitteratur.

Ewald, Anette. (2007). Ldskulturer. Ldrare, elever och litteraturlisning i grundskolans mellanar.
Lirarutbildningen, Malmé hogskola: Malmé Studies in Educational Sciences No. 29.

Fairclough, Norman. (1992). Discourse and Social Change. Cambridge & Oxford: Polity Press.
Fairclough, Norman. (2001). Language and Power. Harlow: Longman.

Fairclough, Norman. (2003). Analyzing disconrse Textnal analysis for social research. London:
Routledge.

Fast, Carina. (2007). Sju barn lir sig lisa och skriva: Familjeliv och populirknltur i mite med forskola och
skola. Acta Universitatis Upsaliensis. Uppsala Studies in Education 115.

Filosofilexikonet Filosofer och filosofiska begrepp fran A #ill O. ([Red.). (1988/2004). P. Liibcke.

Stockholm: Forum.

Freadman, Anne. (1994). Anyone for Tennis? In A. Freedman, & P. Medway (Eds.), Genre and
the New Rbetoric. Taylor & Francis.

Frydensberg Elf, Nikolaj. (2007). Fra masseckommunikation til multimodalitet - overvejelser
om fortid og fremtid for danskfagets mediepxdagogik. I F. B. Olsen (Red.), Laremidler i
didaktisk sammenhang. Gymnasiepedagogik Institut for Filosofi. Odense: Pzdagogik og
Religionsstudier, Syddansk Universitet.

Gannerud, Eva. (1999). Genusperspektiv pa lirargarning: om kvinnliga klasslirares liv och arbete.
Goteborg Studies in Educational Sciences 137. Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Garefalakis, Jannis. (1994). Ldroboken som traditionsbarare: om hemspraksundervisningen i grekiska: ett
ldroplansteoretiskt och didaktiskt perspektiv. Stockholm: HLS.

Garme, Birgitta. (2003). Skolan, proven och demokratin. I Ubildning & Demokrati, 12(2), 105-
117.

Geber, Erik. (2007). Ldromedelssituationen i de finlandssvenska gymnasierna. Nitbilaga till rapporten
De svenska gymnasierna i Finland - en ligesanalys. Utbildningsstyrelsen 2007. Hamtat 2007-
10-18 fran www.edu.fi/svenska/info/gym_laromedel_utred_07.pdf.

Giddens, Anthony. (1991). Modernity and Self-Identity. Self and Society in the Late Modern Age.
California: Stanford.

221



Giroux, Henry A. (1997). Crossing the Boundaries of Educational Discourse: Modernism,
Postmodernism, and Feminism. In A. H. Halsey, H. Lauder, P. Brown & A. S. Wells. (Eds).
Education, Culture, Economy and Society. Oxford: Oxford University press.

Giroux, Henry A. (2000). Att animera de unga — barnkulturens disneyfiering. I M. Persson
(Red.), Populdirknituren och skolan. Lund: Studentlitteratur.

Gijetstad, Magnus. (2004). Flerkulturell samfunnsiere. (Rapport 1/04). Tonsberg, Hogskolen i
Vestfold.

Goodson, Ivor F. (1995). A Genesis and Genealogy of British Curriculum Studies. In A. R.
Sadovnik (BEd.) Knowledge and Pedagogy: The Sociology of Basil Bernstein. Westport: Ablex Publishing
Company.

Goodson, Ivor F. (1997). The changing curriculum: studies in social construction. New York: Peter
Lang.

Gordon, Tuula. (2003). Introduction. In D. Beach, T. Gordon & E. Lahelma. (Eds.)
Democratic Education: Ethnographic challenges. .ondon: Tufnell Press.

Gregory, Eve. (2004). ‘Invisible’ teachers of literacy: collusion between siblings and teachers in
creating classroom cultures. Literacy, 38(2), 97-105.

Gustavsson, Bernt. (2002). Vad dr kunskap? Stockholm: Skolverket.

Goransson, Anna-Lena. (2004). Brandpagg. Ord och handling i en yrkesutbildning. Lirarutbildningen,
Malmé hégskola: Malmé Studies in Education. No. 17.

Hall, Geoff. (1999). Review Article Literacy in the modern wotld. Journal of Sociolingnistics 3(3),
381-399.

Halldén, Soren. (1980). Nyfikenhetens redskap. Studentlitteratur: Lund.

Halliday, M A K. (1995). Language and the Theory of Codes. In A. R. Sadovnik (Ed.)
Knowledge and Pedagogy: The Sociology of Basil Bernstein, Westport: Ablex Publishing Company.

Halliday, M A K., & Matthiessen, Christian M. 1. M. (2004). An Introduction to Functional
Grammar. Third Edition. London: Arnold.

Hallstedt, Pelle, & Hogstrém, Mats. (2005). The recontexctualisation of social pedagogy: a study of three
curricnla in the Netherlands, Norway and Ireland. Malm6: Malmé studies in educational sciences No
21

Halpern, Diane F. (1993). Thought and Knowledge: An Introduction to Critical Thinking. (4th edition).
Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Hansen, Jens Jorgen. (2007). Digitale didaktiske laeremidler-bidrag til en leremiddeltypologi. I
F. B. Olsen (Red.), Laremidler i didaktisk sammenhang. Gymnasiepedagogik Institut for Filosofi.
Odense: Pedagogik og Religionsstudier, Syddansk Universitet.

Hasan, Ruqaiya. (2004). The concept of semiotic mediation Perspectives from Bernstein’s
sociology. In J. Muller, B. Davies & A. Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein.
London: Routledge Falmer.

Hedeboe, Bodil. (2002). Nar vejret lwser kalendern ... — en systemisk funktionel genreanalyse af
skrivepaedagogiska forlsb. Dansk Institut for gymnasiepaedagogik. Syddansk Universitet. Hamtat
2008-01-10 fran: http://www.stadions.dk/phd/

Hedeboe, Bodil. (2004). Genre og stemme i gymnasieelevers argumenterende texter. 1 S. Thorson (Red.),
Andra nationella konferensen i svenska med didaktisk inriktning. G6teborg den 8-9 januari
2004. Goteborg: Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning.

222



Heith, Anne. (2000). "Gimda - en sann bhistoria? Romantik, spinning, melodram, och
populirorientalism”. Svenskldraren, 4, 19-20.

Helgason, porsteinn. (2007). Sjalvstindigt tinkande och liromedel i historia - ett omaka par?: Himtat
mars 2008  frin: www.youtrhost.is/images/stoties/Sagnfraedingar2007 /thotsteinn%20
helgason.pdf

Hellspong, Lennart. (2001). Metoder for brukstextanalys. Lund: Studentlitteratur.

Hertzberg, Froydis. (2000). Genreskrivning under senare skolar: att beritta ricker inte. I L.
Bjar (Red.), De# hinger pa spriket: lirande och sprakutveckling i grundskolan. Lund: Studentlitteratur.

Hill, Margreth. (1998). Kompetent for "det nya arbetshivet''?: tre gymnasieklasser reflekterar dver och
diskuterar yrkesforberedande studier . Géteborg Studies in Educational Sciences, nr 126. Géteborg:
Acta Universitatis Gothoburgensis

Horsboel, Anders. (2004). The GM Beer as a Discursive Object Taking Place — towards an Analysis of
the Materiality of Discourse. Paper presented at The 2nd International Conference on
Multmodality, Kristiansand 14™ — 16" of May 2004 (revised version).

Hultin, Eva. (2000). Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning. En dmnesdidaktisk studie.
Orebro: Orebro Studies in Education 16.

Janks, Hilary. (2002). *Critical literacy: beyond reason’. Australian Educational Researcher. 29(1), 7-
27.

Jaworski, Adam, & Coupland, Nikolas. (1999). Introduction. In A. Jaworski, & N. Coupland
(Eds.), The Discourse Reader. London: Routledge.

Johansson, Bengt. (2007, 31 mars). Nar dsikter blir hardvaluta. Boras Tidning.

Johansson, Lena. (1970). Utbildning: resonerande del: utkast till kapitel 7 i betinkande om svenska
Jfolkets levnadsforballanden att avgivas av 1dginkomstutredningen. Stockholm: Allmédnna forlaget.

Johnsen, Egil Borre, Lorentzen, Svein, Selander, Staffan, & Skyum-Nielsen, Peder. (1997).
Kunskapens texter — Jakten pd den goda liroboken. Oslo: Universitetsforlaget AS.

Juhlin Svensson, Ann-Christine. (2000). Nya redskap for lirande Studier av lirares val och anvindning
av laromedel i gymmnasieskolan. Studies in Educational Science 23. Stockholm. HLS férlag.

Kalmus, Veronika. (2004). What do pupils and textbooks do with each other? Methodological
problems on research on socialization through educational media. Journal of Curriculum Studies,
36(4), 469-485.

Kalmus, Veronika. (2006). Socialisation in the changing learning environment: some considerations for
research. Volume from the 8" IARTEM conference on learning and educational media Caught
in the Web or Lost in the Textbook, October 2005.

Knudsen, Susanne. V. (2003). NIKK, Reflections on Gender, Textbooks and Texthook Research,
Paper presented at The Seventh International Conference on Textbooks and Educational
Media in  Bratislava  (Slovakia), = September  24-27,  2003. Himtat fran:
http:/ /www.nikk.uio.no/publikasjoner/andre/artiklar_utlatanden/svk_textbook_e.html

Kortp, Helena. (2006). Lika chanser pda gymnasiet? En studie om betyg, nationella prov och social
reproduktion. Malmé Studies in Educational Sciences. No. 24. Malmoé.

Kress, Gunther. (2003). Literacy in the New Media Age. Oxfordshire: Routledge.

Lankshear, Colin, & Knobel, Michele. (2000). Strategies, Tactics and the Politics of Literacy: Genres
and Classroom Practices in a Context of Change. Plenary Address Third National Conference on
Academic Texts. Puebla, México 15 April 2000.

223



Larsson, Ove. (2002). Humanism och méinniskosyn hos batrnet och filosofen. I B. Andersson
(Red.), Ldrande dialoger - amnesdidaktiska perspektiv. (Publikationsserien Virdegrunden, Rapport
3). Goteborg: Goteborgs universitet, Centrum for virdegrundsstudier.

Lie, Svein, Linnakyld, Pirjo, & Roe, Astrid. (2003). (Eds.), Northern Lights on PISA: unity and
diversity in the Nordic conntries in Pisa 2000. Oslo: Department of Teacher Education and School
Development. University of Oslo, Norway.

Lillis, Theresa. (2003). Student Writing as ‘Academic Literacies Drawing on Bakhtin to Move
from Critique to Design. Langnage and Education, 17(3), 192-207.

Lindblad, Sverker, & Popkewitz, Thomas S. (2003). Comparative ethnography: fabricating the
new millennium and its exclusions In D. Beach, T. Gordon & E. Lahelma (Eds.), Democratic
Education. Ethnographic challenges. London: Tufnell Press.

Lodge, Hyreath. (1997). Critical Literacy and Genre Theory: Compatible or Combative Bedfellows in the
Academic Literacy Context? Wittenberg, G. Baderoon, Y. Steenkamp. (Eds.), 1998. Inter Action
6. Proceedings of the Fourth Postgraduate Conference. Bellville: UWC Press: Himtat 2007-
06-30 frin: http: www.uwc.ac.za/arts/english/ interaction/97hl.htm

Love, Kristina. (2000). The Regulation of Argumentative Reasoning in Pedagogic Discourse.
Discourse Studies, 2(4), 420-451.

Love, Kristina, & Simpson, Alyson. (2005). Online discussion in schools: Towards a
pedagogical framework. International Jonrnal of Educational Research, 43(7-8), 446-463.

Luke, Carmen. (1998). Pedagogy and Authority: Lessons from Feminist and Cultural Studies,
Postmodernism and Feminist Pedagogy. In D. Buckingham (Ed.), Teaching Popular Culture:
Beyond Radical Pedagogy. 1.ondon, GBR: UCL Press, Limited.

Lundahl, Lisbeth. (2003). Makten 6ver det pedagogiska arbetet. Tidskrift for lirarutbildning och
Sorskning. Journal of Research in Teacher Education. 10(2), 19-27.

Lundstrém, Stefan. (2007). Textens wvdg: om forutsittningar [or texturval i gymnasieskolans
svenskundervisning. Umead: Umed University, Faculty of Arts, Comparative Literature and
Scandinavian Languages.

Lovland, Anne. (2006). Sammensatte fagtekster — en multimodal utfordring? I E. Maagero &
E.S. Tonnessen (Red.), A lse i alle fag. Oslo: Universitetsforlaget.

E. Maagero & E. S. Tonnessen (Red.). (2006a). A /ese i alle fag. Oslo: Universitetsforlaget.

Maagero, Eva & Tonnessen, Elise Seip. (2006b). A lese i alle fag. I E. Maagero & E. S.
Tonnessen (Red.), A lese i alle fag. Oslo: Universitetsforlaget.

Martin, Jim. (2005). Mentoring semogenesis; ‘genre-based’ literacy pedagogy. In F. Christie
(Ed.), Pedagogy and the Shaping of Consciousness: Linguistic and Social Processes. Continuum
International Publishing Group.

Maton, Karl. (2004). The wrong kind of knower Education, expansion and the epistemic
device. In J. Muller, B. Davies & A. Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein.
London: Routledge Falmer.

Melander, Bjérn, & Josephson, Olle. (2003). Muntlighet och skriftlighet i sakprosatexter. I B.
Englund & P. Ledin (Red.), Teoretiska perspektiv pa sakprosa. Lund: Studentlitteratur.

Melin, Lars. (1995). Grafisk pyttipanna. Om text och grafisk form i lirobocker. I Strémqvist,
Siv (Red.), Ldrobokssprik. Ord och stil. Sprikvardssamfundets skrifter 26. Stockholm: Hallgren
& Fallgren.

224



Miles, Libby. (1997). Globalizing Professional Writing Curricula: Positioning Students and Re-
Positioning Textbooks. Technical Commmunication Quarterly. 6(2), 179 — 200: Himtat 2004-10-18
fran: http://scilib.univ.kiev.ua/doc.php?3704710

Miller, Peggy, J., Grace, E. Cho, & Bracey, Jeana R. (2005). Working-Class Children’s
Experience through the Prism of Personal Storytelling. Human Development, 48(3), 115-135.

Moje, Elizabeth Birr. (2002). But where are the youth on the value of integrating youth culture
into literacy theory. Educational Theory, 52(1), 97-120.

Montgomery, Ken. (2005). Banal Race-thinking: Ties of Blood, Canadian History Textbooks
and Ethnic Nationalis. Paedagogica Historica, 41(3), 313-3306.

Morais, Ana, Neves, Isabel, Davies, Brian, & Daniels, Harry (Eds.).(2001). Towards a Sociology of
Pedagagy. The Contribution of Basil Bernstein to Research. New York: Peter Lang Publishing Inc.

Morais, Ana, Neves, Isabel, & Pires Delmina. (2004). The what and the how of teaching and
learning Going deeper into sociological analysis and intervention. In J. Muller, B. Davies & A.
Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein. London: Routledge Falmer.

Mottison, James L, Kim, Hye-Shin, & Kydd, Christine T. (1998). Student preferences for
cybersearch strategies: Impact on critical evaluation of sources. Journal of Education for Business,
73 (5).

Mortensen-Buan, Anne-Beathe. (2004). Viderekommen leseopplaring pa  ungdomstrinnet. En

undersokelse av norsklerernes leseoppleringspraksis pa ungdomsskoletrinnet. Oslo: Universitetet i Oslo.

Moss, Gemma. (2001). On Literacy and the Social Organisation of Knowledge Inside and
Outside School. Language and Edncation, 15(2-3), 146-161.

Moss, Gemma. (2002). Literacy and Pedagogy in Flux: constructing the object of study from a
Bernsteinian perspective. British Journal of Sociology of Edncation, 23(4), 549-558.

Mulderrig, Jane. (2003). Consuming Education: a critical discourse analysis of social actors in
New Labour’s education policy. Journal for Critical Education Policy Studies, 1(1).

Muller, Johan. (2004). Introduction: the possibilities of Basil Bernstein. In J. Muller, B. Davies
& A. Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein. London: Routledge Falmer.

Muller, Johan, Davies Brian, & Morais, Ana (Eds.). (2004). Reading Bernstein, Researching
Bernstein. London: Routledge Falmer.

Neves, Isabel, Morais, Ana, & Afonso, Margarida. (2004). Teacher training contexts Study of
specific sociological characteristics. In J. Muller, B. Davies & A. Morais (Eds.), Reading
Bernstein, Researching Bernstein. London: Routledge Falmer.

Nilsson, Nils-Erik. (2002). Skriv med egna ord. En studie av liroprocesser nar elever i grundskolans
senare dar skriver “forsksningsrapporter”. Lirarutbildningen Malmé hogskola. Malmé Studies in
Educational Sciences No 3.

Norberg Brorsson, Birgitta. (2007). Man /lksom bara skriver: skrivande och skrivkontexter i
grundskolans ér 7 och 8. Orebro: Orebro universitet.

Nordstrom, K G. (1991). Att viga anvinda sitt sprik. I G. Malmgren & J. Thavenius (Red.),
Svenskamne i forvandling. Lund: Studentlitteratur.

Nyroos, Mikaela, Ronnberg, Linda, & Lundahl, Lisbeth. (2004). A Matter of Timing: time use,
freedom and influence in school from a pupil perspective. European Educational Research Journal,
3(4), 743-758.

225



Nystrand, Martin, & Gamoran, Adam. (1997). The Big Picture: Language and Learning in
Hundreds of English Lessons. In M. Nystrand with A. Gamoran, R. Kachur & C. Prendergast
(Eds.), Opening Dialogue: understanding the dynamics of langnage and learning in the English classroom.
New York.

Nystrom, Cathatina. (1996). Skrivandet, kursplanerna och liromedlen: en studie av gymnasieskolans
liromedel i svenska 1970-1995. (FUMS Rapport 178). Serie: Svenska i utveckling; 2 . Uppsala :
Univ., Gruppen for nationella prov i svenska.

Nystrom, Catharina. (2003). Argumentera! En presentation av gymnasisters argumenterande fexter i
databasen ARGUS. Svenska i utveckling, Nr 19. (FUMS Rapport 209).

Olin-Scheller, Christina. (2006). Mellan Dante och Big Brother. En studie om gymnasieelevers
textvarldar. Katlstad University Studies 67. Katlstad.

Olssen, Mark. (2006). Understanding the mechanisms of neoliberal control: lifelong learning,
flexibility and knowledge capitalism. International Journal of Lifelong Education, 25(3), 213-230.

O’Meara, James, & MacDonald, Doune. (2004). Power, prestige and pedagogic identity: a tale
of two programmes recontextualizing teacher standards. Asia-Pacific Journal of Teacher Education,
32(2), 111-127.

Ongstad, Sigmund. (2004). Sprak, kommunikasjon og didaktikk: norsk som flerfaglig og fagdidaktisk
resurs. Bergen: Fagbokforl: LNUs skriftserie; 154

Palmér, Anne. (2008). Samspel och solostimmor. Om muntlig kommunikation i gymnasieskolan. Skrifter
utgivna av Institutionen for nordiska sprak vid Uppsala universitet 74. Uppsala: Institutionen
for nordiska sprik.

Parmenius Swird, Susanne. (2008). Skrivande som handling och miite - gymnasieelever om skrivuppgifter,
tidsvillkor och bedimning i svenskémnet. Malmé Studies in Educational Sciences 42. Malmé

Pettersson, Rune. (2001). Vilka egenskaper ger bilder trovirdighet? Paper presented at The 15"

Nordic Conference on Media and Communication Research, University of Iceland, Reykjavik
August 11-13.

Prop. 1990/91:18 Skolans ansvar och styrning.

Reichenberg, Monica. (2005). Gymnasieelever samtalar kring facktexter: en studie av textsamtal med
goda och svaga lisare. Go6teborg Studies in Educational Sciences Nr 232. Goéteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Roman, Hentik. (20006). Skdnbeten och nyttan: Om gymnasiesvenskans litteraturundervisning 1947-1985.
Uppsala: Acta Universitatis.

Rose, David. (2004). Sequencing and pacing of the hidden curriculum: how indigenous
learners are left out of the chain. In J. Muller, B. Davies & A. Morais (Eds.), Reading Bernstein,
Researching Bernstein. .ondon: Routledge Falmer.

Rose, David. (2005). Democratising the classroom: a literacy pedagogy for the new generation.
Journal  of  Education, (37), 131-167. Himtat fran: http://www.ukzn.ac.za/
joe/JoEPDFs/joe%2037%20rose.pdf

Rosén, Monica, Myrberg, Eva, & Gustafsson, Jan-Eric. (20006). Liskompetens i skolar 3 och 4.
Nationell rapport fran PIRLS 2007 i Sverige. The IEA Progress in International Reading Literacy
Study. Goéteborg 2006. Acta Universitatis Gothoburgensis Goteborg Studies in Education
Sciences (Rapport 230).

226



Rosenshine, Barak, & Stevens, Robert. (2002). Classroom Instruction in Reading. In P. D.
Pearson (Ed.), Handbook of Reading Research. London: Lawrence Erlbaum Associates,
Publishers.

Sadovnik, Alan R. (Ed). (1995). Knowledge and pedagogy: the sociology of Basil Bernstein. Norwood,
N.J.: Ablex publishing corporation.

Sadovnik, Alan R., Cookson, Jr Peter W., & Semel, Susan F. (2001). Exploring education: an
introduction to the foundations of education. 2. ed. Boston: Allyn and Bacon.

Samuelstuen, Marit S., & Briten, Ivar. (2005). Decoding, knowledge, and strategies in
comprehension of expository text. Scandinavian Jonrnal of Psychology, 46(2), 107-117.

Sawyer, Abigail. (2006). Unpacking the Rules of Class Discussion: Young Children Learning
Mathematics within a Communnity of  Inguiry. 455-462. Himtat fran:
http:/ /www.merga.net.au/documents/RP522006.pdf

Scollon, Ron, & Scollon, Suzanne Wong. (2003). Discourses in place. Language in the material world.
New York: Routledge.

Selander, Staffan. (1988). ”’Larobokskunskap”, Lund: Studentlitteratur.

Selander, Staffan. (2001). Institutionellt reglerad kunskap Tre decenniers liroplaner i fysik. (Rapport
16). Lund: Studentlitteratur.

Selander, Staffan. (2003). Skolans blick - virlden som text. I S. Selander (Red.), Kobran, nallen
och majjen: Tradition och fornyelse i svensk skola och skolforskning. Forskning i fokus. Stockholm:
Myndigheten for skolutveckling.

Shenton, Andrew K. (2004). Research into young peaple’s information-seeking: perspectives and methods.
Aslib Proceedings: New Information Perspectives, 56(4), 243-254.

Shor, Ira. (1999). What is Critical Literacy? Journal for Pedagogy, Pluralism & Practice. 1(4), 1-21.
Himtat 2003-12-02 frin http://www.lesley.edu/journals/jppp/4/shot.html.

Silverman, David. (2000). Analyzing Talk and Text. In N. K. Denzin & Y. S. Lincoln. (Eds.),
Handbook of Qualitative Research (2™ edition). Sage Publications, Inc. Thousand Oaks London
New Delhi.

Simola, Hannu. (1998). Decontextualizing Teachers’ Knowledge: Finnish didactics and teacher

education curricula during the 1980s and 1990s. Scandinavian Journal of Educational Research,
42(4), 325-338.

Skjelbred, Dagrun. (2000). Norskboker for ungdomstrinnet, noen faglige og pedagogiske
tendenser. Norsk Pedagogisk Tidskrift, (6).

Skjelbred, Dagrun. (2003). Valg, vurdering og kvalitetsutvikling av laereboker og andre
leeremidler. Sluttrapport. (Skriftserien ved Hogskolen i Vestfold. Rapport 12).

SKOLES 1994:2. Forordning om 1994 drs laroplan for de frivilliga skolformerna.

SKOLFS 2000:2. Skolverkets foreskrifter om kursplaner och betygskriterier for kurser i dmnet svenska i
gymnasieskolan. Himtat fran: http:/ /www.skolverket.se/sb/d/1294

Skolverket. (2001). PISA 2000. Svenska femtondringars lisformaga och kunnande i matematik och
naturvetenskap i ett internationellt perspektiv. (Rapport 209). Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2004a). Azt lira for livet. Elevers instillningar till lirande — resultat fran den internationella
studien PIS A 2003. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2004b). PIS.A 2003. Svenska femtonaringars kunskaper och attityder i ett internationellt
perspektiv. (Rapport 254). Stockholm: Skolverket.

227



Skolverket. (2005). Vida virlden. Nationellt prov i svenska kurs B och svenska som andrasprak
B, vt 2005. Skolverket, Stockholm. Provmaterial.

Skolvetket. (2006). Gymnasieskolans kursprov lisiret 2004/ 2005 En resultatredovisning. 2006-03-01

Skolverket. (2007a). En beskrivning av slutbetygen i grundskolan 2007. PM 71-2007: 01035. Himtat
fran:

http:/ /www.skolverket.se/content/1/c6/01/03/84/PM%20Grundskolan%20Betyg%200711
19.pdf

Skolverket. (2007b). PISA 20006. 75-dringars formdga att forstd, tolka och reflektera - naturvetenskap,
matematik och lisforstaelse. (Rapport 3006). Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2007c). Vad hinder med lisningen? En kunskapsoversikt om lisundervisningen i Sverige
1995-2007. (Rapport 304). Stockholm: Skolverket.

Smidt, Jon. (1989). Seks lesere pa skolen: hva de sokte, hva de fant: en studie av litteraturarbeid i den
videregdende skolen. Oslo: Universitetsforlaget.

Smidt, Jon. (1996). Sjelposisjonering og skriveroller i skriving pd skolen. Utbildning och
demokrati, 5(3), 69-89.

Snow, Catherine E., Griffin, Peg, & Burns, M Susan. (Eds.). (2005). Knowledge to support the
Teaching of Reading. San Fransisco. CA: Jossey-Bass.

SOU 1992:94 Skola for bildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Street, Brian. (2003). What’s “new’” in New literacy Studies? Critical approaches to literacy in
theory and practice. Current Issues in Comparative Education, 5(2).

Talja, Sanna. (1999). ” Analysing Qualitative Interview Data: The Discourse Analytic method”.
Library & Information Science Research, 21(4), 459-477.

Taube, Karin. (1995). Hur i all virlden liser svenska elever? (Rapport 78). Stockholm: Skolverket.

Thavenius, Jan. (1991). Modersmaélet — fran redskap till bildningsmedel i G. Malmgren, & J.
Thavenius (Red.), Svenskimnet i forvandling: historiska perspektiv - aktuella untmaningar. 1and:
Studentlitteratur.

Thavenius, Jan. (1996). Svenskimnet och kulturerna. Usbildning och Demokrati, 5(3), 5-21.

Theule Lubienski, Sarah. (2004). Decoding mathematics instruction A critical examination of
an invisible pedagogy. In J. Muller, B. Davies & A. Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching
Bernstein. London: Routledge Falmer.

Thomas, Pete. (2003). The Recontextualization of Management: A Discourse-based Approach
to Analysing the Development of Management Thinking. Journal of Management Studies, 40(4),
775-801.

Thurnbull, Sue. (2000). Att handskas med kinslor: kén, ideologi och mediepedagogik. I M.
Persson (Red.), Populirkulturen och skolan. Lund: Studentlitteratur.

Tsatsaroni, Anna, Ravanis, Konstantinos, & Falaga, Anna. (2003). Studying the
recontextualisation of science in pre-school classrooms drawing on Bernstein’s insights into
teaching and learning practices. International Journal of Science and Mathematics Education. 1(4), 385-
417.

Tursunovic, Mirzet. (2004). Fostran till demokrati: tre sociologiska delstndier av bosniska ungdomars
politiska socialisering. Gteborg Studies in Sociology No 21. Géteborg University, Department
of Sociology.

228



Tyler, William. (1995). Decoding School Reform: Bernstein’s Market-Oriented Pedagogy and
Postmodern Power. In A. R. Sadovnik ( Ed.), Knowledge and pedagogy: the sociology of Basil Bernstein.
Norwood, N.J.: Ablex publishing corporation.

Tyler, William. (2004). Silent, invisible, total: pedagogic discourse and the age of information.
In J. Muller, B. Davies & A. Morais (Eds.), Reading Bernstein, Researching Bernstein. London:
Routledge Falmer.

Tonnessen, Elise Seip. (2004). Aesthetic perspectives on multimodal texts. Paper presented at The
2nd International Conference on Multmodality, Kristiansand 14™ — 16™ of May 2004

Tonnessen, Elise Seip. (2006). Fakta i levande bilder. I E. Maagers, & E. S. Tonnessen (Red.),
A lese i alle fag. Oslo: Universitetsforlaget.

Utbildningsdepartementet. (2001). Amneshetyg i en kursutformad gymnasieskola — En dversyn av
betygssystemet i gymmnasieskolan. Utbildningsdepartementets skriftserie. (Rapport 2). Stockholm:
Utbildningsdepartementet. Himtat 2007-10-23.
www.sweden.gov.se/content/1/c4/32/36/2c17723f.pdf.

Vadeboncouer, Jennifer A & Luke, Allan. (2004). Who’s/Whose at risk? Answerability and the
critical possibilities of classroom discourse. Critical Discourse Studies, 1(2), 201-223.

Vetenskapsridet. (2002). Forskningsetiska principer inom bumanistisk-samballsvetenskaplig forskning.
Vetenskapsridet: Elanders Gotab.

Weil, Zoe. (2002). Begin with Children, Satya, November 2002

Wiksten Folkeryd, Jenny, af Geijerstam, Asa, & Edling, Agnes. (2006). Textrorlighet — hur
elever talar om egna och andras texter. I L. Bjar (Red.), Det hanger pa spriket: lirande och
sprakutveckling i grundskolan. Lund: Studentlitteratur.

Wikstrém, Christina. (2006). Education and assessment in Sweden. Assessment in Education,
13(1), 113-128.

Wirdenis, Karolina. (2002). Ungdomars argumentation. Om argumentationstekniker i gruppsamtal.
Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Young, Michael F.D. (1971). An approach to the study of curricula as socially organised
knowledge. In M. F. D. Young (Ed.), Knowledge and control. L.ondon: Collier-Macmillan.

Young, Michael F.D. (1998). The Curriculum of the Future: From the "New Sociology of Education” to
a Critical Theory of Learning. L.ondon: Falmer Press.

Agren, Monica. (1996). Ett gingbart svenskimne — som 26 grundskollirare ser det. Utbildning
och Demokrati, 5(3), 91-111.

Ostlund-Stjarnegirdh, Bva. (2006). A# firmedla egna och andras tankar. Om  gymnasisters
kdllbantering i det nationella provets skrivuppgift. (FUMS Rapport 219).

Internetkallor
www.scb.se/statistik/ UF/UF0501/1998102/UF73SM0301 pdf

Laromedel etc
Hedencrona, Eva, & Smed-Gerdin, Karin. (2004). Bra Svenska A. Kristianstad: Gleerups.

Gaarder, Jostein. (1991, svensk 6versittning 1993). Sofies virld. Norstedts forlag.

229



Johansson, Hans, Kretz, Anita, Kruuse af Verchou, Eva, Marainen, Johannes, & Staf,
Suzanne. (2001). Kallan sprakbok. Uppsala: Bonnier utbildning.

Moore, Michael. (2002). Bow/ing for Columbine.

Lindh Fahlstrém, Liselotte, & Sjostrand, Anna. (2003). om Kompass sprikbok A och B. Uppsala:
Liber.

Ramshorn, Eva, & Bergquist, Mari. (2002). Tz for dig! Uppsala: Bokférlaget Natur och Kultur.

230



BiLAGaAa 1

Bocker i laroboksstudien

10.

11

12

Bermheden, Christer ,(2003). Kow igen! Bonnier Utbildning,.

Ramshorn, Eva, & Bergquist, Mari. (2002). Ta for dig/ Uppsala: Bokférlaget Natur och
Kultur.

Hedencrona, Eva, & Smed-Gerdin, Karin. (2004). Bra Svenska A. Kristianstad:
Gleerups.

Jansson, Ulf, & Levander, Martin (2001). Praktisk handbok i svenska. Uppsala: Liber.

Skoglund, Svante, & Manberg (Red.). (2003). Bokochwebb, Svenska A. Bokochwebb i
Goteborg AB.

Danielsson, Anita, & Siljeholm, Ulla. (2000) Elevens handbok (setie: Svenska i tiden).
Bokforlaget Natur och kultur.

Leibig, Annika, & Ahlenius, Monica (2004). Svenska spar 1. Bonnier Utbildning.
Skoglund, Svante, (2004). Texter & Tankar, spriket. Gleerups.

Ekengren, Hans-Eric, & Lorentzson-Ekengren, Brita. (2004). Ekengrens svenska A & B
Sprikbok. Bokférlaget Natur och kultur.

Jansson, Ulf, & Levander, Martin (2003). Handbok i svenska spriket. Uppsala. Liber.

. Lindh Fahlstrém, Liselotte, & Sjostrand, Anna. (2003). om Kompass sprikbok A och B.

Uppsala: Liber.

. Johansson, Hans, Kretz, Anita, Kruuse af Verchou, Eva, Marainen, Johannes & Staf,

Suzanne. (2001). Kéllan sprakbok. Uppsala: Bonnier utbildning.






BILAGA 2

Presentation av kommande intervjuer pa @amnestraff

Vad

Jag dr intresserad av lirares erfarenheter och tankar kring lisundervisning och
kring gymnasieelevers lisning och lisforstaelse. Jag dr ocksa intresserad av lirares
resonemang kring vad som styr klassrumspraktiken i detta avseende.

Varfor

Intervjumaterialet kommer att utgéra underlag for min avhandling. I mitt
avhandlingsarbete ingar redan ett avsnitt med en analys av tolv lirobocker i
svenska for gymnasiet. Denna analys ar visserligen intressant, men allra mest
intressant fér mig dr vad som sker i klassrummet och varfér. Det dr detta som
lirare bist kan beskriva.

Jag sysslar med fragor som jag hoppas ska vara angeligna for verksamma lirare
och vill darfér uppehilla mig nira praktiken och att lirare bidrar med sin
kunskap om denna.

Vem

I intervjudelen ingar lirare fran fem skolor férdelade pa tre kommuner med olika
demografiska egenskaper. Skolorna rymmer tillsammans savil yrkesforberedande
som studieférberedande program. I det urval som jag gjort ingar lirare som
undervisar pd Sambhillsprogrammet och/eller Barn- och fritidsprogrammet.
Lirarna dr svenskldrare som undervisar pd A-, B- och C-kurs.

Var
Intervjuerna kommer att ske pa respektive skola, 1 limpligt samtalsrum.

Nér

Intervjuerna kommer att ske nidr det bdst passar lirarna, frimst mandagar,
tisdagar och torsdagar. Det dr min avsikt att de ska kunna genomféras pa
arbetstid.

Hur

Intervjuerna kommer att ta 60-90 minuter 1 ansprak. De kommer att spelas in pa
mp3-spelare. Eventuellt kan det bli aktuellt med uppfdljande intervjuer, 1 sa fall
via e-post si att lirare inte dr beroende av tid och rum pa samma sitt som i
traditionella intervjuer. Deltagandet ar frivilligt, kan avbrytas nir som helst och
som informant dr man anonym.

Aterkoppling pi intervjuerna kommer att ske genom att lirare fir ta del av
transkriptionerna och ges chans att indra i dem och godkinna dem. Jag kommer
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att delge resultatet i den form som lirare 6nskar; kanske kan det bli ett led i ett
utvecklingsarbete.

Jag nds pa

anita.norlund@utb.boras.se

eller telefon 0708-163735 (mobil)

033-35 58 56 (arbete onsdagar och fredagar)
0321-16373 (bostad)

Min handledare Monica Rosén vid Goéteborgs universitet, Institutionen for
Pedagogik och Didaktik nas pa

Monica.rosen@ped.gu.se
Eller telefon 031-773 24 35
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Intervjuguide

Beritta om dig sjalv! Hur har du hamnat dir du har hamnat? Hur kom det sig att
du blev lirare? Hur hamnade du just hir? Hur ser du pa ditt jobb idag?

Bakgrundsfakta: alder, kon, utbildning, erfarenhet
Hur skulle du beskriva det typiska for gymnasiets lisundervisning?

Hur kan en vardagssituation i klassrummet se ut nir det giller undervisning som
specifikt syftar till att ldsa sakprosa?

Vad dr viktigt att ta med i berdkningen (ndr du organiserar undervisning i
sakprosaldsning)?

Vilka upplevelser och erfarenheter bygger du detta pa?
Ar det ndgon avgérande hindelse som har paverkat dig i detta avseende?

Det hir som du nimnde om ... , f6r oss in pa den del i svenskundervisningen
som handlar om killanvindning. Hur kan en klassrumsvardagssituation kring det
se ut?

Vilka tankar har du kring det hir specifika kursplansmalet som

e f6r A-kurs lyder “kunna tillgodogora sig det vasentliga 1 en text som ar
relevant for eleven sjilv och fér den valda studieinriktningen samt for
eleven som samhillsmedborgare”

e vid lisning av saklitteratur ...”

e “kunna inhdmta, virdera och ta stillning till kunskaper fran bibliotek och
databaser ...”

e for B-kurs lyder “kunna férmedla egna och andras tankar i tal och skrift,
gora sammanstillningar och utredningar samt dra slutsatser och féra fram
argument...”

e for C-kurs lyder “kunna 1 olika killor, savil tryckta som digitala, soka och
sovra och virdera och ta stillning till material ...”

Beskriv din situation som undervisare i ovanstiende!

Direfter har jag inga fler fraigor men diremot omraden som jag prickar av i takt
med att de har blivit ber6rda. Om de inte ber6rts initierar jag dem sjilv.

e lirarens syn pa sitt uppdrag som lisundervisare (lingsiktigt, kortsiktigt)

e material; text-, bildbaserat

e uppgifter
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e anvindningen av material och uppgifter; hur gir lisningen till (uppgifter
strategier, aktiviteter, stodstrukturer)?

b

e cgna Gverviganden
e lirarens forvintningar pa eleverna ifrdga om fullgoda firdigheter
e lirarens bemoétande av eleverna

e utvirdering/examination; till exempel huruvida eleverna forstar hur de ska
gora och varfér, till exempel att eget tyckande och andra uppfattningar
kan viga olika tungt

e motsittningar mellan mal och verklighet; exempel pa nir elever fatt killor
och forstatt/inte forstitt vad de ska gora utifran det forvintade syftet, vad
cleverna forstar/inte forstar, nir du har lyckats/inte lyckats, vad tar du
som tecken pa att du har lyckats/inte lyckats, elevers kritetier pd en bra
killa kontra ldrarens

e cventuella skillnader da-nu, program

e 1id till andra lirare

e var en variation av killor passar bast

e nagot liraren skulle vilja dndra p4 ifrdga om detta
e hur ldrare har férsetts med kunskap och material
e framtiden

e svenskans ansvar kontra andra dmnens, till exempel samhallskunskapens

Avslutande fragor
Ar det ndgot som du skulle vilja ta upp som vi inte har talat om?

Kan jag komma tillbaks f6r kompletterande e-postintervjuer?
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