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Sammandrag

Denna uppsats behandlar en grupp burmesiska flyktingar och deras olika
vagar till anvandandet av det svenska spraket for att lasa och skriva.
Syftet ar att fa veta lite mer om hur de som vuxna lar sig ett andrasprak
och vilka strategier de med fordel anvander vid sprakinlarningen.

Undersokningen har genomforts med hjalp av intervjuer som spelats
in pa minidisk och sedan transkriberats. Hela materialet har sedan
sammanstéllts schematiskt och dérefter analyserats med hjalp av teorier
om sprakinlarningsstrategier.

Utifran sin bakgrund i Burma och i Thailand beréttar informanterna
om sina tidiga las- och skriverfarenheter. Flera av dem har gatt sa kort
tid i skolan att de med svenska matt matt knappt har en funktionell
litteracitet vare sig pa modersmalet, karenska, eller pa det officiella
spraket, burmesiska. Det ar dock viktigt att ha i atanke att kraven pa las-
och skrivkunskaper inte &r lika omfattande i hemlandet som har i
Sverige. Satten pa vilka de beskriver hur de gor for att lara sig och
minnas olika saker pekar pa en viss medvetenhet om den egna
inlarningen. De strategier de anvéander for sin las- och skrivutveckling
aterfinns framst bland de mer direkta sprakinlarningsstrategierna. Men
aven en indirekt strategi anvénds vid den muntliga trdningen av
andraspraket.

En jamférande analys av spraken burmesiska/karenska och svenska
visar att det svenska spraket pd manga satt ar och aven upplevs
frammande for den som kommer fran Sydostasien. Sprakljuden é&r
annorlunda, grammatiken ar annorlunda och det tar lang tid innan
informanterna anser ordforradet racka till for en ledig kommunikation
pa det nya spraket. Som deltagare i svenskundervisningen ar det latt att
man tappar modet och forlorar motivationen och utifran mina data kan
jag understryka vikten av att bade deltagare och larare kan métas i
regelbundna samtal for att gemensamt lagga upp den vidare strategin for
en lyckad studiegang.

Nyckelord: litteracitet, andrasprak, inlarningsstrategier, las- och skriv-
anvandning, karenska, burmeser
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1. Inledning

I maj 2006 anlédnde de forsta burmesiska flyktingarna till den lilla ort i
Véstra Gotaland dér jag undervisar i las- och skrivinlarning. Tre
manader senare hade jag nagra av dem i min klass och de fick ta de
forsta stapplande stegen pa den langa vagen mot ett fungerande
andrasprak. Den forsta tiden upplevde vi alla som bade svar och
spannande. Det svara var att hitta vagar till kommunikation nar ingen av
oss forstod varandra. Spanningen lag i att hela tiden upptacka dessa sma
stigar som sa smaningom ledde till en gemensam forstaelse.

Allteftersom tiden gick blev stegen stadigare och mojligheterna att
kommunicera blev allt battre. Med en beundransvérd uthallighet har de
kommit till skolan dag efter dag och sakta men sakert tillagnat sig en hel
del av det svenska spraket. Resan har varit modosam och ar inte slut &n
men de har a&nda kommit en bit pa vag. Min 6nskan och férhoppning ar
att de en dag ska kanna sig sa trygga i sitt nya sprak att inget ska hindra
dem fran att na dit de vill.

2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &ar att fa en inblick i hur nagra burmesiska
flyktingar tillagnar sig ett andrasprak som vuxna samt att underséka
vilka strategier de olika inlararna anvander i sprakinlarningen.

De fragor jag kommer att stalla och forséka besvara ar foljande:

e Hur beskriver de sina tidigare erfarenheter av l4sande och
skrivande pa modersmalet savéal som pa landets officiella sprak?
Vad h&nde med deras las- och skrivfardigheter under tiden i
flyktinglager?

e Vilka ar de storsta svarigheterna i svenskinlarningen? Hur mycket
betyder sprakskillnader och tidigare skolgang? Vilken roll spelar
motivationen?

e Hur gor de for att minnas det de lar sig? Vilka strategier anvénder
de och hur val fungerar dessa?



3. Bakgrund och tidigare forskning

3.1. Landet Burma

Utrikespolitiska Institutet ger med jamna mellanrum ut en mindre skrift,
Lander i fickformat, (Hagman, 2006) med faktaupplysningar om
varldens lander. Nr 801 i serien tillagnas landet Burma och det ar fran
densamma féljande information har hamtats. Denna bakgrundskunskap
ar en viktig pusselbit i forstaelsen av informanternas livssituation och
tidigare erfarenheter av las- och skrivinléarning.

3.1.1. Geografi och naring

Burma ligger i Sydostasien och har kust mot bade Bengaliska viken och
Indiska Oceanen. Landet omges av grannldnderna Bangladesh, Indien,
Kina, Laos och Thailand. Har bor omkring 50,5 miljoner ménniskor
men siffran &r osdker da manga ar pa flykt och lever i angransande
lander. Rangoon ar huvudstad men sedan ar 2006 har all administration
flyttats till den nykonstruerade staden Naypiydaw.

Den storsta naringen i landet ar jordbruk, skogsbruk och fiske. Burma
har rika naturtillgangar pa tra (teak), olja, naturgas samt en mangd olika
mineraler. Brytningen av koppar har ¢kat kraftigt de senaste aren men i
ovrigt ar aktiviteten i de statliga gruvorna lag. De flesta jordbruk som
inte drivs av staten ar mycket sma och drivs pa traditionellt sétt.

3.1.2. Befolkning

Den stérsta befolkningsgruppen i landet utgors av bamarfolket som
ocksa kallas burmaner. De star for ca tva tredjedelar av befolkningen
och det ar fran detta folkslag landet fatt sitt namn. Den Ovriga
tredjedelen tillhér omkring ett 100-tal officiellt erkdnda minoriteter med
egna sprak.

Landet ar indelat i sju delstater och sju sa kallade divisioner. | de
sistndmnda bor i forsta hand burmanerna men dar finns &ven hela byar
vars invanare stammar fran nagot av minoritetsfolken. | de sju del-
staterna har de olika minoriteterna i teorin réatt till ett visst sjalvstyre
men i praktiken ligger storre delen av makten centralt hos militarjuntan.

Karener &r den nast storst minoritetsgruppen och utgor ca 7% av den
totala befolkningen i landet. De bor framst i den karenska delstaten eller
I karenska byar i floden Irrawaddys delta. Den karenska delstaten ligger
I den 6stra delen av Burma ndra den thailandska gransen.



Minoritetsfolken har under manga ar stravat efter storre sjalv-
standighet och under aren har flera etniskt baserade rebellgrupper varit
aktiva. Manga karener har varit och ar fortfarande engagerade i olika
storre eller mindre rebellgrupper.

3.1.3. Uthildning

| Burma d&r ca 90% av befolkningen l&s- och skrivkunnig.
"Skolundervisningen ar avgiftsfri for alla dar den finns att tillga, vilket
ar fallet i samtliga stader men inte alltid pa landsbygden” (Hagman,
2006:7). Den femariga grundskolan paborjas vid fem ars alder och
darefter finns mojlighet till ett tredrigt mellanstadium och ett tvaarigt
hogstadium. Dock har utbildningsmdjligheterna gradvis forsamrats sen i
mitten pd 1990-talet eftersom bara en procent av BNP satsas pa
utbildning. Man raknar med att drygt fyra av fem barn borjar i
grundskolan medan bara ett av fyra fortsatter sa langt som till
hogstadiet.

3.2. Landets sprak

Aven om varje minoritetsgrupp har sitt eget sprak, i karenernas fall
karenska, sa ar anda burmesiska det officiella spraket. Burmesiska och
dven karenska hor till den tibeto-burmanska sprakgruppen. Dock finns
sa stora skillnader i sprakens syntaktiska uppbyggnad att man periodvis
ifragasatt den karenska tillhcrigheten till den tibeto-burmanska gruppen.
(Comrie, 1987:801). Man menar att karenska istallet skulle utgora en
egen gren, den tibeto-karenska grenen, men detta ar &nnu inte faststallt
utan karenska fortsatter att hora till den tibeto-burmanska gruppen.

3.2.1. Burmesiska och karenska — likheter och skillnader

Det finns en stor méngd likheter och skillnader mellan burmesiska och
karenska. Comrie (1987) beskriver det burmesiska spraket savél fonolo-
giskt och grafematiskt som morfologiskt och syntaktiskt. Nar det galler
karenska har informanterna sjalva fatt bidra med sina kunskaper i
spraket da jag inte funnit nagon litteratur som speciellt beskriver detta.
Bade burmesiska och karenska ar tonsprak. Det betyder att samma
ord kan betyda helt olika saker beroende pa hur det uttalas. Alfabetet ar
detsamma i bada spraken men vissa vokaler uttalas pa olika satt. Bland
konsonantljuden saknas / f / och / v / helt och / r / finns endast i nyare
ord. De flesta konsonanter kan inleda ett ord men bara ett fatal kan



finnas i mitten eller avsluta ordet. Det finns ocksa enstaka konsonanter
som har en egen betydelse precis som svenskans vokaler i, & och 6.

Aven om burmesiska och karenska liknar varandra fonologiskt och
grafematiskt sa skiljer de sig totalt at pa andra omraden. Lexikalt ar det
tva helt olika sprék och orden liknar inte alls varandra. Aven syntaktiskt
finns avgorande skillnader satillvida att burmesiska, likt ca 50% av
vérldens sprak (Lindberg, 2004), har ordféljden subjekt + objekt + verb
(SOV) medan karenska likt svenska har grundordféljden subjekt + verb
+ objekt (SVO).

3.3. Litteracitet

Ett stort antal av de burmeser som kommer till Sverige har en mycket
kort erfarenhet av den formella skolan i hemlandet och har darfor lag
l&s- och skrivfardighet. Litteracitet ar ett relativt nytt begrepp inom
svenska spraket och kan forenklat definieras som las- och skrivkunnig-
het. Begreppet innefattar dock mer an sa (Franker, 2004), sasom grunder
i matematik, viss forstaelse for muntligt, formellt sprak samt att kunna
anvanda dessa fardigheter praktiskt. Fardigheterna maste enligt
UNESCO ses i relation bade till individens behov och till det samhélle
denne lever i. Franker (2004) citerar UNESCO och definierar tva olika
nivaer av litteracitet:

- baslitteracitet — har kan man lasa och skriva en enkel text med
kant innehall.

- funktionell litteracitet — har kan man anvanda sin las- och
skrivformaga i olika praktiska situationer i samhéllet.

3.3.1. Lasning och skrivning som social praktik

Att kunna lasa och skriva &r inte bara en teknisk fardighet. Det &r
avsevart mer &n att bara avkoda eller kombinera olika bokstéver till
nagot begripligt (Franker, 2000). Det handlar om att forsta hur skrift kan
innehalla och formedla budskap. Man maste ocksa forsta det man laser
och kunna anvénda det i sitt dagliga liv. | Sverige forvéntas varje vuxen
individ ha dessa fardigheter och samhaéllet agerar utifran det (Franker,
2004).



3.3.2. Literacy och schooling

Forskare har framfort teorier om att individens tdnkande foréndras i och
med att man blir 1&s- och skrivkunnig. Skrivkonsten har “omformat det
méanskliga medvetandet” enligt Ong (1990: 94) och &r en forutséttning
for att individen ska kunna fora komplicerade, logiska och abstrakta
resonemang (Franker, 2004). Han grundar sig bl.a. pa en understékning
som gjordes av Luria under 30-talet som visar hur illitterata och litterata
forholl sig till logiska resonemang och abstrakta kategoriseringar. Denna
undersokning visade, enligt Ong, hur individen gick fran ett tidigare
konkret och situationsbundet satt att tdnka pa saker till ett mer abstrakt
och situationsoberoende.

En undersbkning som gjordes av Scribner och Cole (1981)
tillbakavisar dock denna teori. De menar att det inte &r enbart 1ds- och
skrivformaga som utvecklar abstrakt tankande eller andra kognitiva
formagor utan mojligheten till formell skolgang (Sachs, 1986, Franker,
2000 och 2004). Med fler ar i skolan utvecklas formagan att forklara
resonemang och dra teoretiska slutsatser och individen omformas pa sa
satt. Aven individens livsmiljo har visat sig ha betydelse for de
fardigheter och attityder han eller hon utvecklar.

3.4. Andraspraksinlarning

Med andrasprak menar man det eller de sprak man tillagnar sig efter tre
ars alder da ett forstasprak eller modersmal redan etablerats (Lindberg,
2004). Nar man lar sig ett sprak pa naturligt satt genom att leva i den
miljo dar spraket anvands talar man om andrasprak. Detta ar inte att
forvaxla med begreppet frammandesprak som vanligtvis betecknar ett
sprak som lars in i klassrumsmiljo snarare an i naturlig miljo (Ellis,
2000). For goda resultat i andraspraksinlarningen ar en kombination av
larande i klassrummet och i vardagslivet det mest optimala.

3.4.1. Sprakinlarningskapacitet

Végen till ett fungerande andrasprak ar olika lang for olika inlarare och
héar finns en mangd faktorer som spelar in ndr det galler hur snabba
resultat som kan uppnas. Inlararens personlighet och naturliga fallenhet
for sprakinlarning har visat sig ha viss betydelse (Ellis, 2000). Det finns
dessutom fyra olika faktorer som kan ha betydelse for hur stora framsteg
individen gor i andraspraksinlarningen.



- Fonetisk formaga handlar om att kunna identifiera ljuden i ett nytt
sprak och sedan minnas och ateranvanda dem.

- Grammatisk kansla innebar att k&nna igen den grammatiska
funktionen av ett ord i en mening, t.ex. subjekt eller objekt.

- Formadga att finna monster mellan ordens form och innehall.

- Formaga att associera mellan ord som har liknande rot. Detta har
visat sig ha betydelse for ordinlarningen.

Forskning pa omradet har visat att det finns starka samband mellan
fallenhet for sprak och inlarningens effektivitet. Inlarare som haft bra
resultat vid tester av sprakfallenhet lar sig snabbare och nar langre i sin
andraspraksinlarning dn de med samre resultat.

3.4.2. Motivation

Motivation &r en “sammanfattande term for de processer som satter i
gang, uppratthaller och riktar beteende” enligt Nationalencyklopedin
(www.ne.se, 2008). Teorierna omkring motivation vill forklara varfor vi
handlar som vi gor och hellre gor vissa saker an andra. Motivationen ar
svar att mata statistiskt men ar av grundlaggande betydelse for
studieresultaten vid all inlérning (Lindberg, 2004). Man talar bl.a. om
inre och yttre motivation och manga menar att den inre motivationen &r
mer gynnsam for andraspraksinlarningen an den yttre. Inre motivation
baseras enligt forskare pa manniskans behov av att kdnna att man klarar
saker och sjalv bestammer 6ver sina val och handlingar (Ahl, 2004).
Man gor det for att det ar roligt och for att det ger en inre
tillfredsstallelse. Den yttre motivationen har mer med omgivningens
krav och forvantningar att géra men det ar svart att gora en tydlig
gransdragning var det egentligen handlar om inre resp. yttre motivation.

3.4.3. Sprakinlarningsstrategier

Sprakinlarningsstrategier ar de speciella satt eller tekniker som en
inlarare anvander for att tillagna sig ett nytt sprak (Ellis, 2000). Manga
inlarare anvéander sig av dessa strategier nar de star infor ett problem
eller en utmaning som t.ex. hur man ska lara sig och minnas ett nytt ord.
De flesta inl&rare & medvetna om vilka strategier de anvander och kan
forklara hur de gor for att lara sig nagot. Forskning pa omradet har visat
att framgangsrika inlarare ar mer aktiva och ofta anvander sig av fler
strategier an de som lyckas samre. De &r aven uppmarksamma bade pa
sprakets form och innehall och nar pa sa séatt storre framgang.



Ellis (2000) skiljer pa tre olika typer av inlarningsstrategier:
kognitiva, metakognitiva och sociala. Kognitiva strategier anvands bl.a.
for att skapa nya samband mellan redan kanda ord och strukturer i
spraket. Metakognitiva strategier handlar om planering och utvérdering
av den egna inlarningen dar man pa ett medvetet satt valjer att agna sig
at ett visst moment. Sociala strategier handlar framst om det satt pa
vilket inldraren véljer att interagera med andra individer. Man soker
tillfallen till kommunikation for en mer effektiv inlarning.

Rydén (2007) delar, med hénvisning till tidigare forskning av Oxford
m.fl., in strategierna i direkta och indirekta strategier. Direkta strategier
ses som mer tekniska medan de indirekta handlar om hur inldraren
reglerar sin inlarning. Bland de direkta strategierna aterfinns kognitiva
strategier men &ven minnesstrategier och kompensationsstrategier. FOr
att lagra den information man tagit in och skapa aterkopplingar
anvander man minnesstrategier. Kompensationsstrategiernas funktion ar
att hjalpa inldraren att komma Over hinder i ldsning och skrivning. De
sociala och metakognitiva strategierna aterfinns bland de indirekta
strategierna och hér finns dven affektiva strategier som anvands for att
reglera k&nslor under inlérningsarbetet.

3.5. SFI och alfabetisering i Sverige

Svenskundervisning for invandrare (sfi) har ett eget kapitel i skollagen
och i 8 1 anges att ”Sfi syftar till att ge vuxna invandrare grundldggande
kunskaper i svenska spraket”. Vuxna som saknar grundlaggande las-
och skrivfardigheter ges dven mojlighet att forvarva sadana genom sfi.
Det ar varje kommuns skyldighet att erbjuda undervisning at dem inom
tre manader om inte sarskilda skal foreligger. Kommunen forvantas
aven i samarbete med Arbetsférmedlingen verka for att eleven ges
mojligheter att 6va det svenska spraket i arbetslivet”.

Sfi-utbildningen delas in i1 olika delar d&r 1&s- och skrivinlarning &ar en
del och fyra kurser fran A till D &r den andra delen. Malet for sfi ar att
eleverna ska utveckla

- sin férmaga att lasa och skriva svenska.

- sin formaga att tala, samtala, lasa, lyssna och forsta svenska i
olika sammanhang

- ett gott uttal

- sin férmaga att anvanda relevanta hjalpmedel

- sin formaga att anpassa spraket till olika mottagare och situationer

- insikter hur man lar sig sprak och



- inlarnings- och kommunikationsstrategier for sin fortsatta sprak-
utveckling

Vuxna invandrare som saknar grundlédggande las- och skrivfardigheter
eller som ar litterata men inte beh&rskar det latinska alfabetet bereds
mojlighet att delta i las- och skrivundervisning genom sfi. Malet for den
undervisningen dr att eleven ska

- forsta hur skrift formedlar budskap och hur spraket ar uppbyggt

- kunna anvénda spraket i olika sammanhang

- kunna tillampa de vanligaste reglerna for skriftspraket

- kunna anvanda lasning och skrivning for att lara, forsta och
uttrycka sig

- bli medveten om hur man lar sig sprak och

- utveckla nagra enkla strategier for lasning och skrivning med
olika syften

Alfabetiseringsundervisningen bor ha sin utgangspunkt i tre principer:
omsesidig respekt och levande dialog, meningsfullhet och anvandbarhet
samt allas delaktighet och medansvar (Franker, 2004). H&r har det
regelbundna deltagarsamtalet sin givna plats dar larare och deltagare,
med hjéalp av tolk, gemensamt lagger upp strategin for den fortsatta
studiegangen. Utan att ga in narmare pa varje begrepps innebord kan
man sdga att en dmsesidig respekt gor att man tar hansyn till och lyssnar
in varandra som larare och elev. Det man lar sig i skolan maste kannas
meningsfullt och anvandbart for att mota deltagarnas forvantningar. Det
ar ocksa av betydelse att eleven kanner att han eller hon ar delaktig i sin
inl&rning och tar ett eget ansvar for den for ett gott resultat.



4. Metod

4.1. Val av metod

Foreliggande studie har frdmst gjorts genom litteraturstudier och
intervjuer. Litteraturstudierna har varit nédvéandiga for att fa med viktiga
teorier som beskriver dmnet. Dessa har ocksa varit till hjalp vid
tolkningen av det Ovriga skapade materialet. For att fa en kvalitativ
inriktning pa undersokningen valdes intervju som metod framfor andra
mer kvantitativa sddana. Den stora fordelen med intervju ar att det ar en
flexibel metod som ar latt att anpassa till de olika situationerna
(Lagerholm, 2005). Intervjuerna som har genomforts kan beskrivas som
halvstrukturerade med relativt stort utrymme for informanterna och
intervjuaren att styra in pa angransande spar.

4.2. Urval av informanter

Materialet som har undersoks bestar av intervjuer gjorda med sju
informanter, fyra kvinnor och tre man. Dessa har alla under nagon tid,
kortare eller langre, tillhdrt min egen undervisningsgrupp. Nagra av dem
ar fortfarande deltagare i gruppen medan nagra har gatt vidare till andra
nivaer inom sfi-undervisningen. De é&r alla karener fran Burma, i aldrar
mellan 37 och 54 ar, som kommit till Sverige vid tva olika tillfallen
under ar 2006. Pa den mindre ort i Vastra Gotaland dar de bor finns idag
totalt 24 karener varav 10 vuxna och 14 som ar under 18 ar. Med tanke
pa informanternas integritet har alla getts fingerade namn.

4.3. Intervjuernas utformning

Intervjuerna har genomforts med utgangspunkt fran syftet och de fragor
som stallts i inledningen. En stor del av fragorna ar hamtade fran Alver
& Lahaugs (1999) forslag till fragor vid deltagarsamtal. Intervjuguiden
ar indelad i olika delar dar den forsta behandlar informantens tidigare
las- och skriverfarenheter i hemlandet och under flyktingperioden. Detta
ansag jag vara viktigt da det ger en god bakgrund till det som &r studiens
huvudsakliga inriktning. Dérefter foljer en avdelning dar informanten
far redogora for hur han eller hon lar sig bast och hur man gor for att
minnas det man lar sig. Den avslutande delen handlar om de svarigheter
informanten upplever i motet med det svenska spraket samt vilka
mojligheter han eller hon har i vardagen till att anvanda sina kunskaper.
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4.4. Genomfdrande

Intervjuerna genomfordes vid sju olika tillfallen under februari och mars
2008. Redan nagra veckor innan forsta intervjutillfallet fick informan-
terna en forsta forfragan samt information om undersokningens syfte.
Alla intervjuer har spelats in pa minidisk och sedan skrivits ut. Den
forsta intervjun gjordes med en av mannen och sags framst som en
provintervju da jag fran borjan enbart tankt intervjua kvinnorna i
gruppen. Dock fann jag det samtalet sa intressant att jag senare beslét att
lata alla sju delta i undersékningen. Fyra av intervjuerna genomfordes i
var lektionssal och 6vriga tre i invandrarbyrans lokaler pa orten. Varje
intervju varar cirka 45 minuter och har genomforts med hjélp av tolk.

Efter att varje intervju utforts har jag lyssnat igenom och transkriberat
materialet. Nér sa hela intervjuarbetet var slutfort sammanstélldes alla
uppgifter schematiskt i tabeller fér en battre Overblick 6ver vad som
kommit fram genom undersokningen. Materialet har darefter granskats
och analyserats med hjalp av de teorier som presenterats tidigare och
med fokus pa de fragor som stallts i inledningen.

4.5. Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om att verkligen undersoka det man pastar att man
undersoker (Lagerholm, 2005). Huvudsyftet med studien har varit att
folja en grupp kareners véag till ett anvandande av det svenska spraket
vid lasning och skrivning. Den litteratur som studerats och de intervjuer
som genomforts har i allt haft detta som inriktning.

En studies reliabilitet handlar om dess tillforlitlighet. Har jag
genomfort min undersokning pa ett sadant satt att en annan forskare
skulle fa samma resultat vid en liknande undersékning sa har min
undersokning reliabilitet. Eftersom denna studie genomforts med hjalp
av intervjuer vilka alla spelats in och transkriberats menar jag att
reliabiliteten ar hog. Svagheten hos intervjuerna &r att jag i samtliga fall
anvant mig av tolk och darfor inte kan garantera att informationen
overforts korrekt. Mina fragor har ju forst tolkats av honom till
informanterna och deras svar tolkats dver till mig.
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5. Resultat

5.1. Presentation av informanterna

Nedan féljer en kort presentation av samtliga informanter vilka alla
anonymiserats och getts fingerade namn. Presentationen innehaller
uppgifter om familjeférhallanden, bakgrund i hemlandet, tid i flykting-
lager samt nagot om informanternas nuvarande situation. Denna
information ar viktig for att fa en mer personlig bild av informanterna i
undersokningen. Som bilaga 1 och 2 finns kartor éver Burma med
stader, delstater och divisioner utsatta for att lattare finna de olika
informanternas fodelseort.

5.1.1. Paw Pah Say (k41)

Paw Pah Say ar 41 ar och kom till Sverige i maj 2006. Innan hon kom
till Sverige bodde hon cirka 15 ar i flyktinglager i Thailand. Hon &r den
enda i gruppen som kommer fran den karenska delstaten. | Burma
hjalpte hon sin morbror pa hans lakarmottagning och under aren i lagret
hade hon hand om en liten kiosk och salde dagligvaror. Hon &r gift och
har fyra barn. Paw Pah Say borjade i augusti 2006 i alfagrupp 1 och
laser nu kurs A pa sfi. Hon har praktik tre dagar i veckan.

5.1.2. Hay Pla Hset Soe (k45)

Hay Pla Hset Soe &r 45 ar och har tillbringat 17 ar i olika flyktinglager.
Hon kommer fran en liten by soder om Bassein och flyttade som 19-
aring in till Rangoon. Dar arbetade hon i affar och salde dagligvaror
under sju ar. Aven under aren i Thailand hade hon en liten kiosk och
salde varor. Hon é&r gift och har tva barn och kom till Sverige i maj
2006. Hay Pla Hset Soe bdrjade i augusti 2006 i alfagrupp 1 och laser nu
kurs B pa sfi. Hon har praktik tva dagar i veckan.

5.1.3. Than Tun (m54)

Than Tun &r 54 ar och kom &ven han till Sverige i maj 2006. Som ung
arbetade han som bonde och odlade ris i en liten by s6der om Bassein.
Han har levt i flyktinglager i 20 ar och under den tiden hade han hand
om matforraden i lagret. Than Tun har varit gift en gang tidigare och har
fyra vuxna dottrar. Han ar nu omgift med Hay Pla Hset Soe och de har
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tva barn tillsammans. Than Tun borjade i augusti 2006 i alfagrupp 1 och
gar nu i alfagrupp 2. Han har praktik fyra dagar i veckan.

5.1.4. Ta Eh Shee (k47)

Ta Eh Shee ar 47 ar och kommer fran en by strax séder om Toungoo.
Hon &r gift och har fem barn och kom med sin familj till Sverige i
november 2006. Som 18-aring uthildade hon sig till sjukskéterska och
arbetade som det inom gerillagruppen. Ta Eh Shee har tillbringat 15 ar i
flyktinglager och under aren dar hade hon lite forséljning av varor och
arbetade som sjukskoterska forst nar barnen blivit storre. Hon borjade i
januari 2007 i alfagrupp 1 och laser nu kurs B pa sfi. Hon har praktik en
dag i veckan.

5.1.5. Pwah Doh (m48)

Pwah Doh ar 48 ar och gift med Ta Eh Shee. Han kommer fran en liten
by mellan Pegu och Toungoo och har arbetat som bonde och odlat ris
storre delen av sitt liv. Aven under de 15 éren i flyktinglager hjalpte han
till pa olika bondgardar i narheten. Pwah Doh borjade i januari 2007 i
alfagrupp 1 och gar nu i alfagrupp 2. Han har praktik fyra dagar i
veckan.

5.1.6. Min Thein (m46)

Min Thein ar 46 ar och kommer fran en by nara staden Bassein. Han
kom till Sverige i november 2006 tillsammans med sin familj. Han &r
gift och har ett barn. Min Thein har bott cirka 10 ar i Thailand men bara
tre av dem i flyktinglager. De forsta aren var han illegalt i landet och
arbetade pa olika bondgardar. Min Thein borjade i januari 2007 i
alfagrupp 1 och gar nu i alfagrupp 2. Han har praktik fyra dagar i
veckan.

5.1.7. Chey Su (k37)

Chey Su &r 37 ar och gift med Min Thein. Aven hon kommer frén en by
néra staden Bassein och har arbetat med jordbruk storre delen av sitt liv.
Chey Su har precis som sin man bott 10 ar i Thailand och tre av dem i
flyktinglager och kom till Sverige i november 2006. Hon borjade i
augusti 2007 i alfagrupp 1 och gar nu i alfagrupp 2.
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5.2. L&s- och skriverfarenheter fran hemlandet och under
flyktperioden

| det hér avsnittet beréttar informanterna om sina allra tidigaste l&s- och
skriverfarenheter. Avsnittet ar indelat i fem delar dar de tva forsta tar
upp nagot om spraken i landet Burma; forst informanternas modersmal
och sedan det officiella spraket. Informanternas skolgang tas upp i den
tredje delen och den fjarde och femte behandlar deras ldsande och
skrivande under aren i Burma resp. flyktingléagret.

5.2.1. Modersmal

Alla informanter ar karener och har karenska som modersmal. Chey Su
(k37) ar den enda som inte kan ldsa och skriva pa modersmalet sa for
henne ar det endast ett muntligt sprak. De Gvriga har nagon gang i livet
haft tillfalle att lara sig lasa och skriva pa karenska. For Paw Pah Say
(k41) var det naturligt att lara sig lasa och skriva pa spraket i skolan
eftersom hon kommer fran den karenska delstaten. Hay Pla Hset Soe
(k45) hade mojlighet att komma en timme tidigare till skolan varje dag
for att lara sig lasa och skriva pa modersmalet och dven Than Tun (m54)
och Pwah Doh (m48) fick las- och skrivundervisning pa karenska under
skoltiden.

Min Thein (m46) och Ta Eh Shee (k47) larde sig daremot att l&sa och
skriva pa modersmalet som vuxna. Det anordnades sommarkurser i den
by dar Min Thein (m46) bodde och han deltog i en sadan. Dock tycker
han idag att det ar betydligt lattare att lasa och skriva pa burmesiska an
pé karenska. Aven Ta Eh Shee (k47) larde sig lasa och skriva karenska
som vuxen och pa min fraga om varfor hon ville gora det sager hon att
"vi ar karener sa vi maste kunna det”.

5.2.2. Burmesiska

Landets officiella sprak ar burmesiska och saledes det sprak som
anvands i all undervisning i skolan forutom i den karenska delstaten.
Dar sker undervisningen pa karenska men man har ett skolamne som
heter burmesiska. Gemensamt for samtliga informanter utom Paw Pah
Say (k41) och Pwah Doh (m48) ar att de fatt det mesta av sin
skolundervisning pa ett sprak som inte ar deras modersmal. Hay Pla
Hset Soe (k45), Than Tun (m54) och Min Thein (m46) kunde prata lite
burmesiska innan de borjade skolan eftersom det fanns andra i byn som
talade spraket.
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Burmeserna kom till byn och jag larde mig lite att prata det da... (Than
Tun, m54).

Jag kunde véldigt lite sa det var svart i borjan (Min Thein, m46).

Jag kunde burmesiska innan jag bdrjade skolan. Jag hade pratat med
grannarna (Hay Pla Hset Soe, k45).

Chey Su (k37) och Ta Eh Shee (k47) larde sig tala och forsta
burmesiska under skoltiden medan Pwah Doh (m48) och Paw Pah Say
(k41) fick dessa fardigheter forst som vuxna.

Alla i byn var karenska och var larare var karen men vi hade ett amne
som hette burmesiska. Men jag larde mig tala burmesiska som vuxen nar
jag arbetade tillsammans med burmesiska arbetare pa olika bondgardar
(Pwah Doh, m48).

Jag kunde inte burmesiska innan jag gifte mig men alla min mans
kompisar talade burmesiska sa darfor larde jag mig. Var larare som vi
laste burmesiska med forklarade inte for oss. Vi laste men vi forstod inte
vad vi laste. Min larare pratade sa fort sd jag hann inte med (Paw Pah
Say, k41).

5.2.3. Skolgang

Alla informanter &r att rdkna som kortutbildade med svenska matt matt.
Den burmesiska grundskoleutbildningen &r, som tidigare namnts, fem ar
och sedan finns mojlighet till mellanstadium, hogstadium och senare
universitet. Hay Pla Hset Soe (k45) och Min Thein (m46) ar de som
med sina sex ar i skolan har langst skolgang. Pwah Doh (m48) och Chey
Su (k37) har bara gatt tva ar, Paw Pah Say (k41) tre ar och Than Tun
(m54) och Ta Eh Shee (k47) fyra ar. Den sistnamnda har dock byggt pa
sin skolgang som vuxen med en ett och ett halvt ar lang sjukskoterske-
utbildning.

Skolgangen i Burma ar gratis men skolmaterial och uniform far i
de flesta fall eleven sta for sjalv. For familjer som saknar materiellt
valstand ar dessa kostnader for stora.

Jag tyckte om att ga i skolan men vi hade inte rad... Mina foraldrar hade
inte s mycket pengar, vi arbetade idag for att ata imorgon, sa
skolbdcker kom lite i andra hand (Pwah Doh, m48).
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Aven for Paw Pah Say (k41) handlade det om att familjen inte hade rad
men hon beréttar ocksa om oroligheter i omradet dar hon bodde. Hon
hade inte mojlighet att borja skolan forran vid 15 ars alder.

Alla mina syskon gick bara nagra ar i skolan for vi hade inte rad,
dessutom var det véldigt oroligt och militaren kom och brande ner vara
byar (Paw Pah Say, k41).

En anledning till kort skolgang kan dven vara att man inte ar sa tilltalad
av att tillbringa dagarna i skolan. Than Tun (m54) gick fyra ar i skolan
men kunde férmodligen gatt langre om han varit intresserad.

...det fanns mycket vatten dar vi bodde och vi ville hellre ga och bada...
Jag var inte sa intresserad av skolan sa jag minns inget speciellt... Min
morbror lat mig arbeta i jordbruket eftersom jag inte tyckte om att ga i
skolan (Than Tun, m54).

Gemensamt for alla &r att de haft mojlighet att under nagon tid i livet ga
I skolan &ven om den perioden var kort for flertalet. De som bara gick
tva ar i skolan hann formodligen inte lara sig sa mycket mer an att lasa
och skriva och saknar all annan utbildning. Den korta skolgangen gor
det manga ganger svarare for dem att tillagna sig mer abstrakta delar av
spraket. Vissa sprakliga begrepp kan vara nast intill omojliga att ta till
sig dven nar de forklaras pa burmesiska. De kommer ocksa alla fran
miljoer dar man inte har méjlighet till eller raknar med lang skolgang.

5.2.4. Lasande och skrivande som vuxen i Burma

Efter avslutad skolgang fick de alla, dven om de fortfarande var barn,
delta i arbetslivet. For de flesta av dem handlade det de forsta aren om
att hjalpa till i familjens jordbruk. Nagra av dem séger att de da inte
hade nagon tid alls till 1asning och skrivning.

Jag hade inte tid att lasa. Jag arbetade mycket. Vi var bonder och jag fick
hjélpa till att odla och skorda ris (Chey Su, k37).

Det kunde ocksa vara sa att det inte fanns sa mycket att lasa i byn.

| staderna fanns det mycket att lasa, tidningar och s, men inte i byn dar
jag bodde (Than Tun, m54).

De flesta vittnar dock om att de anvande sina l&s- och skrivkunskaper
aven som vuxna.
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Jag laste mest tecknade serier. Det var sd jag larde mig burmesiska
genom att lasa tecknade serier (Pwah Doh, m48).

Jag laste lite noveller och jag laste mycket poesi och karleksdikter pa
burmesiska (Ta Eh Shee, k47).

Jag laste mest religidsa bocker och tidningar och Bibeln. Det fanns lite
reklam pa karenska men annars ar det inte sa vanligt med reklam i
Burma (Paw Pah Say, k41).

Nar jag var 19 ar flyttade jag till Rangoon och arbetade i en affar som
forsaljare. Dar maste jag lasa och rékna lite (Hay Pla Hset Soe, k45).

Né&r jag var vuxen laste jag mest tidningar och noveller (Min Thein,
m46).

Nar det galler anvandningen av sina skrivkunskaper ar erfarenheterna
skiftande hos informanterna. For de flesta var troligen situationen sadan
att man inte behdvde skriva sa mycket om man inte ville. Varken Than
Tun (m54) eller Hay Pla Hset Soe (k45) séger sig ha skrivit speciellt
mycket under aren som vuxen i Burma. Av de andra ar det endast Min
Thein (m46) och Ta Eh Shee (k47) som anvant skrivandet for andra
andamal an rent personliga.

Jag jobbade i var by och var styrelsesekreterare och da fick jag ofta
skriva (Min Thein, m46).

Né&r jag var med i gerillagruppen skrev jag mycket. Jag jobbade som
skoterska och hade hand om patientregister och var tvungen att skriva
nar en patient skulle fa en spruta eller vilken medicin han skulle ha (Ta
Eh Shee, k47).

Jag skrev lite karleksbrev nér jag var ung (Chey Su, k37).

...kérleksbrev pa karenska. Jag skriver battre pa karenska an burmesiska
(Pwah Doh, m48).

Jag skrev pa karenska. Jag skrev brev till kompisar och ibland nar jag
laste Bibeln skrev jag upp olika saker (Paw Pah Say, k41).

5.2.5. Lasande och skrivande under flyktingperioden

Informanternas erfarenheter av l&asning och skrivning under perioden i
flyktinglager liknar i mycket dem fran tiden som vuxna i Burma. Flera
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av dem sdger att de inte hade tid att lasa under aren i Thailand eller att
det inte fanns nagot dar som de kunde lasa.

Nar jag var i Thailand s& hann jag inte lasa nagot for jag smygjobbade
och var radd for polisen. Det fanns inte sa mycket att lasa dar... Men nar
jag kom till flyktinglagret sa fanns det bocker pd burmesiska och
karenska (Min Thein, m46).

...Jag hade inte tid att l4sa och skriva dar. Jag bara arbetade hela tiden
(Ta Eh Shee, k47).

| flyktinglagret var vi ganska fria s vi kunde arbeta i de thaildndska
bondgardarna. Jag hade inte s mycket tid att lasa och skriva da (Pwah
Doh, m48).

Det fanns inte burmesiska bocker dar (Chey Su, k37).

Aven om det inte fanns sa stora mojligheter att lasa under perioden i
lagret sa anvande sig flera av informanterna av sina skriv- och rékne-
kunskaper.

Nar vi var i flyktinglagret sd vann min man pengar och da hade vi en
kiosk och da raknade jag en del (Paw Pah Say, k41).

Jag laste inte mycket dar. Men jag gick pa en sykurs i flyktinglagret och
da skrev jag lite for att komma ihag. Nar barnen var sma var det mycket
med att lamna dem i skolan sa jag hann inte lasa. Men jag hade en kiosk
hemma hos mig ocksa och det tog lite tid (Hay Pla Hset Soe, k45).

Jag skrev och réknade lite. Jag var ansvarig for matforradet sa jag maste
skriva en liten lista och rakna ut hur mycket jag delade ut. Det var mitt
arbete i flyktinglagret (Than Tun, m54).

5.3. Svarigheter i svenskinlarningen

Att ha det svenska spraket som resmal for sin andraspraksresa &r inte
helt enkelt (Lindberg, 2004). Fonologiskt bjuder svenskan pa ett
ovanligt rikt vokalsystem med for manga inlarare helt nya ljud som/y /,
/u/eller / 6 /. Aven sattet att kombinera konsonanter saval i borjan, i
mitten eller kanske allra mest i slutet av orden kan valla svarigheter. De
manga varianterna i stavning av sje-ljudet &r ett annat bekymmer. Ratt
betoning &r viktig for att gora sig forstadd och orden maste komma i en
bestdmd ordning for att meningen ska vara begriplig. Utbver det som
har namnts finns ytterligare en mangd sprakspecifika drag som sarskilt
utmarker svenskan och gor den svar att ta till sig och beharska.
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For inldrare med karenska och burmesiska i bagaget k&nns svenska
spraket manga ganger som ett alltfor exotiskt resmal. Végen dit &r
slingrande och verkar full av hinder. Hindren &r dock inte desamma for
alla som vi kan se av foljande svar.

Att tala ar det svaraste. Att lyssna och forsta ar lattare och att lasa och
skriva. Uttalet ar svart... Ord med sje-ljudet ar svart att kunna stava
(Min Thein, m46).

Jag laser men jag tycker det ar svart att uttala... Jag ar véldigt osdker pa
om jag uttalar ratt eller inte... Ofta kan jag lasa men jag forstar inte vad
det betyder. Det &r svart med ordféljden (Pwah Doh, m48).

Det ar svart med grammatik eller nar vi ska skriva uppsats. Jag kan
komma pa det pa karenska hur jag vill skriva men jag hittar inte orden
pa svenska (Ta Eh Shee, k47).

Lésa ar lite svarare. Talet kan man trana upp, men att lasa och forsta ar
det svaraste (Than Tun, m54).

Lasning ar lite svarare nu...den larare jag har nu &r lite tuffare med
uttalet (Paw Pah Say, k41).

Jag klarar battre att lasa och forstd nu men det ar fortfarande svart att tala
(Hay Pla Hset Soe, k45)

Jag laser och forstar inte. Nar du forklarar i klassen forstar jag... Det ar
lattast att skriva av olika saker. Allt det andra &r svart (Chey Su, k37).

Uttalet ar svart for de flesta d&ven om de inte séger det rent ut i intervjun.
Speciellt svart ar uttalet nar det forekommer en eller flera konsonanter i
slutet av ord med obetonad stavelse. Svarigheterna i uttal kan till stor del
tillskrivas de stora skillnader som existerar mellan modersmalet och
malspraket. Men det kan ocksa till viss del handla om individens
kapacitet eller fallenhet for att ta till sig ett nytt sprak (Ellis, 2000). |
mitt material &r det inte i forsta hand de med kortast skolgang som har
storst problem med uttalet.

Det tar ocksa lang tid innan man byggt upp ett fungerande ordforrad
sd att man vagar borja prata eller klarar av att skriva nagot sjalv. Aven
om grundordfoljden ar densamma i svenska och karenska racker inte det
for fungerande tal eller skrift. Det finns manga andra grammatiska delar,
t.ex. bestamningar och adverbial, som ska placeras in pa ratt plats. Detta
verkar vara gemensamt for alla och det ar forst ndr man tillbringat
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ganska lang tid i skolan som man kan eller vill svara pa och sjalv stalla
fragor.

Nagra av informanterna tycker att det ar svart att lasa och menar att
det ar problem att forsta det man laser. Detta visar sig ocksa valdigt
tydligt nar vi har lasforstaelsetest i undervisningen. Det &r intressant att
notera att de som uppger att de har storst svarigheter med att forsta vad
de laser &r de som har kortast skolgang bakom sig. Har har formodligen
inte skriften helt etablerats som ett sétt att formedla budskap utan dessa
personer ar fortfarande beroende av den muntliga framstéllningen.

5.3.1. Motivationens betydelse

Ofta &r det sa att nar man borjar med nagot &r man starkt motiverad och
fokuserad pa att lyckas. Att lara sig ett nytt sprak ar ett langsiktigt
projekt och har finns manga ganger en risk att motivationen avmattas
nar man upptacker att det inte gick sa snabbt som man hade hoppats.
Den inre motivationen, som grundar sig pa kanslan av en slags egen
tillfredsstallelse i att klara ndgot, gar pa sparlaga och istéllet ar det
omgivningens forvantningar och krav som gor att man anda fortsatter.

Sa har beskriver informanterna sjalva varfor de vill lara sig lasa och
skriva och varfor det ar viktigt.

Det &r bra om man kan lasa, da kan man klara mycket mer hér. Sa jag
blir ibland orolig och kanner mig dalig for jag forstar att kraven ar hoga
har (Pwah Doh, m48).

Jag vill lasa brev fran min sons skola och fran myndigheterna. Eller om
jag far medicin sa jag vet hur manga tabletter jag ska ta... har i Sverige
ar det nodvandigt att kunna lasa och skriva manga papper. Till
myndigheterna och till férskolan (Chey Su, k37).

Om man inte kan lasa s& missar man en del information som man
behdver fa veta (Min Thein, m46).

Jag behover lasa for att lara spraket... Jag tycker om att ldsa och nar
mina barn lanar baocker sa laser jag (Paw Pah Say, k41)

Jag maste kunna forsta brev jag far fran myndigheterna och kunna skriva
ansokningar sjélv... Jag skulle vilja skicka vykort eller brev (Ta Eh
Shee, k47).

Né&r man bor i Sverige vill jag kunna lasa de brev som kommer hem till

mig och forsta vad det betyder. Och dven kunna skriva ett svar (Than
Tun, m54).
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Manga av dem upplever att kraven pa las- och skrivkunskaper ar hogre i
Sverige &n den miljo de tidigare vistats i. Detta gor somliga av dem lite
oroliga éver hur de nagonsin ska klara av det som kravs av dem.

Samtidigt finns en optimism och en glédje éver nér man sjélv klarat
nagot for forsta gangen och borjar inse att man faktiskt ar pa vag emot
ett fungerande sprak.

Forra gangen vi hade foraldramote i skolan sa gick jag sjalv tillsammans
med en kompis dotter. Hon férklarade lite for mig men jag forstod
ganska mycket sjalv. Jag klarar mig mer och mer sjalv och det kanns
valdigt skont (Min Thein, m46).

Sadana upplevelser starker den inre motivationen och ger lust att ga
vidare i sprakanvandningen. Nagra av informanterna uttrycker ocksa sin
stora gladje och tacksamhet Gver det nya livet i Sverige och allt det har
gett dem av t.ex. studiemdjligheter.

Jag ar jatteglad att jag fatt komma till Sverige och ga i skolan héar. Jag
tackar for det och brukar be till Gud. Ibland forstar jag inte allt i skolan
men jag ar anda glad for det (Ta Eh Shee, k47).

Jag var inte fortjust i att g till skolan men néar jag borjade i skolan har sa
var det lite annat. Det var inte samma alfabet och det var svart. Men med
dig som larare sa har jag blivit mer intresserad av att ga i skolan och jag
ar glad att jag nu har lart mig lite mer (Than Tun, m54).

Vi hade tur som kom hit till ... bade med skolan och med
flyktingmottagningen. | vissa kommuner far de inte ga till skolan sa
lange som vi har fatt (Hay Pla Hset Soe, k45).

For de flesta av informanterna verkar det vara kraven fran omvérlden
som i forsta hand motiverar till studier, men de hdr sista exemplen visar
aven att det hos vissa informanter finns en inre drivkraft till studierna.

5.4. Inlarningsstrategier

Trots att samtliga informanter i denna undersdkning var lds- och
skrivkunniga vid ankomsten till Sverige placerades de i en
alfabetiseringsgrupp med fokus pa las- och skrivinlarning den forsta
tiden. Eftersom de lart sig l&sa och skriva med ett annat skriftsystem
samt att det for alla var ganska lange sedan de senast studerade sa var
det den mest lampliga placeringen. Ganska snart visade det sig vilka av
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dem som under skoltiden och 6vriga livet utvecklat goda minnes- och
inlarningsstrategier for att tillagna sig spraket pa snabbast majliga sétt.

5.4.1. Hur gor man for att minnas det man lar sig?

De flesta inlarare & medvetna om vilka strategier de anvander och kan
forklara hur de gor for att lara sig nagot, enligt Ellis (2000). Sa ar det
ocksa till stor del for informanterna i den har studien. Nér de far fragan
hur de bast lar sig saker sa ar svaren ganska skiftande.

Nar jag ser det pa tavlan och sen skriver ner det sa lar jag mig bast (Min
Thein, m46).

Nér jag &r tillsammans med den somaliska gruppen och blir tvingad att
prata svenska med dem. Jag lar mig genom att traffa andra och prata
(Paw Pah Say, k41).

Nar du forklarar och jag lyssnar sa lar jag mig. Jag forstar vad du séager
och jag vill svara men jag kan inte fa fram det. Ofta vill jag svara men
jag far inte fram det (Than Tun, m54).

Den skivan jag fick av dig var svar att forsta. Jag hinner inte med for att
de laser for fort. Min man laser och sa skriver jag och tvartom. Vissa
ganger forstar jag och andra ganger gor jag det inte (Chey Su, k37).

Nar jag far olika ord sa tranar jag pa att skriva dem om och om igen. Nar
jag ser dem sa kommer jag ihdg dem lattare. Om jag bara lyssnar sa
kommer jag inte ihag (Pwah Doh, m48).

Gemensamt for flera av informanterna ar att de behdver skriva ner orden
och meningarna for att lara sig dem men i Ovrigt finns flera olikheter.
Nagon vill se orden pa tavlan, en annan vill héra dem forklaras och en
tredje behdver anvanda dem i dagligt tal for att lara sig dem.

Svaren ar ganska liknande pa foljdfragan som handlar om hur de olika
personerna i undersokningen gor for att minnas saker. Har kommer
behovet av att skriva ner saker &nu mer fram och man kan se att trots
kort skolbakgrund sa anvander merparten sina las- och skrivkunskaper
flitigt vid inlarningen av det nya spraket.

Nar nagon pratar maste jag skriva ner det annars minns jag det inte. Sen
gar jag tillbaka till mina anteckningar (Hay Pla Hset Soe, k45).
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Jag antecknar mycket och nar jag kommer hem sa laser jag det om och
om igen och repeterar (Paw Pah Say, k41).

Jag skriver och skriver for att komma ihag (Pwah Doh, m48).

Nagra saker gar ut och andra stannar kvar. Om man pratar om saker om
och om igen s& minns man battre (Min Thein, m46).

Jag laser en, tva, tre, fyra ganger och sedan skriver jag ner det for att
minnas. Om det &r ord som jag inte forstar sa brukar jag fraga tolken. Vi
har laxhjélp varje vecka (Ta Eh Shee, k47).

Nar jag far ett ord och jag forstar det och om jag ar intresserad av det
lagger jag det pa minnet. Nar jag inte forstar eller inte ar intresserad av
ordet sa glommer jag det lattare (Than Tun, m54).

Jag laser manga ganger och upprepar det vi har last. Jag star ofta och
upprepar orden hemma samtidigt som jag lagar mat (Chey Su, k37).

Meningsfullhet och anvandbarhet &r nagra av ledorden for en god
alfabetiseringsundervisning enligt Franker (2004). ”Nar jag far ett ord
och jag forstar det och om jag ar intresserad av det lagger jag det pa
minnet” sager Than Tun (m54). Ord som &r meningsfulla och anvand-
bara & med stor sannolikhet ocksa intressanta ord och darfor lattare att
minnas.

For manga av dem handlar det ocksa om att standigt upprepa orden
och fraserna bade muntligt och skriftligt for att de ska fa faste i minnet.

5.4.2. Nar det ar svart att forsta

Det finns inget lexikon att kdpa vare sig mellan svenska och karenska
eller svenska och burmesiska. Daremot finns ett slags karenskt — svenskt
lexikon att tillga via Internet vars tillforlitlighet till viss del kan
ifragasattas, enligt informanterna. De burmesiska flyktingarna som laser
i alfagrupp eller pa sfi har dock sedan HT 2007 varje vecka tillgang till
laxhjalp och samhaéllsinformation pa burmesiska av den person som
aven varit tolk vid den har undersdkningen. Med hans hjélp skapar de
sina egna lexikon och orden pa det nya spraket far mening och
betydelse. Pa fragan om vad de gor nér det &r svart att forsta blir svaren
darfor ganska lika.

Jag noterar det och nar tolken kommer fragar jag honom (Chey Su, k37).
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Nar jag inte forstar ord skriver jag upp dem i boken och nar tolken
kommer sa fragar jag honom (Than Tun, m54).

Det finns vissa saker som jag inte forstar och nar jag kommer hem sa
tittar jag i lexikon. Jag fragar min man eller mina barn ibland. Jag fragar
ocksa mina andra karenska kompisar som har kommit lite langre (Paw
Pah Say, k41).

Men det finns ocksa helt andra strategier som nagra av informanterna tar
till nar nagot i undervisningen &r svart att forsta.

Jag gissar ganska mycket. Nar vi har matte sa ar det svart nar talen blir
for stora sa da fragar jag Min Thein (m46) (Pwah Doh, m48).

Om lararen sager tio ord sa kanske jag kan ett av dem och resten
forsoker jag gissa vad han eller hon menar. Och ibland blir det ratt (Ta
Eh Shee, k47).

Jag funderar lange pa vad menar hon och gissar manga ganger (Min
Thein, m46).

Nagot som man ocksa maste lara sig nar man kommer till ett nytt land
och in i ett nytt sammanhang &r hur man handskas med post och brev.
Hur gor man for att veta om ett brev &r viktigt eller inte? Aven har &r det
i manga fall tolken som far komma till undséttning men det finns &ven
andra vagar. Nagra gar till sin handlaggare pa invandrarbyran med
brevet, nagra tittar forst i lexikon eller tar hjalp av familjemedlemmar
for att lasa och forsta.

5.4.3. Informanternas inlarningsstrategier

Gemensamt for samtliga informanter verkar vara att de 1 forsta hand
anvander det Rydén (2007) kallar direkta strategier. De standiga
upprepningarna av orden och texterna saval muntligt som skriftligt
pekar at den direkta minnesstrategi som “anvands for att lagra
information och skapa mentala kopplingar och gora aterkopplingar”
(Rydén, 2007). Flera av dem verkar ocksa anvanda en blandning av en
direkt kompensatorisk och en indirekt social strategi da de for att
komma 6ver hinder i, framfor allt, 1asningen garna vander sig till tolken
for att fa hjalp.

Den sociala strategin, som beskrivs bade av Ellis (2000) och Rydén
(2007), anvander manga av dem bade i den formella och i den
informella inlarningen. Flera av dem beréttar om en svensk kvinna som
ibland besdker dem och hjalper dem vid t.ex. lakarbesok.
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Jag ber Ingela folja med sa far hon hjalpa till med svenska, men forst
maste jag sdga det till henne pa svenska (Paw Pah Say, k41).

Vid tandlékarbesok sa gar jag med Ingela sa hjalper hon mig och jag
forsoker prata svenska (Than Tun, m54).

Men de allra flesta gangerna forsoker de sjalva skapa tillfalle till att
anvanda spraket pa praktikplatsen, i skolan eller i kyrkan.

...jag pratar ibland med en man som bor nédra hemma och ibland med en
irakisk man som jobbar pa Sampack (Min Thein, m46).

...om jag &r ute och traffar ndgon fran klassen pratar jag lite. Jag pratar
ofta med Amphaporn, ibland i telefon (Hay Pla Hset Soe, k45).

I kyrkan anvénder jag lite (svenska) annars ar det mest i skolan som jag
pratar svenska med mina somaliska kompisar (Paw Pah Say, k41).

Nar jag hamtar honom (pojken pa dagis) sa fragar jag och de forklarar
att idag har han éatit bra och idag ar han trétt. Och nar han ar sjuk sa
ringer jag och séger att han inte kommer till dagis (Chey Su, k37).

Alla verkar ha det gemensamt att de anvander sig av direkta strategier
da det handlar om den skriftliga sprakutvecklingen och indirekta for den
muntliga inlarningen av spraket. Flera av dem &r nast intill beroende av
en standig skriftlig upprepning av orden for att minnas dem. Férmagan
att uttrycka sig i skrift & dnnu inte helt etablerad och darfér behdvs en
mer konkret och handfast inlérningsstrategi. Vid det muntliga utévandet
av spraket kanner de sig friare och vagar experimentera lite mer.
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6. Diskussion
6.1. Metoddiskussion

Denna undersokning har &gnats at att folja en grupp burmesiska
flyktingar pa deras vdg in i ett anvandande av det svenska spraket for
framst lasning och skrivning. Materialet som undersokts bestar i forsta
hand av intervjuer som bandats och sedan transkriberats. Eftersom alla
intervjuer har tolkats atminstone tva ganger, forst av tolken och sen av
mig, sa finns det naturligtvis en risk att en del av materialet har
missforstatts eller inte alls kommit med. Jag &r ocksa medveten om att
urvalet kan verka lite for tillrattalagt med tanke pa att jag endast valt
personer som jag redan hade kontakt med. Detta behdver dock inte vara
negativt da det med stor sannolikhet varit lattare for informanterna att
uttrycka sig infor mig som de redan kanner &n for nagon helt okand.

6.2. Resultatdiskussion

Under arbetets gang har manga fragor och funderingar vackts pa hur jag
kan ga vidare med det resultat jag kommit fram till. Studien visar bl.a.
att det tar olika lang tid for olika inlarare att tillagna sig det svenska
spraket. Aven om de flesta ar ganska medvetna om sin inlarning och
anvander sig av ett flertal strategier sa ar vagen for vissa oerhort lang.
Och néar vagen dr lang ar det latt att forlora motivationen for det arbete
som andraspraksinlarning ar.

Sa vad kan sfiutbildningen gora? Vilka kunskaper har sfilarare idag?
Gar det att pa nagot satt underlatta for inldararna i deras arbete med att
tillagna sig det nya spraket? Ar det mojligt att hjalpa dem att utveckla
sina strategier for en an mer effektiv inlarning? Gar det att bevara
motivationen pa hdg niva eller t.o.m. att héja den? Det finns mycket att
begrunda omkring det har och det &r inte sakert att man i allt finner
tillfredsstallande svar.

Informanterna i undersokningen kommer fran en miljo dar kraven pa
l&s- och skrivkunskaper inte &r desamma som héar i Sverige. De har alla
gatt i skolan och kan lasa och skriva pa modersmalet eller landets
officiella sprak. Sa lange de var i hemlandet eller i flyktinglagret var
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deras kunskaper tillrackliga for att kommunicera och fungera i det
dagliga arbetet. De behbdvde inte heller anvénda sina las- och
skrivkunskaper sa ofta under den tiden utan muntlig kommunikation var
mestadels tillracklig.

Nu bor de i Sverige och har konfronteras de dagligen med skrivna
budskap som ska tolkas och forstas. Det gor inte heller saken lattare att
allt det skrivna ar pa ett helt nytt sprak, med okénda skrivtecken, som av
manga av dem upplevs som oerhort svart. De har inget tillforlitligt
lexikon att leta i for att fa hjalp att forsta de nya orden, och det &r inte
ens sakert att det alltid finns nagon motsvarighet pa modersmalet till allt
det nya man moter.

Man kan fundera 6ver varfor studieframgangen &r sa skiftande bland
informanterna. Vad ar det som gor att Ta Eh Shee (k47) redan &r pa kurs
B pa sfi medan Than Tun (m54) fortfarande finns kvar i alfaklass? De
har bada fyra ars skolgang bakom sig och &r inte sa langt ifran varandra
i dlder. Det ar sant att Ta Eh Shee (k47) gatt en sjukskéterskekurs senare
och hon har anvant sig av sina 1&s- och skrivfardigheter &ven som vuxen
I storre utstrdckning &n Than Tun (m54). Kanske &r det hemligheten
bakom hennes framgang? Men varfor finns da Min Thein (m46) kvar i
alfaklass med sina sex ar i skolan och ett flitigt anvandande av
atminstone skrivkunskaperna som byns sekreterare? Vilka inlarnings-
strategier anvander Ta Eh Shee (k47) som Than Tun (m54) och Min
Thein (m46) saknar?

Eftersom de alla vid nagot tillfalle tillhért min undervisningsgrupp sa
kanner jag till en del om dem som inte direkt framgar av intervjuerna.
Nagot som var utmarkande for Ta Eh Shee (k47) och Hay Pla Hset Soe
(k45) var att de fran forsta stund i skolan alltid antecknade. Nar vi larde
oss nya ord skrev de genast bade ordets uttal och betydelse med
hemlandets skrivtecken. Than Tun (m54), Min Thein (m46) och &ven
ovriga var har mer passiva och hade vid den tiden &nnu inte utvecklat
den goda strategin att anteckna for att minnas nagot.

Jag tror dven att de regelbundna deltagarsamtalen med hjélp av tolk
kan ha en nyckelroll i hela den hér processen. Har har bada parter
mojlighet att motas pa lika villkor forst och framst for att lara kénna
varandra och lyssna in varandra. Under samtalen kan jag som larare fa
en inblick i deltagarens tidigare kunskaper och erfarenheter for att sedan
kunna bygga vidare pa dessa. Deltagaren far ocksa mojlighet att beréatta
om vilka moment i svenskinlarningen han eller hon upplever som svara
och dar man 6nskar mer hjalp. Samtalen kan dessutom medverka till att
hdja motivationen hos deltagaren i och med den kontinuerliga respons
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som ett regelbundet samtal ger. Deltagaren kanner sig delaktig i arbetet
och tar ett storre ansvar for sin egen inlarning.

Jag ser det ocksa som oerhort viktigt att hela tiden utga ifran att
undervisningens innehall ska praglas av meningsfullhet och anvénd-
barhet. An en gang tanker jag pa Than Tuns, (m54) ord: ”Nar jag far ett
ord och jag forstar det och om jag ar intresserad av det lagger jag det pa
minnet...”, men det ar svart att forsta orden nar man inte har ett lexikon
att tillga. Darfér menar jag att alla med den hér bakgrunden borde fa
tillgang till undervisning alternativt laxhjalp pa modersmalet under
atminstone ett lasar. Det ar ocksa viktigt att jag som larare & medveten
om vad deltagaren upplever som meningsfullt eller anvénd-bart och
dven har har de aterkommande samtalen en betydande funktion.

Sist men inte minst behover ocksa deltagaren fa hjalp med att
utveckla sina inlarningsstrategier. Detta kan vara svart till en borjan for
den som &r kortutbildad och inte sa van att reflektera Gver sitt satt att
lara. Kanske behdver man aven har ta hjalp av tolk for att klargéra vissa
begrepp och medvetandegoéra deltagaren om hur han eller hon kan bli en
annu battre sprakinlarare. Darefter kan man i undervisningen pa olika
satt hjalpa dem att komma vidare. Ett modosamt arbete for bade larare
och deltagare men ett arbete som har stora chanser att ge goda resultat.
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