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Mitt syfte ar att undersoka hur en larare i svenska som andrasprak,
under skolar atta, kan hjalpa eleverna att starka och
medvetandegdra sina identiteter med hjalp av filmen Ett 6ga rott.

Ar film ett relevant arbetsverktyg i &mnet svenska som
andrasprak?

Vad ar modersmalets och svenskans roll i elevernas syn pa sin
identitet?

Hur paverkas elevernas sjalvkansla av den sprakliga formagan?
Ser eleverna Sverige som sin kulturella hemvist?

Kvalitativ undersokning baserad pa frageformular.

Den samlade bilden av resultaten ger ett starkt beléagg for att film
ar ett relevant arbetsredskap i svenska som andrasprak. Detta stods
ocksa av att eleverna i undersdkningen har vanor som pa ett tydligt
satt stodjer detta medieformat. Resultatet visar ocksa pa att
modersmalet har en stor betydelse for elevernas identitet, och att
normen &r att prata modersmalet i hemmamiljé utan att detta &r
utsatt for nagon storre férhandling gentemot svenska spraket.
Svenskan spelar & andra sidan en slags instrumentell funktion,
exempelvis for att lyckas i arbetslivet, och detta visar eleverna stor
medvetenhet om. Resultatet visar ocksa pa att det finns ett
samband mellan elevernas sprakliga formaga och deras
sjalvkéansla, och de &r i samband med detta beredda att forsvara sin
ratt till modersmalsundervisning hart. Eleverna visar dverlag gott
sjalvfortroende bade nar det géller modersmalet och svenskan.
Slutligen visar undersdkningen att eleverna inte ser Sverige som
sin kulturella hemvist. Dock finns det en nyans i detta, vilken &r att
eleverna i sin identitet kanner sig frammande for begreppet svensk,
men inte infor landet Sverige. Detta tyder pa att de har en slags
vardagsrealistisk syn dar eleverna ofta ser tva lander som sitt hem,
utan att for den skull ha dubbla identiteter.

Svenska som andrasprak, identitet, film
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Ett standigt aktuellt &mne i den allméanna debatten ar hur personer med utlandsk bakgrund
skall kunna tillagna sig det svenska spraket pa bésta satt. Den politiska retoriken &r ibland
skarp, och forslagen duggar emellanat tatt. 1 min roll som larare ser jag att det i skolvardagen
inte finns nagra enkla losningar for denna grupp av elever, och de utfor en pa manga satt svar
balansakt utifran de olika normer och forvantningar som skapas i hemmet, skolan och andra
miljoer. Ett exempel ur min verklighet: -UIf, vad &r det for fel pa mig som har svenska som
andrasprak? Fragan kom till mig fran en elev som jag bett stannat kvar for en pratstund efter
en lektion i svenska som andrasprak. Det var min forsta termin som verksam larare, och

hé&ndelsen har etsat sig fast i mitt minne.

Min forklaring till eleven var att amnet svenska som andrasprak (hadanefter forkortat SVA) ar
precis lika mycket vart som @mnet svenska, men att den sprakliga bakgrunden gor att man kan
behova lite annorlunda upplagda lektioner. Vi diskuterade ocksa det stora vardet av att ha ett
annat modersmal &n svenska, och hur spraket ar en viktig del av vem man &r, med andra ord
att den egna bakgrunden och rotterna &r en viktig del av identiteten och nagot att vara stolt

over. Nar eleven gick hoppades jag att kanslan av att ”ha nagot fel” var borta.

| denna undersdkning har begreppet identitet fatt en central plats. Identitet ar ett vitt begrepp,
och den sprakliga kopplingen kommer in som en stor och viktig del av detta. Speciella delar
av den sprakliga identiteten som kommer att belysas i denna undersokning &r modersmalets

betydelse och samspelet med det svenska spraket.

Foregaende episod med min elev anser jag visar att manga elever, som har amnet SVA, utfor
en balansakt, dar den sprakliga delen ar en viktig del av identitetsbygget. Fragan ar da hur vi
som larare i SVA kan underlatta denna process for vara elever, pa ett naturligt och inte alltfor
formellt sétt. Det finns sakert manga vagar till ett svar pa denna fraga, men jag skall i denna
uppsats undersoka om filmens vérld kan vara ett fungerande verktyg att anvanda sig av. Detta
underbyggs ocksa av det faktum att den mediala konsumtionen 6kat starkt i det

informationssamhalle vi lever i.



1.2 Film som verktyg i undervisningen

Undersdkningens upplagg motiveras av att film numera har en etablerad plats i kursplanerna
till foljd av en stravan att vidga textbegreppet: | kursplanen fér Svenska som andrasprak star
exempelvis foljande: "Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret:
Eleven skall kunna ta del av, reflektera 6ver och vérdera innehall och uttrycksmedel i bild och
film.” (Skolverket, 2000).

Ett ytterligare skal att anvénda film &r att kommunen dér undersokningen genomforts
profilerar sig hart som filmstad, och generellt satsar ovanligt mycket pengar pa kultur. Ett
exempel pa detta &r ett arligt inspelningsarbete av en kortfilm som klasserna i skolar atta pa
den aktuella skolan gor. Det gor dven den aktuella undersokningsgruppen, och det finns sa till
vida redan en viss "filmkultur” och forforstaelse inbaddad i elevernas medvetanden. Den film
jag kommer anvéanda mig av i denna undersokning ar Ett 6ga rott. Den baseras i sin tur pa den

uppmarksammade boken med samma titel av Jonas Hassen Khemeri som utkom 2003.

2. Syfte och fragestallningar

Syfte

Mitt syfte dr att undersoka hur en larare i svenska som andrasprak, under skoldr atta, kan
hjélpa eleverna att starka och medvetandegora sina identiteter med hjalp av filmen Ett 6ga

rott.

Fragestallningar

Ar film ett relevant arbetsverktyg i &mnet svenska som andrasprak?
Vad ar modersmalets och svenskans roll i elevernas syn pa sin identitet?
Hur paverkas elevernas sjalvkansla av den sprakliga formagan?

Ser eleverna Sverige som sin kulturella hemvist?

3. Metod
3.1 Val av metod
Brukligt ar att géra en uppdelning mellan tva huvudtyper av metoder, kvantitativa och

kvalitativa (Lagerholm 2005). Lagerholm (2005) menar att &ven om gréansen mellan dessa inte



ar helt skarp, sa bygger den kvantitativa undersokningen pa raknebara uppgifter som ger
oversiktliga resultat, medan kvalitativa undersokningar ar uppbyggda runt djupare narstudier.
Lagerholm (2005) beskriver olika @&mnesomraden inom det sprakvetenskapliga omradet, och
ett av dessa ar sociolingvistik, vilket alternativt benamns som spraksociologi. Lagerholm
(2005:64) menar att sociolingvistikens 6vergripande syfte ar att beskriva och forklara
relationen mellan spraket, och da framforallt den sprakliga variationen, och samhallet”.
Lagerholm lyfter aven fram exempel pa hur andra forskare definierar &mnesomradet: Vi kan
definiera sociolingvistik som studiet av sprak i forhallande till samhéallet”(Hudson, 1996).
Vidare sa menar Lagerholm (2005) att det som ar utpraglande for alla sociolingvistiska studier
ar att de betraktar synen pa spraket som ett socialt fenomen. Sammantaget ger dessa
beskrivningar och definitioner en bild av att det &mnesomrade jag valt att undersoka &r det
sociolingvistiska, vilket i sin tur gett mig en vagledning i mitt val av metod. Enligt
Lagerholms beskrivning préaglas den kvalitativa metoden av mojlighet att anpassa sig till
radande situation, en narhet till materialet (exempelvis narlasning av texter), och metoden
beskrivs pa ett dvergripande satt med ord som "foljsamhet, djup, flexibilitet, nérhet och
forstaelse” (Lagerholm 2005:29, ref. till Holme & Solvang 1997).

Valet av metod skall ge mig en strategi for hur jag skall ga tillvaga i mitt genomférande av
undersokningen (Lagerholm 2005). Lagerholm (2005) papekar att d&ven om en forskare ar val
insatt i teorin, ar det svart att lyckas med en unders6kning om denne inte vet hur den ska
genomforas, och att det darfor ar viktigt att vara medveten om vilka metoder som star till
buds, och deras lamplighet i férhallande till forskningsfragorna. Utifran dessa premisser har
jag som forskare byggt upp en medvetenhet kring mitt val av metod, och &r val inforstadd i
vad en kvalitativ undersokning innebar. Jag ar ocksa medveten om att jag statt infor ett inre
vagval mellan olika kvalitativa metoder. Den metod jag valt for min undersékning ar en
kvalitativ undersokning baserad pa frageformular. Ett alternativ, eller komplement till min
metod, kunde exempelvis varit intervjuer (Lagerholm 2005), men av tidsbegransande skal har

jag valt bort att intervjua mina informanter.

3.2 Avgransning och urval

Jag har valt att avgransa min undersokning till nio elever i skolar 8. Utifran undersdkningens
kvalitativa karaktar ar det min uppfattning att det ar en tillracklig bas for att undersékningen
skall na en tillracklig trovardighet. En avgransning har ocksa skett betraffande valet av endast
en film som verktyg i undersokningen. Enligt mig &r detta motiverat, eftersom att ytterligare



filmer med nuvarande upplagg hade paverkat undersokningen i riktning mot en jamférande

studie.

| den SVA-grupp pa nio elever i skolar 8 som ar mina informanter (Lagerholm 2005) far fyra
elever arabiska och en gujarati som modersmalsundervisning. Fyra elever deltar inte
modersmalsundervisning, och av dessa har en grekiska, en arabiska och tva finska som
modersmal. Fyra av de nio eleverna i gruppen uppnadde inte betyget godkant i SVA
hostterminen 2007. Detta &r en grupp som jag sjalv undervisar, och valet av denna har
huvudsakligen styrts av de praktiska betingelser som ramar in min skolvardag.

3.3 Validitet och reliabilitet

Validiteten &r mycket central i en undersokning och detta handlar om att jag som forskare rent
empiriskt verkligen underséker det som jag syftar till pa den teoretiska nivan (Esiasson m.fl.
2003). Det kan ocksa uttryckas pa foljande satt: "Validitet har att géra med i vilken grad du
verkligen undersoker det du pastar att du gor” (Lagerholm 2005:27). Enligt Esiasson m.fl. ar
en forutsattning for att nd en acceptabel resultatvaliditet att begreppsvaliditeten i en
kombination med undersokningens reliabilitet & hog. Reliabilitet som begrepp innebér enligt
en beskrivning "franvaro av slumpmaéssiga fel” (Esiasson m.fl. 2003:67). Lagerholm forklarar
begreppet reliabilitet sa har: ”Reliabilitet har att gora med hur tillforlitlig din undersokning ar”
(Lagerholm 2005:28) och menar vidare att reliabiliteten paverkas av hur val en undersokning
ar genomtankt och genomford. En slarvig analys kan enligt Lagerholm pa sa vis gora att
undersokningen inte blir tillforlitlig, och den far saledes en Iag reliabilitet.

Mitt tillvagagangssétt for att i enlighet med foregaende beskrivningar na en hog reliabilitet
gick ut pa att analysera samtliga elevers svar, fraga per fraga. Under tiden forde jag
anteckningar mot bakgrund av elevernas svar, och slutligen stéllde jag denna analys mot de
grundlaggande fragestéllningarna i uppsatsen, for att pa satt komma fram till Gvergripande

svar och slutsatser.

3.4 Problematisering kring metoden
Ett problem var att hitta en relevant matchning mellan teori, frageformulér och sekvenser i
filmen. Detta lostes genom att flertal ganger se filmen, i kombination med att lsa den

litteratur som undersokningen utgar ifran. Utifran denna plattform skapades sedan fragorna i



formuléren, som horde ihop med vissa sekvenser. Risken med detta &r att den teoretiska biten

"tvingas pa” filmen, vilket jag varit medveten om.

Ett annat problem var att tva elever av nio var franvarande vid forsta visningstillfallet av
filmen i sin helhet. Detta I6stes genom att jag vid ett annat lektionstillfalle satte mig med de
tva eleverna och i grova drag berattade vad den handlade om. Jag &r medveten om att detta i
viss man kan paverka bade undersokningens validitet och reliabilitet, men utifran de praktiska
omstandigheterna var detta tillvagagangssatt ett forsok till en fungerande 16sning pa
problemet.

Tva etiska dilemman framkom under arbetets gang: Det ena var ett dvervagande huruvida
eleverna skulle skriva sitt namn pé frageformularen eller inte. Aven om resultatet skulle
redovisas anonymt fanns det underliggande praktiska motiv att ha med en rad for namnet,
vilket underlattade for mig att halla i ordning pa formularen osv. vid analysen av svaren. Ett
annat dilemma var tillstand fran malsman om att eleverna fick delta i undersékningen. Min
beddémning var dock att undersdkningen i stort sett var en integrerad del av den ordinarie

SVA-undervisningen, sa tillstand inhdamtades inte.

3.5 Undersokningens genomforande

Undersdkningen ar utford i en mellanstor stad i Vastsverige. Lektionstillféallet innan sjélva
undersokningen forberedde jag eleverna mentalt genom att berétta att ”jag gar en kurs pa
Goteborgs universitet och skall géra en undersékning om hur man kan anvénda film i svenska
som andrasprak”. Jag forklarade att det var frivilligt att delta, och att alla svar kommer
redovisas anonymt. Alla nio eleverna valde att vara med vid undersokningstillfallet som

varade i 80 minuter.

Mitt motiv till val av film &r forankrat i min syn pa den bok som filmen bygger pa: Ar 2003
utkom en bok med den ovanliga titeln Ett 6ga rétt av Jonas Hassen Khemeri. Den blev genast
uppmarksammad, och ledde till en allmén debatt runt sa kallad “invandrarsvenska” och
integrationens villkor i dagens Sverige. Boken hyllades for sin nyskapande stil, och
forfattaren har tilldelats manga priser. Den uppmarksamhet, det tema och den erkanda kvalitet
som boken star for, anser jag ger filmen som den lett till, en trovérdighet i dess roll som

verktyg i denna undersokning.



Hosten 2007 kom Ett 6ga rott som film. Till saken hor att den till stora delar &r inspelad i den
kommun dér undersdkningen gors. Min elevgrupp var till viss del redan insatt i vad boken och
filmen handlade om, vilket underlattade mitt val. Eftersom en parallellgrupp i den "vanliga
svenskan” skulle se filmen, kom det d&ven 6nskemal fran min elevgrupp att géra det. Detta var
tacksamt, sa till vida att den forsta fasen av denna undersékning foll sig helt naturlig.

Filmen Ett 6ga rott &r gjord fritt efter boken, men tappar enligt mig dock inte sitt

underliggande tema: Den problematiserar identitetens betydelse fér manniskor med utléndsk
bakgrund, och hur spraket kommer in som en viktig del i detta. Jag far stod i denna analys av
Julia Grosse (2008:24, i Sprak och grans/er) som skriver: ”En sak som utméarker romanen ar
alltsa det speciella sprak som Khemeri anvander sig av for att beskriva Halims sokande efter

en egen identitet.” (Halim &r den unge man som &r huvudpersonen, min anmarkning.)

Filmens nackdel ar att den, som jag ser det, emellanat “exotiserar” personer med utlandsk
bakgrund i sitt bildsprak. Sernhede (1996) utreder och belyser begreppet exotism. Han menar
att rotterna for det som han benamner den moderna exotismen kan kopplas till upptéckten av
Den Nya Vérlden, och det faktum att européerna da tvingades reflektera 6ver sig sjalva. Detta
avslojade en djupt liggande ambivalens infor den egna civilisationen nér den stélldes i
kontrast mot urinvanarna i den nyupptackta varldsdelen. Sernhede refererar aven till
Torgovnick (1990) som menar att vastvarldens fascination infor det primitiva har att géra med
dess egen identitetskris. Lite av denna underton uppfattar jag i filmen, men det paverkar som
jag ser det inte undersokningens kérna.

Filmversionen av ett Ett 6ga rott mottes av blandade recensioner i media, till exempel:

| vanliga fall hade jag protesterat mot schabloniseringen, men manusforfattaren Karin Arrhenius
och regissoren Daniel Wallentin forenklar sa elegant att jag svéljer det med hull och har. De forhaller
sig héarligt respektlost och bekymmersfritt till forlagan, utan att for den skull ta bort det som skaver
eller anses som politiskt inkorrekt. Aven Jonas Hassen Khemiris nyskapande sprak finns kvar som sma

russin att plocka ur kakan.”” (Emma Engstrom, citat ur recension i Géteborgs-Posten 2007-09-
07)

Sjéalva undersokningen gick till pa foljande satt: Jag berattade att ”nu skall vi se ett avsnitt ur
en film som ni sett eller pratat om forut, och efter varje avsnitt kommer ni att fa besvara en

fraga som star pa pappret ni fatt”. Filmen visades sedan med hjélp av en dataprojektor, vilket



var gynnsamt for bild- och ljudkvalitén. Efter varje sekvens stoppade jag filmen, och sa gav
jag lite bakgrund till fragestéllningen (se bilaga 3). Har ar ett exempel hur det gick till,
rorande fraga ett (bilaga 1): ”Som ni sag satt Halim och hans mamma och tranade arabiska.

Nu kan ni svara pa fraga ett, som lyder: Vilket sprak pratar ni for det mesta hemma?”.

Nar vi efter c:a 55 minuter gatt igenom hela frageformularet (se bilaga 1), tog vi fem minuters
paus. Sedan fortsatte eleverna att svara pa ytterligare ett frageformular som specifikt beror
deras vanor att se langfilm (se bilaga 2). Detta formular fick eleverna svara pa i egen takt, och
de rackte upp handen om nagot var oklart i fragestallningarna.

4. Forskningsoversikt

Det har inte gatt att hitta nagon forskning som specifikt beror relationen mellan film, identitet
och amnet svenska som andrasprak och min undersokning kan pa sa sétt ge ett bidrag till
kunskaperna inom detta omrade. Den litteratur som tas upp nedan behandlar férutom
begreppet identitet, dven kopplingen mellan sprak och identitet, forskning kring det vidgade
textbegreppet, samt resonemang kring begreppet invandrare.

4.1 ldentitetsbegreppet

Wellros (1992) beskriver ett studiebesok hos en grupp elever pa hogstadiet som har svenska
som andrasprak, och hur diskussionen till stora delar landade i elevernas sokande efter sin
identitet. Wellros (1992) konstaterar att nagra av eleverna métte hinder att hitta en positiv
etnisk identitet, eftersom den sjalvklara benamningen pa deras folkgrupp var ordet "turk”,
vilket tillika &ven anvandes som ett skallsord for invandrare i allmanhet. Wellros (1992)
menar att &ven svarta barn har samma “sprakligt betingade™ svarighet med sjalvbilden, genom

att ”svart” nastan bara forknippas med negativa sammanhang.

Wellros (1992) konstaterar vidare att det &r tids- och energikrévande att skaffa sig en identitet
och att denna byggs upp i en standig forhandling mellan individen och omgivningen. Enligt
Wellros kan var och en vilja vara nagon eller nagot, genom ord och handling och sedan maste
individen talmodigt vanta och se om omgivningen accepterar och bekraftar den bild man velat
ge av sig sjalv. Tva av eleverna holl under det beskrivna studiebesoket pa med mycket
konkreta identitetsforhandlingar av det har slaget, som framst berdrde deras etniska identitet.

Wellros menar att detta i slutdnden var en del av ett sokande i att integrera elevernas alla olika



bilder utifran, tillsammans med den inre bild som de fatt genom sin familj och slakt,

betraffande villkoren att vara invandrare i Sverige.

Wellros papekar att det ar psykologiskt méjligt att vara svensk och irakier, svensk och grek
osv. For att fa en sadan dubbel identitet kravs det dock att &ven omgivningen ser detta som
mojligt och att individernas sprak later som svenska i svenskarnas éron. Ett fenomen ar enligt
Wellros att invandrarbarn ofta Gverdriver sitt agerande for att bli accepterade. Sprakligt kan
detta exempelvis ta sig uttryck i att de anvander ett sprak som gor en larare forskréackt, till viss
del beroende pa att laddningarna och associationerna i orden inte uppfattas sa starkt av
individen. Wellros (1998) menar att k&nslan av att vara en och samma person trots att man
upptrader pa olika satt pa olika platser, i olika aldrar, ar det som ar karnan i en manniskas
identitet. ldentitet forutsétter enligt Wellros kontinuitet i tid, och ett igenk&nnande av
sjalvbild, oberoende av nar det man tanker tillbaka pa i livet har hant.

Wellros (1998) menar vidare att grunden till en identitet ocksa forutsatter kontinuitet i rum.
Med detta menar hon att en person innerst inne &r ”en och samma” oavsett vilka roller som
vardagen kraver. Sattet att tala och bete sig varierar visserligen i olika situationer men ké&nslan
av att man sjalv ar oférandrad bestar. Sjalva identiteten ar darfor mindre foranderlig an de
roller (ex. larare, forélder, granne, syskon osv.) en person upptrader i. Enligt Wellros (1998)
utformas identiteten genom samspelet mellan individen och manniskor som denna dagligen
moter. Genom att tala och bete sig pa ett visst sétt i olika roller och situationer visar men

”vem man ar”.

Ett forsta bud i den dagliga forhandlingen kan vara den existerande sjalvbilden i kombination
med bilden av det en viss person skulle vilja vara. Dock pekar Wellros (1998) pa att det finns
en stor skillnad i den forhandling som en elev gor i sin hemmamiljo och den som utfors i
skolans miljo, dar regler och foérvantningar kan se annorlunda ut an hemma. Skolans normer
kan med andra ord bidra till att andra sjalvbilden som en elev har med sig hemifran ganska sa
dramatiskt (exempelvis elevens bild av sig sjalv som lasare eller skribent). Enligt Wellros
(1998) ar det viktiga hur val man lyckas att sammanfoga de olika bilderna och hon betonar
hur viktig sjalvbilden ar for sjalvkanslan. Hon menar att en positiv sjalvbild och en stark

sjalvkansla i sin tur brukar vara grunden for ett gott sjalvfértroende.



Nér det géller individens identitet knuten till en gruppgemenskap, beskriver Wellros (1998)
hur Lange & Westin (1981) belyser att en individ inte alltid sjalv kan valja vilken
gruppidentitet den skall tillhéra. Denna problematik benamns genom distinktionerna objektiv
och social identitet. Den bild man tilldelas utifran ar da objektiv identitet. Den subjektiva
identiteten ar ens egen sjalvbild, och innefattar ocksa speglingar av omgivningens bilder men

visar dven pa kanslan av att vara en unik individ.

Haglund (2004, i Hyltenstam & Lindberg), konstaterar att det skett en forandring i synen pa
identitet under arhundradens lopp. Hon menar att senare tids modeller speglar en stor
komplexitet dar identitet ses som producerad i en kombination av socialisation och kultur.
Med detta menas att individens identitet formas i dialog med omgivningens férvantningar och
uppfattningar om individen. Pa sa satt utgor identiteten enligt Haglund en lank mellan
individen och den sociala omgivningen (ref. t.e.x. Mead, 1934). Haglund menar vidare att i
den sociala interaktionen, exempelvis sprakligt samspel, uttrycker och férhandlar deltagarna
uppfattningar om sig sjalva. Darmed maste varje spraklig handling ses som en
identitetshandling (ref. LePage & Tabouret-Keller, 1985). Spraket blir pa sa satt ett medel att
uppna specifika syften for individen. Exempelvis kan enligt Haglund nya sprakliga former
och tvérkulturella identiteter utvecklas som kreativa lésningar pa en inre

identitetsproblematik.

Betraffande skolans varld menar Haglund att den maktdynamik som avgor vilka former av
handlingsmonster och sprak som legitimeras och far status i skolan inte &r enkel att fa syn pa.
Detta beror enligt Haglund pa att skolans maktdynamik séllan ar uttalad, och detta kan
exempelvis ta sig uttryck i att individens medvetande infiltreras till den grad att individen kan
uppfatta homogenitet och ensprakighet som det enda riktiga. Trots att eleven tidigare har haft
en annan uppfattning. Denna maktutévning (ex. att dominerande grupper definierar vad som
ar vardefull kunskap) kallas med Haglunds termologi fér hegemoni, och ar en kraft som
verkar bortom individens medvetande. Darmed sker ingen reflektion, utan individen riskerar

istallet att medverka till maktobalans och marginalisering.

Haglund belyser en fallstudie (Johansson, 2000) av nio elever med utlandsk bakgrund. Denna
visar att elevernas utsagor pekar pa att den egna attityden och forhallningssattet till de sprak,

kulturer och sjalvbilder de utvecklat, paverkas av de referensramar, sprak och identiteter som



ar legitima i skolan. Saledes sker elevernas identitetsbygge i kamp med de konventioner som

géller inom familj skola och samhalle, skriver Haglund.

4.2 Sprék och identitet

Otterup (2005) belyser i sin avhandling "Jag kanner mig begavad bara™ olika forutsattningar
for ungdomars flersprakighet, och hur olika aspekter av denna manifesterar sig i deras
identitetskonstruktioner. Otterup anvénder ett socialkonstruktivistiskt perspektiv for att
betrakta mansklig identitet. Med detta menar han att identitet &r nagot som med sprakets hjalp
konstrueras tillsammans med samtalspartners i olika situationer. Enligt Otterup (2005) &r
identiteten pa sa satt aldrig statisk, utan den &r standigt pagaende genom val av alla de olika
livsstilar som star till buds for ungdomarna. Denna aspekt av identiteten kallas
postmodernistisk, och grundar sig i att inget ar forutbestamt och att det darfor ar upp till

individen sjalv att forma sin utveckling.

Otterup (2005) har for att uppfylla sitt syfte ansett att det har varit till férdel att kombinera en
kvantitativ och kvalitativ metod. Strategin att anvanda olika metoder kallas enligt Otterup
(2005) triangulering” och &r ett mangsidigt satt att belysa ett forskningsobjekt, och
darigenom fa ett trovardigare resultat. Den kvantitativa delen (enkater) i Otterups avhandling
visar att det stdd som skolan givit ungdomarna for att utveckla sin svenska snarare kan
beskrivas som kompensatoriskt an berikande, och att manga av studiens informanter som en
langsiktig foljd av detta lyckats daligt i grundskolan. Dock upplever ungdomarna sjélva bara
fordelar med sin flersprakighet. Den kvalitativa delen (intervjuer) av Otterups undersékning
visar vidare att flersprakighet, i kombination med flera andra faktorer, &r av stor betydelse for
identitetsskapandet hos individen. Otterup har identifierat fem kategorier utgor en grund for
identiteten utifran ungdomarnas flersprakighet: Dessa ar familj, plats, skola, sprak och mal.
Som exempel ar da skolans roll huvudsakligen att den bidragit till ungdomarnas flersprakighet
genom erbjudanden om modersmalsundervisning. Det som enligt Otterup (2005) utmarker
ungdomarnas identitetskonstruktioner ar att dessa ar sammansatta av bestandsdelar ur flera
olika kulturtillhorigheter, exempelvis ursprungskulturen, den svenska majoritetskulturen,

lokala ungdomskulturer 0.s.v.

Den kvalitativa delen av Otterups undersékning mynnar slutligen ut i en teoretisk modell dar
termen synkretiska identiteter anvands. Denna modell bestar i sig av begreppen ambivalens,
investering och empowerment. Detta &r sedan ett satt att karaktarisera ungdomarnas olika

identiteter. Begreppet empowerment bygger pa att genom att forhandla sig till
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handlingsutrymme blir dessa ungdomar styrkta i sin identitet. Ytterst handlar detta da om
elever som utvecklat en trygg uppfattning om sin identitet, eftersom de &r sakra pa sin

stallning i klassrumsmiljon.

4.3 Det vidgade textbegreppet

Olin-Scheller (2006) diskuterar i sin avhandling Mellan Dante och Big Brother. En studie om
gymnasieelevers textvarldar, ungdomars lasande utifran ett vidgat textbegrepp. Det vidgade
textbegreppet innebdr att eleverna kan uttrycka sig genom exempelvis film och musik, och
detta mal har numera en etablerad plats i vissa &mnens kursplaner till f6ljd av en uttalad

stravan i laroplanen att "vidga textbegreppet”.

Olin-Schellers avhandling beror visserligen dmnet svenska pa gymnasieniva, men den belyser
pa ett principiellt satt delar som ocksa &r viktiga i grundskolan, sasom en diskussion runt vad
det vidgade textbegreppet innebar. Olin-Scheller menar att innebdrden i begreppet inte ar
sjalvklart och att kursplanerna i svenska pa gymnasiet inte d&gnar mycket utrymme for att
diskutera detta. Avhandlingen lyfter ocksa fram att redan i SOU 1992:1994 Skola for bildning
agnas stort utrymme at relationen mellan skolan och medieutvecklingen i omvérlden. Olin-
Scheller menar att en rimlig sammanfattning av kommitténs skrivningar &r att elevernas egna

texterfarenheter ska paverka innehallet i undervisningen.

Avhandlingen refererar &ven till Hellberg (2002) som efter en analys av grundskolans
kursplaner menar att ’fiktionens rést” genomsyrar styrdokumenten, vilket innebdr att lasning
av fiktion ar huvuduppdraget nar det galler lasning av text i svenskamnet, och att detta har
stor betydelse for elevernas personliga utveckling. Olin-Schellers tolkning blir da att
svenskundervisningens huvudsakliga uppdrag handlar om lasning av fiktionstext i en vid

mening, saledes dven i form av film.

Olin-Schellers undersokning (2006) visar bl.a. pa att det finns ett glapp mellan elevernas syn
pa vad som &r god fiktion utifran det vidgade textbegreppet, och den syn lararna har. Kopplat
till detta ar ocksa den allménna bilden i skolan av vilken sorts text som ar hogt varderad (den
skrivna texten) kontra den som ar lagre varderad (bildtexten). En slutsats &r att villkoren for,
och lararnas kvalifikationer att jobba med det vidgade textbegreppet, pa ett sétt som haller hog

kvalité, annu sa lange mats av stora svarigheter.
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4.4 Invandrarbegreppet

Sernhede (2002) diskuterar i boken Alienation is my nation begreppet invandrare och
”invandrarungdomar” och konstaterar att begreppet i stor grad &r omdiskuterat och
problematiskt. Sernhede belyser hur ungdomar som &r fodda i Sverige och har svenskt
medborgarskap dnda benamns som “invandrare” i bade dagligt tal, media och officiella
sammanhang. Han refererar till en rapport fran kulturdepartementet med titeln Begreppet
invandrare (Ds 2000:48), dar resultatet och forslaget till myndigheterna ar att bara de som ar
invandrare skall bendmnas invandrare. Sernhede ser detta som ett logiskt resonemang, och att
praxis pa myndighetsniva saledes skall vara att ingen som ar fodd i Sverige skall kallas for

invandrare. Den sprakliga praxisen har enligt Sernhede saledes varit diskriminerande.

Sernhede for dven ett resonemang om hur ordet ”invandrare” &ven associerar till tankar om
andra klassens medborgare och att man inte &r "riktig” svensk trots svenskt medborgarskap.
Vidare sa konstaterar Sernhede utifran rapporten att villkoren inte &r desamma for alla med
utlandsk bakgrund, och att den som &r "vit” och ar bordig fran exempelvis USA, Tyskland
eller England inte far etiketten “invandrare” pa det sattet som t.ex. asiater eller afrikaner ofta

far.

Ann Runfors (i Arvastson, & Ehn (red.) 2007) har i artikeln Lara sig sin plats beskrivit hur
hon i féltarbete undersokt hur ”svenskar” och ”icke-svenskar” skapas i skolan. Runfors menar
att skolan ar en plats som beréttar for eleverna vilka de sjélva och andra ar. Kategoriseringar,
bedémningsskalor och statusskalor avspeglas med andra ord dar, men skolan &r ocksa ett
slags verkstader dar identiteter produceras. Enligt Runfors (2007:77f) s& har kategorierna
”invandrare” och "invandrarbarn” varit ett av valfardsstatens verktyg for att identifiera dem
som anses ha ratt till/behdva undervisning i svenska som andrasprak/
modersmalsundervisning. Nar dessa kategorier pa senare ar har ifragasatts, har istallet
beteckningen “utlandsk bakgrund” borjat anvandas i officiella sammanhang, men enligt

Runfors har inte detta inneburit nagon kvalitativ férandring av innebdrden.

Pa de skolor dar Runfors (2007) bedrev sitt faltarbete anvandes begreppet invandrare om alla
elever som inte hade svenska som modersmal, och kopplingen till sprak var tydlig. Denna
princip kombinerades dock i skolpraktiken med mer omedvetna tolkningsmatriser, vilka ledde

till att alla elever som inte uppfattades som ”svenska barn”, fick etiketten "invandrarbarn”.
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Elever som av lararna beddmdes som invandrarbarn (Runfors 2007:78 f) var de som hade
nagon foralder som var fodd i ett annat land &n Sverige, som inte hade svenska som
modersmal, och som inte heller stamde 6verens med lararnas forestallning om vad det innebar
att vara svensk utseendemaéssigt och/eller kulturellt. Med andra ord grundade sig lararnas
bestamningar av kategori mest pa inofficiella kriterier som blodsband, sprak och mentala
bilder av hur svenskar &r och ser ut. F6ljden av detta var att individer hamnade i kategorin

”invandrare” trots det faktum att de var foédda i Sverige och var svenska medborgare.

Runfors (2007:79) beskriver gruppen larare pa de undersokta skolorna pa foljande satt: ”’Det
har var larare som forsokte omsétta allmént omfattade valfardsvisioner som integration, jamlikhet,
och réttvisa i praktiken och som lade ner stor energi pa att forsoka ge elever lika mojligheter i skolan
och samhéllet.”” Trots dessa goda intentioner sa menar Runfors att lararna oupphorligen
grupperade eleverna i kategorierna "vanliga barn” och ”invandrarbarn”. Enligt Runfors var
lararnas agerande sammantaget mycket motséagelsefullt: Samtidigt som de kategoriserade
vissa elever som “invandrarbarn”, sa var de inte heller intresserade av att ta reda pa officiella
fakta som medborgarskap eller var eleverna var fodda osv. Runfors forsoker forklara detta
med begreppet "olikhetblindhetens logik”, vilket innebar en slags samhéllelig vision om att

ingen skall sarbehandlas pa grund av harkomst.

Runfors (2007) menar att begreppet ”invandrarbarn” i detta sammanhang narmast fick
fungera som ett verktyg for att bade undvika uppmarksamheten pa harkomst i termer av
elevernas nationella ursprung, och samtidigt satta fokus pa det som uppfattades som socialt
problematiska skillnader. L&rarna skapade déarmed stereotypen “invandrarbarn”, kopplat till
manga brister, och det paradoxala var att det som lararna ville undvika istéllet hande: De blev

bade atskilda och sammanfdérda med hanvisning till ursprunget, namligen det icke-svenska.

5. Resultat och analys

Eleverna i min undersokning svarade pa elva respektive sex fragor i tva olika frageformular
(bilaga 1och 2). Resultatet fran frageformularen redovisas nedan fraga per fraga, med en
ganska kort och analyserande kommentar efterat.
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5.1 Resultat av fragor med anknytning till filmen Ett 6ga rott
Fraga ett 16d:"Vilket sprak pratar ni for det mesta hemma?” Resultatet visade att alla elever
utom en for det mesta pratar sitt modersmal hemma. Det ar uppenbart att det & modersmalet

som ar normen hemma.

Den andra fragan var: ”Har ni diskussioner som handlar om det svenska spraket hemma?”
Resultatet var att sju elever enbart svarade ”Nej”. En elev svarade att Vi far inte prata
svenska hemma”, och en elev svarade att Vi anvénder svenska hemma om védret, politik,
samhallet.” Det ar tydligt att det inte finns ndgon l6pande dialog i hemmet runt det svenska
spraket, och detta kan synas som en logisk foljd av svaren pa fraga 1 som visade pa

modersmalets dominerande stallning.

Fraga tre 16d: ”Anvander du ord som forekommer i "invandrarsvenska” ibland? (Ex. keff,
guss osv.)” Resultatet var att fyra elever svarade ”ja”, en elev svarade “ibland” och fyra elever
svarade "nej”. Det &r inte sjalvklart att eleverna anvander ”invandrarsvenska”, utan det verkar
finns en tydlig skiljelinje mellan grupperna hér. Bland de fyra som svarar ”nej” ar det tre som

inte har modersmalsundervisning, och det tyder pa ett slags samband.

Den fjarde fragan var: “Tror du att goda kunskaper i svenska kommer att underlatta for dig att
fa ett jobb i framtiden?” Resultatet var att samtliga nio elever svarade ”ja”. Exempel pa en
kommentar fran en elev ar: ”Saklart for da fattar man instruktioner osv.” Det dr uppenbart att
eleverna upplever att det finns ett samband mellan goda kunskaper i svenska och mgjligheten
till att fa ett jobb.

Fraga fem 16d: Har du undervisning i ditt modersmal? (Ringa in!) JA / NEJ. Resultatet var
att fem av eleverna svarade "JA” och fyra av eleverna svarade "NEJ”. Det &r intressant att sa
manga av eleverna inte har modersmalsundervisning: Aven om normen hemma ar att prata

modersmalet, sa ar det darmed ingen sjalvklarhet att valja modersmalsundervisning.

Fraga sex var en foljdfraga och 16d: ” Om foregaende svar ar JA; Hur ar ditt sjalvfortroende
nar det galler ditt modersmal? (1= DALIGT 10=JATTEBRA)”

123456789 10 (Ringain!)

Resultat: Tva elever av dem som har modersmalsundervisning markerade 8" pa skalan, och

tre elever markerade ”10”. Aven tva elever som ej hade modersmalsundervisning markerade
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anda pa skalan, och markeringarna hamnade pa 9" respektive ”10”. Tva elever gjorde som en
foljd av anvisningarna i fragan inga markeringar alls. Det ar tydligt att elevernas
sjalvfortroende nar det galler modersmalet ar hogt, och det galler dven de elever som inte har

modersmalsundervisning.

Den sjunde fragan var: "I filmen dras modersmalsundervisningen in, hur hade du reagerat om

det gallde dig?” Samtliga fem elever som har modersmalsundervisning gav svar och de 16d:

”Jag hade blivit riktigt férbannad.
"Skulle fatt damp pa rektorn.”
”Inte glad. Arg.”

"Blivit férbannad.”

”Jag skulle blivit forbannad darfor att de tar bort mitt modersmal som jag pratar hemma.”

Det ar uppenbart att fragan vacker starka kanslor hos eleverna, och de markerar tydligt att de

varnar om sin modersmalsundervisning.

Fraga atta 16d: "Hur &r ditt sjalvfortroende nar det galler det svenska spraket? ”

(1= DALIGT 10=JATTEBRA)

123456789 10 (Ringain!)

Resultatet var att tva av eleverna markerade 8" pa denna fraga, fem av eleverna markerade
”9” och tva av eleverna markerade ”10”. Det &r tydligt att elevernas sjalvfortroende i det

svenska spraket ar bra eller mycket bra.

Fraga nio var: "Kan du pa nagot satt kdnna igen dig i Halims situation? Om JA, beskriv i
sadana fall hur:”

Resultat: Fyra elever svarade bara "nej” pa fragan. En elev svarade:

”Nej, han har inte bra sjalvfortroende.”

En elev gav inget svar alls. En annan elev svarade: "Ibland tex svenska att jag skall bli
godkand.” En elev svarade: "Ja, speciella tider jag maste vara hemma.”

En annan elev svarade: ”Ja, nar jag ska komma hem o0.s.v.”
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Det star klart att de flesta elever pa ett generellt plan inte kan identifiera sig med Halims
situation. Tre elever verkar kdnna igen konflikt- och diskussionssituationen med sina

foraldrar. (Sekvensen de fatt se utspelar sig under en konflikt mellan Halim och pappan.)

Fraga tio 10d: "Om du skulle beskriva vem du é&r, skulle du séga att du ar svensk eller nagot

annat? Varfor da? Forklara sa noggrant du kan! ” Resultatet visar att sju av eleverna ser sig
som nagot annat an svenskar, och att identiteten ar starkt knuten till ursprungslandet. Tva av
eleverna ser sig som bade svenskar och ytterligare en nationalitet. Nedan foljer nagra

begransade citat fran de elever som ser sig som nagot annat an svensk:

”Jag kdnner mig inte svensk.”

”Jag &r en stolt invandrare.”

"Jag ar stolt dver det landet jag kommer ifran.”

”Jag umgas inte med svenskar.”

"Jag ser mig inte som svensk nar folk fragar...//...mycket invandrare i Sverige ser sig inte som

svenskar for att samhallet osv behandlar folk.”

Exempel pa ett begransat citat av dem som ser ett dubbelt identitetsskap: ”...ibland maste

man vara lite svensk, pa svara situationer som tex réattegang.”

Sammantaget visar resultatet med all tydlighet att eleverna inte k&nner sig som svenskar. Det
ar ocksa slaende hur ordet “stolt” aterkommer flera ganger.

Fraga elva i detta formular 16d: ”Vad ser du som ditt hemland/dina hemlander?”

Svaren visade att ingen av eleverna enbart sag Sverige som sitt hemland. Daremot sag sex av
dem bade Sverige och ett annat land som sina hemlander. En elev sag bade sin forort och ett
annat land som sina hem. Tva elever sag endast ett annat land som sitt hem.Med tanke pa att
sju av eleverna utifran fraga tio sag sig som annat &n svenskar, ar det lite forvanande att sex
av eleverna daremot ser bade Sverige och ett annat land som sina hemlander. Vad detta
bottnar i &r svart att sdga, men en spekulation &r att eleverna har en slags realistisk syn pa
vardagen, i det tid och rum de faktiskt lever i. Detta resultat manar enligt mig till eftertanke,

och visar ocksa pa den balansgang som eleverna utfor i vardagen.
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5.2 Resultat av fragor som beror elevernas vanor att se langfilm
Fraga 1: "Hur mycket ser du pa langfilm? (Ringa in!)”
e SALLAN (ex. en per manad)
e REGELBUNDET (ex. en gang/vecka)
e OFTA (ex. mer &n en gang i veckan)
Resultatet visade att fyra elever séllan ser pa langfilm, en elev ser regelbundet pa langfilm och

fyra elever ser ofta pa langfilm.

Fraga 2: "Nér du ser pa langfilm, hur ser du da oftast pa den? (Ringa in!)”

e PATV

e Genom att hyra/lana/kopiera filmen

e Pabio
Resultatet visade att tre av eleverna ser langfilmer pa TV, en elev genom att hyra/lana/kopiera
och en elev genom att ga pa bio. En elev konsumerade langfilm pa alla tre satten och tre
elever gjorde det genom att antingen se pa TV eller genom att hyra/lana/kopiera filmen.
Resultatet visar att eleverna verkar konsumera langfilmer pa ett brett vis, men det finns en

liten Gvervikt mot att framst se film pa TV.

Fraga 3: "Vilket sprak talas mest i de filmer du ser? (Ringa in!)”

SVENSKA / ENGELSKA / ANNAT SPRAK

Resultatet visade att en elev mest sag svensksprakiga filmer, en elev sag filmer pa ett annat
sprak, fyra sag filmer med engelskt tal, en sdg en kombination av filmer pa engelska och
annat sprak, en markerade en kombination av engelska och svenska, och en angav en
blandning av samtliga varianter. Detta tyder pa att eleverna verkar 6ppna for kombinationer
av sprak i de filmer de ser, &ven om engelskan har en viss dominans och svenskan ar i

skymundan.

Fraga 4: "Brukar du lasa textremsor nar du ser pa film?” (Ringa in!) JA / NEJ

Om svar ja pa foregaende fraga, pa vilket sprak?: svenska / annat sprak =

Resultatet visade att samtliga elever brukar lasa textremsor: Sex gjorde det pa svenska, en pa
svenska och engelska, en pa svenska och finska, och en enbart pa engelska. Aven om eleverna
verkar se filmer pa ett annat sprak an svenska ar de 6ppna for att till storre delen anvanda

svensk textning.

17



Fraga 5: "Kanns film viktigt for dig? (Ringa in!) JA / NEJ”
Resultatet visade pa att for sju elever kanns film viktig, medan tva elever svarade "nej”
Foljdfragor: ”Om svar JA, varfor ar det viktigt?” / "Om svar NEJ, varfor ar det inte viktigt?”

Exempel ur ”JA-svaren” ar:

”Det ér roligt och lugnande.”
”Det ar spannande for att man lar sig nya saker.”

”For att fatta och lara sig nya ord.”

Resultatet visar att en klar majoritet verkar tycka att film pa ett eller annat sétt kanns viktigt.

Fraga 6: Om du far valja fritt mellan att se en film och lasa en bok, vad viljer du helst da?”
Svaren visade pa att samtliga nio elever foredrog att se en film framfor att lasa en bok.

Exempel pa kommentarer:

"Film. Hatar daliga bocker.”
"Film saklart.”
”Se en film darfor da tanker man att det ar mer spannande.”

Eleverna gor ett tydligt stallningstagande for film framfor bocker. Detta kan enligt mig bottna
i en viss "bekvamlighet”, eftersom manga av eleverna har det besvarligt med sin lasforstaelse
pa svenska. Huruvida bristen pa lasforstaelse ocksa gar igen i modersmalet har jag ingen

kunskap om.

6. Diskussion

6.1 Problem och brister med studien

Pa den aktuella skolan finns ytterligare en ungefar lika stor grupp SVA-elever i skolar 8.
P.g.a. praktiska omstandigheter kunde den andra gruppen inte inga i undersékningen, men jag
inser att det hade varit gynnsamt med ett &nnu stérre underlag for undersokningens
trovardighet pa det satt att undersékningens bas och material hade varit storre. En annan brist
ar att jag sjalv undervisar mina informanter och min subjektiva relation till gruppen kan

undermedvetet paverka mig i min analys och diskussion av resultatet.
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Ett problem marktes i fraga 6 (bilaga 1) som 16d: 6. Om foregaende svar ar JA; Hur ar ditt
sjalvfortroende nér det galler ditt modersmal? (1= DALIGT  10=JATTEBRA) ” Foregdende
fraga 16d: ” 5. Har du undervisning i ditt modersmal? (Ringa in!) JA / NEJ”. Problemet i
fraga 6 lag enligt mig i att eleven naturligtvis kunde ha svarat pa om deras sjalvfortroende
gallande modersmalet var bra eller daligt, oavsett om de hade undervisning i detta.

6.2 Resultatet i forhallande till forskningsdversikten

Det forhandlingsmoment som behandlas av Wellros (1992) framkommer inte speciellt tydligt
i min unders6kning. Enligt de svar jag fick in verkar eleverna ha accepterat att normen i
hemmet ar att prata modersmalet, och leva efter de varderingar som foraldrarna tagit med sig
fran ursprungslandet. Det sker i stort sett inte heller ndgra diskussioner runt det svenska
spraket hemma, och eleverna kunde inte kanna igen sig i Halims konfrontationer med pappan
runt detta. | sjalva hemmet verkar saledes inga storre forhandlingsprocesser paga. Wellros
(1998) menar att den sjélvbild som eleverna sammantaget far efter sina vardagliga
forhandlingar ar viktiga for sjalvkanslan och darmed sjalvfortroendet. Eftersom det sprakliga
sjalvfortroendet hos eleverna i min undersokning som helhet ar gott, visar detta anda pa att de

sammantaget lyckas val i sina olika forhandlingsmiljoer.

Wellros (1992) menade ocksa att det utifran ett sprakligt perspektiv ar mojligt att ha dubbla
identiteter, utifran hur "svenskarna” uppfattar individens séatt att uttrycka sig. Eleverna i min
undersokning ger trots sitt goda sjalvfortroende inte uttryck for att ha dubbla identiteter, och
denna bild starks av Runfors (2007) forskning som visade pa hur lararna kategoriserade vissa
elever som “invandrarbarn”. Haglund (2004) belyste hur det finns en maktdynamik inom
skolans ramar som kan vara svar att fa syn pa. Hon menade vidare att detta paverkar eleverna
i den kamp runt identitetsbygget som sker utifran skolans konventioner, och detta ligger da
ocksa i linje med Runfors (2007) resultat att eleverna latt blir kategoriserade. Detta kan vara
en underliggande orsak till resultatet i min undersokning, som visar pa att eleverna inte har

dubbla identiteter, men daremot dubbla hemvister.

Otterup (2005) visade pa hur ungdomarna i undersokningen upplevde stora fordelar med sin
flersprakighet, och den slutsatsen drar aven jag utifran denna undersokning, dven om det mest
finns en vardagspraktisk vinkel (ex. mgjlighet att fa jobb, forsta en rattegang osv.) pa detta
hos mina elever. Otterup (2005) identifierade fem kategorier som spelade stor roll i elevernas
identitetsskapande. En av dessa ar skolan, och den huvudsakliga rollen &r da erbjudanden om
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modersmalsundervisning. Utifran resultatet i min undersokning kan jag se att detta till viss
del stimmer 6verens med Otterups slutsats, eftersom eleverna férsvarade

modersmalsundervisningens stallning sa starkt.

Otterup (2005) lyfter &ven fram begreppet empowerment, i yttersta bemérkelsen att eleverna
ar sakra och bekraftade pa sin stallning i klassrumsmiljon. Ocksa resultaten i min
undersokning visar pa en trygghet hos eleverna pa sa sétt att det finns en tydlighet i deras
stallningstaganden betraffande vilka de ar, och ocksa ett hogt sjalvfortroende nar det galler de
sprakliga formagorna.

Olin-Scheller (2006) menar att undervisningen i svenska har ett huvuduppdrag som handlar
om lasning av fiktionstext i en vid mening, inte bara i bokform. Resultatet i min undersékning
anser jag ger stod for relevansen i den tolkningen, eftersom eleverna generellt har ett sadant
stort intresse for film, och detta stottar i sin tur l&raren i ett arbetssatt runt den typen av
fiktionstext. Olin-Schellers slutsats att lararnas kvalifikationer att jobba med det vidgade
textbegreppet ar laga, har till viss del motsagts av resultatet i denna uppsats, satillvida att den

visat att film ar ett starkt verktyg for en larare i amnet SVA om det hanteras pa ratt satt.

Sernhede (2002) for ett resonemang om andra klassens medborgare och att svenskt
medborgarskap inte ar tillrackligt for att kdnna sig som “riktig” svensk. Detta ligger i linje
med resultaten i min undersokning, dar eleverna inte kan identifiera sig som svenskar trots att

manga har levt mycket lange, eller hela sitt liv, i Sverige.

Runfors (2007) visar pa hur kategorierna ”svenskar” och "icke-svenskar” skapas i skolan och
i relation till min understkning r detta pa satt och vis tydligt eftersom eleverna inte ser sig
som svenskar. Daremot &r det inte alls givet att dessa kategorier skapats inom skolan,
eftersom det inte ar detta som jag undersokt. | efterhand kan jag se att fragan " Tror du att dina
larare mest ser dig som svensk eller icke-svensk?” hade varit relevant. | relation till hur
Runfors (2007) pekar pa vilken avgorande betydelse lararnas forhallningssatt till eleverna har,
maste mitt resultat runt elevernas syn pa sin identitet aterigen vacka fragan om

kategoriseringar av elever utifran bl.a. en spraklig aspekt.

20



6.3 Resultatet i forhallande till syfte och fragestallningar

Det dvergripande syftet med denna studie, att undersoka hur en larare i SVA, under skolar 8,
kan hjélpa eleverna att starka och medvetandegdra sina identiteter med hjalp av filmen Ett
6ga rott har uppnatts. Det finns en didaktisk vinkling pa undersokningen, dar filmen utgor en
brygga mellan teori och undervisning, och upplagget bidrar darmed till att elevernas identitet
nu kan stéarkas i ett sammanhang och inte pa losryckta grunder. Hur val malet att starka och
medvetandegora eleverna i deras identiteter uppnas, kommer att bero pa hur jag som larare i

sjalva undervisningen vidarebehandlar den bild som eleverna nu givit mig.

Min forsta fragestallning var: ”Ar film ett relevant arbetsverktyg i amnet svenska som
andrasprak?” Den samlade bild som resultaten i undersékningen givit, ger enligt mig ett starkt
belagg for att film ar ett relevant arbetsredskap i &amnet SVA. Elevernas vanor att se langfilm
stodjer ocksa formatet pa ett tydligt satt. I min lararroll ser jag dock att det &r mycket viktigt
att alltid ha ett tydligt syfte med filmvisningen, antingen det galler att undersoka elevernas syn
pa sin identitet eller nagot annat. Med andra ord far filmvisningar aldrig bli ren underhallning,

nagon form av "bel6ning” eller ren tidsutfyllnad.

Den andra fragestéllningen 16d: "Vad ar modersmalets och svenskans roll i elevernas syn pa
sin identitet?”. Resultaten visar pa att modersmalet har en stor betydelse for elevernas
identitet och att de ar beredda att forsvara detta hart. Det &r ocksa tydligt att normen ar att
prata modersmalet inom hemmets gréanser, och att detta inte ar foremal for nagra stora
diskussioner. Svenskan spelar enligt fragesvaren en roll for identiteten pa det sétt att den utgor
grund for en medvetenhet om att det ar viktigt att beharska spraket val, exempelvis for att
lyckas i arbetslivet. Darmed har svenskan en slags mer instrumentell funktion for eleverna,
som ett verktyg for att kunna fungera i samhallet, vilket anda inverkar pa identiteten. | relation
till modersmalet sa riskerar svenskan enligt mig darfor att hamna i skuggan av modersmalet
som ett "nodvandigt ont” och att det i sista anden da blir modersmalet som fargar det innersta

av identiteten.

Den tredje fragestallningen 16d: ”Hur paverkas elevernas sjalvkansla av den sprakliga
formagan?”. Resultatet visar pa att det finns ett samband mellan deras syn pa den sprakliga
formagan och elevernas sjalvfortroende. En indikation pa detta &r hur hart eleverna reagerade
pa ett eventuellt hot mot att deras modersmalsundervisning skulle laggas ner, vilket indirekt
kan tolkas som ett hot mot deras sjalvkansla, och utveckling av den sprakliga formagan.
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Dessutom visar resultatet att elevernas sjélvfortroende 6verlag ar gott nér det géller
modersmalet. Aven nar det galler svenskan har eleverna gott sjalvfortroende, och sjalvkanslan
verkar inte paverkas av att betyget godkant dnnu inte natts i amnet SVA av fyra elever. Detta

gor att resultatet kanns nagot dverraskande.

Den fjarde fragestallningen 16d: ”Ser eleverna Sverige som sin kulturella hemvist?”. Det ar
mycket tydligt att eleverna inte ser Sverige som sin kulturella hemvist. Dock finns det en
nyans i detta, och det ar min tolkning att i den innersta delen av sin identitet gor eleverna
visserligen inte det, men samtidigt har de en slags vardagsrealistisk syn dar de ser bade
Sverige och ett ytterligare land som sina hemlénder. Enligt mig ar en slutsats av detta att
eleverna kanner sig frammande infor begreppet svensk, men inte infor landet Sverige.

Detta anser jag &r ett resultat som skolsystemet i alilmanhet, och &mnet SVA i synnerhet, bor
beakta med stor eftertanksamhet. Det hade ocksa varit intressant att ocksa stalla fragan ”Ar du
fodd i Sverige?”, och sett om det hade paverkat fragestéllningens utfall.

6.4 Forslag till vidare forskning

Genom denna undersokning har jag lyft fram ett falt inom undervisningen av SVA, dér film
med stod i "det vidgade textbegreppet” kan tjana som ett verktyg i undervisningen for skolar
8. Enligt mig gar det vidareutveckla denna forskning utifran ett mycket storre elevunderlag,
spridning av skolar, med en ytterligare forfining av undersokningsmetoden och utvidgade mal
for forskningen. Det ar ytterst dock inte undersokningsmetoden i sig som &r det viktiga, utan
hur framtida resultat anvands i undervisningen. Pa sa satt utvecklas ocksa amnet SVA, vilket i

slutanden gynnar eleverna och deras mojligheter till maluppfyllelse.
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Namn: Bilaga 1

Fragor med anknytning till filmen Ett 6ga rott:

1. Vilket sprak pratar ni for det mesta hemma?

2. Har ni diskussioner som handlar om det svenska spraket hemma?

3. Anvéander du ord som férekommer i ”invandrarsvenska” ibland? (Ex. keff, guss osv.)

4. Tror du att goda kunskaper i svenska kommer att underlatta for dig att fa ett jobb i
framtiden?

5. Har du undervisning i ditt modersmal? (Ringa in!) JA / NEJ

6. Om foregaende svar ar JA; Hur dr ditt sjalvfortroende nar det galler ditt modersmal?
(1= DALIGT 10=JATTEBRA)

123456789 10 (Ringain!)

7. | filmen dras modersmalsundervisningen in, hur hade du reagerat om det gallde dig?

8. Hur ar ditt sjalvfortroende nar det galler det svenska spraket?
(1= DALIGT 10=JATTEBRA)

123456789 10 (Ringain!)

9. Kan du pa nagot satt kanna igen dig i Halims situation? Om JA, beskriv i sadana fall hur:
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10. Om du skulle beskriva vem du &r, skulle du séga att du &r svensk eller nagot annat?
Varfor da? Forklara sa noggrant du kan!

11. Vad ser du som ditt hemland/dina hemlander?
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Namn:

Fragor som beror dina vanor att se langfilm:

1. Hur mycket ser du pa langfilm? (Ringa in!)
e SALLAN (ex. en per manad)
e REGELBUNDET (ex. en gang/vecka)
e OFTA (ex. mer &n en gang i veckan)
2. Nér du ser pa langfilm, hur ser du da oftast pa den? (Ringa in!)
e PATV
e Genom att hyra/lana/kopiera filmen
e P4 bio
3. Vilket sprak talas mest i de filmer du ser? (Ringa in!)

SVENSKA / ENGELSKA / ANNAT SPRAK

4. Brukar du lasa textremsor nar du ser pa film? (Ringa in!) JA/NEJ

Om svar ja pa foregaende fraga, pa vilket sprak?: svenska / annat sprak =

5. Kanns film viktigt for dig? (Ringa in!) JA / NEJ

Om svar JA, varfor ar det viktigt?

Bilaga 2

Om svar NEJ, varfor ar det inte viktigt?

6. Om du far valja fritt mellan att se en film och lasa en bok, vad valjer du helst da?
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Bilaga 3
Manual och stdd vid undersokningstillfallet:

1. Vilket sprak pratar ni for det mesta hemma?
Tid: 4, 45 (Halim tranar arabiska med sin mamma.)

2. Har ni diskussioner som handlar om det svenska spraket hemma?
Tid: 9,00 (Halim sitter i bilen med pappan som sager: ”’F.ro.m nu talar vi bara
svenska.”)

3. Anvéander du ord som férekommer i “invandrarsvenska” ibland? (Ex. keff, guss osv.)
Tid: 35,45 (Halim sitter pa trappan med Jasmine som sager: ”Du pratar sa roligt.”)

4. Tror du att goda kunskaper i svenska kommer att underlatta for dig att fa ett jobb i
framtiden?

Tid: 42,40 (Jamines pappa gor en audition pa Dramaten, men det gar daligt p.g.a
spraket.)

5. Har du undervisning i ditt modersmal? (Ringa in!) JA / NEJ

Tid: 20,15 (Halim kallas till information om modersmalsundervisningen.)

6. Om foregaende svar ar JA; Hur ar ditt sjalvfortroende nar det galler ditt modersmal?
(1=DALIGT 10=JATTEBRA)

123456789 10 (Ringain!)

7. | filmen dras modersmalsundervisningen in, hur hade du reagerat om det gallde dig?

8. Hur &r ditt sjalvfortroende nar det galler det svenska spraket?

(1= DALIGT 10=JATTEBRA)

Tid: 1,03 — 104,45 Halim sitter i badkaret och hamnar i konflikt med pappan som séger:
”Varfor skriver du sa dalig svenska?”

123456789 10 (Ringain!)

9. Kan du pa nagot satt kanna igen dig i Halims situation? Om JA, beskriv i sddana fall hur:
Tid: 1,03 — 104,45 (Halim sitter i badkaret och hamnar sedan i konflikt med pappan.)
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10. Om du skulle beskriva vem du &r, skulle du séga att du &r svensk eller nagot annat?

Varfor da? Forklara sa noggrant du kan!
Tid: 7,30 (Halim och pappan haller pa och flyttar. Halim skriker: ”Jag skall aldrig bli

en javla suedi!”)

11. Vad ser du som ditt hemland/dina hemlander?
Tid: 44 sekunder. (Halim reflekterar: ”For egentligen — vad ar mitt hem?”)
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