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Sammanfattning

Det har konstaterats att i skolor diar manga elever har utlandsk bakgrund &r
uppfyllelsen av skolans kunskapsmal lag. Ofta forklarar man detta faktum
med att eleverna har bristande kunskaper i svenska. Genom min undersok-
ning ville jag ta reda pa om det var hela forklaringen. For att stédja elever-
nas mojligheter att na skolans mal pagar spraksatsningar i Goteborg, dar
atta skolor har fatt forstarkta resurser i form av flersprakig personal. Efter-
som denna skolpersonal &r indelad i team och arbetar i lokala projekt, sag
jag en mojlighet att fa insyn i hur samarbetsinriktade arbetsformer kan for-
battra villkoren for nyanlanda elevers sprakutveckling. Mitt syfte med un-
dersékningen &r att fa insikt om hur nyanlanda elevers behov tillgodoses i
skolundervisningen, samt pa vilket sétt svenska som andraspraks- och mo-
dersmalslarare kan samarbeta i det sprakutvecklande skolarbete dessa ele-
ver behdver omfattas av. De fragor som styrde undersokningen var hur
sprakundervisningen kan anpassas efter varje nyanland elevs behov, och pa
vilket satt svenska som andraspraks- och modersmalsléarare kan samverka i
det sprakutvecklande skolarbetet. Undersokningen genomfordes genom
kvalitativa intervjuer av fyra utvalda personer. Tva av dem &r sprakpedago-
ger. Den ena ar modersmalslarare, den andra undervisar i svenska som and-
rasprak. De andra tva personerna har dvergripande ansvar for varsitt omra-
de. Den ena ar pedagogisk utvecklingsledare for skolor i stadsdelen. Den
andra ar introduktionssamordnare, med mottagning och skolintroduktion
som huvudomraden. Efter det att jag genomfort undersokningen véxte en
bild fram av att verksamhetens organisation, sprakvetenskapliga ron och
insikter om de processer som nyanlanda elever genomgatr, &r viktiga ingre-
dienser for en lyckad skolintroduktion och en framtida flersprakighet. Det
viktigaste av allt &r dock erfarenhet.

Nyckelord: svenska som andrasprak, modersmalsundervisning, forsta-
spraksinlarning, andraspraksinlarning, nyanlanda elever



1. Inledning

Numera pagar pa flera hall stora satsningar pa elevers sprak- och kuns-
kapsutveckling, dar sprakinlarning prioriteras och &r i fokus. Dessa
spraksatsningar ar indelade i projekt som genomfors inom ordinarie
skolundervisning i flera skolor med flersprakiga elever. Som lararstudent
blev jag intresserad av varfor sadana satsningar paborjas. Att det finns en
koppling mellan spraksatsningar och ett stort antal nyanlanda elever till
Sverige framkom snart. Eftersom mina kunskaper av nyanldanda elevers
situation i skolan var begransad, ville jag fa reda pa mer om existensen av
ett specifikt samarbete for att tillgodose nyanlédnda elevers behov av
sarskild sprakundervisning, vilket ledde till att jag valde att underséka hur
sprakundervisning anpassas for nyanlanda elever.

Elever som vuxit upp i Sverige med andra modersmal &n svenska och
elever som nyligen har anlant till Sverige, hor till dem som genomgar en
dubbel sprakutveckling i skolan. Vi ar flera som delar den erfarenheten.
Den dubbla sprakutvecklingen staller krav pa undervisningen eftersom
varje individ har sina egna forutsittningar som bor tas hénsyn till.
Undervisningen i &mnet svenska som andrasprak maste anpassas
individuellt for att tacka de krav pa kunskaper i svenska spraket som kravs i
skolan och i samhallslivet.

Utvecklingen av ett andrasprak skiljer sig pa flera punkter i jamforelse
med forstaspraksinlarningen. Det ar bland dessa skillnader vi hittar de
individuella behoven hos eleverna. Att vara andrasprakselev innebér
namligen inte att man tillhdr en etniskt eller kunskapsméssigt homogen
grupp. Alla andrasprakselever har sina egna individuella bakgrunder, men
de har samma behov av att fa utveckla bade svenska spraket och sina
respektive modersmal for att uppna funktionell flersprakighet.

Det dubbla utbildningsmalet for andrasprakselever innefattar i praktiken
enligt Tingbjorn (2004) att eleverna dels ska fa undervisning i svenska pa
sina egna villkor, dels maste lara sig allt som svenska elever lar sig i
skolans ovriga amnen, vilket sker genom undervisning pa svenska, det
sprak som de samtidigt haller pa att lara sig. Det sistnamnda ar en
malsattning for undervisningen, som idag har borjat ifragasattas pa grund
av att manga nyanlanda elever inte hinner uppna malen innan de lamnar
nionde klass, menar Skolverket. For att andelen elever som nar malen ska
bli fler, bendver ocksa elever med utlandsk bakgrund 6kade forutsattningar
att na malen for utbildningen. Genom effektivare svenskundervisning och
vid behov ocksa studiehandledning pa modersmalet kan battre resultat
uppnas. Att satsa pa en anpassad och darmed effektivare undervisning,



bade i svenska och i modersmal, kan gynna forutsattningarna for eleverna
att na utbildningsmalen.

Dessutom anser Skolverket att modersmalsundervisningen behéver knytas
narmare till dmnesundervisningen. Genom att underscka pa vilket satt
skolor kan oka forutsattningarna for nyanldnda elever att bli aktivt
flersprakiga med hjélp av spraksatsande projekt, hoppades jag fa mer
insikter om fragan.

Mitt val av amne for den har studien har paverkats av personligt intresse
for spraket som fenomen bade for kommunikation och umgéange, samt for
hur ménniskan kan utveckla flersprakighet. Nastan all kunskapsbildning
sker genom spraket och den sprakliga formagan kravs for att tillagna sig
kunskap 1 skolans alla @&mnen forklarar Center for skolutveckling (2007).
Spraket ar vart framsta redskap som inte bara ar viktig for skolarbetet, utan
tankandet liksom var identitetsutveckling ar knutet till spraket. Genom den
hér studien soker jag insikter om de utmaningar som barn och ungdomar
moter i form av ett nytt sprak. Samtidigt ar jag engagerad i fragan om hur
skolan kan gora forhallandena gynnsamma “for spraklig samverkan av hog
kvalitet mellan eleverna och mellan eleverna och lararen” vilket Dysthe
(2003:84) framhé&ver som en viktig grund for larande. Studien vill ge insyn
i hur sprakpedagogiskt arbete utfors i mangkulturella omraden, med tanken
om elevens basta i forgrunden. Detta arbete kan da bli till gagn for
lararstudenter som i manga fall kommer att fa ha sin framtida
yrkesverksamhet i en mangkulturell grundskola.

Syfte

For nyanlanda elever och elever som har ett annat sprak an svenska som
dagligt umgangessprak, ar ofta en resursstark och anpassad undervisning
vagen till maluppfyllelse i skolan och en aktiv flersprakighet. Detta hanger
dock samman med vad som fokuseras i undervisningen. Syftet med den hér
studien dar att granska hur nyanldnda elevers behov tillgodoses i
skolundervisningen, och pa vilket sitt svenska som andrasprakslarare
respektive modersmalslarare kan samarbeta i det sprakutvecklande
skolarbete som dessa elever behdver omfattas av.

Fragestéllningar

Hur kan sprakundervisningen anpassas efter varje nyanland elevs
behov?

Pa vilket satt kan svenska som andraspraks- och modersmalslarare sam-
verka i det sprakutvecklande skolarbetet?



Avgransningar

Fokus i denna studie &r inriktat pa skolundervisning for nyanlanda elever
med annat modersmal &n svenska, samt pa hur samarbete i det
sprakutvecklande arbetet kan ske. Studien avgransas till en granskning av
hur detta samarbete beskrivs i fyra intervjuer. Ytterligare en avgransning
gors i och med att studien fokuserar pa enbart det sprakutvecklande arbetet,
inte hur flersprakigheten inverkar pa forstaelsen av enskilda amnen.
Déremot ar den hjalp som dar kan ges i form av studiehandledning i
centrum for studien. Vidare &r det genom de intervjuade l&rarnas och
évriga vuxnas perspektiv som fragorna diskuteras. | studien har
elevperspektivet valts bort da arbetets omfattning inte racker till for att
aven det ska inkluderas.

2. Bakgrund utifran styrdokument

Styrdokumenten anger ramarna for barnomsorg och skolan, men
kommunerna och skolorna har frihet att forma lokala verksamhetsplaner,
skolplaner och arbetsplaner, som dock ska vara godkanda efter
utvarderingar gjorda av skolverkets inspektorer (Myndigheten for
skolutveckling, 2007).

Grunden for all slags undervisning i statligt godkénda skolor utgors av
styrdokument pa olika nivaer. Att kommunerna har viss frihet i sin
organisation av sprakundervisning i form av modersmals- och svenska som
andraspraksundervisning ger givetvis eleverna olika forutsattningar till en
aktiv flersprakighet.

Principen i skollagsstiftningen &r att barn i forsta hand skall ges stod
inom den Klass eller grupp som eleven tillhor. Verksamheten i grundskolan
bor arrangeras sa att eleverna i huvudsak har en sammanhallen och
gemensam studiegang. | storsta mojliga man skall alla elever undervisas
tillsammans. Frangar man denna grundprincip ar det vasentligt att det sker
med en genomtankt pedagogisk planering och utvardering, papekar
Skolverket vidare.

| praktiken &r det inte alltid sa for elever med behov av att fa utveckla
sin flersprakighet. Nyanlanda elever har inte alltid tillgang till adekvat
undervisning i svenska som andrasprak. Eftersom amnet har lag status ar
det ofta betraktat som ett stddamne. Modersmalsundervisningen sker i stor
utstrackning pa eftermiddagarna utanfér timplanebunden tid. Manga av
lararna saknar dessutom utbildning for sitt arbete. Nyanlanda har heller inte
alltid tillgang till studiehandledning pa modersmalet (Skolverket, 2007).



2.1 Svenska som andrasprak (SVA)

Svenska och SVA har idag olika kursplaner och betygskriterier. Det ar
skolans rektor som bestammer vilken svenska som eleven ska l&sa.
Skolamnet svenska som andrasprak har genomgatt forandringar efter 1995
da riksdagen fattade beslutet att SVA skulle vara ett eget &mne med mal for
elever att uppna. Fran 2000 har en reviderad kursplan inforts. Enligt denna
ar amnet avsett for elever med grundlaggande kunskaper i sitt forstasprak,
d.v.s. modersmal. Enligt Skolverket &r syftet med utbildningen i amnet
svenska som andrasprak att eleverna skall uppnda en funktionell
beharskning av det svenska spraket, som ar i niva med den som elever med
svenska som modersmal har. Amnet har vasentlig funktion som en
forutsattning for elevernas fortsatta liv och verksamhet, eftersom eleven
behover kunna anvanda det svenska spraket i tal och skrift. Inte minst har
det svenska spraket en nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spraket sker
kommunikation och samarbete med andra. Spraket behovs dessutom for att
gora kunskap synlig och hanterbar (Skolverket, 2008). Enligt kursplanen
syftar &mnet svenska som andrasprak vidare till att elever med annat
modersmal &n svenska, skall tillagna sig en sadan sprakbeharskning att de
med fullt utbyte kan tillgodogoéra sig utbildningen i andra @mnen. Fo6r att
individen ska kunna inga i kamratskap och i det svenska samhallet &r
sprakkunskaper ocksa av stor vikt.

Fardigheter i amnet svenska som andrasprak ar centralt for att mota
samhéllets krav pa formagan att kunna hantera, tillgodogéra sig och
vardera texter. | tider da informations- och kommunikationstekniken skapar
mojligheter for utveckling av sprakformaga uppstar samtidigt forvantningar
pa god sprakformaga hos alla. Ytterst ar darfor syftet att eleverna skall
uppna forstaspraksniva i svenska (Skolverket, 2000).

2.2 Modersmalsundervisning

Begreppet modersmal betraktas i allmanhet som synonymt med
forstasprak. | kursplanen for grundskolan syftar modersmalsamnet till att
elever med ett annat modersmal &n svenska ska fa mojligheter att
tillsammans med andra vidareutveckla sina fardigheter i modersmalet.

Detta har stor betydelse eftersom modersmalet ar starkt forknippat med
den personliga och kulturella identiteten. Likasa har modersmalet betydelse
for den kognitiva och emotionella utvecklingen. Samtidigt starker
kunskaper i modersmalet elevernas sjalvkénsla, och uppfattningen om den
egna livssituationen tydliggors.

Annu en malsattning i modersmalsundervisningen &r att frimja elevernas
utveckling till flersprakiga individer med flerkulturell identitet. Har
kunskaper i det egna spraket blivit befésta blir det ocksa en vag till att lara
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pa svenska. Amnet har darfor det viktiga uppdraget att stodja eleverna i
deras kunskapsutveckling.

Undervisning i modersmal underlattar elevernas forstaelse for sin kultur-
ella bakgrund och samtid. Den levandeg0r det kulturella arvet med dess
olika yttringar, samtidigt som undervisningen ger kunskaper om den egna
minoritetskulturen i Sverige. Eleverna kan pa sa satt fa hjalp med att gora
jamforelser mellan olika kulturer och darigenom battre forsta sin situation.
Amnet verkar for att oka forstaelsen mellan folk och kulturer (Skolverket,
2000).

3. Forskningsoversikt
3.1 Forstaspraksinlarning

Med forstaspraksinlarning avses barnets inlarning av sitt eller sina
modersmal. Till forstaspraksinlarning raknas saledes inlarning av tva sprak
parallellt, vilket resulterar i simultan tvasprakighet. Om barnet har foréaldrar
med skilda modersmal som de aktivt anvander med barnet, kan sadan
tvasprakighet utvecklas. Den simultana tvasprakigheten etableras under
barnets allra forsta ar, och det antas ga en grans vid cirka 3 ars alder.
Andraspraksinlarning ar det fraga om nar ett forstasprak har etablerats
ordentligt, vilket bendamns successiv tvasprakighet. Svenska som
andrasprak ar termen for svenska nar det lars in som ett andrasprak i
Sverige (Viberg, 2001).

Hur mekanismerna bakom simultan tvasprakighet ser ut ar inte helt ut-
forskat &nnu, men man antar att barnet kodseparerar spraken. Barnet utgar
ifrdn ett gemensamt system som inkluderar bada spraken och efter hand lar
sig barnet att separera spraken och anvanda dem i de situationer dar de
behovs och fungerar (Viberg, 1992).

Vi lar oss att tala innan vi kan lara oss att skriva. En av de forskare som
har beskrivit vad som sker hos méanniskan da hon lar sig tala ar Levelt
(1989). Hans forklaringsmodell &r intressant eftersom den lar kunna
beskriva talproduktionen hos saval ensprakiga som flersprakiga och
andraspraksinlarare. Enligt Levelts modell verkar flera grammatiska
procedurer samtidigt och automatiskt nér infédda talare producerar
yttranden. Forstaspraksutvecklingen foljer flera utvecklingsstadier som har
identifierats. Gradvis uppnar barnet olika sprakliga och begreppsliga
nivaer. Enligt Hakansson (2004) ar den forsta inlarningsnivan densamma
vid all sprakinlarning, vilket innebar att man maste lara sig ord i spraket
innan man borjar anvanda grammatiska regler. Sprakinlarningen kan
darmed liknas vid en process.

Vid andraspraksinlarning kan inlararen endast producera sadana



konstruktioner som individen kan processa. Andraspraksinlarning innebéar
foljaktligen att det inte dr enbart de grammatiska reglerna i inlararspraket
som styr utvecklingen, utan processningen av ord. Darfor Kklarar inte
inlararen hela grammatiken pa en gang. Processbarhetsteorin visar enligt
Pienemann (1998) hur grammatiska procedurer utvecklas i en viss ordning
vid andraspraksinlarning. Hos infodda opererar flera grammatiska
procedurer samtidigt och automatiskt, medan andraspraksinlarningen féljer
ett antal utvecklingsnivaer i taget. Nivaer som ar hogre upp anvéands inte
forran de lagre ar automatiserade. Processbarhetshierarkin kan liknas vid en
stege, dar inlararen klattrar uppat. Den ar indelad i fem nivaer, vilka ar
karakteristiska for saval svenska som andra sprak. Processbarhetsteorin har
sin utgangspunkt i de mekanismer som styr nar ett andrasprak vaxer fram.
Det mentala lexikonet har en nyckelroll i utvecklingen. Inlararens lexikon
maste vara tillrackligt stort och varje ord maste vara forsett med ratt
information om syntaktisk omgivning for att talaren ska klara grammatisk
information mellan olika ord, forklarar Hakansson (2004). Det &r forst nar
vi har lart oss tillrackligt manga ord som andra processer i sprakinlarningen
kan ske. Darfor ar det vart att minnas att vad som ytligt sett ter sig som ett
steg bakat i utvecklingen, kan vid en djupare analys visa sig vara ett
konstruktivt steg framat. Detta galler i all sprakinlarning (Allwood,
MacDowall & Stromkvist, 1982).

Trots att Chomsky (1965) havdade att méanniskan fods med LAD (langu-
age acquisition device), en spraktillagnandemekanism som bearbetar
talflodet som barnet uppfattar i sin omgivning, ar inte mekanismen i sig
tillrackligt stark for att barnet ska kunna sluta sig till sprakets regelsystem
och lara sig ett sprak. Allt tyder pa att kommunikation ansikte mot ansikte
verkar vara nodvandig for spraktillagnande hos barn med hjélp av den
medfodda spraktillagnande mekanismen LAD. Barnet far stod av den icke-
verbala kommunikationen som ger ledtradar till inneborden i sprakliga
yttranden. Den icke-verbala kommunikationen behérskar barnet delvis
redan tidigare genom kommunikation med vuxna. Barnet uppnar snabbt en
funktionell behérskning av sitt/sina forstasprak. | sprakinlarning ar det
sprak, kognition och sociala forutsattningar som omsesidigt paverkar
varandra forklarar Allwood, MacDowall & Stromguvist (1982:167).

3.2 Andraspraksinlarning

Undervisning i svenska som andrasprak &r inford i utbildningssystemet for
att underlatta och paskynda flersprakiga elevers svenska sprakutveckling.
Undervisningen ska Dbedrivas i enlighet med intentionerna i
styrdokumenten, vilka i sin tur ar ”for vagt formulerade och otydliga ”
enligt den nationella utredningen av grundskolan (2003:29 ). Utifran den
demokratiska tanken om en skola for alla, ar avsikten med begreppet att
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skolan ska forma tillvarata flersprakiga elevers intressen och erbjuda dem
en undervisning som ska vara likvardig. Kvaliteten pa undervisningen ska
vara lika hdg inom hela skolan och i alla skolor oberoende av kon,
geografisk hemvist eller sociala och ekonomiska férhallanden.
Utgangspunkten ska finnas i elevernas behov och forutsattningar (Lpo 94).
Detta medfor bland annat att @&mnet svenska som andrasprak behover
hogre status och béttre forankring i utbildningssystemet. Att amnet
fortfarande pa manga hall betraktas som stodundervisning ar negativt.
Elever viljer ofta att hellre lasa modersmalssvenska, som inte kan anpassas
efter andrasprakselevers behov. Problemet har sin grund i flera orsaker.
Bristande lararkompetens ar en viktig sadan papekar forfattarna Hyltenstam
& Lindberg (2004:17). For en mer effektiv andraspraksundervisning kravs
goda kunskaper i sprakinlarning och sprakutveckling. Bland de skillnader
som existerar mellan forstaspraksinlarning respektive andraspraksinlarning
aterfinns de insikter och teoretiska kunskaper som lararen bér kéanna till.

3.3 | det didaktiska rummet

Inlarningen av ett sprak sker i det interpersonella utrymmet mellan larare
eller annan kunnig person/ elev. Det utrymmet kallas for den narmaste
utvecklingszonen enligt Vygotskijs (2003) definition. Nar det galler
undervisning héavdar Vygotskij att den inte far rikta sig mot det som har
uppnatts utan mot det som befinner sig i utveckling. Dysthe (2003)
fortydligar att ”forestallningen om den nérmaste utvecklingszonen gor det
saledes mojligt for oss att fora fram ett nytt motto: det enda som ar bra ar
det som ligger i utvecklingens framkant”. I samma utrymme dar kunskap
genereras forhandlas ocksa identiteter, forklarar Cummins (2001). |
kontexter dar individer med olika kulturell, spraklig eller ekonomisk
bakgrund méts ar denna interaktion aldrig neutral. Sociala orattvisor ar en
verklighet i samhéllet, och maktforhallandena i samhallet kan antingen
utmanas eller forstarkas i klassrummet.

Bilder av samhéllets maktforhallanden paverkar identitetsforhandlingen
mellan larare och elever. For andrasprakslararen ar det darfor viktigt att
vara medveten om att elevens kognitiva engagemang maste vara
fulltstandigt for att hon ska kunna goOra studieméssiga framsteg.
Interaktionen mellan ldrare och elev ska bejaka elevernas kulturella,
sprakliga och personliga identitet for att skapa forutsattningar i
klassrummet. Bara nar eleverna ar redo att helhjartat satsa av sig sjalva kan
inlarningsprocessen inledas. Den teorin innebdr 1 Kkorthet att
inlarningsprocessen maste ses ur tva synvinklar. Den ena ar elevens
kognitiva engagemang och den andra synvinkeln &r elevernas
identitetsinvestering. Det synsattet omsatt i praktik aktiverar elevernas
tidigare kunskaper (Cummins, 2001). I modellen illustreras att det finns ett
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omsesidigt ~ forhallande  mellan  kognitivt ~ engagemang  och
identitetsinvestering. Léararens uppskattning av elevernas formaga och
kunskap ar viktig for andraspraksinlarare, liksom omtanke, respekt och
bekraftelse av elevernas sprak och kultur. Det &r viktigt att eleverna ar
omtyckta av lararen for att de med entusiasm ska kunna ge uttryck for sin
intellektuella och personliga begavning i skolan havdar Cummins. Den har
formen av identitetsstarkning kallas for “empowerment”

Fokus pa innehall

e  Astadkomm Interaktion mellan

a begripligt lérare och elev
inflode
e Utveckla - A =
literacitet Maximalt Maximal
kognitivt -« identitetsinve
engagemang stering
Fokus
pa sprak

e Spréklig Fokus pa sprakanvandning
medvetenh Att anvanda spraket for att:
et om e  Bilda ny kunskap
sprakets e  Skapa texter och
form och andra litterdra uttryck
anvéandning e  Paverka sociala

e  Kritisk forhallanden
analys av
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Figur 1: En modell skapad av Cummins som visar utveckling av en god
studiemassig formaga

| en klass med andrasprakselever kan de tidigare kunskaperna i ett visst

amne vara mycket varierande. Eleverna har skiftande bakgrund och kan ha
olika svart for att anknyta ny information eller nya tekniker till sina tidigare
kunskaper och erfarenheter. Darfor underlattar aktivering av tidigare
kunskaper inhamtandet av nya. Vara tidigare kunskaper ar basen for
tolkning av ny information. Aktivering av elevernas tidigare kunskaper
fyller flera viktiga funktioner. Exempelvis ar det inte alls sakert att eleven
explicit kanner till vad den kan om ett visst amne eller fraga. Eleverna
behover goras medvetna om formagorna. Detta kan ske i grupper dar
eleverna kan anvanda forstaspraket om de annu inte behérskar andraspraket
tillrackligt. Genom att anvanda ”brainstorming” pa forstaspraket som
metod kan ett forsta steg for ett mer kontextbundet inflode skapas, foreslar
Cummins. Andrasprakslararen far dven tillfalle till att bista eleverna med
relevanta begrepp eller vokabuldr som eventuellt saknas. Begreppen kan
vara viktiga for den kommande texten eller lektionen. Aktiveringen ger
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lararen samtidigt en mojlighet att bedoma andrasprakselevens tidigare
erfarenheter och faststalla elevens kulturella kunskaper. Lyssnar lararen
och de andra eleverna gemensamt pa den enskilda elevens unika kulturella
erfarenheter, formedlas kanslan av det viktiga med varje elevs bakgrund.
Sadana diskussioner skapar delaktighet i klassrummet och elevernas
identitet forhandlas, vilket dels &ar starkande for sjalvkénslan dels visar att
eleverna aktivt deltar i inl&arningsprocessen (Cummins, 2001).

Redan vid skolstarten har eleven utvecklat den sprakliga basen i sitt
modersmal. Vid 4 — 5 ars alder beharskar barnet de grundlaggande dragen i
modersmalets uttal och grammatik. Nar barnet ar i 7-arsaldern har hon ett
ordférrad om cirka 10000 ord och kan hantera grundlaggande
diskursregler . Det ordforradet kallas for sprakets bas. Elever med svenska
som andrasprak maste utveckla basen i svenska samtidigt som de ska
tillagna sig utbyggnaden. Den dubbla sprakutvecklingen innebar den
parallella utvecklingen av basen och den utbyggnad som alla elever Iar sig i
forskolan och grundskolan. | den sprakliga utbyggnaden ingar, férutom ett
grundlaggande ordforrad, sprakliga drag som hor till 1asning och skrivning
som dessutom &r knutna till specialomraden. Formagan att anvanda
diskursstrukturen &r darfor bundet till en utbyggnad av basen, sa ett
speciellt diskurshetonat ordforrad behover utvecklas samtidigt (Viberg,
1996).

Bergman fortydligar det har problemet i sin bok Tankarna springer fore
(2003) med att namna “att enbart arbeta med basen bromsar annan
utveckling; risken ar storre ju aldre eleverna &r” samt “att arbeta med
utbyggnaden trots luckor i basen innebar att eleverna far laborera med ett
avancerat innehall och begrepp som de inte alltid har svenska ord for”
(Abrahamsson & Bergman, 2006:30f).

Till &mnet hor att skolan skall ge eleverna mojligheter att tdnka och
kommunicera pa en kunskaps- och begreppsniva, som ofta ar hogre an den
sprakliga nivan i svenska, papekar Skolverket (2000) i kursplanen i svenska
som andrasprak. Skolverket namner vidare att det betydelsefulla i &mnet &r
att “skapa forutsattningar for att i tal och skrift uttrycka komplicerade
tankat utan for tidiga krav pa formell korrekthet”. I praktiken behdver inte
andrasprakselever ha utvecklat ett grammatiskt och uttalsmassigt korrekt
sprak for att ha framgangar i skolans &mnesundervisning. Svenskan ska
istallet kunna fungera som redskap for tdnkande och larande (Abrahamsson
& Bergman, 2006).

Andraspraksinlarningens komplexitet kan bli nagot tydligare genom
Cummins teori om tva spraknivaer. Den forsta som kallas conversational
level innefattar en grundlaggande kommunikativ formaga och har en
inlarningstid pa ca tva ar. Cummins (1979) har namngett bada teorierna,
varvid den forsta nivans teoretiska namn egentligen ar basic interpersonal
communicative skills, som i forkortad version kallas BICS. Den andra
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nivan som benamns academic level, heter i teorin cognitive academic
language proficiency. Liksom den foregaende har den andra teorin ett
forkortat namn; CALP. Den nivan tar ytterligare 5 — 7 ar att uppna
(Braback & Sjokvist, 2001). Under den tid som eleven uppnar den
sistnamnda nivan dar spraket och den kognitiva nivan ar mer jamstallda,
utvecklar eleven det interimistiska L2-systemet (language 2) eller
interimspraket. Genom kontakt med det nya spraket stéller sprakinlararen
upp hypoteser om hur spraket ar uppbyggt som kan betraktas som
provisoriska regler. Elevens regelsystem ar foranderligt allteftersom
spraket utvecklas, men interimspraket anvands for tolkning av nytt inflode
och for egen produktion av utfléde (Lindberg, 2005).

Utifran interimspraksteorin ses inldrarna som aktiva konstruktorer av det
sprak de haller pa att lara sig. Enligt Hyltenstam (1979) bor avvikelserna i
elevernas versioner av malspraket betraktas som tecken pa redan forvarvad
kunskap, istallet for att betraktas som fel och brister. Efter ca 5 -7 ar klarar
de flesta elever av att hantera spraket som tanke, inlarningsverktyg och som
uttrycksmedel i samband med kognitivt krdvande uppgifter. For att
sprakutveckling ska ske maste en storre del av undervisningen ske pa en
hogre kognitiv svarighetsnivd men med stod av kontext, havdar Cummins
(2001).

Inom andraspraksundervisning ar det sarskilt viktigt att allt arbete utgar
fran en meningsfull kontext. Det utvidgade textbegreppet far en viktig
funktion i det sprakutvecklande arbetet med flersprakliga elever. Ett
utvidgat textbegrepp innebar inte bara skriven text utan bild, film, drama
och muntlig framstallning kan utgéra underlag for undervisning. Enligt
kursplanen for svenska som andrasprak (2000) betyder begreppet att
tillagnande och bearbetning av texter inte enbart sker genom lasning.
Liberg (2003) forklarar att ”vi kommunicerar med varandra for att skapa —
aterskapa och/eller nyskapa — mening i olika sammanhang”.
Meningsskapandet sker medelst film, bild, musik, dans, drama och rorelse,
och inom ramar och medier som samvaro och litteratur. Att se pa
kommunikation pa ett sadant utvidgat satt ar det som ibland brukar
bendmnas med begreppet det vidgade textbegreppet, menar Liberg (2003).
Att tala och skriva réknas i vanliga fall som utfléde, men genom samtal blir
den muntliga framstallningen stoff for inflode. Pa sa vis kan ett vaxelspel
astadkommas dar eleverna far trana sina sprakliga instrument (Braback &
Sjokvist, 2001). For eleverna ar det betydelsefullt att fa méta innehallet pa
olika satt.

Situationsoberoende aktiviteter & mer lampade for elever med svenska
som modersmal. Det beror pa att ju mer stod man far av situationen eller
kontexten, desto lattare &r det att hantera spraket. Infodda elever har redan
ett forsprang som tillater 6vningar som inte alltid behover ett stod av
sammanhanget. Daremot behdver andrasprakseleverna tidigt, helst redan i
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forskolealdern méta uppgifter som &r tankemassigt kravande och relativt
situationsoberoende (Abrahamsson & Bergman, 2006). Det sprakliga
innehallet i verksamheten ska darfor ligga “snappet over” det eleverna
redan kan. Pa det viset lar de sig mer och nya saker. Gibbons (2006) anser
att hur évningarna laggs upp, hur grupparbeten organiseras och pa vilket
satt lararen bemoter eleverna, har betydelse for hur effektivt den sprakliga
utvecklingen kan paskyndas. Den sprakliga stimulansen hanger samman
med lararens medvetenhet om det egna spraket, och att lararen lagger vikt
vid att ha ett beskrivande, varierat och utbyggt sprak.

Lararen behover uppméarksamma drag i svenska spraket som ar speciella
i forhdllande till andra sprak. Vissa sprakfunktioner och sprakliga
strukturer i malspraket utgor viktiga inslag i andraspraksundervisningen.
Extra tyngdpunkt bor i undervisningen dgnas at de delar som leder till
beharskning av svenskans grammatiska system. Dessa strukturer ar bade
morfologiska och syntaktiska. Svenskans morfologi kan i jamforelse med
manga andra sprak i varlden betraktas som relativt okomplicerat, men ur ett
andraspraksperspektiv kan det se ut pa ett annat satt. Philipsson (2004)
forklarar att i svenskan har vi exempelvis olika bojningsformer i vissa
ordklasser (substantiv, adjektiv. och verb, samt vissa adverb och
pronomen). Nominalfraserna &r tdmligen komplexa for inlararen att klara
av beroende pa svenskans grammatiska genus; utrum (en bil) och neutrum
(ett hus). Sedan har vi numerus. Att halla reda pa singular och plural som
inte ar fler an tva till antalet utgor knappast nagot hinder, men att klara av
alla pluraldndelser kan vara en stotesten namner samma forfattare (2004).
Svenskans syntaktiska system kan ocksa vara besvérlig for en inte insatt.
Vi har ndmligen en ordfoljd som bast kan kénnetecknas som bunden. Ett
bundet ordf6ljdssystem ar viktigt for att uttrycka vissa funktioner. Med en
viss ordfoljd kan fragor stéllas och information ges; Karin hjalper Gustav —
Hjalper Gustav Karin? Ett annat fenomen i svenska spraket som ofta kan
medfdra problem for inldraren ar platshallartvanget. | grova drag gar det
tvanget ut pa att vissa satselement genomgaende &r obligatoriska i svensk
syntax, att det finita verbet ar “last” till andra plats i huvudsatser &r det
huvudsakliga fenomenet i platshallartvanget (Philipsson, 2004).

Philipsson papekar att fran att tidigare ha utgatt fran det kontrastiva
perspektivet, dar skillnader och likheter mellan forstasprak (L1) och
andrasprak (L2), avgjorde hur svar inlarningen av malspraket forvantades
vara, observerar istéllet forskare och pedagoger interimsspraket mer
numera. Interimsspraket ar inte alls lika patagligt avhangigt av vare sig
forstaspraket eller andraspraket som tidigare hade antagits. Genom det
synsattet kommer inlararens sprakprocessning i forgrunden, dar
interimsspraket dr ett kreativt och autonomt system som inlararen
anvander. Selinker introducerade termen interlanguage 1972. Darmed
antas inte forstaspraket ha lika stor betydelse langre for
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andraspraksutvecklingen, och effekterna av transfer tonas ner.
Pedagogernas kannedom om forstasprakets uppbyggnad, det vill séga
(inlararens L1) ar dock fortfarande viktig, liksom deras kunskaper om
malspraket och dess strukturer for att de ska kunna ge en sa god
andraspraksundervisning som majligt. Genom kontrasterna kan de omraden
battre belysas som kan medféra svarigheter for inlararen (Philipsson,
2004).

3.4 Modersmalsundervisning och studiehandledning

Som nyanlénd réknas den person som &r fédd utomlands och har varit
folkbokford i Sverige max 2 — 3 ar. Ett forslag om en nationell strategi for
utbildning av nyanladnda barn och ungdomar i grund- och gymnasieskolan
samt till motsvarande skolformer, har 6verlamnats av Myndigheten for
skolutveckling 31 maj 2007 till alla kommuner i Sverige. Anledningen ar
att det rader stora skillnader i forutsattningar att ge nyanlanda barn och
ungdomar ett gott mottagande. Den nationella strategin utgar ifran att vissa
grundforutséttningar ska uppfyllas for att man ska kunna astadkomma ett
likvardigt mottagande (Myndigheten for skolutveckling, 2008).

Ett likvardigt mottagande utgors av olika bestandsdelar, varav moders-
malsundervisning ar en viktig del. I enlighet med likvardighetsplanen ska
forskolan och skolan framja och stodja barnens utveckling av bade svenska
och modersmalet. Barn och ungdomar med annat modersmal an svenska
har sarskilda forutsattningar att utveckla flersprakighet pa hog niva. Véagen
dit kan eleverna dock inte klara utan god undervisning. Dessvérre har
modersmalsundervisningen ifragasatts och inskrankningar har gjorts
tidigare. Den ingar annu inte som en naturlig del i skolarbetet (Fler sprak —
flera mojligheter, 2002), aven om modersmalets betydelse i princip &r
erkand som ett lika viktigt sprak som majoritetsspraket.

Att spraket ar forknippat med kulturarv, varderingar och den enskilda
individens personlighet och identitet ar for manga sjalvklart, men att
forstaspraket har stor betydelse for elevers skolframgangar ar inte lika val
kant. Efter omfattande forskning under langre tid, ar sprakforskare bade
internationellt och i Sverige helt éverrens om det inflytande forstaspraket
utdvar pa hur val andraspraket utvecklas. Ofta ar flersprakiga elevers
problem och svarigheter i skolarbetet i Sverige forknippade med bristande
sprakfardigheter i svenska. Det ar i sjalva verket endast en del av
sanningen. Har eleven ett val utvecklat modersmal, &r forstaspraket den
basta grunden for en lyckad andraspraksinlarning. Far inte eleven
kontinuerlig undervisning i modersmalet sa att sprakfardigheterna nar upp
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till en aldersmassigt adekvat niva, inverkar bristerna  pa
andraspraksinlarningen eftersom dessa sprakfardigheter och de kognitiva
formagorna ar avhangiga av varandra (Nygren-Junkin, 2006).

Manga argument antingen emot eller for modersmalsundervisning fram-
fors av bade foraldrar, politiker och allmanhet. De argument som framfors i
enlighet med modern forskning pekar emellertid tydligt i den riktning
modersmalets betydelse och status behover lyftas. "Alla sprak ar viktiga
och bor ha en plats i skolan” namns i Flera sprak — fler mojligheter
(Skolverket, 2002:10). Forandringar &r inte alltid latta att genomfdra, men
det &r nodvandigt att ge forskola och skola battre forutsattningar att
uppmarksamma de flersprakiga barnens behov.

Att ta tillvara barns och ungas sprak kraver ett annat tankande
kring elevers flersprakighet. Flersprakigheten &r en tillgdng bade for
individen och for samhallet. Skolan &r en av de stora resurserna for
integration och har ett ansvar for att alla, oavsett bakgrund, ska fa lika
mojligheter till ett rikt liv. Idag ar det svenska samhéllet flersprakigt och
mangkulturellt. Av den anledningen borde inte elevers flersprakighet
innebéra ett ”problem” som ska losas, utan fler elever boér ges mojligheter
att na maluppfyllelse i skolan med hjélp av de sprak eleverna kan (Flera
sprak — flera mojligheter, 2002).

Tyvarr forekommer i flera skolor att eleverna antingen far modersmals-
undervisning eller svenska som andraspraksundervisning.
Sprakforskningen visar dock pa vikten av parallell sprakutveckling for att
eleverna ska fa mojlighet att tillgodogora sig bade kunskapsinnehall och
sprakbeharskning.  Studiehandledning och  dmnesundervisning  pa
modersmalet ar effektiva redskap for elevernas kunskapsutveckling, och
modersmalslarare och andra flersprakiga larare har en betydande roll i
undervisningen for att nyanlanda elever ska kunna ga vidare i sin
kunskapsutveckling (Myndigheten for skolutveckling, 2007). Av det
resonemanget kan man dra slutsatsen att regeln om tillgang pa en elevgrupp
av minst fem elever per sprak och kommun, kan férhindra intentionerna om
likvardighet och flersprakig kompetens hos elever (Nygren-Junkin, 2006).

Modersmalsundervisningen i grundskolan sker huvudsakligen utanfor
timplanen. Merparten av undervisningen ar da forlagd till eftermiddagar.
Daremot ar modersmalsstodet i forskolan och studiehandledningen i grund-
och gymnasieskolan integrerade i den reguljara verksamheten. Detta
forhallande forklaras av Sprakenheten (2007:3) genom att undervisningen i
modersmal har olika forutsattningar for olika sprak. Tillgangen pa
laromedel, elevgruppernas  sammansattningar,  forkunskaper och
mojligheter till kontakt med spraket utanfor hemmet och i skolan ar
faktorer som paverkar lararnas planering och genomforande av
undervisningen.

Studiehandledning ges till elever som inte till fullo kan folja undervis-
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ningen pa grund av otillrackliga kunskaper i svenska. Studiehandledningen
ges i olika amnen pa elevens modersmal. Malsattningen med
studiehandledningen ska vara att eleven lar sig genom att tdnka pa och
aktivt anvanda tva sprak. Kunskaper forvéarvas och fardigheter utvecklas
oberoende av undervisningssprak forklarar (Demetrias, 2007). En effektiv
och Dbra lararsamverkan dar darfor en grundforutsattning for att
studiehandledning skall lyckas. For nyanlanda elever ar saledes ett inriktat
samarbete mellan andraspraks- och modersmalslarare av stor betydelse.
Enligt Thomas & Collier (1997) utvecklas barns larande och tdnkande
langsammare om barnets endast far undervisning pa sitt andrasprak
(Axelsson, 2004:518). Studiehandledning kan ges pa svenska och/eller pa
modersmal, liksom repetition och bearbetning, redovisning, utvardering
eller kontroll av dessa kunskaper sa att eleven kan dra nytta av bada
spraken tillagger forfattaren (Demetrias, 2007:3). Studiehandledning &r inte
en “enhetlig” foreteelse inom undervisning utan den kan bestéllas, planeras,
genomfoéras och utvérderas utifran olika individuella forutsattningar som
beror pa elevens kunskaper i svenska respektive modersmal, tillagger
Demetrias (2007).

4. Metod

Eftersom den héar studien ar avsedd att handla om det sprakutvecklande
arbetet som nyanlanda elever omfattas av, samt om hur modersmalslarare
och svenska som andrasprakslarare samverkar i det arbetet, lat jag inte
slumpen fa styra vilka informanter som skulle véljas ut utan jag gjorde en
Internetsokning Over skolor i Goteborg dar spraksatsningar pagar.
Dessutom &r det inte alla skolor i Géteborg som tar emot lika manga
nyanlénda elever.
Utifran Center for Skolutvecklings hemsidor kring spraksatsningsarbetet

i Goteborg hittade jag namn pa ett antal olika skolor dar spraksatsningar
pagar. Enligt uppgifter som dar framkom, har man i skolorna bildat team
dar bland annat tvasprakiga resurspersoner (som denna personalkategori i
projektet kallas) ingar. Resurspersonerna ar sjalva tvasprakiga eller har
kompetens i svenska som andrasprak. De stodjer elever i ar 6 — 9 i &mnena
svenska/ svenska som andrasprak, engelska och matematik. Insatserna
riktas direkt till elever som riskerar att inte fa godként i kdarndmnena. Ett
led i projektarbetet har varit att genomfora personalforstarkningar i atta
skolor i Goteborg. De team som har bildats déar bland annat de tvasprakiga
resurspersonerna ingar, motsvarar de sprakbehov som finns bland eleverna
pa skolan. Teamen har pedagogisk ledning av exempelvis specialpedagog,
svenska som andrasprakslarare eller modersmalslarare. Genom att etablera
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kontakt med skolorna fanns en mojlighet att fa veta mer om hur
teamarbetet fungerar och pa vilket satt nyanlanda elever blir hjalpta.

4.1 Kvalitativ forskningsansats

| syfte att genomféra denna studie har kvalitativa metoder valts eftersom
det satt jag valjer att generera, bearbeta och analysera den information pa
som samlats in hor till sa kallade "mjuka data”, dar kvalitativa intervjuer
och tolkande analyser ar utvalda forskningsmetoder. Syftet med dessa
kvalitativa intervjuer ar att upptdcka och identifiera de intervjuades
uppfattningar om de aktuella fenomenen (Patel & Davidsson, 2003:78).

Jag sokte direktkontakt med kéllor till den information som var
betydelsefull for undersokningen, namligen personer som arbetar med
elevgrupperna. Eftersom studien avser att granska en fOreteelse inom
skolundervisning lag en oppen forskningsmetod néara till hands.
Huvudsyftet med den hér studien ar att tolka och forsta ett fenomen och
finna underliggande monster. Utifran monstren kan en helhetssyn skapas
om problemets art.

Vill man presentera en vetenskaplig rapport véljer man samtidigt en
grundsyn i den vetenskapliga riktningen som ar lamplig for rapportens
kategori. Genom hermeneutiska principer kan forskaren objektivt studera
en foreteelse men anda vara narvarande via sin forstaelsehorisont (Patel &
Davidsson, 2003:30). Den hermeneutiska forskaren uppfattar att
manniskans verklighet ar av spraklig natur, liksom att manniskans
intentioner med sina handlingar yttrar sig genom sprak och handling.
Helhetssynen i tolkningslaran &r att forskaren maste tolka och forsta nagot
som redan ar tolkningar och forstaelse av sig sjalva, andra och den fysiska
varlden, men det later sig inte goras forran den hermeneutiska cirkeln &r
sluten. Da har forskningen rort bade delarna och helheten. I den cirkeln &r
alltid andras tolkningar motiverande, eftersom en tolkning av hela verket
bor vara med om man ska kunna motivera delar av ett verk. | den
hermeneutiska spiralen (som ar en mer illustrativ beskrivning) maste en
tolkning av hela verket baseras pa tolkningar av delarna (Gilje & Grimen,
2006:193). | denna rapport ar pendlingen genom den spiralen ett forsok att
uppna en gemensam forstaelse av en viktig fraga for de sociala aktorerna, i
den del av verkligheten som utgors av de tva huvudfragorna; det vill saga:
Hur kan sprakundervisningen anpassas efter varje nyanland elevs
behov? och pa vilket satt kan svenska som andraspraks- och
modersmalslarare samverka i det sprakutvecklande skolarbetet?
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4.2 Validitet/ reliabilitet

Kvalitativa studier kannetecknas av en stor variation, darfor ar det svart att
finna entydiga regler, procedurer och kriterier for att uppnad god kvalitet
menar Patel & Davidsson (2003:106). Varje kvalitativ studie ar ocksa unik
i ndgon mening, vilket medfor att forskningsprocessen noga bor beskrivas
for att lasaren som tar del av resultaten, kan bilda sig en uppfattning om de
val som gjorts. Det manskliga samspelet kan inte bortses fran eftersom det
har en betydande roll ndr det géller kvalitativa forskningsintervjuer. Av den
anledningen stravar jag i min studie efter en kommunikativ validitet, som
stracker sig enbart till den har undersokningens material. Att forskaren ar
medveten om och reflekterar dver de val som gors i hanteringen av
informationen ar av stor betydelse for studiens validitet. Exempelvis kan
det val jag gjorde att ha en dialog (per telefon) i forvdg med de intresserade
informanterna  om &dmnet, ha betydelse for resultatet. Samtidigt
presenterade jag i forvag de fragor som senare stalldes under intervjuerna.
Detta medvetna val hanger samman med intervjuernas syfte, dar bade
intervjuaren och intervjupersonen ar medskapare i ett samtal. Samtalets
syfte &r i det héar fallet en avsikt att belysa forskningsproblemet. Den ville
jag ha belyst med hjalp av den expertkunskap som informanterna ager. |
den har studien var bagge parters forforstaelse utgangspunkten for
tolkningsprocessen som leder fram till forstaelse. Om samma personer hade
blivit intervjuade en gang till vid ett annat tillfalle, ar det mojligt att de
hade svarat med andra ord beroende pa olika faktorer. Detta vore dock inte
nagot tecken pa samre reliabilitet. Begreppet bor ses mot bakgrund av den
unika situation som rader vid undersokningstillfallet enligt Patel &
Davidsson (2003:103). Inom kvalitativ forskning ar begreppen validitet och
reliabilitet sa pass sammanflatade att flera forskare hellre talar om
autenticitet och forstaelse, menar samma forfattare (2003:103).

4.3 Beskrivning av urvalsgrupp

For kvalitativa undersokning 4&r intervjuer en fungerande metod.
Undersokningen genomfordes i en introduktionsskola, och i en ar5 -9 -
skola. Skolorna ar belagna i tva olika mangkulturella stadsdelar. Bland
informanterna fanns en pedagogisk utvecklingsledare fran den ena
stadsdelen och en introduktionssamordnare fran den andra stadsdelen.
Anledningen till att jag valde de hér informanterna &r att de pa olika satt ar
anslutna till de pagdende spraksatsningarna. Ldraren i svenska som
andrasprak och introduktionssamordnaren hér till samma stadsdel. Pa
samma satt hor modersmalslararen och den pedagogiska utvecklingsledaren
till en gemensam stadsdel. Sammantaget utgjorde informanterna ett
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begransat urval som dock kunde presentera asikter och information som ar
relevanta for den h&r undersokningen.

4.4 Genomforande

Efter att ha skaffat mig mer information om skolorna som ingar i de
spraksatsande projekten, borjade jag soka kontakt med personer som
arbetar i grundskolor som omfattas av projekten. Dessbattre kunde
informant 1(modersmalslarare) ta emot mig ganska omgaende. Via
telefonkontakt lyckades jag fa en intervju bokad med informant 2 (svenska
som andrasprakslarare). Informant 3 (introduktionssamordnare) erbjod en
traff betydligt senare, darfor kom vi 6verrens om att ha mailkorrespondens
som ett alternativ for intervjuer. Informant 4 (pedagogisk
utvecklingsledare) erbjod en bokad tid for en intervju.

Intervjufragorna var forberedda pa forhand. Infor de tre senare intervju-
erna forklarade jag vilka fragor som kommer att stillas, som en
forberedelse infor motet. (Informant 1 hann inte fa fragorna i forvag).
Tanken med de forberedda intervjufragorna ar att studiens fragor ska kunna
bli belysta med hjalp av de svar, som framkommer via informanterna. Jag
valde fragor som var déppna men samtidigt specifika for amnet. Fragorna
framfordes i en forutbestdimd ordning till informanterna (férutom intervju
2). Vad galler struktureringen ledde fragornas Oppenhet till att
informanterna var fria att svara enligt eget tycke. Innan de planerade
intervjuerna genomfordes, gjorde jag en pilotstudie i en av skolorna dar jag
fick tillfalle att testa fragorna. Detta test genomfordes i en skola dar jag
tidigare har varit pa verksamhetsférlagd utbildning (vfu). Pilotstudien ledde
till att fragorna justerades. Ordningsfoljden bland fragorna korrigerades,
och vidare medforde testet att en del av fragornas formuleringar dndrades.

Intervjun av informant 1 skedde i ett litet arbetsrum pa Introduktionskol-
an. Denna intervju var inte bokad i forvdg utan vid ett besok i skolan
amnade jag fraga om mojlighet att gora en intervju. Det visade sig att
informanten kunde ta emot mig direkt. Med lararens tillatelse gjordes en
ljudinspelning av intervjun. Med informant 2 var forfarandet liknande med
den skillnaden att hon var forberedd pa vad intervjun handlade om. Jag
garderade mig genom att spela in pa ljudband och féra anteckningar
samtidigt. Anledningen var att skolan haller pad att renoveras sa
ljudinspelningen kunde stéras av buller runtomkring. Det visade sig senare
att tillvagagangssattet var klokt. Ljudinspelningen var ojamn. Eftersom
informant 3 hade problem med att ofta bli avbruten nér vi talades vid per
telefon, mejlade jag mina fragor till henne. Darefter hade jag arbete med att
finna svaren genom de kallor informanten hanvisade till. Efter
svarsbearbetningen skickade jag resultatet for godkdnnande av
informanten. Informant 4 antydde under telefonsamtalet nar intervjun
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bokades att hon erbjuder gott om tid for intervjun sa att jag kan anteckna.
Jag var helt 6verens. Efter intervjun var vi bada eniga om att just denna
intervju var lyckad pa grund av att intervjun skrevs ned istallet for att
spelas in. Nérvaron av en bandspelare kan paverka de svar man far menar
Patel & Davidsson (2003:83). Ofta talar personerna mindre spontant vid
inspelade intervjuer.

4.5 Etiska aspekter

| mitt arbete har jag varit medveten om det grundlaggande
individskyddskravet som har sin konkreta form i fyra allménna huvudkrav,
enligt forskningsetiska principer inom humanistisk- samhallsvetenskaplig
forskning. | de fall da intervjuerna blev tidsbokade informerades
undersokningsdeltagarna i férvag om sin uppgift i uppsatsprojektet. Infor
den icke-tidsbokade intervjun, forklarade jag muntligt vad avsikten med
intervjun var och att inga personliga uppgifter ska lamnas ut. Jag forklarade
for deltagarna vad undersokningens syfte var, mitt namn och att
informationen som framkommer ar avsedd for forskning, och ska resultera i
en c-uppsats. Eftersom undersokningens deltagare var fyra till antalet
kunde samtycke till deltagande relativt snabbt ges. For att folja
konfidentialitetskravet har inga namnuppgifter lamnats ut. | de fall dar
namn namns ar de fingerade. | enlighet med nyttjandekravet sénde jag
intervjuutskriften till en av informanterna for godkannande, da jag fick ta
del av fler kallor genom hennes rekommendationer. De Ovriga ser fram
emot att fa lasa den fardiga rapporten.

5. Resultatredovisning

Infor undersdkningen valde jag att genomfdra kvalitativa intervjuer. Efter
att ha ringt till olika skolor och sokt kontaktpersoner pa Internet som
arbetar med nyanlanda elever, svarade fyra personer. Med utgangspunkt i
de svar som framkom under intervjuerna gjorde jag en sammanstéallning
som utgor den hér studiens resultat.

5.1 Informanter och intervjusituationer

Intervju 1.

Med avsikt att fa boka en intervju med en modersmalslarare i
Introduktionsskolan, besokte jag den skolan spontant. Det ledde till att
modersmalslararen tog emot mig pa en gang. | ett mindre arbetsrum i
skolan genomfordes intervjun. Pa grund av att modersmalslararen vantade
pa en elev hade jag tjugo minuter till forfogande att stalla fragorna.
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Informanten ar en kurdisk kvinna med en akademisk bakgrund. | sitt
hemland har hon tidigare varit larare i historia. Numera studerar
modersmalslararen vid sidan om arbetet for att komplettera sin tidigare
utbildning, for att f behorighet som spraklarare i Sverige. Informanten har
107 elever samtidigt pa flera skolor, varav en del ar gymnasieskolor. Hon
ar modersmalslarare i bade arabiska och kurdiska.

Intervju 2.

Genom undersokningar via Internet hittade jag telefonnummer till skolor
som ar utvalda for det spraksatsande arbetet som pagar i skolor i
mangkulturella stadsdelar i Goteborg. Efter att ha framfort mitt drende hos
den hér skolans expedition, fick jag ett telefonnummer till informanten av
expeditionens byrasekreterare. Darefter ringde jag till lararen. Under
telefonsamtalet talade jag om vad intervjufragorna handlar om och varfor
jag var intresserad av hennes asikter och kunskap kring &mnet. Lararen var
darfor forberedd infor mitt besok. Intervjun skedde i ett tillfalligt arbetsrum
for larare (eftersom en renovering pagick i skolan). Informanten som ar en
kvinna med svensk bakgrund har arbetat under cirka atta ar i den hér ar 5 —
9 skolan, och hon &r utbildad svenska och So-larare. Informanten har
dessutom last 15 poéang extra i svenska som andrasprak. Intervjun liknade
mer ett samtal och bitvis en foreldsning av informanten om hur skolan och
hennes arbetslag arbetar. L&raren talade mycket och snabbt, darfér kunde
jag inte halla en strikt ordning i fragorna.

Intervju 3.

Efter att ha samtalat per telefon vid tre tillfallen, kom bada 6verens om att
jag skulle mejla mina fragor till informanten, eftersom tidsbristen staller till
med problem. Informanten som &r introduktionssamordnare ansag att mina
fragor var "ytterst angelagna och omfattande”. Hon kan darfor inte "svara
kort och pa fa rader”. Av den anledningen refererade hon till material som
hjalper till med att fortydliga de svar hon vill ge. Som
introduktionssamordnare handleder informanten bland annat hur
kartlaggningen utfors av nyanlanda barn och ungdomar, och deras
anhoriga. Hon gor sammanstéllningar av aspekter som &r grundldggande
for kartlaggningen (aspekterna ar flera, sasom tidigare skolgang, sprak,
halsa och livssituation m.m.). Under ett och ett halvt ars tid har exempelvis
130 nyanlanda elever i aldrarna 6 — 15 ar blivit kartlagda under
introduktionssamordnarens handledning. Introduktionssamordnaren som &r
en kvinna av utlandskt ursprung utvecklar kartlaggnings- och
mottagningsarbete.
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Intervju 4.

Genom sokning pa Internet dar “spraksatsningar i Goteborg” var sokorden,
fann jag en mejladress till forvaltningens kontaktperson inom
verksamheten. Informanten bokade gott om tid for intervjun dér vi ocksa
hade tillfalle att diskutera sprakundervisning, erfarenheter kring
mangkulturellt arbete och nyanlanda elevers och familjers situation.
Informanten har arbetat i tjugo ar med flersprakiga elever. Numera har hon
(sedan tre ar tillbaka) det 6vergripande ansvaret for omradets pedagogiska
arbete i forskolorna. Informanten &r pedagogisk utvecklingsledare och hon
har svensk bakgrund. Fore intervjutillfallet talades vi vid per telefon och da
berattade jag om avsikten med intervjun. Samtalet flot darfor helt naturligt
vidare om @mnet, beroende pa att intervjun inte enbart styrdes av mina pa
forhand antecknade fragor.

5.1.1 Hur kan sprakundervisningen anpassas efter varje nyanland elevs
behov?

Informant 1 menar att den forsta kontakten mellan eleven och skolan
etableras via modersmalslararen. Genom den inledande kontakten som
genomfors individuellt gors en forsta kartlaggning av elevens (eventuella)
tidigare skolbakgrund och kunskaper. For nyanlanda som av olika orsaker
inte har kunnat fa nagon skolundervisning alls, kravs tid for att anpassa sig
till en ny situation i ett nytt land. Informanten behdver som
modersmalslarare ha inseende i varje elevs individuella sprakutveckling.
For elever med ett annat modersmal an svenska ar undervisning i
forstaspraket mycket viktig. Informanten poangterade att eleverna
sammanlagt har 80 minuter modersmalsundervisning per vecka, bade i
introduktionsskolan ~ och  fortséttningsvis i1 forberedelseklassen.
Anledningarna till den undervisningen &r flera. Informanten namnde
foljande orsaker; svenskinlarningen blir lattare och eleven kan senare bli
aktivt flersprakig. Modersmalet har ocksa stor betydelse for individens
kulturella tillhérighet. 1 likhet med informant 1, anser informant 3 att
modersmalsundervisningen har en flerfaldig betydelse for elevens larande,
framtid och tillvaro. Hon framhaller &ven det varde ett starkt modersmal
utgér for elevens utveckling och larande. Forstaspraket ar foljaktligen
oerhort viktigt for elevens kognitiva och sprakliga utveckling, vilket skulle
medfora att tillgangen till modersmalsundervisning kunde férvantas vara
mer prioriterad i skolor i Sverige idag. Informanten framhaller att ett
langsiktigt perspektiv bor pragla undervisning i sprak, dar bade den
kognitiva och sprakliga utvecklingen sker hand i hand.

Forskning visar ju pa vardet av ett starkt modersmal. Det finns behov av att
sprida kunskap om det till larare, skolledare, elever och foraldrar.
Flersprakiga elevers utveckling och larande hanger samman med
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undervisning pa och i modersmalet. Det &r en stor nackdel att
modersmalsundervisning ofta &r skild fran 6vrig verksamhet i skolan.

Som en forsta etapp i sprakundervisningen for nyanlanda elever med annat
modersmal &n svenska, erbjuds sprakundervisning som eleverna kan fa i
introduktionsskolorna, i den man sadana skolor finns. Ett led i mottagandet
och i anpassningen av den individuella undervisningen, &r att hela familjen
far vara pa samma skola den forsta tiden. Introduktionsskolan har en
helhetssyn som innebar att alla far medverka och bidra med olika bitar. Dar
pagar ocksa ett samarbete mellan olika alderskategorier. Hela skolan har ett
tematiskt  arbetssatt, vilket innebdr att alltifran  forskolan till
vuxenutbildningen ar temat en grund fér undervisningen. Genom samspel
mellan  alderskategorierna  hittar  skolan  bra  metoder  for
andraspraksinlarning. Samtidigt har bade barn och féraldrar en stor
trygghet i att ha varandra nira. Andamélet for etablerandet av
introduktionsskolor och férberedelseklasser, ar bland annat att larandet bor
fa ske i en trygg och social miljo, och med professionellt stod for
andraspraksinlarning, menar informant 4. Foéraldrarna delges information
om skolan och samhallet med hjalp av tolkar, och man har temakvéllar i
skolan dar vardegrundens betydelser lyfts fram. Samtidigt beskrivs hur
lagar och regler styr verksamheten. Under temakvéllarna far foraldrarna
komma med egna forslag som diskuteras, beréttar informant 4.

Foraldrarnas delaktighet ar saledes en viktig lank i det inkluderande
arbetet i skolor av olika slag. Deras insyn i hur skolverksamheten ar
planerad och vad deras barn lar sig ar viktigt for att de ska ha fortroende for
skolan. Beroende pa hur gammal eleven &r far barnet antingen
modersmalsstéttning i forskolan, eller studiehandledning pa modersmalet
eller det tidigare skolspraket om den nyanlanda eleven &r éldre. Vad som ar
lampligast for eleven avgors under introduktionen, dar en kartlaggning gors
av vad man har for sprak i hemmet. Till introduktionen hor &ven att ge
information till foraldrarna och att formedla den syn som rader kring
undervisning i modersmal som ar grundat pa sprakvetenskaplig forskning,
forklarar informant 4. For att ge eleverna en sa bra start som mojligt &ar det
viktigt med en kartlaggning i borjan av vad man har for sprak i hemmet
menar informanten.

Flera av informanterna ndmner att budskapet om det betydelsefulla med
modersmalsundervisningen inte alltid ar latt att forklara for foraldrarna.

Ur informanternas svar véxer en bild fram som beskriver hur den kontakt
modersmalslararna har med foraldrarna till nya elever, dr en viktig
utgangspunkt for undervisningen. Ett sprak lars ju bast in i meningsfulla
sammanhang och i samspel mellan ménniskor. Da &r det viktigt att fa kdnna
att det egna spraket och att den egna kulturen respekteras. Den respekten &r
en grund for en stark sjalvkansla for bade barn och vuxna. Ur en starkare
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sjalvkansla far ocksa foraldrar mer kraft att motivera och uppmuntra sitt
barn att klara av att utveckla en aktiv flersprakighet. Informant 1 ger en
beskrivning av det forhallningssatt skolans pedagoger har i den har fragan.
Genom pedagogernas installning uppmuntras foraldrarna till dialog och
delaktighet. I grund och botten ar ett interkulturellt forhallningssatt
avgOrande for goda resultat i bemotandet av nyanldnda elever. Det ar
viktigt att i sammanhanget minnas att nyanlanda elever vistas i Sverige pa
olika villkor. Med beaktande av den aspekten ska inte nyanlédnda elever
betraktas som en homogen grupp. Dar kréavs istéllet en helhetssyn vad
galler elevernas skolintroduktion med syften och mal i bakgrunden. Det
rader en viss variation i hur styrdokumenten tolkas i kommuner och skolor
i Sverige idag enligt Myndigheten for skolutveckling (Mangfaldsuppdraget
2003-2005) nar det handlar om nyanlénda elever. Darfor har Skolverket
foreslagit mal och riktlinjer for detta &ndamal. Informant 3 fortydligar med
vilken installning arbetet bor utforas:

Det ar viktigt att ha ett reflekterande forhallningssatt vid val av organisation
och arbetssétt i skolor med manga nyanlanda elever.

En av de viktiga fragorna som kréaver eftertanke ar hur och pa vilket satt
nyanlanda elevers och elevers med annat modersmal an svenska, behov av
sprakutveckling kan tillgodoses i skolan. Sarskilt prekar ar fragan om sent
anlanda elevers bemotande. Elever som har anlént till Sverige under de fyra
sista grundskolearen och de elever som direkt gar till gymnasiet rdknas som
sent anlédnda. Det ar latt hant att tro att den mest ultimata l16sningen ar att
eleverna fortast mojligt lar sig svenska spraket, om det inte vore for att det
inte ar sa latt alla ganger att lara sig ett nytt sprak i hog hastighet. Bade att
tillagna sig ett sprak som ar funktionellt och att arbeta sprakutvecklande i
skolan fordrar en genomtankt planering och en god pedagogik. Informant 3
papekar att det finns skal att fundera 6ver pa vilket sétt sent anlanda elever
lar sig svenska spraket bast. Det ger ocksa en anledning att fundera 6ver pa
vilket sdtt man organiserar den férberedande verksamheten.

Det visar sig att organiseringen av undervisning i svenska som andra-
sprak och modersmalsundervisning, inte alltid genomfors med hansyn taget
till vad forskning visar ar i linje med hur sprakutveckling bast kan ske.
Informant 3 ndmner exempelvis foljande:

Ett problem &r att det ofta ges for lite undervisning i svenska som
andrasprak och modersmal i gymnasieskolan. Ett annat &r att verksamheten
latt for mycket kan fokusera pa svenska som andrasprak.

Skolintroduktionens syfte ar bland annat att eleven ska kunna delta i
ordinarie undervisning. Introduktionen ska ocksa vara anpassad efter
individens behov. For att kunna delta i den ordinarie undervisningen
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behovs kunskaper i svenska spraket. Darmed utesluter det inte en fara med
att stirra sig alltfor blind pa ensidig undervisning i svenska som andrasprak
papekar informant 3. Helhetssynen pa eleven kan brista och sétta upp
hinder for vad eleven i Ovrigt kan delta i for undervisning menar
informanten. | individens behov ingar att pa ett positivt sétt bli integrerad i
ovrig verksamhet, dar elevens tidigare kunskaper bor tillvaratas. Att bli
innesluten och slippa bli indelad i ”vi och dom” har delvis och direkt att
gora med det satt som nyanlanda elevers skolgang organiseras pa. Enligt
informant 3 kan f6ljderna av en mindre genomténkt organisation bli
sarskiljande, dar elever med annat modersmal uppmarksammas utifran sina
brister i férhallande till radande svensknorm.

Ett problem i undervisningen av nyanlanda elever & manga ganger att ge
amnesundervisning pa adekvat niva. Vanligtvis tar det flera ar innan de
nytillagnade kunskaperna i svenska spraket fungerar for att inhamta och
utveckla @mneskunskaper. I de fall da eleverna har tidigare skolbakgrund,
hinner de under tiden gldmma mycket av de &mneskunskaper de hade med
sig. Sprakundervisning for nyanlanda elever med ett annat modersmal &n
svenska kan battre tillgodoses utifran individens behov genom ett holistiskt
perspektiv pa elevens situation, enligt informant 3:

Att ta emot nyanlanda barn i skolan & mycket mer &n en sprakfraga! Se det
bifogade materialet (Modell fér Skolintroduktion med Holistiskt Perspektiv,
2008-04-04).

Grovt sett delar det holistiska perspektivet in skolintroduktionen i tva
etapper, som var for sig utgér en sammanhangande process. Den forsta ar
mottagning i  skolverksamheten den andra &r introduktion i
skolundervisningen. Under processens inledning och gang sétts de atgarder
in som varje enskild nyanland elev har behov av for att tillgodogora sig
skolundervisningen, och for att utvecklas pa samma villkor som
svenskfodda elever. Undervisningen i skolintroduktionen tar tillvara
kunskaper och erfarenheter som den nyanldanda eleven har med sig.
Samtidigt ges en god introduktion i det svenska samhallet och skolan samt
en god grund i svenska spraket. Det holistiska perspektivet framjar elevens
individuella utveckling for att sa tidigt som majligt na ett optimalt larande,
k&nna delaktighet i svensk skola och samhallsliv och kunna gora egna val.
Det holistiska perspektivet ringar in aspekter som hjélper nyanlanda elever
att genomga introduktionen pa sina egna villkor. Informant 1 talar om
verkligheten som eleverna lever 1 idag, déar extrahjalp i skolan &r den
mojlighet som finns for sent anlanda elever att klara av malen. Klarar inte
nyanlanda elever att fa ett godkéant slutbetyg fran grundskolan, &r bristande
resurser en av forklaringarna:

23



Det &r brist pa resurser for elevernas behov. Att flera elever i
gymnasiealdern far borja pa Vingagymnasiet ar inte den basta I6sningen.

Informant 1 som ar modersmalslarare ser hur tillrackliga resurser saknas
for att alla nyanlanda elever, ska ha samma mojligheter att utveckla sina
kunskaper i sprak och @vriga skoldmnen. | samma andetag namner
informant 1 att extrahjalp finns att tillga, anda saknas resurser. Resurserna
ar saledes av olika karaktir. En hog lararkompetens &ar den enskilt
viktigaste faktorn, dessutom finns ett samband mellan ekonomiska resurser
och pedagogiska resultat. Langsiktiga forandringar kan ske da ett
interkulturellt perspektiv har blivit mer an ett uttryck. Detta hdnger samman
med det faktum, att det svenska skolsystemet fortfarande ar uppbyggt
utifran nationella strukturer som kulturellt avvikande elever och larare har
svart att fa plats i, papekar informant 3. Bade samhallets och den enskilda
skolans forstaelse och acceptans for existensen av spraklig och kulturell
mangfald, ar utgangslaget for verksamhet i skolor som erbjuder méjligheter
for alla oavsett elevens ursprung. Informant 4 tillagger att man lokalt
arbetar utifran ett interkulturellt perspektiv som genomsyrar verksamheten.
Det innebéar att savél arbetssatt och arbetsformer som miljon ska vara
sprak- och kunskapsutvecklande.

Flersprakiga elever har resurser bade i sitt modersmal och i sin
kulturspecifika kompetens. Att ta tillvara alla resurser som bade larare och
elever forfogar Gver i samarbete, banar vag for interkulturalitet som en
naturlig del av verksamheten i mangkulturella skolor. Idag ar det sa pa flera
stéllen, men informant 4 efterlyser forandringar som skulle hoja kvaliteten
pa verksamheten.

Tank ocksa om alla kursplaner och laroplaner vore Gversatta! Det handlar
om likvardighet och réattvisa!

For att aterknyta till det sistnamnda informant 4 tillade, har spraket mer an
ett slags betydelse. | helhetssynen pa nyanlanda elevers skolsituation och
tillvaro kan en instéallning behévas som oppnar fler dorrar &n den snéva
som endast definieras som “sprakutvecklande”. Informant 3 och 4 berérde
genom dessa tankvérda ord indirekt ocksa ett forhallningssatt till kunskap
som ett bredare begrepp:

Ett “sprakutvecklande” arbetssatt ar kanske inte det mest relevanta for
nyanlanda? - vad sags om “kunskapsutvecklande” arbetssatt? eller
“utvecklande™?
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5.2 Slutsats

Vid introduktionens inledning gors en Kkartldggning av det nyanlanda
barnets bakgrund, livssituation, kompetens och kunskapsutveckling. Syftet
ar att fa fram en helhetshild av barnet och barnets forutsattningar och
behov. Modersmalslararen ar en viktig person som ar med och etablerar
den forsta och grundldggande kontakten mellan hem och skola. Den
nyanlanda eleven  moter  modersmalslararen  individuellt  och
modersmalslararen deltar i kartlaggningen, dar en bedémning gors av vilka
forutsattningar eleven har att utgad fran. Modersmalsundervisningen har en
flerfaldig betydelse, bade for elevens kognitiva och sprakliga utveckling.
Undervisningen ska gora det lattare for eleven att bli aktivt flersprakig med
dubbel kulturell identitet. Darfor framhaller informant 3 att ett langsiktigt
perspektiv bor pragla undervisning i sprak. Den kognitiva och sprakliga
utvecklingen bér ske hand i hand. Att flersprakigheten &r en tillgang for
bade samhalle och individ, ar en insikt som allt fler tar del av i skolan och
samhéllet. Modersmalsverksamheten borde darmed betraktas som en lika
sjalvklar som viktig del av forskolans och skolans verksamhet. Dessutom
visar forskning pa vardet av ett starkt modersmal. Av den anledningen &r
det en stor nackdel att modersmalsundervisningen ofta ar skild fran 6vrig
verksamhet i skolan, vilket ocksa ar fallet for de elever som lamnar
introduktionsskolan for att ga i den reguljara undervisningen i hemskolan.,

Andamalet for etablerandet av introduktionsskolor och forberedelse-
klasser, ar bland annat att larandet bor fa ske i en trygg och social miljo
med professionellt stod for andraspraksinlarning. | grund och botten
handlar verksamheten avsedd for nyanlédnda familjer, barn och ungdomar
om ratten till kunskap. Framtidens skola &r inte likadan som gardagens.
Exempelvis lyfter temakvallarna fram fragor om vardegrunden, samhéllet
och spraket enligt informant 4. Information om hur det svenska samhallet
och skolan fungerar &r lika betydelsefull for foréldrarna att del av som for
eleverna. Foréldrarnas delaktighet &r en viktig lank, inte bara for
forbindelsen mellan hem och skola, utan for att skolan ocksa ska kunna
informera och formedla den syn som rader pa undervisning i modersmal
som ar grundat pa sprakvetenskaplig forskning.

Som den icke-homogena grupp nyanlanda elever ar, bor eventuellt fokus
fran dem som grupp istéallet flyttas till en helhetssyn pa skolintroduktionen,
med syften och mal i bakgrunden. Eftersom det finns utrymme for
kommuner och skolor att tolka styrdokumenten olika, har Skolverket
foreslagit mal och riktlinjer for detta andamal. Ett reflekterande
forhallningssétt vid val av organisation och arbetssatt i skolor med manga
nyanldnda elever a&r viktig, enlig informant 3. Det reflekterande
forhallningssattet innefattar ett helt spektrum av fragor. For denna
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undersékning ar fragan om hur skolan anpassar sprakundervisningen for
nyanlanda barn central. Fragan om hur sent anlanda elever lar sig svenska
spraket bast ar kopplad till hur man organiserar den forberedande
verksamheten. Aven om eleven behover ha goda kunskaper i svenska
spraket for att kunna delta i den ordinarie undervisningen é&r inte ensidig
fokusering pa svenska det som bést gagnar eleven. Det &r vért att minnas
att det satt som nyanlanda elevers skolgang organiseras, kan ha en negativ
inverkan for deras larande. Ensidigt fokus pa svenska som andrasprak kan
fa sarskiljande effekter. Risken ar att eleven uppmarksammas utifran sina
brister i svenska, istallet for att uppméarksammas utifran kunskaper de
faktiskt har.

En modell for skolintroduktion med holistiskt perspektiv har nyligen
sammanstallts. Den delar in introduktionsprocessen i tva etapper;
mottagning respektive introduktion i skolsystemet. | den del av systemet
som utgdrs av undervisning ska atgarder sattas in som tillvaratar kunskaper
och erfarenheter som den nyanlanda eleven har med sig. Genom modellen
far dessa elever hjalp att genomga introduktionen mer pa sina egna villkor.
Modellen har tillkommit eftersom det har visat sig att manga elever inte nar
malen for undervisningen trots stodatgarder. Samtidigt namns brist pa
resurser. Informant 1 namnde att extrahjélp finns att tillga, men att det anda
saknas resurser for elevernas behov. Resurserna kan darmed vara av olika
slag. Fortfarande har kulturellt avvikande elever och larare svart att fa plats
I det svenska skolsystemet. | de skolor som undersékningen omfattar
arbetar man utifran ett interkulturellt perspektiv. Déar finns brister och alla
Onskade forandringar har inte kunnat genomféras &n, men det
interkulturella perspektivet styr arbetssatt och arbetsformer. Miljon for
eleverna ska vara sprak- och kunskapsutvecklande, anser informant 4.
Vissa atgarder skulle bana vag for storre rattvisa och likvardighet menar
samma informant, sdsom att dversatta alla kursplaner och liaroplaner. Aven
den spraksyn som existerar i grunden for hur skola och samhalle styrs
avgor utformning och organisation av skolverksamhet. Spraket ar med i allt
tillagger informant 3 och 4. | de flesta former av kunskap ar spraket
narvarande. Ur den tanken kan en slutsats harledas om pa vilket satt
sprakundervisning kan anpassas for nyanlanda elever med ett annat
modersmal dn svenska. Att arbeta kunskapsutvecklande &r att arbeta
sprakutvecklande i ett bredare perspektiv.

5.2.1 Pa vilket sétt kan svenska som andraspraks- och modersmalslarare
samverka i det sprakutvecklande skolarbetet?

Det forekommer samverkan i viss utstrackning mellan modersmals- och
svenska som andrasprakslarare i de skolor som informanterna arbetar i.
Samarbetet mellan de ndmnda l&rargrupperna handlar i stor utstrackning
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om gemensam och individuell handledning av elevernas sprakutveckling.
En av de forenande Il&nkarna i samarbetet &r den individuella
utvecklingsplanen, som d&r ett verktyg som stodjer alla steg i den
individuella utvecklingsprocessen. Skolorna arbetar inte identiskt med IUP
(individuell utvecklingsplan). De individuella utvecklingsplanerna é&r
kopplade till l&roplanerna. Ddarmed 4&r tolkningarna olika av
beddmningsnivaerna, beroende pa att laroplanerna inte tolkas identiskt.
Informant 1 har pa det viset samarbete med andrasprakslarare pa olika
nivaer i flera skolor. Samarbetet rér sig om studiehandledning och de
individuella utvecklingsplanerna, som géller elever fran forskolan till
gymnasieniva. Samtidigt fyller IUP en viktig pedagogisk funktion. Den é&r
ett protokoll som lararen (mentor eller klasslararen) skriver tillsammans
med eleven och elevens foraldrar/vardnadshavare. Protokollets innehall ska
vara prioriteringar och de mal som eleven siktar mot samt planer for
elevens utveckling. Pedagogisk végledning é&r viktig 1 arbetet for
maluppfyllelse i enlighet med laroplaner och IUP framhaller informant 2,
eftersom inte alla modersmalslérare har pedagogisk utbildning:

De tvasprakiga personerna har ingen pedagogisk examen och det medfor att
jag far stétta och leda vissa saker, men de har blivit tilldelade
styrdokumenten och far skéta sin undervisning efter egen planering.

Protokollet fungerar pa sa sétt som en ledstjarna for det dagliga arbetet for
eleven tillsammans med lararna och foraldrarna, och &r en grund for den
fortsatta  planeringen av  verksamheten. Att den individuella
utvecklingsplanen &r ett viktigt verktyg for alla elever kan understrykas,
men for elever med ett annat modersmal &n svenska och som &r nyanlanda
ar tillvaratagandet och synliggérandet av deras erfarenheter och
kompetenser av stor betydelse for elevernas framtida utveckling. Inte minst
ar tillvaratagandet av kompetens och erfarenhet en nyckel for likvardighet
och en skola for alla. Informant 4 forklarar hur flersprakig personal utgor
en resurs for saval sprakundervisning som elevernas totala skolgang. Bland
annat kan de hjélpa elever att dversatta sina kanslor, och den flersprakiga
personalen kan starka och ge trygghet at elever. Eleven ska kanna att hon ar
accepterad for den hon ar. Den flersprakiga personalen hjalper dven elever
att fa motivation for sina studier. De nyanlanda eleverna omfattas ju av
samma kursplan, men skillnaden ar att de r nyanlanda. Att tillgodogora sig
andraspraket tar tid, menar informant 4.
| svenska som andraspraksundervisningen ingar arbete med det

kunskapsrelaterade spraket vilket bland annat innefattar att eleven tillagnar
sig ett rikt ordforrad. Ordforradet ska tacka bade ett vardagsrelaterat och ett
kunskapsrelaterat sprak. Den dubbla uppgiften innebar att lara ett
andrasprak och lara pa ett andrasprak. Som nyanland utan kunskaper i
svenska spraket medfor tillagnandet av kunskaper i olika skoldmnen pa
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svenska dubbelt arbete for eleven. Samarbete Over @mnesgranserna kan
hjalpa eleverna att fa utveckla begreppen pa lektionerna i svenska som
andrasprak, men ocksa pa andra lektioner. Studiehandledningen anpassas
efter elevens alder och tidigare sprakkunskaper. Genomforandet planeras
efter de individuella behoven. Vid alla moment i handledningen &r
samarbetet mellan undervisande larare och modersmalslararen viktig.
Informant 4 beréttar att samverkan mellan dessa larare finns i olika former.
Pedagogerna kompletterar varandras arbete i olika sammanhang och vid
studiehandledning. De har ocksa tata avstamningar for att anpassa nivan for
att kunna ga vidare. | stadsdelen har man sarskilt fokus pa spraket i
verksamheten. Informanten tillagger dock att samarbetet anda alltid kan
forbattras. Att det dessvarre existerar svarigheter med att tillgodose behov
av studiehandledning bland nyanldnda &r ett faktum som bland andra
informant lunderstrok. Enligt henne behover eleverna mer hjalp for att
klara malen. Samma informant arbetar bade med modersmalsundervisning
och med studiehandledning (vars respektive funktioner inte bor forvaxlas)
pa tva olika sprak. P& grund av sina sprakkunskaper ger informanten
handledning i vitt skilda @mnen som matematik och so.

Hur studiehandledningen tillgodoses bland nyanlanda elever beror
foljaktligen pa olika faktorer. | skolan dar informant 2 arbetar som svenska
som andraspraks- och som so-larare ingar studiehandledarna i ett team, dar
arbetet styrs av ett projekt. Tanken med projektet ar bland annat att i positiv
riktning utveckla sent anldanda elevers forutsattningar och beméta deras
behov. Dessutom avser man att genom projektarbetet skapa
sammanhangande arbetsmetoder for att uppna huvudmalet (de nationella
malen). Enligt informant 2 undervisar lararna i de egna d&mnena, men
tanken att arbeta flersprakigt ar ett led i en satsning att utveckla
flersprakiga barns mojligheter till skolframgang. Projektet innebéar att
nyanlanda elever far undervisning i matematik, engelska, so och no via
modersmalet. Nar det géller modellen &r tanken att arbeta flersprakigt,
enligt informanten.

| omraden dér skolorna tar emot ett stort antal nyanléanda barn och
ungdomar behdver skolundervisningen oftast organiseras pa ett annat satt
an 1 traditionella” skolor med enbart svenskfodda elever. Insatserna
handlar om att forbattra utbildningssituationen fér nyanlédnda elever. Trots
olika insatser visar sig inte alltid férvantade resultat menar informant 3.
Enligt henne nar elever ofta inte kunskapsmalen i olika amnen trots
stodinsatser.

Detta har en del av sin forklaring i den dubbla kunskapsutvecklingen
flersprakiga elever har att klara av. Nar de nyanlanda eleverna borjar delta i
sin ordinarie klassundervisning konfronteras de med flera problem,
forklarar informant 3 i sin skrift Modell for Skolintroduktion med Holistiskt
Perspektiv (2008-04-04). De nyanlanda eleverna maste na klasskamraternas

28



kunskapsutveckling, de maste halla takten med undervisningen pa svenska,
och samtidigt behover kunskapsluckor fyllas de hade med sig fran borjan
eller som har uppstatt under tiden eleverna laste svenska. En nastintill
omojlig uppgift!

Med tanke pa de svarigheter som manga nyanlanda elever moter i skolan
har flera skolor i Sverige idag utarbetat nya modeller for undervisning, dar
de forskningsbaserade insikterna om flersprakighet styr mycket av
verksamheten. Enligt informant 3 &r inte stddinsatser alltid tillrackliga
eftersom principen for stddprogrammen beskrivs som “att ordna det som
ses som ett problem” medan berikande program har en additiv inriktning
och ”l&gger till det eleven redan kan och vet” (Modell for Skolintroduktion med
Holistiskt Perspektiv (2008). Informantens svar tyder pa att det finns
anledningar att fraga sig pa vilka grunder verksamhetens organisationer
bildas, och vilken kunskapssyn man har i skolor med stort antal nyanldnda
elever. Enligt informant 3 bor modersmalslararna vara narvarande i
undervisningen pa ett helt annat satt &n vad som tidigare har varit tradition.
Det mest effektiva vore om sprakstudierna integreras med andra @mnen, sa
att eleverna undervisas pa tva sprak parallellt. Modersmalslararen bor
arbeta tillsammans med matematik-, no- ldraren och so- ldraren enligt
modellen. For att det inte ska bli alltfor manga larare som kretsar runt den
nyanlanda eleven, och for att eleven ska fa behalla samma larare
kontinuerligt under langre tid behover arbetslaget kunskaper om varandras
undervisning. Samarbetet kring eleverna fordrar en helhetssyn bade vad
galler elevens skolsituation och pa lararlagets arbete, forklarar informant 4:
Informant 3 uttryckte dock att modersmalslarare och svenska som
andrasprakslarare sallan samarbetade mer konkret under dagarna.
Informanten beskrev inte ndgon narmare orsak till varfor dessa larare inte
mottes oftare. Genom att fundera kan den intresserade eventuellt ndrma sig
en tankbar orsak. Foljande langa citat fran informant 2 kan vécka
funderingar som ger inblickar i hur olika de individuella forutsattningarna
kan vara bland eleverna, och hur ldrarlaget samarbetar efter
omstandigheterna:

Som exempel kan jag namna en 12-arig flicka fran Somalia, var nyanland
helt utan skolbakgrund — skulle knacka laskoden pa sitt modersmal; vi hade
flera som hjalpte och undervisade henne pa modersmalet, bland annat
Hassan som speciellt tog sig an henne bland de andra med samma sprak,
men det hjdlpte inte! Hon kné&ckte inte laskoden! Resultatet blev att vi bad
specialpedagogen om hjalp. Hon sade dock att en diagnos inte hjélpte i det
har fallet. Vi i projektet missténkte dyslexi, men eftersom flickan inte gjorde
nagra framsteg hjalpte varken diagnos eller spekulationer. Tank dig att
Nadja ska lara sig att lasa och skriva pa ett helt nytt sprak och har inte
knackt laskoden pa sitt forstasprak!
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Av exemplet ovan kan utldsas att teamet som ingar i sprakprojektet har
varandra som resurser da larararbetet bjuder pa avancerade situationer.
Dessutom kréver ett stort antal nyanlédnda elever gott om tid for individuell
handledning och undervisning av de olika lararna. Informant 2 papekar hur
betydelsefull kombinationen av savél kunskaper i las- och skrivutveckling
som erfarenhet ar i det sprakutvecklande arbetet, for att bemota den stora
variationen av elever med deras respektive individuella bakgrund:

Hon &r for 6vrigt valdigt vaken och skarpt, men har kravs bade kunskaper
och erfarenheter i l&s- och skrivutveckling! For att beméta Nadjas behov
hade hon behdvt en pedagog som bade &r larare i svenska, somaliska och
specialpedagog i ett. Var hittar man sadan expertis? Arbetet i projektet och
skolan handlar om grav dar du star!

Att lararyrket ar mangfasetterat &r manga redo att stryka under. Annu mer
skiftande kan arbetet vara dar arbetslaget och eleverna &r av olika
nationaliteter och talar olika sprak. | grunden bor da ett framjande
forhallningssatt pragla verksamheten som ocksa i allra hogsta grad
inbegriper den hart arbetande personalen. En pedagogisk grundsyn som
enar alla i verksamheten tycks vara nodvandig samt tid att diskutera den.
Dessutom borde diskussioner om fragor som leder till enighet i
forhallningssatt vara mer prioriterade, enligt informant 2. Undervisningens
kvalitet, innehall och form har ocksa sitt utgangslage i det samarbete som
finns i omradet. Att betrakta flersprakighet och flerkulturalitet som resurser
I verkligheten handlar om att se mojligheterna. Informant 4 férklarar att
inom stadsdelen drivs pedagogiska fragor utifran forskningsron samt att
samarbete och samverkan &r grunden for verksamheten. Det &r viktigt att
vara flexibel, kreativ och att se mojligheterna poéngterar hon. | en
verksamhet dar eleverna far undervisning av bland annat spraklarare i
svenska som andrasprak, modersmal och studiehandledning i olika &mnen
finns en gemensam nédmnare for alla, tillagger informant 4:

Hur &r verkligheten? Vart arbete utgar ju ifran verkligheten!

5.3 Slutsats

Pa ett mer konkret plan samarbetar modersmals- och svenska som
andrasprakslarare genom studiehandledning, och genom den individuella
utvecklingsplanen som varje elev har ratt till. Syftet med
studiehandledningen é&r att eleven ska lara sig att tanka pa tva sprak och
aktivt kunna anvanda dem. Den individuella utvecklingsplanens innehall
bestar av planer for elevens utveckling samt prioriteringar och mal som
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eleven siktar mot. Eftersom nyanlanda elever sammantaget ofta har fler mal
och delmal att uppna genom sin dubbla kunskapsutveckling, &r samarbetet
genom den individuella utvecklingsplanen sardeles viktigt for elev, l&rare
och foraldrar. Eleverna har dels de nationella malen att uppnd, dels det
pensum som eventuellt inte har hunnits med och det forelagda som é&r
pagaende. Véagledning i arbetet med den individuella utvecklingsplanen
fordrar pedagogiska insikter och kunskap. | det arbetet &r utbildade
andraspraks- och modersmalslarare viktiga resurspersoner. Framforallt da
en viss del av skolpersonalen saknar lararkompetens.

Den flersprakiga personalen ar en viktig resurs for de nyanlanda elever-
nas totala skoltillvaro. Exempelvis &r det inte l&tt att kunna forklara sina
kanslor och tankar nar man saknar ord for det. Genom de flersprakiga
lararnas narvaro okar tryggheten. Den egna kulturen och bakgrunden ar
oerhort viktig, och att fa bekréaftelse for detta av larare och kamrater har en
fundamental betydelse for skolframgang. Forst da eleven ar helhjartat redo
att investera sin identitet i inlarningsprocessen och har maximalt kognitivt
engagemang kan inlarning ske. Enligt informant 4 gor svenska som
andraspraks- och modersmalslarare i omradets skola tata avstamningar for
att anpassa nivan i undervisningen, och for att kunna ga vidare. Genom ett
gemensamt fokus pa sprak kan skolorna i stadsdelen i samarbete oka
forutsattningarna for en parallell sprak- och kunskapsutveckling. En faktor
som forsvarar ar att dven i ett storstadsomrade likt den i undersokningen,
har man problem med att tillgodose behoven av studiehandledande
personal. For att sa effektivt som mojligt anvanda resurserna i form av
flersprakig personal, har spraksatsande projekt startats av bland annat
introduktionssamordnare. | projektet varnar man sarskilt om sent anlanda
elever. Det ar sarskilt angeldget att utveckla dessa elevers forutsattningar i
positiv riktning, och att bemota deras behov, vilket innebdr att en del av
amnesundervisningen  sker pa  modersmalet.  Sammanhéngande
arbetsmetoder skapas genom projektarbetet, som ska hjélpa eleverna att na
kunskapsmalen i olika dmnen. | introduktionsskolan &r ett tematiskt
arbetssatt en huvudsaklig metod, som inkluderar skolans personal och
elever, medan informant 2 uttryckte att visst samarbete forekommer, men
lararna styr en stor del av arbetet pa egen hand. Samarbete Over
amnesgranserna ar salunda inte helt och hallet en praxis dar. Anledningen
ar tidsbrist fér gemensam planering och didaktiska resonemang.

Att okunskap om sent anlanda elevers forkunskaper ar begransande,
visar sig genom att manga flersprakiga elever inte nar kunskapsmalen i
olika @mnen, trots stodinsatser. Enligt informant 3 ar stddinsatser inte
tillrackliga, eftersom stédprogrammen dr inriktade pa att dtgarda det som
betraktas som problem. Berikande program har istallet en additiv inriktning
som lagger till kunskap dar den redan existerar. Olika organisationsformer
inom skolverksamhet bildas pa olika grunder, och har antagit nagot slag av

31



kunskapssyn. | skolor med stort antal nyanlanda elever finns saledes
anledning att begrunda dessa fragor; om stédprogrammens vara eller icke
vara. Genom ett berikande program skulle modersmalslararna ha sin
verksamhet i klassrummen i samband med &mnesintegrerad undervisning,
sa att eleverna undervisas pa tva sprak parallellt. Kontinuiteten i
undervisningen ar tillika beroende av arbetslagets kunskaper om varandras
undervisning. For eleverna ar det en trygghet att fa behalla samma lérare en
langre tid. Tryggheten har betydelse for elevens larande.

Undersokningens tva stadsdelar uppvisar olika organisationsmodeller,
som stravar efter att arbeta utifran ett interkulturellt perspektiv och
sprakvetenskaplig  forskning. Elevernas ibland mycket skiftande
forutsattningar staller prov pa de resurser som finns. En vélgrundad
organisationsmodell ger struktur at arbetet i en mangkulturell och
flersprakig miljo. Liksom i andra typer av verksamhet &ar forskning om
skolor med stort antal nyanlanda elever oerhort viktig. Pedagogiska fragor
drivs i stadsdelen med utgangspunkt i forskningsrén, namner informant 4.
Samverkan och samarbete ar inte enbart honndrsord i det pedagogiska
arbetet, utan &r forutsattningen for positiva resultat. Verkligheten &r
mangfaldig och i mangfalden finns mojligheter som ar viktiga att ta vara

pa.

6. Diskussion

Under arbetes gang har jag funderat 6ver hur resultatet hade varit med ett
bredare underlag, i form av fler intervjuer av larare och olika pedagogiska
ledare. Till undersdkningen hade t.ex. intervjuer av rektorer kunnat tillféra
fler tankar och asikter. Den bristen anser jag att intervjuerna av en
pedagogisk utvecklingsledare och en introduktionssamordnare nagot
uppvéager, eftersom de svarar for storre omraden dar flera skolor ingar. De
personerna har ocksa professionell kunskap om nyanlanda elevers
situationer bade i skolan och i samhéllet. Om fler personer hade blivit
intervjuade med anledning av den hér undersokningen skulle fragorna
behovt vara mer strukturerade. De fragestallningar och det syfte jag
formulerade ar 6ppna for att jag onskade upptdacka nya aspekter pa det
studerade problemet. Den har studien som ar mindre och var tidsmassigt
begransad inbjod inte heller till alltfér manga fler djupintervjuer av
pedagoger av olika kategorier. Anledningen &r att mangden information
som framkom av frdgornas Oppna karaktar var tillracklig. Lyckligtvis
tackade de utvalda personerna ja till intervjuerna. De var handplockade pa
grund av sina yrken: modersmalsléarare, svenska som andrasprakslarare,
pedagogisk utvecklingsledare och introduktionssamordnare.
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Genom arbetet har jag forsokt att behalla en kvalitativ och deskriptiv
kommunikation. Mot  studiens  bakgrund av  forsta-  och
andraspraksinlarningsteorier som finns presenterade, har insikter om de
processer nyanlanda elever genomgar i kombination av introduktion till
pedagogiska organisationsformer, forhoppningsvis blivit mer belysta.
Organisationsmodellernas hela sammansattning har dock inte blivit
undersokt. Intresset fokuserades pa hur och varfor projekt som ar
spraksatsande pabdrjas, likasa om samverkan mellan spraklarare kan
forbattra villkoren for elevernas skolframgangar. Det var en helhetsbild jag
ville uppnd i undersokningen. Att svenska som andraspraks- och
modersmalslarare ar nyckelfigurer i undersékningen ar knappast nagon
slump. De ar bland de forsta personer som nyanlanda elever méter i skolan,
och som sedan foljer dem pa végen till flersprakighet. Sammantaget har
undersékningen gett mig nya insikter, dessvarre kanske det inte ar nagot
kriterium for ett lyckat resultat. Om en liknande undersokning gors av mig
eller ndgon annan i framtiden, kan ett annat utgangslage sokas med fler
intervjuer och observation av verksamhet.

Att uppna funktionell beharskning av det svenska spraket som &r i niva
med den som elever med svenska som modersmal har tar tid. Ofta har
amnet betraktats som stodundervisning. Fran ar 2000 har en reviderad
kursplan inforts. Den reviderade kursplanen fortydligar att &mnet ar avsett
for elever med grundldaggande kunskaper i modersmalet. Genom sina
forkunskaper i modersmalet har eleverna en viktig grund, déar
forutsattningar finns att kunna utveckla andraspraket till en sa hog niva som
mojligt. Utvecklingen mot aktiv flersprakighet kan darmed stddjas
(Skolverket, 2007/08). Darfor bor ett langsiktigt perspektiv pragla
undervisning i sprak menar informant 3. Att forcera fram kunskaper i ett
andrasprak genom  stodundervisningsprogram & helt emot vad
sprakvetenskaplig forskning foresprakar.

Begreppet en skola for alla som &r inford i enighet med demokratiska
principer, foreskriver att skolan ska forma tillvarata flersprakiga elever
intressen och erbjuda dem en undervisning som ska vara likvérdig.
Undervisningskvaliteten ska vara pa samma niva inom hela skolan och i
alla skolor. Utgangspunkten ska finnas i elevernas behov och
forutsattningar foreskrivs i Lpo94. Tanken om likvardighet i den har fragan
star i kontrast mot att betrakta alla nyanlanda elever som en grupp beroende
av sarskilda atgarder. De &r daremot en grupp elever som fordrar ett sarskilt
ansvar. Nyanlanda elever ar barn och unga som behover fa aktivera sina
tidigare kunskaper och fa sin identitet starkt genom “empowerment” enligt
Cummins (2000) beskrivning, eftersom varje elev har sin egen unika
bakgrund, kultur, begavning och personlighet. Andrasprakselever ar
dessutom redan sprakkunniga genom sin forstaspraksutveckling. En
balanserad undervisning i svenska sprakets bas och utbyggnad ar
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nodvandig da for att eleven ska kunna utveckla ett andrasprak som fungerar
bade som tanke- och kommunikationsinstrument . Nyanlanda elever ska pa
det sattet betraktas som elever som kan utveckla aktiv flersprakighet, och
som darfor ar beroende av en god sprakpedagogik.

Forslagen om nationella strategier for mottagande av nyanlédnda barn och
ungdomar framhaller tillgang till modersmalsundervisning som en del av
likvéardighetstanken. Organisationen av modersmalsundervisningen kan
dock antingen forsvara eller underlatta utvecklingen av elevers
flersprakighet. Ett val utvecklat forstasprak ar grunden for en lyckad
andraspraksinlarning. For skolframgangar ar kontinuerlig
modersmalsundervisning  noddvandig.  Genom  kontinuiteten  kan
sprakfardigheterna na upp till aldersmassig adekvat niva, vilket ar
nodvandigt for att hindra bristerna att inverka pa andraspraksinlarningen.
Sprakfardigheter och de kognitiva férmagorna ar namligen tatt forbundna
forklarar  Nygren - Junkin (2006). Darfor &r den parallella
sprakundervisningen viktig i mer an ett avseende.

For sent anldnda elever kan ensidig fokusering pa svenska spraket fa sér-
skiljande effekter, namner informant 3. Det utesluter dock inte en
prioritering av bade en kvantitativ och intensiv sprakundervisning i svenska
spraket. Uttrycket “ensidig fokusering pa svenska spraket” syftar mer till
bristen pa helhetssyn vad galler sent anlanda elevers villkor for
skolframgangar. Optimalt larande uppnas nar elevens kompetenser och
erfarenheter uppmarksammas. De viktigaste anledningarna till undvikande
av ensidig fokusering pa svenska spraket &ar saledes att eleven
uppmarksammas utifran sina brister i forhallande till radande svensknorm,
samt att de kognitiva formagorna hammas av att endast fa undervisning pa
andraspraket.

Undersokningens resultat visar att viss stédundervisning forekommer,
men att den inte ingar i nagot stodundervisningsprogram. Stadsdelarna
stravar efter att tvasprakig undervisning med ett interkulturellt perspektiv
ska vara tillrackligt stédjande och berikande. Informant 4 beskrev hur
spraket ar i fokus i allt. Detta & mojligt da skolans organisation rymmer
elevernas behov och forutsattningar som ar olika. Demetrias (2007) ndmner
att kunskaper och fardigheter utvecklas oberoende av undervisningssprak.
Informant 3 tillade att ett “sprakutvecklande™ forhallningssatt istallet kan
bytas ut mot ett kunskapsutvecklande”. I arbetet med nyanlanda elever ger
dessa tankar anledning att begrunda vad som egentligen definieras som
kunskap.

En effektiv och bra lararsamverkan ar grundférutsattningen for studie-
handledning, vilket informanterna vidholl. Den tvasprakiga personalen &r
mycket uppskattad i de nya arbetsformerna. Informant 4 namner att
undervisningsmodellen och l&ararlagen fungerar vél, och att stdmningen dar
ar positiv. Larare som ar val fortrogna med ett interkulturellt arbete drar
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lardomar och utgar fran elevers sprak och kultur. Undersdkningen visar
ocksa att sprakvetenskapliga forskningsron &r tungt véagande i
mangkulturella skolor, och ger végledning at hur verksamheterna
organiseras.

De fyra informanternas svar ger olika intryck var for sig. | flera fall
uttryckte de liknande asikter, i andra kom olika tankar fram. P& fragan om
hur samarbetet skulle kunna forbattras mellan svenska som andraspraks-
och modersmalslarare, talade informant 1 om brist pa resurser for elevernas
behov. Informant 2 talade om brist pa tid och enighet i férhallningssatt.
Informant 3 talade & andra sidan om problem for kulturellt och sprakligt
avvikande larare att fa plats i nationella strukturer i samhéllet. Informant 4
namnde brist pa tvasprakig personal och att hog kompetens i
sprakpedagogik ar viktig. En tvasprakig undervisning dar eleverna ska fa
additiv damnesundervisning, ar helt tydligt en svar fraga att losa bade
organisatoriskt och resursmassigt. Mycket hanger samman med att man
forstar inneborden av den utmaning en nyanland elev star infor. En samsyn
som stracker sig fran hogre politiskt hall till klassrummen vidare till
foraldrar ar en lang stracka, men utan den uppstar nya fragor och problem
att losa.

6.1 Forslag till fortsatt forskning

Den hér studien har velat formedla en helhetssyn pa ett stort omrade. Inom
detta studieomrade finns ett spektrum av delomraden som den intresserade
kan undersoka. Fran borjan var min avsikt att ocksa gora en undersokning
av hur undervisningsmodellernas sammanséttning sag ut, for att skaffa mig
en uppfattning om hur lararlaget samverkade pa narmare hall. Den
undersokningen var dock svarare att genomfora med den begransade tid
som fanns. Infor en sadan undersokning skulle flera skolor kunna
understkas genom observation och intervjuer som metod. Ett annat forslag
vore att undersoka rektorers syn pa hur nyanlanda elevers
undervisningsbehov pa basta satt tillgodoses lokalt. Om inte annat vore det
intressant att jamfora deras syn med den som framkom utifran min
underséknings huvudman. En annan fraga som hade intresserat mig vore en
mer konkret forskning om sent anlédnda elevers pensum, som kan delas in i
flera aspekter. Genom intervjuer kan deras upplevelse studeras i syfte att
finna skillnader mellan ett berikande program, vilket motsvarar additiv
undervisning och stodatgarder.
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Intervjufragor

1.

Hur tar skolan pa béasta satt emot nyanlanda elever och hur kan deras
behov se ut?

. Tycker du/ni att det ar viktigt att skolan stottar elevens sprakutveckling i

forstaspraket? varfor?

. Utnyttjas mojligheterna att fa studiehandledning pa modersmalet fullt ut?

. Pa vilket satt utgor de tvasprakiga personerna en resurs i det sprak-

utvecklande arbetet?

. Samverkar sva- och modersmalslarare i det sprakutvecklande arbetet?

. Hur skulle skolorna kunna forbattra samarbetet mellan modersmals-

lararen och sva- lararen?

. Vad i samarbetet skulle kunna forbattras?
. Vad kravs?

. Hur kan skolorna forbéttra beredskapen att ta emot nyanléanda elever

med annat modersmal an svenska?

10. Hur staller sig foraldrarna till spraksatsningen?
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Intervjul, Introduktionsskola (17/3 — 2008) kI.12.15 ca 20 min

1) Hur tar skolan pa basta satt emot nyanlanda elever och hur kan deras behov se
ut?

”For de nyanlanda eleverna och familjerna &r den forsta kontakten den som fas via
modersmalsléararen. Vi borjar med att trana alfabetet om det behovs. Manga har ingen
skolbakgrund alls pa grund av krig. En del elever har inte kunnat ga utanfor sin dorr,
annu mindre vagat ta sig till skolan. Darfor ar det viktigt att eleverna far tid pa sig att
anpassa sig till en ny situation i ett nytt land, och darfér maste vi som modersmalslarare
mota eleven individuellt s& att vi kan se vilka forutsattningar eleven har att utga fran.
Jag moter nyanlanda elever som talar kurdiska och arabiska. Jag har ocksa
modersmalselever i gymnasiet. Darfor innebar mitt arbete att jag far resa till andra
skolor ocksa. Men till storsta delen &r jag har. Sammanlagt har jag 107 elever pa olika
nivaer, kan du tanka dig! Jag maste ha koll pa alla de elevernas sprakutveckling
individuellt ocksa”.

2) Samverkar svenska som andraspraks- och modersmalslararen i det
sprakutvecklande arbetet?

” Vi har samarbete genom studiehandledningen och kring elevernas individuella
studieplaner. Det galler elever fran forskolan till gymnasieniva. Eftersom jag har bade
arabiska och kurdiska ger jag studiehandledning i &mnen som matte och SO”.

3) Pa vilket satt utgor de tvasprakiga personerna (modersmalslararna) en resurs i
sprakutvecklingsarbetet?

’Har ar de en resurs, - mest med studiehandledningen”.

4) Tycker du/ni att det ar viktigt att skolan stottar elevens sprakutveckling i
forstaspraket? varfor?

”Det ar mycket viktigt med forstaspraket! Bade har i introduktionskolan och senare i
forberedelseklassen har eleverna undervisning i sitt modersmal med 80 min per vecka.
Det ar for att svenskinlarningen blir lattare, och eleven kan senare bli aktivt flersprakig.
Modersmalet har ocksa en annan stor betydelse for kultur och att kunna tala med sin
slakt och sadana saker.

5) Utnyttjas mojligheterna att fa studiehandledning pa modersmalet fullt ut?
”Ja det tycker jag. Vi ar noga med uppféljningen av eleverna innan de bérjar gymnasiet.
De far gora ett prov i tid dar las- skriv- och hérprov ingar. Klarar inte nagon elev provet

och inte verkar kunna na malen, far eleven extrahjalp”.

6) Hur skulle skolorna kunna forbattra samarbetet mellan modersmalslararen och
svenska som andrasprakslararen?

Jag tycker att det saknas tillrackliga resurser for modersmal. Har arbetar jag mycket
med studiehandledning medan jag pa gymnasiet undervisar i modersmal. Dar &r det mer
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undervisning i litteratur och s&, som jag sade har jag 107 elever! Det &r brist pa resurser
for elevernas behov. Att flera elever i gymnasiealdern far borja pa Vingagymnasiet &r
inte den bésta l6sningen”.

7) Vad i samarbetet skulle kunna forbéattras? 8) Vad kravs?

”Det ar svart att saga pa rak hand, men det finns inte tillrackligt med hjalp, sarskilt ar
det svart for elever som &r i gymnasiedldern och behéver klara att lasa manga nya
amnen. Det som kravs &r resurser for elevernas behov”.

9) Hur kan skolorna forbattra beredskapen att ta emot nyanléanda elever med
annat modersmal an svenska?

”Det handlar om att ta reda pa kunskaper och erfarenheter som nyanlanda barn och
ungdomar har med sig, och att eleverna far introduktion i svensk skola och samhallet.
De ska lara sig svenska tillrackligt bra for att na malen. Arbetet med individuella
introduktions- och utvecklingsplaner &r viktigt. Det ar brist pa tvasprakiga, och eleverna
behover mer hjalp for att klara malen”.

10) Hur staller sig foraldrarna till spraksatsningen?
”” Det ar olika. Ibland beror det pa fordldrarnas utbildningsbakgrund hur mycket de kan

forsta. Vi vill starka foraldrarna och har dialog med dem. Har ar de delaktiga sa mycket
som gar. Ofta kan det vara svart. Darfor behover man starka foraldrarna i sina roller”.

Intervju 2, Skola 5-9 i mangkulturell stadsdel (4/4- 2008) k1.10.45 ca 30 min

1) Hur tar skolan pa basta satt emot nyanléanda elever och hur kan deras behov se
ut?

“Nyanlanda elever omfattas av projektet vilket innebar att eleven far undervisning i
matte, engelska, so och no via modersmalet, medan jag undervisar i svenska med
projektbarnen.

2) Tycker du/ni att det ar viktigt att skolan stottar elevens sprakutveckling i
forstaspraket?

”Som exempel kan jag namna en 12-arig flicka fran Somalia, var nyanland helt utan
skolbakgrund — skulle knécka laskoden pa sitt modersmal; vi hade flera som hjélpte och
undervisade henne pa modersmalet, bland annat Hassan som speciellt tog sig an henne
bland de andra med samma sprak, men det hjalpte inte! Hon knéckte inte laskoden!
Resultatet blev att vi bad specialpedagogen om hjélp. Hon sade dock att en diagnos inte
hjéalpte i det har fallet. Vi i projektet misstankte dyslexi, men eftersom flickan inte
gjorde nagra framsteg hjalpte varken diagnos eller spekulationer. Tank dig att Nadja ska
lara sig att lasa och skriva pa ett helt nytt sprak och har inte knackt laskoden pa sitt
forstasprak! (- Ja, man tanker sig scenariot, nya amnen i hogstadiet och sedan
komma in pa gymnasiet...)

” Det blir inget gymnasium for henne”(...na..?...)
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"Hon ar for ovrigt valdigt vaken och skérpt, men har kravs bade kunskaper och
erfarenheter i las- och skrivutveckling! Nu har Nadja kommit sa langt att vi ljudar enkla
ord och hon trénar pa stavning, t.ex. ordet "ber” konsonant, vokal, konsonant. Hon
stavar ordet br”, kan inte se samband alltsa! For att bem&ta Nadjas behov hade hon
behovt en pedagog som bade ar larare i svenska, somaliska och specialpedagog i ett.
Var hittar man sadan expertis? Arbetet i projektet och skolan handlar om grav dar du
star!

3) P& vilket satt utgor de tvasprakiga en resurs i arbetet?

"Vi ser varandra och de tvasprakiga som en otrolig tillgdng! De &r en fantastisk
tillgang...genom dem kan de nyanlanda eleverna fa svenska begrepp for amnen. Néar det
galler modellen &r tanken att arbete flersprakigt. De tvasprakiga personerna har ingen
pedagogisk examen och det medfor att jag far stotta och leda vissa saker, men de har
blivit tilldelade styrdokumenten och far skéta sin undervisning efter egen planering.

4) Later som ett unikt projekt.

”Ja, det &r unikt! For projektet finns ingen mall utan den dokumenteras och vi har elever
i projektet mellan 11- och ja det finns faktiskt t.o.m. 16 - aringar. Om du vill se
projektplanen kan du kontakta (ett namn), ja som det & med alla projekt kommer
verkligheten i fatt. Nar det galler enskilda elever kan ju inte de tvingas in i ett projekt.
De nyanlanda eleverna ar indelade i klasser och dar far de undervisning i bérjan i amnen
som de klarar av som bild, musik, idrott och sa vidare. | &mnen som framkallar storre
svarigheter som So; - vi talar om so-chocken, ar de tvasprakiga till stor hjalp och elever
kan fa studiehandledning senare. Projektet &r en isolerad grej inom modellen dar
eleverna far undervisning i matematik helt pa sitt sprak, somaliska t.ex. nar inte
svenskan racker till. Nar de nyanlanda eleverna ska komma ut i klass, sa sker det efter
bedomning och intuition skulle jag vilja sdga. Har handlar det ocksa valdigt mycket om
socialisation och sprék. Aterigen ar de tvasprékiga en ovérderlig resurs. Mycket handlar
om samtal och interaktion.

Om en elev &r ledsen eller upprérd saknar eleven ofta ord for att berétta och jag kan inte
forstd, men da har vi de tvasprakiga till hjalp. Vi maste lara oss att forsta och hantera
"det nya Sverige”, sa har ar det har idag. Manga har ocksa svara trauman med sig, som
vi kanner till, ja du har ju last om det sa du forstar...

5,6,7) Vad i teamets samarbete skulle kunna férbéattras och vad kravs for
det?

”Tid &r en bristvara och mer tid behovs for att gemensamt planera och diskutera. Vi
hade en studiedag da vi gick igenom varje enskild elev, men det leder inte alltid till det
jag skulle 6nska, och vi behdver mer enighet i forhallningssétt, ett forhallningssatt som
ar byggt pa erfarenhet av det har arbetet. Som lararlag behdver vi stétta varandras
asikter, sen kan metoder ocksa forbattras. Jag upplever att eleverna kanner trygghet har i
skolan, men nagon undersokning har inte gjorts. Jag trivs med mitt arbete d&ven om det
inte liknar nagon “standardskola” enligt andra matt, men det ar det “nya Sverige”. Nu
maste jag tyvarr ga.

(Jag tackar sa hemskt mycket for att du tog emot mig, jag har fatt svar pa mina
fragor, kan jag ta er utvecklingsplan'?)
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" javisst, manga teorier finns och de &r en vagledning, men nagot som ar signifikant for
det hér arbetet ar vart stora engagemang, har behévs mycket bedémningsformaga, att i
sig sjalv vara en resurs”.

! Projektet ska verka for att ge de sent anlédnda eleverna som deltar i forberedelseklass de
basta mojliga forutsattningarna for att vidare utvecklas i riktningen mot skolans mal.
Projektet avser ocksa att hoja kompetensen hos projektets medverkande, for att i positiv
riktning utveckla sent anlénda elevers forutsattningar och bemoéta deras behov samt
skapa sammanhangande arbetsmetoder fér att uppna huvudmalet. Valda metoder ska
valideras genom att knyta processen till forskning. Projektet leds som en del av
modellen med holistiskt perspektiv (sammanstallningen har utformats av informant 3).

Intervju 3, Introduktionssamordnare, telefonintervju och mailkorrespondens

1) Hur tar skolan pa basta satt emot nyanléanda elever och hur kan deras behov se
ut?

”Om du menar skolan som institution kan jag hénvisa till Fredrik Modhig (2004), dér du
finner exempel som vi kan kommentera. Ett problem &r att det ofta ges for lite
undervisning i svenska som andrasprak och modersmal i gymnasieskolan. Ett annat ar
att verksamheten latt for mycket kan fokusera pa svenska som andrasprak. For sent
anlanda barn och elever kan en ensidig fokusering pa svenska som andrasprak innebara
att helhetssynen pa eleven kan brista och satta upp hinder for vad eleven i 6vrigt kan
delta i for undervisning. Ensidig fokusering pa SVA kan fa sarskiljande effekter. Elever
med annat modersmal uppmarksammas utifran sina brister i forhallande till denna
svensknorm. Myndigheten for skolutveckling menar att det verkligen finns skal att
fundera Over pa vilket satt sent anlanda elever lar sig svenska spraket bast. Darmed
finns det skal att fundera pa vilket satt man organiserar den forberedande verksamheten.
Kort sagt: Det beror pa hur eleverna har det i dvrigt, - hur de mar, om de ar trygga i
skolan o.s.v. Det ar viktigt att ha ett reflekterande forhallningssatt vid val av
organisation och arbetssétt i skolor med manga nyanléanda elever”.

2)Tycker du/ni att det &ar viktigt att skolan stottar elevens sprakutveckling i
forstaspraket? varfor?

"Flersprakighet ar en tillgang for bade samhalle och individ. Modersmalsverksamheten
borde betraktas som en sjalvklar och viktig del av forskolans och skolans verksamhet.
Ett langsiktigt perspektiv med flersprakiga barns kognitiva och sprakliga utveckling i
spetsen bor pragla barnsomsorgens, forskolans och skolans arbete. Forskning visar ju pa
vardet av ett starkt modersmal. Det finns behov av att sprida kunskap om det till larare,
skolledare, elever och foraldrar. Flersprakiga elevers utveckling och larande hanger
samman med undervisning pd och i modersmalet. Det ar en stor nackdel att
modersmalsundervisning ofta ar skild fran &vrig verksamhet i skolan.
Studiehandledning pa modersmalet ckar dock majligheten for manga elever att na
malen”.

3) Utnyttjas mdjligheterna att fa studiehandledning pa modersmalet fullt ut?
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"Att ta emot nyanlanda barn i skolan ar mycket mer an en sprakfraga! Se det bifogade
materialet (Modell for Skolintroduktion med Holistiskt Perspektiv). Studiehandledning
erbjuds och anvands, men med begransad tillgdng. Fordelarna ar manga med
studiehandledning. P& sikt behdver inte undervisningen pa modersmalet bli dyrare.
Undervisningstiden kan minskas och darmed kostnaderna i forberedelseklasser och
liknande grupper. Flersprakiga elever nar ofta inte kunskapsmalen i olika amnen trots
stodinsatser. Det finns brister nar det galler tillgangen till studiehandledning pa
modersmal. Den finns fortfarande i ett fatal &mnen och da framst svenska/svenska som
andrasprak och matematik. I var stadsdel finns tre modeller for skolintroduktion med
varierande tillgang till studiehandledning pa modersmalet, men fr.o.m. detta ar pagar
ytterligare arbete med utveckling av modellen for att ge nyanlanda elever méjlighet till
extra stod”.

4) Pa vilket satt utgor de tvasprakiga personerna en resurs i det sprakutvecklande
arbetet?

"De dr med i det viktiga arbetet p& och i modersmal, de & med och planerar och
utvarderar undervisningen. Eleverna ska fa majlighet att utveckla alla sina sprak, och
som tidigare namndes; arbetet med nyanlanda barn innefattar mer an en sprakfraga. All
verksamhet ska utga fran elevens forutsattningar och behov. Déar ar de tvasprakiga
oerhort viktiga. De &r en lank for introduktion och inte minst utgér de en trygghet for
elevernal”

5) Samverkar sva- och modersmalslarare i det sprakutvecklande arbetet?
”Det kan handa, fast undantagsvis. FOr det mesta mots de inte ens”

6) Hur skulle skolorna kunna forbattra samarbetet mellan modersmalslararen och
sva-lararen?

"Det svenska skolsystemet ar fortfarande uppbyggt utifran nationella strukturer som
kulturellt avvikande elever och larare har svart att fa plats i ...” (Modell for
Skolintroduktion med Holistiskt Perspektiv; 2008:3)™

> Annick Sjogren, (2001). Lyssna, Interkulturella perspektiv pd multietniska
skolmiljoer, Mangkulturellt centrum. Stockholm.

7) Vad i samarbetet skulle kunna forbattras?

"Se Skolverkets rapport Fler sprak- flera mojligheter s 11. Allra effektivast ar det om
sprakstudierna integreras med andra amnen, sa att eleverna undervisas pa tva sprak
parallellt. Det racker inte att modersmalslararen kommer till eleverna enstaka timmar i

veckan. Modersmalslararen ska arbeta tillsammans med matematik, No-lararen och SO-
lararen. Modersmalslararna ska ses som resurser i undervisningen”.

8) Vad kravs?
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9) Hur kan skolorna forbéattra beredskapen att ta emot nyanlanda elever med
annat modersmal an svenska?

"Myndigheten for skolutveckling har pa uppdrag av den tidigare regeringen presenterat
ett forslag pa strategier. Rapporten kom i slutet av maj 2007. En eller tva veckor efter
presenterades som en del av samma uppdrag Skolverkets forslag pa
forfattningsforandringar for att genomfora strategierna. Nu i maj bor allménna rad for
undervisning av nyanlédnda elever ldmnas ut. Jag har sammanstéllt en Modell for
Skolintroduktion med Holistiskt Perspektiv”’.

10) Hur staller sig foraldrarna till spraksatsningarna?

” For det mesta forstar de inte sa mycket, mer an att barnen fort, fort maste lara sig
svenska. Fragan ar: vad gor skolan for att 6ka och utvidga deras forstaelse? Vi kan prata
om detta ocksa”.

Angaende spraksatsningar: Projektet heter Skolintroduktion pa sent anlanda elevers
villkor. Jag skapade projektet inom davarande Introduktionsenheten for flyktingbarn (nu
Resursenhet for Introduktion av nyanlédnda barn) och leder det som en del av modellen
med holistiskt perspektiv.

Mina fragor till dig och kurskamrater: Ett "sprakutvecklande” arbetssatt ar kanske inte
det mest relevanta for nyanldanda? — vad sdgs om “kunskapsutvecklande” arbetssatt?
eller “utvecklande™?

Arbetet med att forbattra villkoren och framtidsutsikterna for flersprakiga elever ar
oerhort viktigt! Jag skriver under detta!

Hor av dig!

Med vanliga hélsningar: Introduktionssamordnare

Intervju 4, Pedagogisk utvecklingsledare; Stadsdelshuset, 60 min

1) Hur tar skolan pa basta satt emot nyanlanda elever och hur kan deras
behov se ut?

”Introduktionsskolan tar emot familjer fran hela Goteborg. Skolans uppgift &r att ta
emot familjer fran utlandet och ge dem grundkunskaper i svenska spraket och samhallet.
Familjer fran hela Goteborg ar valkomna. Det fungerar mycket bra. Tanken &r att hela
familjen tillsammans ska fa mota det nya landet. Samarbetet stracker sig 6ver alla aldrar
i den hé&r skolan. Vi ger information till foraldrarna, och barnens tidigare
sprakkunskaper faststalls. | anknytning till informationen anordnas temakvéllar dar
foréldrarna delges information om skolan och samhallet o0.s.v. Under temakvéllarna &r
tolkar med och Oversitter, och da kan foréaldrarna fa svar pa sina fragor. Det &r valdigt
viktigt att visa respektfullhet och &arlighet gentemot foraldrarna. Vi lyfter fram
vardegrundens betydelser och hur lagar och regler styr verksamheten. Under
temakvéllarna far foraldrarna komma med egna forslag som diskuteras. En del av
temakvéllarna handlar ibland om foréldrarnas forslag”.

2) Tycker du/ni att det ar viktigt att skolan stottar elevens sprakutveckling i
forstaspraket? varfor?

" Absolut! Forstaspraket ar ju bland annat en del av ens identitet och utgangslaget for att
lara sig fler sprak. | forskolan har barnen modersmalsstottning under dagen och eleverna
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i Introduktionsskolan far studiehandledning. Modersmalsundervisningen far eleverna
sedan i hemskolan. For att ge eleverna en sa bra start som mojligt ar det viktigt med en
kartlaggning i borjan av vad man har fér sprak i hemmet. Det &r nddvandigt att pavisa
for familjen hur viktig forstaspraket ar. Det kravs mycket diskussion kring
modersmalsundervisningen. Tillgangen pa modersmalslarare kan vara problematisk.
Modersmalsstottning i forskolan har en mycket stor betydelse! Tillgadngen ar som sagt
problematisk och det &r den nya regeringen som beslutar hur férskolestéttningen blir.
Det finns sprak dar ingen personal finns att tillgd. Da kan man gora andra saker!
Exempelvis kan man lyssna pa musik fran hemlandet, se pa film (i brist pa riktiga
personer), lyssna pa sagor och berattelser. Man bor visa att kulturen och spraket ar
viktig! och forsta att barn kan utveckla dubbla kulturella identiteter pa ett fantastiskt
satt. Om foraldrarna inte forstar kan vi inte tvinga dem att acceptera
modersmalsundervisning for deras barn, men en del av arbetet handlar om att diskutera
och forklara vad forskningen kommer fram till. Temakvallarna tar upp mycket av
omvarldskunskap och hur samhéllet fungerar. Det &r véldig fokus pa modersmalet nu.”

3) Utnyttjas mojligheterna att fa studiehandledning pa modersmalet fullt ut?

"Ja, vi har t.ex. tvasprakig personal pa Introduktionsskolan. Studiehandledningen ér till
for nyanlanda elever som inte till fullo kan folja undervisningen i klassen p.g.a.
otillrackliga kunskaper i svenska. Beroende pa den individuella dokumentationen och
andra omstandigheter kan studiehandledningen ges enskilt eller i klassen. Uppféljning
av studiehandledning &r viktig. Kartldggning av elevernas tidigare kompetenser och
sprakkunskaper ar likasa valdigt viktig. Man ser till helheten i elevens situation i
skolan”.

4) Pa vilket satt utgor de tvasprakiga personerna en resurs i det sprak-
utvecklande arbetet?

”Att kunna dversétta sina kéanslor ar jatteviktigt! For nyanlanda ar det sarskilt viktigt att
vi kan stérka och ge trygghet, och att bli accepterad for den man &r. Eleven ska ju bli
motiverad! Det ar ssmma maluppfyllelse som for alla andra elever — samma kursplan —
skillnaden &r att dessa barn ar nyanlanda! Att tillgodogora sig andraspraket tar tid. 2007
paborjades ett sprakutvecklingsprogram for barn och ungdom i stadsdelen. Syftet ar att
framja sprakutveckling i all verksamhet. Vi arbetar utifran ett interkulturellt perspektiv.
Bade arbetssatt, arbetsformer och miljon ska vara sprak och kunskapsutvecklande. Att
arbeta identitetsstarkande och genom st6ttning kan barnen starkas i att anvanda spraket
som redskap. Darfor talar vi mycket med barnen. | saval forskola och skolan ska barnen
ges talutrymme! Det &r fokus pa sprak i allt och att lyssna pa barnen nar de berattar ar
darfor ett konstruktivt inslag i arbetet. Vi hojer ribban hela tiden (det har med L+1). |
forskolan har vi t.ex. sprakutvecklingsanalyser pa alla 4-aringar, med uppféljningar vid
5 ars alder. Det &r for att se var barnen befinner sig, inte med betoning pa brister utan
for att se vad de kan”.

5) Samverkar sva- och modersmalslarare i det sprakutvecklande arbetet?

”Ja vid studiehandledning och de kompletterar varandra i andra sammanhang.
Samarbete kan dnda alltid bli battre”.

6) Hur skulle skolorna kunna forbattra samarbetet mellan modersmals-
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lararen och sva- lararen?

"Det aterstar som sagt att se vad den nya regeringen forverkligar, men det kravs
kompetens i sprakundervisningens pedagogik och i svenska skolans vardegrund. |
vardagen dar det viktigt att tala om saker som hé&nder! och det behdvs personal for
modersmalsstottning i forskolan dar det finns barn som talar sprak som kanske inte hor
till de stora grupperna. | stadsdelen &r det 86 procent av eleverna som har ett annat
modersmal &n svenska, och en stor del av personalen ar flersprakig. Léararna gor tata
avstamningar for att anpassa nivan och kunna ga vidare. Nu har vi sarskilt fokus pa
sprak i allt, och vi har ocksa studieverkstaden som fyller manga viktiga funktioner”.

7) Vad i samarbetet skulle kunna forbattras?

"Kunskaper i svenska ar viktigt, och den tvasprakiga personalen &r mycket uppskattad
av svensklararna. Att eleverna far kontinuitet med samma larare &r betydelsefullt for
deras larande. Organisationsmodellerna ar fungerande. Arbetslaget ar positivt. Samtidigt
ar svensklararen ocksa en modersmalslarare”.

8) Vad kravs?

" Att tanka innovativt och inse hur viktigt det & med en sadan har skola
(Introduktionsskolan t.ex.). Samverkan med den mottagande skolan ar en viktig del.
Mottagandet hela vagen har stor betydelse, att se individen genom att traffa eleven,
foraldrar och personal”.

9) Hur kan skolorna forbattra beredskapen att ta emot nyanlanda elever
med annat modersmal an svenska?

"Hur &r verkligheten? Vart arbete utgar ju ifran verkligheten. Det ar viktigt att halla sig
uppdaterad. Som pedagogisk utvecklingsledare arbetar man med rektorer och
arbetsgrupper. Vi driver pedagogiska fragor utifran forskningsron. Samarbete och
samverkan ar grunden! Man bér vara flexibel, kreativ och se mojligheterna. Att fora
dialog och lyssna till varandra. Allas forslag ar viktiga. Tank ocksa om alla kursplaner
och laroplaner vore 6versatta! Det handlar om likvardighet och rattvisa! 1 mangt och
mycket handlar det om vilken spraksyn man har. Spraket ar inte som ett stupror utan
spraket ar med i allt. Vi uppmuntrar foréaldrar att stodja elevernas sprakutveckling i
modersmalet. Att stodja foraldrar i sin foraldraroll ar en del av verksamheten”.

10) Hur staller sig foraldrarna till spraksatsningen?

”Nyanlanda foraldrar och évriga foraldrar behdver gott om information. Fran borjan
faststélls barnens tidigare sprakkunskaper. Vi har alltid tolk med om foréldrarna inte
forstar. Ofta ar det sa att foraldrarna dr angelagna om att barnen hela tiden pratar
svenska, och det beror pa fran fall till fall hur foraldrar reagerar och hur vi beméter
detta. Man bor forsta vilka forandringar familjen genomgar som nyanlanda till ett nytt
land”
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