GOTEBORGS UNIVERSITET

INSTITUTIONEN FOR SOCIALT ARBETE

Hjalpfroknar och pojkpanik

— en kvalitativ studie om pedagogers bemdtande av barn i forskolan ur ett genusperspektiv

Socionomprogrammet

C-uppsats

Forfattare: Johanna Axelsson och Asa Wennstrom
Handledare: Eva Landmér



Abstract

Titel Hjélpfroknar och pojkpanik — en kvalitativ studie om pedagogers bemodtande av
barn i forskolan ur ett genusperspektiv.

Forfattare  Johanna Axelsson och Asa Wennstrém

Nyckelord genus, forskola, bemdtande, flickor, pojkar

Syftet med den hér studien var att utifran ett genusperspektiv studera hur pedagogerna
bemoter flickor och pojkar vid maltider och i tamburen 1 forskolan. De fragestédllningar vi
hade var

* Finns det skillnader i uppmérksamheten riktad mot flickor och pojkar i
maltidssituationen respektive 1 tamburen, med avseende pd de observerade
situationerna?

= Finns det skillnader i intentioner och handlingar hos pedagogerna?

Utifrdn en kvalitativ metod intervjuades pedagoger och observationer videofilmades pa tva
olika forskolor i Viéstra Gotaland. Intervjuerna och videoobservationerna bearbetades sedan
via en teoritriangulering bestdende av genusteori, Skinners inldrningsteori och
familjesociologiska begrepp. Resultatet av studien blev att det finns skillnader i bemotandet
av flickor och pojkar. Flickor bekréftades positivt oftare &n pojkar och pojkar bestraffades
oftare &n flickor. Det finns skillnader i intentioner och handlingar hos pedagogerna. De
pedagoger som hade stérre kunskap om jamstéilldhetsarbete visade ocksa pé ett mer jamlikt
bemotande av flickor och pojkar.
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Det hir hade inte blivit ndgon uppsats om inte pedagogerna pd de bdda forskoleavdelningarna
Hallonet och Gurkan hade stillt upp pa intervjuer och om de tillsammans med alla fordldrar
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1. Inledning

Vi har bada tva tidigare lutat oss tillbaka pa att Sverige en géng blivit utsett till virldens mest
jamstillda land och ndjt oss med det. I dagsldget har vi dock insett, i likhet med Sveland
(2007), att nér folk jamfor sig med andra kulturer, for att kidnna sig tillfreds med sin egen
situation dr det inte séllan jamforelsen sker med en kultur som har helt andra premisser dn sin
egen. Det vi har lart oss under studiens gang &r att argument som det ovanstaende inte leder
till ndgon vidare utveckling eller strdvan efter ett mer jamstallt samhélle.

Under var socionomutbildning sd har genusfragor varit ndrvarande pd ett eller annat sitt.
Trots detta har det inte helhjartat fingat vart intresse. Vi kan nu i efterhand se att vart tidigare
svala intresse for genusfragor kan ha grund 1 att det dr ett omfattande d&mne. Svaleryd (2002)
gor en liknelse mellan jimstélldhetsarbete och ett isberg, dér toppen av isberget ar det lilla
som dr matbart, medan resten som &dr under ytan dr mer svar definierat (Svaleryd, 2002). Vi
tror dnda att det svala intresset och den kunskap vi har fatt under utbildningen har utgjort en
bra grund for vér vilja att ldra oss mer om genusfragor. Det var nir vi kom i kontakt med
boken ”Det finns en sirskild plats i helvetet for kvinnor som inte hjilper varandra” av
Marklund och Snickare (2005), som ett storre engagemang vicktes hos oss. Av den boken
fick vi konkreta exempel pa hur ojdmstilldhet tar sig uttryck pé alla nivéer i samhéllet. Det
blev da mer eller mindre sjilvklart for oss att véar uppsats skulle fa ett genustema. Det kindes
ocksé viktigt for oss att var studie kom till nytta for ndgon och eftersom vi tror att traditionella
konsmonster forankras redan tidigt i livet, valde vi att forldgga var studie till forskolans vérld.

Under arbetet med uppsatsen har vi fatt manga fragor kring dmnet, bland annat “vad ska det
hir vara bra for?”. Det svar som vi har gett pad denna fraga &r att vi inte anser att man kan
rattfardigar olika bemdtande av flickor och pojkar med de biologiska skillnaderna. Nu nér vi
har chansen att paverka pedagogers medvetenhet vad det géller jimstélldhetsarbete inom
forskolan, vill vi gdrna anvidnda den.

2. Faktabeskrivning av fenomenet

Barnomsorgen uppkom bland annat som ett resultat av kvinnors lika ritt till forvarvsarbete.
Trots att kvinnors mojlighet forvirvsarbete var ett steg mot jamstélldhet s& domineras
barnomsorgen av kvinnlig personal (Rithander, 1991). Enligt Statistiska Central Byréans
undersdkning som gjordes 2006 var det d& 92 % av pedagogerna som var kvinnor, denna
kategori toppar aven deras lista pa kvinnodominerade yrken
(http://www.scb.se/templates/tableOrChart 133975.asp). Rithander (1991) drar detta till
sin spets genom att sidga att barnomsorgen &r en institutionalisering av den traditionella
kvinnorollen. I och med den rddande kvinnodominansen s& genomsyras det som anses
traditionellt kvinnligt vardagen i forskolan (Olofsson, 2007, Odelfors, 1998). Avsaknaden av
mén kan gora att barnens bild av de traditionella kdnsrollerna befists istillet for att motverkas
(Rithander, 1991). “Ett tidigt konsstereotypt monster far formodligen stor betydelse for hur
flickor och pojkar formas sin framtid.” (Svaleryd, 2002, s 16). Det ar av stor vikt att
personalen dr uppmérksam péd att de medverkar i identitetsskapande processer (Svaleryd,
2002).

”Man fods inte till kvinna, man blir det” dr Simone de Beauvoirs ord fran boken ”Det andra
konet” (s 162) som skrevs 1949. Redan da fanns tankar kring hur vi formas till mén respektive
kvinnor. I dagens Liroplan for forskolan, Lpf698 stir foljande: “Vuxnas sitt att bemota
flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som stills pd dem bidrar till att forma
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flickors och pojkars uppfattning om vad som é&r kvinnligt och manligt. Forskolan skall
motverka traditionella konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan ha
samma mojligheter att prova och utveckla formagor och intressen utan begrinsningar utifran
stereotypa konsroller.” (Lpfo 98, s 8). I skollagen stér bland annat att: ”Var och en som verkar
inom skolan skall frimja aktning for varje ménniskas egenviarde och respekt for var
gemensamma miljo. Sirskilt skall den som verkar inom skolan /.../ frdmja jamstélldhet
mellan konen /.../” (Skollag 1985:1100 §2). I FN:s barnkonvention stir det att alla barn har
lika rattigheter oavsett etniskt ursprung, hudfarg, kon, sprék, religion och social bakgrund
(Helén/T Granholm 2007). Det dr utifran denna grund vi har formulerat vart syfte och vara
fragestéllningar.

3. Syfte och fragestallning
3.1 Syfte

Syftet med den hir studien &r: Att utifran ett genusperspektiv studera hur pedagogerna
bemdter flickor och pojkar vid méltider och i tamburen i forskolan.

Niér det giller kvinnoforskning s& menar Kvale (1997) att det kvalitativa forhallningssattet har
fatt en stark position. Huvudvikten ldggs pa kvinnors vardag och anvinder sig av metoder
som gor det léttare att forstd kvinnans liv. Det finns dven ett mél att fordndra det undersokta
menar han. Denna typ &r enligt honom, forskning som utfors av kvinnor om kvinnor. Grunden
till detta ligger i att kvinnan &r fortryckt och genom att forska om kvinnor kan det ge storre
mening at kvinnans liv och hennes erfarenheter. Kvale (1997) citerar Lather och Lather som
bland annat menar att ndr kvinnoforskning bedrivs sa stdlls den sociala konstruktionen av
konet i centrum och detta kan medverka till att den ojimna sociala position kvinnan har
undanréjs.

Vi har valt att lagga fokus pé ett kvinnodominerat yrke och véljer metoder som kan hjélpa oss
att forstd vad som hénder inom den valda arenan. Aven om vi inte anser oss fortryckta si vill
vi se en dndring inom omridet och detta betyder eventuellt att det finns ett fortryck inom
kvinnodominerade yrken. Déremot dr vi kvinnor som forskar om kvinnor och vi stiller det
sociala konet 1 rampljuset.

3.2 Fragestallningar

De fragestéllningar vi har ar:
= Finns det skillnader i uppméirksamheten riktad mot flickor och pojkar under
maéltidssituationen respektive 1 tamburen, med avseende pa de observerade
situationerna?

= Finns det skillnader i intentioner och handlingar hos pedagogerna?

3.3 Avgransningar

Vi hade fran borjan ténkt oss att gora en jaimforande studie, déir skillnaderna mellan de olika
forskolorna skulle vara deras geografiska beldgenhet. Det hér uppldgget skulle innebira att
materialinsamlingen skulle ske pa en forskola i stadsmiljé och en férskola pa landsbygden.
Ganska snart insag vi dock att ett sadant uppldgg skulle bli alltfér omfattande, darfor vi valde
att gora en exemplifierade studie. Den hér studien gor darfor inga som helst ansprak pé att
vara generaliserande. Men dé& tiden inte skulle ha rdckt till for en mer omfattande
materialinsamling, fick vi begrédnsa oss till tvd forskoleavdelningar. Vid en kvalitativ studie &r



det naturligt att gor vissa avgransningar, detta kan man gora genom att fokusera pa teman
(Larsson, 2005). Hade vi haft mgjlighet hade det varit intressant att se pa dnnu fler situationer
som &r typiska pé forskolan, till exempel samlingen, den planerade eller den fria leken.

3.4 Definition av begrepp

Biologiskt kon — de rent kroppsliga skillnader som finns mellan kvinnor och mén (Josefson,
2005).

Doppelt standard — Sammanfattande ord for nir pedagogerna forklara samma beteende hos
flickor och pojkar, fast med olika ord (Mansson, 2001).

Genus — for att forsta och urskilja de sociala och kulturella faktorer som gor att flickor och
pojkar, kvinnor och mén forvédntas vara pa vissa sitt, anvinds begreppet genus (Josefson,
2005). Begreppet anvénds for att belysa hur ménniskor uppfattas som olika pa grund av det
biologiska konet (Magnusson, 2002).

Genusmedveten pedagogik — ett pedagogiskt forhallningssétt som ldggs ovan pa den "vanliga"
pedagogiken och ska genomsyra hela verksamheten (Delegationen for jamstélldhet i
forskolan, 2006).

Hjalpfroknar — flickor som tar mer ansvar for att halla samman aktiviteterna (Olofsson, 2007)
Hjalper pedagogerna med verksamheten (Delegationen for jamstélldhet i forskolan, 2006).
Jamstalldhet — likvdrdiga mojligheter for kvinnor och mén att klara sig i skola, utbildning,
arbetsliv och fritidsverksamhet (Egidius, 2006).

Jamstalldhetsarbete — Ar det ord vi har valt att anviinda for att beskriva forskolors mer eller
mindre aktiva arbete med att skapa jamstilldhet mellan konen. I detta begrepp ligger ingen
virdering 1 hur arbetet utfors, vilka situationer de har valt att fokusera pa eller i vilken
utstrackning det sker. Genusinspirerat arbetssétt anvinds synonymt med detta begrepp.

Kon — Kan bade syfta pa det biologiska konet och pa det sociala konet, genus (Egidius, 2006).
Pedagog — syftar i den hér studien pa personal med pedagogisk utbildning, vilket innefattar
larare och forskolelérare.

Pojkpanik — ett forhallningssatt hos pedagogerna som bygger pa en omedveten uppfattning att
om pojkar inte far som de vill och det snabbt borjar de bréka och skrika (Delegationen for
jamstélldhet i forskolan, 2006).

3.5 Var forforstaelse

Forforstaelsen har en viktig funktion nér man arbetar efter det hermeneutiska synsattet, vilket
vi avser att gora (Larsson, 2005). Thomassen (2006) menar att fore all teori har vi redan en
forstaelse och en forteoretisk handlingskompetens. Hon menar att denna kunskap grundar sig i
liknande situationer som da har gett oss en erfarenhetskunskap. Denna kunskap é&r
forforstaelse som &ar generaliserbar dd& den har gemensamma drag som grundar sig pa
antaganden, forvintningar och tolkningar (Thomassen, 2006). Genom denna tanke menar hon
att forforstaelsen aldrig kan borja vid en nollpunkt. Sjédlvklart borjade inte heller vi vid en
nollpunkt. Ingen av oss har sjdlva gétt pd dagis, som idag heter forskola, vilket innebar att vi
befann oss pd en ny arena. Vi ansag oss ha en allmédn uppfattning om hur arbetet bedrivs i
forskolan. Genom utbildningen har vi fatt ldra oss att se saker med “genusglasdgon” vilket har
hjélpt oss att bli mer uppmiarksamma pé jamstélldhetsarbete. Tankegrunden till arbetet, som
ndmns 1 inledningen, & Marklund och Snickares (2005) bok. Efter att ha lidst denna bok
fargades var syn dnnu mer och var forforstaelse baseras pa att konsidentiteten formas i sociala
sammanhang. Vi anser inte att kon endast dr en biologisk konstruktion. Utan vi tror att barnen
formas efter de social kontexter som rader och att det gors skillnader i bemotande mot barnen.
Det vi ér intresserade av dr pa vilket sdtt detta tar sig i uttryck pa forskolan.



Vart handlande idag baserar sig pa svunna tiders hindelser, tankar och handlingsmonster som
lever kvar idag (Thomassen, 2006). Detta sammanfattar Thomassen (2006) med att »/.../ vi
intrdder aldrig fOrutsattningslost i situationer.” (s. 37), dé historien alltid finns fore oss
(Thomassen, 2006). Denna tanke belyser hon extra genom att citera Gadamers ord “Historien
tillhor inte oss, det dr vi som tillhor historien”. (Thomassen, 2006, s 96). Hon tar dven upp
Kuhns teori om forutsittningarna for kunskap som gar ut pa att vi alltid bir pd en social och
historisk forforstaelse och att denna kombination ger oss var forstaelse (Thomassen, 2006).
Den forforstaelse vi har, har vi dels fatt till oss genom egna upplevda erfarenheter som tjejer. I
och med intresset for genus har vi last material som berdr amnet vilket har gett oss en bredare
kunskap. Var upplevelse dr att ju mer kunskap vi har tagit till oss desto mer foreteelser
uppdagas dar konet har en innebdrd. Detta har dven lett till ett ifragasittande av den egna
uppvéxten och pé vilket sétt historien har pdverkat den. Var forforstéelse baseras dven pé den
rddande samhillssynen pa kvinnor i Sverige. Ingen av oss kan sdga att vi har vuxit upp under
helt fria férhallande utifrdn kon men vi har vuxit upp och utbildat oss 1 ett land dér tankar om
fordndring och lika virde existerar.

4. Presentation av forskolorna

Hér nedan fOljer en presentation av de tva forskoleavdelningar, som vi studerat. Bada
forskolorna har fatt nya namn.

4.1 Forskoleavdelning Hallonet

Hallonet &r en del av en storre forskola med totalt fyra avdelningar. P4 Hallonet finns det plats
for 20 barn och nér vi besdkte dem var 19 barn inskrivna. Barnen pa den hér avdelningen &r
mellan tre och fem &r gamla. Konsfordelningen &r ojamnt fordelad over aldersgrupperna, de
dldsta barnen ér frimst pojkar medan de yngsta dr flickor. Personalen bestar av tva pedagoger
och en medhjdlpare, samtliga dr kvinnor. Alla tre &r fastanstdllda och jobbar heltid.
Pedagogerna har ndgot mer ansvar for den pedagogiska verksamheten adn 6vrig personal och
ska verka for att fora verksamheten framat. Pedagogerna har darfor schemalagd planeringstid.
Pedagogerna har dven ett visst kontaktmannaskap for barnen. En av pedagogerna ir dven
anstélld som genuspedagog, vilket innebdr att hon har tid avsatt varje vecka for att utveckla
jamstélldhetsarbetet.

4.2 Forskoleavdelning Gurkan

Gurkan dr liksom Hallonet en del av en storre forskola, med totalt fem avdelningar. P
Gurkan finns det plats for 15 barn i dldern 1-5 ar. Pa avdelningen finns det nagot fler pojkar
an flickor. Personalen bestdr dven hdr av tvd pedagoger och en barnskétare, samtliga dr
kvinnor. Alla tre &r fastanstillda och alla tjédnsterna dr i grunden heltider men just nu jobbar en
av pedagogerna 80 %. Detta innebdr att det en dag i veckan kommer in en vikarie i
arbetsgruppen. Det finns inget krav pa att alla i personalen ska vara pedagoger men det &r
onskvért att det ska vara tvd med pedagogisk utbildning. Personalen har cirka tvd timmars
planeringstid per vecka och person. Alla i personalen har ett visst kontaktmannaskap at
ungefér fem barn var.

5. Litteraturoversikt

Jamstilldhet &dr ett omdebatterat &mne som tas upp bade i1 dagspress, forskning och
skonlitterdra sammanhang. Vér litteraturdversikt kommer framfor allt att lyfta fram flickornas
situation. Vi har valt att gora s& darfor att vi anser att genom de traditionella konsmdnstren ar
flickorna forlorare da det handlar om makt, tilltrade till arenor som inte anses vara kvinnliga
samt att de traditionellt kvinnliga arenorna har l1ag status. Pojkar daremot ar forlorare nir det



handlar om relationer eller som en respondent kallade det “de mjuka vérdena”. Pojkarnas
situation kommer ocksa tas upp i litteraturdversikten, men inte 1 lika stor utstrickning som
flickornas.

5.1 Jamstéalldhetsarbete i samhallet

”Feminism handlar inte om sanningen — den handlar om politik, om makt och om mgjligheten
att f4 vara en ménniska mer dn en kvinna eller man.” (Bjork, 1996, s 68). Sverige utsags 1995
av FN till viarldens mest jadmstéllda land. Detta betyder dock inte att vi har natt jamstalldhet
utan snarare att det 1 andra ldnder &r &@nnu mera konsuppdelat (Olofsson, 2007).
Jamstélldhetsarbetet drivs ofta av eldsjilar eller styrs av direktiv frdn hdgre instans och det &r
for mycket att sdga att det finns en inarbetad rutin vad det giller jamstélldhetsarbete i
forskolan (Tallberg Broman, 2001). En anledning till att jamstilldhetsarbete kan upplevas
som svart dr att ju mer medvetna pedagogerna blir desto mer uppmérksamma blir de pa
ojamstéllda situationer. Habermas uttrycker detta pa foljande sétt: */.../denna delvis
genomforda formella jimstilldhet kom sedan den faktiskt ojamlika behandlingen av kvinnor
att framtrdda sa mycket tydligare”. (Bjork, 1996, s 185).

Jamstdlldhet &r en demokratifriga som borde angd badde min och kvinnor (Svaleryd, 2002).
Traditionellt sett har jamstdlldhetsproblemet ansetts som en kvinnosaksfraga (Tallberg
Broman 2001). Det finns en osynlig maktmekanism som gir ut pa att nir mannen och
kvinnans intressen gar isir dr det outtalat mannens vilja som géller och kvinnan far underkasta
sig honom (Olofsson, 2007). Aven om man anser sig vara jimstilld si kan man vara
konsblind, det vill sdga att man faktiskt inte ser de konsuppdelningar man ingar 1 (Olofsson,
2007). Aven om en lingtan finns att gora hushéllet jimlikt, maste nigon #nda tjina pengarna
(Featherstone, 2006). West och Zimmerman i Odelfors (1998) tar upp ”doing gender” det vill
sdga de inneborder vi lagger i ordet ’kon” som skapas i det sociala samspelet.

Innebdrden av orden flicka och pojke har formats genom generationer. Nér orden anvéinds for
att bendmna ett barn innebdr det att barnet tillskrivs vissa forutfattade egenskaper (Svaleryd,
2002). Barn beméts som flicka eller pojke och utifran detta medverkar vi i den kulturella
konstruktionen av genus (Torstenson-Ed, 2003). Betydelsen av att vara pojke ar frimst att inte
vara en flicka (Delegationen for jimstélldhet i forskolan, 2006, Gens, 2002). Detsamma géller
dven for méan och kvinnor, att konet definieras utifran skillnaden till det andra (Featherstone,
2006). I vasterldndsk kultur har ordet flicka/kvinna traditionellt sitt forknippats med att vara
till for andra, kdnna omsorg, bry sig om, lyssna, hjdlpa till, ta hand om barn och mén, det vill
sdga att vara altruistisk (Bjork, 1996). Gens (2002) menar att klasstillhorighet, ekonomiska
resurser och ideal péverkar den uppfostran barnet far. Sociala begrdnsningar och kulturella
normer paverkar den samspelsprocess dér intentioner skapas (Odelfors, 1998, Mansson 2001).
Denna processen pagér hela tiden och ér stindigt fordnderlig (Helén/T Granholm 2007).

”Pojkflicka” anses vara tufft, d4& det drar at det manliga héllet medan “flickpojke” é&r
nedvirderande och inte ens finns som ord (Josefsson, 2005, Lagerblad, 2007). En "flickpojke”
ar en pojke som har gett upp sin manlighet och uppvisar ett kvinnligt beteende. Ett beteende
som kan vicka omgivningens forakt (Olofsson, 2007). Det har visat sig att fordldrar ar ridda
att deras pojkar skall férvandlas till svaga och feminina personer. Radslan till detta kan bottna
1 att feminina pojkar associeras med homosexualitet. Normen for sexualitet grundar sig i den
heterosexuella tanken. Sa nir en pojke dr feminin, med “risk™ att vara homosexuell, befinner
han sig sd langt ifrdn “ursprungs” mannen som mojligt (Delegationen for jimstélldhet i
forskolan, 2006). Det manliga idealet 4r normen och virderas hogre, det ar darfér mer
accepterat att flickor strivar att efterlikna mannen. Detta kan vara en anledning till att flickor



ar mer bendgna att gd in pd den manliga arenan dn vad pojkar ar for den kvinnliga (Olofsson,
2007). Mansson (2001) ser snarare motsatsen dd hon menar att flickor som bryter det
traditionella kdnsmdnstret skapar negativa reaktioner bland de vuxna. I historien har mannen
frimst ansetts som den teoretiska medan kvinnan har statt for det praktiska (Tallberg Broman,
2001). Gar man emot rddande normer menar Kjellberg (2004) att man kan uppfattas som
onormal och riskera utanforskap. D4 omgivningen uppfattar oss frimst som flicka eller pojke
ar det latt att ta till sig dessa roller d& man ofta far positiv bekréftelse genom detta (Kjellberg,
2004).

Anvénder vi inte makten att paverka barn, ur ett genusperspektiv, kommer nidgon annan att
gora det (Svaleryd, 2002). Forhéllningssittet vuxna har till jamstilldhet paverkar dven barnet
och barnets framtida syn pd jdmstélldhet menar Delegationen for jimstilldhet i forskolan
(2006). De anser att det storsta ansvaret for ett forandringsarbete ligger hos de vuxna. Detta
géller bade pedagogerna pd forskolan och foréldrar, det &r darfor av stor vikt att forskolans
jamstélldhetsarbete ar forankrat hos fordldrarna (Delegationen for jamstilldhet i forskolan,
2006). Ansvaret for jimstélldhetsarbete kan inte enbart ldggas pa forskolan, di det vore att
overskatta deras forméga och betydelse (Rithander, 1991).

Aven om flickor och pojkar leker med olika leksaker vid till exempel tre ars alder skall inte
detta ses som ett bevis pad att kdnsmonster dr biologiskt betingande utan snare ett tecken pa
den konsmaktsordning som rader. I media framstélls flickleksaker som gulliga, smé& och
mjuka medan pojkleksakerna beskrivs som snabba, tuffa och spdnnande (Svaleryd, 2002).

Yvonne Hirdman menar att det finns tvd grundpelare i genussystemet. Den ena é&r
“isdrhallningen mellan konen” och den andra &r “hierarki dér mannen ses som norm”
(Kjellberg, 2004, Olofsson, 2007, Torstensson-Ed, 2003) Detta synsitt handlar om ett
samhéllsmonster och inte om den enskilda individen (Olofsson, 2007). Hirdman menar att det
finns en tyst Overenskommelse mellan mén och kvinnor om vad som é&r passande for
respektive kon, vilket kallar hon for ett genuskontrakt. Detta genuskontrakt gor att
isdrhallningen och hierarkin behalls frdn generation till generation (Olofsson, 2007). Vissa
motiverar konsuppdelningen med ett biologiskt tink, sérartstinkande, ddr man utgar fran att
det finns faktiska skillnader i generna hos flickor respektive pojkar. Dessa gener gor att
flickor och pojkar har olika egenskaper samt att de beter sig olika. Motsatsen till detta
tdnkande ar ett likhetstdnkande. Dar utgér man ifrén att det som kvinnligt respektive manligt
ar en social konstruktion. De olikheter som finns mellan konen dr ett resultat av skilda
forvantningar och olika villkor som samhaéllet stéller (Olofsson, 2007).

5.2 Pedagogers bemdtande av forskolebarn

Odelfors (1998) tar upp forskning som visar pa att pedagoger bemoter barnen olika beroende
pa kon. Till exempel sd har det visat sig att forskolepersonal har storre tilltro till flickors egen
formaga att klara sig sjilv dn vad de har till pojkarna. Flickorna uppmuntras att klara sig mer
sjdlv medan pojkarna fir mer uppmaérksamhet fran personalen (Ménsson, 2001). Som pedagog
maste man hela tiden ha i dtanke vem som sétter grinserna och kraven pa hur pojkarna och
flickorna fér bete sig (Svaleryd, 2002). For att till exempel lugna stokiga och brékiga pojkar
anvénds ofta flickor som stotddmpare mellan dem. Genom att anvinda flickorna pé detta satt
starkers deras roll som ordningshallare (Olofsson, 2007, Rithander, 1991). Nir det géller
samlingar far pojkarna mer uppmairksamhet (Olofsson, 2007). Rithander (1991) menar att
pedagogerna behandlar pojkarna pa detta sitt for att de skall hélla sig lugnare under
samlingen. Genom att pedagogerna riktar mer intresse till de brakiga barnen kan de
forhoppningsvis fanga deras intresse och samlingen blir ldttare att genomfora (Rithander,



1991). Vid matsituationen tar pojkarna ocksa mer utrymme &n flickorna, men skillnaderna &r
inte lika tydliga som vid samlingen (Olofsson, 2007). Genomgéende under dagen &r det
pojkarna som bestdmmer i storre utstrackning én flickorna (Mansson, 2001).

Olofsson (2007) menar att bade flickor och pojkar &r vinnare och forlorare. En situation dér
flickorna &r forlorarna &dr vid av/pakladning i hallen. Flickor anses klara sig mer sjidlva medan
pojkarna far mer hjilp (Olofsson, 2007). Gens (2002) menar att for att pojkar skall fa hjilp
behover de endast stricka fram den oknédppta jackan eller den oknutna skon. Hjilper
pedagogen redan en flicka nér en pojke pakallar pedagogens hjilp far hon oftast sté tillbaka
och vinta till pedagogen ar fardig med pojken (Gens, 2002). Med denna hjélp fir de &ven mer
kroppskontakt av bekrdftande kommentarer av pedagogerna. Det kan vara sm& kommentarer
som “vilken go mage du har Kalle” eller "vilka fina stévlar du har Anton”, detta &r feedback
som flickorna gar miste om (Olofsson, 2007, Ménsson 2001). Ytterligare en skillnad
pedagogerna gor dr att de anvinder olika ord da de pratar med flickor och pojkar (Tallberg
Broman, 2001). Pa forskolan Tittmyran i Gévle kunde pedagogerna efter videofilmning i
tamburen se att de forde en dialog med flickorna medan de gav pojkarna tillsdgelse. De trodde
att detta beteende grundade sig i att pojkarna hade brattom ut och darfor hann pedagogerna
inte med nagra samtal med pojkarna. Det visade sig sedan att sa linge pedagogerna pratade
med pojkarna hade de inte lika brattom ut som de tidigare trott (Gens, 2002). D&
forviantningarna pa barnen ér olika resulterar det 1 att de kommunicerar olika med dem. En
anledning till att pedagogerna samtalar mer med flickor kan vara att de forvintar sig att
flickor skall forstd innebdrden av tillsdgelsen (Delegationen for jaimstilldhet 1 forskolan,
2006). Enligt Elisabeth Hurtig &r det inget fel att anvénda olika rostligen och ord i olika
situationer. Dock skall inte barnets kon avgora pedagogens tonfall eller ordval d& detta kan
befdsta konsrollerna (Billgren, 2007).

Bjork (1996) menar att samma handling tolkas olika beroende pé ifall den utfors av en man
eller kvinna. Det samma har framkommit nir intervjuer har gjorts med pedagoger, bland annat
av Mansson (2000), att pedagoger anvinder olika ord for att beskriva samma beteende hos
flickor och pojkar. Exempel pa detta ar nér pojkars bus beskrivs som trams och hyss” medan
for flickor kallar det att testa grénser och provocera” (Mansson, 2000). Buset forsvaras med
att de har ett behov, med andra ord sa behover de busa. Férvantningen pa flickorna dr dock
annorlunda. De forvintas vara lugna och ordningsskapande, denna kompetens dr grundad pé
deras formaga att klara av att vara lugna (Olofsson, 2007). Detta sitt att beskriva liknande
beteende med olika ord beroende av kon beskrivs av Ménsson (2001) med de uttryck som
Andrésen har myntat — en doppelt standard. Enligt Kjellberg (2004), ar det vanligt att nér
pedagogerna pratar om pojkars beteende klassas det som “typiskt pojkigt”. Hon menar att
detta resulterar 1 att pedagogerna godkinner pojkarnas handlande och déa befdster beteendet
(Kjellberg, 2004). Pedagogernas egna tankar om barnen péverkar samspelet med dem, och
tinkandet kan vara kdnsbundet. Aven om pedagogerna har en intention att arbeta jaimstillt s&
ar det inte alltid som det stimmer Overens med handlingarna, ibland kallat den dolda
laroplanen. Denna skillnad &r ofta inte nagot pedagogerna dr medveten om (Ménsson, 2001).

Odelfors (1998) har genom sin forskning sett att forskolepedagoger associerar ordet “pojke”
med ndgot intressantare dn ordet “flicka”. Hon visar dven péd annan forskning om forskolan
som har pekat pd att pedagogerna intresserar sig mer for pojkarna én flickorna (Odelfors,
1998). Bjerrum Nielsen och Rudberg (1991) har dven sett skillnader i bemd&tande nér ett barn
ramlar. Ar det en flicka tas hon girna upp i famnen och trdstas dr det didremot en pojke
uppmuntras han istéllet till ny lek (Bjerrum Nielsen/Rudberg, 1991).



5.3 Beteende hos forskolebarn

Gens (2002) fragar sig hur lange en person kan hélla ett barn i1 famnen utan att fraga ifall det
ar en flicka eller pojke. Hans svar pa fragan &r: inte sd lang tid, troligen ingen alls da vi har
svart att forhalla oss till ett barn utan att veta konet (Gens, 2002). Barn kan bli begrinsade pa
grund av stereotypa konsroller, vilket kan fa negativa konsekvenser bade nir det handlar om
larande och erfarenheter. Da pojkar inte har samma krav pd sig att utveckla en kidnslosam sida
far detta konsekvenser pa bland annat deras sprakliga utvecklig. For att beskriva kénslor klis
de ofta istéllet in i tidigare upplevda erfarenheter istéllet for att anvinda konkreta ord for
kéanslan (Svaleryd, 2002).

Flera forfattare, bland annat Svaleryd (2002) och Olofsson (2007) anvédnder begreppet
”pojkpanik”. Innebdrden de ldgger i ordet ar ndr pojkar har brdttom och personalen inte ger
dem omedelbar uppmirksamhet. Enligt personalen kan inte pojkar vinta, vilket de inte heller
forvintas gora (Olofsson, 2007). Far de inte omedelbar uppmérksamhet vet personalen inte
vad pojkarna kan stilla till med (Svaleryd, 2002). Ett annat begrepp som Olofsson (2007) tar
upp ar "hjalpfroknar”, de dr enligt henne ansvarstagare och ordningsskapare. Hon menar dven
att personalen ber flickorna att hjilpa dem oftare &n vad pojkarna blir tillfrigade (Olofsson,
2007). Flickorna fyller en funktion for personalen, som faktiskt behdver deras hjélp
(Ménsson, 2000). Dessa flickor lér sig snabbt vad som &r accepterat och vad som forvéntas av
dem (Sundman Marknés, 2001). Olofsson (2007) skiljer mellan duktiga flickor och duktiga
pojkar pa foljande sitt: de duktiga flickorna bli ofta hjilpfroknar medan de duktiga pojkarna
far specialuppgifter.

Niér pojkar tilldts ta huvudrollen ger detta automatiskt flickorna birollen vilket sénder ett dolt
budskap att de dr mindre virda (Svaleryd, 2002). Nikell (2001) menar att om man kénner sig
mer virdefull vixer man som person och med detta tar mer plats. Motsatt forhdllande rader
for den som upplever sig mindre viard. En ond cirkel dr skapad och sjilvfortroendet blir
mindre och mindre. For flickor innebdr det oftast att det fir ett begrénsat handlingsutrymme
(Nikell, 2001). Nér flickor bli uppméarksammade som grupp leder det till att de uppfattar sig i
storre utstrdckning som ndgon i en grupp dn en sjdlvstidndig individ (Svaleryd, 2002). Dock
finns det vissa flickor som é&r starka individer men dessa flickor ses séllan som en forebild for
andra utan de méter ofta motstand (Olofsson, 2007). Olofsson (2007) har uppméarksammat att
dessa flickor forvéntas, av andra flickor, att ligga sig pad samma laga niva (Olofsson, 2007).
”Léagger man sig for hogt kommer osthyveln fram for att justera hdjden.” (Olofsson, 2007, s
68).

Pojkar uppnar sjdlvstindighet genom att bryta sig loss fran kvinnan och stérker da tilltron till
sitt jag. Flickor identifieras sig istdllet med kvinnan vilket leder till bristande sjdlvstindighet.
Av det hir kan man se att sjédlvstindighet dr konsbundet och privilegierat till pojkarna
(Svaleryd, 2002).

P& forskolan Bjorntomten 1 Givle uppmirksammade personalen att pojkarna saknade
ordforrdd for det som serverads till frukost; grot, mjolk och sylt. Detta framkom nir
personalen separerade flickor och pojkar vid maltiden. Flickorna hade déremot ett ordforrad
for allt som serverades. Personalen kunde i efterhand forstd att det tidigare var flickorna som
hjalpt pojkarna under méltiden, och pojkarna behdvde bara peka eller grymta lite for att en
flicka skulle se vad han behovde for att sedan ge honom detta (Gens, 2002). Vid méltiden fér
pojkar mer av samtalsutrymmet, vilket ar mgjligt eftersom fa flickor gor ansprék péd leda
samtalet. Vanligast &r att flickorna bdrjar prata i slutet av maltiden dé de flesta pojkar har gatt
frdn bordet (Rithander, 1991). Som ett resultat av att flickor och pojkar far olika utrymme och



villkor skapas konstypiska roller s& som den tysta flickan och den busiga pojken
(Thorstenson-Ed, 2003). De roller som skapas pa forskolan kan ses som en spegling av
samhdllets konsstruktur (Delegationen for jamstélldhet i forskolan, 2006).

5.4 Genusmedveten pedagogik i férskolan

Synen pé feminism och jidmstélldhet har dndrats under &ren. Barbro Lennéer-Axelsson citeras
1 ”Under det rosa ticket (1996) med foljande ord: ”— I bdrjan av 70-talet nir kvinnorna gjorde
inbrytningar pa manliga omraden, tonade de ner sitt biologiska kon for att bli accepterade. |
dag nér jamstdlldheten dr mer stabil vdgar bade midn och kvinnor betona sina olikheter.”
(Bjork, 1996, s. 18). Olsson (2001) ser ocksa en utveckling av kvinnordrelsen som idag har
lett till en storre acceptans i samhéllet.

Rosa behover inte vara nagot negativt (Lagerblad, 2007) inte heller Barbie-dockan menar
Olofsson (2007). Istéllet anser hon att man bor utveckla leken med Barbie genom att tillskriva
Barbie andra egenskaper. Barbie kan istéllet for att shoppa dka pé tuffare dventyr” eller starta
en klubb for modiga Barbie-dockor. En fallgrop som pedagogerna kan riskera att hamna i, ar
nir de enbart fokuserar pa att ge flickorna tilltrdde till pojkarnas arena men glommer att
pojkarna inte har tilltrdde till flickornas (Olofsson, 2007). Risken &r d& att det som anses
“flickigt” fortfarande 4r negativt och det “pojkiga” virderas hogre (Delegationen for
jamstélldhet i forskolan, 2006).

For att arbeta med jdmstélldhet dr det viktigt att forskolan kan motivera de metoder som
anvinds 1 det praktiska arbetet, utifrdn de mél som finns for forskolan (Tallberg Broman,
2001). Delegationen for jamstdlldhet 1 forskolan, (2006) pépekar vikten av att
forskolepedagogerna granskar sig sjdlv 1 jamstéilldhetsarbetet. Genom att medvetet lyfta fram
vilka olika forvéntningar som man har pa barnen utifran kon, kan man synliggora eventuella
stereotypa roller (Svaleryd, 2002). Det har ar viktigt dd flickkulturen ibland kan nedvérderas
medan pojkkulturen, trots sina brister upplyfts (Olofsson, 2007). De handlingar man gor
grundar sig 1 egna fOrestillningar, darfor dr det viktigt att pedagogerna dr medveten om dem
(Tallberg Broman, 2001). Om pedagogerna inte granskar sig sjdlva finns risken att de barn
som redan har “makten” littare far sina intressen tillgodosedda samtidigt som andra barn far
sta tillbaka (Delegationen for jamstélldhet i forskolan, 20006).

Genom att ta in kunskap far vi mdjligheten att synliggdra de traditionella konsmonster som
finns kring oss, vilket kan gora oss uppmérksamma pd ifall vi &r med och uppritthiller dem
(Svaleryd, 2002). Det traditionella arbetsséttet inom forskolan vidgar inte kdonsgrénserna och
ger inte heller flickor och pojkar fler valmojligheter att utforma sin personlighet (Olofsson,
2007). Dérfor pépekar Delegationen for jamstdlldhet 1 forskolan (2006) vikten att
jamstilldhetsarbete skall ingd i verksamheten och hinvisar detta till liroplanen. Aven
Svaleryd (2002) lyfter fram vikten av att jdmstélldhetsarbetet skall genomsyra hela
verksamheten och inte vara en sidotanke. Arbetssattet kallas genusmedveten pedagogik, vilket
tas upp 1 ”Jamstilldhet i forskolan” (SOU 2006:75). Olofsson (2007) anser att inget skall tas
bort utan att man istdllet ldgger till mojligheter. I praktiken betyder detta att flickor
fortfarande kan leka med dockor men de skall d@ven uppmuntras till de traditionella
pojklekarna (Olofsson, 2007). Delegationen for jadmstilldhet 1 forskolan (2006) har sett att de
studerade forskolorna ofta arbetat efter denna tanke. Det &r viktigt att pedagogerna jobbar
kompensatoriskt for att stirka flick- respektive pojkgruppen. Ett sadant arbetssitt kan
motiveras av att det i en konsblandad grupp inte gér att ge flickor och pojkar olika budskap
utan att de uppfattas fel (Olofsson, 2007, Kjellberg, 2004). Nar man delar upp barn i pojk- och
flickgrupper far de en mojlighet att prova andra och nya sétt att vara och uppleva sig sjélv.



Nér man arbetar pa detta sétt krdvs klara mal, tydlig struktur, positiva forvantningar och
tillitsskapande 6vningar. De &r bra att ha i1 atanke att det kan finnas storre variation inom
gruppen flickor respektive pojkar dn mellan dessa tvad grupper (Svaleryd, 2002, SOU
2006:75).

Josefsson (2002) tar upp att det finns biologiska skillnader mellan flickor och pojkar. Hennes
exempel dr att vi ser olika ut nér vi &r nakna men hon menar samtidigt att denna skillnad inte
ar en grund for ett olikt beteende hos flickor och pojkar. Dessa skillnader beror snarare pa
kulturella och social forvantningar (Josefsson, 2005). Pojkarna kan till exempel behdva lira
sig nirhet, omvardnad och att kommunicera. For flickorna didremot kan det handla om att
trana sjalvstandighet, mod och tufthet. Detta ar egenskaper som de inte forvintas kunna. Det
viktigaste med konsuppdelade grupper ar att flickor respektive pojkar skall fa med sig nagot
som de kan ha anvindning av och blir stdrkta av i den konsblandade verksamheten (Olofsson,
2007). Delegationen for jimstéilldhet i forskolan (2006) hiavdar ocksa att det dr viktigt att
jamstélldhetsarbetet ger en bestdende fordndring. For att uppnd fordndring ar det samtidigt
viktigt att se skillnaderna mellan individerna. Ingrid Karlsson tar upp, 1 Carrén/Hermanssons
(2008) artikel att individen ibland forsvinner for konet. Foucault skriver om hur ”vansinniga”
ménniskor uppstar under 1700-talet. Da skapar samhillet fornuftet och vansinnet blir
motsatsen, det negativa. P4 samma sitt star ordet “kvinna” i relation till "mannen”, som ir det
’rétta” (Bjork, 1996).

Genom att bemdta barnet positivt vaxer det och tilltron pé sig sjélv, sina formagor och sin
motivation 0kar. For att utveckla en positiv sjilvbild behdvs detta. Barn som dr sikra pa att de
blir positivt bekriftade dr trygga och harmoniska (Svaleryd, 2002). For att kunna beméta alla
barn pa ett bra sitt krivs det att pedagogerna édr 6ppna for olika typer av familjekonstellationer
och inte bara den traditionella kdrnfamiljen (Delegationen for jamstélldhet i forskolan, 2006).
En flicka som kénner sig stolt vigar sétta sig i respekt gentemot den busiga pojken (Olofsson,
2007).

6. Metod

6.1 Val av forskningsmetod, vetenskapsfilosofiskt synsétt och
teoretiskt forhallningssatt

6.1.1 Kvalitativ metod

Vi har valt att gora en kvalitativ undersokning. Vi vill forsoka se vérlden med den andres
ogon (Larsson, 2005), det vill sdga se hur pedagogernas vardag pa forskolan kan se ut. Syftet
med att gora en kvalitativ studie dr att redogdra for och f4 kunskap om en annan persons
upplevelser 1 ett visst avseende. Vi kan genom att anvinda en sddan hér metod ldra oss nagot
om fenomenets karaktir och dess egenskaper. Fragor som "Vad betyder fenomenet?" och
"Vad handlar det om?" dr typiska for kvalitativ forskning (Widerberg, 2002). Genom att
anvinda den kvalitativa metoden kan vi studera fenomenet i sitt naturliga sammanhang
(Larsson, 2005). Precis som Larsson (2005) tar upp behdver man inte studera alla mdjliga
aspekter utan man kan avgrinsa sig med vissa teman. Vara avgriansningar blir att vi viljer att
se pa tva situationer.

Med en kvalitativ metod har vi fatt fram beskrivande kvalitativ data om de intervjuades tankar
och kénslor samt observerade handlingar. Vi har forsokt ocksa genom de ord, uttryck och
meningsbeskrivningar som den intervjuade anvander ldra oss ndgot om individens upplevelser
(Larsson, 2005). Kvalitativa studier kan utifran sociala samspel och interaktionsprocesser ges
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oss sociologisk inriktad resultat (Svenning, 2003). En kvalitativ studie fokuserar pa arten, hur
de man undersoker &r beskaffat och inte pa méngd (Kvale, 1997).

En kvalitativ undersokning har ett exemplifierande syfte (Svenning, 2003), vilket stimmer vil
overens med véar studie som inte gor nagra som helst ansprak pa att vara generaliserande.
Déremot kan de exempel som studien visar anvdndas for att dra mer eller mindre langtgéende
slutsatser (Svenning, 2003).

6.1.2 Hermeneutiskt synsétt

Order hermeneutik kommer frdn grekiskans hermeneuein som betyder “tolk™ eller “uttolka”.
Det dr en sammansatt tradition av teorier som tolkar och forstar texter (Thomassen, 2006).
Den muntliga diskursen som framkommer vid forskningsintervjun &r ett samtal om den
ménskliga livsvérlden. Detta forvandlas senare till texter som dé kan tolkas. Genom att arbeta
hermeneutiskt behandlas intervjun tva génger. Forst genom att fokusera pa den dialog som
skapar intervjutexten och sedan genom att tolka det textmaterial som samtalet ger (Kvale,
1997). Vér forstaelse borjar redan 1 forforstaelsen som grundar sig i den egna uppfattningen
om var existens (Thomassen, 2006). Niar man arbetar efter det hermeneutiska synséttet har
forforstaelsen stor betydelse. Forforstaelsen ligger som grund for att man skall kunna gé frén
helhet till delat och pendla hdr i mellan. Denna pendling kallas den hermeneutiska cirkeln
(Larsson, 2005). Redan i var intervju utgick vi fran de situationer vi ville studera. Nar vi
analyserade texten har vi arbetat med enskilda begrepp for att ldttare kunna forsta delarna. For
att bygga ihop detta till en helhet har vi dven dterkopplat begreppen till tidigare texter, sa som
tidigare forskning.

6.1.3 Deduktiv ansats

Redan i studiens syfte ar det tydligt att vi har tinkt oss en viss teoretisk inriktning pa var
studie. Eftersom vi har valt att se pa pedagogernas bemdtande av barnen ur ett
genusperspektiv, har vi medvetet kommit att styras av detta i studiens utformning och
genomforande, det vill sdga vi har haft en deduktiv ansats. Det innebdr att vi bade 14tit oss
inspireras av teorin ndr vi utformat vara fragestillningar men vi har ocksé anvént teorin nér vi
har analyserat de svar vi fatt fram (Larsson, 2005). En deduktiv ansats &r siledes ett teorinira
forhallningssitt, som innebdr att vi har valt ut tre teoretiska perspektiv; genusteori,
inldrningsteori samt familjesociologi, som vi velat belysa vart insamlade material med
(Widerberg, 2002). Enkel uttryckt kan vi séga att vi genom ett deduktivt forhallningssétt
utgétt frin att teori och tidigare forskning 4r sann och att vi dérigenom kunnat dra slutsatser
om det studerade (Thomassen, 2007). Var studie har velat undersoka hur forhallandena ar pa
de studerade forskolorna och har inte haft som syfte att kontrollera ifall de anvédnda teorierna
ar sanna, vilket stimmer vil Gverens med vad Thomassen (2007) skriver om att man i
deduktiva system forutsitter att utgdngspunkterna &dr sanna och inte stridvar efter att
kontrollera dessa. Ett deduktivt system bygger pa att man genom teorin, som man hdvdar dr
sann, kan sdga ndgot om det man observerat, under forutséttning att teorin sdger ndgot om de
fenomen man studerat. Om man accepterar teorin samt det observerade maste man ocksé
acceptera slutsatsen man kan dra av dessa tva (Svenning, 2003). For att gora det mer konkret
vill vi exemplifiera systemet med f6ljande:

Teori: Alla barn behdver uppmirksamhet

Observation: Tilda dr ett barn
Slutsats: Tilda behdver uppmérksamhet
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Om vi gar med pa att alla barn behdver uppmérksamhet och att Tilda ar ett barn, sa méste vi
saledes dven acceptera att Tilda behdver uppmérksamhet. Det hér sittet att far fram kunskap
kallas ofta for att bygga kunskap uppifrdn och ner, det vill sdga att om teori och observationer
ar sanna sd maste ocksé slutsatsen vara sann, under forutséttning att slutledningen &r logiskt
giltlig (Thomassen, 2007).

6.2 Litteratursékning

6.2.1 Kallorna bakom litteraturdversikten

Viér litteraturskning borjade med att vi under varen 2008 medverkade i en undersokning
genomford av studenter pa bibliotekarieutbildningen, vid hogskolan i Bords. Undersdkningen
handlade om hur vi soker information och som tack for att vi medverkade gjorde studenterna
en sokning at oss pa ett valfritt &mne. Vi valde att de skulle soka pa vart uppsatsimne:
jamstilldhet och genusarbete i forskolan. Resultatet av detta blev en lista 6ver bocker och
artiklar som berdrde vart &mne. Den hir listan har utgjort grunden for vér litteraturdversikt.
For att komplettera denna lista har vi gjort sokningar i GUNDA pa foljande sokord: Genus,
forskola, jamstilldhet och pedagogik.

Under vart forsta handledningstillfille diskuterade vi vért uppsatsdmne och var handledare
kom d& med forslag pa flera bocker som hon tyckte att vi skulle ldsa. Dessa var bland annat
Under det rosa tacket, Bitterfittan och Bjerrum/Nielsen och Rudbergs texter.

Vi har ocksé gjort sokningar i Kvinnsam och Social Services Abstracts och dir igenom hittat
en bok och en artikel som varit av intresse. De s6kord vi har anvint 1 Kvinnsam dr genus och
forskola och de sokord vi har anvént i Social Service Abstracts dr gender, protection samt
welfare.

Resterande bocker som anvénts 1 litteraturdversikten dr bocker som vi hittat hemma 1 vara
privata bokhyllor, bocker som statt bredvid andra bocker vi 14nat, 1 hyllorna pa biblioteket
samt bocker inom genusvetenskap som vi sedan tidigare varit nyfikna pé att l4sa.

6.2.2 Metodbdckerna

De metodbdcker som vi anvént i den hér studien har vi kommit i kontakt med genom tidigare
kurser 1 vetenskaplig forskningsmetod.

6.2.3 Kallorna bakom teorierna

Judith Butler dok upp under tiden som vi holl pé att skapa litteraturoversikten och vi forstod
att hon var en stor tdnkare inom genusteorier. Nér vi bestdmt oss for att anvinda hennes
tankar om genus, gjorde vi en skning pa henne i GUNDA. Vi fann boken Gendertrouble och
efter lite letade dven den svenska Oversittningen Genustrubbel. D4 vi forstod att hennes texter
var mycket komplexa, sokte vi efter tolkningar av henne. Eftersom en av oss hade boken
Genuspsykologi hemma, tittade vi i den och hittade dér det vi sokte.

Aven Nancy Chodorow dok upp under arbetet med litteraturdversikten. Hon var inte helt
obekant for oss, eftersom vi ldst om henne pd en tidigare kurs. Det naturliga fér oss blev
dérfor att leta upp Eva Magnussons Psykologi och kon, en gammal kursbok, som beskriver
Chodorows tankar.

Efter att vi pa handledningen hade bestdmt oss for att anvdnda oss av inldrningsteori enligt
Skinner, gjorde vi en avancerad sokning pd hans namn, som forfattare, i GUNDA. Vi fann da
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boken Undervisningsteknologi. Nér vi hade bldddrat och skumldst Skinners bok, insig vi att
vi formodligen skulle behdva ndgon mer killa. Vi ville ha ndgon som sammanfattade
Skinners tankar pa ett mer lattfattligt sitt. Vi gjorde da en avancerad sdkning pa Skinner som
dgmne 1 GUNDA och fick fram Jerlang och Fhanérs bocker, dar de presenterar Skinners
tankar.

Vi hade forst tdnkt oss att bara anvénda genusteori och inldrningsteori till var analys, men
efter att vi diskuterat fragestillningarna igen pa handledningen, insdg vi att vi skulle behova
ett par begrepp fran familjesociologin. Dessa begrepp ar bekanta for oss, sedan tidigare
kurser, vilket fick oss att tinka pa Margareta Back-Wiklund som vi visste skrivit mycket om
dem. Vi gjorde darfor en avancerad sokning pa hennes namn som forfattare i GUNDA och
fann tre olika bocker som hon varit med och skrivit. Efter att ha last de Back-Wiklund med
flera skrivit, ville vi 14sa vad mannen bakom begreppen skrivit. Vi gjorde déarfor en sokning
pa Ziehe och Giddens och fann texter av dem och om deras tankar.

6.3 Datainsamlingsmetod

Véar empiri har vi fatt dels genom intervjuer och dven genom videofilmade observationer.
Anledningen till att vi valde att anvdnda tvd metoder var att vi ville se dels hur forskoleldrare
och barn samspelar, men ocksa vilka tankar som finns bakom handlingarna. For att uppné en
mer detaljerad beskrivning och fi ett storre djup har vi valt att kombinera intervju och
observation (Berg Wikander, 2005).

6.3.1 Videofilmade observationer

Fordelen med att gora observationer ér att vi kommer vara pa plats och se situationerna med
egna dgon och slipper da forlita oss pa vad andra aterberittar (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson,
Wiangnerud, 2004). Vi vill se hur personalen beméter barnen och darfor passar observationer
bra, for att det handlar om socialt samspel som kan vara svart att endast beskriva 1 ord
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wéngnerud, 2004). Viktigt att tinka péd &r valet av miljon
menar Esaiasson, Gilljam, Oscarsson Wiangnerud (2004) och séger dven att det dr bast om
miljon man vill studera &r relativt avgrdnsad. Vi har valt att fokusera pa matsituation och
tambursituation. Bada &r begrinsade, antingen kring ett bord eller till det specifika rummet —
tamburen. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wéngnerud (2004) tar dven upp vikten av att
reflektera hur man sjilv eventuellt pdverkar resultatet genom att man nirvarar. Aven om vi ser
oss sjidlv som utomstdende observatorer kan det vara nddvindigt att vara flexibel och ibland
inta rollen som en aktiv deltagare (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wingnerud, 2004). Aven
om pedagogerna dr vart fokus s paverkas barnen av var nérvaro vilket kan ha lett till att de
har agerat annorlunda. Detta kan 1 sin tur ha fétt pedagogerna att hantera nya situationer. Med
detta i atanke nér vi gjorde observationerna si forsokte vi vara sa neutrala som mojligt.

De observationer vi har gjort har vi valt att filma. Férdelen med videoteknik &r att vi kan
fanga bade ljud och bild (Lilja, 2005). Vi har filmat totalt cirka 100 min, fordelat pa bada
situationerna. Vi anser, precis som Lilja (2005) att detta tillvigagéngssétt gor det mdjligt att
analysera ett beteende mer i detalj. En riskfaktor med att goéra videoobservationer kan vara att
det uppfattas som ett sétt att kontrollera pedagogerna (Lilja, 2005). Vi har varit tydliga 1
samtalen med pedagogerna att vi inte filmar for att kontrollera dem eller deras arbetssétt utan
att vi bara vill se hur de arbetar utan att bedoma dem. Vi har forstielse for att det &ndd kan
uppfattas obehagligt att bli filmad och darfor har vi dven informerat att filmande ar endast till
for var uppsats. Lilja (2005) pépekar vikten av att komplettera videoanalyserna med ndgon
annan metod, da den inte ar heltdckande.
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6.3.2 Intervjuer

Eftersom videoobservationer inte ger en fullstindig bild av verksamheten pa forskolan ville vi
komplettera var empiri med intervjuer med personalen pd forskolorna. Vi valde
intervjuformen for att vi ville nd pedagogernas intentioner bakom sina handlingar.

Da vi bestdmde oss for att gora intervjuer med pedagogerna, som tillhdr en annan profession
an var egen, visste vi att det kunde bli problem for oss att fa respondenterna att 6ppna sig i
intervjun samt att vi skulle ha for svaga kunskaper i dmnet (Kvale, 1997). Vi fann det dérfor
viktigt att tillgodogora oss sa mycket kunskaper som mdjligt utifran tidigare forskning innan
intervjuguiden forfattades och intervjuerna genomfordes.

Vart mal med intervjuerna var inte att intervjuerna skulle vara identiska. Vi ville istdllet skapa
ett mote mellan respondenten och oss som gav oss unika kunskaper just utifran detta
sammanhang (Widerberg, 2002). For att nd dessa kunskaper dr det enligt Larsson (2005)
viktigt att intervjuaren kan leva sig in 1 respondentens upplevelser. Vi fann det darfér mycket
viktigt att vi verkligen lyssnade pa och visade intresse for vad som sades i samtalet, for att
kvaliteten pé intervjumaterialet skulle bli sa bra som mgjligt (Larsson, 2005).

Vi valde att anvianda oss av formen enskilda intervjuer da fokus lag pd att fa fram asikter,
attityder och faktiska information fran respondenterna (Kvale, 1997). Vi ville ta reda pd
intentionerna och pé hur tankarna bakom verksamheten ser ut, for att sedan kunna stilla dem
emot hur handlingarna ser ut i verksamheten. Véra intervjuer var upplagda som ostrukturerade
intervjuer, dir frdgorna stdlldes pé ett systematiskt sdtt, men svaren var ostrukturerade
(Svenning, 2003). Det hdr sittet att intervjua innebdr att man utgar fran en allmin
intervjuguide, vilken bygger pé att vi har formulerat ett antal teman eller frigeomrédden som é&r
kopplade till vara fragestillningar. Utifrdn frigeomradena har vi formulerat 6ppna fragor som
bade vi och respondenten har kunnat fortydliga. Frigorna har inte stillts i ndgon exakt
inbordes ordning utan har mer varit en lista 6ver tema/frageomradden som vi velat samtala om
under intervjuns géng (Larsson, 2005).

For oss har det varit viktigt att intervjuguiden speglar véra fragestédllningar och vart syfte.
Med detta menas att varje fragestillning har delats upp 1 underfragor som kan ge oss svar som
dven svarar pa fragestéllningarna och studiens syfte. Och det dr ocksa det som Widerberg
(2002) beskriver att intervjuguiden ska vara, d hon sdger att den ska vara en Overséttning av
det som man med sin studie 6nskar analyser.

6.4 Urval

Eftersom vi valde att gora en kvalitativ studie, vars syfte var att exemplifiera och inte
generalisera, s& behdvde vi inte gor ett slumpmaissigt urval. Vi kunde istillet anvdnda ett
selektivt urval, som ar icke- statistiskt. Nar man gor ett sddant urval dr syftet inte att den
undersokta gruppen ska vara ett en miniatyr av populationen. For ett selektivt urval, som
anvéands 1 kvalitativa studier, finns det inga speciella regler (Svenning, 2003). Vart sitt att
gora urvalet pd kan liknas med det som Larsson (2005) kallar urval av typiska fall, ddr man
forsoker hitta fall som dr normala eller typiska for dem de representera. Men vi skulle ocksa
kunna kalla det for ett selektivt urval av fallstudier, ddr de som ska studeras véljs ut med
anledning av vissa kvaliteter som de besitter (Svenning 2003). En kvalitet som vi, i likhet med
Gens (2001) anser dr viktig, dr forskolans paverkan pd barnens jimstdlldhetssyn. Han menar
att forskolan har en mdjlighet gora ett bestdende avtryck vad det géller detta (Gens, 2001).
Detta &r anledningen till att vi valde att studera forskolan istéllet for ndgon annan samhéllelig
institution. Ytterliggare kvaliteter for vara fall var att forskoleldrarna ville stilla upp pa
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intervjuer, att fordldrarna tilldt att deras barn videofilmades och att forskolorna ligger i Vistra
Gotaland.

Vid en kvalitativ undersokning skulle det vara en ndst intill omdjlighet, da det géller
ekonomiska och tidsméssiga resurser, att genomfora en totalundersokning eller ens en
undersdkning av en miniatyr av populationen (Svenning, 2003). Att genomfGra intervjuer och
videofilmade observationer pa fler &n tva forskoleavdelningar sdg vi som alltfor tidskrdvande,
med tanke pd att vi skulle hinna med att bearbeta och analysera materialet ocksa under de tio
veckor som studien skulle pagd. Med utgdngspunkt i hur manga forskolor vi ville ha kontakt
med tog vi hjilp av vénner vars barn gér eller har gétt pa forskolor i Vistra Gotaland. Vi
trodde att chansen att forskolorna skulle vilja stélla upp blev stdrre om nagon som
pedagogerna kinde till kunde rekommendera oss, darfor tog vi inte sjdlv kontakt med
forskolorna direkt.

P& Gurkan fick vi direkt kontakt med en pedagog som tillsammans med en kollega ville stdlla
upp pé intervju samt var villiga att lata oss filma deras samspel med barnen. Pedagogen vi
fick kontakt med i den andra kommunen ville ocksa girna stilla upp, men barnen pd den
verksamheten var sex ér, vilket var lite dldre dn vi hade tinkt. Denna pedagog hjilpte oss da
att komma i kontakt med Hallonet diir barnen #r yngre. Aven dir ville tvd pedagoger stilla
upp pa intervjuer och videoobservationer.

For att hinna intervjua, bearbeta och analyser allt material valde vi att gora fyra intervjuer och
filma i cirka 100 minuter. Men framfor allt handlade det om att vi tycke att det skulle utgdra
en bra grund for var studie.

6.5 Genomférande av materialinsamlingen

Materialinsamlingen har genomforts péd totalt fyra dagar, tvd dagar pa vardera
forskoleavdelning. P4 Hallonet genomfordes bada intervjuerna pd samma dag, medan
pedagogerna pd Gurkan intervjuades pa varsin dag. Pa Hallonet fick vi mdjligheten att gora
intervjun i ett avskilt rum, vilket innebar att vi kunde tala ostort. Vid dessa tva tillfdllen var vi
bada tva med i rummet, vilket gjorde att den ena av oss fungerade som intervjuare medan den
andra var observator. P4 Gurkan genomfordes intervjuerna medan barnen sov, dock var tva
barn, som inte skulle sova, med i rummet. For oss innebar detta att en av oss genomforde
intervjun medan den andra underhdll de tvd vakna barnen, sa att den vi intervjuade kunde
rikta alls sin uppmirksamhet mot intervjun. Samtliga intervjuer spelades in, efter att
intervjupersonerna samtyckt till detta. Eftersom vi ville att alla intervjuer skulle genomforas
pa ett ndgot séndr liknande sétt, valde vi att 1ata en av oss genomfora samtliga intervjuer. Den
fordel vi sdg med detta var att vi fick en viss rutin i intervjuandet, vilket vi inte trodde vi
skulle f4 om vi genomfort tva intervjuer var.

De videofilmade observationerna genomfordes pa tva dagar per forskola. P& Hallonet
filmades barn och pedagogerna nér de kom in i tamburen samt nir de at lunch, under forsta
dagen. Andra dagen filmades forutom det ovanndmnda dven barnen och pedagogerna nir de
var pa vdg ut ur tamburen. P4 Gurkan filmades barn och pedagogerna nir de kom in i
tamburen samt vid lunch bada dagarna. Fokus pd videofilmerna lag pa pedagogernas
bemoétande av barnen, vilket innebér att det framforallt &r pedagogerna tillsammans med
barnen som syns pa filmerna. Alla observationer filmades av samma person, for att fokus
skulle ligga pa samma processer i alla observationerna. Vi utnyttjade dven fordelen att en av
oss ar betydligt langre och att vi ansdg att detta skulle ge oss en béttre filmvinkel.
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6.6 Analysmodell

For att kunna analysera véart intervjumaterial var vi tvungna att strukturera det pd négot sétt.
Vi valde att forst skriva ut intervjuerna i sin helhet, for att sedan plocka bort sddan som vi
fann ovisentligt for studien. Kvale (1997) anvénder begreppet strukturering for att beskriva
utskrifterna och begreppet kartliggning om bortplockandet av det ovisentliga och
overflodiga. Vad som ir vésentligt beror pa syftet men ocksa pd de teoretiska antagande som
studie lutar sig pa (Kvale 1997). Den analysmodell vi valde att anvdnda &r
meningskategorisering, dd vi mer tydligt kan se i fall det forekommer olika bemdtande av
flickor och pojkar. Enligt Kvale (1997) innebdr den hér metoden att intervjumaterialet delats
in 1 kategorier. Kategorierna kan enligt Kvale (1997) hamtas fran teorin, vilket vi ocksé gjort,
eftersom studien har en teorindra ansats. De kategorier vi valt &r teoretiska begrepp. For att
det inte ska bli ndgra missforstdnd har vi definierat varje begrepp, vilket ocksa Kvale (1997)
gjort i sin studie. Genom att anvidnda + och — har vi kunnat visa om fenomenet finns (Kvale,
1997), vilket dven tydliggor ifall det forekommer pa ett positivt eller negativt sétt.

Genom att gora en kategorisering av intervjumaterialet har vi fatt en struktur och en dverblick
pa materialet. Den hér typen av analys gor det ocksd mojligt att i viss mén kvantifiera
resultatet (Kvale 1997). For oss innebédr det att vi kan se i hur stor utstrickning olika
bemotande av flickor och pojkar sker, med avseende pé de observerade situationerna (Kvale,
1997).

Att analysera observationer kan 1 stor utstrickning likna analysen av intervjumaterial
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson Wingnerud, 2004). Analysen av de videofilmade
observationerna har, med hénvisning till det ovanstiende, gjorts pd samma sitt som
intervjuerna. Vi har utgatt frin samma begreppslista med begrepp hamtade fran teorierna. Nar
vi sedan har tittat pa filmerna, var och en for sig, har vi gjort anteckningar om hur begreppen
yttrat sig. Darefter har vi tittat pd filmerna tillsammans och skrivit ner de héndelser som vi har
kunnat koppla till begreppen. Resultatet av detta blev att varje begrepp/kategori har
exemplifierats utifran flera olika hindelser som videoobservationerna visat.

6.7 Etiska 6vervaganden

Det fyra grundpelarna for forsknings etiska principer dr informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(http://www.vr.se/download/18.668745410b37070528800029/HS%5B1%5D.pdf). For att
informationskravet och samtyckeskravet skall uppfyllas skall respondenten vara informerad
om det allménna syftet med studien, att det ar frivilligt att delta och att de nir som helst kan
vélja att avbryta samarbetet (Larsson, 2005). Vid den forsta kontakten med pedagogerna
informerades de om syftet med undersdkningen och dven om att de sjilva far vilja att delta
eller ej, samt att de kan vélja att avsluta ndr de vill. Ett problem som kan uppstd som Kvale
(1997) lyfter fram nér det géller det informerade samtycket dr vem som ska ge sitt samtycke.
Risken kan uppkomma nér det krdvs en dverordnads samtycke till en undersdkning. Detta kan
resultera i att det 14ggs ett “’tyst krav” pa de anstéllda att delta (Kvale, 1997). Detta var nagot
vi beaktade da vi kontaktade personalen pa forskolan. Nir vi sokte védra respondenter valde vi
att ringa pedagogerna personligen for att informera om vér tanke, om de dé var positiva valde
vi att skicka ett mail med ett informationsblad (se bilaga 2). Detta for att alla pedagoger skulle
fi samma information om undersékningen och dven fa tid att fundera 6ver ifall de vill delta
eller inte. D4 vi dven vill observera pedagogernas bemotande med barnen fick vi ytterligare en
part att tdnka pé, nimligen barnen. Kvale (1997) tar upp frdgan om vem som skall bestimma
nir det giller elever. Ar det skolstyrelsen, rektorn, lirarna, forildrarna eller kanske barnen
sjdlva? D4 barnen dr under 15 ér dr det fordlder/vardnadshavare som fér ge sitt samtyckte eller

16


http://www.vr.se/download/18

ej (http://www.vr.se/download/18.668745410b37070528800029/HS%5B1%5D.pdf). Aven
hér fick fordldrarna ett informationsblad (se bilaga 1) for att det skulle bli tydligt vad vért
syfte var. Kvale (1997) tar upp att man dven bor ta stdllning till hur mycket information som
ska ges och nidr den skall ges ut. Vi valde att ge personalen och fordldrarna samma
information men uttryckt pa olika sétt. Vi ville inte att informationen till foréldrarna skulle
uppfattas som komplicerad da vi eventuellt skulle riskera att de valde att deras barn inte skulle
delta, pa grund av att de inte riktigt visste vad det gillde. Informationen gavs i god tid innan
intervjuerna och observationerna. Som vi ndmner ovan var detta for att ge personal och
fordldrar tid att tdnka igenom sitt beslut.

Da respondenterna kan berétta personaliga saker dr det av stor vikt att konfidentialiteten &r
hég menar Kvale (1997). Genom att dndra namn eller andra identifierande drag i det fardiga
materialet kan man skydda respondenten (Kvale, 1997). Vi har valt att inte namnge vara
respondenter, utan refererar till dem som pedagogen eller pedagogerna, for att ingen skall
kunna identifiera vem som har sagt vad i det slutgiltiga materialet. Oundvikligt &ar att
pedagogerna kallar barnen vid deras riktiga namn sé hir valde vi att istdllet &ndra namnen pé
barnen. Att namnge barnen ger mer liv till texten och gor den littare att ta till sig for ldsaren.

Viktigt dr att de insamlade uppgifterna endast anvinds for forsknings d&ndamél. Gors detta pa
ratt sétt ar nyttjandekravet uppfyllt
(http://www.vr.se/download/18.668745410b37070528800029/HS%5B1%5D.pdf). Vi  har
sjalvklart informerat fordldrar och personal om att materialet &r till for oss och kommer att
forstoras ndr undersdkningen dr fardig.

Sjdlvklart far en undersokning konsekvenser. De kan bdde vara av positiv eller negativ art
(Kvale, 1997). Enligt honom é&r det idealiska nédr det rdder en Omsesidighet 1 vad
respondenterna ger och vad de far tillbaka genom att delta i undersokningen. Som forskare har
man inte bara ansvar for att tinka pa eventuella konsekvenser for de personer som deltar utan
dven for den storre gruppen som dessa representerar (Kvale, 1997). Vi dr medvetna om att
pedagogerna kan uppleva oss och véar undersokning som “hotande” och som en av
pedagogerna uttryckte det: lite laskigt. Genom att vara tydliga att vi inte var dir for att leta
ratt eller fel hoppas vi att de inte kidnde sig lika oroliga. Lilja (2005) tar upp just denna aspekt
nér det géller videoinspelade observationer. Han anser inte att upplevelsen av kontroll &r ett
tillrackligt starkt argument mot att videoteknik inte bor anvéndas. Viktigt ér att deltagarna har
informerats att de kommer bli videofilmade sa att de har en mojlighet att avsta (Lilja, 2005).
Denna information och mojlighet fick sjdlvklart pedagogerna och barnens forildrar.

Genom att vi studerar deras arbetssétt far de sjdlv feedback och har dd moéjlighet att dndra sig i
vissa situationer men dven kinna sig stolt over det arbetet de utfor. Barnen har ockséd bra
konsekvenser att utvinna genom att pedagogerna forhoppningsvis blir &nnu béttre 1 sitt arbete
och did fir de &nnu mer genusmedvetna pedagoger. Den stdrre gruppen de eventuellt
representerar som Kvale (1997) tar upp dr i deras fall andra forskolor. Genom att lyfta
genusdiskussionen bildar det forhoppningsvis ringar pa vattnet som nér till andra
forskolelérare.

6.8 Validitetsdiskussion

Validiteten har till funktion att se till om intervjuundersokningen undersoker det som var
avsett frdn borjan att undersoka (Kvale, 1997). Da vi bade ville se pad bemotandet ur ett
genusperspektiv och hur intention och handling hinger ihop ansdg vi det relevant att
kombinera intervjuer och videoobservationer for att finna svar pa véra frigor.
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Patton (i Larsson, 2005) menar att validiteten har stérre koppling till de informationslika
faltbeskrivningarna och formégan att analysera datan an till urvalsstorleken. Han pépekar
dven vikten av de Oppna fragorna ger svar som dr till nytta s man verkligen méiter det som
man avser att méta. Vi kan i efterhand av intervjuerna se att vissa av de frdgor som stélldes
under intervjuerna inte gav oss nagra anvdndbara svar, och kunde ha varit utformade pé annat
satt for att béttre nd vara tva huvudfriagestillningar. De fragestillningar dér vi har upplevt
detta dr: I vilken utstrdckning hjdlper barnen varandra i tamburen? och Vilka barn hjilper
varandra? Diremot anser vi att intervjuerna dndd gav oss svar som vi har kunnat koppla till
huvudfrigestillningarna. Vissa av sekvenserna frdn tamburen i videoobservationerna har inte
alla ganger gett oss det information vi O6nskade. Detta berodde pa att ibland s& blev bara
barnen filmade och da gick vi miste om bemdtandet frdn pedagogen. Dock fanns det en
anledning till att vi valde att vinkla bort filmkameran vid vissa situationer, till exempel om en
pedagog bytte kldder eller blja pa ett barn. Vi anser ddremot att vi anda hade tillrdckligt med
videoobservationer for att kunna fi svar pa véra fragestéllningar.

Validiteten i en kvalitativ studie blir hogre ju béttre lasarens mdjlighet ar att skapa sig en bild
av det studerade fenomenet. Detta sker utifrdn beskrivningarna, kategoriseringarna och den
analys som forskaren presenterar (Larsson, 2005). Vi anser att genom att koppla exempel fran
videoobservationerna med vad som har framkommit i intervjuerna for att sedan forbinda detta
med teorierna ger vi ldsaren en mojlighet att se en helhet.

6.9 Reliabilitetsdiskussion

For att na resultatens konsistens och inre logik, vilket reliabiliteten i kvalitativ forskning
hanfor sig till (Kvale 1 Larsson, 2005) s& valde vi att gora pa foljande sétt: For att koppla
teorierna till intervjuerna och videoobservationerna valde vi att utgd frdn begrepp fran
teorierna. Dessa begrepp valde vi att sdka efter i de utskrivna intervjuerna samt i véra
videoobservationer. Vi valde dven att koppla begreppen till vart material var for sig, for att
sedan jamfora och se pa vilka begrepp och situationer som bada satte ihop, for att oka var
reliabilitet, 1 enlighet med Kvale (1997). Vi koncentrerade oss sedan pa de begrepp vi hade
sett 1 samma situation. De situationer som vi inte hade knutit till samma begrepp diskuterade
vi om och vissa fall f6ll det sig da sjdlvklart for den andre av oss att de horde samman. Sedan
fanns det dven begrepp 1 situationer som vi inte kunde enas om och dessa valdes da bort.
Kvale (1997) menar att den enighet som kan uppnés pa detta sétt tyder pa att andra forskare
formodligen skulle komma fram till samma begrepp i situationerna. Manga av de svar frn
intervjuerna och det bemdtandet vi sdg kan dven kopplas till vad tidigare forskningar om
amnet tar upp. D4 det finns fler innan oss som har sett liknande foreteelser sa tror vi dven att
andra efter oss skulle ha sett vad vi sag.

6.10 Generaliserbarhet

Mojligheten att generalisera kvalitativa studier kan vara svar och dven omojligt da det oftast
handlar om relativt smé urval (Patton i Larsson, 2005). Kvale tar upp antalet 15+10 som ett
normalt intervjuantal, men pépekar samtidigt att tid och resurser paverkar antalet intervjuer.
Han menar att vanlig kritik som ges till intervjuundersdkningar &dr att de inte gar att
generalisera dd ofta antalet intervjuer dr for fi. Vilket han dven sdtter i motséttning till
psykologins historia som snarare menar att man bor koncentrera sig pad fa, men intensiva
fallstudier for att na generell kunskap (Kvale, 1997). Det senare dr dven nagot som Kvale
(1997) hittar stod 1 hos Skinner. Skinner menar, enligt Kvale (1997) att stora grupper och
statistiska genomsnitt dr nagot som forskare anvinder sig av nér de inte har anstringt sig
tillrackligt for att hitta de specifika personerna som kontrollerar det undersokta beteendet
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(Kvale, 1997). Vi har ett litet urval i véar studie, fyra intervjuer och ca 100 minuter
videoobservationer, men vi vill dven lyfta fram att vi inte hade som avsikt frin borjan att gora
en generaliserande studie. Vi skulle kunna luta oss pa Skinner och séga att vi har valt det lilla
antalet fOr att vi anser att vi har hittat personerna som uppritthiller fenomenet, men det anser
vi inte att vi har gjort.

Det pratas dven om extrapolering som gér ut pa att man kan gora uttalanden om huruvida
resultaten gér att nd vid andra studier som visar pa liknande forhdllanden (Larsson, 2005).
Larsson beskriver Kvales tre former av generalisering. Dessa dr: naturalistisk generalisering,
statistisk  generalisering och analytisk generalisering (Larsson, 2005). Analytisk
generaliserbarhet gar ut pa att en noga bedomning gors ifall resultaten som studien har gett
gir att anvinda for att ge végledning i vad som kommer att hidnda i en annan situation.
Grunden for bedomningen finns i den teoretiska analysen. Forskaren kan hir grunda sig pa
pastdendelogik och argumentationer som finns hdmtade i1 teorin. Nér forskaren presenterar
sina beldgg for de olika péstdendena sa ges ldsaren en chans att sjdlv bedoma
generaliserbarheten (Larsson, 2005). Trots att var studie inte syftar till att vara
generaliserande sd dr analytisk generalisering den typ som &dr mest applicerbar péa vér studie.
Vi tror att den kan ge vigledning i vad som hénder i liknande situationer. Genom att var
studie lutar sig pa genusteori, Skinner inldrningsteori och begrepp frén familjesociologin sa
anser vi att det ticker omradet sa pass bra att det 4ven kan ge vigledning i vad som kan hénda
1 liknande situationer.

7. Teoretisk referensram

Vi har 1 var studie gjort en sa kallad teoritriangulering, som innebér att vi har anvént oss av tre
olika teoretiska perspektiv i tolkningen av vart material (Larsson 2005). Detta har gett oss
olika infallsvinklar pé det insamlade materialet. Anledningen till valet av flera teorier &r att vi
har tvé fragestillningar som skiljer sig ganska markant at. Den forsta fragestillningen, finns
det skillnader i uppmirksamheten riktad mot flickor och pojkar i méltidssituationen respektive
i tamburen, med avseende pd de observerade situationerna” syftar framst till att se hur
bemotandet av barnen sker. Den andra frigestéllningen, ”finns det skillnader i pedagogernas
intentioner och handlingar, handlar mer om hur tankarna bakom verksamheten, bade
medvetna och omedvetna, ser ut hos pedagogerna”. Vi tyckte inte att en och samma teori
kunde hjdlpa oss att svara pd dessa fragor, som ér relativt olika.

Redan i vart syfte utrycker vi att vi vill ha ett genusperspektiv pa uppsatsen. Det var darfor
sjdlvklart att vi skulle ha med teorier om genus. Att det blev just Chodorows och Butlers
tankar berodde péd att de bdda tva dr framstdende inom genusvetenskapen, Chodorow som
kritiker till psykoanalytisk teori och Butler som en av de mest framstdende inom queerteorin.

Inldrningsteori &r en av vérldens storsta psykologiska teorier och beréttar for oss hur individer
tillgodo gor sig kunskap. Eftersom vi har studerat forskolan som pa ménga sitt syftar till att
utbilda barn, lag inldrningsteorin nira till hands. Inldrningen i forskolan handlar om
kunskaper i hur vi ska uppfora oss och hur vi férvintas vara. Begreppen inom inldrningsteorin
blev darfor mycket applicerbara pa vara observationer.

Den tredje teorin eller de teoretiska begrepp som vi valt dr hamtade fran Ziehe och Giddens,
men &r dven flitigt anvdnda av Back-Wiklund, Bergsten och Johansson. Dessa begrepp,
reflexivitet och forhandling, ansdg vi vara anvidndbara att utga ifran da vi ville ha svar pa hur
tankarna bakom verksamheten ser ut, hur riktlinjerna bestims samt hur bra dessa stimmer
overens med handlingarna.
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7.1 Genusteorier

7.1.1 Nancy Chodorow

I ”Psykologi och kon” (Magnusson, 2002) stdr det skrivet om Chodorow, som dr en
feministisk psykoanalytiker som kritiserar den psykoanalytiska teorin, med andra ord sa é&r
hon en inifrankritiker. Hon anmérker pa att teorin &r generaliserande och att den inte ser
individualitet och olikheter mellan personer av samma kon. Nér studier gjorts om min och
kvinnor, ur ett psykoanalytiskt perspektiv, har resultatet ofta generaliserat de tva konen. Nar
detta gors menar Chodorow att man gar miste om att se variationerna inom de bada konen
(Magnusson, 2002).

Chodorow menar ocksé att psykoanalysen bortser frdn den kulturella pdverkan som finns pé
konsforstdelsen. Psykoanalytiker med stark tilltro till Freud kritiseras av Chodorow for att de
ser pa konet som oundvikligt eller starkt onskvért vad det géller utvecklingsstadier och om
sjalvfallen femininitet/maskulinitet. Konet ses inte heller som unikt for varje person och det
finns inga nyanser utan en individ &r kvinna eller man. Det innebér att psykoanalytikerna, 1
motsatts till Chodorows synsitt, ser konet som medfott och inte konstruerat. Hon anser att
maskulinitet och femininitet 4r méngsidigt och varierande, istéllet for att, som traditionellt
psykoanalytiskt synsidtt ser pd det: att konsrollen dr endimensionell och forutbestimd
(Magnusson, 2002).

I Magnusson (2002) star det skrivit att andra feministiska psykoanalytiker tillsammans med
Chodorow har ifragasatt varfor det ldggs stor vikt vid det kroppsliga konet nédr psykologisk
konsuppfattning och sjidlv diskuteras. De stéller sig istdllet bakom den feministiska
postmoderna teorin, som beskriver psykologiskt kon som individuellt, varierande, instabilt
och méngfaldigande. Genom detta sitt att se pa konet menar Chodorow att man inte laser sig
vid att endast se det biologiska konet som synonymt med det psykologiska. Kropp och begér
har dock fortfarande en viss betydelse for aspekter som relationer, tinkande och kénslor
(Magnusson, 2002).

Chodorow menar att barn traditionellt sett socialiseras pa olika sitt beroende av konet.
Flickan identifierar sig med mamman medan separationen frin mamman blir det visentliga
for pojken. Detta resulterar 1 att nérhet blir viktigt for flickan och sjélvstindighet blir centralt
for pojken. Nér barn socialiseras pa det ndmnda sittet blir de automatiskt insocialiserade 1
radande maktskillnaden som finns mellan mén och kvinnor (Magnusson, 2002). Chodorow
anser att traditionell uppfostran av flickor gér ut pa att ldra dem att bli en god mor, i detta
ingér lyhordhet, lydighet och finmotorik (Gens, 2001).

Viktiga begrepp:
= Psykologiskt kon — individuellt, varierande, instabilt och mangfaldigande, enligt
Chodorow (Magnusson, 2002)

7.1.2 Judith Butler

Butler stiller sig frdgan "Om genus &r konstruerat, skulle det d4 kunna konstrueras
annorlunda, eller innebar dessa egenskaper av konstruktion ndgon form av social determinism
som utesluter mojligheten att paverka och fordndra?" (Butler, 2007 s.57) Butler (2007)
fortsétter med att ifragasitta konstruktionen av genus, hur och var den sker.

Vi har valt att anvénda Butlers tankar kring forhallandet mellan kén och genus. Hennes tankar
ar relativt nya och ses dven som svéra att forstd menar Stainton Rogers och Stainton Rogers
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(2002), forfattare till boken “Genuspsykologi”. De forklarar det med att nya idéer sillan &r
latta att ta till sig (Stainton Rogers och Stainton Rogers, 2002).

Butler menar att kvinnan skapas av de handlingar vi utfor, hur vi ror oss, hur vi talar, klér oss
mm. Vi blir kvinnor genom att folja de koder som ar skapade for kvinnan. Butler ser
konsidentiteten som ett resultat av vara handlingar istillet for att se vdra handlingar som ett
resultat av var konsidentitet (Bjork, 1996).

Butler, enligt Stainton Rogers och Stainton Rogers (2002), papekar att genusbestimdhet alltid
ar ndrvarande. Vi har en mojlighet att dndra pé genusbestdmdheten till viss grad. Dock har vi
inte mojligheten att vélja vart genus. Butler véljer att se pa tva aspekter av véra kroppar.
Dessa tva dr: materialitet och performativitet. Materialitet syftar pa véra kroppars fysik, det vi
i stort sett inte kan pdverka eller dndra. I viss méan gér det dock att paverka och @ndra genom
traning och kosmetisk kirurgi. Med performativitet syftar hon pé vad vi goér med véra kroppar,
pa vilket sitt vi anvinder dem for att framstilla oss sjdlva. Detta dr en del av den sociala roll
vi spelar. Butler anvinder dessa tvd begrepp i relation till varandra men menar att det inte
finns ett enkelt samband mellan dem. Materialiteten ger oss en grund for vem och vad vi ér,
och vad vi kan och inte kan gora. Dock menar Butler att var kropps materialitet inte 4r det
enda, eller ens den viktigaste bestdndsdelen for vem vi dr. Hur vi blir som personer bestims
ocksa av vad vi strivar efter att bli och vara och hur vi behandlar vara kroppar. Enligt Butler
ar genus performativt, vilket menas att genusbestdmningen skapar konet (Stainton Rogers och
Stainton Rogers, 2002). ”Utan kon skulle genus inte ha nagon betydelse, och det ar
betydandet som ger en konstruktion mening.” (Stainton Rogers och Stainton Rogers, 2002, s
294). For att gora det mer littbegripligt exemplifierar Stainton Rogers och Stainton Rogers
(2002) med foljande: att skillnader i hudfédrg inte skulle ha ndgon betydelse om inte rasism
fanns. Det ar rasismen som skapar fargen. Konstruktioner s& som kon och sexualitet dr en
standigt pdgdende process som aldrig &r perfekt (Stainton Rogers och Stainton Rogers, 2002).

Viktiga begrepp:

= Materialitet — vara kroppars fysik, det vi 1 stort sett inte kan paverka eller dndra. Ger
oss en grund for vem vi dr, vad vi kan och inte kan gora, dock inte den enda eller ens
den viktigaste bestandsdelen for vem vi dr (Stainton Rogers och Stainton Rogers,
2002).

= Performativitet — vad vi gér med véra kroppar, pa vilket sétt vi anvdnder dem for att
framstilla oss sjdlva. Det som &r fordnderligt hos oss (Stainton Rogers och Stainton
Rogers, 2002).

7.2 Skinners inlarningsteori

I ”Utvecklingspsykologiska teorier” (Jerlang, 2008) presenteras Skinner som skaparen av
inldrningsteorin. Han har representerat vetenskapen om minskligt beteende. Beteende
klassificerar han som all den aktivitet som man kan observera. Enligt honom &ar beteendet 1
huvudsak grunden till alla psykologiska fenomen. Genom samspel med omgivningen
utvecklar vi oss som ménniskor, i det ingar det att fa erfarenheter och forbéttra spraket. Det ar
en pagéende process som goOr att vi ménniskor stindigt utvecklar nya beteenden (Jerlang,
2008).

For att uppnd en mycket effektiv kontroll av ett beteende, menar Skinner (1968), att man kan
anvinda sig av forstdrkningsbetingelser, vilket dr relationen mellan beteende och f6ljderna av
detta beteende. Det viktigaste for inlarningsprocessen dr operant betingning som gar ut pa att
nya Onskvirda beteendemonster forstirks eller att odonskade beteende bestraffas nér de sker.
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Detta kan ske pd fyra olika sitt enligt Skinner. Det forsta dr positiv forstirkning, vilket
innebdr att ett positivt stimuli ges ndr onskat beteende infinner sig (Jerlang, 2008). Det andra
ar negativ forstiarkning vilket innebér att ett negativt stimuli avldgsnas nér onskat beteende
infinner sig. Negativ bestraffning innebdr att ett negativt stimuli ges nér ett oonskat beteende
visar sig, medan positiv bestraffning innebér att ett positivt stimuli avldgsnas nir ett oonskat
beteende infinner sig (Fhanér, 1985).

Vare sig det giller positiv eller negativ forstiarkning sa dr det motsatsen till bestraffning. Om
ett Oonskvirt beteende forstirks varje gang det sker kallas detta kontinuerlig forstrikning
(Jerlang, 2008) eller att beteendet har ett permanent forstirkningsschema (Fhanér, 1985). Ett
beteende som inte forstirks har en tendens att forsvinna (Jerlang, 2008) och detta giller i
synnerhet de beteende som i vanliga fall alltid fOrstirks. I motsats till det permanenta
forstirkningsschemat ~ stdr  intermittent  forstirkningsschema.  Ett  intermittent
forstarkningsschema innebér att forstirkningen endast erhalls ibland (Fhanér, 1985). En typ
av den hér forstarkningen ar periodisk forstarkning som infaller efter en faststélld period till
exempel en gang 1 veckan eller manaden. Forstirkningen kan dven ske orgelbundet till
exempel var tredje gang eller var tionde ging. Denna typ av forstarkning dr den mest effektiva
(Jerlang, 2008) men ocksd mycket destruktiva enligt Skinner (Fhanér, 1985)

Jerlang (2008) beskriver hur Skinner skiljer mellan yttre och inre forstirkning. Den yttre
forstirkningen delas upp 1 materiell och social forstirkning. Exempel pé materiell
forstarkning dr podngsystem, pengar eller godis. Fordelen dr att forstarkningen kan ges som
direkt respons pa beteendet, vilket &r mycket effektivt. Social forstirkning kan ges positivt, i
form av kérlek, uppmarksamhet och berdém. Den kan dven ges negativt, 1 form av ignorering.
Den inre forstirkningen handlar om de kénslor man kénner for till exempel jobb eller den
leken man utfor. Dock far det inte glommas att denna inre forstarkning har sitt ursprung i den
yttre forstdrkningen. Med detta menas att den positiva kénslan for sitt arbete grundar sig i att
omgivningen har visat uppskattning till exempel i form av bra betalt eller berém (Jerlang,
2008). Skinner foresprakar att man anvénder positiv forstirkning dd det ger bést resultat,
vilket dven &dr det mest skonsamma for individen (Fhanér, 1985) samt att det dr kontrollerbart.
Han menar att alla personer gar in med en viss grundfGrutséttning, till exempel att alla
personer inte kan ldra sig lika fort. Inldrningsprocessen spelar dven en roll for hur
utvecklingen kommer att ske. Utveckling anser Skinner vara synonymt med inldrning, déarfor
kan operant betingning forklara allt (Jerlang, 2008).

Skinner (i Jerlang, 2008) skiljer mellan enkel och komplicerad inldrning. Den enkla
inldrningen ar nér redan befintligt beteende forstirks. Inldrning av ett helt nytt beteende sker
genom att det forstdrks da det uppstar. Med tanke pa att det &r ett nytt beteende som skall liras
in kan man fa vinta pa att beteendet infaller. Vissa beteenden uppstar inte alls. Nar det géller
komplicerad inldrning véljer man att se pa det 6nskvérda resultatet och ser vilka olika moment
som ingar for att uppnd det onskade. Momentet delas upp i olika delmoment som lirs in var
for sig. Nar personen klarar av alla delmomenten ldnkas de samman till en helhet och
personen kan utfora hela processen (Jerlang, 2008).

Skinner, i motséttning till andra beteendepsykologer, anser att man dven skall ta med de inre
aspekterna, som vara kdnslor. Han menar att de “inre” utvecklas som en foljd av vart
beteende. Individen paverkar dven sin omgivning genom att utfora “operationer” pd den, detta
gors nidr det egna savil som andras beteende forstirks. Med andra ord paverkar vi varandras
beteende och ”inre” upplevelser (Jerlang, 2008).
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Nér barnet 1ar sig skilja sin kropp fran resten av virlden borjar det forma sin identitet.
Identitetsskapandet sker, enligt Skinner, pd samma sétt som 6vrig inldrning. Barnet kan forma
olika typer av identiteter som anvinds beroende pé i vilket sammanhang barnet befinner sig.
Barnet kan bete sig pd ett sdtt hemma och pé ett annat pd forskolan. Blandas dessa tvé
situationer samman kan det uppsté identitetsproblem for barnet (Jerlang, 2008).

I beteendeterapi véljer man att se pd beteendet som Onskvért eller icke onskvirt beteende.
Detta synsitt skiljer sig fran den traditionella sjukdomsmodellen som ser till normalt och
onormalt beteende. Ett oonskat beteende kan uppstd pa samma sitt som ett onskat, det vill
sdga genom inldrning. Detta kan ske genom att ett odnskat beteende forstirkts positivt. Ett
exempel ar nir busiga och brakiga pojkar far hora att de &r typiskt grabbiga. For att ta bort ett
oonskat beteende kan man anvinda sig av "utsldckning”. ”Utsldckning” &r till exempel nir det
oonskade beteendet ignoreras, med andra ord sd tar man bort forstarkningsbetingningen. For
att uppnd bésta resultat, menar Skinner, att det bér kompletteras med positiv forstirkning
(Jerlang, 2008). Utsldckning kan ocksa beskrivas som att ett beteende inte {foljs av det vintade
konsekvensen. Om ett beteende som tidigare forstérks, inte lingre gor det, kommer tillslut att
forsvinna (Fhanér 1985).

Skinner sdg att inldrningsteorin var applicerbar dven pd undervisningen inom skola och
forskola. Han motiverade detta med att lirarna genom att fOrstdrka elevernas Onskade
beteenden paskyndar inldrningsprocessen (Jerlang, 2008). Han menade att den befintliga
undervisningen snarare byggde pa straff och 16jevédckande, istdllet for forstirkning av
beteende (Wood, 1999). Han menar att barnen eventuellt hade lirt sig samma saker i sin
naturliga miljo, dock hade processen varit betydligt langsammare eller sa hade beteendet
aldrig uppstatt. For att uppnd mal inom undervisningen, kan man anvinda sig av komplicerad
inldrning. Viktigt ar att det finns ett tydligt mél, som ger ett resultat som kan iakttas och maétas
(Jerlang, 2008).

Viktiga begrepp:

= Positivforstirkning — ett positivt stimuli ges nir onskat beteende infinner sig (Jerlang,
2008)

= Negativforstarkning — ett negativt stimuli avligsnas nir 6nskat beteende infinner sig
(Fhanér, 1985).

= Negativbestraffning — ett negativt stimuli ges nér ett odnskat beteende visar sig
(Fhanér, 1985).

= Positivbestraffning — ett positivt stimuli avldgsnas nir ett oonskat beteende infinner sig
(Fhanér, 1985).

= Social forstirkning — Positivt, 1 form av kérlek, uppmérksamhet och berom, eller
negativt, 1 form av ignorering (Jerlang, 2008)

= Inre forstarkningen handlar om de kénslor man kénner for till exempel jobb eller den
leken man utfor (Jerlang, 2008)

= Enkel inldrning — nér ett redan befintligt beteende forstirks (Jerlang, 2008)

= Komplicerad inldrning — vidljer man att se pa det onskvérda resultatet och ser vilka
olika moment som ingar for att uppna det onskade. Momentet delas upp i olika
delmoment som ldrs in var for sig. Nar personen klarar av alla delmomenten lénkas de
samman till en helhet och personen kan utféra hela processen (Jerlang, 2008).

= Utslackning — dr nér ett beteende inte foljs av de véntade konsekvenserna. Om ett
beteende som tidigare fOrstérks, inte langre gor det, kommer det tillslut att forsvinna
(Fhanér, 1985).
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7.3 Teoretiskt perspektivinom familjesociologi

Ordet reflexivitet star for “ménniskors formaga att i vardagliga samspel med andra /.../ 1 for
dem vilkdnda situationer anvinda sig av sina kunskaper om hur den sociala verkligheten &r
konstruerad.” (Biack-Wiklund, 2003, s. 25). Hermanns (2004) tolkning av Giddens forklaring
av reflexivitet dr foljande: vad som anses vara viktigt, vad som anses rétt och fel, de vanor och
trosuppfattningar som man har kan &dndras d4 ny information tillfors. Sociala tillvigagingssitt
kan ocksd dndras d& nya forhédllanden rader. “Enligt Giddens kan inget rattfairdigas med
hénvisning till tradition /.../” (Hermann, 2004 s.231) Ziehe (i Nergaard, 2004) uppfattar
formégan till reflexivitet som ett villkor for pedagogen. For att arbeta med de brister som
finns maste man som pedagog ha en hog grad av reflexivitet, enligt Ziehe (Norgaard, 2004).

Dagens sambhdlle &r inte lika traditionsbundet och alternativen for sitt levnadssitt dr odndliga,
vilket stdller krav pa individen pa att vara reflexiv (Ziehe, 1993). Pé ett liknande sétt beskriver
Béck-Wiklund (2001) samma fenomen: i det senmoderna samhillet dr kraven annorlunda och
vi tvingas till stindig reflexivitet. Tidigare var rutin, det vill sdga indvade vanor vanligare
men hon menar att vi idag istéllet anpassar vart beteende till den aktuella situationen (Back-
Wiklund, 2001). Den tidigare rutinen och forutségbarheten gjorde oss trygga men idag kan vi
uppleva osdkerhet och ambivalens infor olika situationer. Denna ambivalens tvingar oss till att
reflektera och vi lér oss dé att handskas med vardagens osékerheter (Back-Wiklund/Bergsten,
1997). Béack-Wiklund och Bergsten (1997) tar upp Giddens syn pd ambivalensen. Han
virderar den inte som positiv eller negativ utan ser ambivalens och mangfalden som en
drivkraft till ménniskors Okade reflexivitet. Detta skapar sedan bakgrunden till
sjalvuppfattningen och ens livsstil menar han (Bick-Wiklund/Bergsten, 1997). Aven dagens
familjekonstellationer ser annorlunda ut och for att klara av fordndringarna som sker krivs en
hog flexibilitet anser Larsson Sjoberg (2003). Det krivs dven en oppen dialog mellan mannen
och kvinnan. Detta kan stélla dem infor nya utmaningar dér det krédvs ett samarbete och att de
mots pa lika villkor. Det dr en stindigt pdgdende process mellan det individuella — det
gemensamma, beroende — autonomi och mellan det traditionellt konsspecifika — modernt
icke-konsspecifika. Hér uppstar den tidigare ndmnda ambivalens men resultatet blir att nya
inneborder skapas (Bick-Wiklund/Bergsten, 1997).

Forhandling sker pa olika arenor och familjen dr en av dessa. Olika vérderingar, forstillningar
och viljor flatas samman i den moderna familjens vardag (Back-Wiklund/Bergsten 1997).
Forhandling dr ndgot som sker mellan fordlder och barn och fordlderns makt kan ifragasittas
och paverkan riktas istéllet till jaimnariga (Larsson Sjoberg, 2003). Den drivande viljan, till
forhandling, ar att hitta bra 16sningar genom ett Omsesidigt hénsynstagande. Denna
forhandling dr ofta ordlds och leder till en formning av fungerande regler skriver Béck-
Wiklund och Sjoberg (1997).

Reflexivitet och forhandling kopplas samman da en person sitter verkligheten i relation till
det tidigare upplevda samtidigt som de egna erfarenheterna sitt i relation med andra personers
upplevelser. 1 denna process skapas, den tidigare nimnda frustrationen och ambivalens.
Resultatet som framkommer dr de nya forutsittningarna for forhandling som man kommer
fram till (Back-Wiklund/Bergsten 1997).

Viktiga begrepp:
= Reflexivitet — anpassningsbarhet till det senmoderna samhéllet, dér det inte lidngre
finns lika starka rutiner och traditioner, darfor maste individen vara beredd pa att agera
olika beroende pa hur situationen ser ut (Back-Wiklund/Bergsten 1997).
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= Forhandling — olika vérderingar, forestillningar och viljor flitas samman till en helhet
(Back-Wiklund, Bergsten 1997)

8. Resultat och analys

Vi har valt att sammanfoga materialet fran intervjuerna och videoobservationerna med
aspekter fran tidigare forskning och de teoretiska perspektiven som studien stddjer sig pa.
Dessa idr, som vi tidigare tagit upp, genusteori enligt Nancy Chodorow och Judith Butler, B.F
Skinners inldrningsteori samt familjesociologiska begrepp. Anledningen till detta upplagg ér
att vi anser att det tydliggor likheter eller skillnader i pedagogernas uttalande i intervjuerna
med deras handlingar i videoobservationerna. Teorierna hjilper oss att forstd uttalandena och
handlingarna, medan aspekter frén tidigare forskning kan sammanfléta var studie med andra
liknande undersdkningar.

8.1 Synen pa kénen

Att alla ska ha samma mdjligheter, oavsett kon eller annan olikhet &r en genomgaende tanke
pa de bada forskolorna. Att se till det individuella hos en person, istéllet for det biologiska
konet dr ndgot Chodorow foresprakar (Magnusson, 2002). En pedagog menar dock, att det
kan vara svart att bdde se individen och arbeta efter ett genusperspektiv samtidigt. Det hon
menar &r att ndr man kénner ett barn sa finns risken att man inte vidgar barnets arena nér man
redan vet vad barnet tycker om. Risken med detta dr att flickor och pojkar som tidigt i
uppfostran har fatt ldra sig de traditionella konsrollerna blir forstiarkt i denna roll av
forskoleldraren. Enligt Chodorow socialiseras barn olika beroende pa konet och om
forskoleldraren inte ser barnet pd andra sétt dn efter konet sd stirks denna socialisation
(Magnusson, 2002). Svaleryd (2002) och Delegationen for jamstdlldhet (SOU 2006:75)
papekar vikten av att se individen dé& det kan finnas storre skillnader i grupper med flickor
eller pojkar dn mellan dessa tva grupper. I samma anda lyfter pedagogerna flera ganger fram
att de véljer att se individen framfor konet, och att det 4r varje individs mognadsméssiga niva
som avgor vilka krav de stéller pad barnet. Att pedagogerna ser varje individ kan kopplas
samman med Chodorow tanke att inte 14sa sig vid att se det biologiska kdnet synonymt med
det psykologiska konet (Magnusson, 2002). Trots att pedagogerna menar att de ser till
individens niva sd pédpekar i alla fall en pedagog att det ibland sker saker slumpmadssigt, utan
en vidare tanke, till exempel i vilken ordning barnen gar in.

8.2 Materialitet och performativitet hos forskolebarnen

Alla fyra pedagogerna menar, i intervjuerna, att en del av deras uppgift ar att hjdlpa de mindre
barnen, d& dessa inte kan gora allt sjidlv pd grund av deras fysiska forutsdttningar. De sma
barnen placeras nirmast ldrarna vid méltiden, for att de behdver mest hjilp. Aven i
tambursituationen far de minsta barnen mest hjélp d& de inte kan kli pé sig sjélva i samma
utstrackning. Pedagogerna kan inte se att flickor eller pojkar har olika hjilpbehov vid dessa
situationer. Att barnen inte kan utfora dessa saker sjdlv kan kopplas till Butler begrepp
“materialitet” som gar ut pd de fysiska forutsittningarna vi har, vilka 4r ndst in till
ofordnderliga. Ddremot menar Butler att genusbestdmdhet alltid &r nidrvarande. Materialiteten
ger oss en grund for vem och vad vi dr och vad vi kan och inte kan gora (Stainton
Rogers/Stainton Rogers, 2002). Ett exempel pé detta, som har framkommit fran intervjuerna
ar att de éldre far hogre krav di de kan gora fler saker. Om man inte klarar en uppgift, till
exempel hidnga upp sin jacka, d4 man ar for kort s& fir man vénta tills personalen hjilper till.
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Ett exempel pa hur det kan se ut fick vi av de videofilmade observationerna dar Simon, pa
forskoleavdelningen Gurkan, far uppmaningen att hanga upp sina klader darfor att han ar sa
lang.

Pedagogerna menar, i intervjuerna, att de som ar dldre littare gor sin rost hord och tar sig fram
bittre, da de bade har ett mer utvecklat sprak och oftast dr storre till vixten. Det som déremot
ar fordnderligt hos oss, vad vi gor med vara kroppar och pa vilket sitt vi anvinder dem for att
framstélla oss sjdlva kallar Butler for performativitet (Stainton Rogers/Stainton Rogers,
2002). Genom att anvédnda sig av den materialitet som barnen besitter 6kar deras mdjligheter
att uttrycka sig och pé vilket sitt de framstar, det vill siga performativt. Exempel som
personalen ger pa detta dr att flickor framstélls som lugnare, hjadlpsamma, dr envisa och kan
kld av sig i lugn och ro.

Pa Hallonet har vi kunnat se i de videofilmade observationerna att flickorna framstar som
mer sjalvstandiga och klara mer sjalva. Ett exempel pa detta ar att de i tamburen klar av och
pa sig utan hjalp och stdd fran vuxen i storre utstrackning &n pojkar. Pojkarna daremot far
mer hjalp, vilket far dem att framsta som mer beroende av stod fran vuxna.

Hjalpfroknar dr vanligt forekommande pa forskolor menar Olofsson (2007). Detta ar flickor
som dr ansvarstagande, ordningsskapande, 14r sig snabbt vad som dr accepterat och vad som
forvintas av dem (Sundman Marknis, 2001). Aven pedagogerna vi har intervjuat har
erfarenhet av flickor som upplevs som hjilpfroknar, ett beteende som inte ndmns hos
pojkarna. De uppfattas istdllet som snabba pa att komma ut dd de &r tdvlingsinriktade,
dominerande och ger lédttare upp an flickor. Olofsson (2007) bendmner pedagogernas
uppfattning om pojkar som pojkpanik. Pojkpaniken gér ut pd att pedagogerna inte forvéntar
sig att pojkarna kan vénta och darfor oftast hjélper dem forst. Vilket leder till att pojkarna tar
forgivet att de blir hjélpta direkt (Olofsson, 2007). Pedagogerna upplever dven en skillnad 1
flickors och pojkars forméga att fokusera. Flickor upplevs som att det kan gora flera saker,
exempelvis kléd pa sig och diskutera samtidigt. Pojkarna dr ddremot inte lika bra pa det menar
pedagogerna 1 vara intervjuer. Detta gar i linje med vad Olofsson (2007) beskriver om
tambursituationen ddr flickor upplevs klara mer sjélv &n pojkar. Detta dr exempel pa sociala
roller som barnen spelar, vilket Butler menar dr en del av performativiteten (Stainton
Rogers/Stainton Rogers, 2002). Pa forskoleavdelningen Hallonet beskrivs ett starkt ging
pojkar pa fem ar som ar hogljudda och tar mycket plats. Har ser vi materialiteten i form av
deras dlder och sprakférméga, som de anvinder for att ta platsen i besittning. Genom att
utnyttja materialiteten kan de ta viss makt och spelar en social roll utifrin denna maktposition.
Som vi redan nidmnt &r de sociala rollerna och hur vi framstiller oss en del av
performativiteten (Stainton och Rogers/Stainton och Rogers 2002). Dessa pojkar framstéller
sig som en grupp som &r starka och hogljudda. Det ar svart att inte mérka av dem, samtidigt
som de blir befésta 1 sin roll ’som de stokiga killarna” da det ar pa detta sdtt de uppfattas och
bendmns som. Genom att de bendmns pa ett visst sétt menar Kjellberg (2004) att pedagogerna
godkinner pojkarnas handlande samt att de befister deras beteende. Aven ett odnskat
beteende kan ha uppstétt genom inldrning. Detta har dé skett pd samma sétt som inldrning av
ett Onskat beteende, det vill sdga positiv forstirkning (Jerlang, 2008). Den positiva
forstiarkningen 1 detta exempel ér att de bendmns som ett ”grabbigt och dominerande géang”.

Under intervjuerna uttrycks det flertalet gdnger att bade flickor och pojkar skall fa ta del av
samtalsutrymmet, och sker inte detta ar det upp till pedagogerna att fordela ordet. I
observationerna frdn bdda forskoleavdelningarna har det forekommit att samtalet vid
matbordet har dominerats av pojkar, dock aldrig av flickor. Néar pojkar tillats ta
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handlingsutrymmet formedlas (tagit bort dd) ett dolt budskap. Det dolda budskapet sénder
signaler om att pojkar dr mer virda da det far mer plats vilket leder till att flickor &r mindre
virda (Svaleryd, 2002). P4 Hallonet sitter det tre flickor och tre pojkar runt bordet, men det &r
néstan bara pojkarna som pratar. Rithander (1991) anser att flickorna inte tar ndgot ansprak pé
samtalsutrymmet medan killarna d& automatiskt far det. Den har uppdelningen leder latt till
konsstereotypa roller s& som den tysta flickan och den busige pojken (Thorstenson-Ed, 2003).
Det vi ser hir &dr att pedagogernas intentioner inte alltid stimmer Overens med deras
handlande, vilket Méansson (2001) definierar som den dolda ldroplanen. Hon pépekar dven att
det oftast d&r omedvetet frdn pedagogernas sida. Vi har dock sett tillfallen nér pedagogen ar
medveten och forsoker bryta traditionella konsmonster.

Né&r Oscar sager att killar har killspel och tjejer har tjejspel, avbryter pedagogen honom. Hon
sager att pa Hallonet spelar val alla barn samma spel.

8.3 Inlarning i forskolans vardag

Da forskolan tillhor skolvédsendet ingar inldrning i deras vardag. Vi viljer att se pa den utifran
Skinner syn pa inldrning i form av enkel- och komplicerad inldrning. Genom att forstdrka
beteende som redan finns anvdnder man sig av enkel inldrning menar Skinner (Jerlang, 2008).
Den enkla inldrning som har framkommit, utifrdn ett genusténk, ar att killar som visar pé
mjuka virden uppmuntras till det. De stora flickorna upplevs som duktigare pa att hinga upp
efter sig och fOrstdrks 1 detta genom till exempel berdm. En enkel inldrning kan ocksa ske
utan att det finns en tanke pé att det faktiskt dr detta som barnet ska léra sig.

Exempel som vi har sett pa detta ar nar Simon pa Gurkan, bara behdvde be om hjalp en gang
for att fa det, utan att ens forsoka sjalv forst. Pedagogen hjalper honom direkt.

Gens (2002) anser att pojkar nistan alltid far hjdlp genom att bara striacka fram den oknéppta
jackan eller den oknutna skon. Vart exempel ovan visar pa liknande beteende, dock har vi
bara sett det vid fétalet ganger.

Den komplicerade inldrning gar ut pa att ldra barnen ett helt moment genom att dela upp det 1
mindre delmoment (Jerlang, 2008).

Att lara sig hur man delar kottbullar bestdr av manga delmoment. Simon, pa Gurkan, far
hjalp med hur han ska anvanda kniv och gaffel for att gora det pa basta satt. Ytterligare ett
exempel ar nar Sara, pa Gurkan, far uppmaningen att ta av sig stovlarna forst och vanta med
att ta av sig jackan tills hon kommit in i tamburen. Hon blir darefter positivt forstarkt nar hon
gor som hon blir tillsagd.

Ett exempel som gavs pd komplicerad inlérning, i intervjuerna, dr vid matsituationen da béade
flickor och pojkar behdver hjdlp med att bedoma hur mycket mat eller dricka som &r lagom.
Detta beteende beskrivs dock olika for flickor och pojkar. En av pedagogerna uttrycker det i
intervjun att “flickorna behover hjilp med att lara sig hur mycket de ska ligga upp pa
tallriken” medan beteendet hos pojkar kallas att ”de ska ldra sig att hejda sig”. Mansson
(2000) ger ett liknade exempel ndr barns bus beskrivs olika dr nédr det heter att flickor testar
granser medan pojkarna hittar pd hyss. Nagot som kan kopplas till begreppet en doppelt-
standard, vilket gar ut pé att pedagogerna anvénder olika ord for samma beteende beroende pa
kon (Méansson, 2001).
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Den komplicerade inldrningen har alltid ett mal att striva mot. D4 malet kan vara svart att
klara direkt, darfor bryts processen dit ner i delmoment som barnen fér ldra sig forst. Nér
barnen sedan har léart sig de olika delarna liankas dessa samman och de kan na resultatet
(Jerlang, 2008). I jdmstdlldhetsarbete &r det viktigt att kunna motivera de metoder som
anvinds utifrdn de mél som finns for forskolan (Tallberg Broman, 2001). Bada forskolorna
har en tanke om att alla barn skall f& 6va sig pé alla kompetenser. P4 Hallonet yttrar detta sig
bland annat genom flick- och pojkgrupper, for att flickor skall fa 6va sin grovmotorik medan
pojkarna skall fa 6va finmotorik. Detta dr en del av den komplicerade inlérningen som har till
mal att alla, i stor grupp, skall ha vil utvecklad grov- och finmotorik. P4 Gurkan har man valt
att stirka kompetenserna hos barnen genom att fokusera pa olika typer av leksaker. Malet 1
denna komplicerade inldrning &r att alla, oavsett kon, skall ha lika stor frihet att vélja leksaker
oberoende av den traditionella synen. Viktigt att nimna &r att de pd bada forskolorna
papekade att inga leksaker ska bannlysas, exempelvis ska flickor fa leka med dockor och
pojkar f& leka med bilar om de vill det, bara valet blir deras. Detta gar i linje med Olofssons
(2007) asikt om att det inte handlar om att ta ifrdn ndgon nigot utan att istéllet tillfora
mojligheter.

P& Gurkan har man uppmirksammat att det oftast dr flickor som vill hjélpa till med att duka
bordet, infér mellanmélet. Genom att de tillats att gora detta, forstirks de 1 en roll som
hjalpfroken, vilket dr en inldrning av ett redan befintligt beteende, en enkel inldrning (Jerlang,
2008). P4 Hallonet har man valt att ha ett "dukbarn” varje vecka. “Dukbarnets” uppgift ar att
hjdlpa till att duka fram maten tillsammans med en vuxen. Dukningen kan hér ses som ett
inldrningsmoment som kan delas upp i flera delmoment. Alla barn oavsett kon ska efterhand
lara sig att behérska denna process, det vill sdga en komplicerad inldrning.

P4 fragan om det fanns ndgra mairkbara forandringar 1 barnens beteende tillfoljd av det
genusinspirerade arbetssittet, svarade alla pedagoger utom en att de inte kunde se négra
forandringar dnnu, eftersom de inte har arbetat med det sa lange. En pedagog kunde diaremot
skonja en viss, enligt henne positiv, fordndring hos flickorna. Hon menade att flickorna blivit
tuffare och végade ta for sig mer. Med tanke pa det som sagts ovan om stirkandet av olika
kompetenser kan det tdnkas vara ett resultat av en komplicerade inldrningen, vars mél var att
fa flickorna att bli tuffare. En anledning till att flickor har lattare for att bli tuffare kan kopplas
med Olofssons (2007) tanke om att det anses mera accepterat for kvinnor att inta den manliga
arenan an for mén att bli mer kvinnliga.

8.4 Forstarkning och bestraffning av flickor och pojkar

8.4.1 Social forstarkning

Det som pedagogerna bendmner som viktigt dr att alla barnen ska fa komma till tals, alla ska
uppmuntras till att prata, alla som behdver hjélp ska fa det, samt att barnen inte ska avbryta
varandra. Att alla barn ges uppmairksamhet ar ett tecken pa en social forstarkning, vilket gor
att alla barn blir bekriftade. Nar uppmérksamheten ges som en direkt respons pa ett beteende
ar den mycket effektivt (Jerlang, 2008). Extra respons ges, enligt en pedagog i intervjun, nir
pojkarna visar mjuka virden och flickorna visar sig tuffare. Nér barnet bemots positivt leder
det till att barnet vixer som person och far en okad tilltro till sig sjdlv, vilket behovs for att
utveckla en positiv sjalvbild (Svaleryd, 2002). Ett bemodtande som detta, enligt Svaleryd
(2002) leder till att barnen blir harmoniska och trygga.

I motsatts till vad pedagogerna sagt i intervjuerna forekommer det att barnen avbryter
varandra och ett tydligt exempel pa detta &r nar Julia, pa Gurkan, far fragan om hon tyckte
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att maten var god. Hon hinner inte svara, for att Joel svarar i hennes stalle. Pedagogen
svarar Joel med att upprepa det han har sagt och visar inte ndgon mer uppmérksamhet mot
flickan.

Den uppmérksamhet som pedagogen hir ger pojken ér vad Skinner (i Jerlang, 2008) kallade
positiv social forstirkning. Bemdtande Joel far frdn pedagogen kan tidnkas grunda sig i
Hirdmans begrepp genuskontraktet, dir det finns en tyst 6verenskommelse mellan mannen
och kvinnan vad som dr passande for respektive kon. En av de tvd grundpelare som finns i
genussystemet, enligt Hirdman, dr hierarki ddr mannen ses som norm (Olofsson, 2007). Detta
kan vara anledningen till att pedagogen utan vidare tanke svarade Joel istéllet for att fortsétta
lyssna till Julia.

Vid ett annat maltidstillfalle borjar Joel hosta valdigt, under tiden som Simon far lara sig hur
man delar kéttbullar. Joel har hela tiden koll pa att pedagogen har uppmarksamheten riktad
mot Simon och slutar inte hosta forran hon ar klar med Simon. Da far Joel frdgan om han
satte kottbullen i halsen, men det gjorde han inte.

Det pedagogen gor hér, kan liknas vid negativ social forstirkning i form av ignorering
(Jerlang, 2008). Det vill sdga hon bryr sig inte om Joels hostningar sd linge hon &r upptagen
med att hjdlpa Simon.

Hér har vi ytterligare ett exempel pé den dolda ldroplanen som Mansson (2001) beskriver da
pedagogernas intentioner och handlande inte foljer samma linje. Pedagogerna menar, i
intervjuerna, att de forsoker fa alla barn att prata under méaltiderna genom att uppmuntra de
tysta att prata och ddmpa de hogljudda. Om samtalsdmnet sparar ur, s brukar pedagogerna ga
in och paverka vad man pratar om. Vanligast dr dock, vilket framkommit 1 intervjuerna, att
valet av samtalsdmnen blir vad barnen tycker &r roligt att samtala kring. Om de tysta barnen
uppmdrksammas nir det tar plats dr det vad Skinner kallar en positiv social forstirkning,
medan en negativ social forstdrkning kan vara om de hogljudda barnen emellanat ignoreras
(Jerlang, 2008).

Vi har dock sett i de videofilmade observationerna att det inte alltid fungerar s& som
pedagogerna menar att de gor. Viktigt dr att pedagogerna granskar sig sjdlva da risken finns
att de ger vissa barn, oftast de som redan har mycket inflytande, mest uppmérksamhet
(Delegationen for jamstélldhet 1 forskolan, 2006).

Ett exempel pa detta ar nar Joel, som vi namnt tidigare, vid ett annat tillfalle pakallar
uppmarksamhet. Han gor det genom att ga in och avbryta nar pedagogen ger Julia berém vid
matbordet for att hon ater bra. Pedagogens reaktion blir att hon vander sig mot Joel och
bekraftar honom. Joel fortsatter med att dra uppméarksamheten till sig nar Julia ber om att fa
mer mat. Joel ber da om mer vatten, som star alldeles bredvid honom, vilket innebar att ingen
behdver hjalpa honom med det. Under hela processen, fran att han ber om vattnet, tills att
han har druckit upp och berattat om hur torstig han var, forsoker han fa kontakt med
pedagogen, vilket ocksa lyckas da hon bekraftar honom genom att upprepa det han sagt. Nar
hon ger sin uppmarksamhet till Joel innebar det att den pabdrjade interaktionen med Julia
avbryts, det vill saga Julia far ingen mer uppmarksamhet. Joels kamp om uppméarksamheten
slutar inte har, utan nar pedagogen vander bade blick och tal mot Stina och fragar om hon
vill ha mjolk svarar pojken att han inte gillar mjolk. Pedagogen bekraftar da honom med att
upprepa det han precis sagt. En lang diskussion foljer sedan om vilka runt bordet som gillar
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mjolk. Joel, som bdrjat prata om det, namner flera ganger, utan att han har ordet att han inte
tycker om mjolk.

Att Joel fir bestimma vad som ska pratas om kring matbordet, tyder pd en viss maktposition.
Nér ett beteende, i det hdr fallet att vilja ha uppmirksamheten hela tiden, forstarks
oregelbundet, blir det en mycket effektiv form av forstarkning (Jerlang, 2008). Skinner (i
Fhanér, 1985) menade att oregelbunden forstirkning dven dr mycket destruktiv.

Arash pa Gurkan, blir ledsen vid matbordet och far da pedagogens hela uppmarksamhet. De
andra barnen sitter lugnt och ater medan Arash far hora sitt namn flera ganger. Samtalet
med Arash ar hela tiden en férhandling mellan forskolelararens vilja att pojken ska sitta pa
en egen stol och &ta och Arash vilja att inte &ta eller lugna sig.

Genom att Arash fér hora sitt namn flertalet gdnger ges han stor uppmérksamhet och forstarks
socialt (Jerlang, 2008). I videoobservationerna har vi kunnat hora att pojkar far hora sitt namn
oftare dn flickor, dock ar det inte en dominerande skillnad men det véiger dndd Gver till
pojkarnas fordel.

Aven i tamburen ir positiv social forstirkning flitigt foSrekommande. Av det vi har observerat
har det framst forekommit att flickor fatt uppméarksamhet och berém for ndgot de kan eller for
sina yttre attribut.

Foljande tre exempel ar hamtade fran forskolan Hallonet och visar alla pa flickor som
forstarks socialt. Sanna har problem med att knéppa jackan. Efter att ha forsokt sjalv ett tag
far hon hjalp av en vuxen. Nar jackan &r knappt bekraftar personalen flickan genom att séga
att "det ar svart att knappa dragkedjor" och att hon ar "ganska duktig anda". Tilda vill ha
uppmarksamhet fran pedagogen eftersom hon har fatt nya vantar. Pedagogen tittar upp fran
det hon haller pa med och sager att de ar fina. Lite senare kommer en annan pedagog in och
da visar Tilda aven henne vantarna. Pedagogens reaktion blir vad tuffa och fracka de var”.

Olofsson (2007) samt Ménsson (2001) lyfter fram motsatsen och menar att flickor i mindre
utstrackning far bekriftelse 1 form kommentarer, vilket gar emot vad vi har sett.

N&r Saga beklagar sig for att Kalle har knuffat henne sa séger pedagogen att "det var val bra
att du inte ramlade, du har ju sa starka ben".

Genom detta fir Saga en positiv social forstirkning, men samtidigt sa réttfirdigas Kalles
beteende infor flickan. D& pedagogen inte flyttade sitt fokus frdn Saga till Kalle kan det tyda
pa ett forsok till en utsldckning av Kalles beteende (Jerlang, 2008).

8.4.2 Positiv forstarkning

Vi har sett att positiv forstirkning till storsta del riktas mot flickorna. Att f4 positiv
forstarkning ar till exempel nér berdm ges for ett 6nskat beteende (Jerlang, 2008). Ungefar tva
tredjedelar av de forekommande positiva forstiarkningarna i videobservationerna ér tillignade
flickorna. Vi har valt att visa tvd exempel pa positiv forstiarkning hos flickor och ett exempel
niar det ges till en pojke. Fordelningen av exempel representerar den vi har sett i
videobservationerna.

Nar Sara, pa Gurkan, klarat av att sjalv hanga upp sina ytterklader, far hon positiv
forstarkning i form av berém. Anna, pa Hallonet, sager att hon inte tyckte att kycklinggrytan

30



var god. Pedagogen sager att hon kan ta mer pasta till istallet och berémmer henne samtidigt
for att hon smakade pa den. Peter, pa Hallonet, stracker sig efter mjélken men nar den inte.
Pedagogen ser vad som hander men gor ingenting forréan Peter ber henne om hjalp. Da ger
hon honom mjélken som ett positivt stimuli pa ett 6nskat beteende.

8.4.3 Negativ forstarkning

Kasper, pa Hallonet, vill forst inte ata upp sin mat, men efter att pedagogen har sagt att han
maste ata for att orka simma pa eftermiddagen, sa fortsétter han att ata anda.

Nar ett barn ges negativ forstarkning innebér det for barnet att ga den vuxne till viljes for att
sjdlv undslippa en negativ konsekvens (Fhanér, 1985). Att han fortsétter dta kan vara ett
tecken pé att han vill slippa fortsatt 6vertalning eller tillsédgelse.

8.4.4 Negativ bestraffning

I videoobservationerna har negativbestraffning forekommit ndgot oftare mot pojkarna dn mot
flickorna. Situationer dir det har forekommit negativ bestraffning har bland annat sett ut som
foljer:

Pa Hallonet uppstod foljande situationer: Kasper vill ha hjalp med att knappa byxorna och
avbryter darfor pedagogen i det hon gor. Hon svarar honom att hon just da haller pa att
hjalpa Tilda och att han far vanta pa sin tur. Oscar tar mycket av sasen till maten och far da
en tillsagelse av forskolelararen att han maste spara lite till de andra ocksa. Sofia far en
tillsagelse om att hon ska anvanda besticken nar hon ater istallet for att &ta med handerna.

Att dta med hinderna kan ses som ett oonskat beteende och tillsdgelsen som ett negativt
stimuli (Fhanér, 1985). Dessa tre exempel speglar den fordelning av de negativa
bestraffningar som vi har kunnat se i videoobservationerna. Vid vissa beteende har vi
observerat att det 4r samma form av tillsdgelse oavsett om barnet ér en pojke eller flicka.

Exempel pa detta ar nar Martin och Olof, pa Hallonet, sparkar pa varandra i tamburen nar
de ska ga ut. Beteendet féljs av en omedelbar tillsagelse fran pedagogen. En liknade handelse
uppstar nar barnen ar pa vag in i tamburen. | det senare fallet handlar det om Malin och
Nadja som brakar och puttar pa varandra. Pedagogen drar isar dem och ger dven dem en
tillsagelse. Axel och Sara, pa Gurka far en tillsagelse for ett odnskat beteende, Axel for att
han kastar sin mossa pa golvet och Sara for att hon inte hangt upp sina klader.

8.4.5 Positiv bestraffning

Aven nir det giller positiv bestraffning s& har det forekommit nagot oftare mot pojkar &n mot
flickor, i videoobservationerna.

Ett samtal om bordsplaceringen fors under maltiden, vid ett av borden p& Hallonet. Theodor
pratar och far uppméarksamheten. For att alla ska delta i samtalet vander sig pedagogen till
Anna och fragar henne om vad hon tycker om bordsplaceringen. Hon beréttar och pedagogen
lyssnar. Peter forsoker da flera ganger att avbryta deras samtal med vad han tycker om
bordsplaceringen.

Pedagogen fortsitter dock att lyssna pa Anna, vilket kan ses som en positiv bestraffning pé ett

odnskat beteende, dir det oonskade beteendet dr att han avbryter och den uteblivna stimulin &r
hennes uppmairksamhet (Fhanér, 1985).
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Sanna pa Hallonet, sager att hon ar matt och inte orkar dta upp sin mat. Pedagogen séger att
hon inte tror att hon &r s& matt redan och att om hon inte orkar &ta upp maten sa far hon inte
heller nagon frukt till efterrétt. Da fortsatter Sanna att ata.

Vad som hir beskrivs ér ett tydligt exempel pa positiv bestraffning, dir ett oonskat beteende
bemots med en utebliven positiv stimuli (Fhanér, 1985). For Sannas del innebér det dock inte
ett uteblivet positivt stimuli, da hon véljer att fortsitta dta.

8.4.6 Utslackning

Nar ett beteende inte f6ljs av ndgot stimuli kan det leda till att beteendet upphor. Ett beteende
som tidigare forstarkts, men inte ldngre gor det, kommer s smaningom att forsvinna (Fhanér,
1985).

Joel, pd Gurkan, som tidigare omnamnts som uppmarksamhetssokande ignorerades slutligen
nar han aterigen forsokte avbryta konversationen mellan pedagogen och Julia. Nar barnen pa
Hallonet, var pa vag att ga ut, klattrade Kalle pa en mébel medan flera flickor stod runt
omkring och uppmarksammade det. Pedagogen daremot ignorerade beteendet och fortsatte
att hjalpa Anna.

Detta kan tolkas som att hon genom att inte bryr sig forsoker att slacka ut beteendet, men det
kan ocksa bli en signal for Kalle att eftersom hon inte sdger nigot dr det ett 6nskat beteende.
Dock ér det inte bara negativa beteende som kan forsvinna pa det hér séttet.

Ett exempel som vi har observerat ar nar Kemal, pa Gurkan, klar av sig ytterkladerna lugnt
och ordentligt, men ingen uppméarksammar honom. Han far ingen bekraftelse pa att han har
varit duktig.

Risken for att beteendet ska slickas ut finns hir, da det onskade beteendet inte foljts av
vintade konsekvensen (Fhanér, 1985). En ond cirkel kan skapas dér sjilvfortroendet blir
mindre och mindre vilket kan leda till minskat handlingsutrymme (Nikell, 2001). Nikell
(2001) lyfter dock fram denna tanke tillsammans med bemoétandet av flickor men i
videoobservationen har det dven visat sig bland pojkar.

Alla dessa tre exempel visar pd pojkar vars beteende slicks ut. Vi har inte kunnat se nagot
liknanden 1 videoobservationerna nér det géller flickor. Det vi ddremot har sett &r att flickor
emellandt har fétt std tillbaka nér en pojke vill ha uppmarksamhet istdllet. Att flickorna blir
avbrutna nér de pratar med en pedagog eller far hjdlp med nagot kan mojligen ockséd ses som
en utslickning. Foljden av att pedagogen riktar uppméarksamheten mot pojken istillet for
flickan, leder till att hon ignoreras och pojkens intresse kommer 1 forsta hand (Jerlang, 2008).

8.5 Reflexivitet hos pedagogerna

En av pedagogerna anser att det 4r noga att flickor och pojkar far prata lika mycket och att de
vuxna lyssnar lika mycket pd dem. Enligt henne dr detta ett forsok att motverka traditionella
konsmonster och viktigt med tanke pa jamstélldhet. Hennes sétt att resonera ér reflexivt, med
tanke pa att hon vill anpassa sitt sétt att bemota barnen till det senmoderna tinkandet, dér det
blivit allt viktigare att kunna vara flexibel i sitt arbetssdtt och ta in nya tankar och metoder for
att utveckla arbetet (Biack-Wiklund/Bergsten, 1997). Att arbetet kan upplevas som svért kan
bero pa att ju mer insatta pedagogerna bli desto mer medvetna bli de om den rddande
konsskillnaden (Bjork, 1996). Trots att det finns riktlinjer i laroplanen for jadmstilldhetsarbete
inom forskolan, dr det mer eller mindre, enligt pedagogerna, upp till varje avdelning att
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avgora hur mycket det vill jobba med jimstilldhet. Detta gar emot vad Delegationen for
jamstélldhet (2006) presenterar da de menar att det finns tydliga riktlinjer i ldroplanen vad det
géller utformandet av genusinspirerat arbetssétt. Bdde Hallonet och Gurkan har ett uttalat
jamstélldhetsarbete, vilket tyder pa att personalen pa bada avdelningarna har en forméga till
att anpassa sitt arbete till de nya krav som stills pa att forskolan ska arbeta jamstillt. Att gora
denna anpassning tyder pd en viss reflexivitet (Back-Wiklund, 2001). Genom att ta in kunskap
om jamstélldhet kan vi lattare synliggdra de traditionella kdnsmonster som finns omkring oss
och om vi dr del i dem (Svaleryd, 2002). D& Hallonet har kommit ldngre 1 sitt
jamstélldhetsarbete, kan vi se en hogre grad av reflexivitet hos dem. De har tagit in mer
information utifran i form av bdcker och till viss del foreldsningar om hur man kan arbeta
med jamstélldhet i forskolan. Denna kunskap har de sedan tagit tillvara da de har utformat sin
genusmedvetna pedagogik. Gurkan har framforallt koncentrerat sitt jamstélldhetsarbete till att
inte uppmuntra barnen till kdnsstereotypt lekande.

N&ar barnen pa Hallonet kommer in i tamburen efter att ha varit ute & manga mycket
smutsiga. En av pedagogerna hjalper Nadja av med kladerna och flickan papekar att
vantarna ar leriga. Pedagogen svarar att mamma far tvatta dem sen.

Var forsta reaktion pa uttalandet forknippade vi med den traditionella synen pd kvinnans
ansvarsomraden. Vi kan koppla ihop exemplet med den traditionella kvinnosynen inom
psykoanalytiskt synsétt, dir konsrollerna ses som endimensionella och forutbestimda
(Magnusson, 2002). Den aktuella pedagogen tog senare upp detta med oss och berittade att
det i just det hér fallet & mamman som forskolan har mest kontakt med och att det var de hon
hade haft 1 tanken ndr hon sa sé till Nadja. Det kan tyda pa att pedagogen, i1 likhet med
Chodorow, anser att konsrollerna inte behdver vara forutbestimda (Magnusson, 2002). Man
kan dven se det som en slags reflexivitet, dir hon maste anpassa sig efter vilket barn hon
bemoter (Back-Wiklund, 2003).

En metod for att lugna stokiga pojkar kan vara att placera dem mellan flickorna. Risken ar
dock da att flickorna forstirks 1 deras roll som ordningsskapare (Olofsson, 2007, Rithander,
1991). Vi har sett 1 vara videoobservationer att barnen sitter varannan flicka varannan pojke,
vid det ena bordet pad Hallonet. I intervjuerna har vi fragat pedagogerna om bordsplaceringen
och de har da tagit upp det sittet att sitta som nagot negativt. Pedagogen, precis som Olofsson
(2007) och Rithander (1991) menar att flickorna ofta bli stottddmpare for pojkarna, vilket gor
att det &r mycket forvanansvirt att se att det &nda forekommer.

Béck-Wiklund och Bergsten (1997) tar upp den ambivalens och osékerhet som man kan
uppleva dda man stills infor nya situationer. Ett tydligt exempel pa detta fick vi av tvé
pedagoger som bdda kénde en osédkerhet infér hur man kan socialt forstarka barnen utan att
fastna i traditionella konsroller. Far man uppmuntra flickorna att leka i dockvran och far man
sdga att en flicka &r fin, var exempel pé sddant de funderade 6ver. En tanke har vickts och de
har borjat fundera 6ver hur de kan arbeta med jdmstélldhet. De forsoker hitta nya metoder, da
en medvetenhet finns om att alla barn ska erbjudas mdjligheter till alla arenor istillet for att
bara fa tillgdng till ndgra. Det som pedagogerna formodligen dr rddda for &r det som
Delegationen for jamstélldhet (2006) varnar for: att det som anses traditionellt flickigt blir
negativt medan det pojkiga vdrderas hogre. Den tidigare ambivalens har gjort att de tvingats
reflektera 6ver hur situationen ser ut och hur den kan fordndras, vilket Back-Wiklund och
Bergsten (1997) menar skapar nya sétt att handskas med osékerheten. En pedagog ger oss ett
exempel pd hur de praktiska arbetet kan se ut utifrdin en genusmedveten pedagogik. Hon
menar att det dr okej att pojkarna leker med Batman, men Batman kan lika gédrna vara 1 koket
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som pa dventyr. Detta sitt att tinka kring barns lek &r precis det som Olofsson (2007)
foresprdkar ndr hon menar att Barbiedockan inte skall bannlysas. Barbiedockan kan istillet
framstéllas som tuff och modigt (Olofsson, 2007).

8.6 Forhandling — en del av forskolans vardag

En av pedagogerna bendmner sitt arbetssitt som en forhandling som skett inom henne fran
uppvéxten, med de tankar och virderingar som fanns d&, till utbildning, litteratur och
seminarier i vuxen alder. Detta dr en forhandling, dér olika vérderingar och forestéllningar
kopplas samman, som har lett fram till ett reflexivt handlande i forhéllande till hur dagens
situation ser ut (Back-Wiklund/Bergsten, 1997). Foérhandlingen sker inte enbart inom
personen utan ocksd inom personalgruppen. Ett exempel pa detta, som ges i intervjuerna, ir
nér arbetsgruppen héller pa att utveckla en arbetsmetod, med fokus pa jadmstalldhet. For att
underlitta for den genusmedvetna pedagogiken sker dven en forhandling med fordldrarna dér
deras viljor, forestdllningar och vérderingar ska kombineras med personalens. P4 bada
forskoleavdelningarna har ett sddant utbyte skett. Det ansvar som finns for jamstédlldhetsarbete
kan inte endast forknippas med forskolan, Rithander (1991) menar att det &r att krava for
mycket av dem. For att nd ett bra resultat maste dven fordldrarna ta sitt ansvar (Delegationen
for jamstilldhetsarbete, 2006).

Pedagogerna har berittat om att det stindigt sker forhandlingar mellan personal och barn.
Exempel pa dessa forhandlingar &r vilket samtalsimne det ska vara kring matbordet,
bordsplaceringen, vem som ska fa hjalp forst i tamburen, samt hur mycket barnet bor klara
sjdlv 1 tamburen och att varje barn mdiste forsoka sjilv forst. Back-Wiklund och Sjoberg
(1997) beskriver den hér typen forhandling som en vilja att hitta bra 16sningar som passar alla
1 gruppen och att man maéste visa ett dmsesidigt hidnsynstagande for att nad 16sningarna.

Trots att pojkar tidigare beskrivits som snabba att kla pa sig, kan de ibland behéva stod for
att komma igang med pakladningen, da viljan att busa runt i tamburen med de andra
pojkarna &r storre.

Hér sker en forhandling mellan pojkarnas vilja att busa runt och personalens vilja att ga ut.
Trots att barnet upplever forhandlingen med den vuxne viktigt kan trycket fran kompisarna bli
storre, vilket kan leda till att barnet foljer grupptrycket framfor den vuxnes tillsdgelser
(Larsson/Sjoberg 2003).

Gens (2002) lyfter fram att pad Tittmyran i Givle kunde man se att pedagogerna forde en
dialog med flickorna medan pojkarna fick tillsdgelser. Méansson (2001) didremot menar att
pedagogerna har mer tilltro till flickors forméga att klara sig sjdlv utan samtal med
pedagogerna, 1 till exempel tamburen. Hon menar dven att pojkarna far mer uppmairksamhet
fran pedagogerna (Mansson, 2001). Detsamma har vi har sett i vara videoobservationer, det
vill sdga att det sker mer forhandlingar med pojkar dn med flickor. Dérfor har vi valt att visa
pa fler exempel med pojkarna &n med flickorna.

Simon pa Gurkan, vill ha mer kéttbullar, men pedagogen sdger att han maste &ta upp
makaronerna forst. Simon godtar detta och ater upp makaronerna. Senare nar han har atit
upp sina makaroner, fragar han igen om han far ta mer kéttbullar och far da ett ja. Simon ber
om hjéalp lite senare, i tamburen, men méts d& av uppmaningen att han klarar det sjalv, vilket
han ocksa gor. Nar han har klarat av att ta av sig kladerna sjalv och hanga upp dem far han
positiv férstarkning genom berém.
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Ofta har barnen en vilja medan pedagogen har en annan, vilket leder till att mycket av
pedagogens vardag genomsyras av forhandlingar med barnen. Genom att viljorna flétas
samman uppnés ett visst mél (Biack-Wiklund/Bergsten, 1997). Vid flera tillfallen sker det
forhandlingar i tamburen mellan barn och vuxna.

Ett exempel pa detta &r nar barnen pa Hallonet ska ga ut och alla barn utom Kalle redan ar
klara. Kalle som ar sist kvar vill hellre vara inne och busa medan pedagogen vill ha med
honom ut.

Bédas viljor maste da fldtas samman till en for att de ska nd ett gemensamt mal (Béck-
Wiklund/Bergsten 1997).

Tilda undrar om det racker att ha pa sig en fleecejacka nar de ska ga ut. Pedagogen svarar
henne med att hon maste ha mer klader pa sig eftersom det ar kallt ute. Tilda tycker att
hennes andra jacka ar for varm, vilket far pedagogen att ga med pa att hon inte behover ha
fleecejackan under jackan.

Hiér kan vi se viljan frdn bada parter att hitta bra 16sningar som leder fram till en kompromiss
(Back-Wiklund/Sjoberg, 1997), i detta fall att hoppa 6ver fleecejackan.

N&r barnen pa Gurkan kommit in i tamburen ska de antingen ga pa toaletten eller byta blgja.
Leo som inte har fatt en ren bloja, blir uppmanad att hamta en ren sadan sa att han kan fa
hjalp att ta den pa sig. Han bryr sig inte om vad pedagogen sagt och hon blir tvungen att
saga till honom igen. D& gar han och hamtar blgjan.

Larsson Sjoberg (2003) beskriver hur barnet bitvis ifrdgasétter den vuxnes makt och formaga
att bestdimma &t barnet. Ibland viljer barnet att motsitta sig den vuxne till formén for
kamraternas varderingar. Hér kan vi se hur Leo forst ignorerar pedagogens uppmaning men
sedan sd véljer han att lyssna pé henne.

Ytterligare en forhandling som sker ar nar Kasper, pa Hallonet, efter att varit ute och blivit
bl6t om byxorna ska vélja nya klader att ha pa sig. Tillsammans med pedagogen valjer han ut
de byxor som &r bast lampade.

For att nd fram till detta resultat har en férhandling mellan bdda parter genomgatts, bada har
fatt komma till tals och en gemensam losning kan skapas. Pedagogen och Oscars viljor gér
isdr men genom en forhandling kan de lidnkas samman till ett konkret resultat (Bick-
Wiklund/Bergsten, 1997).

Oscar sager att han inte har nagra regnklader med sig. Pedagogen sager da att han kanske
har termobyxor med sig istéllet, vilket Oscar bestamt havdar att han inte har. Pedagogen ber
da pojken att ga och kolla igen bland sina extra klader.

Vi viljer att avsluta forhandlingsstycket med ett citerande exempel fran tamburen. Oscar
behover hjilp med stovlarna. Den férhandling som uppstod sag ut sé hér:

Oscar: Nu &r det jag, Kalle du far vanta.

Pedagogen: Na jag haller pa med Kalle har. Du fixar ju det sjalv tror jag, jattebra dar Oscar.
Oscar: N4, jag far inte pa mig dem

Pedagogen: Men du kan ju prova
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Oscar: Jag har redan provat fem ganger
Pedagogen: Da har du snart provat sex ganger
Oscar: Nu har jag provat igen

Pedagogen: Ja, det ar bra

Oscar far hjalp av pedagogen att ta pa sig stovlarna.

9. Diskussion

9.1 Resultatdiskussion

9.1.1 Fragestallning 1

Finns det skillnader i uppmarksamheten riktad mot flickor och pojkar i
maltidssituationen respektive i tamburen, med avseende pa de observerade
situationerna?

Utifrén véra intervjuer och videoobservationer har vi kunnat se att det forekommer skillnader
i uppmirksamheten riktad mot flickor respektive pojkar. De situationer dir vi har sett att det
finns skillnader &r vid forhandling som framst sker med pojkar. Pojkarna har ocksé visat sig
vara i storre behov av stdd fradn vuxna. Medan flickorna bade framstills av pedagogerna och
visar sig vara i observationerna, mer sjdlvstdndiga, hjdlpsamma, béttre pd att fokusera och
envisa. Vi har ocksd kunnat se i videobservationerna att flickorna i storre utstrickning an
pojkarna blir socialt forstirkta. Detta resultat stdr i motsats till vad Mansson (2001) och
Olofsson (2007) tidigare beskrivit om att det snarare dr pojkar som oftare blir socialt
forstarkta. Aven positiva forstirkningar ir vanligare nir det giller flickor 4n pojkar, i
videoobservationerna. Ungefiar tva tredjedelar av de positiva forstirkningarna tillignas
flickorna. Nagot som déiremot tillignas pojkarna i1 storre omfattning &r den negativa
bestraffningen. Likasé sker utsldckning i forstahand mot pojkarna. Déremot kan vi se det sker
en indirekt utslackning mot flickorna. Denna indirekta utsldckning sker da pojkar tilldts
avbryta flickor eller nidr pedagogens uppmairksamhet bryts och riktas mot pojken istillet for
mot flickan. Detta kan leda till att flickans intresse for att soka pedagogens uppmérksamhet
forsvinner. Detta kan ocksa leda till en enkel inldrning, som lér flickor att pojkar dr mer virda
att uppmairksamma an flickor. Vi har sett i videoobservationerna att det finns vissa beteende
som inte dr accepterat, oberoende av kon. Exempel pé detta dr slagsmél och sparkar.

I videoobservationerna har det varit tydligt att samtalsutrymmet vid méltiden till storsta del dr
tilldgnat pojkarna. Vi har sett att pojkarna far makt 6ver samtalstiden och samtalsdmnet. Vid
tillfillen ndr flickor deltagit i samtalet har det upprepade ganger hint att pojkar tillétits
avbryta dem. Vi vill dock inte ldgga skulden for detta beteende pa barnen utan istillet anser vi
att det &r upp till pedagogerna att inte forbise nédr barn avbryter varandra. Vi har dédremot inte
sett nagra exempel pa flickor som avbrutit ndgon pojke.

Vi kan inte se nagon skillnad 1 uppmérksamheten mot pojkar och flickor dd det géller att
hjdlpa till fore och efter méltiden pad Hallonet. Genom att de anvdnder sig av veckans
”dukbarn”, sd far alla barn hjélpa till med samma sysslor kring maltiden. Utover detta har alla
barn ett eget ansvar for att plocka fram sin egen tallrik, glas och bestick. Vi tror att detta sétt
att arbeta motverkar traditionella konsroller, diar kvinnan har blivit starkt forknippad med
hushéllsarbete, eller som Svaleryd (2002) utrycker det ”Pojkar fods med intresse for motorer
och flickor med ett obotligt intresse for disktrasor.”(s 39) Déaremot kan vi inte sdga nagot om
ifall kraven pé flickor och pojkar som “dukbarn” ser olika ut, eftersom vi bara var pa Hallonet
under tva dagar. Mgjligheten finns att pojkar far lagre krav pa sig eftersom hushallsarbetet,
som vi tidigare ndmnt, traditionellt sett har ansets kvinnligt.
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P& Gurkan har man valt att fokusera det genusinspirerade arbetet pa barnens lek. Vi ser en risk
med ett sddant upplidgg, d& man kan missa viktiga delar av den genusmedvetna pedagogiken,
om man viljer att endast ldgga tyngdpunkten inom ett omrade. I de tv4 situationerna som vi
valt att studera har Gurkan inget uttalat jamstilldhetsarbete och d& har vi sett att det inte
skapas en neutral zon med avseende pa skillnader i bemdtandet av flickor och pojkar. Risken
ar istéllet att de traditionella kdnsrollerna forstérks.

Utifrén intervjuerna pa bada forskolorna har det framkommit att det nivaer och krav som
stdlls pa barnen utformas till stor del beroende pa barnets &lder. Sjélvklart tycker vi att dldre
barn ska ha hogre krav pé sig 4n de yngre, men vi tror att det finns en risk att dlderskillnader
overskuggar konsskillnader. Vi tror att om kraven ocksa stélldes efter barnets kon, det vill
sdga olika krav pé pojkar och flickor som bryter de traditionella konsrollerna, kan man lattare
uppnd en okad jamstilldhet.

Aven om bada forskolorna har en genusmedvetenhet gér det att skonja traditionella sociala
roller. Flickor omndmns och upplevs som hjilpfroknar och pojkar som otéliga och livliga.
Pedagogernas sitt att beskriva pojkarna visar pa att det upplever ett visst méatt av pojkpanik.
Ytterligare ett exempel pd att pojkar anses otdliga och livliga &r nir deras beteende vid
maltidssituationen beskrivs som att de maste hejda sig. Samma beteende for flickor beskrivs
som att de maste ldra sig, vilket dr en tydlig skillnad i1 hur flickor och pojkar framstélls. Detta
ar alltsd en doppelt standard”.

Till skillnad fran vad tidigare studier har visat har vi inte kunnat se en tydlig skillnad mellan
antalet gdnger flick- respektive pojknamn anvénds pé forskolan. Nar vi har rdknat namnen, pé
videoobservationerna, s har pojkars namn forekommit ndgot oftare men skillnaden ar inte
signifikant. Det har ocksé forekommit skillnader i hur ofta enskilda pedagoger anvénder flick-
respektive pojknamn, men observationerna &r alldeles for korta for att vi skall kunna se
tydliga monster hos varje pedagogs anviandande av namnen.

Eftersom vi genom tidigare forskning, fatt veta att det forekommer att pojkar har storre
handlingsutrymme 4n flickorna, ville vi ta reda pd om en genusmedveten pedagogik har lett
till ndgra markbara fordndringar av de traditionella rollerna. Endast en av pedagogerna tycker
sig kunna se en fordndring till det béttre hos flickorna. Utifran vara observationer och
intervjuer kan vi inte bedoma ifall detta &r riktigt eller ej, eftersom vi bara tréffat barnen under
tva dagar. Men vi har heller ingen anledning att misstro pedagogen i det hon séger.

9.1.2 Fragestallning 2

Finns det skillnader i intentioner och handlingar hos pedagogerna?

For att kunna besvara den hér frdgan har vi intervjuat pedagogerna om deras tankar kring
verksamheten, men ocksd videofilmat deras interaktioner med barnen. Genom att viga
samman materialet har vi sett att intentioner och handlingar ibland skiljer sig at. Det finns
dven en viss atskillnad mellan pedagogerna i hur vil deras intentioner och handlingar stimmer
overens. Hos de pedagoger som i intervjuerna har visat en storre kunskap om hur
genusmedveten pedagogik bor utformas, har vi ocksa sett att deras handlingar 1 mindre grad
upprétthaller de traditionella konsrollerna. I situationer dér detta har varit tydligt ar i
fordelandet av ordet vid samtal kring matbordet. De pedagoger som inte har visat pa sa stor
kunskap om den genusmedvetna pedagogiken i intervjuerna agerar ocksd annorlunda i
praktiken. Ett exempel som vi har sett dr att de tillater pojkarna att avbryta flickorna under
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samtalet i storre utstrickning &n de pedagoger med en mer utvecklad kunskap om
genusmedveten pedagogik.

Som vi tidigare ndmnt har Hallonet en egen genuspedagog som har tid avsatt {for att utveckla
den genusmedvetna pedagogiken. Det dr darfor naturligt att de har kommit léngre 1 sitt arbete.
Vi har uppfattat det som att deras arbetssitt syftar pa att se varje individs behov oberoende av
konet. Aven om det finns en hdg medvetenhet om limplighet i arbetet med att bryta
traditionella konsroller, har vi dock sett en tydligt motsatts i1 en situation. En av pedagogerna
pa Hallonet uttalade, som vi tidigare ndmnt, att det 4r oldmpligt att placera barnen varannan
flicka varannan pojke, d& flickor riskerar att bli stotddmpare &t pojkarna. I
videoobservationerna har vi ddremot kunnat se motsatsen. P4 Gurkan har arbetet kring
jamstélldhetsfrdgor fokuserats pa leken. Det vi har sett dr att det inte finns en lika stor
kunskap och medvetenhet vad det géller den genusmedvetna pedagogiken, da den syftar till
att genomsyra hela verksamheten. Vi ser Gurkans jdmstédlldhetsarbete som ett steg mot att
uppné en genusmedveten pedagogik.

Som vi tidigare namnt &r det inte var avsikt att generalisera resultaten fran var studie. Vi har
fingat ett dgonblick av hur tva forskolor 1 Viastra Gotaland sdg ut hosten 2008. Fordelen med
detta lilla material anser vi vara att vi har kunnat se de sma detaljerna, som vi tror annars latt
kan forsvinna i en storre materialinsamling.

9.2 Metoddiskussion

Vi tror att vi hade fatt en djupare insyn i forskolans vardag om vi hade gjort studiebesok pé
Hallonet och Gurkan, innan datainsamlingen péborjades. Fragorna i intervjuguiden var
baserade pd den uppfattning om forskolan som vi fatt genom vara litteraturstudier. Om vi
daremot hade besokt bdde Hallonet och Gurkan innan datainsamlingen skulle ske, hade vi haft
mojlighet att formulera frigestdllningar som varit mer anpassade efter deras verksamhet.
Hade vi gjort pé detta sitt hade pedagogerna formodligen kunnat relatera till frdgorna i storre
utstrackning och dirfor kunnat ge mer utforliga svar. Ytterligare en fordel med att ha besokt
forskolorna tidigare hade varit att vi d4 hade ként till deras schema och dirfoér da kunnat
planera in en béttre tidpunkt for intervjuerna. Som vi tidigare ndmnt s kunde vi inte vara i ett
avskilt rum nér intervjuerna genomfordes pa Gurkan. Vi tror att om intervjuerna hade gjorts i
ett avskilt rum skulle de ha gett intervjuaren och pedagogen bittre fOrutsittningar for att
koncentrera sig. Det hade ocksa varit onskvart att vi 4ven pad Gurkan hade kunnat medverka
bada tv4 vid intervjuerna.

Nar vi gjorde de tva forsta intervjuerna kénde vi oss relativt ovana, men vid de avslutande tva
sd kinde vi oss tryggare i intervjuarrollen. Vi tror dirfor att vi borde ha Gvat oss pa att
intervjua mer dn vad vi gjorde. Om vi hade ként oss tryggare med intervjuandet, hade vi
formodligen vigat anvidnda intervjuguiden mer som en grund. Da kanske vi d4ven hade kunnat
fanga upp pedagogernas svar, med f0ljdfrdgor som inte redan var formulerade pa
frageformuldret.

Innan vi borjade filma var vi rddda att barnen skulle tycka att kameran var for intressant och
darfor inte gora som de brukar. Vi mirkte av ett visst intresse for kameran i borjan, men efter
en stunds filmande uppfattade vi det som om de flesta barnen glomde bort att vi var dir. For
att undvika denna fOreteelse dnnu mer kunde vi ha inlett observationerna med en “fejk”
filmning, nir vi bara latsats att vi filmat. Aven om vi inte uppmirksammade ett nervost
beteende hos pedagogerna innan videofilmningen, tror vi att det hade kdnts naturligare for
dem om vi hade filmat under ldngre perioder. De hade da blivit mer vana vid att ha oss dar.
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Dock hade lédnge inspelningar inte varit ett alternativ for oss, eftersom tiden for studien varit
sa pass knapp.

Vi kunde ha kombinerat en kvalitativ metod med en kvantitativ, dir den kvantitativa metoden
hade syftat till att ge svar pa hur mycket uppmirksamhet som ges till flickor respektive
pojkar, i form av tid. Vi skulle ocksd kunna ha lagt stérre fokus pa hur flickors och pojkars
namn anvinds samt hur ofta flickor respektive pojkar far hora sina namn.

Nér det géller vart val av teori sd kan vi i efterhand se att inldrningsteorin och de
familjesociologiska begreppen var mycket anvidndbara till vara frégestdllningar och det
insamlade materialet. Genusteorierna var dven applicerbara, men i jimforelse med de andra
perspektiven sd dr genusteorierna relativt nya tankar. Nackdelen som vi upplevde med detta
var att det fanns inte lika mycket material att tillga, bade vad det géller deras egna texter men
ocksé tolkningar av andra forskare.

10. Avslutning

Vi har sett i vara intervjuer och observationer att det finns en stor variation i hur man arbetar
med att uppnd jimstélldhet mellan kdnen. Oavsett hur jimstélldhetsarbetet ser ut tycker vi att
det viktigaste &r att det finns en medvetenhet hos pedagogerna om att det rader ojamstilldhet
mellan konen redan i forskoledldern. For att dtergd till den tidigare liknelsen mellan
jamstéllhetsarbete och ett isberg, s& hoppas vi att medvetenheten hos pedagogerna kan fa
isberget att borja smalta.

Var forhoppning dr att vi med denna uppsats har vi vickt tankar hos de verksamheter vi har
besokt, hos ldsaren och de 1 var omgivning. Var onskan dr att de besokta forskolorna tar sitt
jamstilldhetsarbete ytterligare ett steg, med hjidlp av den hédr uppsatsen. Vi har bara haft
mojlighet att titta pd en brikdel av forskolans vardag, men vi skulle tycka att det vore
intressant om vidare studier utfordes. Om vi fatt mdjlighet att studera forskolan igen skulle vi
valt att utforska Ovriga situationerna, det vill sdga den fria och den organiserade leken.
Ytterligare studier av intresse skulle vara att titta pa detaljer i bemdtandet av flickor och
pojkar, s& som hur ofta namnen nimns, i vilka sammanhang barnen far hora sina namn samt
om det stélls samma krav pa barnen inom de uppgifter som dr obligatoriska for bide pojkar
och flickor. Aven en jimforande studie skulle vara av intresse dir skillnaderna mellan
forskolorna skulle kunna vara deras geografiska belédgenhet eller deras pedagogiska uppligg.

Arbetet med uppsatsen har dppnat upp védra 6gon, for hur ojdmstélldhet mellan kénen kan ta
sig 1 uttryck pa andra arenor utanfor forskolan. Ett exempel péd detta &r att vi under arbetet
med uppsatsen blivit uppmérksamma pa hur stringt kdnsstereotypt barnklddesavdelningarna 1
olika klddafféarer dr. Vi har ocksa borjat uppmérksamma att manga av de leksaker som finns
syftar till att forberedda barnen for det kommande vuxenlivet. De leksaker som riktar sig till
flickor bestar oftast av saker som syftar till att 6va upp flickornas omvardande kompetenser,
exempelvis dockor, matvaror eller hushéllsmaskiner. Leksaker som riktar sig till pojkar syftar
déremot till att 6va upp kommande yrkesroller, s& som polis, brandman, snickare eller om
ndgon tinker sig en karriéir som superhjilte. Aven om dessa roller ses som traditionella anser
vi, 1 likhet med Giddens, inte att traditioner kan rattfardiga ett ojamstéllt bemdtande av flickor
och pojkar (Hermann, 2004).

39



11. Kéallférteckning

Bocker:

Berg Wikander, Birgitta (2005): Exempel pa forskning ur ett multidimensionellt perspektiv i
Larsson, Sam/Lilja, John/Mannheimer, Katarina (red)(2005): Forskningsmetoder i socialt
arbete. Lund: Studentlitteratur

Bjerrum Nielsen, Harriet/Rudberg, Monica (1991): Historien om flickor och pojkar —
konssocialisation i ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Lund: Studentlitteratur

Bjork, Nina (1996): Under det rosa tacket. Stockholm: Wahlstrom och Widstrand

Butler, Judith (2007): Genustrubbel — feminism och identitetens subversion. Géteborg:
Bokforlaget Daidalos AB

Bick-Wiklund, Margareta/ Bergsten, Birgitta (1997): Det moderna foraldraskapet - en studie
av familj och kon i foréandring. Stockholm: Natur och kultur

Béack-Wiklund, Margareta (2003): Familj och modernitet i Back-Wiklund, Margareta/
Johansson, Thomas (2003): Natverksfamiljen. Stockholm: Natur och Kultur

Béck-Wiklund, Margareta (2001): Senmodernt familjeliv och barns vardag i Back-Wiklund,
Margareta/Lundstrom, Tommy (2001): Barns vardag. Stockholm: Natur och kultur

Delegationen for jamstilldhet i forskolan (2006): Jamstalldhet i forskolan — metoder och
mojligheter. Stockholm: Fritzes

Egidius, Henry (2006): Termlexikon i psykologi och psykiatri. Lund: Studentlitteratur.

Esaiasson, P./Gilljam, M./Oscarsson, H/Wingnerud, L. (2004): Metodpraktikan. Stockholm:
Nordstedts Juridik

Fhanér, Stig (1985): Bilder av manniskan. Stockholm: Natur och Kultur

Gens, Ingemar (2002): Fran vagga till identitet — hur flickor blir kvinnor och pojkar blir man.
Jonkdping: Seminarium

Helén, Eva/Granholm T, Magdalena (2007): P4 genusdventyr: metodbok drama och genus i
forskolan. Stockholm: Natur och kultur

Hermann, Stefan (2004): Anthony Giddens i Gytz Olesen, Seren & Moller Pedersen, Peter
(2004): Pedagogik i ett sociologiskt perspektiv — en presentation av: Karl Marx & Friedrich
Engels, Emile Durkheim, Michel Foucault, Niklas Luhmann, Pierre Bourdieu, Jiirgen
Habermas, Thomas Ziehe och Anthony Giddens. Lund: Studentlittertur

Jerlang, Espen (2008): Beteendepsykologisk teori: Pavlov, Watson, Thorndike och Skinner. i
Jerlang, Espen (2008): Utvecklingspsykologiska teorier. Stockholm: Liber

Josefsson, Helena (2005): Genus — hur paverkar det dig? Stockholm: Natur och kultur

40



Jamstalldhet i forskolan — om betydelse av jamstalldhet och genus i forskolans pedagogiska
arbete (2006). (SOU 2006:75). Stockholm: Fritzes

Kjellberg, Karin (2004): Genusmaskineriet — om tankandet kring kon. Stockholm: Sveriges
utbildningsradio AB

Kvale, Steinar (1997): Den kvalitativa forskningsintervjun: Lund: Studentlitteratur

Larsson, Sam (2005): Kvalitativ metod - en introduktion i Larsson, Sam/Lilja,
John/Mannheimer, Katarina (red)(2005): Forskningsmetoder i socialt arbete. Lund:
Studentlitteratur

Larsson Sjoberg, Kristina (2003): Mamma, pappa, styvpappa — barn. Foraldraskap i
lankande familjesystem i Bdck-Wiklund, Margareta/ Johansson, Thomas (2003):
Nétverksfamiljen. Stockholm: Natur och Kultur

Lilja, John (2005): Videoanalyser som metodstrategi i Larsson, Sam/Lilja, John/Mannheimer,
Katarina (red)(2005): Forskningsmetoder i socialt arbete. Lund: Studentlitteratur

Laroplan for forskolan, Lpf698 (SKOLFS 1998:16) Stockholm: Fritzes

Magnusson, Eva (2002): Psykologi och kon — fran konsskillnader till genusperspektiv.
Stockholm: Natur och Kultur

Marklund, Liza/Snickare, Lotta (2005): Det finns en sarskild plats i helvetet for kvinnor som
inte hjalper varandra. Stockholm: Pirat forlaget

Mansson, Annika (2001): Flickor som bestdmmer och pojkar som behdver néarhet. i
Genusperspektiv pa forskola, skola och utbildning — nagra inlagg fran en arbetsgrupp pa
lararutbildningen. Malmé: Malmo hogskola

Norgaard, Britta (2004): Thomas Ziehe i Gytz Olesen, Seren & Megller Pedersen, Peter
(2004): Pedagogik i ett sociologiskt perspektiv — en presentation av: Karl Marx & Friedrich
Engels, Emile Durkheim, Michel Foucault, Niklas Luhmann, Pierre Bourdieu, Jiirgen
Habermas, Thomas Ziehe och Anthony Giddens. Lund: Studentlittertur

Odelfors, Birgitta (1998): Forskolan i ett konsperspektiv — att gora sig hord och sedd. Lund:
Studentlitteratur

Olofsson, Britta (2007): Modiga prinsessor och omsinta killar. Malmé6: Lérarférbundets
forlag

Rithander, Susanne (1991): Flickor och pojkar i forskolan. Stockholm: Liber

Skinner, Burrhus Frederic (1968): Undervisningsteknologi. Stockholm: Nordstedts
Akademiska Forlag

Stainton Rogers, Wendy/Stainton Rogers, Rex (2002): Genuspsykologi — kén och sexualitet.
Lund: Studentlitteratur

41



Sundman Marknéds, Anna (2001): En skolvardag sedd ur genusperspektiv. i Genusperspektiv
pa forskola, skola och utbildning — nagra inlagg fran en arbetsgrupp pa lararutbildningen.
Malmé: Malmé hogskola

Svaleryd, Kajsa (2002): Genuspedagogik. Stockholm: Liber

Sveland, Maria (2007): Bitterfittan. Stockholm: Manpocket

Svenning, Conny (2003): Metodboken. Eslov: Lorentz forlag

Tallberg Broman, Ingegerd (2001): Genusperspektiv pa skola, utbildning och omsorg. i
Genusperspektiv pa forskola, skola och uthildning — nagra inlagg fran en arbetsgrupp pa
lararutbildningen. Malmé: Malmo hogskola

Thomassen, Magdalene (2007): Vetenskap, kunskap och praxis — Introduktion till
vetenskapsfilosofi. Malmo: Gleerups Utbildning AB

Torstensson — Ed, Tullie (2003): Barnslivsvarld. Lund: Studentlitteratur
Widerberg, Karin (2002): Kvalitativ forskning i praktiken. Lund: Studentlitteratur
Wood, David (1999): Hur barn tanker och lar. Lund: Studentlitteratur

Ziche, Thomas (1993): Kulturanalyser: ungdom, utbildning, modernitet. Stockholm: Brutus
Ostlings Bokforlag Symposion

Artiklar:
Billgren, Cecilia (2007): Pedagogik i blatt och rosa i Skolledaren nr 7-8/07

Carrén, Cajsa/Hermansson, Inga-Bodil (2008:2): Med genusglaségon pa verksamheten i
Genus pedagogik.

Featherstone, Brid (2006): Why gender matters in child welfare and protection. i Critical
Social Policy 26; 294

Gens, Ingemar (2001): Projekt: Tittmyran — Ett konkret arbete for att bryta konsroller pa
dagis i KRUT nr 100.

Lagerblad, Anna (2007): Tittmyran var ingen hjarntvatt i Svenska Dagbladet 2007-09-17
Nikell, Eva (2001): Att skapa kvinnor — skapa méan i KRUT nr 102.

Olsson, Daniel (2001): Att bryta genus i KRUT nr 102

Internet:

Statistiska Central Byrén: 30/10 -2008
http://www.scb.se/templates/tableOrChart 133975.asp

Svensk forfattningssamling: 7/12-2008

42


http://www.scb.se/templates/tableOrChart____133975.asp

http://www.riksdagen.se/webbnav/index.aspx?nid=3911&dok_id=SFS1985:1100&rm=1985
&bet=1985:1100

Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer: 31/10 -2008
http://www.vr.se/download/18.668745410b37070528800029/HS%5B1%5D.pdf

43


http://www.riksdagen.se/webbnav/index.aspx?nid=3911&dok_id=SFS1985:1100&rm=1985&bet=1985:1100
http://www.riksdagen.se/webbnav/index.aspx?nid=3911&dok_id=SFS1985:1100&rm=1985&bet=1985:1100

12. Bilagor

12.1 Underlag for medgivande till videoinspelning

He;j!

Vi dr tva socionomstudenter fran Goteborgs universitet som skall skriva en uppsats om
bemotande pa forskolor. Vi vill se pé ifall personalen bemdter barnen olika beroende pa ifall
de dr flickor eller pojkar. Under vecka 46 kommer vi att intervjua personal om detta, vi
kommer ocksa att filma personal 1 samspel med barnen. De situationer vi dr intresserade av &r
hur personalen hjilper barnen under maltider och den hjélpen de fér i hallen, till exempel vid
pakladning. Vi tinker filma varje situation max fem ganger, 5 minuter per tillfdlle. Filmen
kommer att forstoras nér uppsatsen ér klar. Inga barn kommer att nimnas eller ”’studeras” utan
det dr personalens bemdtande vi kommer att skriva om. Lappen ldmnas till personal senast
mandag den 20 oktober.

Tack pa forhand
Asa Wennstrom och Johanna Axelsson

Godkénner att mitt barn far medverka i filminspelning ]

Godkénner ej att mitt barn far medverka i filminspelning ]
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12.2 Information till personalen

Vi ér tva socionomstudenter pa Goteborgs universitet som gar sista terminen och skall skriva
vér C-uppsats. Vi har valt att skriva om genusperspektiv pd forskolor. Vi vill intervjua tva i
personalen och dven gora observationer av personalen i samspel med barnen. For att vi skall
kunna se s& mycket som mojligt vill vi filma dessa tillfallen. Inga personer, varken personal
eller barn, kommer att finnas med i den firdiga texten. Ni behover inte ha ett uttalat
genusperspektiv da vi bara vill se hur ’en vanlig dag” ser ut hos Er. Vi vill se pd tva specifika
situationer: hjdlp i1 vid matsituationer och hjilp med till exempel paklddning i hallen. Vi vill
gérna filma varje situation ndgra ganger, men max 5, Smin/filmtagning.

Vi maéste folja vissa etiska riktlinjer ndr vi genomfor var uppsats och déarfor behdver vi
fordldrars samtycke innan vi kan filma personal dir deras barn d4r med. Vi bifogar ett brev till
fordldrarna dér det star lite information och dir man far samtycka eller ej. Vi hoppas att detta
inte skall vara ndgot problem for Er och att fordldrarna samtycker. Sista inlimning av lappen
ar onsdag den 22 oktober. Vi hor av oss under torsdagen for att se hur fordldrarna stéller sig
till detta. Vi ér glada att vi far komma till Er! Har ni nagra fragor dr det bara att Ni hor av Er.

Mvh
Johanna Axelsson jago42(@hotmail.com
Asa Wennstrom asa.wennstrom(@spray.se
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12.3 Intervjuguide

Tambur

1:1 Vad stéller ni for krav pd barnen nér det géller att ta av/pé sig ytterklader?
1:2 T vilken utstrdckning hjélper barnen varandra i tamburen?

1:3 Vilka barn hjélper varandra?

1:4 Hur avgor ni vem som skall fa hjdlp forst i tamburen?

1:5 Vad klarar flickor bist av att gora sjdlv i tamburen?

1:6 Vad klarar pojkar bast av att gora sjdlv i tamburen?

Miltiden

2:1 Vad for tanke finns det kring bordsplaceringen vid méltiden?

2:2 Vem bestdmmer samtalsdmnet vid matbordet?

2:3 Vilka barn hjélper till fore och efter méltiden?

2:4 Hur viljer ni som personal att placera er vid maltiden?

2:5 Om en flicka behdver hjélp vid matbordet, vad tror du dé att hon frimst behdver hjélp
med?

2:6 Om en pojke behover hjdlp vid matbordet, vad tror du dd att han frimst behdver hjélp
med?

Intentioner och handlingar?

3:1 Vilka riktlinjer arbetar ni efter for att uppna jamstilldhet?

3:2 I ldroplanen stér foljande ”Vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och
forvintningar som stélls pd dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad
som &r kvinnligt och manligt. Forskolan skall motverka traditionella kdnsmonster och
konsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma mdgjligheter att préva och utveckla
forméagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller.” Hur forankrar ni
detta i pedagogiken?

3:3 Vilka foljder har detta fatt for barnens beteende?
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