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Sammandrag

Syftet med studien var att ta reda pa hur nyanlanda elever utvecklar ett
funktionellt andrasprak i en forberedelseklass. Jag ville veta hur lang tid
andrasprakseleverna normalt stannar i forberedelseklassen och vilken
bedomning pedagogerna gor gallande elevernas sprakkunskaper infor
utslussningen till vanlig klass. Studien genomfordes utifran en kvalitativ
forskningsmetod, genom intervjuer med pedagoger som arbetar i
forberedelseklass och intervjuerna spelades in pa band. Syftet var att undersoka
vilka undervisningsmetoder som férekommer i forberedelseklasser och som é&r
mest sprakutvecklande for andrasprakselever. Resultatet visar att pedagogerna
anvander liknande undervisningsmetoder vid startperioden for sprakinlarningen.
Men hur eleverna arbetar med évningsuppgifterna skiljer sig mellan skolorna.
Pedagogerna med langst erfarenhet utformade undervisningen mot individuella
uppgifter och enskilt arbete, till skillnad fran pedagogerna med minst
arbetslivserfarenhet vars undervisning paminner om ett dialogiskt klassrum som
fokuserar pa ett socialt samspel mellan lararen och eleverna.
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1. Inledning

Inom lararutbildningen och svenska som andrasprak har jag studerat
sprakutveckling i och pa ett andrasprak for elever med annat modersmal &n
svenska. Jag har valt att fordjupa mina kunskaper ytterligare genom att skriva en
uppsats om hur pedagoger forhaller sig till att arbeta i forberedelseklass pa
grundskolan. Det vanligaste &r att nyanlanda elever borjar i svensk skola med fa
eller inga kunskaper i svenska och placeras oftast av den anledningen i
forberedelseklass for att utveckla grundlaggande kunskaper i spraket.

For att man ska kunna utveckla det svenska spraket kravs det att
svenskundervisningen ar av god kvalitet. Jag vill darfor ta reda pa vilka metoder
som ligger till grund den mest effektiva undervisningen. Dessutom vill jag
kartldgga hur undervisningen i forberedelseklass utformas och vad den kan fa
for resultat for andraspraksinlarningen vilket jag ser som verkligt intressant och
vasentligt att forska kring.

| den hé&r uppsatsen vill jag belysa hur pedagogerna arbetar med
sprakutveckling och framféra vilka undervisningsmetoder som enligt lararna ger
positiva inlérningsresultat. Tanken d&r att lyfta fram lararnas insatser for
andrasprakselevernas sprakutveckling i forberedelseklass.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att understka hur pedagoger i forberedelseklass arbetar for
att utveckla elevernas svenskkunskaper samt belysa vilka metoder som enligt
lararna fungerar som kunskaps- och sprakutvecklande. Dessutom vill jag
unders6ka om undervisningen praglas av ett dialogiskt samspel mellan elever
dar man betraktar ldrande som social samverkan eller en monologisk
sprakanvandning som gar ut pa att eleven utvecklas genom individuellt arbete.
Forskningsfragorna behandlar pedagogernas syn pa en sprakutvecklande
undervisning och vilka undervisningsmetoder som resulterar i positiva resultat
vid inlarningen av andraspraket svenska.

Mina fragestéllningar ar foljande:

e Hur kan en sprakutvecklande undervisning i forberedelseklass se ut?

e Vilka undervisningsmetoder eller arbetssatt anvander pedagoger for att
utveckla elevernas svenskkunskaper?

e Under hur lang period studerar eleverna i forberedelselass innan de
slussas ut till "vanlig klass”?

e Anser pedagogerna att undervisning pa modersmalet gynnar elevernas
sprakinlarning?



3. Litteratur- och forskningsbakgrund

| detta kapitel redogors for tidigare forskning kring sprakutvecklande
undervisningsmetoder inom svenska som andrasprak. | kapitlet presenteras
ocksa organisationsformen forberedelseklass och de elever som pabdrjar sin
svenskundervisning dar. Jag anknyter till vésentlig forskning och presenterar
relevanta delar av kursplanen for svenska som andrasprak.

3.1. Forberedelseklassen

Eleverna i en forberedelseklass har ett annat modersmal an svenska och behover
en anpassad undervisning for att klara av den kunskapsmassiga nivan. Syftet ar
att utveckla ett funktionellt sprak for att sa smaningom kunna slussas ut till
ordinarie skolklass. Men tiden i forberedelseklass varierar och med réatt medel
har eleverna i forberedelseklass stora mojligheter att bli goda talare av
malspraket.

Individer som har levt i Sverige under stérre delen av sitt liv, men véxt upp
i en miljo med begransad exponering av det svenska spraket, ar i storre behov av
grundlaggande fardigheter an flersprakiga elever som dagligen moéter svenskan i
omgivningen. Samma sak galler for elever som levt i Sverige under en kort
period men inte lart sig grundkunskaper i spraket. De behdver ocksa placeras i
forberedelseklass (Sjoqvist & Lindberg 1996:88). Det vanligaste ar dock att
nyanlénda elever borjar i forberedelseklass vilket innebar att eleven inte har ett
etablerat andrasprak eller grundlaggande kunskaper i malspraket. Det
forekommer ibland att nyanldnda elever inte har tidigare skolgang fran
hemlandet och &r i behov av las- och skrivinldarning &ven pa sitt modersmal for
att kunna knacka laskoden pa svenska. Modersmalets betydelse for
andraspraksinlarningen aterkommer jag till senare i uppsatsen (3.1.4.).

For elever som pabdrjar svenskundervisningen hogre upp i skolaldern é&r
skolsituationen mer komplex dn om den pabdrjas vid en tidig alder, mellan noll
och sju ar. Det beror pa att andrasprakselever ska lara sig ett nytt sprak under en
kort period och samtidigt ta igen all kunskap som jamnariga svenska elever
tillagnat sig under hela uppvéaxttiden. Dessutom ska andrasprakselever folja
jamngamla kamraters dmnesundervisning och befinna sig pa samma
kunskapsniva som de svenska eleverna(Bergman 2000:26). Elever som borjar pa
hogstadiet och med sprakkunskaper pa nybdrjarniva far stora problem med att
forsta hogstadiets larobokstexter som paminner mer om ett skriftsprakslikt
vardagssprak an de texter som elever moter i lag- och mellanstadiets larobocker.
Amnestexterna pa hogstadiet dr av svarare karaktar for att underlatta Gvergangen



till gymnasial studieniva men problemet ar néar andrasprakseleverna befinner sig
pa baskunskapsniva nara talspraket och inte kan begripa texterna (Wikstrém
1996:132). | kursplanen for svenska som andrasprak i grundskolan star foljande;

Syftet med utbildningen i dmnet svenska som andrasprak ar att eleverna skall
uppna en funktionell beharskning av det svenska spraket som &r i niva med den
som elever med svenska som modersmal har. Ytterst ar syftet att eleverna skall
uppna forstaspraksniva i svenska. Darmed far de forutsattningar att kunna leva
och verka i det svenska samhéllet pa samma villkor som elever med svenska som
modersmal (Skolverkets hemsida, kursplanen i svenska som andrasprak).

For att uppnd en niva som motsvarar forstaspraksniva i svenska bor
undervisningen anpassas efter varje enskild elev och den niva som eleven
uppnatt i dagslaget (Hyltenstam 1993:7). Elevens ankomstalder kan hénga
samman med hur lang tid det tar att hinna ifatt jamngamla kamrater och for att
uppna infodd niva i malspraket. Viberg (1993:67) havdar att inlarare som vid
ankomsten till Sverige ar mellan 12 och 15 ar berdknas uppna infodd niva i
skolans lasamnen inom en period av sex till atta ar. De eleverna tillhér den
aldersgrupp som kréaver mest tid till fullstandig sprakbeharskning.

| en mangkulturell klass finns olika behov att tillgodose. Andrasprakselever
pa hogstadiet, som jag har inriktat min studie pa, kan ha skilda asikter om
livsaskadningsfragor som exempelvis kulturella skillnader, religion och
hedersrelaterat vald. Eleverna i forberedelseklassen behover fa utlopp for sina
tankar genom att samtala om detta liksom om rotter och identitetsutveckling.
Klassléraren borde uppmana till kulturkrockar och utmana eleverna till att
beratta om olika kulturer for att forebygga férdomar och samtidigt utveckla
spraket. Eftersom eleverna i forberedelseklassen kommer fran varierande
bakgrunder anser Nordheden (1996:56) att mangkulturella elever utvecklar sitt
andrasprak om de far ge utlopp for sina kulturella bakgrunder i undervisningen.
Kursplanen for svenska som andrasprak tydliggor att sprak och kultur ar
forenade och ska tas tillvara i den svenska undervisningen.

Sprak och kultur ar mycket nara forbundna med varandra. Elever med ett annat
modersmal &r mer eller mindre delaktiga i tva kulturer. Kultur i vid bemérkelse
innebar ett komplicerat natverk av osynliga normer, regler och forhallningssétt.
Centralt i &amnet svenska som andrasprak ar att synliggora likheter och skillnader
mellan ursprungskulturens och det svenska samhéllets synsatt och varderingar for
att eleverna skall forsta den vardegrund den svenska skolan och det svenska
samhallet vilar pa (skolverkets hemsida, kursplanen i svenska som andrasprak).

Elever som vuxit upp med svensk kultur har andra forkunskaper an
andrasprakseleverna som ofta har en annan kulturell vérldsuppfattning &n
svensktalande barn. Andrasprakselevernas olika bakgrund kan ses som en
tillgang i undervisningen eftersom de har forkunskaper som infodda svenskar



inte har. Genom att diskutera skillnader mellan spraken kan en omsesidig
forstaelse for olika kulturer skapas. Sjoqvist och Lindberg (1996:103) papekar
betydelsen av att ta tillvara pa elevernas tidigare erfarenheter och anvéanda dessa
i undervisningen for att eleverna ska fa mojlighet att utvecklas bade sprakligt
genom att samtala om sina rotter och kdnslomaéssigt genom att utveckla empati
for andra kulturer.

Elever som laser svenska som andrasprak har fatt sina forsta sprakliga
erfarenheter och kunskaper i och pa ett annat modersmal &n svenska. Att de har
andra forkunskaper an elever med svenska som modersmal &r kannetecknande for
amnet, och darfor skapas inom amnet forutsattningar for att kunna utveckla sitt
andrasprak till sa hog niva som det ar majligt. Darmed kan ocksa utvecklingen
mot aktiv tvasprakighet stodjas (Skolverkets hemsida, kursplanen i svenska som
andrasprak).

3.1.1. Mottagandet av nyanldanda elever pa hogstadieniva

Arvidsson m.fl. (1996:15) papekar att det ska finnas rutiner for hur nya elever
tas emot pa skolorna. Innan en nyanland elev borjar sin forsta skoldag i
forberedelseklass bestammer skolledningen tid for méte mellan pedagogen och
eleven. Med hjalp av tolk besvarar eleven ett antal fragor som skolan maste ha
kannedom om samt eventuell annan information som kan vara vardefullt for den
fortsatta skolgangen. Eleven berattar om sin skolbakgrund fran hemlandet och
om inflyttningen till Sverige samt om hon har nagra sjukdomar som skolan bor
kénna till. Under det har tillfallet skapas den forsta kontakten med klasslararen
som introducerar eleven in i klassgemenskapen. Perioden for vistelsen i
forberedelseklass ar begransad och forhoppningen &r att eleverna utvecklar ett
funktionellt andrasprak inom loppet av ett ar men tidsatgangen skiljer sig at fran
elev till elev. Det ar vanligast att eleverna stannar i forberedelseklass sa lang tid
som l&raren anser &r nodvandigt (Arvidsson m.fl. 1996:4).

3.1.2. Modersmalets betydelse for sprakinlarningen

Skolorna forutsatter att elever som kommer till Sverige i skoldldern har en
utvecklad bas och utbyggnad pa modersmalet genom studievana fran hemlandet,
men det ar inte sjalvklart att verkligheten ser ut sa. Hyltenstam (1993:11) havdar
att ett frammande sprak blir lattare att lara sig nar inlararen beharskar ett eller
flera sprak forutsatt att personen ifraga far en daglig spraklig stimulans i bada
spraken. Om eleverna vid tidpunkten for andraspraksinlarningen redan har ett
etablerat vokabular pa modersmalet kan tiden i svensk forberedelseklass
stimulera bada spraken eftersom manga ord kan éverforas fran forstaspraket till
andraspraket (Lightbown & Spada 1999:164).



Axelsson (2004:523) anser att elevernas identitet starks nar de far maojlighet
att utveckla kunskaperna dven pa modersmalet. Eftersom elevernas kulturella
bakgrund ofta betyder mycket kan de med modersmalsundervisning bade
behalla och starka banden till modersmalet och kulturen.

3.2. Teorier om andraspraksinlarning

Det finns tva skilda teorier om andraspraksinlarning som sarskilt haft inverkan
pa undervisningen i den pedagogiska skolverksamheten. Den inlarningsteori
som gar ut pa att larande sker i samarbete och interaktion har ett sociokulturellt
perspektiv pa larande och studier kring detta baseras pa Vygotskijs forskning om
att inlarning sker i socialt samspel med andra personer (Gibbons 2006:24ff).
Den andra teorin kallas for ett behavioristiskt perspektiv pa larande med en
traditionell forestallning om hur man lar ut ett andrasprak. Teorin bygger pa
Piagets teori om att elever utvecklar spraket individuellt och inte genom socialt
samspel mellan elever och larare (Dysthel1996:54). De pedagoger som lagger
tonvikten pa att undervisa utifran en traditionell undervisningsform anser att
elever utvecklas genom att laborera med spraket pa egen hand och isolerat utan
fokus pa interaktion. Idag finns ingen kand forskning som helhjartat foresprakar
att ett sprak lars in genom individuellt arbete dar kontakten med omgivningen
sker via imitation och observation. Men precis som forstaspraksinléarare imiterar
aven andraspraksinlarare omgivningen for att memorera och omforma vad de
hort andra sdga. Imitation kan till viss del bidra till att nya ord produceras men
inlarning av ett andrasprak forutsatter att den som utovar spraket sjélv besitter en
aktiv roll och deltar i samtal (Sjoqvist & Lindberg 1996:80).

Oavsett om inldraren imiterar omgivningen eller inte kommer denne att
producera egna meningar som &r ett bevis pa att inlararen lart sig delar av
spraksystemet. Det ar darmed ingen lamplig metod att lara sig spraket fran
grunden genom att imitera andra eftersom malspraket inte nodvéandigtvis
utvecklas i snabbare tempo pa det sattet an for inlarare som nastan inte imiterar.
Daremot kan imitation vara en lamplig metod for aldre inlarare pa en avancerad
sprakniva vars syfte ar att trana uttal (Lightbown & Spada 1999:161ff).

Manga forskare foresprakar  Vygotskijs inlarningsteori om en
sprakutvecklande undervisning som sker bast genom interaktion och inte den
behavioristiska som bottnar i en individuell undervisningsform. Lightbown och
Spada (1999:141) havdar att uttal och ordforrad framst utvecklas genom att
inlararen befinner sig i miljoer bland ménniskor som talar malspraket och i
situationer nar inlararen uttrycker sig naturligt. Men de papekar aven att det
finns nagra kanda faktorer som styr inlarningen av ett andrasprak oavsett vilka
undervisningsmetoder som tillampas. De faktorer som generellt styr Gver
resultatet kring inlarning &r inldrarens alder som har visat sig ha en viss
betydelse vid sprakinlarning men dven motivation, sjalvfortroende och genetiska
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anlag ar sadana faktorer som kan inverka positivt pa inlarningen (Lightbown &
Spada 1999:68).

Lightbown och Spada (1999:61) refererar till Mark Patokowskis (1980)
studie om vad aldern innebar for accenten hos inlarare som paborjar
andraspraksinlarningen i hogstadiealdern. Patokowskis resultat visar att inlarare
som borjade sin andraspraksinlarning fore 15 ars alder kunde tala utan brytning.
Men det finns ett samband mellan motivation och goda resultat vid
andraspraksinlarning. Lightbown & Spada (1999:56) menar att inlarare som
stravar efter att tala utan brytning och som ar villiga att lagga ner mycket tid pa
andraspraket samt besitter en stark vilja till att lara sig spraket sa fort som
mojligt kommer med storsta sannolikhet att bli goda talare pa kort tid. Samtidigt
papekar Lightbown och Spada (1999:163) att det alltid kommer att finnas
grupper med ovanligt motiverade elever som utvecklas i snabbare takt &n andra
elever. | alla grupper é&r elevernas alder, arvsanlag och individuella
inlarningsstilar en paverkan over inlarning och styr over lag det slutgiltiga
resultatet.

3.2.1. Arbeta sprakutvecklande

For elever som ska lara sig det svenska spraket som ett andrasprak ar det forsta
steget 1 inlarningsprocessen att faststilla elevens baskunskaper i det svenska
spraket. Grundlaggande kunskaper som inlararen maste uppna ar féljande:

o forstd ett sprakligt innehall genom att lyssna aktivt samt att forsta en
skriven text

e kunna producera en skriven text samt att utveckla en formaga att anpassa
spraket i samtalet efter olika situationer (skolverkets hemsida, kursplanen
i svenska som andrasprak)

Att déma av ovan beskrivna kunskaper och fardigheter ar grundldggande
kunskaper att kunna hora och forsta vad andra sager och samtidigt begripa vad
man laser genom att kunna forfatta ett skrivet dokument i nagon form. Bada
punkterna ar sjalvklara mal for en andrasprakselev att uppna men for en
nybdrjare i spraket dar hela spraksystemet ar obekant ar speciellt den andra
punkten som beskrivits ovan mycket komplex att behérska redan vid
inledningsfasen av inlarningsprocessen. Att uppna baskunskaper i spraket kan
upplevas som en svar och modosam uppgift som kraver mycket tid och energi
fran inlararen och speciellt for de elever som borjar skolan utan att forsta ett ord
svenska (Bergman 2000:24).
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Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den
skall med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling (Lpo94
2006:13).

Lararen i svenska som andrasprak ar medveten om det forsprang som svenska
elever har gallande ordférrad och sprakliga fardigheter och darfor ska
undervisningen anpassas efter de forutsattningar som andrasprakseleverna har.
For elever pa nyborjarniva ar det forsta steget i inlarningsprocessen att lara sig
bokstavskombinationer mellan ljud och bokstav och fér manga
andrasprakselever ar inlarningen av det svenska ljudsystemet ett stort problem.

Parallellt med att ordférradet Okar kan eleven arbeta med utbyggnaden.
Bergman (2000:24) anser att foljande fardigheter ingar i utbyggnadskunskaper;

e ett utdkat ordforrad med flera stilvalorer (synonymer)

e en bredare kunskap om grammatik - val av tempus och pronomen

e att variera spraket genom olika grammatiska former som forfluten tid,
nutid och framtid

Det ultimata ar att 6ka svarighetsgraden i arbetsuppgifterna till en niva som
utmanar elevens befintliga kompetensniva for att kontinuerligt utveckla
utbyggnaden.

3.2.2. En meningsbaserad undervisning

For att bli goda talare av malspraket ar grundregeln att individen far ett rikt
inflode och far hora hur spraket &r uppbyggt genom att vistas i miljoer dar
spraket talas och genom att lyssna pa omgivningens roster (Sjoqvist & Lindberg
1996:80). Andrasprakselever kan fa mycket goda sprakliga kunskaper om
svarighetsgraden befinner sig pa en niva som motsvarar elevens kognitiva och
kunskapsmassiga mognad. Néar eleverna far maojlighet att tillsammans med bade
larare och andra elever utveckla meningsfulla aktiviteter genom att anvédnda
spraket till att uttrycka tankar och funderingar (inflode) innebar det att eleverna
genom ett aktivt samarbete kan uttrycka nya grammatiska strukturer (utflode).
Samarbetsovningar hjalper eleverna att pa ett naturligt sétt fraga, bekrafta eller
omvardera vilket ger en mening for inlarningen. Da eleverna genomfor
samtalsévningar maste de fokusera pa hur man sager nagot och ha mindre fokus
pa vad man faktiskt sager (Lightbown & Spada 1999:122).

Lightbown och Spada (1999:150ff) havdar att infléde och utflode utvecklas
b&st om undervisningen &r meningsbaserad, vilket betyder att eleverna snarare
koncentrerar sig pa innehdllet i spraket dan pa formen. En formbaserad
undervisning dar lararens feedback gar ut pa att korrigera elever innebér ett lagre
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inflode och s&mre utflode & om interaktionen mellan l&rare och elev ar
meningsbaserad. Men sjalvklart gar det inte att undvika att undervisa utifran
bada ovan namnda former. Utmaningen é&r att finna en balans mellan menings-
och formbaserad undervisningsmoment och da ska man beakta karaktirsdrag
som motivation och likheter mellan forstasprak och andrasprak.
Gruppsammansattningen av elever styr lararens val av vilken typ av
undervisningsform som ska tillampas men ett varierat inflode ger de bésta
forutsattningarna for att lyckas uppna goda resultat i spraket.

3.2.3. Inlarning genom interaktion

Sprakutveckling sker i allra hogsta grad aven utanfor skolans véaggar genom att
man exempelvis beger sig ut och vandrar i naturomraden med syftet att sétta ord
pa naturforemal och Kkartligga naturen i den ndra omgivningen.
Andrasprakselever far utrymme till att utoka sitt ordforrad genom att kénna,
lukta och smaka pa allt de hittar i naturen. Naturutflykter kan genomforas
tillsammans med infodda svenska barn vilket bidrar till sprakinlarningen. Bada
grupperna samarbetar for att lara sig vad man kan och inte kan &ta i naturen och
lar sig samtidigt att skilja pa olika svamp- och béarsorter. Dérefter dokumenterar
eleverna alla nya ord i sina skrivbocker infor uppfoljningsarbetet i klassrummet
och sedan ar det upp till varje pedagog att avgora hur langt man &r villig att
arbeta med naturorden. For nagra andrasprakselever ar skog och natur en
skrdmmande plats som de inte vistas mycket i men regelbundna utflykter kan
bidra till en positiv syn pa naturen. Undervisningen ska naturligtvis anpassas
efter varje elevs aldersniva och det ar betydelsefullt for eleverna att skriva ner
och samtala om vad de upplevt (Nordheden 1996:66).

Att undervisningen genomsyras av samtal och diskussion &r den viktigaste
faktorn for att eleven ska uppna en niva i spraket som kan jamforas med infodda
talares sprakbehéarskning. Men for att undervisningen ska ge béasta resultat kravs
ett gediget planeringsarbete av lararen. Gibbons (2006:43) papekar betydelsen
av tydliga genomgangar infor en uppgift eftersom eleverna i forberedelseklass
ofta har ett litet ordforrad som kraver tydliga instruktioner for att lyckas med att
utfora en uppgift. Genomgangarna i forberedelseklass ar ofta tidskravande men
ar det viktigaste momentet for att fa igang eleverna med sin gruppuppgift.
Undervisningssituationen ska krava att alla elever ar delaktiga genom att alla i
gruppen bidrar med kunskap. Det innebdr att uppgiften ska vara kognitivt
anpassad for att engagera alla elever till att vara delaktiga i uppgiften. Ett bra
knep for att fa hela gruppen att delta &r att tydligt forklara att varje elev har ett
ansvar for gruppuppgiften och att gruppen - inte l&raren - stéaller individuella
krav som &r viktiga for slutprodukten (Gibbons 2006:49). Diskussioner om
amnen som intresserar eleverna innebér att de far mojlighet att ge utlopp for sina
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funderingar och kan utveckla spraket i ett naturligt sammanhang (Nordheden
1996:75).

3.3. Sprakinlarning — en langvarig process

Efter en tid i forberedelseklass ar det viktigt att det framgar vilka framsteg och
prestationer som eleverna astadkommit individuellt och i grupp. Aven om
utvecklingsprocessen visat sig ta langre tid an vantat ar det anda viktigt att
eleven inser att en positiv sprakutveckling faktiskt har skett och samtidigt forsta
vilka krav som rimligen kan forvéntas av eleven att uppfylla i fortsattningen.
Har maste skolan och andrasprakslararen vara tydlig och papeka for inlararen att
se realistiskt pa inlarningsprocessen, eftersom det tar lang tid att lara sig ett nytt
sprak. Eleven maste inse att det kravs mycket tid och engagemang for att lata
som en infodd talare och maste vaga utnyttja talutrymmet i skolan for att 6va pa
den sprakliga kompetensen. Men det ar lika viktigt att anvanda spraket i
offentligheten och utsatta sig for miljoer dar malspraket i hog grad talas
(Lightbown & Spada 1999:68).

Langt ifran alla inlarare uppnar infodd niva i andraspraket géllande uttal och
artikulation. For en del vuxna inlarare blir det svart att tilligna sig ett
brytningsfritt uttal om man spenderar lite tid pa att trana sprakliga strukturer
som grammatik och uttal (Lindberg 2005:74). Aven om inlarare spenderar
mycket tid pa uttalsperfektion kan de bli besvikna nar en pataglig forbattring
inte sker under en kort period. | de flesta fall &r det vuxna inldrare som riskerar
att inte komma ifran sin brytning och lata som talare av malspraket.
Abrahamsson och Hyltenstam (2004:224ff) anser dock att alla manniskor har
formagan att lara sig ett nytt sprak men inte alla har férmagan att tala som en
infodd. De menar att om malet &r att tala utan brytning maste perioden for
inlarningen paborjas fore puberteten, det vill saiga om man vill tro pa begreppen
kritisk period och mognadsbegransningar.

3.3.1. Finns det en kritisk period for sprakinlarning?

Abrahamsson och Hyltenstam (2004:221ff) havdar att det finns en gréans for hur
mycket inflode en ménniska kan bearbeta innan de biologiska begransningarna
tilltar. Perioden for maximal sprakinlarning kallar de for den kritiska perioden
som sker under tiden fran tva ars alder fram till puberteten. Det betyder att efter
en viss alder avtar hjarnans mognad och utvecklingen minskar. Men fragan om
det verkligen existerar en kritisk period debatteras fortfarande i forskarvérlden
eftersom man &r oense i fragan om mognadsbegransningar. Daremot ar forskare
eniga om startperioden for sprakinlarningen som mycket viktig for att uppna
infodd slutniva i malspraket. Yngre inldarare med en startalder lagre &n sju ar
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tenderar att automatiskt utveckla en sprakbegavning som kan jamféras med en
infodd talare, vilket dock forutsatter daglig exponering av malspraket och
normala inlarningsforhallanden. Vuxna inlarare eller inlarare som pabdrjar
inlarningsprocessen under puberteten kan kompensera biologisk mognad med
olika sociala och psykologiska faktorer och uppna samma sprakbehéarskning som
inlarare med en startalder pa atta ar. Det menar Abrahamsson och Hyltenstam
(2004:249) som har observerat att alder har en viss inverkan pa
sprakinlarningen. En hog startdlder maste kompenseras med motivation, stor
exponering av inlararspraket svenska och ett etablerat modersmal men aven en
medfodd begavning for att lara sig nya sprak ar en nodvandig egenskap for att
uppna infodd niva i andraspraket.

3.4. Att gora fel ar en del av inlarningsprocessen

Nar andrasprakssprakinlarningen pabérjas uppstar en del grammatiska fel som
aterkommer under hela inlarningsprocessen. Men att inlarare upprepande ganger
producerar diverse sprakfel ar en naturlig del i inlarningsprocessen och ar
dessutom nodvandigt for att lara sig ett fraimmande sprak (Lightbown & Spada
1999:119).

Ett vanligt forekommande fenomen ar larare som korrigerar sprakfel utan
uppfoljning. Problemet blir att eleverna inte reflekterar 6ver korrigeringen och
fortsdtter med andra uppgifter. Lindberg (2005:89) menar att fenomenet innebar
forvirrning hos andrasprakselever som kan forvaxla korrigeringen med en
upprepning som ett bevis pa att det som eleven sagt var korrekt. Sprakfelen
markeras genom att lararen markerar en skillnad i satsmelodin dar betoningen
avslojar korrigeringen. Men den svenska intonationen tar lang tid for
andrasprakselever att lara sig och speciellt om modersmalets uttalsregler skiljer
sig fran svenskans uttalsregler. Lightbown och Spada (1999:152) anser att elever
med samma sprakbakgrund producerar autentiska fel och de felen aterkommer
omedvetet genom att inlararen inte ar medveten om att felen begas. Redan vid
ett tidigt skede kan pedagogen forhindra att denna situation uppstar genom att
lara eleverna vad som skiljer modersmalets sprakliga komponenter fran
malspraket. Vanliga och férekommande fel kan atgardas genom
samtalsévningar dar eleverna kommunicerar med varandra genom att fraga
varandra om sprakens uppbyggnad.

3.5. Skolans roll
De pedagoger som arbetar med andrasprakselever i forberedelseklass har ett

stort ansvar for att varje undervisningsmoment blir sprakutvecklande for alla
elever. Med lararens kompetens inom andraspraksutveckling far eleverna
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tillgang till en anpassad undervisning for varje enskild elev och en individuell
utvecklingsplan for att na béattre sprakbeharskning (Sjoqvist & Lindberg
1996:102).

Eleverna har olika bakgrund och ibland med obearbetade handelser i bagaget
och ar i1 behov av en trygg punkt i livet. | skolan kan lararen vara ett stod dels
genom att gora klassrummet till en trygg plats for eleven att vistas i (Lightbown
& Spada 1999:163) och dels genom att vara engagerad i elevernas
sprakinlarning. Lararen kan paverka klassrumsklimatet i positiv bemarkelse
genom att tillsammans med eleverna satta upp fardiga arbeten pa vaggar vilket
ger farg och varme till klassrummet. Forberedelseklassen ska vara en trygg plats
och inbjuda eleverna till en positiv gemenskap dar alla stottar varandra till att
utvecklas och uppna malen for att lyckas i skolan (Lightbown & Spada 1999:57
och Arvidsson m.fl. 1996:21).

En positiv utvecklingskurva sker om pedagogen bygger upp ett fortroende
som genererar storre motivation for att na goda studieresultat. Om eleven litar pa
sin larare och k&nner samhorighet med gruppen hojs sjalvkénslan vilket i sin tur
paverkar studieresultaten till det battre (Arvidsson m.fl. 1996:22).

| klassrumsundervisningen kan lararen pa ett naturligt satt inbjuda eleverna
till att ge uttryck for tidigare erfarenheter, kultur och bakgrund som
forhoppningsvis innebér att eleverna kommer att respektera varandras kulturella
skillnader (Axelsson 1999:27). En behorig larare inom svenska som andrasprak
som har dubbel kulturkompetens kan berika elevernas forstaelse for andra
maénniskor (Sjoqvist & Lindberg 1996:104).

Elevernas skolframgang paverkas i hog grad av foraldrarnas delaktighet i sitt
barns inlarning. Darfor ska skolan halla en god och nara kontakt med elevernas
vardnadshavare och nar foraldrarna kanner sig delaktiga i sitt barns studier
hjalper de barnet att na malen. Lpo 94 (2005:14ff) papekar att skolan ska ha ett
néara samarbete med hemmen for att tillsammans utveckla elevernas larande.
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4. Metod

| detta kapitel beskriver jag mitt tillvagagangssatt for att uppna syftet med
studien. Jag presenterar mitt val av skolor och de pedagoger som aktivt deltagit i
min studie samt diskuterar validitet och etiska aspekter for studien.

4.1. Val av metod

Genom att anvanda mig av en kvalitativ metod i form av djupare narstudier
uppnas syftet med min undersokning som é&r att fa en inblick i pedagogernas
vardag i forberedelseklass och fran deras synvinkel analysera vad de anser om
sprakinlarning och undervisning for elever med svenska som andrasprak
(Lagerholm 2005:28).

Studien ska goras pa tre mangkulturella hogstadieskolor i Géteborg, for att
beskriva tre skilda perspektiv pa larande. Anledningen till att jag valt att studera
tre till antalet ar for att kunna presentera svaren sa ingdende som mdgjligt i
analysen. Med ett begransat antal intervjupersoner far intervjuerna snarare
kvalitet &n kvantitet dels genom att jag kan ge mer tid till att planera métet med
pedagogerna och dels storre tid till arbetet kring resultat och analys (Kvale
1997:99).

Jag ville gora en undersokning som fokuserar pa pedagogernas arbetssétt i
forberedelseklass och lyfta fram de metoder som é&r sprakutvecklande for
andrasprakselever. For detta syfte var en kvalitativ studie i form av inspelat
material att foredra och att samtala med pedagoger fran olika skolor lampligast.
Av rent praktiska skal har samtalen transkriberats och min strategi har varit att
spela in intervjuerna for att fa mer ingaende svar (Lagerholm 2005:31). Pa detta
satt har jag kunnat delta i samtalet genom att jag inte behovt skriva nagra
anteckningar samtidigt som intervjun genomférdes. Dessutom ar ett inspelat
material enklare att sammanstélla och bearbetningen av resultatet smidigare
eftersom jag kan ga tillbaka och lyssna flera ganger pa vad som sagts under
intervjutillfallet (Lagerholm 2005:56).

De pedagoger som deltog i undersokningen fick identiska fragor att besvara
men fragorna stalldes i den ordning som f&ll sig naturligt. Intervjuguiden ska
vara underlaget for materialet och besvara mina fragestallningar.

Intervjuerna har spelats in och lagrats i datorn for att underlatta bearbetningen
av svaren. Eftersom jag snarare fokuserar pa innehallet &n sprakformen har jag
transkriberat intervjuerna mer skriftsprakslikt an talsprakslikt (Lagerholm
2005:33).
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Anledningen till att jag valt att inte observera klassrumsundervisningen beror
pa den begransade tiden for materialinsamlingen. Det hade varit relevant att
observera elever i skolmiljon om jag haft mojlighet att gora det under en langre
period. Men inlarningsprocessen tar lang tid och eftersom sprakutvecklingen
inte sker Over en natt menar Lagerholm (2005:108) att forskaren behdver mer &n
tio veckor pa sig for att utféra sina observationer. Om forskaren observerar
klassrumsundervisningen under en period pa tio veckor hinner eleverna inte
uppvisa nagra generella resultat eftersom det inte hander sa mycket med
sprakinlarningen under en sadan begréansad tid.

4.1.1. Tillvagagangssatt

Jag upptéckte tidigt hur svart det var att fa kontaktuppgifter till pedagoger som
arbetade i forberedelseklass. De pedagoger som jag fick kontakt med var
positiva till att stalla upp pa min undersokning. Pa tre mangkulturella skolor
valde rektorerna att inte lamna ut kontaktuppgifter till berdrda larare vilket
innebar att jag fick stryka dessa skolor helt och hallet. De tre rektorerna som inte
ville bista med namn och nummer hdvdade bestamt att de forde pedagogernas
talan nar de forklarade att pedagogerna hade manga arbetsuppgifter att slutfora
innan de kunde stalla upp 1 min och andras undersokning. FOrutom att
arbetsbordan var stor havdade nagra rektorer att perioden for studien lag fel i
tiden. En skola har beslutat att endast delta i studier som utfors av studenter som
har VFU-plats pa deras skola vilket inte jag hade.

De pedagoger som jag till slut fick mojlighet att kontakta mottog mig med
stor vélvilja och var positiva till att medverka i min undersokning trots att dven
de var mycket upptagna med sitt arbete och hade annat i vardagen att lagga sin
energi och tid pa.

Lagerholm 2005:55ff) papekar att intervjun ska genomforas pa en plats som
resulterar i att intervjupersonen kéanner sig lugn och avslappnad. | en sadan miljo
blir samtalet avspant som kan leda till trovardiga resultat. Samtliga intervjuer
genomfordes darfor i klassrumsmiljon for att underlatta pedagogernas redan
fullspackade arbetsscheman. Mitt uppsat var att fa pedagogerna att kanna sig
bekvédma och lugna infor intervjun och undvika en forhorsliknande situation.
Klassrummet ar en plats som manga pedagoger kanner sig trygg i och var av den
anledningen den lampligaste platsen att genomféra intervjun pa. Intervjun
inleddes som ett vanligt samtal dar fragor emellanat avloste varandra vilket
paminde om intervjusituationen.

Efter varje intervju sammanstéllde jag svaren genom att skriva ner resultaten
i separata dokument for att fa en samlad helhetsbild av de olika intervjuerna.
Dérefter gjorde jag en sammanstéllning av pedagogernas svar som redovisas
under resultat i den har uppsatsen.
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4.2. Etik

Anledningen till att jag namnger pedagogerna och skolorna med fingerad form
beror pa att de intervjuade pedagogerna som deltar vill vara anonyma liksom de
skolor de arbetar pa. Att intervjun skulle spelas in och sparas fick pedagogerna
veta redan vid forsta kontakten (for att undvika en obekvam situation vid
intervjutillféllet.)

Alla pedagoger hade samma forutsattningar for att formulera sina svar fran
intervjuguiden genom en forhandstitt pa fragorna nagra dagar fére motet (Bilaga
1). Det innebér att pedagogerna hade mdjlighet att forbereda svaren till intervjun
for att ingen fraga skulle bli svar att besvara. Fragorna i intervjuguiden var dels
oppna till sin karaktar eftersom min 6nskan var att fa personliga och trovérdiga
svar och dels koncentrerade fragor for att fa klara svar som avslojar
intervjupersonernas tankar och upplevelser kring det givna amnet (Kvale
1997:32).

Min ambition ar att forhalla mig objektiv och kritisk till det resultat som
framkom under varje intervju. Mitt ansvar som tillforlitlig forskare ska darfor
uppfattas som godtagbar i ett etiskt perspektiv.

4.3. Validitet

En kvalitativ undersokning kan inte jamféras med en kvantitativ
forskningsmetod eftersom en kvantitativ studie omfattar en stérre mangd data
fran en bredare grupp informanter (Kvale 1997:67ff). Den kvalitativa
forskningsmetoden &r en forskningsmetod som ar mest ldmpad for den hér
undersokningens syfte genom att ett begrénsat antal personer deltar i
undersékningen. Det innebadr att intervjusvaren kan tolkas mer ingdende &n i en
kvantitativ metod (Kvale 1997:99).

En kvalitativ undersokning med ett underlag pa fyra pedagoger &r dock inte
ett tillforlitligt resultat som galler for pedagoger i storsta allménhet och nagra
generella slutsatser kan inte uppvisas. De resultat som &nda presenteras i
uppsatsen visar vilka slutsatser som ar mojliga att dra utifran materialet i den har
studien.

4.4. Undervisningsgrupperna

Skolorna som deltar i studien finns inom Goteborgsomradet men tillhor olika
stadsdelar dar majoriteten av befolkningen talar ett annat modersmal an svenska.

Tre av fyra pedagoger som deltar i studien undervisar i forberedelseklass
med elever i ar sex till ar nio. Den fjarde pedagogen Peter arbetar i en
"utslussningsgrupp” som betyder att elever som uppnatt malen for godkand niva
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i forberedelseklass gar vidare till en mindre grupp (utslussningsgruppen) vilket
underlattar 6vergangen till vanlig klass. | utslussningsgruppen forbereds eleven
infor en fortsatt skolgang i vanlig skolklass.

Samtliga skolor som deltagit i studien &r hogstadieskolor. Dessa skolor
kommer i det foljande att kallas for Soderskolan, Vasterskolan och Osterskolan.
Sprakligt befinner sig alla elever pa en nyborjar- eller mellanniva nar det géller
kunskaper i svenska.

De undersokta forberedelseklasserna liknar varandra pa flera satt. Elevantalet
ar mellan 8 och 13 och varje elev talar nagot annat sprak an svenska som sitt
modersmal. Bara en elev i Osterskolans forberedelseklass har en foralder med
svenska som modersmal men saknar spraklig stimulans i det svenska spraket. En
elev pa Vasterskolan har tillgang till en spraklig forebild i hemmiljon men ar i
behov av grundlaggande sprakkunskaper i svenska. | varje klass finns nagon
elev som aldrig tidigare studerat i hemlandet och som inte har ett utvecklat
vokabular pa modersmalet. Majoriteten av samtliga andrasprakselever har dock
gatt i skola innan de flyttade till Sverige.

4.4.1. Pedagogerna

| det hér stycket foljer en kortare presentation av de fyra pedagogerna som
medverkar i undersdkningen. Som namndes tidigare har pedagogerna fatt
fingerade namn och de presenteras i den ordning intervjun intraffade. Tva av
fyra pedagoger har lang erfarenhet av undervisning i svenska som andrasprak
och tva pedagoger har arbetat i grundskolan under en begransad tid. Samtliga
pedagoger har visat ett stort engagemang for min undersokning och visat
intresse kring resultat och analys.

Den forsta intervjun &gde rum pa Soderskolan. | forberedelseklassen pa
Soderskolan arbetar Inger och hennes elever gar i ar sju till ar nio. Inger ar
utbildad pedagog och har varit verksam larare i 38 ar. | botten har hon en
folkskollararutbildning och har pa senare tid last till nagra kurser som amnet
svenska som andrasprak.

Anna och Peter arbetar bada tva pa Vasterskolan. Anna ar larare pa
hogstadiets  forberedelseklass medan  Peter  undervisar  elever |
utslussningsgruppen. Anna utexaminerades hosten 2006 och &r behorig
grundskollarare i svenska, svenska som andrasprak och specialpedagogik. Aven
Peter &r ny i lararyrket och utexaminerades ar 2006. Han &r utbildad larare i
samhallskunskap, svenska och svenska som andrasprak.  Annas
forberedelseklass har beviljats en summa pengar fran en statlig stiftelse som
kallas for Baylandstiftelsen. Bidraget ska skolan anvénda for att forbattra
inlarningsforutsattningarna for andrasprakselever i stadsdelen.

Gunilla arbetar p& Osterskolans forberedelseklass for elever i ar sex till ar
nio. 1970 studerade hon pa folkhogskola och &r utbildad matematik- och
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svensklarare. Gunilla har i efterhand last till &mnet svenska som andrasprak och
har sedan 1985 arbetat med flersprakiga elever i forberedelseklass.
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5. Resultat

Har presenteras vad som framkommit under intervjuerna med pedagogerna fran
de undersokta skolorna. Citat som forekommer i texten ar autentiska meningar
fran bandinspelningen som aterges i talspraksform. Viss hansyn har gjorts i
fraga om meningsfoljd och pauser som i viss man omarbetats for att underlatta
lasforstaelsen.

5.1. Skolans mottagande

Den forsta fragan i ordningen handlar om vilken bedémning skolan gor pa
nyanlanda elever for att faststalla deras kunskaper pa modersmalet. Samtliga
pedagoger beréttar att de gor ett kunskapstest med nyanldnda elever men
proceduren for bedémning skiljer sig at nagot mellan skolorna.

Gunilla berattar att forsta motet kan ga till pa tva satt. Om eleven har levt i
Sverige en period och gatt i svensk skola brukar det vanligtvis vara den tidigare
lararen som sdnder en avisering om elevens kunskaper som visar vad eleven
hittills arbetat med. Men ibland hander det att eleven och dennes familjemedlem
dyker upp oanmald pa rektorsexpeditionen och énskar att fa borja studera pa
Osterskolan. Nar en s&dan situation uppstar finns det vissa bestammelser om hur
skolstarten ska ga till. Det forsta steget vid inskrivningsprocessen &r att
Osterskolans rektor kallar till ett mote med familjen. P& det tidsbestamda métet
presenteras skolskoterskan som gar igenom diverse skolhédlsopapper for att
faststélla elevens fysiska och mentala hélsa. Infor varje méte anlitar skolan alltid
en tolk dven om fordldrarna havdar att det inte behovs. Pa varje mote blir det
mycket pappersarbete att ga igenom och en tolk underlattar nar det svenska
spraket inte racker till. Alla berorda ska kunna lamna motet och forsta
informationen som de fatt.

Nar Gunilla far klartecken om en ny elev i forberedelseklassen beréttar hon
detta nar gruppen ar samlad sa att alla ar forberedda pa att méta den nya
klasskamraten.

Nar jag far veta att det &r nagon ny elev som ska borja berattar jag det for gruppen
och jag berattar om det &r en pojke eller flicka och ungefar vilken klass den
eleven ska ga i. Men det kan vi ju inte veta riktigt &nnu men jag vet pa ett ungefar
om eleven ska ga i sjuan eller attan. Sedan talar jag om vilket sprak den har
eleven har. Och sa brukar vi prata om hur det var forsta gangen man sjalv kom hit
och tala om for varandra hur det var, for det kommer alla ihag. Sedan bestammer
vi var den nya eleven ska sitta. Eleverna vantar jattemycket pa att den nya eleven
ska dyka upp och de &r forberedda pa att det kommer en ny (Gunilla).
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Inger pa Soderskolan har alltid ett introduktionssamtal tillsammans med den nya
eleven, foraldrar och tolk. Forst far eleven besvara ett frageformular om tidigare
skolbakgrund och utifran svaren pa dessa fragor kan eleven antingen placeras i
vanlig skolklass eller i skolans forberedelseklass. Nar Inger med sékerhet vet att
en ny elev ska borja i klassen informerar hon de andra eleverna i god tid om den
nya elevens ankomst. Ingers kolleger anser att forberedelseklassen behdvs pa
skolan och att det & nodvandigt med en introduktionstid i forberedelseklass
istallet for att eleven borjar i vanlig hogstadieklass. Aven rektorn har god
forstaelse for andrasprakselevernas behov.

Till skillnad fran de andra skolorna erbjuder Vasterskolan inledande studier
pa Introduktionsenheten i stadsdelen for att lara sig grundkunskaper i spraket.
Eleverna studerar en termin pa introduktionsskolan, dels for att fa
grundlaggande baskunskaper i spraket, dels for att fa kanna pa hur den svenska
skolvardagen fungerar. Vid terminens slut medféljer en utvecklingsplan som
fungerar som ett stod infor den fortsatta skolgangen pa Vasterskolan. Darefter
har Anna ett éverlamningssamtal med eleven for att faststalla vilken sprak- och
kunskapsmassig niva eleven befinner sig pa for att kunna skraddarsy
undervisningen utifran varje elevs forutsattningar och behov.

Anna anser att det ar viktigt att uppmuntra eleverna till att visa upp tidigare
arbeten sa att eleven forstar att allt man gor i skolan ar viktigt och att det man
arbetat med innan inte ar bortkastat eftersom de har betydelse for den fortsatta
inlarningen.

De flesta elever som Anna har tagit emot har kommit till forberedelseklassen
via Introduktionsskolan, férutom tre elever som borjat i forberedelseklassen
direkt vilket ar valdigt sallsynt pa Vasterskolan. Nyanlanda elever som bérjar pa
Vasterskolan direkt far besvara ett inskrivningsformular for att man ska kunna
faststalla elevens skolbakgrund. Syftet med ett sadant inskrivningssamtal &r att
fa en uppfattning om elevens sprakfardigheter. Aven pa Vasterskolan anvénds
alltid tolk.

5.1.1. Utslussning

Né&r det géller deltagande i klasser utanfor forberedelseklassen ar pedagogerna
Overens om att eleverna i tidigt skede ska integreras i andra skoldmnen som
exempelvis idrott och SO-undervisning. Efter att eleven blivit tilldelad en
klasstillhorighet ska eleven borja tillbringa tid i den ordinara klassen. Efter nagra
tillfallen tillsammans med den andra klassen kan lararen beddéma nar tidpunkten
ar ratt for att lamna forberedelseklassen och borja i klassen full tid. Regelbundna
besok hos skolklassen ar avgOrande for tidsperioden for utslussning. Men tiden
for utslussning bland skolorna visar sig dock skilja sig at och kan variera mellan
nagra manader upp till tva ar.
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Anna ar noga med att den nya eleven tidigt deltar i klassens undervisning och
periodvis foljer deras arbete. Studievana och forkunskaper ar dock avgoOrande
for tiden till utslussning. Perioden for utslussningsgruppen gar fortast for de
elever som har goda forkunskaper fran hemlandet. Pa Vasterskolan ar perioden
for utslussning allt mellan en termin till tva ar men i regel efter ndgra manader.
Anna ar dock undantaget i det avseendet. P& Soderskolan marker Inger efter
hand hur fort den nyanlanda eleven utvecklar sitt ordforrad och tar darefter
stallning till fortsatt studiegang i vanlig skolklass. Efter att eleven utvecklat ett
basordforrad kan hon delta i skolklassen. Aven Inger papekar att perioden for
hur snabbt en elev lar sig svenska &ar valdigt individuellt och att tiden i
forberedelseklass varierar fran elev till elev men uppskattningsvis ar perioden
allt fran nagra manader upp till tva ar. Det finns dock elever som tillbringar alla
hogstadiedr i forberedelseklassen vilket oftast ar elever utan tidigare studievana
fran hemlandet. Inger menar att tiden i forberedelseklass beror helt och hallet pa
tidigare skolbakgrund och de forutsattningar som eleverna har for att lara sig ett
nytt sprak.

Den forsta tiden gar eleverna full tid i Ingers forberedelseklass for att fa en
djup kunskap i alla skolamnen och darefter kan eleverna successivt slussas ut till
vanlig skolklass, om de tillagnat sig goda baskunskaper i alla &mnen och har god
studievana.

Ar man intresserad av idrott s& kan det vara bérjan till att vara med idrottsklassen
eller sa tittar man pa ett annat &mne som kan vara lampligt och sa far eleven
liksom kénna pa hur det &r i klassen innan man gor den totala utslussningen och
foljer klassens schema helt. Nu i arskurs sju har eleverna borjat med SO for att
kanna pa vilken svarighetsgrad det ligger pa i deras amnesundervisning. Jag
hjalper eleverna och stodjer dem, och eleverna testar att skriva SO-proven s att
de forstar vad som fordras av dem (Inger).

Precis som eleverna pa Soderskolan kan dven eleverna pd Osterskolan ga i
forberedelseklass under hela hogstadietiden. Nar en elev ar redo att slussas ut till
vanlig skolklass har hon blivit undervisad i minst tva ar i forberedelseklass och
Gunilla dementerar att tiden for utslussning beror pa flera faktorer som
studievana och motivation. Gunillas kolleger kan k&nna en viss oro dver att inte
kunna stotta den utslussande elevens fortsatta studiegang eftersom hon inte
befinner sig pa samma niva som de andra eleverna i klassen. Sedan en tid
tillbaka har Gunilla lyckats fa mojlighet till en stodlarare som féljer den
utslussade eleven under den forsta tiden i klassen, vilket skanker eleven en viss
trygghet infor den nya klassituationen.

Nar en elev borjar i utslussningsgruppen pa Vasterskolan skriver Peter en
individuell planering for varje elev och uppmuntrar hela tiden eleven till att na
en hogre niva i svenska. Det kan dock bli jobbigt for elever vid betygsattning
om de missuppfattar responsen och forvantar sig ett hogre betyg efter alla
uppmuntrande ord. Peter anser att utslussningsgruppen pa Vasterskolan ar viktig
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for elevernas sprakutveckling och speciellt for de elever som inte har nagon
studievana fran ursprungslandet innebar utslussningsgruppen en bredare &mnes-
och sprakkompetens &n en direkt dvergang till vanlig klass. Malet &r att snabbt
fa ut eleverna till de vanliga klasserna och det har visat sig att
utslussningsgruppen ar mycket omtyckt av andrasprakseleverna som helst vill
stanna kvar dar. Eftersom manga elever kanner en véldigt stark trygghetskansla i
utslussningsgruppen, kan det vara svart att fa ut dem helt i klasserna.

5.2. Sprakutveckling for flersprakiga elever

Nar Anna borjade arbeta pa Vasterskolan fick hon mdjlighet att utforma
undervisningen som hon sjélv ville. Vid varje terminsstart & hon med och
utformar elevernas scheman. Hon vill se till att gruppen far samlade timmar sa
att alla elever borjar skoldagen samtidigt och gar ut pa rast vid samma tidpunkt
for att undvika en splittrad grupp. Hon menar att skolarbetet blir roligare om
hela gruppen &r samlad for att tillsammans l6sa sprakutvecklande uppgifter.

Om eleverna kommer och gar som de Onskar vid olika tidpunkter ar inte en
hallbar situation i langden. Det ar jatteviktigt att jobba med trygghet och
gruppkansla och stérka den personliga utvecklingen och darfor ar det inte bra att
ha en grupp dar det kommer nagon elev har och ndgon dér... (Anna).

Annas forberedelseklass ar unik pa det sattet att man har samma schema for alla
elever. Det ar ett fenomen som bara férekommer pa Vasterskolan
forberedelseklass. Bade Inger och Gunillas scheman &r anpassade efter elevernas
klasscheman. Det beror pa att eleverna i gruppen barjat i forberedelseklassen vid
olika tillfallen och har hunnit olika langt i sin sprakutveckling vilket dock é&r
vanligt i forberedelseklasser. Inger menar att hennes grupp tillsammans ansvarar
for att den nya eleven ska kénna sig val mottagen i gruppen. Den forsta dagen
presenterar sig kamraterna och beréttar for den nya eleven om vilket land man
kommer ifran. Undervisningen blir darefter i individuell form.,

Inger boérjar med att demonstrera det konkreta som finns inne i
klassrumsmiljon. Ordklasserna far mest utrymme den forsta tiden och for att lara
sig verben anvéander Inger hela sitt kroppssprak samt anvéander tavlan som stod
genom att rita for att eleven ska forsta substantiven. Den forsta tiden arbetar
eleven éverlag med bilderbocker som innehaller mer bilder an text. Eleverna i
gruppen har personliga arbetsuppgifter och arbetar individuellt med sitt
basmaterial. De l6ser sina uppgifter sjalvstandigt men det finns &ven bocker med
texter som man kan diskutera tillsammans i grupper. Liknande arbetssatt finns i
Gunillas forberedelseklass. Skillnaden &r att Gunilla fokuserar mer pa matematik
an pa ordklasser.

Den forsta tiden i Gunillas forberedelseklass arbetar eleven 6verlag med
matematik och rdkneord. Gunilla l&r eleven addition, subtraktion och
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matematiska begrepp. Parallellt med matematikuppgifterna fokuserar eleven pa
pragmatiska begrepp som ar grundlaggande fraser i det svenska spraket.
Dérefter samtalar Gunilla och den nya eleven om konkreta ord som finns i
klassrummet. Om eleverna har en gemensam klassgenomgang skriver eleverna
ner det som Gunilla skriver pa tavlan dels for att lara sig spraket och dels for
aterkoppling och upprepning. Ovningarna &r mestadels individbaserade med
fokus pa individuella las- och skrivuppgifter. Nar klassen gor gruppOvningar
anvander Gunilla bocker fran andra skolamnen men aven egna bocker som finns
till hands 1 klassrummet. En vanlig dag arbetar alla elever med sina
skoluppgifter och Gunilla gar runt och hjalper. Gunilla forsoker hjélpa varje elev
sa gott det gar med de olika uppgifterna och upplever att den extrainsatta lararen
underlattar trycket.

Eleverna i Peters utslussningsgrupp fortsatter med den undervisning som
eleverna i Annas forberedelseklass arbetar med men pa en svarare niva. Peter
forsoker att vacka intresset for lasning genom att arbeta mycket med
lasforstaelse. Gruppen laser mestadels skonlitteratur men aven litteratur som
riktar sig till elever med svenska som andrasprak pa baskunskapsniva. Ofta far
eleverna lite svarare dvningar an de som aterfinns i de vanliga skolbdckerna.
Uppgifterna kan vara att ldsa pocketbécker och sedan i muntlig och skriftlig
form aterberéatta innehallet. De har dvningarna kraver mycket storre talamod och
engagemang fran elevernas sida och &r av helt annan karaktar an de
ovningsuppgifter som férekommer i forberedelseklass.

Infér en ny termin skriver Anna i ett kalendarium for terminen som
innehaller information om de stora handelserna for varje vecka. Dessutom
skriver hon alltid ett veckoschema for laxor och ett dagschema som visar vad
eleverna under dagen ska komma att arbeta med. Varje dag inleds med en
morgonsamling dar eleverna sjalva laser upp dagens datum och gar igenom
namnsdagar, vad som serveras i matsalen och talar om dagens vader.

Vi arbetar med att satta ord och lara sig svenska for att klara sig i vardagen och
forsta det som hander runt omkring. Mycket samtal och diskussioner eftersom alla
befinner sig pa olika stadier i samma situation. Men den som kommit langre i sin
sprakutveckling samarbetar med den som inte kommit sa langt genom dialogiska
samtal for att utveckla sitt sprak. Vi anvander tavlan valdigt mycket. Koppla ihop
tal med att skriva, lyssna och férsta (Anna).

Precis som Anna pa Vasterskolan borjar Gunilla varje ny dag med att lasa
dagens datum i almanackan, vadret och matsedeln. Det &r for att eleverna ska fa
struktur i vardagen och for att bygga upp sprakkunskaper som ar grundlaggande
I det svenska samhéllet. Inger ar den enda av pedagogerna som inte ndmner
nagot om en sadan dagsrutin.

Pa Vasterskolan borjar en nyanland elev med fa eller inga svenska
sprakkunskaper med att bladdra i bilderbocker. Inledningsvis arbetar eleven inte
med stavning som hellre far komma i sista hand. Anna hénvisar till
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uppnaendemalen i svenska som andrasprak som elever pa nybdrjarniva arbetar
med for att na upp till godkand niva. Dessutom ar aterkoppling och uppféljning
en viktig del for sprakutvecklingen som aterspeglas genom samtal om
ovningsuppgiften.

Anna forsoker uppmuntra fordldrarna till att k&nna ett foréldraansvar och
vara delaktiga i sitt barns inldarningsprocess. Ett fordldraintresse &r dven nagot
som de andra pedagogerna strévar efter i sina klasser.

5.2.1. Metoder for inlarning

Pedagogerna har olika asikter om metoder for sprakinlarning. Ingen av dem
namner dock nagon forskningsteori utan talar allméant om sprakinlarning.

Pa Soderskolan forekommer inga speciella undervisningsmetoder i den
dagliga skolundervisningen. Inger berdttar istallet om aterkommande laxor som
bestar i att kolla pa svenska tv-program, lasa svenska tidningar och lagga méarke
till reklam som finns runtomkring pa skyltar. Inger vill att eleverna klipper ur
tidningsurklipp till lektionen for en gemensam genomgang. En annan metod for
att lara eleverna spraket ar att uppmana dem till att traffa andra svenskar efter
skolans slut. Ibland gar klassen i samlad grupp till museer och nagra ganger har
det férekommit att nagra i gruppen gar runt i centrum och skriver upp saker som
fangar deras uppmarksamhet.

Anna pa Vasterskolan foresprakar regelbunden lasning av litteratur och anser
att lasning ar en forutsattning for att man ska léra sig ett sprak. Anna beréttar att
det finns en policy i omradet om att alla elever fran forskolan till grundskolans
sista ar ska fa tillfalle att mota en forfattare varje lasar. Motet med forfattaren
innebar att eleverna pa ett naturligt satt kommer i kontakt med skénlitteraturen.
Dessutom gar hela klassen till skolbiblioteket for ett personligt mote med en
bibliotekarie en timme i veckan.

Gunilla menar att eleverna maste kanna att undervisningen &r meningsfull
och att de vagar prata i klassrummet. De ska vara trygga i miljon och uppleva att
det ger nagonting att studera. Gunilla &r den enda pedagogen som uttrycker att
hon vill tillampa ”en meningsfull undervisning” for sina elever. Hon berattar om
STOP-metoden som hon planerar undervisningen efter. Metoden gar ut pa att
eleverna ska kanna sig lugna och trygga i klassrummet. Bokstaven S star for
struktur nar barnen vet vad som ska handa dag for dag. Bokstaven T star for tala
som innebdr att Gunilla &r beredd att sléppa allt hon har for hander néar barnen
visar att de vill och behéver prata. Da lyssnar hon alltid. Bokstaven O star for
organiserad lek som handlar om att eleverna ska lara sig att folja vissa regler i
idrotten.  Slutligen star bokstaven P for parents support. Det ar lika
betydelsefullt att stotta fordldrarna till att vara delaktiga och vara ett stod for
sina barn som att sjalv stotta foraldrarna genom att bjuda in dem till skolan.
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Det &r valdigt viktigt att skapa en relation till elever och féraldrar eftersom
eleverna ska lara sig en stor del av spraket i skolan. De ska kanna att de far
utvecklas i sin egen takt (Gunilla).

5.2.2. Hur ar en sprakutvecklande studiemiljo?

For att elever ska utveckla det svenska spraket inom en kort period borde
undervisningens karaktar utformas efter elevernas behov och innehdlla ett
varierat inflode. Under intervjun framkom det att tva pedagoger foresprakar
studier inomhus i den ordinarie klassrumsmiljén och tva pedagoger forsoker se
till att undervisningen forflyttas mot andra platser utanfér skolans véggar. Anna
och Peter ar de pedagoger som Oppet foresprakar en studiemiljo utanfor
skolomradet om tillfallen ges och ekonomin gor det mojligt. Anna har beslutat
att hennes elever i forberedelseklassen ska ga pa regelbundna studiebesok
medan Peters utslussningsgrupp haller till i grupprummet.

Nar Anna borjade arbeta pa Vasterskolan kunde hon utforma undervisningen
som hon sjalv ville och anvanda det ekonomiska stodet som hon ansag vore
mest sprakutvecklande for andrasprakseleverna. Baylandpengarna innebar storre
mojligheter  till  en varierad undervisningsform dn den vanliga
klassrumsundervisningen. Med det ekonomiska stddet har Kklassen stora
mojligheter till att aka pa studieresor vilket intraffar emellanat. Det blir
visserligen inte sd manga studiebesok men daremot en hel del dagsutflykter som
att aka och bada, uppleva slottsskogen eller besoka olika museer och gallerier.
Anna anser att en bra studiemiljo &r ndr uppgifterna utférs genom samtal och
diskussion. Om en uppgift gar ut pa att lasa en bok eller en specifik text sa
avslutas den alltid med att eleverna samtalar om det man har last. Samma
procedur sker med skrivuppgifter som avrundas genom en avslutande
diskussion. Anna ar dvertygad om att eleverna utvecklar det svenska spraket
socialt med kompisar och vill att samtal och diskussioner fungerar som centrala
delar i skolundervisningen.

Inger och Gunilla utfor undervisningen mestadels i klassrummet och &r séllan
pa studiebesok med forberedelseklassen eftersom deras scheman ar utformade
pa ett satt som innebér oregelbundna tider for elever som kommer och gar vid
olika tidpunkter. Studiebesok blir istéllet en foreteelse som kan infalla néar
eleverna ha mojlighet att folja sin tillnérande klass pa studiebesok.

5.3. Samarbete med amneslarare

Samtliga pedagoger upplever att klasslararna uppskattar forberedelseklassen
eftersom vanliga klasser har en sprakniva som andrasprakseleverna har svart att
na upp till. Att samarbeta med dmneslarare verkar alla pedagoger strava efter
men hur samarbetet kan se ut skiljer sig mellan pedagogerna. Vid tidpunkten for
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intervjun arbetar Annas klass med ett temaarbete infor det forfattarbesok som
den har gangen kom att vara Eva Susso. Klassens forfattartema handlar om
kérlek som inleds med grupplasning om Eva Sussos dikter eftersom hennes
poesi generellt handlar om kamratskap och kérlek. Uppgiften ar att anvanda
spraket till att konstruera ord och samtidigt bekanta sig med olika textformer.
Om arbetet kring kérlekstemat beskriver Anna foljande:

Jag har tryckt ut nagra dikter med olika svarighetsgrad. Vi har last och pratat om
vara tankar kring hennes dikter for att sedan gora en enkel modell som har
resulterat i att de har skrivit en massa dikter sjalva. Jag skrev upp pa tavlan bérjan
pa tre meningar som skulle kunna bli en dikt. - Jag &r, jag har och jag vill.” For
nagra elever blev det liksom som en kick i baken och kunde skriva hur mycket
som helst. Saken &r den att det kan kannas svart att planera uppgifter i en sadan
har grupp men det galler att vara lyhord, vara flexibel och hela tiden vaga ta
tillfallet i akt for det har kdrlekstemat kom bara helt plétsligt. Det ar darfor som
det ar viktigt med en planering for varje dag sa att man ar tydlig med vad vi ska
gora (Anna).

Aterkommande forfattarbesok verkar inte vara nagot som forekommer pa béde
Ingers eller Gunillas skola. Inger beréttade istallet att under den har perioden
samarbetar forberedelseklassen med SO-lararnas klass i ar sju. Under perioden
for studien foljer forberedelseklassen klass sju och deras undervisning genom att
arbeta med autentiska instuderingsfragor. Inger anser att samarbetet innebér att
klassen kan vara delaktiga i den ordinéra klassundervisningen och att samarbete
med de andra &mneslararna ar sprakutvecklande dels for att eleverna kan komma
ifatt jamngamla kamraters amneskunskaper och dels halla samma tempo som
eleverna i vanlig klass. Inger har aven ett kontinuerligt samarbete med lararna i
amnet svenska och svenska som andrasprak och foljer i regel alltid deras
huvudtema. FoOr tillfallet har forberedelseklassen ett samarbete med
svenskklasserna som behandlar amnet litteraturhistoria i ar nio. Inger papekar att
klassen visserligen arbetar med samma temaarbeten men utforandet blir mer
komprimerat eftersom sprakkunskaperna inte ar lika omfattande som hos
svensktalande barn. Klassen fokuserar mest pa ordkunskap.

P& Osterskolan finns tvéa arbetslag och Gunilla forsoker samarbeta med det
arbetslag som hon tillhdr, men eftersom eleverna tillhor bada arbetslagen maste
Gunilla ha kontakt med det andra arbetslaget ocksa. Av den anledningen far
eleverna mojlighet att traffa andra klasser varje vecka genom det schemalagda
temaarbetet. P4 schemat finns tematiskt arbete en dag i veckan men Gunilla &r
inte frilagd till att kunna vara med pa dessa timmar eftersom hon befinner sig i
forberedelseklassens lokal. Eleverna kan alltsa vélja att delta i temaarbetet med
elever fran andra klasser pa skolan eller att vara i klassrummet och arbeta med
sina individuella uppgifter. De som har bra baskunskaper i svenska brukar dock
vilja delta i temaarbetet och Gunilla vill uppmuntra eleverna till att delta.
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5.4. Modersmalsundervisning

Alla elever pa hogstadiet ska bli erbjudna modersmalsundervisning men langt
ifran alla elever pa skolorna har valt att delta i denna. Det visar sig finnas flera
bakomliggande orsaker till det laga intresset. De tre skolorna har en eller flera
modersmalslarare men bara Vasterskolan har anstallt en modersmalslarare i
arabiska som forberedelseklassen har ett gott samarbete med. Peter berattar att
de flesta elever vill ha modersmalsundervisning och Vasterskolans rektor ar
valdigt tillmotesgaende i det avseendet och beviljar alla ansékningar till
modersmalsundervisning samtidigt som studiehandledning é&r svarare att
erbjuda. Men &ven pa Soderskolan och Osterskolan ar intresset for
modersmalsundervisning litet. Inger forsoker formedla budskapet om att
modersmalsundervisning ar viktigt for sprakinlarningen. Hon menar att manga
ganger ar det fordldrarna som inte vill att deras barn ska delta i
modersmalsundervisning. Detta pastaende kanner dven Gunilla igen och pekar
p& okunskap. Gunilla vill medge att eleverna pa Osterskolan har en rektor som
ar val insatt i andraspraksutveckling och som vet vad som behdvs for att stodja
elevernas sprakinlarning. Osterskolans rektor vill satsa d&nnu mer resurser pa
modersmal och studiehandledning.

Nar det galler anvandandet av modersmalet i klassrummet har pedagogen
Inger en annan syn dn Anna och Gunilla. Grundregeln i Ingers klassrum &r att
inte tala olika modersmal utan halla fokus pa att tala svenska. Inger medger dock
att om det behdvs kan det vara okej att hjélpa en ny elev att dversatta svenska
ord och meningar till modersmalet. Det kan ocksa vara en fordel om eleverna
skriver ner ord som de forstar pa modersmalet eller pa det sprak som ar det
starkaste spraket nar det ar svart att hitta ord pa svenska.

| Annas klassrum jamfor eleverna konkreta ord pa olika sprak genom att
fraga varandra om vad de olika féremalen heter pd de olika spraken.
Visterskolan satsar pa att kopa in litteratur pa flera sprak for att arbeta med
ordkunskap och forberedelseklassen anvander manga ordbacker till att I6sa olika
uppgifter. Anna uppmuntrar eleverna till att alltid ha med sig ordbdcker nér de
traffar klassen. Om ordbocker som komplement i undervisningen avsléjar Anna:

En del ar valdigt studievana nar de kommer till skolan och anvénder ordbtcker
sjalvmant medan det ar svarare for andra att komma igang. Men nu har jag ocksa
bdrjat gbra gemensamma 6vningar dar alla ska sitta med en ordbok och det spelar
ingen roll egentligen om man slar upp svenska till sitt modersmal eller svenska till
svenska. Men bara sa att man far in det. Man marker att det finns en stor ovana
(Anna).

Gunilla uppmanar eleverna till att anvanda modersmalet i klassrummet genom
att skriva ner ord pa modersmalet vid sidan av svenskuppgifterna for att bygga
upp den sprakliga kompetensen pa bada spraken. Skolan har kopt in ordbocker
pa de flesta spraken eftersom Gunilla patalat att ordbdcker ar nodvandigt i
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undervisningen. Av de fyra pedagogerna &r det bara Gunillas elever som
utmarker sig géllande studiehandledning. Alla i gruppen utom en elev har valt
studiehandledning och skolans rektor har lovat att bevilja alla ansokningar om
studiehandledning. Men av nagon anledning har inte lika manga elever visat
nagot intresse for att delta i modersmalsundervisningen. Gunilla forsoker dock
papeka betydelsen av modersmalsundervisning varje gang hon samtalar med
elevernas foraldrar. Men som det ser ut idag é&r langt ifran all
modersmalsundervisning forlagd pd Osterskolan vilket kan vara en bidragande
orsak till att sa manga av andrasprakseleverna inte vill anstéka om
modersmalsundervisning.

5.5. Kan nagot forbattras pa skolan?

Det kan vara intressant att fraga pedagogerna om det finns nagot som de sjélva
upplever borde forbattras pa skolan och pa vilket satt skolverksamheten for
flersprakiga elever kan forandras. Samtliga pedagoger & mycket nodjda med
skolans resurser for andrasprakseleverna med det finns nagra punkter som de
vill forbéttra for elevernas utveckling.

Efter en stunds betanketid kommer Inger fram till tre 6nskemal om hur
skolverksamheten pa Soderskolan kan forbattras. Det forsta Inger vill forandra
ar studiehandledningen som kunde vara mer utvecklad. Hon Onskar att
andrasprakseleverna kunde fa tillgang till mer studiehandledning pa
modersmalet och speciellt for en nyanland elev vilket skulle kunna paskynda
sprakutvecklingen markant. | évrigt ar modersmalsundervisningen bra men inte
tillrackligt bra eftersom langt ifran alla elever har valt att delta i
modersmalsundervisningen. Darfor ar det andra énskemalet att foréldrarnas och
elevernas installning till modersmalsundervisning foérandras. Det tredje
onskemalet ar en samlad forberedelseklass som kan underldtta elevernas
inlarningssituation genom att eleverna borjar och slutar i forberedelsegruppen
samtidigt.

Pa Vasterskolan arbetar en matteldarare som besoker forberedelseklassen pa
tisdagar men Anna anser att undervisningen kunde forbattras ytterliggare om fler
amneslérare besokte och verkade i forberedelseklassen. Anna menar att med
amnesléararnas &mneskompetens i forberedelseklassen kan inlarningen starkas.
Dessutom vill Anna fa mojlighet till att delta i ordinarie klasser som “resurs” i
amnesundervisningen.

Peter anser att utslussningsgruppen visat sig vara mer positiv for elevernas
utveckling an vad han forvantat sig. Han Onskar att Vé&sterskolan kunde utoka
utslussningsgruppen till ytterliggare grupper eftersom behovet av fortsatt
stodundervisning &r stort for andrasprakseleverna. Peter verkar dock vara
inforstadd med att ekonomi for detta inte finns for tillfallet och ar istallet
tacksam for fortsatt stod till utslussningsgruppen. Peter upplever att det finns
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drivande personer i stadsdelen som kanner till situationen och som arbetar pa att
skapa fler utslussningsgrupper.

Gunilla ar mycket néjd med skolans resurser for andrasprakseleverna i
hennes forberedelseklass. Hon anser déremot att amnet engelska kan vara
problematiskt for andrasprakseleverna. Pressen kan bli for stor for en del elever
nar de maste bli godkéanda i matematik, svenska och engelska. Det vanligaste ar
att eleverna blir godkénda i alla &mnen utom engelska eftersom all fokus laggs
pa den svenska grammatiken. Det har fenomenet har lange varit ett problem for
lararna att 16sa men nu har skolan infort nyborjarengelska pa schemat for alla
elever som upplever att de behdver mer traning i engelska. Men behovet ar stort
och det behdvs mer tid till nybdrjarengelska.

Manga nyanlanda elever ar valdigt motiverade till att lara sig spraket fort och
har htga ambitioner nar de borjar i utslussningsgruppen. For somliga elever blir
utmaningen for stor och nagra elever kan kanna sig hoppldsa nar de inte
utvecklas i det tempo som de &nskar eftersom de kan losa uppgifterna pa
modersmalet men inte uttrycka sig lika bra pa svenska. Manga elever har ett bra
ytflyt och visar att de kan prata mycket pa svenska och pa en mogen niva men
sprakkunskaperna avslojar den verkliga spraknivan. Brister i spraket visar sig till
exempel nar eleven ska ldsa en text och aterberétta texten pa egen hand. Peter
menar att det ar svart att hinna med veckoplaneringen eftersom majoriteten av
tiden gar at till att diskutera allmanna saker. Han vill av den anledningen
utveckla utslussningsgruppen sa att elevernas behov blir tillgodosedda.

Nu &r det en elev vars foréaldrar har fatt avslag och inte far komma till Sverige.
Ibland far jag samtala individuellt med enskilda elever som &r i svara situationer
och ge de andra eleverna uppgifter som de far arbeta med i sina klasser. Mycket
tid gar at till att snacka med elever. Planeringen haller aldrig (Peter).
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6. Diskussion

| detta avsnitt sammanstaller jag resultatet och diskuterar vidare om vad som
framkommit under intervjuerna med de fyra pedagogerna samt aterknyter till
lamplig litteratur inom &mnesomradet.

6.1. Forberedelseklassen gynnar elevernas sprakinlarning

Det satt pa vilket elever tas emot pa skolorna och vilka rutiner som finns infor
mottagandet av nya elever liknar varandra pa manga satt. Den mottagande
lararen pa de undersokta skolorna gor alltid en individuell studieplan for den nya
eleven och gemensamt for samtliga pedagoger é&r att de upplever
forberedelseklassen som mycket positiv. De ser forberedelseklassen som en
tillgang for andrasprakselevernas sprakinlarning eftersom eleverna kan fa mer
utrymme till att utvecklas och ldra sig spraket i sitt eget tempo. De stravar efter
att se varje elevs behov och &r samtidigt medvetna om elevernas komplexa
inlarningssituation som ar att na malen for godkand niva inom en kort
tidsperiod. De ar dven medvetna om att elevernas dubbla uppgift som dels &r att
lara sig ett nytt sprak och fortsatta utveckla sina kunskaper pa det nya spraket
och dels komma ifatt jamngamla kamraters damneskunskaper och behalla tempot
i arskursens undervisning (Axelsson 2004:513). Manga elever ar oroliga dver
sin skolgang och vill lara sig spraket snabbt. Pedagogerna gjorde en individuell
studieplan med varje elev genom att satta upp realistiska mal for den fortsatta
sprakinlarningen. Alla pedagoger prioriterade en god relation med den enskilda
eleven och strdvade efter en forberedelseklass dar eleverna kan kénna
gemenskap och trygghet. Pedagogerna var eniga i fraga om forberedelseklassen
som det béasta alternativet for nyanlanda elever som ska utveckla grundldggande
sprakkunskaper. Faktum ar dock att elever har olika forutséttningar till att uppna
infodd niva i svenska. Pedagogerna berattade om olika forutsattningar for olika
elever, om att motivation, alder, forkunskaper och tidigare skolbakgrund har stor
betydelse for hur snabbt en elev kan tillagna sig ett andrasprak (Abrahamsson &
Hyltenstam 2004:249).

En del elever blir frustrerade nar de efter en langre period annu inte kan
anvanda spraket i enklare vardagssituationer. Syftet med forberedelseklassen &r
att utveckla ett funktionellt sprak inom en kort tidsperiod men inldrarens alder
har visat sig vara en viktig faktor for sprakinlarningen (Axelsson 2004:504).
Men forskarna ar oense om det existerar en kritisk period och vad aldern
egentligen betyder for den slutgiltiga sprakbeharskningen. Diskussionen handlar
om huruvida full sprakbeharskning kan uppnas da inlararen paborjar
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andraspraksinlarningen sa sent som i pubertetsaldern. Det som enar forskarna ar
att det finns flera faktorer som spelar in pa slutresultatet. Oavsett om det finns en
kritisk period eller inte sa uppnar langt ifran alla inlarare infodd niva i
andraspraket, dven de som paborjar sprakinlarningen i lagre aldrar (Lightborn &
Spada 2000:50). Pedagogerna sag elevernas alder, fran 12 ar till 15 ar som nagot
beklammande eftersom eleverna har manga kunskapsluckor att fylla igen.

Aven sprakkunskaperna pd modersmalet kan vara bristfalliga och darfor
behdvs undervisning pa bada spraken. Pa manga skolor &r
modersmalsundervisning en ekonomisk fraga vilket kan vara en orsak till att sa
fa elever i forberedelseklass har modersmalsundervisning efter skoltid. Vad som
framkom i resultatet (5.4.) var att manga av eleverna pa skolorna har
modersmalsundervisning men siffran ar inte 100 procent. Annu farre elever har
studiehandledning pa modersmalet och anledningen kan vara att skolorna avgor
behovet. Eleverna pa Osterskolan ar undantaget eftersom alla elever utom en har
regelbunden studiehandledning. Axelsson (2004:510ff) menar att elevernas
sprakinlarning starks om de far tillgang till undervisning bade pa modersmalet
och pa andraspraket. Det visade sig att de undersokta skolorna ser positivt pa
modersmalsundervisning och vill stodja eleverna att utveckla sitt modersmal.
Pedagogerna koper in ordbocker pa olika modersmal vilket stodjer las- och
skrivinlarningen pa modersmalet. Nar eleverna uppmuntras till att anvanda
modersmalet i undervisningen starks dessutom elevens sjalvkansla och
engagemang for skolarbetet. Inger var ensam om att inte uppmana eleverna till
att tala modersmalet i undervisningen.

Pedagogerna ar medvetna om att eleverna helst inom en kort period slussas
vidare till vanlig klass men resultatet visar att tiden for utslussning skiljer sig at
beroende pa vilken skola en elev placeras i. Pa Vasterskolan ar foérhoppningen
att eleverna ska slussas vidare inom nagra manader och pa Soderskolan &r
tidsperioden allt mellan ngra manader fram till tva ar. Eleverna pa Osterskolan
tillbringar langst tid i forberedelseklassen. 1 Gunillas klass ar det vanligast att
eleverna stannar i forberedelseklassen under en tidsperiod pa tva ar vilket ar en
valdigt lang tid. Risken &r att den totala Gvergangen blir svar eftersom vanliga
klasser manga ganger inte har samma struktur som i forberedelseklassen.

6.2. Hur en sprakutvecklande undervisning kan se ut

| en forberedelseklass ar det vanligt forekommande att eleverna befinner sig pa
olika niva i spraket eftersom de har pabdrjat sprakinlarningen vid olika
tidpunkter. Effekten av detta kan bli att eleverna blir tilldelade individuella
uppgifter for att fokusera pa att utveckla den egna kompetensen. Tva av fyra
pedagoger bedrev en undervisning som till viss del styrdes av individuella
arbetsformer eftersom eleverna paborjat sprakinlarningen vid skilda tillfallen.
Inger och Gunilla framhaller att eleverna i deras forberedelseklasser forst och

34



framst behdver anvénda tiden till att arbeta med sin individuella utveckling och
onskar att det fanns mer tid till att utféra 6vningar i smagrupper. Anna och Peter
stravar efter en pedagogikform som fokuserar dels pa enskilt arbete och dels pa
interaktionsovningar eftersom de upplevde att bada formerna ar avgorande for
hur val eleverna lyckas med sina prestationer i skolan. Jag upplever dock att
samtliga pedagoger har visioner om hur eleverna ska lyckas prestera goda
resultat och samtliga har insett vikten av en kommunikativ sprakundervisning.
Lindberg (2005:102) understryker betydelsen av smagruppsovningar som kan
paborjas redan i ett tidigt skede eftersom inlarare pa olika nivaer ger varandra
omsesidig stottning. Genom att samarbeta i dialog far eleverna mojlighet att
utveckla den egna sprakproduktionen genom att reflektera, korrigera och
ompréva det egna yttrandet. | interaktiva samtal far inlararen kannedom om
luckor i andraspraket och kan reflektera 6ver vad som borde utvecklas i den
sprakliga formen.

Eftersom de allra flesta elever paborjar sprakinlarningen utan nagra
kunskaper i svenska inleds undervisningen med las- och skrivinlérning for att
eleverna ska stifta bekantskap med det svenska alfabetet. Gemensamt &r att
under den forsta perioden undervisar pedagogerna efter samma
inlarningsmonster, som &r att den nya eleven ger namn at konkreta foremal i den
narliggande miljon och lar sig pragmatiska regler for hur spraket anvands av
omgivningen. Darefter Okas svarighetsgraden och eleverna kan arbeta med
utbyggnadskunskaper. Skillnaden ar att svarighetsgraden ser olika ut i de tre
forberedelseklasserna. Gunilla och Inger anser att nyanlédnda elever borde arbeta
individuellt och att de andra eleverna i gruppen fokuserar pa deras personliga
uppgifter. Anna stravar efter att gruppen ska bidra till elevens inl&rning och
genomfor fler gruppovningar &n individuella 6vningar. Eftersom eleverna har
utvecklat baskunskaper néar de borjar i utslussningsgruppen kan Peter fokusera
mer pa samtal och socialt samspel mellan eleverna i sin grupp. Pedagogen
Gunilla &r dock den enda av pedagogerna som verkligen lyfter fram betydelsen
av en meningsfull undervisning for att eleverna ska vilja utveckla en
andrasprakskompetens.

| Ingers och Gunillas forberedelseklasser bestar arbetsmaterialet framst av
skolbdcker med olika lds- och skrivovningar. Efter en tid ersétts évningsboken
med en ny bok pa utvecklingstrappan. Elevernas kunskapsniva analyseras
genom lasebokens skrivovningar och spraknivan bedéms genom kontinuerlig
analys av rattning i béckerna. Anna daremot anvander hellre gemensamma las-
och skrivovningar for att avsloja elevernas sprak- och kunskapsniva. Eleverna i
Annas klass har tillgang till skolbocker som dock prioriteras i andra hand.

Pedagogerna anser att elevernas foraldrar har stor inverkan pa elevernas
studieresultat. Detta synsatt stammer Gverens med tidigare forskning om ett
positivt samarbete som bade starker eleven och foraldern (Axelsson 2005:525).
Pedagogerna kampar med att uppratthalla en god kontakt med elevernas
foraldrar sa att de kan vara insatta i sina barns skolsituation. Arvidsson m.fl.
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(1996:44) understryker att en god foréldrakontakt oftast genererar storre
engagemang till skolarbetet.

Andrasprakselever behover dven fa utrymme for personliga tankar och
funderingar. Pedagogerna &r Overens om att samtal och diskussion utgor
grunden for sprakbeharskning. Men det &r bara Anna och Peter som prioriterar
diskussion som det viktigaste momentet i undervisningen. Inger och Gunilla
nojer sig med att dagligen arbeta med skolbdckerna, &ven om det valet sker mer
eller mindre omedvetet eftersom eleverna paverkas av tidspressen som att hinna
med laxor och uppna malen for godkand niva.

6.2.1. Undervisningsmetoder

Samtliga pedagoger upplever att deras undervisningsmetoder &r de basta satten
for att lara ut svenska. Men att doma av studiens resultat anvander pedagogerna
olika undervisningsmetoder och det som ar intressant att diskutera ar huruvida
undervisningssatten  paverkar sprakutvecklingen hos andrasprakselever.
Pedagogerna med lang erfarenhet, Inger och Gunilla anvéander Overlag
traditionella undervisningssatt med fokus pa 6vningsbocker med fardiga las- och
skrivovningar. De nyutexaminerade pedagogerna Anna och Peter forsoker
daremot undvika larobocker och foresprakar hellre muntliga gruppovningar.
Likval havdar samtliga pedagoger att de anvander mycket samtalsévningar i den
dagliga skolverksamheten men det ar bara Anna pa Vasterskolan och Peter i
utslussningsgruppen som utforligt kan beskriva pa vilket satt samtalsévningar
dominerar som undervisningsmetod i deras klassrum.

Pedagogerna kan darmed indelas i tva kategorier, Anna och Peter i den forsta
kategorin som utformar undervisningen efter ett sociokulturellt perspektiv pa
larande, nar inlérning sker genom socialt samspel tillsammans med lararen och
eleverna. | den andra kategorin placeras Inger och Gunilla vars
undervisningsmetoder liknar det behavioristiska synsattet pa inlarning. Ingers
och Gunillas undervisning paminner om en traditionell undervisningsform dar
inlarning sker genom skolbdcker och genom individuellt arbete. Det
forekommer dven évningar i smagrupper men i regel utformas undervisningen
av elevernas individuella klasscheman. Léxor som eleverna far fran den
tillhérande klassen gar alltid fore gemensamma gruppovningar. Eftersom hela
gruppen kan vara samlad vid nagra fatal tillfallen i veckan blir det svart att
planera nagon langre dvningsuppgift i grupp. Samtidigt har Inger och Gunilla
vissa asikter som lutar at ett det sociokulturella perspektivet eftersom de anser
att sprakutveckling sker genom att utéva spraket i muntlig form.

Faktum &r anda att samtliga pedagoger anvander olika undervisningsmetoder.
Eleverna i Annas forberedelseklass arbetar séllan enskilt och samarbetar oftast i
smagrupper dar majoriteten av las- och skrivévningarna utfors genom samtal
och interaktion mellan larare och elever. Detta skiljer sig fran Ingers och
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Gunillas forberedelseklasser som till storsta delen arbetar med individuella
ovningar. Annas forberedelseklass har ett samlat schema som gor att
grupparbeten kan bli enklare att forverkliga eftersom hela gruppen nastan alltid
befinner sig i klassrummet vilket & nagot som varken Inger och Gunilla har.
Samtal &r huvudmomentet i utslussningsgruppens klassrumsundervisning och
Peter upplever att samtalsbehovet &r stort och som tar mycket utrymme i den
ordinarie undervisningen. Han anser att eleverna i utslussningsgruppen kan fa
mojlighet att uttrycka sina innersta kanslor vilket kan vara bra saval for elevens
kanslomassiga som sprakliga utveckling.

Struktur verkar vara en grundprincip i samtliga forberedelseklasser utom hos
Inger. Gunilla och Anna har en tydlig genomgang varje morgon infor
arbetsmomenten. Arvidsson m.fl. (1996:23) menar att det &r viktigt med
tydlighet eftersom eleverna i forberedelseklassen oftast behéver utveckla storre
forstaelse for spraket gallande innehall och form i undervisningen. Genom att
infora en daglig rutin skapas trygghet infor arbetet som exempelvis kan vara att
varje dag ga igenom dagens datum, véader och matratt. Den dagliga rutinen
innebdr att eleverna vet vad som kommer att handa varje dag. Den enda
nackdelen som jag kan se ar nar eleverna borjar pa gymnasiet och férmodligen
inte moter en sadan rutin, maste de strukturera inlarningen sjalva.

Aven om mitt material & begransat framgadr det att synsattet pa
inlarningsforutsattningarna skapar undervisningsformen. Och visst nar eleverna
goda resultat nar deras larare tror pa deras formaga och ar engagerad i deras
larande. De pedagoger som foresprakar ett dialogiskt klassrum behover dock
vara tydliga och ge eleverna konstruktiv kritik samt tydliga ramar for att na de
mal som ska uppnas (Dysthe 1996:243).

6.3. Slutsats

Det borde vara en sjalvklarhet att larare ser positivt pa elevernas inlarning i
forberedelseklassen. Varje individs utgangsldage ar unikt men en medveten och
kunskapsrik undervisning kan paverka andrasprakselevers skolframgang.

Pedagogerna visade sig dela liknande ambitioner och visioner for
andrasprakseleverna. De anser att eleverna ar sjalvstandiga individer som i
skolan far mojlighet att utveckla spraket. Beroende pa intresse for studierna har
eleverna alla forutsattningar for att lyckas att bli goda talare av det svenska
spraket.

En av mina forskningsfragor var att ta reda pa vilka pedagogiska
undervisningsmetoder som figurerar i forberedelseklasser. Resultatet visar att
alla pedagoger &r inforstadda med hur deras elever ska na malen for godkéand
niva i svenska. Ingers och Gunillas undervisningsmetoder lutade at traditionella
arbetssatt med individuella 6vningsuppgifter och Annas och Peters mot ett
sociokulturellt arbetssatt med sociala 6vningar. Som ldarare maste man fundera
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Over vilka av eleverna som behover arbeta mer individuellt och vilka som kan
utvecklas battre genom ett dialogiskt samspel. Bada undervisningssatten ar
beroende av varandra och det gar inte att utesluta ndgot av undervisningssatten
men det maste dock finnas en balans mellan individuellt och socialt arbete.
Dysthe (1996:222ff) beskriver en monologisk undervisning som ett behov av
kontroll 6ver klassrumssituationen. Inger och Gunilla ar ett exempel pa detta,
eftersom eleverna i deras klasser far lararstyrda aktiviteter som utgar fran
larobdckernas information. Nackdelen ar att eleverna inte far mojlighet att
reflektera Over innehallet och aterknyta till egna erfarenheter. Den basta
undervisningen ar snarare nar eleverna kan reflektera éver inlarningsprocessen
genom att anvanda spraket. Detta sker genom en dialogisk undervisning.
Interaktiva arbetsformer kan vara ett effektivt satt for larande genom att eleverna
delas in i grupper och tilldelas olika roller for att gemensamt bidra till en
I6sning. Alla gruppmedlemmar forvantas att aktivt delta genom att nagon elev i
gruppen exempelvis fokuserar pa grammatik och en annan pa att redovisa
muntligt. Pa det har sattet ansvarar varje elev for uppgiftens slutresultat
(Lindberg 2005:104). Men hur en pedagog utformar undervisningen &r mycket
individuellt och varje larare far ansvara for elevernas resultat. | ett dialogiskt
klassrum &r det inte sjalvklart att grupparbeten och samtalsovningar ar riskfria.
Med interaktionsdvningar kan lararen forlora kontrollen Gver gruppen och ar
beroende av att elevgrupperna tar uppgiften pa allvar. Det &r inte heller sakert att
alla i gruppen tar plats i diskussionen och talutrymmet kan bli snedférdelat
mellan individerna (Dysthe 1996:225). Gibbons (2002:26) vill &nda understryka
att sprakinlarning som baseras pa den sociokulturella teorin lar eleverna att
battre utveckla spraket men ocksa hur de ska anvanda kunskapen i olika
sammanhang. Nar eleverna paborjar undervisningen sa sent som pa hogstadiet,
som eleverna i min studie, kan det vara svart att lagga upp undervisningen sa att
den inte upplevs som barnslig av andrasprakseleverna. Innehallet &r samma som
for lagre aldrar vilket kraver att arbetssattet anpassas efter elevernas alder
(Arvidsson 1996:50).

Sammanfattningsvis kan min studie avslja att flersprakiga elever gynnas av
en sociokulturell stédjande miljo och att pedagogerna i studien vill erbjuda
eleverna en dialogisk klassrumsundervisning. Resultatet visar dock att
pedagogerna utdvar en pedagogik som tillater att bade modersmalet och
svenskan talas 1 undervisningen vilket starker elevernas larande.
Forberedelseklassen innebér stora majligheter for att utveckla sprakkunskaperna
bade pa modersmalet och pa andraspraket. Men hur lang tid eleverna behover
vara i forberedelseklassen beror helt och hallet pa den enskilda eleven.
Pedagogerna ansvarar for att tiden i forberedelseklassen utnyttjas pa béasta satt
genom att eleverna far tillgang till ett rikt inflode for att utveckla ett funktionellt
sprak och for att kanna sig val forberedda infor samhallslivet.

Min studie visar att manga pedagoger inte vill fa den egna undervisningen
granskad av nagon utifran, aven om syftet ar att granska pedagogiken och inte
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pedagogen. Pedagogerna i min studie har dock wvarit positiva infor
undersékningen och visat intresse for mina forskningsfragor vilket kan betyda
att de ar Oppna for tolkningar. Dessutom bidrar pedagogernas engagemang till
en vidare insikt i den egna klassrumsundervisningen och en forstaelse for hur
undervisningen kan omformas och férbattras infér framtidens férberedelseklass.

6.4. Forslag till vidare forskning

Den hér studien har kretsat kring pedagogernas synsétt om en sprakutvecklande
undervisning for andrasprakselever i forberedelseklass. Det vore aven intressant
att gora en undersokning utifran ett elevperspektiv. Studien kan utféras genom
djupintervjuer med elever i forberedelseklass och genom att folja elevernas
inlarningsprocess under en langre tid.
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Bilaga 1
Intervjuguide for pedagoger

e Hur lange har du arbetat som larare?

e Vilka @mnen har du i din lararutbildning?

e Upplever du att dina kolleger forstar betydelsen av att elever som
inte beharskar spraket paborjar sina studier i forberedelseklass?

¢ Vilka bedomningar gors av nyanlédnda elever?

e Vilket mottagande far eleven i forberedelseklassen?

e Ungefar hur lange brukar en elev ga i forberedelseklass?

e Hur gar det till nar eleven ska borja i vanlig skolklass?

e Hur gor eleverna for att lara sig ett nytt sprak?

¢ Vilka metoder anvénder du for att lara ut svenska?

e Anvander eleverna modersmalet i undervisningen?

e Vilka fordelar och nackdelar ser du med modersmalsundervisning?

e Samarbetar du med andra larare pa skolan, t.ex. genom
temadagar/temaarbete for att tillsammans utfora sprakutvecklande
uppgifter?

e Hur &r en sprakutvecklande studiemiljo? (Utvecklas eleverna bast
inne i klassrummet eller ndgon annanstans?)

e Pavilka satt tycker du att undervisningen av nyanlanda elever

skulle kunna forbéttras pa din skola?
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