GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for svenska spraket
Svenska som andrasprak

ORDINLARNINGSSTRATEGIER

i svenska som andrasprék, engelska och moderna sprak
Cecilia Allestam

Amnesintegrerat examensarbete pa ldrarprogrammet, 10 poéng
Svenska som andrasprak, SIS300, 41-60 poédng
Varterminen 2007



Handledare: Margareta Holmegaard

Abstract

Syftet med min uppsats ér att géra en jamforelse av hur ldrare och
andrasprakselever i arskurs 7-9 sdger sig arbeta med ordinldrning och
inldarningsstrategier i dmnena svenska som andrasprak, engelska och
moderna sprak (franska, spanska och tyska). Som underlag fér min
studie har jag valt att genomféra en elevenkit samt ldrarintervjuer. Den
klassificeringsmodell for sprakinldarningsstrategier jag valt att utga ifran
ar utformad av Rebecca L. Oxford (1990).

Trots att lararna redogdr for en undervisning som i manga avseenden
gér hand i hand med de teorier som finns om ordinlirning visar det sig
att eleverna &r relativt begridnsade 1 sin anvédndning av
inldrningsstrategier. Det jag kommit fram till &r att ldrarna maste
tydliggora for eleverna varfor det dr bra att anvédnda sig av strategier
samt hur och i vilka sammanhang de skall anvindas.

Citatet nedan dr en fri Oversittning av Henry Adams uttryck “They
know enough who know how to learn” vilket jag anser speglar mitt
arbete pa ett bra satt (Oxford 1990:135).

Nyckelord: svenska som andrasprak, engelska, moderna sprak,
ordforrad, ordinldrning, inldrningsstrategier.

Den som vet hur man ldr sig kan nd hur ldngt som helst!
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1. Inledning

Det talas mycket om att elevernas ldrande skall séttas i centrum och att
eleverna sjdlva skall ta ansvar for sitt larande. Att sétta elevens ldrande i
centrum &r ett synsitt som vixte fram i slutet av 70-talet och som ocksa
lyfts fram i 1994 ars laroplan. Lpo 94 (Skolverket 2006) uttrycker i
Skolans vdrdegrund och uppdrag att ”Skolans uppdrag dr att frimja
larande dér individen stimuleras att himta kunskaper”.

Om eleverna lar sig att anvdnda manga olika inldrningsstrategier
underlittar detta ett aktivt och sjélvstyrt engagemang (Oxford 1990:1).
Med denna bakgrund har jag valt att fokusera min uppsats pa
ordinldrning och inldrningsstrategier. Pa vilket sitt kan jag som blivande
larare bista elever i deras vdg mot att ta ett storre ansvar for sin
inlarning? Manga ganger har jag sjdlv funderat pa hur jag pa bista sitt
kan ldra mig nya ord i frimmande sprak. Under min tid pa grundskolan
och gymnasiet i slutet av 80-talet har jag inget minne av att ldrarna lade
nagon storre vikt vid att tala om inldrningsstrategier.

Eftersom detta dr mitt examensarbete har det varit viktigt att f4 med
ett didaktiskt perspektiv pa dmnet. Med tanke pa att jag skall undervisa i
svenska som andra sprak och franska kindes det darfor relevant att
ndarmare studera hur sprakinlarning gar till.



2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna uppsats dr att gora en jimforelse av hur ldrare och
andrasprakselever i arskurs 7-9 sdger sig arbeta med ordinldrning och
inldarningsstrategier i dmnena svenska som andrasprak, engelska och
moderna sprak (franska, spanska och tyska).

Mina fragestillningar &r foljande:

1. Vilka strategier sidger eleverna att de anvéinder nér de lir sig nya
ord?

2. Lyfter ldrarna fram olika inldrningsstrategier som stéd for
elevernas lidrande?

3. Anser eleverna att de far hjdlp av ldrarna att utveckla olika
inldrningsstrategier for att frimja sin inldrning?

4. Skiljer sig inldrningsstrategierna at i de olika spraken?

. Varierar elevernas strategier beroende pa alder och kon?
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2.1. Begreppsdefinition

Definitionen av ordet strategi dr problematisk eftersom begreppet
tillméts olika innebord beroende pa vem som anvinder det. Somliga
menar att det dr skillnad mellan strategi och studieteknik medan andra
sdtter likhetstecken ddremellan. Likasa gar asikterna isdr om strategier
avser medvetna eller omedvetna handlingar samt om ldrandet ar direkt
eller indirekt (Tornberg 2005:20).

Nir jag anvinder ordet strategi 1 min unders6kning ser jag det som ett
relativt vitt begrepp dér det ena inte utesluter det andra. ”Strategier kan
definieras som de planer eller tillvigagangssitt som nagon anvinder for
att uppna ett visst mal” (Nelson Wareborn 2004:15). Denna beskrivning
stimmer vél Gverens med Nationalencyklopedins (2007) definition av
ordet strategi som ett ldngsiktigt overgripande tillvigagdngssditt.



3. Litteratur- och forskningsbakgrund

Min undersokning fokuserar pa andrasprakselevers anvindning av
inldrningsstrategier vid ordinldrning i svenska som andrasprak, engelska
och moderna sprak.

I detta kapitel kommer jag att redogéra for

* Kursplanernas syn pé ordinldrning och inldrningsstrategier

* Teorier om ordférrad

* Ordinldrningsstrategier och motivation

* Sprakinldrning och frimmande sprak

* Kilassificeringsmodell for inlédrningsstrategier vilken anvénts i
min studie (Oxford 1990) samt presentation av en tidigare
genomford studie med fokus pa strategianvandning baserad pa
Oxfords klassificeringsmodell.

3.1. Kursplaner

Det framgér av kursplanen for svenska som andrasprak att eleverna skall
lara sig att forsta hur det egna ldrandet gar till samt att de ska léra sig
”...att anvidnda sina erfarenheter, sitt tinkande och sina sprakliga
fardigheter for att inhdmta och befista kunskaper” (Skolverket, 2000).
Vidare anses det viktigt att eleverna tillagnar sig ett stort ordférrad samt
lar sig att forsta och anvédnda grundldggande monster samt grammatiska
strukturer i det svenska spraket

Aven kursplanerna i engelska och moderna sprik framhiller att
eleverna skall "utveckla sin formaga att reflektera Gver och ta ansvar for
sin egen sprakinldrning och att medvetet anvianda arbetssétt som framjar
den egna inldrningen” (ibid.). Det framgar ocksa att ”nir de egna
sprakkunskaperna inte ricker till behover eleven kompensera detta
genom att anvinda strategier som omformuleringar, synonymer, fragor
och kroppssprak”. Eleverna skall dven ldra sig att planera, genomf6ra
och utvidrdera sina uppgifter sjdlva eller tillsammans med andra.
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Kursplanen for svenska som andrasprak framhaller ocksa det
specifika for &mnet, ndmligen att det ska ges mgjligheter for eleverna att
tanka och kommunicera pa en kunskaps- och begreppsniva som oftast
ligger hogre én elevernas sprakliga niva i svenska. For att kunna starka
eleverna i detta uppmuntras till samverkan mellan modersmal och andra
amnen. Nér elever far chans att utveckla sitt forstasprak har de ocksa
storre chans att lyckas med savil sitt andrasprdk som skolans
dmnesundervisning (Axelsson 1988: 505, 512).

Att ldra eleverna att forsta den svenska kulturen och omvirlden &r
centralt i &mnet svenska som andrasprak. Litteraturldsning pa svenska &r
en vig att ga for att ge eleverna oOkad forstdelse for den svenska
referensramen samt for att vidga elevens ord- och begreppsinldrning i
meningsfulla sammanhang. Aven i engelska skall eleverna kunna
tillgodogora sig innehallet i enklare skonlitteratur. I kursplanen for
moderna sprak ddremot anges inte att eleverna skall ldsa skonlitteratur,
men eleverna bor kunna tillgodogora sig enklare berittelser och
beskrivningar.

Skillnaden mellan inldrning av moderna sprdk och svenska som
andrasprak liksom engelska i viss utstrdckning, &r att inldrningen av
svenska och engelska sker bade i skolan och i elevens omgivning i
ovrigt (Ellis 1986:5) medan inldrning av moderna sprak framst sker i
klassrummet. Den storsta skillnaden ser vi dock i kursplanernas syften
med sprakundervisningen. Syftet med svenska som andrasprak é&r att ge
eleverna en fOrutsdttning att kunna bo och verka i Sverige pd samma
villkor som infédda svenskar med svenska som modersmal. I kursplanen
for engelska anges att spraket talas i ett stort antal lander och spraket dr
nodvindigt vid studier, resor och yrkesméssiga kontakter. I kursplanen
for moderna sprak lyfts det ocksa fram att sprak &r viktigt att kunna vid
internationella kontakter, resor och sprakstudier men nédvéindigheten att
kunna dessa sprak framhivs inte som i engelska och i synnerhet svenska
som andrasprak.

3.2. Teorier om ordforrad

Ordinldrning utgor en central del i all sprakinldrning, detta 4r nagot som
de flesta forskare dr 6verens om (Enstrom 2004:171, Viberg 1988:215).
Ordforradets omfang anses ha en avgorande betydelse for en god
lasforstaelse vilket dr nodvéndigt for att en elev skall kunna tillgodogora
sig undervisningen i skolan.
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Ordinldrning sker till stor del genom att ldsa en ansenlig miangd text
av varierat slag samt att anvianda sig av spraket muntligt. Det talas ofta
om passivt och aktivt ordférrad. Det passiva ordforradet ar allt det
inldraren kan forstd och det aktiva det som han eller hon sjilv kan
anvianda (Enstrom & Holmegaard 1994:175 f). Pa senare ar anvinds
ordet receptivt ordforrad snarare dn passivt eftersom ordforstaelse inte
kan ses som en passiv aktivitet. Anvidndningen av ordet aktivt har
darmed ocksd kommit att dndras till produktivt (Tornberg 2005:94,
Enstrom 2004:176 f).
Nir ett barn borjar skolan uppskattas det ha ett ordforrad om cirka

8 000 — 10 000 ord och under skolgangen stills allt storre krav pa eleven
att ldra sig nya ord for att kunna ta del av undervisningen. For att klara
av att tillgodogora sig undervisningen pa gymnasieniva uppskattas
eleverna behova kunna cirka 30 000 — 40 000 ord (Holmegaard &
Wikstrom 2004:554). Det finns uppgifter som pekar pa att elever under
sin grundskoletid lar sig sd mycket som 40 000 — 50 000 ord vilket
skulle innebira att varje elev lar sig 4 000 ord om éaret, eller 80 ord i
veckan, under denna period (Nelson Wareborn 2004:5). En
andrasprakselev som anlidnder till Sverige under skoléren stills forstas
infor en stor och tidskrdvande utmaning. Om andrasprakseleven skall ha
en chans att hinna ikapp de ensprakiga kamraterna behdver han eller hon
formodligen ldra sig ndrmare 100 ord i veckan vilket antyds i titeln pa
Nelson Wareborns studie "Minst 100 nya ord i veckan ska liras in. Vem
har motivation och uthallighet for det?” (Nelson Wareborn 2004).

3.3. Ordinlirningsstrategier

For att ldra sig ett nytt ord och fa det att fista i minnet maste det séttas i
ett for varje individ meningsfullt sammanhang (Enstrom & Holmegaard
1994:165, Tornberg 2005:93, Eriksson & Tholin 1997:60 f).

Som vi alla vet d4r méanniskor olika och vi ldr oss pa olika satt, darfor
menar Eriksson och Tholin att det &r viktigt att gora eleverna medvetna
om olika strategier for att lira sig nya ord. Det kan t.ex. vara genom att

* ldra sig forklara ett ord med hjélp av andra ord

* anvinda sig av nyckelord for att kunna aterberétta en text
* associera kring ordet

* hitta synonymer eller motsatsord

* sdtta orden 1 en mening.



6
Det dr viktigt att framhélla att det vi minns bést dr det vi fatt arbeta
aktivt med och som vi har forankrat 1 tidigare kunskaper anser
forfattarna. Vidare anser de att ménniskor anvénder sig av olika stod for
minnet. Det kan vara bilder, rytmer och musik, en del vill ”g6ra nagot”
t.ex. rora sig eller gora nagot med sina hinder. Vissa ménniskor dr
auditiva, dvs. de lir sig bist genom att lyssna och andra ar visuella och
lar sig bést genom att lisa

Det brukar lyftas fram (Enstrom & Holmegaard 1994:187) att det ar
bra att placera in ord i ordfdlt dir man samlar ord inom ett visst
damnesomrade t.ex. kldder eller i betydelsegrupper for att ldra sig
omféanget i betydelse av nirliggande ord som t.ex. fitta, snegla, stirra,
ogna och kisa.

For att klara av att tillgodogora sig en tidningstext kridvs ett stort
receptivt ordforrad och da kan det vara nodvéndigt att anvianda sig av
gissningsstrategier framhaller Tornberg (2005:94 f) samt Enstrom och
Holmegaard (1994:176 ff).

Nagra vanliga gissningsstrategier som &r viktiga att uppmérksamma
enligt Enstrom och Holmegaard ér:

* Innehdllet, bade det som star fére och efter det aktuella ordet dr
viktigt for forstaelsen

* Ordklasstillhorigheten. Bojningsdndelser och placering av
ordet i en mening dr faktorer som en inlédrare bor beakta.

* Ordbildningen kan ge ledtradar till ordets betydelse. Inldraren
kan titta pa kdnda delar som t.ex. ordstam, prefix och suffix.

* Liknande ord pa andra sprak. Ibland kan det vara till hjilp, men
man bor vara medveten om att det ocksa kan forvilla.

* Sambandsorden kan underlitta forstaelsen. Det kan vara ord
som “namligen”, ’darfor”, "alltsd” osv.
(Enstrom & Holmegaard 1994:177)

Som komplement till olika gissningsstrategier anser fOrfattarna att
eleverna bor lidra sig att anvinda lexikon for att ytterligare utoka
forstaelsen av ett ord. Dessutom framhéller de att det d4r mycket viktigt
att vicka elevernas intresse for egen ldsning. Lérarna bor forsoka hitta
texter pa ritt niva for eleverna och forbereda ldsningen genom att
diskutera innehallet med hjidlp av bl.a. bilder, kartor och nyckelord for
att underlitta elevernas ldasning. Det dr ocksa bra for eleverna att efterat
fa diskutera i mindre grupper och skriva om textinnehéllet for att de
skall fa en 0kad forstaelse och samtidigt forstarka sin ordinldrning
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Kan man dven arbeta med dialoger och idiomatiska uttryck som
innehéller anvindbara ord och fraser menar forfattarna att eleverna
utokar sitt aktiva ordforrad. Aven Axelsson (1988:194 ff) anser att
elever skapar “kreativa Oppningar” i anvindningen av s.k. helfraser
vilka definieras som oanalyserade yttranden som inlirs i sin helhet.
Dessa fraser utgor sprakligt underlag som inldraren sedan kan bilda egna
regler utifran.

3.3.1. Motivation

Inldrarens motivation och behov har en central plats i teorierna om
andraspraksforskning. Har eleven ett starkt behov av spraket, t.ex. for att
kunna studera pa detta sprak, blir han eller hon motiverad att ldra sig
och kommer formodligen ocksa att lyckas med det (Ellis 1986:11).
Aven Inger Bergstrom, lektor i engelska och en av forskarna i projektet
STRIMS menar att motivation dr en bra grund, men ocksa andra
faktorer spelar in, t.ex. ’studieteknisk trining” (Malmberg 2000:28). En
positiv instdllning och ett intresse for landets kultur dr andra faktorer
som 4r viktiga. Liraren bor vara nagot av en sprakambassador, det dr
han eller hon som skall "sétta farg pa lektionerna, skapa en stimulerande
atmosfiar och en lockande och spédnnande sprakmilj6” (Malmberg
2000:28 ff).

3.4. Sprakinlidrning och frimmande sprak

Projektet STRIMS (Strategier vid inldrning av moderna sprak) bygger
pa “de tankar elever i svenska grund- och gymnasieskolan har nér de
l6ser sina dagliga uppgifter under spraklektionerna — och hur dessa
tankar leder till individuella handlingsmonster eller strategier”
(Malmberg 2000:3 ff). STRIMS-projektet, en longitudinell studie,
startade ldsaret 1987/1988 och omfattade fyra sprak namligen engelska,
spanska, tyska och franska (franskan tillkom ett ar efter start).
Anledningen till att projektet skulle omfatta flera sprdk var att
deltagarna i projektet ville se om elevernas strategier i sprakinldrning
var generella eller specifika beroende pa vilket sprak eleverna holl pa att
ldra sig.

Projektets tillkomst grundar sig bl.a. pa de tankar som manga larare
stéllts infor ndr de upptickt att deras elever inte ldrt sig det ldraren har
forsokt att lara ut. En annan faktor dr den fordndrade syn pa larande som
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uppstod under 70-talet, bl.a. Europaradets sprakprojekt, da intresset for
lararledd undervisning &ndrade fokus mot inldrning dér elevens lidrande
star i centrum. STRIMS-projektet inspirerades ocksa av de nya tankarna
kring inldrningsprocesser och strategier som lyftes fram i samband med
reformen av ldrarutbildningen pa 80-talet.

Studien visade att ordinldarning gér till pa ett mycket traditionellt sétt i
samtliga sprak, dvs. eleverna anvénder sig av gloslistan och haller for
den ena spalten och Oversitter orden fran svenska till malspraket. Cirka
hilften av eleverna skriver ocksa orden, nagra laser dem hogt och endast
ett fatal bildar meningar med orden i. Det framkom i studien att eleverna
hade ganska ldatt for att lira in nya ord, men de fastnade inte i
langtidsminnet. Projektgruppen menar darfor att det dr viktigt att lidra
eleverna anvénda flera sinnen och de bor uppmuntras att prova olika
inldrningsstrategier (ibid. s. 19 ff).

STRIMS-studien tyder pa att det inte rader nagon storre skillnad
mellan vilka minnesknep eleverna anvinder sig av i de olika spraken
och inte heller mellan hégstadie- och gymnasieelever. Det som mdjligen
kan lyftas fram dr att eleverna i moderna sprak anvinder sig mer av
associationer till ord i andra sprak &n vad eleverna i engelska gor.
Eleverna menar att de minnesknep de anvénder for att komma ihag ord
ar personliga, nagot som flera minnesforskare ocksa havdar. Det kan
vara effektivt att “haka upp” det man vill minnas pd nagot som dr
vilbekant och didrmed kan anvidndas som ledtrad nidr man behover
anvinda ordet (Tornberg 2005:92, Eriksson & Tholin 1997:61).

Elevernas strategier for att kunna forstd en text pa ett frimmande
sprak ar varierande. I engelska visar det sig att eleverna i arskurs nio i
betydligt storre utstrackning dn elever i arskurs 1, humanistisk linje, pa
gymnasiet anvinder sig av fop-down-strategier dvs. de forsoker forsta
helheten innan de gar in pa detaljerna (Malmberg 2000:22 ff), se dven
Tornberg (2005:74). Elever i gymnasieklassen, forsta aret pa teknisk
linje, har mer utvecklade strategier dn eleverna pa humanistisk linje
menar STRIMS. De anvénder sig av sammanhanget och nyckelord och
slar bara upp svara ord som dr nodvéndiga for forstaelsen. Ofta skriver
de ocksa ned en kort sammanfattning av vad de ldst. Dessa skillnader
forklarar forfattarna med att ldraren i T1-klassen formodligen diskuterat
olika inldrningsstrategier med sin klass. I moderna sprak visar det sig att
de elever som ldst spraket under en lidngre tid i stOrre utstrickning
anvinder sig av en fop-down-modell dn de som var nyborjare i spraket.
Ett annat begrepp som ofta nimns nir det talas om top-down-strategier
ar bottom-up-strategier vilket innebér att man utgar fran den sprakliga
formen genom att “avkoda bokstédver, fonem, ord och satser” (Tornberg
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2005:73). Det visar sig ocksa att elever som deltagit i STRIMS-
projektet och fatt strategitraning har utvecklat sin inldrningsformaga.

Learner Autonomy &r dven det ett synsitt som vixt fram 1 och med
den dndrade spraksynen pa 70-talet. Det har vunnit stor spridning genom
Europaradets sprakprojekt under senare ar framforallt inom
undervisningen i engelska (Tholin 1992). Tholin kallar arbetsmetoden
for elevplanerad undervisning. Ett elevplanerat arbetssitt innebér
framfGrallt tre saker enligt Tholin och dven Nunan (2004:138 ff):

1. Eleverna skall allteftersom ldra sig att ta ansvar for sin egen
inldrning (planera, genomfora och utvérdera)

2. Eleverna skall bli medvetna sprakinldrare som reflekterar 6ver sin
inldrning och sina val av strategier

3. Eleverna skall se sitt larande i ett socialt sammanhang sa att de ldr
sig samarbeta med andra
(Tholin 1992:7)

I stora drag handlar det om ett fordndrat arbetssétt for bade ldrare och
elever. Léraren far en viktig roll som handledare och &r den som sétter
upp ramarna for undervisningen. Lérare som vill arbeta efter detta
arbetssétt maste stodja eleverna och det kan goras genom att sétta upp
mal for savil inldrningsprocessen som det sprakliga menar badde Nunan
och Tholin. Nir eleverna sjédlva far planera vad de skall arbeta med och
ta eget ansvar for det uppfattas det till en borjan som svart och krivande,
men de ser sa smaningom fordelarna med arbetet och motivationen okar
(Tholin 1992:107 f).

3.5. Klassificeringsmodell for inlirningsstrategier

Inldrningsstrategier dr viktiga verktyg for ett aktivt och sjdlvstyrt
engagemang. Om elever i storre utstrickning sjidlva kan péaverka sin
inldrning sa kommer de ocksa att utveckla en storre kommunikativ
kompetens (Oxford 1990:1 ff).

Till f6ljd av kulturen i ett land och dess utbildningssystem ar méanga
sprakelever vana vid att vara passiva mottagare och de gor bara det som
ar nodvandigt for att klara prov och betyg. En sadan attityd maste &dndras
enligt Oxford. For att pa bidsta sdtt kunna dra nytta av
inldrningsstrategier menar hon att sprakinlararna sjidlva maste vilja ta ett
storre ansvar for sin egen inldrning. Om inldrarna lér sig detta kommer
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deras sjdlvfortroende, deras medbestimmande och prestation att
forbattras anser Oxford.

Allteftersom eleverna blir mer sjdlvstyrda forédndras ldrarens roll till
att bli mer av en guide eller samordnare. For att kunna hjélpa eleverna
att bli mer sjdlvstindiga maste ldraren enligt Oxford (1990:10)
identifiera elevernas strategier och hjilpa dem att 6va sig pa olika
strategier for att hitta dem som passar varje elev bist.

Strategierna delas in i tva huvudkategorier, direkta och indirekta
strategier (ibid. s. 14 ff). Direkta strategier innebir spraklig bearbetning
av det sprak som lirs in och dessa delas i sin tur in i minnesstrategier,
kognitiva strategier och kompensationsstrategier. Minnesstrategierna ir
till for att komma ihag och senare kunna ta fram information. De
kognitiva strategierna for att kunna forsta, skriva och tala pa det nya
spraket och kompensationsstrategierna slutligen for att kunna anvénda
spraket trots kunskapsluckor. Indirekta strategier delas ocksa in i tre
kategorier ndmligen metakognitiva strategier, affektiva strategier och
sociala strategier. De metakognitiva strategierna innebédr bl.a.
fokusering och planering av arbetet samt utvérdering. De affektiva
strategierna dr till for angestreducering och uppmuntran. Sociala
strategier ger st6d i inldrningen tillsammans med andra ménniskor.

Totalt omfattas Oxfords modell av 62 konkreta strategier, dessa
fordelas pa de 6 huvudgrupperna for indirekta och direkta strategier (se
bilaga 1).

Manga av strategierna Gverlappar varandra och Oxford framhaller att
kategoriseringen av strategier inte dr sjdlvklar. Ett problem inom
strategiforskningen har varit att enas om en hallbar klassifikation som
kan dela in strategierna i overgripande kategorier som till sin art och
innebord klart kan skiljas fran varandra. Nagra klassificeringsforsok har
gjorts, bl.a. av Oxford (1990) och av O’Malley & Chamot (1990). Bada
klassificeringsférsoken innefattar begrepp som kognitiva, metakognitiva
och socio-affektiva strategier. Trots problemen med att kategorisera
strategier sd framgar det att direkta och indirekta strategier stodjer
varandra och hjélper inlirarna att ta kontroll 6ver sin inldrning samt att
na bittre resultat menar Oxford.

3.5.1. Andraspraksinlirares strategianvindning i ordinldrning pd
gymnasienivd

En studie baserad péd andraspraksinldrares strategianvandning i
ordinldrning pa gymnasieniva presenteras i en rapport fran Goteborgs
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universitet (Nelson Wareborn 2004). Studien dr utfoérd under en
trearsperiod i forfattarens egen kursgrupp i svenska som andrasprak A
och B och grundar sig pa Oxfords Kklassificeringsmodell for
inldrningsstrategier. Studien omfattar 9 gymnasieelever pa det samhalls-
vetenskapliga programmet.

Syftet med studien var att beskriva och forsta hur nigra elever gor nir
de lir sig nya ord och uttryck.

Den empiriska undersokningen bygger pa enkdter, prov, intervjuer
och fortlopande observation. Materialet analyserades och klassificerades
enligt Oxfords strategiklassificering.

Eleverna uttryckte att de anvénder sig av 34 av Oxfords 62 strategier.
16 direkta strategier och 18 indirekta strategier varav de direkta
strategierna var mer frekventa (Nelson Wareborn 2004:31 ff).

Flickorna har uttryckt fler strategier dn pojkarna i studien och det
visar sig att flickorna i storre utstrickning dn pojkarna anvénder direkta
strategier medan pojkarna i sin tur anvénder fler indirekta strategier dn
flickorna. Det visade sig ocksa att de elever som anviant dominerande
direkta strategier hade bittre slutbetyg.

I min studie kommer jag att gora vissa jamfOrelser av mina resultat
med Nelson Wareborns studie.
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4. Material och metod

Min studie som genomforts med 23 andrasprakselever och med 5
sprakldrare i arskurs 7-9 dr i huvudsak kvalitativ vilket innebér att jag
genom min analys skall tolka resultatet i min empiriska undersékning
(Patel & Davidson 1994:99). Till viss del har studien &dven varit
kvantitativ vilket innebir att en del av de uppgifter som framkommit kan
presenteras statistiskt (Lagerholm 2005:28) utifran angivna variabler
sasom kon och alder (Patel & Davidson 1994:92). I syfte att fa en storre
bredd i mitt material valde jag att gora en enkédtundersokning med
eleverna. Lararna valde jag ddremot att intervjua for att fa deras syn pa
ordinldrning och inlidrningsstrategier.

For min undersokning har jag valt att utga fran Oxfords klassificering
(se avsnitt 3.5), framst for att den riktar sig till ldrare i syfte att hjédlpa
dem att battre forsta olika inldrningsstrategier. En studie som jag anvént
mig av handlar om strategianvindning i ordinldarning pa gymnasieniva
(se avsnitt 3.5.1) och bygger dven den pa Oxfords klassificering. Det dr
Nelson Wareborns svenska Oversittning av Oxfords system som
presenteras i bilaga 1.

Enkiten (bilaga 2) bygger pa bade Oppna och slutna fragor. Den
inleds med en kort presentation dér jag talar om syftet med enkéten och
att eleverna kommer att vara anonyma sa tillvida att de inte kommer att
namnges i min uppsats (Lagerholm 2005:38 f). Didremot numrerades
varje enkét och jag bad eleverna skriva sitt namn vid rdtt nummer pa en
numrerad lista. Detta for att vid behov kunna kontakta eleverna for
eventuella foljdfragor. Enligt Patel & Davidson (1994:63) ar detta en
s.k. konfidentiell enkét. I min utformning av enkéten har jag haft stor
nytta av Enkédtboken (Trost 2001), det giller savil formatet, t.ex. att
skriva svarsalternativen med rak hogermarginal, som utformningen av
fragestéllningar, inledning och avslut (ibid. s. 86 ff).

Intervjun (bilaga 3) bestar av en Oppen huvudfriga, men jag har
kompletterat med foljdfragor vilket jag tycker dr viasentligt om dessa
inte naturligt kommer upp. Denna teknik kallas for tratt-teknik vilket
innebér att intervjuaren inleder med att stdlla Oppna fragor sa att
intervjupersonen far en chans att fritt uttrycka sig for att sedan overga
till mer specifika fragor (Patel & Davidson 1994:65). Dessutom anses
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det viktigt att visa ett verkligt intresse fOr intervjupersonen och att
skapa en god relation till denne, ndgot jag forsokt efterstrdva i mina
moten (ibid. s. 63).

4.1. Urval

Min undersokning dr genomford pa en F-9 skola i en véstsvensk
kommun. Jag kom 6verens med ldraren i svenska som andrasprak (sva)
for arskurs 7-9 att jag skulle genomfora undersokningen i hans grupper.
Grupperna omfattas av totalt 34 elever i aldrarna 13-15 éar.

Av de 34 tillfragade eleverna deltog slutligen 23 stycken, se
fordelning enligt tabell 1. Eftersom fler dn hilften av de berdrda
eleverna dr under 15 ar valde jag att skriva ett brev till deras fordldrar
for att be dem om tillstind att lata deras barn delta i min
enkdtundersokning (se bilaga 4). Det tog tid att fa dessa tillstdnd i retur
och trots paminnelse foll nagra elever bort pa grund av detta. Tva
forédldrar tackade nej till deltagande.

Tabell 1: Antal flickor och pojkar fordelat pd kon och drskurs

Arskurs Flickor Pojkar Summa
7 2 4 6

8 0 4 4

9 7 6 13
Totalt 9 14 23

Eftersom det finns flera spraklarare pa skolan valde jag ut vilka larare
jag skulle intervjua efter att jag via eleverna fatt reda pa vilka larare
majoriteten av dem hade i de olika spraken. Fem ldrare, en i vardera
amnet svenska som andrasprak, engelska, tyska, spanska och franska
utseddes.

4.2. Genomforande

Innan enkitundersokningen genomfordes gjorde jag en pilotstudie,
nagot som fOresprakas av Patel & Davidson (1994:69), for att
kontrollera att enkétfragorna fungerade. Denna pilotstudie utférdes med
tva flickor i samma alder som malgruppen for min studie, men dven med
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tva av mina studiekamrater. Nagra fragor upplevdes for langa och
ddarmed svara att forsta vilket gjorde att jag dndrade dessa, i nagot
sammanhang har jag ocksa dndrat ordval.

Min avsikt var att jag skulle delta vid genomférandet av samtliga
enkiter i de olika elevgrupperna. Tyvérr visade sig detta omdjligt
Tillsammans med ldraren i svenska som andrasprak kom vi Gverens om
att jag skulle vara ndrvarande vid ett tillfdlle for att se hur enkiten togs
emot av eleverna och ddrmed fa en uppfattning om vilka fragor som
uppstod. Genomforandet gick mycket bra och ldraren atog sig att se till
att resterande enkiter blev gjorda. Vid det forsta tillfdllet erholl jag
ungefir en tredjedel av enkiterna. Trots att jag inte kunde nérvara sjalv
vid insamlandet av samtliga enkiiter har jag ingen anledning att tro att
detta skall paverka resultatet. Platsen och den avsatta tiden, en lektion pa
40 minuter, har varit densamma for samtliga elever liksom
instruktionerna.

Nir jag tagit reda pa vilka som var andrasprakselevernas ldrare i de
ovriga spraken bokade jag tid for intervju med dem. Samtliga fem
lararintervjuer genomfordes under tre dagar och varje intervju tog cirka
30 minuter. Jag forde anteckningar vid samtalen med ldrarna. Detta
berodde pa att jag inte skall gora nagon spraklig analys av materialet
och jag anser inte att jag behover aterge intervjun ordagrant. Dessutom
menar Patel & Davidson (1994:69 f) att en bandinspelning kan ha en
himmande effekt pa intervjupersonen, nagot som jag ville undvika.
Déaremot har jag efter att ha renskrivit mina anteckningar givit texten till
respektive ldrare for granskning, detta for att undvika risken for
feltolkning.

4.3. Avgrinsningar

Inledningsvis lag fokus for uppsatsen pa sprakinldrningsstrategier i ett
vidare begrepp sasom inldarning av grammatik, ord, syntax, fonologi osv.
Ganska snart insag jag att det var nodvindigt att begrinsa mitt
fokusomrade for att arbetet pa sa sitt skulle fa ett storre djup och
mening.

Valet att begrinsa mig till ordinldrning och dess inldrningsstrategier
beror pa att ordkunskap spelar en avgorande roll for sprakinldrning dven
om det dr viktigt att lyfta fram att det endast r6r sig om en
delkomponent i sprakbeharskningen (Enstrom, 2004:171).

Jag har medvetet valt att gora en jimforelse mellan elever som deltar i
svenska som andrasprak och deras inldrningsstrategier i svenska som
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andrasprak, engelska och moderna sprak eftersom alla dessa sprak ar
nya for inldraren. I min uppsats berors dven modersmalet och dess
paverkan pa inldrning, men det utgoér inte en av variablerna i min

undersokning.
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5. Resultat

I detta kapitel redogérs for de resultat som framkommit i
enkdtundersokningen bland andrasprakseleverna samt intervju-
undersokningen med sprakldrarna.

I avsnitt 5.1 presenteras elevernas sprakval och deras intresse for
sprak i allminhet, elevernas syn pd modersmalets roll for inldrning av
andra sprak samt vilket stod de far for sin ordinldrning. I avsnitt 5.2
redogors for de fem rad som majoriteten av eleverna i undersokningen
lyfter fram nér de till en kamrat rekommenderar olika sitt att ldra sig
nya ord och stycket avslutas med en kommentar.

Avsnittet 5.3 presenterar elevernas anvidndning av strategier vid
ordinldrning vilka baseras pa fragorna 13-17 i min elevenkat. Efter att
ha analyserat svaren pa fragorna har jag i tabellformat klassificerat dem
enligt Nelson Wareborns svenska strategiklassificering (bilaga 1). I min
sammanstéllning har jag valt att viga samman svaren ibland och alltid
eftersom eleverna faktiskt uttalar att de anvénder strategin i bada
alternativen. Elevernas svar pa vilka strategier de anvéander presenteras i
forhallande till den totala svarsfrekvensen i procent efter varje kategori
av strategier. Utover tabellen redovisas ett sammanfattande
overgripande resultat. Dérefter avslutar jag med mina kommentarer
kring elevernas strategival samt jimforelser med Nelson Wareborns
(2004) resultat.

Intervjuerna med ldrarna som redovisas i avsnitt 5.4 presenteras pa ett
sadant sdtt att deras tankar om ordinldrning kan hénforas till de olika
strategierna enligt strategiklassificeringen i1 bilaga 1. Kapitlet avslutas
med att jag ger mina kommentarer till resultatet av ldrarintervjuerna.

5.1. Bakgrundsfakta fran elevenkiten

Samtliga 23 elever som har deltagit i enkédtundersékningen studerar
svenska som andrasprak och engelska, 19 av dem ldser ytterligare nagot
sprak. Fordelningen mellan spraken ar foljande: tva elever ldser franska,
tre elever spanska och merparten, 14 elever, ldser tyska.
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De flesta av eleverna har gjort sitt val av sprak for att de har
sldktingar i landet (Tyskland och Frankrike) eller dirfor att flera i
familjen behidrskar spraket. En elev har valt tyska beroende pa att hon
bott i Tyskland tidigare och redan kan lite tyska. Flera av eleverna
passerar genom Tyskland pa védg till sina hemlidnder (Albanien,
Kroatien, Bosnien) och tycker darfor att det kan vara roligt att kunna
spraket. En annan anledning till sprakvalet, vilket uppges for samtliga
sprak, ar att spraken ar varldssprak med manga talare. En pojke sédger att
han valt tyska dérfor att bilindustrin &r stor i Tyskland och han kanske
kommer att jobba dér.

Pa fragan om eleverna tycker att det dr roligt att ldsa sprak svarar 17
av 21 svarande elever att de tycker det. 18 av 23 tycker att nagot eller
nagra sprak &r roligare att ldra sig dn andra. Det framgar att majoriteten
av eleverna foredrar engelska och dérefter kommer svenska. Engelska
och svenska motiveras frimst med att det dr sprdk som dr anvéindbara
och viktiga att kunna. For ovrigt beror valet pa att spraket dr intressant
att ldra sig eller att eleven ar bra pa just det spraket och dérfor tycker det
ar mer stimulerande att l4sa &n andra sprak.

16 av 21 elever svarar att de har nytta av sitt modersmal nar de lédser
andra sprak. Eleverna har daremot svart att uttrycka varfor det ar sa.
Manga skriver att det dr ldttare att ldra sig nidr man kan flera sprak och
nagra sdger att de kan hitta likheter mellan ord och &dven vissa
grammatiska likheter t.ex. verbbdjning.

Merparten av eleverna svarar att de far hjdlp med léxldsningen
hemma eller i skolan. Oftast 4r det mamma som hjélper till, men pappa,
syskon, ldrare och kamrater anges ocksa. Vidare anser de flesta eleverna
att de far stod av sina ldrare i att hitta olika sétt att lara sig nya ord. 5
elever som ldser tyska har svarat att de far stod i endast svenska och
engelska. En elev som ldser tyska har sagt att han bara far stod i
svenska. 2 elever med spanska som sprakval har svarat att de inte vet.

5.2. Elevernas rad till kamrat om bra strategier

Pa fragan om vilka fem goda rad eleverna vill ge till en kamrat for att
lara sig nya ord lyfter eleverna fram 23 direkta strategier ur de tva
undergrupperna minnesstrategier och kognitiva strategier samt 13
indirekta strategier fran samtliga tre undergrupper metakognitiva
strategier, affektiva strategier och sociala strategier.

Det dr 13 pojkar och 6 flickor som svarat pa denna fraga. De fem
vanligast forekommande strategierna presenteras i tabell 2.
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Tabell 2: Fem goda rdd till en kamrat

STRATEGIER

Elevens svar Strategi Pojkar/Flickor

1. Lidsa och repetera Direkt, minnesstrategi 7 pojkar, 4 flickor

2. Ldsa mycket bocker och tidningar Direkt, kognitiv strategi 6 pojkar, 2 flickor
Indirekt, metakognitiv
strategi

3. Skriva ned orden Direkt, minnesstrategi 4 pojkar, 2 flickor

4. Lira sig meningar och fraser Direkt minnesstrategi, 3 pojkar
direkt kognitiv strategi

5. Anvinda ordbok Direkt kognitiv strategi 3 pojkar

5.2.1. Kommentar

Till skillnad fran i Nelson Wareborns studie (2004:40) om vilka
strategier eleverna sétter upp som goda rad till en kamrat framkommer
det i min studie néstan dubbelt s manga direkta strategier som indirekta
strategier medan Nelson Wareborn far lika manga av bada grupperna.
Bland de fem vanligaste strategierna eleverna uppger i min studie finns
endast en indirekt strategi med.

5.3. Elevernas strategianvindning vid ordinlirning

[ tabell 3 presenteras elevernas strategianviandning baserat pa
enkitfragorna 13-17. Elevernas strategianvidndning presenteras i
forhallande till den totala svarsfrekvensen i procent efter varje kategori
av strategier. Av tabellen framgar att det ar en storre andel elever som
uppger att de anvénder direkta strategier dn vad det dr for indirekta
strategier. De strategiomraden som anges mest frekvent é&r
minnesstrategier och kognitiva strategier som tillhor direkta strategier
samt sociala strategier som dr en undergrupp till indirekta strategier.
Antalet direkta strategier som eleverna angett att de anvinder dr 17
stycken och motsvarande for indirekta strategier dr 13. I enkéten
fokuserade 28 av underfragorna (frdga 13-17) pa direkta strategier och
19 fokuserade pa indirekta strategier. Som en jamforelse till Nelson
Wareborns studie visar min enkit att eleverna utnyttjar 30 av de totalt
62 strategierna som omfattas i klassificeringsmodellen medan Nelson
Wareborns studie visade att eleverna anvénde sig av 34 stycken. I den
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studien var forhallandet dock att de indirekta strategierna var nagot
fler 4n de direkta strategierna men att anvindningen av de direkta
strategierna dominerade (se avsnitt 3.5.1).

Tabell 3: Klassificering av elevernas strategianvdndning

DIREKTA STRATEGIER Antal elever som nigon géng anvénder
strategin
Fraga Sva Eng Fr/Sp/Ty
Minnesstrategier
A. Skapa mentala ldnkar
1. Ordna 13d 13 17 14
2. Associera/arbeta igenom 13¢g 16 14 12
3. Placera in nya ord i en kontext 13 af,ij 64 65 51

B. Anvinda bilder och ljud
1. Anvinda bilder 13h, 14 f 22 22 13

C. Repetera klokt

1. Repetera strukturerat 13 b-¢, i-k 122 137 105
Summa: 237 255 195
Summa i procent av totalt

antal svarande: 73 % 76 % 69 %

Kognitiva strategier
A. Praktisera

2. Anvinda formellt ljud- 13e 16 20 14
skrivsystem
5. Praktisera naturalistiskt 13i-j,16 a-f 126 134 90

B. Mottaga och sinda

1. Komma pa idén snabbt 14a 16 17 13
genom att t.ex. skumlisa
2. Anvinda resurser for att l4c 19 21 17

mottaga och sidnda budskap

C. Analysera och resonera
1. Resonera deduktivt 14 a 16 17 13

Summa: 193 209 147
Summa i procent av totalt
antal svarande: 71 % 77 % 65 %
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Kompensationsstrategier
A. Gissa intelligent

1. Anvinda lingvistiska ledtradar 14 a,b,d 31 34 24
B. Overvinna begrinsningar i tal
och skrift
1. Vixla till modersmalet 15a 10 10 9
3. Anvinda mimik och gester 15¢ 11 11 8
4. Delvis eller totalt undvika
kommunikation 15d 10 10 10
6. Forenkla budskap 15e 17 19 15
7. Hitta pa nya ord 15¢ 14 14 13
8. Beskriva med manga ord 15¢ 16 16 10
Summa: 109 114 89
Summa i procent av totalt
antal svarande: 54 % 57 % 54 %
Totalt antal direkta strategier: 539 578 431
INDIREKTA STRATEGIER Antal elever som ndgon gang anvinder
strategin

Fraga Sva Eng Fr/Sp/Ty
Metakognitiva strategier
A. Centrera sitt ldrande
2. Koncentrera sig 17d 21 20 15
B. Arrangera och planera sitt
larande
2. Organisera sitt larande
(schema, skrivbord, belysning etc.) 17 b, ¢ 32 31 25
3. Sitta mal 17 a 12 12 10
5. Planera en spréaklig uppgift 17 ] 8 9 6
6. Soka 6vningsmojligheter 16 a-f 92 99 61
Summa: 165 171 117
Summa i procent av totalt
antal svarande: 65 % 69 % 56 %
Affektiva strategier
A. Dédmpa sin dngslan
1. Anvinda avslappningsdvningar
som djupandning eller meditation 17¢ 0 0 0
2. Anvianda musik 17e 17 18 14
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B. Uppmuntra sig sjilv

1. Gora positiva uttalanden 17 g,h 32 31 23
3. Belona sig sjilv 17h 12 11 9
Summa: 61 60 46
Summa i procent av totalt

antal svarande: 54 % 55 % 49 %

Sociala strategier
A. Stilla fragor

1. Fraga for att fa klargdrande l4e,171 32 35 26
och bekriftelse

2. Fraga for att fa hjdlp med 15b.171 33 35 27
korrigering

B. Samarbeta med andra
1. Samarbeta med personer som

ar lika duktiga 17k 16 17 14
2. Samarbeta med skickliga

anvindare av det nya spraket 17k 16 17 14
Summa: 97 104 81
Summa i procent av totalt

antal svarande: 70 % 78 % 72 %
Totalt antal indirekta strategier: 323 335 244

5.3.1. Sammanfattande overgripande resultat

Andelen elever som uppger att de anvinder de olika underkategorierna
skiljer sig inte avsevért at, ddremot visar det sig att eleverna i svaren pa
vissa fragor har angett alltid i stor omfattning vilket inte framgar av
tabellen. Dessa fragor kan i forsta hand placeras in under gruppen
direkta strategier, minnesstrategier men ocksa under kognitiva
strategier.

Ett exempel pd minnesstrategier presenteras i tabell 4 déir svaren
anges i procent. Hir framgar att det framst dr pojkarna som uppger att
de alltid repeterar gloslistan, men mina resultat visar ocksa att repetition
okar ju dldre eleven dr. Ungefir halften av eleverna i engelska och nagot
farre i moderna sprak uppger att de alltid skriver orden upprepade
génger, medan siffran i svenska som andrasprék ér lidgre. Aven hir ir
tendensen att det ér en storre andel pojkar dn flickor som skriver orden.
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Tabell 4: Strategier for att ldra nya ord

Fraga 13 Sva Eng FriSp/Ty
Kén Ibland Alltid Aldrig | Ibland Alitid Aldrig | Ibland  Alitid Aldrig
Laser bara gloslistan och lar
b mig orden F 63 0 38 33 56 11 44 22 33
P 23 77 0 43 57 0 30 70 0
Totalt | 38 48 14 39 57 4 37 47 16
Repeterar gloslistan tyst for
c dig sjalv F 71 14 14 56 33 11 33 33 33
P 23 77 0 21 71 7 30 70 0
Totalt | 40 55 5 35 57 9 32 53 16
Skriver orden upprepade
d ganger F 38 0 63 33 33 33 33 33 33
P 23 54 23 14 64 21 30 50 20
Totalt | 29 33 38 22 52 26 32 42 26
F = flickor P = pojkar Svaren anges i procent.

En kognitiv strategi ddr manga elever anger att de alltid anvénder
strategin ar att gissa med hjidlp av sammanhanget. Detta dr en strategi
som &r betydligt vanligare hos flickor 4n hos pojkar och frimst i svenska
och engelska.

En anledning till att sociala strategier, som tillhor de indirekta
strategierna, har fatt en hog anviandandeprocent dr att manga elever
anger att de alltid fragar for att fa klargorande och bekriftelse eller for
att fa hjdlp och korrigering. Det dr vanligt att framforallt pojkar ber om
hjdlp nér de inte forstar ett ord i en text. Det dr ocksa vanligare att
pojkar och framst i de yngre aldrarna ber om hjilp nér de inte kan ett ord
som de vill anvénda.

5.3.2. Kommentar

Det som gar att utldsa av resultatet &r att eleverna i min studie dr relativt
begrdnsade i sin anvidndning av strategier for ordinldrning i synnerhet
om man ser till de svar som anges alltid. Det innebér att de i stor
utstrackning anvénder sig av “traditionella” strategier som gar ut pa att
lasa gloslistan och repetera den, nagot som ocksa uppmairksammades i
projektet STRIMS (se avsnitt 3.4).

Andelen svar for alternativet ibland dr pa manga fragor ganska hog
och troligen beror det pa att nagra kryssar i rutan om de anvént strategin
nagon enstaka gdng och andra nér de nastan alltid gor det, men dnda inte
tycker att det ar tillrdackligt for att kryssa i alltid. Det verkar som om
flickor i hogre grad d4n pojkar anvinder alternativet ibland. Detta
alternativ dr mycket brett vilket jag tycker dr viktigt att uppmirksamma.
Fragan dr vad som kunnat goras for att undvika denna osékerhet. Ett
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alternativ kunde ha varit att bara anvinda svar ja eller nej for om de
anvinder strategin eller inte, men formodligen hade det dnda inte 10st
osidkerhetsfaktorn. Det dr mojligt att jag genom en uppfdljande intervju
kunde kommit ndrmare sanningen.

Med stod av elevernas rad till en kamrat om bra inldrningsstrategier
samt min klassificering av elevernas svar i fraga 13-17 tyder min studie
pa att eleverna i forsta hand viljer direkta strategier och framst
minnesstrategier. Vissa strategier anvands mer dn andra. Detta kom dven
Nelson Wareborn fram till i sin studie (se avsnitt 3.5.1). For att fa ett sa
rikt ordforrad som mojligt, vilket dr nodvéndigt for ldsforstaelsen (se
avsnitt 3.2), behover eleverna hitta sitt som underléttar att komma ihag
orden. Kanske ar det sa att minnesstrategier ar sarskilt lampade for att
ldra nya ord. En annan likhet mellan studierna &r att pojkar har en hogre
frekvens i anvédndningen av indirekta strategier dn flickor, i synnerhet
ndr man tittar pa alltid-alternativet. Diaremot kan jag inte se att flickor
oftare dn pojkar viljer direkta strategier, nagot som framkom i Nelson
Wareborns resultat. Jag har inte funnit nagra stora skillnader i elevernas
strategival beroende pa alder annat 4n i enstaka fragor.

Till skillnad fran Nelson Wareborns studie kan jag inte av mina
resultat dra lika langtgaende slutsatser om vilka strategier eleverna helst
anviander sig av. Resultaten fran min studie bygger endast pa en
elevenkit med styrda fragor fokuserade pa ett urval av strategier. Nelson
Wareborns resultat ddremot bygger pa en kombination av enkét, prov,
intervju samt observation under en ldngre tid.

5.4. Intervjuer med ldrare
Min overgripande fraga till ldrarna lyder Hur gdr du tillviga ndr du
skall  introducera en ny text i  gruppen?  (fokus pd
ordinldrning/ordforstdelse). Har presenteras de fem ldrarnas svar enligt
en uppdelning mellan direkta och indirekta strategier.
5.4.1. Direkta strategier
Foljande punkter sorterar under minnesstrategier:

* Samtliga fem ldrare anser att nyckelord, strategi B3 enligt

klassificeringsmodellen (bilaga 1), é&r anvindbara vid
introduktionen av en ny text.
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* Anvéndning av bilder, strategi Bl. Liraren i svenska som
andrasprak (sva) anvinder framst bilder med de nyanldnda
eleverna eftersom det ger ett bra st6d for minnet nér eleverna
skall ldra sig nya ord. Liraren i engelska tar upp kopplingen
mellan ord och bild i samband med att hon talar om film som
hon visar ndgon gang per lasar. I samtliga moderna sprak utgar
lararna fran en bild ndr de introducerar en text. I samband med
att klassen lidser om ett speciellt dmne uppmuntrar léraren i
franska eleverna att rita nagot kopplat till detta, t.ex. ett zoo
eller en cirkus om texten handlar om vilda djur.

* Attplacera in nya ord i en kontext, strategi A3 namner ldrarna i
sva, engelska, tyska och franska. Léraren i sva menar att detta
dar viktigt for att 0ka elevernas forstaelse av det nya ordet.

* Att arbeta med glosor, ordklasser, prepositioner, ordf6ljd och
ordfilt &r omraden som kan kopplas till strategi A7 namligen att
skapa mentala ldnkar och B2 att kartldigga semantiskt

e Att lekar dr anvindbara i undervisningen &r nagot som
framforallt ldrarna i moderna sprak ndmner. Kopplat till
strategier kan den sorteras in under direkt minnesstrategi D1
anvdnda fysisk respons.

Har vill jag mer utforligt redogora for vad ldrarna sidger om inldrning
som kan hénforas till de tva sista punkterna under minnesstrategier.
Lidraren i sva anser att det dr viktigt att arbeta med ordf6ljd i bade tal
och skrift och han arbetar ocksd mycket med prepositioner och
sammanséttningar av ord. Ordklasser och satsdelar gar han igenom med
eleverna i 7: an och 8: an for att senare repetera i arskurs 9. Han uppger
att han inte har planerade 6vningar med t.ex. ordfilt, men att det trots
allt forekommer att han arbetar pa ett sadant sétt. Lararen tycker att det
ar viktigt att eleverna far ett varierat sprak och han diskuterar ofta ord
med eleverna nir problem uppstér, det kan t.ex. handla om hur ord ar
uppbyggda eller om dess ursprung. Han anser att eleverna dr medvetna
om att ordforradet dr viktigt och de vill gdrna ldra sig idiomatiska
uttryck.

I engelska arbetar lidraren efter en metodik som heter Work with
words som har sitt ursprung 1 Learner Autonomy (se avsnitt 3.4). Det
innebir att eleverna sjdlva skall ta ansvar for sin inldrning. Nér de
arbetar med ordinldrning for en text i mindre grupper bestimmer de
sjdlva hur de vill arbeta, det kan t.ex. vara med synonymer och
motsatsord, ordklasser, att gora korsord eller forklara ett ord pa
engelska. Liraren brukar ofta be eleverna skriva fragor till texten och
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ibland ber hon dem éaterberitta innehallet med hjidlp av nyckelord.
Hon tycker ocksa att det dr viktigt att eleverna lar sig ordets betydelse i
olika sammanhang. Hon nidmner att hon dven brukar tala om ordstam,
prefix och suffix samt om ordens ursprung.

I franska och tyska arbetar ldrarna med ordklasser, eleverna far t.ex.
leta efter ord av en viss ordklass i en text. Lirarna i franska och tyska
arbetar dessutom med ordfilt och ldraren i tyska sidger att hon ocksa
brukar tala med eleverna om ordets uppbyggnad. Ofta ar ett kapitel i
boken fokuserat pa ett visst omrade och det gor det naturligt att arbeta
med ett temaomrade, t.ex. pask. Samtliga ldrare i moderna sprak arbetar
med glosor och eleverna har egna glosbocker. Lirarna i spanska och
tyska later eleverna i grupper Oversitta texten tillsammans. Léiraren i
franska brukar forklara ett ord pa franska och later eleverna gissa vilket
ord hon avser. I franska far eleverna ocksa arbeta med synonymer och
motsatsord.

Léararna 1 tyska, franska samt spanska uttrycker att de anvénder sig av
olika typer av ordlekar t.ex. memory, ordpingis och Gverséttningslekar.
Korsord dr nagot som ndmns av ldrare i engelska och franska.

Nedan redovisas ldrarnas svar vilka kan hénforas till de kognitiva
strategierna:

e Uttal och horforstaelse sorterar under strategi A2 att anvdnda
formellt ljud-skrivsystem. Alla ldrarna utom ldraren i1 tyska
ndmner att de Ovar pa uttal med eleverna. Lérarna i sva och
engelska sédger att det dr viktigt att uttalet blir korrekt. I sva brukar
lararen jobba med detta nér eleverna ldser hogt ur en text. Lirarna
i spanska och franska arbetar med fonetik och uttal i samband
med ny glosgenomgang. I samtliga moderna sprak Kkorldser
eleverna de nya orden. I tyska brukar lararen lata eleverna arbeta
med en CD-skiva dir eleverna far lyssna till fraser och sedan
sjdlva repetera frasen hogt. I sva arbetar ldararen inte med nagra
specifika Ovningar for horforstéelse, det dr enbart genom egen
produktion i klassrummet som eleverna far den Ovningen. I
engelska 6vas horforstaelse bl.a. genom att eleverna ser film och
arbetar med en hoOrovningsbok samt genom diskussioner i
klassrummet. Lararna i spanska och franska brukar lata eleverna
lyssna pa musik och uppmanar eleverna att lyssna efter ord de
kénner igen.

* Alla ldrare utom i franska uttrycker att de uppmuntrar sina elever
att anvidnda lexikon. Att anvidnda lexikon klassas in under
strategin B2 anvdnda resurser for att mottaga och sdnda budskap.
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Liraren i tyska har ibland tévlingar som handlar om att
snabbast hitta ett ord i lexikon.

* Att praktisera naturalistiskt, strategi A5 kan vara att arbeta med

helfraser och dialoger, nagot som samtliga lidrare uppger att de
gor. Liraren 1 spanska uttrycker att hon skulle vilja arbeta dnnu
mer med helfraser i arskurs 6. Liraren i franska menar att
eleverna lar sig allra bist om de far ga runt i klassrummet och
fraiga varandra om olika saker. Pa sd sitt ldr sig eleverna
frageord/fraser. Lararen i sva Onskar att han kunde arbeta mer
med dialoger, men det ar svart att ordna detta praktiskt eftersom
grupperna dr blandade (olika arskurser ibland) och dessutom
overlappas tidsmissigt.

Kompensationsstrategier:

Att anvdnda lingvistiska ledtrddar, strategi Al. Till denna strategi
sorterar att gora jaimforelser med andra sprak ndgot som samtliga
larare sdger att de gor.

5.4.2. Indirekta strategier

Till de metakognitiva strategierna klassificeras foljande omraden:

Att aktivera sin forforstdelse, strategi Al. Lidraren i sva menar att
det ar viktigt att ge eleverna en viss forforstaelse innan de borjar
arbeta med en ny text. Forforstaelse dr det bara lararen i sva som
uppger direkt, diremot framkommer det pa direkt fraga att dven
lararna i1 engelska, tyska, spanska och franska forbereder en text
eller film genom att ge eleverna forkunskaper t.ex. genom att
arbeta med en ordlista relaterad till filmen. I efterhand kan
eleverna anvédnda orden for att aterge handlingen i filmen.
Utvirdering och mal placeras in under tre metakognitiva
strategier namligen B3, CIl och C2, sdtta mdl, kartldgga och
utvirdera sina sprdkliga brister samt bedoma sina framsteg.
Lirarna i sva, engelska och franska utvirderar elevernas arbete i
samband med prov eller utvecklingssamtal. I sva, tyska och
spanska brukar man ga igenom kursplanen i bérjan av terminen
och diskutera hur arbetet skall se ut under terminen.

Att bemoda sig forstd hur sprdkinldarning gdr till, strategi Bl.
Ingen av ldrarna avsitter sidrskild tid for diskussion om
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inldrningsstrategier med eleverna. Liraren i sva brukar ta upp
det nir det finns tillfdlle, 14raren i engelska uppmuntrar sina
elever att ta ansvar for sin egen inldrning och hon later dven
eleverna skriva loggbok. I loggboken kan det ibland komma fram
saker som gor att hon talar med eleverna om hur de ska ga
tillvdga. Léararen i tyska talar om for eleverna i 7: an att alla ar
olika och ldr in pa olika sétt. Hon tipsar ocksa om att sétta upp
lappar med tyska ord pa kylskapet hemma f6r hon menar att ser
man ett ord tillrickligt ofta sa lar man sig till slut ordet. Lararen i
spanska talar med eleverna om att de skall ldsa lite varje kvill och
bara ldra in nagra ord i taget sa att inte uppgiften blir 6vermaktig.
Liraren i franska brukar ofta tala med sina elever om hur de gar
tillvidga nér de gor ldxan och hur ofta de 6var. Hon vill fa dem att
reflektera Gver sitt ldirande. Hon uppmanar eleverna att ldsa ofta
hellre &n ldnge och korta stycken i taget.

Affektiva strategier:

Gora positiva uttalanden, strategi Bl. Pa fragan om hur ldrarna
gor for att vicka intresse for spraket uppger lararna att de forsoker
lyfta fram nyttan med spraket. I sva sdger ldraren att malet for de
flesta eleverna dr att komma in pa gymnasiet. Liraren i engelska
menar att spraket dr bra att kunna for vidare studier. Lararen i
tyska lyfter fram att det dr det modersmal som talas av flest
minniskor 1 Europa. Lérarna i sva och engelska uppmuntrar
eleverna att ldsa mycket och lyssna pa musik samt se pa TV.
Liraren i spanska uttrycker att hon skulle vilja bjuda in en
spansktalande person till klassrummet och/eller laga spansk mat
tillsammans med eleverna.

Sociala strategier:

Att samarbeta med personer som dr lika duktiga, strategi Bl.
Léararen i engelska uppger att hennes elever ofta arbetar i mindre
grupper dir de sjélstdndigt planerar sitt arbete. De tre ldrarna i
moderna sprak uppger ocksa att de arbetar med grupper t.ex. for
att Oversdtta texter eller i form av olika lekar. I dialogGvningar
arbetar eleverna ocksa tillsammans i samtliga &mnen.
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5.4.3. Kommentar

Det framkommer att de strategier som ldrarna ndmner vid intervjun
overvigande handlar om direkta strategier och séarskilt minnes-
strategier. Nagra indirekta strategier forekommer ocksa, framst
metakognitiva strategier.

Det ir intressant att se att ldraren i engelska arbetar enligt en metod
baserad pa Learner Autonomy. Hon ndmner vid intervjun att hon vill att
eleverna skall ldra sig att ta eget ansvar for sin inldrning ndgot som
ocksa lyfts fram av framforallt Tholin (1992) och Oxford (1990), men
dven projektet STRIMS (Malmberg 2000), i syfte att s& smaningom
utoka en storre kommunikativ kompetens (se avsnitt 3.4 och 3.5). Om
eleverna far lara sig att anvinda manga olika strategier och tar ansvar
for sin inlidrning anser jag att de blir sidkrare och snabbare utvecklar sin
kommunikativa kompetens.

Tyvérr framkommer det att ingen av ldrarna planerar in tid for att
diskutera strategier med eleverna, men alla séiger att de diskuterar med
dem nér tillfdlle ges. Formodligen stimmer det att ldrarna diskuterar
olika strategier med eleverna, detta framgar av elevernas svar pa fragan
Tycker du att ldrarna ger dig hjdlp i att hitta olika sdtt for att ldra in
nya ord? Eleverna anger att de far denna hjidlp av de flesta lararna.
Diaremot har tva elever i spanska svarat att de inte vet och 6 elever i
tyska sédger att de inte far denna hjdlp. Om vi tittar pa lararsvaren ar det
faktiskt sa att ldraren i tyska inte uppger att hon resonerar om
inldrningsstrategier annat dn i relativt begriansad omfattning. Visserligen
bor det beaktas att majoriteten av eleverna har tyska som sprakval och
endast tva elever laser franska och tre elever ldser spanska. Med ett
storre urval hade det kunnat vara st6rre variation i svaren.

Ett problem som jag anser missgynna andraspraksundervisningen dr
schemaldggningen. Liraren uttrycker sjilv att det dr svart att praktiskt
genomf6ra och planera exempelvis dialogovningar, grupparbeten m.m.
pa grund av gruppsammansittning och framforallt overlappande
lektioner. Ldraren dr ensam sva-ldrare pa hogstadiet och arbetar med
elever fran tre arbetslag. Det dr olyckligt att schemaldggningen for
svenska och svenska som andrasprak inte fungerar bittre. Effekten har
blivit att elever fran olika arbetslag har olika tider for sina lektioner
nagot som naturligtvis ger upphov till oro i klassrummet med elever som
kommer in eller limnar klassrummet. Det hir &r ett problem som jag
anser borde lyftas upp och atgardas.
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6. Avslutande diskussion

Syftet med min uppsats har varit att jimféra hur ldrare och
andrasprakselever i arskurs 7-9 sdger sig arbeta med ordinldrning och
inldrningsstrategier i dmnena svenska som andrasprak, engelska och
moderna sprak.

Resultaten i min studie tyder pa att det ar de direkta strategierna och
framst minnesstrategierna som dominerar hos bade ldrare och elever.
Det framgér dock att ldrarna dr medvetna om och anvénder sig av en rad
olika tillvigagangssitt for att eleverna skall ldra in nya ord t.ex. genom
att sitta orden 1 ett sammanhang, att arbeta med synonymer och
motsatsord, att placera in ord i ordfilt, aktivera forfGrstaelse, arbeta i
grupp osv. Detta stimmer vil 6verens med de teorier som finns om olika
ordinldrningsstrategier (se avsnitt 3.3). Hur kommer det sig da att
eleverna fortfarande ar férhallandevis traditionella i sin inldrning nér de
skall ldra in ord? (se avsnitt 5.3.2). Problemet &r, anser jag, att ldrarna
inte i tillrdcklig utstrdckning talar om for eleverna varfor de gor pa ett
visst sitt och hur eleverna sjidlva kan anvinda sig av olika strategier i
olika sammanhang. Det &r viktigt att eleverna hittar de strategier som
passar dem bist for den uppgift som skall goras. Om vi skall fa mer
sjilvstyrda elever ir det viktigt att vi som ldrare ger eleverna de verktyg
som behovs for att uppna detta, se Malmberg och Tholin avsnitt 3.4
samt Oxford avsnitt 3.5. En kombination av direkta och indirekta
strategier hjilper eleverna att ta kontroll 6ver sin inldrning och ddarmed
ocksa att na bittre resultat (Oxford avsnitt 3.5).

Vid en jamforelse av de olika spraken framgar det att engelska i varje
kategori av strategier far en hogre anviandandeprocent dn de Gvriga
spraken. Svenska som andrasprak ligger nagot hogre dn moderna sprak
pa samtliga omraden utom sociala strategier. Att engelska och svenska
som andrasprak far en hdgre procentandel anser jag har flera orsaker. En
orsak dr att eleverna har storre kunskaper i dessa sprdk och didrmed
lattare kan utnyttja fler strategier, en annan har att géra med elevernas
instdllning till spraken. Det framgar i avsnitt 5.1 att majoriteten av
eleverna foredrar att ldsa engelska framfor de andra spraken, med
svenska som andrasprdk som nummer tva. I avsnitt 3.3.1 framhalls att
motivation dr en stark drivkraft for att 1ira sig ett sprak liksom en positiv
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instdllning och intresse for landets kultur. Av kursplanerna framgar
dessutom att spraken har olika syften, nagot som jag anser dr viktigt att
komma ihdg (se avsnitt 3.1). Svenska som andrasprak syftar till att
eleven skall ldra sig behidrska spraket for att kunna bo och verka i landet
vilket bl.a. innebér att kunna inhdmta och befista kunskaper i sina
studier. Engelska dr ett sprak som talas Gver hela virlden och det é&r
nodviandigt for eleverna att ldra sig spraket for att klara hogre studier i
Sverige. For moderna sprak lyfts inte sprakets nodvandighet for fortsatta
studier fram i kursplanen utan hér anges att det &r viktigt att kunna sprak
i internationella kontakter, pa resor och vid sprakstudier. Hér finns alltsa
en stor utmaning for lararna i moderna sprak, de maste mer &n andra
sprakldrare motivera sina elever och vara sprakets ambassador (se
avsnitt 3.3.1). For svenska som andrasprak och engelska innebir det att
lararna i storre utstrdckning bor arbeta med att utveckla ett sprak inriktat
pa inhdmtning av kunskaper dven i andra dmnen. Samhaillsorienterade
fragor kan ocksa vara lampliga att lyfta fram i svenska som andrasprak.

Eftersom det trots allt inte verkar vara nagra avgorande skillnader
mellan spraken i arbetet med ordinldrning anser jag att det borde vara
mojligt att samordna strategiundervisningen pa nagot sitt. Med tanke pa
den gemensamma kompetens som finns hos ldrarna kunde de kanske ha
en gemensam arbetsdag dir de diskuterar fragan och eventuellt tar fram
ett underlag tillsammans som sedan kan anvidndas i sprak-
undervisningen.

Jag dr medveten om att underlaget for min studie dr begrinsat till 23
elever och fem ldrare pa en och samma skola. Detta gor att jag inte kan
dra nagra generella slutsatser utan bara se tendenser for denna skola och
gora jimforelser med andra studier. De slutsatser jag kan dra av min
studie samt tidigare forskning som berOrts 1 uppsatsen ar att det ar
viktigt att komma ihdg de olika syften som sprdken har liksom att
elevernas motivation och instillning dr viktiga vid sprakinldrning. Flera
studier tyder ocksa pa att ju fler strategier en elev anvinder sig av desto
storre sjdlvfortroende far eleven och det blir littare att ta ansvar for sin
egen inldrning. Som en f6ljd av detta forbéttras ocksa elevens resultat
(se avsnitt 3.4 och 3.5).

Under arbetets gang har ytterligare fragestillningar framkommit som
hade varit intressant att arbeta vidare med. Denna studie har emellertid
inte givit utrymme for detta. Har foljer nagra forslag till fortsatta studier.

* Hur arbetar tvasprakiga elever med ordinldrning inom dmnet
svenska? Ser deras strategier annorlunda ut @n for eleverna i
svenska som andrasprak?
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* Hur ser det ut i modersmalsundervisningen, undervisas
eleverna i strategianvandning? Pa vilket sitt arbetar de med
ordinlédrning?
e P4 vilket sitt arbetar elever med svenska som modersmal med
ordinlédrning och inldrningsstrategier?

Arbetet med min uppsats har lart mig mycket men ockséa bekréftat mina
farhdgor ndmligen att elevernas inldrningsstrategier dr tamligen
traditionella. Jag hyser dnda gott hopp om att ldrarna kan vara till stor
hjilp for sina elever om de uppméarksammas pa att eleverna inte pa egen
hand klarar av att bygga upp en verktygslada med strategier. Kunskapen
finns ndmligen hos ldrarna, det géller att medvetandegora eleverna.
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A Skapa mentala 1. ordna

lankar

B Anvinda bilder

och ljud
I MINNES-
STRATEGIER
C Repetera klokt
D Anvinda
handling
A Praktisera
sétt
Mottaga och
sdnda
IT KOGNITIVA
STRATEGIER
C Analysera och
resonera

D Skapa struktur
for input och
output

AW N =

WD AW N =

p—

2. associera/arbeta igenom
. placera nya ord i en kontext

. anvénda bilder

. kartldgga semantiskt

. anvidnda nyckelord

. framhalla ljudets betydelse fér minnet

. repetera strukturerat
. anvinda fysisk respons

. anvinda mekaniska fardigheter

. repetera

. anvinda formellt ljud-skrivsystem

. virdesitta monster

. kombinera okédnda sitt med kénda

. praktisera naturalistiskt

. komma pé idén snabbt genom att t.ex.

skumlésa

. anvénda resurser fOr att mottaga och

sénda budskap

. resonera deduktivt

. analysera yttranden

. analysera kontrastivt (olika sprak)
. Oversitta

. transferera kunskap

. anteckna

2. summera

. framhéava



A Gissa intelligent

111
KOMPENSATIONS-
STRATEGIER
B Overvinna
begrdnsningar i
tal och skrift

35
Bilaga 1

1. anvinda lingvistiska ledtradar
. anvinda icke sprakbaserade ledtradar

[\S}

. viixla till modersmalet

. erhalla hjalp

. anvinda mimik eller gester
. delvis eller totalt undvika

AN W N =

kommunikation
. vilja dmne
. forenkla budskap
. hitta pa nya ord
. beskriva med ménga ord

o0 J N W

INDIREKTA STRATEGIER

A Centrera sitt
larande

I B Arrangera och
METAKOGNITIV planera sitt
STRATEGIER larande

C Utviardera sitt
larande

1. aktivera sin forforstaelse

2. koncentrera sig

3. fordrgja tal for att fokusera pa
lyssnande

1. bemoda sig forstd hur sprakinldrning
gar till

2. organisera sitt larande (schema,

skrivbord, belysning et.c.)

3. sitta mal

4. identifiera syftet med sprakuppgiften

(avsiktligt lyssna et.c.)

5. planera en spraklig uppgift

6. soka ovningsmdgjligheter

1. kartldgga och utvardera sina sprakliga
brister
2. bedoma sina framsteg



A Démpa sin
angslan

IT AFFEKTIVA B Uppmuntra sig
STRATEGIER sjalv
C Lyssna pa sina
kénslor
A Stilla fragor
I
SOCIALA
STRATEGIE B Samarbeta med

andra

C Kénna empati
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1. anvénda avslappningsévningar som
djupandning eller meditation
2. anvidnda musik
3. anvénda skratt

1. gora positiva uttalanden
2. ta forstandiga risker
3. belona sig sjdlv

1. lyssna pa sin kropp

2. anvidnda en checklista for att

uppticka
kénslor och attityder

3. skriva dagbok over hindelser och
kénslor

4. diskutera sina kéinslor med larare,
vén, slikting et.c.

1. fraga for att fa klargérande och
bekriftelse

2. fraga for att fa hjalp med
korrigering

1. samarbeta med personer som é&r
lika duktiga

2. samarbeta med skickliga
anvindare av det nya spraket

1. utveckla kulturell forstaelse
2. bli medveten om andras tankar och
kéanslor
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Hej,

Jag heter Cecilia Allestam och &r ldrarstudent pa Goteborgs Universitet. Under varterminen
skall jag skriva ett examensarbete 1 &mnet svenska som andrasprak.

Eftersom jag intresserar mig for studieteknik och ordinldrning &r jag tacksam for om du vill
hjilpa mig att fylla i enkéten.

For att du i min undersdkning skall forbli anonym har jag valt att endast numrera enkéten.

Tack for din medverkan.

Cecilia
Enkit

Observera att jag i enkdten kommer markera foljande ord med forkortningar:
svenska som andrasprdk = SVA

engelska = eng

franska, spanska, tyska = fr/sp/ty

1. Ar du kille [
eller tjej ]

2. Vilken klass gér du 1?
3. Vilket ar &r du fodd? 19

4. a) Ar du fodd i Sverige?

Ja. O
Om inte, i vilket land och hur gammal var du
nir du kom till Sverige? ar

5. a) Har du gatt i skola i ndgot annat land 4n i Sverige?

Ja. []
Nej O
Om ”Ja”, 1 vilket land?
Hur lange gick du i skola dér?

6. Ivilken klass fick du forst borja i Sverige?

Vanlig klass
Vanlig klass + undervisning i SVA
Forberedelseklass

]
L

7. Vilket ar ditt modersmal?

8. Fér du undervisning i ditt modersmal?

[
[
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Ja
Nej
9. Léser du engelska?
Ja L]
Nej ]
10. a) Laser du ytterligare nigot sprak (franska, spanska, tyska)?
Ja ]
Nej [
b) Om ”Ja” kryssa i vilket sprék du liser.
Franska ] Spanska ] Tyska n
¢) Varfor har du valt just detta sprak?
11. Gor du pé olika sétt nir du lar dig nya ord i1 de olika spraken?
12. Tycker du att du har nytta av ditt modersmal nér du l4ser andra sprak?
Ja O
Nej [
Om ja” pa vilket sitt?
13. Hur gor du for att ldra dig nya ord i skolarbetet?
SVA Eng. Fr/Sp/Ty
ibland alltid  aldrig ibland alltid aldrig ibland alltid aldrig
O 0O 0O O 0O 0O 0 O 0O
O O O O O O O O O
O O O O O O O O O
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Sétter orden i ett sammanhang

Liser bara gloslistan och 14r mig orden
Repeterar gloslistan tyst for dig sjilv
Skriver orden upprepade ganger

Ber nagon att forhéra mig muntligt
Hittar pa meningar med ordet i

Ténker du pa liknande ord i modersmaélet
eller i andra sprak

Kopplar ihop ordet med en bild

Brukar du i ndgot av spraken léra in ord genom att...
lara dig hela meningar och fraser?
lara in dialoger utantill?
lara dig de enskilda orden?

Andra sétt:

14. a) Vad gor du nér du inte forstér ett ord i en text?

SVA Eng. Fr/Sp/Ty
ibland alltid aldrig ibland alltid aldrig ibland alltid aldrig

Liser texten och gissar med hjélp av

sammanhanget [ [] [] 0 O 0O O O 0O
Forsoker hitta sprakliga kdnnetecken 0 O 0O
(t.ex. vilken ordklass det &r) Ot 0 o
Slér upp ordet i lexikon eller ordbok 7 [ 0 O 0O O 0O 0O
Jamfor med andra sprak 0O O 0O O 0O O O 0O O
Fragar ndgonannan | [ O O 0O O 0O O
Tar hjélp av bilder O 0O 0O O O 0O
0O O O
Annat:
b) Om du gor pa olika sitt 1 de olika spriken, vad tror du att det beror pa?
15. Hur gor du om du inte hittar rétt ord nér du ska séga nagot?
SVA Eng. Fr/Sp/Ty

ibland alltid  aldrig ibland alltid aldrig ibland alltid aldrig
Vixlar till annat sprdk 7]
Ber om hjdlp 7

L
]
L

oo
Ooood
oo
oo
oo
Ooood
oo
Ooood
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Anvinder mimik och gester
Undviker att sdga nagot
Forenklar det du vill séga
Hittar pa nya ord

Beskriver med manga ord

Annat:

16. Lér du dig nya ord pa fritiden i de olika spraken (genom t.ex. ndgot/négra av foljande alternativ)?

SVA Eng. Fr/Sp/Ty
] ibland alltid aldrig ibland alltid aldrig ibland alltid  aldrig
Ml{31k O O 0O O O O O O O
CFim O g O OO O OO O
Tidningar [ [ O O O O O O O
Brevkompisar [ [ [ O O O O O O
Kompisar ' O O QpO O O OO O
Resor O O O OO O OO O
Annat:
17. Pa vilket sitt forbereder du dina ldxor eller prov?
SVA Eng. Fr/Sp/Ty

ibland alltid  aldrig ibland alltid  aldrig ibland alltid  aldrig

Sétter upp mal

Planerar in tid for studierna
Ordnar en bra arbetsplats

(du sitter bra och har bra belysning)
Koncentrerar dig

Lyssnar pa musik

Anvinder avslappningsdvningar
Har en positiv instéllning
Peppar och belonar dig sjéalv
Stéller fragor till andra

Stéller fragor till texten
Samarbetar med andra

OOoodooodg oog
poodooog oog
OOoodooodg oog
OOoodooodg oog
poodooog oog
OOoodooodg oog
poodooog oog
poodooog oog
OOoodooodg oog

Annat:

18. a) Fér du hjélp med din 14xldsning hemma eller i skolan?

Ja ]
Nej [

b) Vem hjélper dig?

Mamma
Pappa
Syskon
Larare
Kamrat
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19. a) Ar du medveten om eventuella svagheter du har i de olika spraken?

Ja [
Nej [

b) Gor du nagot for att forbattra dem?

Ja
Nej [

Om ja”, vad gor du?

20. Vilka uppgifter som ldrarna ger er i skolan for att lara er nya ord tycker du ar bést?
Motivera varfor du tycker s&?

21. Tycker du att lararna ger dig hjélp i att hitta olika sitt for att du skall ldra dig nya ord?

SvV2 Eng. Fr/Sp/Ty Inte i nigot av spriaken
[ ] [ [

22. Tycker du att det &r roligt att l4sa sprak?

Ja []
O]
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Nej

23. Ar det nagot eller nagra sprak du tycker bittre om att lira dig 4n andra?

Ja [
Nej O

Vilket/vilka sprak?
Varfor?

24. Om du till en kamrat skulle rekommendera olika sitt for att 1ara sig nya ord,
vilka fem rad skulle du ge da?

Aterigen tack for att du tog dig tid att besvara mina frigor. @
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Intervju med ldrare

1. Hur gar du tillvdga nidr du skall introducera en ny text i gruppen?
(fokus pa ordinldrning/ordforstaelse)

2. Vilken typ av Ovningar brukar du ge eleverna for att de skall
bygga upp sitt ordférrad?
Vad ér effektivast enligt din mening?

3. Nir du arbetar med en text
- forser du eleverna med nyckelord
- arbetar med att ldra ord med hjilp av kontext
- arbetar med helfraser
- arbetar med dialoger
- arbetar med ordfilt
- bilder, t.ex. film
- horforstaelse (radioprogram, teater osv.)
- utnyttjar elevernas forforstaelse
- uppmanar dem att utnyttja modersmalet och gora jamforelser
- uppmanar dem att titta efter sprakliga kinnetecken t.ex.
bestdmning, tempus osv.
- uppmuntrar till omskrivningar, sprakbyte

4. Vad gor du for att vicka intresse for orden?
- uppmuntrar till kontakter med svenska ungdomar
- vicker intresse for svensk musik, film, bocker, serier

5. Later du eleverna utvirdera sitt arbete sa att de blir medvetna om
vilka svagheter respektive styrkor de har?
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6. Sitter eleverna upp egna mal — vad vill de uppna med spraket?

7. Ger du eleverna tips pa hur de kan forbereda sig infor ldxor och
prov?
- sdtta av tid
- bra arbetsplats
- koncentration/fokus
- mal
- avslappning
- instéllning/attityd
- beloning
- stéll fragor till texten eller till andra manniskor
- samarbeta
- anvind kontext
- bilder
- musik
- hitta pa egna fraser och dialoger
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Till fordldrar med elever i svenska som andrasprdk pd NN-skolan

Hej,

Mitt namn dr Cecilia Allestam. Jag studerar sista aret pa
lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Under varen skall jag skriva
ett examensarbete i &mnet svenska som andrasprak.

For att fa ett bra material till mitt arbete skulle jag vilja be om ert
tillstdnd for att er son/dotter far delta i en enkdtundersokning. Enkédten
kommer att innehélla fragor om studieteknik och ordinldrning och
genomfors under nésta vecka.

Besked ldamnas till skolan senast den 19 mars.

[0 Ja, mitt barn far delta i enkéten.
Namn:

[0 Nej, mitt barn far inte delta i enkéten.
Namn:

Elevens namn:

Tack for hjélpen!



