GOTEBORGSUNIVERSITET
I nstitutionen for svenska spraket
Svenska som andrasprak

Spraket — en nyckel till skolframgang

En studie av naturkunskapsundervisning ur ett
andraspraksperspektiv

Catrine Bachmann

AMNESINTEGRERAT EXAMENSARBETE
INOM LARARPROGRAMMET

Svenska som andrasprak, SIS 300 (41-60 poang)
Ht-07

Handledare Margareta Holmegaard



Sammanfattning

| den hér uppsatsen presenteras en jamforande fallstudie av gymnasial
undervisning av andrasprékselever i amnet naturkunskap. |
undersokningen jamfors tva skolors undervisning i amnet pa
samhéllsprogrammet i klasser déar andrasprakselever & i majoritet
respektive minoritet. Vidare understks skolornas forhallningssatt till
andrasprakselevers situation i den ordinarie undervisningens blandade
klasser. Fallstudien bestar av rektors- och lararintervjuer samt
klassrumsobservationer av larares metodik. Som utgangspunkt for
observationerna av larares tillvagagangssétt i klassrummet anvéands
Sheltered Instruction Observation Protocol (SOP), anpassat for
framjandet av sprakutvecklande &amnesundervisning for klasser
bestaende helt eller delvis av andrasprakselever.

Studien visar pa bade likheter och skillnader i férhallningssatt mellan
de understkta skolorna géllande undervisning av andrasprakelever i den
ordinarie undervisningen. En likhet bestar i amnedararnas asikt om sin
oformaga att mota andrasprékselevernas sprékliga behov i
undervisningen. Oférmagan bland l&ararna att stotta andrasprakseleverna
sprékligt i undervisningen styrks av undersokningens observationer.
Overlag finns bland ldararna en osdkerhet Over rollen som
kunskapsformedlare  till  andrasprakselever. Vidare efterfragar
personden pa bada skolor adekvata verktyg i form av
undervisningsdirektiv eller stod fran skolledningens sida for att pa basta
sétt kunna utfora sitt arbete i blandade elevgrupper.

En av undersokningens skolor uppvisar i hogre grad ett utvecklat
andrasprakstankande  gallande  undervisningen av  spréksvaga
elevgrupper, men en uppenbar skillnad mellan skolorna é&terfinns i
konkreta pedagogiska satsningar for malgruppen. Y tterligare en skillnad
mellan skolorna aterfinns i  anvandandet av  sprakmoment |
undervisningen, ett faktum som ocksd styrks av undersokningens
observationer. Effekten av detta blir att andrasprékselever har svart att ta
till sig undervisningens d@mnesstoff da spraket blir svarforstaigt.
Sarskilt mérkbar &r bristen paforstaelse i fallet dar andrasprakseleverna
& i majoritet och dér ett sprékutvecklande arbetssétt anses tillampas.
Undersokningen konstaterar avslutningsvis att l&rare och rektorer saknar
adekvat utbildning och/eller erfarenhet av andraspraksundervisning och
andraspraksproblematik, ett faktum som kan forklara avsaknaden av
medvetenhet kring sprakets betydelse for @mnesinlarning som bada
skolor i viss man uppvisar.
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1. Inledning

Under min lararutbildning har jag studerat 1994 ars laroplan, Lpo 94,
som talar om den svenska skolan som “’en skola for ala” dar framjande
av mangfald star som en av huvudpunkterna: ’[u]ndervisningen skall
anpassas till varje elevs forutséttningar och behov [och] med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling”
(Skolverket 2000:13). Efter att ha métt och talat med elever i samband
med min sprakpraktik pa ett mangkulturellt gymnasium har jag manga
ganger stallt mig frdgan vad som egentligen gors fran rektorers och
|arares sida fOor anpassa undervisningen i naturorienterande amnen efter
elever i dagens skola, en skola som har betydligt fler elever med annan
spréklig och kulturell i klassrummen dn under min egen skolgang. De
sprékliga och i viss man kulturella hinder som andrasprakseleverna
moter medfor att de ofta har svarare att uppvisa de amneskunskaper och
fardigheter som kursplanerna kréver.

| denna uppsats undersobks och diskuteras om och hur lérare arbetar
for att anpassa sitt synsétt och sin metodik i naturkunskapsdmnet efter
det okande antalet andrasprakelever i skolan. Den teoretiska delen av
studien presenteras i form en litteraturgenomgang om
andrasprakselevers och lérares situation i amnesundervisningen, dér
forskningsresultat kring andrasprakselevers skolsituation och inlarning
av amnesanknutet sprak (av skriftsprakskaraktar) behandlas. Den
empiriska delen bestdr av sex intervjuer med larare och rektorer och tva
beskrivningar av mina observationer i tva olika klasser.

2. Syfte och fragestallningar

P4 manga skolor i Sverige & det numera mycket vanligt med klasser
med en majoritet av andrasprakselever. Det innebér att dmneslérare
savd som spraklarare pa ett adekvat sdtt bor kunna mota
andrasprakselevers sprakliga behov i undervisningen. Statistik visar att



2

elever med annat modersmal an svenska i genomsnitt presterar samre i
skoldmnena an elever med svenska som modersma (OECD 2005, PISA
2000; 2003, Skolverket  2006). Studier gjorda inom
andraspraksforskningen har visat att skolans amnesundervisning kan
innebdra svarigheter for andrasprakselever da deras sprak ofta inte
racker till for att de till fullo ska tillagna sig undervisningsinnehallet
(Myndigheten for skolutveckling, PISA 2003).

Syftet med min understkning &r att ta reda vad rektorer och larare
gor for att underléta andrasprakselevernas forstaelse och deltagande i
den ordinarie naturkunskapsundervisningen pa gymnasiet. Jag vill
undersoka hur naturkunskapsldrare pa samhélsprogrammets arskurs ett,
i tva klasser med enstaka respektive manga andrasprakselever, arbetar
for att eleverna ska kunna forsta och tillgodogoéra sig undervisningen.
Jag vill &en med hjdp av ett protokoll for utvardering av
sprékutvecklande  undervisning  (SOP)  undersdbka  huruvida
naturkunskapsl &rarna arbetar sprakutvecklande.

FOr att uppna mitt syfte har jag anvant mig av foljande fragestallningar:

1. Anser larare i svenska som andrasprak, larare i naturkunskap och
rektorer att det finns skillnader mellan elever med annat modersmal och
elever med svenska na det gdller prestation och inlarning i
naturkunskap?

2. Vad anser sig naturkunskapslarare ha for mgjligheter att mota
andrasprakselevers behov i naturkunskapsundervisningen?

3. Anpassar larare i naturorienterande &mnen sin undervisning for elever
med annat modersma &an svenska?

4. Arbetar naturkunskapslarare i mangkulturella klasser aktivt med
integrering av sprak och amnesinnehdll i undervisningen?

3. Teoretisk bakgrund

3.1. Andrasprakselever i skolan och svenska som andrasprak (SVA)

En allt storre del av elevernai dagens skola har svenska som sitt andra
sprék. Myndigheten for skolutveckling beréknade i rapporten
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Kartlaggning Over svenska som andrasprak (2004) andelen elever i
svenska skolor med utléandsk bakgrund till 12 %. Aktuell statistik fran
Skolverket visar att andelen elever med utlandsk bakgrund pa gymnasiet
uppgar till 16,7% (Skolverket, 2006). Procentandelen elever i
storstdderna & hogst i de tre storstadsregionerna Stockholm, Goéteborg
och Malmd (Viberg 1996:113) med andelar som pa manga skolor
overgiger 50 %. Amnet svenska som andrasprék etablerades i
gymnasieskolan 1989 med faststdlld kursplan 1995 (Tingbjorn
2004:757) men det & stor variation mellan skolor i hur manga elever
som blivit rekommenderade SVA och som faktiskt deltar i SVA-
undervisningen.

Aktuell statistik pekar vidare pa att elever med andra modersmal som
far sin utbildning pa ett lands malsprak uppvisar svarigheter att klara
mden for lasning. OECD har genomfort flera understkningar om
andrasprakselevers Overgripande situation i skolor vérlden Over.
Programme for International Students Assessment, PISA, & en av flera
understkningar som gjorts och som innefattar statistiska data fran skolor
i 17 lander, déribland Sverige. Utifran undersokningen, som innefattar
elever i alla arskurser, har en rapport sasmmanstallts (PISA, 2003) som
visar att invandrarelever (termen anvands i rapporten) Overlag &
motiverade inldrare med en positiv attityd till skolan. | jamforelse med
varje lands infodda elever har man kunnat konstatera att nivan av
motivation for skolarbete ligger nagot hégre bland invandrarelever an
bland elever med maspraket som modersmad. Trots en stark
utgangspunkt i motivation och intresse presterar dock elever med annat
modersmdl samre an sina jamndriga kamrater med malspraket som
modersmal. Det gdler aven for Sverige. Skillnaderna i prestation &r
framst mérkbarai @mnena matematik, naturkunskap och l&asning.

Viberg identifierar olika faktorer hos eleverna som direkt eller
indirekt paverkar undervisningen av andrasprakselever:

skiftande malspraksniva
bristfallig socialisation in i det svenska samhallet
avsaknad av akademisk bakgrund eller akademiskt stod hemifran

avsaknad av stabil grund i sitt modersmal
Viberg 1996:112 ff)

~

For elever pa gymnasieprogrammen Okar kraven pa spraklig
beharskning och da framforallt sprékets utbyggnad. Viberg havdar att
det finns tydliga skillnader mellan grupper med olika lang vistelsetid i
landet Han pekar pa tva grupper av elever bestdende av antingen
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nyanlanda elever som har kort eller ingen utbildningsbakgrund fran sitt
hemland och som har svart att delta i undervisningen, och elever med
skolbakgrund och langre vistelsetid i landet men med daligt underbyggd
bas i modersmalet. Bada grupper uppvisar svarigheter med tillagnande
av begrepp och foreteelser pa det nya spréket och ofta saknas
medvetenhet bland skolpersonal om andrasprakselevers
inl&rningssituation. Vidare finns, bland studieovana elever, utbver amnet
svenska som andrasprak ett behov att lara sig att ”ga i skolan”(Viberg
1996:137).

Ett av de storsta problemen for framgangsrik skolframgang i
mangkulturell  undervisning &  altsa  andrasprékselevernas
fardighetsniva i svenska spraket (Viberg 1996:112), men en annan
viktig faktor & skolans egen instdlining till &mnet SVA och dess
kompetens att bemota andrasprékselever i klassrummet. Vilken status
amnet har i samhéllet och i skolan avspeglar sig vidare pa elevers syn pa
amnets, och i forlangningen, deras egen status. Trots att &mnet har
genomgdtt en forandring fran enbart stédundervisning till dagens amne,
finns asikten att “andrasprékets” status pa nagot sétt skulle vara
sekundar till svenskan som lars in som forsta sprak (ibid.). Tendensen
visar att faktumet aven gdler for pedagoger, t.ex. vid va av
undervisningsamne €eller arbetsplats. Amnets status gér alltsa att avlasa
fran samhélsniva ner till elevniva.

Tillgangen till undervisning i SVA i svenska skolor beskrivs bland
annat genom Skolverkets |agesbeddmning (Myndigheten for
skolutveckling: 2003). Rapporten visar att kunskapen om kursplanen i
SVA och dess tillampning & svag bland kartlaggningens rektorer och
larare. Utbver det behandlas &mnet SVA oftast som ett ”stodamne” nér
amnet i galva verket bor sesi ett helhetsperspektiv. Figur 1 nedan visar
hur spraket utvecklas hos andrasprakseleven dar vistelsetid,
omvérldskunskap och modersma star som avgorande faktorer for
sprakinlarningen.
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Figur 1. Spraket utvecklas i och utanfor undervisningen i svenska som andrasprak
(SVA). (Holmegaard & Wikstrém 2004:541).

Figuren visar SVA som karnan i elevers sprakutveckling och for fram
betydelsen av spraket for kunskapstillagnande i skolans Gvriga amnen.

| Skolverkets 1&gesbeddmning framkommer att bestdmmelserna om
modersmasundervisning, studiehandledning pa modersma samt
undervisning i SVA inte efterlevs. Orsaker till detta namns vara ojamn
resursfordelning, och ytterst, bristande kunskaper hos skolledning och
personal om bestdmmelserna (ibid.). Vidare har Skolverket genom
rapporten dven uppmarksammat skolors svarigheter att skilja pa elevers
bristande sprakférmaga och andra sérskilda stédbehov.

3.2. Inlarning pa andraspr aket

| diskussionen kring undervisning av minoritetselever tas det ofta for
givet att eleverna har ett sa pass bra sprak att de utan storre svarigheter
kan forsta skolspraket” och folja med i undervisningen. Vad man inte
tar med i berakningen &r det faktum att det tar mellan fem och tio ar for
andrasprakselever att nd samma niva av forstaelse av skolspraket som
inldrare pa forstaspraket (Axelsson 2004:517). Vidare sker
sprékinlarningen inte bara i skolan utan i alla samhéllets doméaner. Det
sprék som lérare anvander i andraspraksklassrtummet & enligt Viberg
(1996) en kombination av klassrumssprak och tal anpassat till
sprékinlarare men & ofta av monologisk art. Det tyder pa att en
monologisk typ av undervisning inte ger upphov till begriplig input for
inléraren, da den inte paminner om den naturliga input som sprak
utanfor klassrummet ger (Viberg 1996:119f).
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Debatten om form och innehdll har i sprakundervisningen ofta
vinklats som ett ~antingen — eller forhdlande » (Bergman, Sjokvist,
Bulow & Ljung 1992:2) vilket skulle gora sprakinlarningen antingen
formell eller informell. Vad som pavisats genom forskning &r att elever,
som l&r pa sitt modersmal, vid motet med amnesstoffet naturligt har en
intuitiv beharskning av sprakstrukturella sammanhang. Bergman mfl.
hévdar att exempelvis traning av grammatisk kompetens inte bor
sarskiljas frén tréaning av kommunikativ kompetens da den senare ar
beroende av att eleven besitter grundldggande grammatiska kunskaper i
det studerade spréket. Bergman m.fl. for fram vikten av elevers
beharskning av inte bara explicita sprékliga regler utan &ven den sa
kallade mentala grammatiken, eller sprakkanslan (ibid.), nagot som &r
ytterst viktigt vid tillagnandet av ett nytt sprak. Teorier om tva skilda
inlarningsprocesser har starkt praglat sprakmetodikdebatten; medvetet
inldrande av grammatiska regler, learning, och uppbyggande av den
mentala grammatiken, eler tillagnande, aquisition. Grundantagandet &r
hér att implicit inléarning endast kan ske om inl&raren konfronteras med
begripliga yttranden pa malspraket (Bergman, Sjokvist, Bllow etc:
ibid.). I samband med teorin om infléde har &ven utflodets betydelse
diskuterats.

Swains tes om begripligt utflode, som framhaller interaktionens roll i
undervisningen, diskuteras av Lindberg (Lindberg 2004). Egen
produktion av utfléde i undervisningen ses hér som “en forutsattning for
en kontinuerlig utveckling av andraspréket” (Lindberg 2004:469).
Vidare sker sprakutveckling som mest effektivt da inléraren “tvingas”
att uttrycka sig sa precist som mojligt vilket sprakligt deltagande i
klassrummet bidrar till. Inlarningen skall enligt detta resonemang ligga
ndgot Over den niva som inléraren for narvarande beharskar vilket
korrelerar med Vygotskys teori om zonen for narmaste utveckling, ZPD,
inom den sociokulturella teoriramen. Den narmaste utvecklingszonen
“utgor avstandet mellan den utvecklingsnivd som man som individ
géavstandigt kan operera pa och den niva som man kan prestera pa med
kompetent ledning” (Lindberg 2005:471). Resonemanget talar for en
klassrumsinteraktion som utmanar andrasprakseleverna att producera
utflode.

Lararens satt att fraga paverkar i hog grad elevens férmaga att
uttrycka sig och experimentera med det studerade amnets begrepp
(Gibbons 2002:17, Lindberg 2004:478). Den sk. I-R-analysen, ett
detaljerat kodningssystem for dialoger dar syftet & att studera
interaktionen mellan elev och larare pa replikniva, fokuserar pa just
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samtalets dynamik och samtalsutrymme (Lindberg, ibid.). Detaljerade
analyser gjorda av bland andra Gustafsson har visat att didaktiska samtal
| klassrummet oftast domineras av lararen. Ett i klassrummet vanligt
forekommande interaktionsmonster & IRU-mOnstret  (Initiativ—
Respons-Uppféljning). Denna typ av interaktion & vanlig i det
traditionella klassrummet dér elever i korta ordalag uppmanas aterge
den kunskap de lart sig. Lararen levererar i detta monster enbart
kontrollfragor med en kort utvéardering av svaret vilket kan begransa
elevens sprakliga utflode. Ett interaktionsmonster likt IRU lamnar
mycket litet rum for elevens reflektionsférmaga da det minimerar
elevernas repliker till enstaka ord eler fraser (Lindberg 2004:479).
Elevens forstaelse, och ytterst, inlarning framjas alltsa av lararens
medvetenhet kring att uttrycka sig begripligt i klassrummet (Gibbons
2002:17). Ett interaktivt fragemonster ger eleven mer utrymme for
interaktion i en mer varierad dialog och i en milj6 déar lararen annars
dominerar. Gibbons diskuterar betydelsen av elevers (och larares)
produktion av begripligt utflode:

when teacher initiations lead only to singleword or single-clause
responses, there is little opportunity for the learner’s language to be
stretched, for students to focus on how they are saying something, or for
giving them practise in using the language themsel ves.

(Gibbons, ibid.)

Genom att stélla dppna reflekterande fragor utmanas istéllet eleven till
spréklig produktion och fa&r majlighet att uttrycka sin kunskap pa ett sétt
och med ett sprédk som de enligt IRU inte far tillfale till. Lararen kan
istallet uppmuntratill ett aktivt kunskapssokande genom att salangt som
mojligt forsoka undvika slutna frégor. Studier gjorda av Dysthe och
Wells, dar larare istéllet for att enbart vardera svaret ocksa uppmuntrar
och motiverar eleverna att utveckla sin tanke, visar att endast sma
forandringar i lararens interaktionsmonster kan ha en avgorande
betydelse for hur eleven till&gnar sig kunskap (Lindberg 2004:479).

3.2.1. Beharskning av ”’skolspraket”

| diskussionen kring andrasprakselevers sprakinlarning fors atskillnaden
mellan vardagligt talsprdk och ett mer skriftspréksaktigt skol— eller
laromedelssprak (academic language) fram. | skolan moter elever en
mer avancerad skriftspraksaktig typ framst i de naturorienterande
amnena (Schleppegrell 2005:51). Det har en karaktéar av teknikalitet,



8

informationstéthet och objektivitet (ibid.) och kan uppfattas som mycket
kravande, ett faktum naturkunskapsl drare bor vara medvetna om:

recognizing the challenges of academic language reinforces [...] that
every teacher is a language teacher, responsible for helping all students
develop the linguistic tools that will enable them to learn and share what
they have learned

(Schleppegrell 2005:62).

Af Geijerstam (2006) har i sin avhandling om skrivande i
naturorienterande amnen i arskurs fem och atta funnit att amnet stéller
hogre krav pa elevers muntliga och skriftliga forméaga for varje arskurs,
ndgot som visar sig tydligt i elevernas egenproducerade texter. Hon
hévdar att naturvetenskapligt sprék i hogre grad bestar av lexikal
densitet, abstraktion, logiska relationer samt interna konjunktioner (af
Geljerstam 2006:77) an amnen som svenska eller samhéllsorientering.
Resultaten fran af Geijerstams textanalyser indikerar vidare att
naturorienterande amnen till stor del & muntligt baserade (2006:160)
vilket i sin tur kréver att eleverna kan uttrycka sig i naturvetenskapliga
termer och att presentera, analysera och reflektera kring @mnet. Hon
hévdar foljande:

om undervisningen stannar vid det vardagliga muntliga forskandet och
inte gér vidare att 1ata elevernainga i praktiker dar man aven anvander
den naturvetenskapliga diskursen (muntlig eller skriftlig) kan det
innebéra problem for eleverna.

(af Geijerstam 2006:161)

Resultaten av studien visar tydligt hur studier i hogre arskurser kréaver
att eleverna forstar och kan anvanda den naturvetenskapliga diskursen
de moter, bade i laromedel och i didlog med lararen. Af Geijerstam
konstaterar darfor att vardagssprak nér det anvands i klassrummet
hindrar elever fran att tasig vidare i amnet efter grundskolan.

Ett flerdrigt projekt har genomforts i Danmark pa uppdrag av
Kdpenhamns kommuns avdelning for tvasprakighetsutveckling dér
fokus har varit att utbilda och medvetandegbra amnedérare om
andraspraksproblematik och  @mnesundervisning. Det inledande
projektet, Dansk som andetsprog i fagene har genomforts med fokus pa
generella aspekter inom andraspraksdimensionen men dven pa specifika
aspekter som undervisning i matematik, naturkunskap och frammande
sprék for andrasprakselever (Laursen 2005:216). Projektet presenterar
en mangd resultat da andrasprdkselevernas sSituation i det
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naturvetenskapliga klassrummet kartlagts. Laursen har funnit  att
elevernas akademiska sprakbruk i klassrummet & ytterst begransat och
att interaktionen till stor del & av monologisk karaktdr och mest
bestéende av lararens fragor och yttranden. Hon har &ven funnit att
andraspraksel evernas akademiska sprakbruk, eller snarare bristen pa det,
i hog grad paverkar elevernas status i den sociala kontexten (Laursen
2005:220). Vidare havdar hon att lararens integration av den sprakliga
dimensionen i undervisningen & ovanligt férekommande;, dar det
Overhuvudtaget forekommer & den i hog grad praglad av identifikation
av facktermer i laromedien.

Ramar for sprék- och innehdlsintegrerad undervisning déar olika
sprakmdl star i fokus har utformats av bland andra Genesee dar content-
obligatory language (&mnesspecifika termer och sprak) skiljs fran
content compatible language (sprék och begrepp som inte &r
amnesspecifikt) (Met 1994:177). Innehallsbaserad andrasprakinlarning
kraver att eleverna har ett gott basordforrad men @ven kdnnedom om
amnets foreteelser. | content obligatory language arbetar man darfor
framst med att trana och befésta basbegrepp genom interaktion. Utover
interaktion framjas reflektion kring nya foreteelser for att eleven skall
kunna ga vidare till att arbeta med émnesspecifikt sprak (som inte kravs
for reflektionen). Den kombinerade sprék— och innehdllsmodellen |ater
lararen ldra ut sprak genom innehdll snarare &n att enbart ldra ut
amnesstoff eller grammatiska konstruktioner. Den later dven lararen
folja elevens sprakliga utveckling inte barai amnet utan overlag. Ytterst
framjar den samarbete mellan @mnes- och spraklarare men kan aven
hjélpa larare att planera langsiktigt eller utformanya mal. Lararen maste
darfor kanna sina elever va for att pa basta sitt kunna utforma sadana
mal.

3.2.2. Andrasprakselevers ordforrad

Kvalitativa brister i ordforradet kan fa stor betydelse for
andraspraksel evers kunskapstillagnande men &ven for deras mojligheter
att redovisa sina kunskaper (Holmegaard, Johansson—Kokkinakis,
Lindberg: 2005:155). Vidare paverkas forstéelsen av skolans
|arobokstexter av kunskap om de enskilda orden. | artikeln framkommer
att en hogre andel an 2 % for eleven okéndaord i en text kan resulterai
en blockering av forstaelsen ( 2005:153). For andraspraksinlararen ser
storleken pa ordforradet nagot annorlunda  ut  an  for
forstaspraksinlararen, vilket illustrerasi figur 2:
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Modersmdlet Andraspraket

Figur 2. Ordforradet i modersmal respektive andrasprak (Holmegaard, Johansson-
Kokkinakis, Lindberg 2005:167).

Uppbyggandet av ett fylligt ordforrad, bade receptivt och produktivt, &r
en process som tar manga ar (se avsnitt 1). Det & darfor naturligt att
andrasprakelever, i synnerhet elever som pabdrjat sina svenskstudier i
senare ddrar, kan ha ett avsevart mindre omfattande ordforrad an de
som borjat fore skoldldern (2005:168). Brister i elevers ordforrad ar ett
stort problem och kan for |&rare uppfattas som brister i faktisk kunskap.
”ldedlinlararen” for deltagande i naturkunskapsundervisning beskrivs
som “en kreativt granskande naturvetare som kan rora sig sprakligt i
olika naturvetenskapliga sammanhang utan stérre svarigheter”
(Hagerfelth 2005:184). For elever som haller pa att utvecklas sprakligt
kan inlarning i natur— och samhéllsorienterande @mnen enligt denna
beskrivning innebéra svarigheter (for ingadende redogorelse se avsnitt
3.11,3.2).

Forskningsgruppen ORDIL har gjort en kartlaggning av ordférradet i
grundskolans dmneslérobocker. Dér kategoriseras foljande ordgrupper:

o amnesrelaterade ord (fackord, allméansprakliga amnesknutna ord)
t.ex. kromosom, muskel

e amnesneutrala ord (frekventa eller skriftsprakliga, abstrakta ord) t.ex. manniska,
foremadl

(Holmegaard, m.fl. 2005.162).

En dlutsats som dras av Holmegaard, m.fl. (2005) &r att &mnesneutrala,
eller vanligt forekommande ord, a svarast att forsta for
andrasprakselever. Den storsta orsaken till svarigheterna & elevernas
begrénsade receptiva ordforrad dven néar det géler vanliga men inte sa
ofta férekommande ord.
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Invandrarelevers ordférrad kan vidare fungera utmérkt pa det sociala
planet men racker ofta inte till for att klara larobokssprdk pa hogre
stadier (Wikstrom 1991:35). Bristerna leder till problem med
|asforstagl sen sarskilt vid lasning av 1arobokstexter, som kannetecknas
av ett betydligt mer avancerat sprak an vardagsspraket. Vidare bor
elever méta orden i en kontext:

for att ord och begrepp ska kunna inférlivas i elevernas sprakliga
repertoar kravs att de moter orden och begreppen manga ganger, i
likadana eller liknande situationer

(Wikstrom 1991:35)

Andrasprakelever moter formodligen delar av sitt ordférrad endast i
|arobocker och kan uppvisa svarigheter att forsta da de skandrma sig ett
sprék som ligger langt ifran det funktionella konversationssprak™ de ar
vana vid. Eleverna kan aven ha svart att koppla lararens mer informella
lektionssprak med det som sagsi bockerna. Enligt detta resonemang kan
|arobokssprék, forutom att det uppfattas som kréavande och
svargenomtrangligt, uppfattas som svarforstaeligt och obegripligt, vilket
i sin tur ytterst kan paverka elevens syn pa inlarningen av amnet
(Wikstrém 1991:36 ff.).

3.2.3. Andrasprakselevers forforstaelse

Andrasprakselever, och i synnerhet de som saknar god
utbildningsbakgrund eller erfarenhet av det svenska skolsystemet, kan
vid introducerandet till naturorienterande &mnen ha en annan kulturell
forforstéelse an elever som gétt hela sin skolgang i svensk skola. Vidare
har infodda svenska elever med sig en teoretisk foreforstaglse som
forvarvats  enligt  vasterlandsk  kunskapssyn i grundskolan.
Styrdokumenten i naturorienterande 8mnen ska fungera som riktlinje for
pedagogens undervisning, bade i utformning och vid val av laromedel.
For innehdllet i amnet naturkunskap pa gymnasieniva, vars stoff och i
sutandan aven laromedel bygger pa elevens tidigare erfarenheter och
pd grundskolans utbildning eller motsvarande kunskaper (...)”
(Skolverket: 2004) uppstar funderingar kring var elever med annat
modersma och/eller kulturell bakgrund passar in. For deltagande i
naturkunskapsundervisning forutsatts enligt styrdokumentet en generell
forforstaelse om amnet bland alla elever, dven andrasprakselever med
andra sprékliga och kulturella referensramar. Enligt detta synsatt & en
adekvat kulturell och &mnesmassig forforstaglse tillsammans med
adekvata sprakkunskaper ett krav for eevers kunskapsforvarvande i
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svensk skola. Slutligen for att kunna forsta och anvanda det sprak som
amnet kréver bor andrasprékselever utbver amnesrelaterade ord sasom
fackord dven kunna behérska @mnesneutrala ord, nagot som infodda
elever oftast gor (avsnitt 3.2.2.).

Larobokstexter for grundskolan, i synnerhet | natur- och
samhéllsorienterande amnen, har stor betydelse for elevers
kunskapsinhdmtande och insikter om vérlden (Ekvall 1995:48). Ekvall
hévdar att skolbokens centrala roll & att leverera ett stoff, rikt pa
intressanta detaljer i en for eleven begriplig framstdlining déar
sammanhangen och helhetsbilderna blir tydliga® (Ekvall 1995:48)
Resultatet av Ekvals undersbkning om  naturvetenskapliga
|arobokstexters begriplighet for svenska mellanstadieelever understryker
vikten av lérarens val av rétt stoff. Hon sammanfattar flera viktiga
punkter:

e betydelsen av stoffets anknytning till 1ésaren

e betydelsen av elevens forstéelse av stoffets olika delar (brodtext,
bilder, bildtexter, fragestalIningar)

e Dbetydelsen av elevers formaga att utifran texten forstd olika
sammanhang och integrering av innehallet med tidigare kunskaper
och erfarenheter

e Dbetydelsen av elevers formaga att inse textens relevans for henne
gélv och for samhéllet i stort

e identifiering av larobocker som redskap for elevers skrivutveckling,
elevers strategier for lasinlarning och for skapande av attityder till
stoff och aktuell genre.

(1995:49)

Sammanfattningsvis visar Ekvalls studie att derkommande brister i
texters begriplighet, sdsom i tematisk anknytning, relevans, samt i
textstruktur ger upphov till lasforstaelseproblem (ibid:47). Men den
visar aven att férekommande brister hos skolpersonal om utformning av
kursinnehall kan stjdpa elever som av olika anledningar inte forstar
innehdllet. Laursen (2005) visar pa en stor osakerhet bland larare infor
anvandning av laromedlen (avsnitt 3.1.). Laromedlen anses i ett fal av
en larare som svéra att tillampa och exkluderas darfor helt fran
undervisningen. Ett annat fal visar att ldraren helt overlater
textlasningen till eleverna utan att galv ga igenom eller planera
uppgifter kopplade till texterna (Laursen 2005:222).

Det priméra syftet med att l&sa faktatexter i skolan diskuteras av
Wikstrom. Hon havdar att eleven framst skall ska ldra sig nagot nytt
(Wikstrom 1991:34). Vidare bygger stoffet i NO-bocker pa
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omvérldskunskaper som eleverna ska ha inhdmtat under tidigare stadier.
Problemet for andrasprékselever kan altsd  uppstd nér
omvarldskunskaperna saknas av olika anledningar. For ett gott resultat,
enligt Wikstrom, bor kunskapsférvarvande ga hand i hand med
sprékinlarning, dar sprék  forekommer och  integreras |
amnesundervisningen genom naturliga sammanhang. Hon ser ait
sarskiljandet mellan sprak- och @amnesinlarning kan resulterai att elever
infantiliseras i undervisningen genom att de far uppgifter som inte &
Alders- och mognadsadekvata. Utebliven sprak- och @mnesintegrering
kan &ven innebéra att lararen forbiser sprakliga problem och istéllet
avfardar andrasprakselever som problemelever”.

3.3. En spraklig helhetssyn i verksamheten—sprakpolicyn

Pa senare tid har forskningen, som tidigare fokuserat pa elevens
situation, borjat belysa lararnas situation i a@mnesundervisningen
(Cummins 2000:88 ff.). Vad man konstaterat &r att rektorer och larare
stér infor nya utmaningar som innebér nya perspektiv for bade lararollen
och skolans egentliga uppdrag, namligen att bista med utbildning for
alaelever oavsett bakgrund. | takt med en 6kad insikt om mangkulturell
undervisning och en okad spridning av spraknivaer i klasserna uppstar
nya behov av en adekvat organisation och lararkar som & va insatta i
elevgruppens behov och forutsattningar. Amneslarare, som oftast saknar
spraklig utbildning, ska forvantas vara medvetna om den enskilde
andrasprakselevens forutséttningar och behov och déarefter kunna
anpassa sin undervisning sa att eleven kan tillgodogéra sig den. For
manga amneslarare blir situationen ett dilemma da de saknar de rétta
verktygen for att géra en sadan bedémning.

Vikten av implementeringen av sprakpolicyn for den enskilda skolan
diskuteras hos Cummins (2000) och exemplifieras genom en utarbetad
modell for integrering av teori, forskning och praktik som ett led i denna
implementeringsprocess. Syftet med att infora sprakpolicyn i skolorna
har enligt Cummins uppstétt efter en ckad demografisk mangfald i
skolor men aven for att det existerar brister i kunskap om spraklig och
kulturell mangfald bland skolledning och @mnespedagoger. Han héavdar
at:

sa lange det inte finns nagon heltackande policy for hur fragor rérande
sprak och social mangfald ska hanteras kommer man i skolorna generellt



14

att anse att undervisningen av andrasprakselever primért & en uppgift
barafor larare i svenska som andrasprak
(Cummins 2000:89)

Cummins modell for undervisning i figur 3 nedan &r tankt att fungera
som en utgangspunkt for skolans policy for sprak och for jamlikhet. Den
gor gdlande att i interaktionen mellan elev och larare maste elevernas
kognitiva engagemang vara maximalt om de ska gora framsteg. Den for
vidare fram aktiveringen av andrasprakselevernas tidigare kunskaper
genom kontextinbaddat inflode. Figuren identifierar sprak, innehdl och
sprékanvandning i en interaktiv miljo som fokus for inlarningen.
Interaktionen bor &ven vara maximalt kognitivt och identitetsméassigt
engagerande.

Fokus = Fokus pa
innehall Interaktion mellan sprik
+ Astadkomma lirare och elev * Spriklig medveten-
begripligt inflode het om sprikets
/ \ form och
* Utveckla anvindning

kritisk literacitet

Maximalt Maximal . e
kognitivt identitets- :( r:;;;lt.t: rf:::::: ?;:h
engagemang investering a'::vindning

Fokus pi sprikanviindning
Att anvinda spriket for art:
* Bilda ny kunskap
¢ Skapa texter och andra litterdra uttryck
* Piverka sociala forhillanden

Figur 3. Att utveckla en god studiemassig formaga enligt Cummins (Axelsson 2004:
511).

Cummins pekar pa betydelsen av korrekt sprékanvandning i
klassrummet da han presenterar tva olika nivaer av sprakfardighet, BICS
(basic interpersonal language proficiency) och CALP (cognitive
academic language proficiency). BICS avser funktionellt
konversationssprak (“vardagssprak™) och CALP avser nivaadekvata
fardigheter i mer avancerat skriftspraksaktigt sprak (se avsnitt 3.2.1.) dar
spréket anvands som tankeverktyg av inléraren. Figur 3 visar att fokus
bor 1aggas bade pa spraket och dess anvandning.
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Begreppen BICS och CALP anvands ofta for att visa pa skillnadernai
tidsdtgang for sprakinlarning mellan olika andraspréksinlérare, deras
(Axelsson 2004:517f). Har framkommer att tidsdtgangen for
forvarvande av sprakkunskaper (BICS och CALP) &r 2-5 & respektive
5-10 a&r. Enligt Cummins standpunkt kan skolors medvetenhet kring
andraspraksinlararnas olika spraknivaer (eller bristen pa den) vara direkt
avgorande for undervisningen, och i forlangningen, inl&rningen.

3.3.1. Sprakutvecklande damnesundervisning

Forskning har visat att elever kan tillgodogora sig sava sprék som
amnesinnehdl parallellt. De kanadensiska sprakbadsprogrammen & en
modell dér allamoment under skoldagen bedrivs pa malspraket anda ner
till det enklaste sprakliga utbytet (Met 1994:177). Programmen i fransk-
kanadensiska skolor har visat att engel sksprakiga elever efter deltagande
i programmen na hogre nivaer i andraspraket franska &@n i andra
undervisningsmodeller. Vidare tillagnas mal spraket inte pa bekostnad av
forstaspraket: ’language cannot stand apart from content learning; rather
language should be agquired through content learning just as content
may be learned through language” (Met 1994:178).

Amerikanska studier har visat resultat jamforbara med de
kanadensiska sprakbadsprogrammen. Mellan 1986 och 1996 studerades
ESL -elevers skolframgang fran forskolan upp till gymnasiet. Resultatet
visar elever som intensivt studerat andraspraket och som inte erhdllit
undervisning i de andra skoldmnena har svart att komma ikapp nér de
placeras in i vanliga klasser (Axelsson 2004:513). Studierna har funnit
att elever i sddana program far kunskapsluckor och framhdler
sprakutvecklande (berikande) amnesintegrerade program. Det berikande
programmet bedrivs med fordel pa bade masprak och modersmdl. Ett
av exemplen som tas upp hos Axelsson & grupper av spansktalande
barn.

3.3.2. Stéttning — scaffolding

Larande underlétas genom social interaktion och genom
kontextualisering av kommunikation, (Short & Echevarria 2003:12)
vilket med |&tthet kan nas med hjélp av sa kallade stéttor, scaffolding.
Termen anvandes forst i undersokningar av samtal mellan férddrar och
barn och termen & en metafor for konstruktionen av en byggstallning;
byggstdliningen & tempord&r men nodvandig medan en byggnad
konstrueras (Gibbons, 2002:10). Spraklig stéttning &r inte begransad till
sprakklassrummet utan kan med fordel ske i d@mnesklassrummet.
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Amneslararens roll blir har precis som hos spréklararen att guida
eleverna och stotta dem medan de gédva upptécker mening och
forstaelse i olika sammanhang.

Det finns olika sétt for pedagogen att ge stéttning. Stottning bestar
fran malsprakstalarens sida av exempelvis sprakliga forenklingar,
expansioner, omformuleringar, ifyllnader, réttningar, omformuleringar
samt artikulatoriska och prosodiska fortydliganden. Vanligtvis sker
spraklig stéttning individuellt mellan “noviser” och “experter” men kan
aven ske kollektivt mellan inldrare. Studier av Lindberg & Skeppstedt
visar hur kollektiv stottning mellan grupper av inldrare kan vara lika
effektiv som mellan lérare och elev (Hammarberg 2005:66).

Ett effektivt sitt & att anpassa talet efter elevernas niva av forstaelse
utan att forenkla det. Skillnaderna mellan de tva formerna av anpassat
tal; malsprakstalarens tal till interimsprakstalaren, foreigner talk, och
lararens tal specifikt till elever, teacher talk, diskuteras av Hammarberg.
Anpassat tal avser mal sprakstalarens anpassning av talet dér syftet ar att
forse inldraren med begriplig input (Hammarberg 2005:62ff). Graden av
anpassning férandras allt eftersom for att gradvis ndrma sig
mal spréksniva. Denna stegring medfor att eleverna langsamt utmanas.
Exempel pa anpassat tal kan vara inslag av fasta fraser samt konkreta
eller bildliga exempel. Utbver anpassningen av talet kan man sedan
framja diskussioner och samarbete dar samtalsnivan ligger nagot hogre
an elevernas egen.

4. M etod och material

Jag har gjort en falstudie pa tva olika gymnasieskolor i form av en
kvalitativ undersokning bestaende av intervjuer och observationer. | min
studie jamfors tva olika skolors organisation och forhalningssatt till
sprakutvecklande amnesundervisning.

Intervjumetoden har valts da jag, med hjdlp av frageformulér, vill
bilda mig en uppfattning om skolpersonalens syn pa deras egen och
andrasprakselevernas situation i amnesundervisningen. Intervjufragorna
(6ppna frégor) har utformats efter undersokningens fyra fragestaIningar
och anpassats till varje informanttyp: SVA-larare, NO-larare och
rektorer (bilaga 3). Min intention har hela tiden varit att intervjuerna
skall likna ett naturligt samtal och darfér har varje intervju &en insag
av spontana foljdfragor. Intervjuerna har videofilmats eller spelatsin pa
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band och déarefter skrivits ned. Jag har velat anvanda mig av
videokamera for intervjudelen da jag anser att video- dler
ljudupptagningen som medel for informationsinsamling ger en mer
nyanserad bild av intervjun.

For en okad tillforlitlighet har ett flertal observationer av berdrda
informanters metodik genomforts enligt  SIOP-protokollet  (Short,
Echevarria & Vogt, 2004), vilket presenteras i avsnitt 4.1.1., och bilaga
2. Jag har for min undersokning valt att bearbeta SIOP-protokollet och
gora en svensk version da jag vill presentera resultatet helt pa svenska.
FOr att kunna gora en adekvat jamforelse har jag valt att gbra sex
identiska intervjuer och sex observationer pa de olika skolorna.
Insamling av materia har genomforts under tva veckors tid. |
understkningen redovisas och kontrasteras sex intervjuer och tva
observationer.

4.1. Metodbeskrivning

Fallstudier & lampliga for forskare som arbetar pa egen hand da de
“rymmer mojligheten att pa djupet studera en avgransad aspekt av ett
problem under en begransad tidsrymd” (Bell 2000:16). Bell menar
vidare att den stora fordelen med metoden ar att den gor det mgjligt att
koncentrera sig pa en speciell handelse eller foreteelse och forsoka fa
fram de faktorer som inverkar pa foreteelsen i fraga. Fallstudien kan
anvandas nar man vill ” inrikt[a] sig painsikt, upptéckt och tolkning &n
pa hypotesprovning”. Hon definierar metoden som ’en undersokning av
en specifik foreteelsg[...], en héndelse, en person, ett skeende, en
institution eller en socia grupp” (Merriam 1994.25). Intervjuns fordelar
(Bell 2000:119) &r dess flexibilitet och att den kan avsltja mer &n en
traditionell enk&t genom till exempel informantens tonfall, mimik, och
kandoyttringar. Den ger &en mdjligheter for intervjuaren att stélla
foljdfragor och pa sa sétt kan svaren utvecklas.

Eftersom intervjun “endast aterspeglar vad olika personer anser handa,
och inte vad som faktiskt sker” (Bell 2000:137) kan observationen i
kombination med intervjun varaen tillforlitlig metod.
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4.1.1. Sheltered Instruction Observation Protocol (SIOP) - en modell
for utvardering och pedagogisk utveckling

Som ett led i att forbéttra och utveckla andraspraksundervisning har en
modell utvecklats och provats i amerikanska skolor, Sheltered
instruction (Short, Echevarria & Vogt, 2004). Sheltered instruction
integrerar  amnesundervisning med sprékundervisning samt kulturell
kompetens vilket & av storsta vikt i nationer med stora
invandrargrupper. Forsok gjorda med grupper av andrasprakinlérare,
vars larare introducerats i Sheltered Instruction visar pa béttre resultat i
skrivning for elevgruppen an hos jamférelsegrupper dar lararna inte
erhallit fortbildningen (ibid. 2004:86).

Utifran ett synsétt dar funktion, form och betydelse integreras i
undervisningen har Sheltered Instruction Observation Protocol, SOP
(bilaga 1) utvecklats for en 6kad implementering av just dessa mal i
klassrummet. SIOP-protokollet anvands som bas for denna uppsats
observationsdel i en egenbearbetad version (bilaga 2). Min metodik har
bestétt i att anvanda mig av protokollet i mina klassrumsobservationer.
Protokollet bestdr av dtta komponenter varav huvudkomponenterna &ar
lararens forberedelser, byggande av bakgrund, skapande av begripligt
inflode, interaktion, applicering av metoder samt utvéardering (for
ingdende beskrivning av komponenterna se bilaga 1). En integrering av
samtliga komponenter i undervisningen (i olika grad) indikerar enligt
SIOP ett sprakutvecklande arbetsséitt. Stoffet som insamlas vid
observationer likt de i SIOP bestar av en observator tolkad data och
beskriver endast den specifika undervisningssituationen. Observattren
tilldts sedan genom sammanstdlning av funna data (ikryssningar)
nedteckna och darmed tolka ett resultat.

Utvecklingen av en modell for sprakutvecklande amnesundervisning
likt Sheltered Instruction kan vara en av vagarna mot framjandet av
andrasprakselevers skolframgang. SIOP-protokollet &r ett led i denna
utveckling och kan med fordel anvandas av |ararstudenter, amnesl&rare,
och framforalt andrasprékslérare, i syfte att utvardera undervisning,
som i denna uppsats.

4.2. Val av under sbkningsgr upper
Dajag har velat kontrastera tva olika skol- och klasstyper, den ena dér

majoriteten av eleverna & andraspraksinlérare och den andra dér de &r i
minoritet, har jag valt att utforamin fallstudie i olika kommuner. Jag vill
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betrakta undervisningen av elever som befinner sig i borjan av sin
gymnasieutbildning och som har annat modersma &n svenska.
Samhéllsprogrammet har valts av praktiska skal for att kunna hitta
adekvata klasser for undersokningen. Jag har dock pa bada skolor mott
vissa svarigheter att finna adekvata klasser och informanter for
falstudien; flera larare anser att de “inte har nagon erfarenhet av
andrasprékselever”  eler inte kan svara pa fragor om
andrasprakselever”. Vidare har det pa Utkantskolan varit svart att finna
klasser som faktiskt har andrasprakselever.

4.2.1. Presentation av undersokningens skolor och informanter
Fallstudiens undersokningsgrupper bestar av tva larare i
naturorienterande amnen, tva SVA-larare samt tva rektorer pa
samhallsprogrammet i respektive skola.

Mittenskolan

Mittenskolan ligger centralt i en av Sveriges stdrsta kommuner. Skolan
har en praktisk-teoretisk inriktning med ett brett antagningsomrade.
Rektorn ansvarar f6r samhéllsprogrammet. NO-l&raren & amnesbehorig
och undervisar sedan tre & i naturkunskap och biologi. Hon har viss
erfarenhet fran undervisning av andrasprakselever. SVA-lararen
undervisar i svenska som andrasprak och historia sedan sju ar. Hon
saknar amnesbehorighet och tidigare undervisningserfarenhet av
andrasprakselever.

Tabell 1 redovisar Mittenskolans totala elevsammanséttning av 2000
elever. Vidare redovisas den observerade klassens elevsammanséttning
och nuvarande svenskstudier dar 76 % av elever l&r svenska som sitt
andrasprak. Elva av de tjugofem eleverna laser svenska samt atta |&ser
svenska som andrasprak. Slutligen redovisas antal nyanlanda elever i
klassen, som i klassen bestar av en elev.

Tabdll 1. Mittenskolan

Mittenskolan (skola A) 2000 elever varav 80 % SV A-elever (svenska 2)

Elevantal, observerad klass 25
Andrasprakselever 19 (76 %) 9 modersmal
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Andrasprakselever som laser svenska 11
Andrasprakselever som laser SVA 8
Nyanland (vistelsetid kortare an 3 manader) 1
Utkantskolan

Utkantskolan ligger som enda gymnasieskola i en av landets minsta
kommuner dér antalet invanare med utlandsk bakgrund &r 1agt.

Rektorn pa Utkantskolan ansvarar fér samhallsprogrammet.
Naturkunskapsléraren & amnesbehotrig och undervisar férutom i &mnet
aven i miljokunskap och geografi sedan 27 &. SVA-lararen vikarierar
sedan su manader i svenska och svenska som andrasprak pa
samhaéllsprogrammet och SFI. Hon saknar @mnesbehdrighet. Samtliga
informanter saknar tidigare erfarenhet av andrasprakselever.

Tabell 2 redovisar Utkantskolans totala elevsammanséttning av 800
elever. Vidare redovisas den observerade klassens elevsammanséttning
dar 24 % lar svenska som sitt andrasprak, samt nuvarande svenskstudier
da majoriteten, sex av ju eever, studerar SVA. Slutligen redovisas
antal nyanlanda elever i klassen som dven hér bestar av en elev.

Tabell 2. Utkantskolan

Utkantskolan (skola B) 800 elever varav 10 % SV A-elever (svenska 2)

Elevantal, observerad klass 29

Andrasprakselever 7 (24 %) 7 modersmal
Andrasprakselever som laser svenska 6

Andrasprakselever som laser SVA 1

Nyanland (vistelsetid kortare an 3 manader) 1

4.3. Genomforande

Jag har kontaktat fem av studiens informanter via telefon och tva
personligen. Rektorerna for samhallsprogrammet pa skolorna tackade
bada ja till bandade intervjuer. En av rektorsintervjuerna skedde pa
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grund av praktiska skdl over telefon. Sammanlagt har jag kontaktat nio
larare varav sex tackade ja till en intervju. Tva ville vara med i min
videoinspelning, medan resten foredrog en ljudupptagning.
Intervjufragorna skickades i forvéag till tva av informanterna som ville
ha tid att forbereda sig. Intervjuerna genomfordes plats pa skolorna i
direkt anslutning till klassrummen eller, som i ett fall, Gver telefon och
varade melan 1560 minuter. Alla férekommande namn |
undersokningen &r fingerade.

Observationerna har utforts under lektioner i naturkunskapens A- och
B-kurser samt miljokunskap. Infor varje besok har jag presenterat mig
géav och mina intentioner med besoket. Vidare har jag, genom att gbra
bade elever och larare medvetna om syftet med deras medverkan, och
om deras anonymitet, noga beaktat etiska principer. Genom att géra
observationer hos de berérda lararna med utgangspunkt i mina
fragestallningar samt genom att fylla i observationsschemat fér SIOP:s
sprakutvecklande @mnesundervisning (bilaga 1) har jag kunnat skapa
mig en tydligare bild av undervisningen och klassrumssituationen.

For att fa en bild av klasserna och lérarens arbete har dla
observationer utom en utforts fore intervjuerna. Andra orsaker till detta
forfarande har varit rent praktiska men aven for att fa nya idéer eller
uppslag till min undersokning.

4.4. Bearbetning av material

Jag har, efter varje intervju, vat att lyssna pa varje video- och
bandinspelning for sig. Eftersom det sprakliga innehdllet inte har varit
fokus for min undersokning har jag funnit att transkribering inte varit
nodvandig utan endast en ordagrann nedteckning av varje informants
svar. Resultatet av observationerna, med utgangspunkt i en av mig
bearbetad version av SIOP-protokollet (bilaga 2), har sammanstallts
form av anteckningar vilka sedan harstdtt som grund for mina
”ikryssningar” i protokollet. Med hjélp av elevchecklistan (bilaga 5) har
jag efter observationerna sammanstdlt en ytlig oOversikt av
elevsammanséttning vilket framst har gjorts for att st6dja mina
observationer.
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5. Resaultat

Resultatdelens forsta del bestér av en sammanstélining av intervjuerna.
Den andra delen bestdr av mina klassrumsobservationer enligt SIOP
som belyser och analyserar NO-lararens metodik.

5.1. Intervjuunder sbkning

Intervjusvaren  redovisas  tematiskt  efter  undersokningens
fragestallningar. Resultaten redovisas forst jamforande. | de fragor dar
resultatet kréver redogorelser av specifika skillnader och likheter
kompletteras svaren med individuella redogorelser for de bada skolorna.

5.1.1. Andrasprakselevers situation i &mnesundervisningen
Forhallningssdttet  kring  andrasprékselevers  situation i NO-
undervisningen skiljer sig & mellan skolorna i undersokningen.
Mittenskolans informanter ser stora skillnader mellan andrasprakselever
och infodda elever bade sprékligt och prestationsmassigt och forsoker
arbeta dérefter. Rektor och lérare uppvisar ett sprakframjande
hel hetstdnkande i verksamhetens ala delar.

Utkantskolan ser 6verlag inte att andrasprakseleverna skulle skilja sig
prestationsmassigt fran de infodda och har darfor inga sérskilda
satsningar pa elevgruppen. Daremot finns en viss medvetenhet om vissa
sprakliga brister men man utformar inte sitt arbetssétt darefter.

Mittenskolan

Samtliga intervjuade pa Mittenskolan ser ett stort behov av stéd for
eleverna och att skolan aktivt bor satsa pa att integrera sprak med
amnesinnehdll. Skillnaderna mellan elevgrupperna & mérkbara
framforallt i |asforstael sen. Bade lararen i SVA och NO delar med sig av
sina erfarenheter kring brister i ordforrad vare sig det handlar om
facktermer eller frekventa ord. Alla dags texttyper visar sig
problematiska framst pa grund av vanligt forekommande ord och inte
endast amnesspecifika ord. Vidare uppstar problem med vanliga uttryck
dar elever med andra modersmal 14t kan fa problem. Brister i ordforrad
eller kdnnedom om foéreteel ser inom naturkunskapen skapar ofta avbrott
i elevernas tankekedja vilket kan medféra manga missforstand eller
lagre formaga att se sammanhang. Den storsta skillnaden anses vara
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andrasprakselevernas ovana vid amnesneutralt skriftspraksaktigt sprak
(skol sprak”):

det storsta problemet for elevernas deltagande i undervisningen &r att de
inte beharskar >skolspraket” som anvands av lérarna, men dven spraket i
kurglitteraturen. H&r kan @mnet SVA spelaen viktig roll.

(NO-lé&rare Mittenskolan)

Stora skillnader &erfinrns &en melan olika grupper av
andrasprakselever pa Mittenskolan. Skillnaderna kan vara markanta,
exempelvis mellan den grupp elever som & fodda i landet men som
uppvisar stora sprakproblem, och den grupp €lever som & relativt
nyanlanda men som kanske inte har sa stora problem. Dessa skillnader
kan i viss grad relaterastill studievana och/eller socialafaktorer, framst i
hur man blivit exponerad for svenskan. Skillnader mellan grupper
utbver amnesfardigheter kan enligt informanterna relateras till
socioekonomiska faktorer eller skillnader i akademisk bakgrund déar
“manga elever behover lara sig att ga i skolan” och komma in i
skolmiljn, men &en synen pa utbildning  hemifran.
Andrasprakselevernaklarar malen for NO men tyvarr bara Godkant:

de nd&r mdlen men da & det ju ofta godkant det handlar om. Det &r
valdigt svart for manga att komma upp pavg/mvg just for att det ar svart
att forsta en text eller forsta sammanhanget, de sliter verkligen. Da & det
ett godkant som blir, sAvisst, de klarar ju mdlen (...)

(NO-lérare Mittenskolan)

Utkantskolan

Pa Utkantskolan har inte négra storre skillnader mellan infodda elever
och andrasprakselever kunnat urskiljas — istallet pastér bade rektor och
NO-l&rare att andrasprakseleverna faktiskt har mycket goda kunskaper i
svenska, men att det kan vara svart att veta.

Invandrarel everna pa skolan ar valdigt fa vilket gor det svart att fanagon
direkt insyn i fragan
(Rektor Utkantskolan)

Andrasprakseleverna verkar klara sig bra i @mnesundervisningen anser
sarskilt rektorn medan lararen i NO medger att vissa sprakliga problem
kan synliggoras, framst vid prov. Den enda mérkbara skillnaden & de
svenska elevernas Overrepresentation i klassrumsinteraktionen men
prestationen ar likvardig. Man erkénner faktumet att elever som inte har
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svenska som modersma mycket val kan ha svarare for sig och > ha ett
handikapp” jamfort med de svenska eleverna men havdar samtidigt att
det &ven finns ”manga svenska elever med sprakliga svarigheter”.

Tyngdpunkten i NO-undervisningen ligger inte pa sprak och begrepp
eller ens kurdlitteraturen, utan snarare pa de olika lektionsmomenten.
Fordjupningar eller utredande uppgifter forekommer sdllan och inga
korrekta formuleringar krévs fran nagon av eleverna, oavsett var de
befinner sig i sin sprakliga utveckling, eller bakgrund:

Jag behover inte ha massa utredande fragor eller att de ska skriva massa
langa svar utan de kan svara kortfattat (...). Det behover inte vara
korrekt svenska for att visa att man kan eller forstar, sa att pa sa sétt sa
ar va naturkunskapen ett bra @mne for derasdel (...)

(NO-lé&rare Utkantskolan)

Att dterge nagot korrekt prioriteras altsa inte pa Utkantskolan da det
enligt NO-lararen finns andra sdtt for eleverna att visa att man har
tillagnat sig kunskapen i klassrummet eller pd exempelvis prov.
Enskilda arbetsuppgifter och da sarskilt fordjupningsuppgifterna anser
han vara “stotestenen” for andrasprakseleverna.  Elevernas
tillkortakommanden mérks vidare enligt NO-lararen tydligast vid
muntliga framféranden samt nér de skall séttasigini och ta ut fakta fran
storre texter.

SV A-lararen anser att det finns stora skillnader mellan ”’svenskar och
invandrare” generellt i NO-undervisningen men att skillnaderna knappt
a uppmarksammade pa Utkantskolan. Hon anser vidare att
andrasprakselevernas svarigheter i @amnesundervisningen generellt sett
ar att tillgodogora sig naturvetenskapliga texter men &ven att kunna
abstrahera och hantera teorier som de inte har forforstéelse om.
Sjalvklart finns problem med facktermer av alla de slag. De uppvisar en
stor forforstaelse i amnena samt studievana.

5.1.2. SVA och dess betydelse for @amnesundervisningen

Undersokningen visar att forhalningsséttet kring amnet svenska som
andraspraks betydelse for sprakinlarning och 6vrig amnesundervisning i
viss man skiljer sig & mellan skolorna. Mittenskolans informanter delar
dla ett utvecklat forhallningssétt kring betydelsen av SVA och dess
koppling till @mnesundervisningen och amnet erbjuds som ordinarie
undervisning pa schemat. P4 Utkantskolan ses dmnet SVA som ett
komplement till ordinarie svenskundervisning fran rektor och
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amnesldrares sida medan svensklararen efterfragar ett forhallningssétt pa
skolan déar en medvetenhet om sprak och amneskunskaper framjas.

Undersokningen visar vidare att bada skolorna framhdler amnets l1aga
status vilket &ven placerar elever som véljer amnet i ett visst fack. Pa
bada skolor finns dock ansatser till att fortydligafor eleverna att svenska
som andrasprak inte ar |&gstatusamne enbart inréttat for elever som har
”problem”, utan att betyget faktiskt &r likvardigt med “vanlig” svenska.
Installningen till &mnet & bland eleverna ganska negativ:

man anser sig béttre an sa .. att man inte fattar att det handlar om perspektiv,
att inte ge sig gav den utvecklingsméjlighet som man far” (...) ibland sa
kénns det nastan som att alla behdver ha lite svenska 2 eftersom de flesta
kommer frén en annan invandrarbakgrund.

(SVA-larare Mittenskolan)

Effekten av &mnets stigmatisering & tydlig. Atta av 19
andrasprakselever pa Mittenskolan deltar i SVA-undervisning. Ingen
elev pa Utkantskolan deltar.

det &r lite synd, det verkar vara ndgon stampel padet dar med svenska 2.
Aven om man pratar om det och forsoker forklara att det inte & nagon
skillnad i betyg och sadar sa & det nog lite skammigt tror jag. Sa manga
véljer svenska A i alafall (...) och manga av dem behover svenska tva,
sadet & lite synd.

(NO-lérare Mittenskolan)

SVA-lgraren ser skolkulturen som en bidragande faktor till att
andrasprakseleverna véljer att inte lasa SVA och tycker det ar
beklagligt. En utdkad dialog bland personalen efterfragas for att kunna
finna en losning dar ala elever kan kdnna sig starkta. Overlag &r
dialogen mellan dmneslérare och SVA-larare sparsam i bada skolor men
viljan fér samarbete finns dér. Orsaken till avsaknaden av samarbete
ségs av ala informanter vara tidsbrist. Alla informanter havdar att det
har forekommit dialog mellan de olika lararna for att kunna samarbeta
men att inga egentliga forsok till samarbete gjorts.

5.1.3. Sprakutvecklande synsétt i @&mnesundervisningen

Resultatet av intervjuerna visar att skolornas olika satsningar pa
undervisning av andrasprakselever i blandade klasser skiljer sig &t.
Ingen av skolorna arbetar i dagslaget efter nagon utarbetad sprakpolicy.
Det finns heller ingen storre medvetenhet bland informanterna om vad
en sprakpolicy skulle innebéra eller hur man skulle kunna arbeta.
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Intervjuerna visar vidare att undersokningens SVA-larare ser
begrénsningar 1 naturkunskapslararnas  majligheter att  arbeta
sprékutvecklande i @mnesundervisningen och pa sa vis kunna ge
eleverna det sprékliga stod de behover i amnet. Naturkunskapslararna
upplever sig gava i viss man som begransade som sprakligt stod i
undervisningen i mangkulturella klasser. Undersokningens NO-léarare
upplever sig dven ibland utanfor da “fokus pa skolan ofta laggs pa de
humanistiska damnena.”

Béada |larargrupperna som intervjuats anser att adekvat utbildning och
|ararerfarenhet saknas bland naturkunskapsldrarna i undervisning av
andrasprakselever, men &ven att adekvata verktyg i form av
undervisningsdirektiv  eller stod fran  skolledningen  saknas.
Undersokningens lérare ser alla mojligheten att arbeta efter en
sprakpolicy men havdar att de inte har redskapen eller kunskapen for att
implementera den. Vidare saknas adekvat utbildning i mangfaldsfragor.
Mer information om elevgrupperna vid terminsstart efterfragas av dla
tillfrigade. Genom att erhdlla mer information om elevernas
forhallanden underl &ttas forberedel sernainfor undervisningen.

En tydlig standpunkt bland undersokningens SVA-larare &r att NO-
lararnainte besitter kompetens eller inte hinner anpassa sin undervisning
for andrasprékseleverna, “mest for att de inte vet sa mycket om elevers
sprakutveckling och att de darfor begrénsas ndgot i sin lararroll”.

Mittenskolan

Trots en begransad medvetenhet kring en évergripande sprakpolicy pa
Mittenskolan finns i nuldget satsningar pa andrasprakselever oavsett
vistelsetid  sdsom  IVIK, specidprogram  for  nyanlanda,
modersmalsundervisning, studieverkstad, samt utvecklad SVA-
undervisning. Skolan uppvisar ett mangkulturellt forhallningssitt som
genomsyrar bade lokala kursplaner och undervisning. Det
speciautformade forberedelseprogrammet fokuserar utbildningen av
nyanlanda elever med god akademisk bakgrund och goda studieresultat.

Pa Mittenskolan liknas arbetssituationen med “att sittai en réavsax” da
en kaénda av att vara |ast infinner sig. Uppgiften att astadkomma en
jamn och réttvis undervisning for klasserna ses som svar. Att skapa egna
grupper for andrasprékselever & inte ett alternativ for nagon av
undersbkningens larare, men samtidigt kan klasserna, som de ser ut
idag, bestd av for manga elever med olika spraklig och kulturell
bakgrund, vilket kan paverka klassrumsklimatet negativt.
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| nuldget har Mittenskolan en fortbildningspolicy dar lararnaindividuellt
kan tainitiativ till fortbildning genom exempelvis kurser.

Utkantskolan

Forutom en nytillkommen satsning pa modersmal sundervisning finns
aven IVIK pa skolans praktiska program. Rektorn havdar att man pa
Utkantskolan forsoker arbeta for att andrasprakseleverna pa
programmen l&ttare ska kunna tillgodogéra sig @mnesundervisningen
och utveckla sitt sprék. Detta gor man genom att erbjuda eleverna
modersmalsundervisning efter skoltid. | dagslaget & nagon sprakpolicy
inte aktuell d& Utkantskolan relativt sett “har sa pass litet antal
andrasprakselever med sprakliga brister”. Skolan har tidigare inte haft
namnvart manga invandrarelever utan det & bara under det senaste aret
som en Okad tillstromning har skett, framst pa grund av en utokning av
organisationen. Det har enligt informanten inneburit att man tagit emot
fler elever fran andra néarliggande omréaden, men oOverlag &r
procentantalet mycket |&gt for att den diskussionen ska komma pa tal.
Det finns heller ingen regelbunden fortbildning eller dialog bland
persona om hur man ska kunna beméta elevgruppen. Nagon gemensam
fortbildning har @annu inte kunnat ordnas pa Utkantskolan framst pa
grund av svarigheter att organisera de néra 200 |arare som arbetar dér.

5.1.4. Sprakutvecklande metodik — en anpassningsfraga
Forhdlningssdttet kring majligheten att arbeta sprakutvecklande i
amnesundervisningen skiljer sig uppenbart & mellan de tva olika
skolorna. Vidare skiljer sig lararnas forfarande a i hur materia och
metoder anpassas for att underlétta for andrasprakseleverna. NO-lararen
pa Mittenskolan stéttar eleverna och anpassar sitt sprak efter elevernas
sprékliga niva i viss utstrackning vilket inte gors pa Utkantskolan.
Uppgifter och moment anpassas déaremot inte namnvért pa nagon av
skolorna. Mittenskolan arbetar aktivt med begrepp i NO-undervisningen
vilket inte gors pa Utkantskolan.

Mittenskolan

Rektorn har uppmanat sin persona att forstka arbeta med spraket
oavsett amne. NO-lararen pa Mittenskolan forsoker arbeta si mycket
hon kan med att stétta eleverna och da sarskilt med facktermer. Pa prov
vill hon att andrasprakseleverna har ett vetenskapligt forhallningssatt nar
de skriver utan att kollaom svenskan &r helt korrekt, men papekar att det
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galler ala elever oavsett bakgrund. For att underlétta forstaelse bestar
hennes praktiska moment, i form av laborationer, altid av bade
skriftliga och muntliga instruktioner och hon summerar alltid efter varje
Ovning. Hon o6nskar dock att det kunde finnas mer tid till att arbeta med
ord sa att eleverna kunde hoja sig betygsmassigt. Det |aromedel hon har
att tillga &r ett aldre faktakomprimerat l|aromedel utan ordlistor. Hon
brukar darfor kontinuerligt ga igenom nya begrepp och |&ta eleverna
gora egna listor. Hon brukar &aen undvika larobokens
frageformuleringar och stélla fragorna pa andra sétt.

Utkantskolan

Skolans rektor anser att lararna inte behOver arbeta med begrepp i
amnesundervisningen da de flesta eleverna har bra svenskkunskaper och
vid behov kan fa stod av svensklararen. NO-lararen vidhaller denna
asikt och havdar att han aldrig arbetar medvetet med sprak och begrepp
men & medveten om vikten av en utvecklad sprakformaga for
skolframgang. Han later eleverna arbeta mycket individuellt men de
tillfallen han anvander sig av grupparbete brukar han féredra
smagrupper av tvatill tre deltagare utan att anpassa eller individualisera
uppgifterna. NO-ldraren anpassar alltsd inte sin undervisning men
brukar forenkla skriftliga moment och lagga storre fokus pa muntlighet
for elever med “sprakliga problem”, men han pastar att syftet med
anpassningen har varit att underlétta for elever med |&s- och
skrivsvarigheter Overlag, och synnerhet di svenska elever. Han ser
proven som viktiga fér beddmning och om en elev uttryckt sig otydligt
eller kortfattat ber han eleven att utveckla sitt svar i diaog.
L &robockerna som anvands i NO-undervisningen pa Utkantskolan bestér
ala av mycket text och de kan verka svartillgangliga dels pa grund av
mangden stoff och dels pa grund av sprakets form. Spraket ar enligt
honom mycket faktabaserat och pa varje sida presenteras flera nya
begrepp men han ser inte att det skulle vara mer av en utmaning for
andrasprakseleverna an for de svenska eleverna. Begreppen, €ller
fackorden i synnerhet, & en véasentlig del av amnet och eleverna baor, for
att klara kursen, utvidga sitt fackordforrad.

om man inte kanner till begreppen blir man ju utestéangd fran kunskapen sa det &ar
mycket viktigt att alla elever kan réra sig med det ordforrad som amnet kraver.
(NO-l&rare Utkantskolan)
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Han arbetar daremot inte aktivt med begreppen for att stétta
andraspraksel everna da han inte ser det behovet utan fortydligar baraom
nagon efterfragar det.

5.2. Observationer av klassrumssituationer enligt
SIOP

| avsnittet redovisas tva for understkningen representativa
klassrumsobservationer efter  SIOP:s  observationsprotokoll — for
sprakutvecklande @mnesundervisning (avsnitt 3.3.3, bilaga 1).
Presentationen sker i tabellform med tillhérande kommentarer for
respektive skola. Avsikten med denna del av undersokningen har inte
varit att poangsétta lararnas metodik utan snarare att observera. Darfor
saknas originalversionens poangsystem i min dversatta version.

5.2.1. Mittenskolan 76 % SVA-el ever

Tabell 4. Sammanfattande analys av lektionsforfarande pa Mittenskolan enligt
S OP-protokoll et

1. FORBEREDEL SER
Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

Klart definierade lektionsmal ges X

Anpassning av innehdll (texter, X
uppgifter) till elevernas niva

Undervisningsmaterial anvandsii X
hog grad vilket gor lektionen

tydlig

Kommentar: lararen har forberett val genom att rita upp en modell pa tavlan. Hon
anvander sig daven av en modell pa katedern som hon plockar isér och instruerar
med. Eleverna uppvisar ett stort behov av tydlighet vilket |araren & medveten om.
Genom att gora undervisningen konkret lyckas hon na eleverna. Vidare & hon
relativt tydlig i forklaring av lektionsmdl. Lararens gor vidare en ansats till att
anpassa sitt tal utan att forenkla for mycket men lyckas inte alltid. Sprakproblem
avhjdlps med anvéndningen av ovannamnda hjdlpmedel. For att underlétta ges hela
fraser pa tavlan vilket verkar uppskattas. Textmaterialet som anvands bestar av en
larobokskopia av 6gat och dess olika delar (bilaga 3A).
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2. INSTRUKTION
1. Byggande av bakgrund

Forekomst Uppenbart Rétt Ej

uppenbart  uppenbart
Lérare kopplar till elevers erfarenhet X
Vokabul&r betonas X

2. Begripligt utfléde
Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

L &rare anpassar tal efter elevers niva X

(t.ex. talar langsamt, tydligt,

forenkling av ord eller strukturer)

Forklaring av uppgifter X
Anvander sig av metoder for fortydligande

av innehall X

Kommentar: léraren stéttar genom att géra omtagningar, omformuleringar eller
genom att skapa bilder. Fragemonstret ar kontrollfrdgor (IRU). Koppling till
eleverna sjalva uteblir och formedling av @mnesinnehdll saval som forklaring av
uppgifter arbetas snabbt igenom vilket i viss man paverkar andrasprakselevernas
formaga att folja med negativt.

3. STRATEGIER
Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

Lé&rare stottar elever med vokabul &r X

Mojliggor for elevers anvandning av

strategier X
Forklaring av uppgifter X

Kommentar: lararen stottar eleverna med vokabular nar hon tillfrégas. Deltagande
interaktion uppmanas av |araren men sker endast mellan larare/elev i kontrollsyfte.
Elevernatill s fraga spontant under lektionen vilket ocksa gorstill viss grad.

Nio av nitton andrasprékselever i gruppen anser att de har svarigheter att forsta
innehallet i |arobokstexten pa grund av spraket (bilaga 3A). Bland elever som delar
modersmal (hér somaliska) finns exempel pa kollektiv stottning.

Ord som fortydligas av lararen genom stéttning: Fokus *det man koncentrerar sig
p&’, det & det man ser bast’. Farre ’inte lika ménga’ (&mnesneutrala ord). Atgard:
lararen omformulerar.
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4. INTERAKTION

Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

Léarare |dter elever deltai X

kontinuerlig interaktion

Mojliggor for grupparbete X

M6jliggor for fortydligande pa modersmal X

Ger elever tillracklig tid att svara X

Kommentar: interaktionen mellan elever ar sparsam pagrund av individuellt arbete.
L &raren uppmanar €leverna att anvanda sina egna modersma sinsemellan.

5. TILLAMPNING

Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

L ektionsmal sattning uppnas X

Forser elever med for niva X

begripligt material

M@jliggor for eleversintegrering

av sprék med innehall X
Integrerar samtliga sprakliga fardigheter

(l&sning, skrivning, lyssna, tala) X

Kommentar: lararen lyckas genomféra det hon planerat relativt val. Trots att hon
integrerar samtliga sprakliga fardigheter blir det skrivna materialet svarforstaeligt
for deflesta

6. LEKTIONSFORFARANDE
Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

Innehdlsmd nas X

Sprakmal nas X
Elever 90-100% engagerade X

Adekvat takt pa genomgang X

Kommentar: lektionens moment skyndasi viss man igenom for att hinnas med.
Elevernahinner ¢ med i det hdga tempot.

7. ATERKOPPLING/UTVARDERING

Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart
Summering av vokabular, innehall X

Lé&raren ger feedback X
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Kontinuerlig utvardering X

Kommentar: innan lektionen avslutas repeteras bade vokabuldr och innehadll men
utvarderas €. Inte heller ndgon feedback ges. Aktiviteten avslutas med en
summering samt fri frégestund infor provet.

Slutsats: sammanfattningsvis anser jag inte undervisningstillféllet vara
maximalt sprakutvecklande for den aktuella elevgruppen. Skden &r
foljande:

e Lararens intentioner & att arbeta sprakutvecklande men hennes
sprékanvandning samt tillvagagangssatt nar inte alltid fram. Effekten
blir att andrasprakseleverna stottar varandra sprakligt  och
instruktionsmassigt  (pA modersmalet) vilket i sig kan vara
sprakutvecklande, dock € for malspraket svenska. Lararens fokus pa
att forenkla for vissa andrasprakselever sker vidare pa de infodda
elevernas bekostnad

e Arbetet skyndas igenom och man lagger inte tillracklig fokus pa
begrepp (dmnesneutrala saval som dmnesanknutna). Eleverna ges
inte tillréckligt med talutrymme. Anpassning till individuell muntlig
sprakniva gors darmed €

e Spraklig anpassning av skriftligt material gors €. Lararens metodik
ar dock konkret vilket gynnar andrasprakseleverna éverlag

5.2.2. Utkantskolan 24 % SVA-elever

Tabell 5. Sammanfattande analys av lektionsférfarande pa skola B enligt SOP
protokollet:

1. FORBEREDEL SER

Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

Klart definierade lektionsmal ges X

Anpassning av innehall (texter, X

uppgifter) till elevernas niva

Undervisningsmaterial anvandsi X
hog grad vilket gor lektionen

tydlig




33

Kommentar: presentation av lektionsmad uteblir. Lararen inleder lektionen i
naturkunskap genom forberedelse av ett experiment. Han sétter ihop, méater upp och
demonstrerar en filtration men gér g stegvis igenom proceduren. Under tiden visas
de olika instrumenten (rundkolv, kylare, e-kolv) upp och klassen far kontrollfragor
pa dem. Metodiken innefattar mycket humor, vilket gor eleverna mer
uppméarksamma. Anvandningen av hjalpmedel gor lektionen tydlig. Lararens tal
anpassas dock inte namnvéart. Omtagningar eller muntliga fortydliganden gorsi viss
man. Avsaknad av spraklig anpassning till andrasprakselevers niva forsvarar i viss
utstrackning SVA-elevernas forstaelse men uppvéags av lararens tydliga och
konkreta metodik.

2. INSTRUKTION
1. Byggande av bakgrund

Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

Léarare kopplar till elevers erfarenhet X
V okabul&r betonas X

Kommentar: Lé&raren lyckas relatera till elevernas intresseomraden i viss man och
effekten blir positiv.

2. Begripligt utflode

Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

L &rare anpassar tal efter elevers niva X

(t.ex. talar langsamt, tydligt,

forenkling av ord eller strukturer)

Forklaring av uppgifter X
Anvander sig av metoder for fortydligande
av innehdll X

Kommentar: mycket av lararens sprék ligger begreppsméssigt pa en ganska hdg
niva Samtalstakten ar hog. Niva av begripligt utflode hos andrasprakseleverna blir
relativt 13g pa grund av avsaknad av diaog. Lararens kroppssprék anpassas vidare
skickligt till att vara mer ledigt vilket paverkar formedlingen av kunskap positivt i
gruppen. Bevis for forekomst av kollektiv stéttning finnsi ett fall dér infodda elever
delar med sig av sina kunskaper till andrasprakselever.

3. STRATEGIER

Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

Larare stottar elever med vokabul ar X

Mojliggor for elevers anvandning av X

strategier

Forklaring av uppgifter X
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Kommentar: lararen later eleverna delta i interaktion i stor utstréackning. SVA-
eleverna deltar dock inte utan lyssnar mest. Vokabulér antecknas pa tavlan men
forklaras ¢ utforligt. Interaktionsmonstret kannetecknas bade av IRU och ett
reflekterande monster. IRU tenderar att dominera men flera Oppna fragor ges,
exempelvis ”vad tror ni skulle handa om..”, varfér anvénder man inte..” et cetera
De oppna reflekterande fragorna visar sig vara svéra for hela klassen. Fragan “vad
kallas motsatsen till slamning?’ ger ett intressant svar; en andrasprékselev svarar
”oslamning!”. Har ser man bevis pa elevens logiska slutledning vid bildning av ett
ord. Lararen foljer inte upp utan skrattar bort foérslaget.

Ord som fortydligas genom stéttning :

Fackord: Aggregationstillstand, plasma, legering, metabolism, kisel, densitet.
sublimering, kondensering, destillering. Atgérd: Orden férklaras muntligt. Just
aggregationstillstand och sublimering innebar problem for elever oavsett bakgrund.
Filtration, desinfektion. Atgard: Lararen férklarar genom omtagningar.

Amnesanknutna ord: Stelning, sméltning, grogg. Orden forklaras muntligt.

4. INTERAKTION

Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

Léarare |dter elever deltai X

kontinuerlig interaktion

M@jliggor for grupparbete X

M6jliggor for fortydligande pa modersmal X

Ger elever tillracklig tid att svara X

Kommentar: eleverna ges tillrackligt med tid for att svara pa fragor. Begréansade
mojligheter for elever att fortydliga pa modersma pa grund av
gruppsammansattni ngen.

5. TILLAMPNING

Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

L ektionsmal sattning uppnas X

Forser elever med for niva X

begripligt material

Mojliggor for eleversintegrering X

av sprék med innehall

Integrerar samtliga sprékliga fardigheter X

(Iésning, skrivning, lyssna, tala)

Kommentar: lektionen féljer inte lararens planering. | dvrigt tillampas alla sprakliga
fardigheter. Sprak och begrepp integreras med innehdll i viss man.

Ingen av de sex tillfrégade andrasprakseleverna anser att de har svarigheter att forsta
innehallet i larobokstexten (bilaga 3B) pa grund av spraket.
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6. LEKTIONSFORFARANDE
Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

Innehdlsmd nas

Sprakma nas

Elever 90-100% engagerade
Adekvat takt pa genomgang

X X X X

Kommentar: lektionen ar stokig och lararen gar for snabbt fram. Han far inte gjort
det han planerat och uttrycker sitt missndje over detta faktum.

7. ATERKOPPLING/UTVARDERING

Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

Summering av vokabular, innehall X

Léararen ger feedback X

Kontinuerlig utvérdering X

Kommentar: feedback ges sparsamt. Utvardering och summering uteblir.

Slutsats: sammanfattningsvis anser jag undervisningstillféllet i viss
man vara sprakutvecklande. Skalen &r foljande:

e Lararen arbetar i viss man med integrering av sprakmoment och
innehdll i undervisningen. Min analys &r att det & omedvetet. Viss
stéttning av ord och begrepp sker fran lararen

e Ldraren skapar vidare en Ildtsam och interaktionsbaserad
inl&rningsmiljé genom att uppmuntra till reflektion och analys. Hans
“hands on”- metoder gor undervisningen l&ttforstéelig och
andrasprakel everna verkar kunna delta utan storre problem

e Dér sprakliga problem uppstar &r de oberoende av elevens bakgrund.
Lararen & medveten om att ett par elever ar sprakligt ovana och
arbetar darfor mycket fysiskt och konkret. Niva av spraklig
anpassning anser jag ar adekvat for gruppen
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5.2.3. Sammanfattning av resultat samt metodisk reflektion

De skillnader i synsétt som undersdkningen visar skulle kanske kunna
relateras till skillnaderna mellan de olika skoltyperna. Mittenskolan har
lange haft en andraspraksprofil och har varit tvungna att anpassa sin
organisation och sitt tankande efter skolans hdga andel elever med
invandrarbakgrund. Utkantskolan har bara pa senare ar sett en mindre
tillstromning av andrasprakselever och har inte haft formagan att mota
behovet som de uppvisar. Observationerna visar dock att et
sprakutvecklande arbetssétt tillampas i hogre grad pa Utkantskolan an
vad man & medveten om.

Trots en uttalad medvetenhet fran pedagogernas sida om
andrasprakselevernas problematik pa Mittenskolan samt en relativt hog
grad av tilldmpning, ger mina observationer mig inga indikationer om
huruvida miljon pa skolan skulle vara mer sprakutvecklande &n
metodiken pa Utkantskolan. | viss man ser jag bevis for
sprékutvecklande metodik pa bada skolorna men generellt & det
problematiskt att enbart genom SIOP-protokollet (och enstaka
observationer som i dettafall) bedéma och se en helhetshild. Svarigheter
kan uppsta vid anvandandet av protokoll likt SIOP da data som bygger
pa subjektiva observationer skall klassificeras, eller som i SIOP, aven
poangsattas. Jag har valt att franga detta som jag tidigare namnt men jag
har under undersokningens gang anda varit medveten om den eventuella
diskrepans som kan uppfattas i sammanhanget da resultatet redovisas.
Jag har forhoppningar om att mitt forsok till en tillampning av SIOP &r
ett forsta steg till en metod som kan vidareutvecklas och utarbetas, och
ytterst, tilldmpasi praktiken i svenska skolor.

6. Sammanfattande diskussion

| foreliggande uppsats har jag undersokt tva skolors arbets- och
forhallningssétt  rorande  andrasprakselever i den  ordinarie
naturkunskapsundervisningen pa gymnasiets arskurs ett. Syftet har varit
att undersbka om det finns skillnader och likheter mellan skolors
undervisning men aven att undersbka om huruvida pedagoger anpassar
sin undervisning till elever med annat modersmdl i blandade klasser.
Undersokningens resultat visar pa bade skillnader och likheter mellan
skolorna i studien. | uppsatsen framhdller jag modellen Sheltered
Instruction som fungerar som ett verktyg for utvardering och utveckling
av amnesundervisningen for andraspraksel ever.
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En avsevéard skillnad mellan skolorna aterfinns framst i satsningar pa
andrasprakselever. Mittenskolan har fler andrasprékelever och har fler
satsningar an Utkantskolan. Ytterligare en skillnad syns i det allmanna
forndllningsséttet  till  andrasprakelevers  speciella  behov i
undervisningen. Utkantskolan uppvisar hé viss avsaknad av
medvetenhet kring elevgruppens speciella forutséttningar medan
Mittenskolan later medvetenheten genomsyra hela verksamheten.
Forutom att nyligen ha infort modersmalsundervisning efter skoltid
uppvisar inte Utkantskolans ledning ndgot uttalat andrasprakstankande.

Amnet svenska som andraspréks status & ganska l&g pa béda
skolorna i understkningen men andrasprakselevernas uppfattning om
den egna statusen ar ganska férvantat mer positiv pa Mittenskolan &én pa
Utkantskolan. Enligt Jm Cummins resonemang (avsnitt 3.3) skapar en
negativ instéllning till andraspréksinldraren och dmnet SVA en mindre
lyckad utgangspunkt for elever med andra modersmd vilket min
undersokning ocksa indikerar. Andrasprakselevers status kopplar jag
aven till skolornas nagot olika socioekonomiska pragel. Mittenskolan
har framforallt elever som & barn till flyktingar medan Utkantskolans
elever huvudsakligen & barn till arbetskraftsinvandrare. Vidare ar
majoriteten av eleverna pa Mittenskolan enligt lararnas utsago fran
|3gutbildade hem medan eleverna pa Utkantskolan &r fran hogutbildade
hem. Faktorer kopplade till status kan bevisigen paverka elevers
skolframgang men &ven paverka lararnas val av arbetsplats och niva av
utbildning. For skolorna i undersokningen innebar det att
andrasprakseleverna pa Utkantskolan ses som » socialt valanpassade”
och de problem som uppstér oftast relateras till elevens uppforande.
Enligt Wikstroms resonemang (avsnitt 3.2.3) kan uppforandeproblem
egentligen vara fraga om sprakliga brister.

En likhet som framkommer utav intervjuundersbkningen & att
pedagoger kanner sig otillrackligai sin roll som kunskapsformediare till
elever med andra modersmal. Osdkerheten &r sarskilt tydlig hos NO-
lararna da det kommer till att agera som sprakligt stod. Lararnai SVA
anser pa bada skolor att NO-larare ofta saknar adekvat utbildning och
erfarenhet for att pd bésta sitt kunna mota blandade elevgrupper.
Ytterligare en likhet &r bristen pa adekvat utbildning och erfarenhet av
andrasprakselever bland pedagogerna. Effekten blir att undervisningen
inte gagnar andrasprékseleverna helt vilket mina observationer av
|ararens metodik ocksa konstaterar (avsnitt 5.2) .

Brister i ordftrradet paverkar enligt flera forskare forstaelsen av
undervisningen (se avsnitt 3.2.1, 3.2.2.) och sa kan dven konstateras i
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min undersokning. Mina observationer bekraftar tesen om att eleverna
har problem med bade forforstaelse och begrepp (Holmegaard m.fl.
2005). Mittenskolans SV A-elever uppvisar sarskilt problem med
amnesforforstael se och forstaelse av frekventa ord medan Utkantskolans
elever (oavsett bakgrund) uppvisar problem med forstéelse av
facktermer. Mgjoriteten av Mittenskolans elever hdvdar aven att de har
svart att forsta larobokstexten vilket ingen av Utkantskolans elever anser
sig ha. Jag kopplar dock elevernas svar till den tidigare diskuterade
statusfragan for enligt lararen uppvisar en del av dem brister och mina
observationer bekréftar delvis hans asikt.

Slutligen visar mitt resultat pa skillnader i hur mycket lararen
anpassar sin undervisning till SVA-elevernas sprakliga niva. Mina
observationer av Mittenskolans lérare far mig att dra slutsatsen att hon
faktiskt anpassar i nagot lagre grad an hon sdv pastar sig gora. En
effekt av lararens traditionella katederundervisning & den kollektiva
stéttningen  inom elevgruppen, vilket verkar ha blivit en
Overlevnadsmekanism. Denna effekt &r ytterst positiv for elevernas
inlérning. Utkantskolans larare anpassar i §élva verket sin undervisning
ndgot mer dn vad han galv anser. Har involveras eleverna i storre
utstrackning an i tidigare ndmnda fall déar jag upplever eleverna som
nagot bortkomna” i klassrummet. Enligt Cummins ovan och enligt
Ekvalls resonemang (se avsnitt 3.2.3.) arbetar lararna pa fel “niva’;
Mittenskolans elever befinner sig annu inte pa en skolspraksniva, nagot
som léararen vet om men inte till fullo tar hansyn till i de metoder hon
véljer. Eleverna pa Utkantskolan befinner sig pa en nagot hogre niva,
men inte sa hog som kréavs for lararens undervisning (han erkénner att
proven avsdjar deras sprakproblem). Det gors forsok till spraklig
stéttning men den &r riktad mot alla elever. Lektionerna verkar skyndas
igenom och l&rarna stannar inte upp for att bekréfta att eleverna lart sig
nagot. Vidare stérks inte eleverna genom exempelvis anknytning till
deras erfarenhet eller dem gavasom individer.

Det sprakutvecklande arbetssattet som beskrivsi uppsatsen & mycket
viktigt for alla pedagoger att kanna till. Undersbkningen visar att det
bland dmneslararna saknas medvetenhet om hur man kan arbeta
sprékutvecklande. Man anser att det & svart for amnedérare att
applicera sprakmoment och att arbeta med begreppsinlarning ska laggas
pa SVA-lararen. Forskarna som har arbetat med Sheltered Instruction
och andra modeller havdar att det sprakutvecklande arbetssittet &r
applicerbart pa alla stadier och i ala elevgrupper. Studierna & dock
oftast gjorda pa elevgrupper som delar modersmal. For gymnasieskolans
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ordinarie undervisning med manga olika modersma i klasserna &r
modellen sjavklart svarare att applicera. Den sprakutvecklande metoden
bor enligt Inger Lindberg “vara deskriptiv istéllet for preskriptiv”
(Lindberg 2004:35). Léarare oavsett amne maste vid motet med
andrasprakselever sbka egna vagar, aven pa de skolor dar klara direktiv
saknas. Det kréver aven att skolledning och lérare breddar sitt
forhallningssétt gallande sprék och sprakinldarning och undervisning
men aven i mer dvergripande varderingar i fraga om kunskaps- och
manniskosyn (ibid. 2004:37). Som blivande lérare & jag hoppfull om att
i framtiden kunna bidra till debatten om sprékutvecklande
amnesundervisning eller @n hellre implementera delar av ovanstaende
metodik.

“det ar inte amnet for undervisningen utan undervisningen i amnet som
barnen inte forstar nar de inte forstar undervisningen i skolan. ”

(Piaget)
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BILAGEFORTECKNING

1. Sheltered Instruction Observation Protocol — SOP
(Short, Echevarria, Vogt, 2004).

2. Bearbetad version av SIOP observationsprotokoll
3. Undersokningens intervjufragor
4. Checklista elevsammansattning

5A. Exempeltext fran observerad lektion (Mittenskolan)
5B. Exempeltext fran observerad lektion (Utkantskolan)
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BILAGA 1
The Sheltered Instruction Observer(s): Teacher:
Observation Protocol (SIOP) Date: School:
(Echevarria, Vogt, & Short, 2000, 2004) Grade: Class/ Topic:
ESL Level: Lesson: Multi-day Single-day (circle ome)
Total Points Possible: 120 (Subtract 4 points for each NA given)
Total Points Earned: Percentage Score:

Directions: Circle the mumber that best reflects what you observe in a sheltered lesson. You may give a score from 04 (or NA on selected items).
Cite under "Comments” specific examples of the behaviors observed.

l-!lghly Somewhat Not
Evident Evident Evident
I. Preparation 0
1. Clearly defined content objectives for students o
Q
Q
Q

2. Clearly defined language objectives for students

3. Content concepts appropriate for age and educa-
tional background level of students

Snpplmnﬂynmﬂdlmedtoahxghdepu
; making the lesson clear and meaningful (e.g., com
puter programs, graphs, models, visuals)
5. Adaptation of content (e.g,, text, assignment) to all
proficiency

0O ODOO»
0 DOOw
0O DDOw
O DOD=

o
(8]
o
o
o
o

levels of student
6. Meaningful activities that integrate lesson concepts Q 0 Q Q Q
(e.g., surveys, letter writing, simulations, construct-
ing models) with language practice opportunities
for reading, writing, listening, and /or speaking
Comments:

IL. Instruction

+1) Building Background 1

7. Concepts explicitly linked to students’ background Q
experiences

8. Links explicitly made between past learning and 0
new concepts

9. Key vocabulary emphasized (e.g., introduced, writ- a
ten, repeated, and highlighted for students to see)
Comments:

+2) Comprehensible Input 4
10. Speech appropriate for students’ proficiency level Q
(e.g., slower rate and enunciation, and simple sen-
tence structure for beginners)
11. Explanation of academic tasks clear Q Q 0 o 0O

12. Uses a variety of techniques to make content con- Q Q Q 0O
cepts clear (e.g., modeling, visuals, hands-on activi-
ties, demonstrations, gestures, body language)
Comments: ’

*3) Strategies ' 4
13. Provides ample opportunities for students to use Q Q Q 2 SRS =
strategies

NA

0O O Qw
0 0 0Ow
O O Ow
0O D De

NA

0w
Ow
D=
Do

NA

w
]
=
=

' © 2004 Pearson Education, Inc.
Reproduction of this material is restricted 1o use with Echevarria, Vogt, and Short, Making Content for English Learners.



14. Consistent use of scaffolding techniques through-
out lesson, assisting and supporting student under-
standing, such as think-alouds

15. Teacher uses a variety of question types, including
those that promote higher-order thinking skills
throughout the lesson (e.g., literal, analytical, and
interpretive questions)

Comments:

+4) Interaction
16. Prequmtopporhudﬁufain&uadionmd
discussion between teacher/student and among
students, which encourage elaborated responses
about lesson concepts
17. Grouping configurations support language and
content objectives of the lesson

18. Camﬂypmvﬂumﬁmtmmm

19. Amphopporhnﬂﬂabrﬂudmhtodaﬂfyhy
concepts in L1
Comments:

+5) Practice/Application

20. Provides hands-on materials and /or manipulatives
for students to practice using new content knowledge

21. Provides activities for students to apply content
and language knowledge in the classroom

22. Uses activities that integrate all language skills
(i.e., reading, writing, listening, and speaking)

*6) Lesson Delivery

23. Content objectives clearly supported by
lesson delivery

24. Language objectives clearly supported by
lesson delivery

25. Students engaged approximately 90% to 100% of
the period

26. Pacing of the lesson appropriate to the students’
ability level
Comments:

I11. Review/Assessment

27. Comprehensive review of key vocabulary

28. Comprehensive review of key content concepts

29. Regularly provides feedback to students on their
output (e.g., language, content, work)

30. Conducts assessment of student comprehension
and learning of all lesson objectives (e.g., spot
checking, group response) throughout the lesson

Highly Somewhat Not
Evident Evident Evident
K 3 2 1 0 NA
Q Q Q Q Q
O 0O 0O O o
3 3 2 1 0 NA
a 2 &1 Q a a
O O o o o
Q a 0 a
a o a Q a Q
4 3 2 1 0 NA
Q a a a (=] a
a a a a (=]
a a Q Q Q
4 3 2 1 0 NA
a a Q Q (]
a a a a a
Q a Q a (]
Q a Q a a
4 3 2 1 0 NA
a a a Q a
Q a Q Q Q
a Q a o a
Q ] a a a
© 2004 Pearson Education, Inc.
for English Learners.

Reproduction of this material is restricted to use with Echevarria, Vogt, and Short, Making Content
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BILAGA 2

1. FORBEREDEL SER
Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

Klart definierade lektionsmal ges

Anpassning av innehdll (texter,
uppgifter) till elevernas niva

Undervisningsmaterial anvandsii
hog grad vilket gor lektionen

tydlig

Kommentar:
2. INSTRUKTION
1. Byggande av bakgrund

Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

Léarare kopplar till elevers erfarenhet
Vokabul&r betonas

Kommentar:

2. Begripligt utfléde
Forekomst Uppenbart Rétt Ej
uppenbart  uppenbart

L &rare anpassar tal efter elevers niva
(t.ex. talar langsamt, tydligt,
forenkling av ord eller strukturer)

Forklaring av uppgifter

Anvander sig av metoder for fortydligande
av innehall

Kommentar:

3. STRATEGIER
Forekomst Uppenbart Ratt Ej
uppenbart  uppenbart

Larare stottar elever med vokabul ar



Mojliggor for elevers anvandning av
strategier
Forklaring av uppgifter
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Kommentar:

4. INTERAKTION

Forekomst Uppenbart Ratt
uppenbart

Ej
uppenbart

Larare later elever ddtai
kontinuerlig interaktion

M&jliggor for grupparbete

M&jliggor for fortydligande pa modersmal
Ger eever tillracklig tid att svara

Kommentar:

5. TILLAMPNING

Forekomst Uppenbart Ratt
uppenbart

Ej
uppenbart

L ektionsmal sattning uppnas

Forser elever med for niva

begripligt material

Mojliggor for eleversintegrering

av sprak med innehdll

Integrerar samtliga sprakliga fardigheter
(lasning, skrivning, lyssna, tala)

Kommentar:

6. LEKTIONSFORFARANDE

Forekomst Uppenbart Ratt
uppenbart

Ej
uppenbart

Innehallsmd nas

Sprakmal nds

Elever 90-100% engagerade
Adekvat takt pa genomgang

Kommentar:



7. ATERKOPPLING/UTVARDERING

a7

Forekomst

Uppenbart

Rétt
uppenbart

Ej
uppenbart

Summering av vokabul&r, innehdll
Léararen ger feedback

Kontinuerlig utvardering

Kommentar:
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BILAGA 3
Intervjufragor till rektor for samhallsprogrammet:

Hur stor del av eleverna pa skolan har svenska som andrasprak?

Vad gors fran er sida for att andrasprakselever pa basta sétt ska kunna
tillgodogora sig &mnesundervisningen?

Vilka redskap har finns att tillga for amnesléararna for att kunna stétta
andrasprakselevernai amnena?

Arbetar man pa skolan efter ndgon sprakpolicy?

Intervjufragor till lararei svenska som andrasprak:

Hur lange har du arbetat som l&rare?

Vad har du for utbildning? Har du utbildning inom som
andrasprakspedagogik?

Vilka dmnen undervisar du i?

Hur ser utformningen av svenska som andrasprdk ut pa din skola?
Ordinarie undervisning/stod?

Finns IVIK pa skolan? Hur manga elever gar dar?

Vilka typer av tester finns for andrasprakselever pa IVIK innan
placering pa programmen?

Hur stor andel av dina elever i & ett anser du ligga pa avancerad niva?
Grundlaggande niva?

Hur manga elever pa skolan deltar i svenska tvaundervisningen? (€j
IVIK)

Hur manga elever undervisar du i svenska tva i arskurs ett som |ast
respektive inte last IVIK?

Hur manga har studiehandledning?

Ge exempel pavad som &r svart for dina elever i amnesundervisningen!
Anser du att de flersprakigas situation skiljer sig fran infodda elevers i
NO — undervisningen? Forklaral

Finns det ett samarbete mellan dig och NO — lararna? Hur ser det ut?
Vilken &r din syn pa sprak kontrainnehal i amnesundervisningen?

Hur ser du pa mojligheten att arbeta sprakutvecklande i NO-
undervisningen i blandade klasser?

Med tanke pa det “skolsprék” som kravs for studier i NO-amnen pa
programmen, vad kan NO-ldraren gora for att tillgodose dessa elevers
sprékliga behov? Vad kan SVA-lararen gora?
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Hur ser du pa sarskilda grupper for andrasprékselever i NO-
undervisning pa gymnasiet?
Arbetar man pa skolan efter ndgon sprakpolicy?

Intervjufragor till larare i naturorienterande amnen:

Vilka @mnen undervisar du i?

Hur léange har du arbetat som l&rare?

Vad har du for utbildning?

Ar aladina elever fodda i landet? Hur stor del av dina elever har annat
modersmal &n svenska?

Hur manga av dina elever har kortare vistelsetid i landet ?

Vet du ndgot om andraspraksel evers akademiska bakgrund? Sprakniva?
Skiljer sig andraspraksel evernas prestation & mellan dina amnen?

Har du kénnedom om andrasprakselevernas tidigare kontakt med dina
amnen?

Ser du aft dessa elever méter de akademiska krav som stélls utifran
kursplanen i amnena?

Ar det ndgon skillnad for elever som har elever som har svenska som
modersmal och andra?

Samarbetar du med larare i svenska som andrasprak/specialérare
angadende andraspraksel everna?

Vilka  undervisningsmetoder anvander du (forel@sningar,
grupp/pararbete, enskilt arbete, interaktivt, praktiska moment)?

Vilka laromedel finns att tillgd? Vad anser du om upplagget i dem
(sprékligt samt amnesinnehall)?

Finns det moment som du upplever svarare for andrasprakselever? | sa
fal vilka?

GOr du ndgot sarskilt for att underl&ta andraspraksel evernas forstael se?
Anpassar du din undervisning, dinaldromedel eller prov for elever som
uppvisar vissa sprakliga brister?

Hur upplever du som NO-ldrare dina m¢jligheter for att elever med
sprékliga brister, oavsett bakgrund, ska kunna tillgodogora sig
undervisningsinnehdllet?

Hur bedomer man @mneskunskap om sprakliga brister har konstaterats,
anser du?

Arbetar man pa skolan efter ndgon sprakpolicy?



Fyll'i eler ringain!

Laser SVA: ja nej
L &ser svenska: ja nej

Modersmal: (Oppet)

Vistelsetid:  0-3 & 3-8 8-14 &

L &ser modersmal: ja nej

Anser spraket i Naturkunskap B (Gleerups) svart:

ja nej

Tack for din medverkan!
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BILAGA 4

Infodd



OGAT OCH SYNEN
Ett 6ga har minga likheter med en kamera.
Den | filmen motsvaras av ndt-
hinnan. | den finns sinnesceller som reage-
rar for ljus och som sénder impulser via syn-
nerven till hjagrnan. Det &r hjdrnan som

Utanfér nédthinnan finns dderhinnan
som innehéller manga blodkirl. Aderhin-
nan omges i sin tur av en stark senhinna.
Det ér senhinnan du ser som &gonvitan.
 Framtill ticks bgat av en genomskinlig
hornhinna.

Miingden ljus som kommer in i dgat
regleras av regnbdgshinnan (iven kallad
iris). Den dr med andra ord ogats blindare.
En muskel i regnbigshinnan reglerar 6pp-
ningens, dvs. pupillens, diameter.

Utrymmet mellan regnbégshinnan och
hornhinnan &r fylit med kammarvitska.
Innanfér regnbagshinnan och pupillen
finns en konvex lins. Ogats inre ir fyllt av en
genomskinlig, geléartad massa som kallas

o1

BILAGA 5A

Resultatet blir en upp och nedviind bild pa
nithinnan. Skiirpan stills in med hjilp av
linsen. Den flyttas inte som i en kamera
utan kan i stillet &ndra form.

Linsen dr upphéingd i tunna tradar i mit-

ten av en ringformad muskel (se figuren

___|_._).' Hir e hecaelaoe foea ﬁ i.-l.l.a

hall drar muskeln ihop sig (den spénns) och
far ddrmed en liten diameter. D4 blir upp-
hingningstrddarna slappa och tilliter den
mjuka linsen att bukta ut och bli tjock.
Dirmed minskar brannvidden.

Nér man tittar p4 nigot avldgset behover
inte ljuset brytas lika mycket. D4 slappnar
ringmuskeln av och fir en strre diameter.
Upphingningstridarna spianns ddarmed och
drar i linsen sa att den blir tunnare.
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BILAGA 5B

l

Joner binds till varandra
Eftersom natriumjoner och kloridjoner har
olika attraherar de varandra och
forenas s4 att de bildar fasta kristaller.
Saltkornen i den hégra kolven pé foregéen-
de sida ir sAdana kristaller.

Man siiger att jonerna som har forenats

ingér i en jonforening och de hills ihop
genom jonbindning. Ett annat namn fér
jonforening 4r salt. Natriumjoner och klo-
ridjoner ingdr i saltet natriumklorid. I andra
salter finns andra joner.
1 Natriumklorid skrivs NaCl. Det borde
skrivas Na*Cl, men man utesluter ladd-
ningarna nér man sitter ihop jonerna till
jonforeningar.

Det framgir inte av formeln NaCl att
saltkristallerna bestdr av miljontals nat-
riumjoner respektive kloridjoner. Formeln
visar bara att det finns lika minga natrium-
joner som kloridjoner i natriumklorid.

Négra andra salter
kalcium (Ca) finns i det periodiska
emets grupp 2. Kalciumatomer har allt-
si tvd valenselektroner att avge for att

uppné éddelgasstruktur. D4 bildas kalcium-

joner (Ca2+).

Vi tinker oss att kalcium reagerar med

klor. D4 behovs tvd kloratomer for att ta

! emot elektronerna frin en kalciumatom. |
det bildade saltet kalciumklorid finns dub-
belt s minga kloridjoner som kalciumjo-
ner. Dérfor skrivs formeln CaCl,.

Det finns joner som ér sammansatta av
mer #n ett grunddmne. Det giller t.ex.
nitratjonen (NO;") som innehdller en kvi-
veatom och’ tre syreatomer. Nigra andra
sddana sammansatta joner ingér i tabellen
nedan.

nmﬂerodlmw

Metallatomer har fa valenselektroner.
Dirfor avger de girna elektroner och bildar
positiva joner. For ickemetallerna, som har
ménga valenselektroner, dr det littast att
uppta elektroner for att fi fddelgasstruktur.
Da bildas negativa jon metaller kom-
mer i kontakt med ickemetaller férenas allt-
s4 "elektrongivare” med "elekirontagare”
och dé kan det bildas jonféreningar. Darfor
4r salter féreningar mellan metaller och
ickemetaller.

NAGRA SALTER OCH DERAS ANVANDNING
JONER natriumjon Na* kalciumjon Ca?*
kloridjon Natriumklorid (koksalt), NaCl Kalciumklorid (vagsalt), CaCl,
cr Framstalining av klor och saltsyra. Suger fukt ur luften till torra grusvagar.
hydroxidjon | Natriumhydroxid (kaustiksoda), NaOH | Kalciumhydroxid (sldckt kalk), Ca(OH),
OH~ | rengdringsmedel. Till tvaltillverkning. | murbruk. Kalkning av frsurade sjbar.
nitration | Natriumnitrat, NaNO, Kalciumnitrat, Cal
NO4~ Ett kvavegddningsmedel. Ett gddningsmedel.
Natriumsulfat, Na, SO, Kalciumsulfat (gips), CaSO,
802 Vid tillverkning av bl.a. pappersmassa. | Fixering av benbrott.
karbonatjon | Natriumkarbonat (soda), Na,CO, Kalciumkarbonat (kalksten), CaCO,
Cos* Rengdringsmedel. I bergarter som kalksten och marmor.
fosfation | Natriumfosfat, Na,PO, | Kalciumfosfat, Ca;(PO,),
PO* Kan ing4 i tvattmedel. Ingar i skelettbenen.
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