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Jag har wvalt att skriva och wundersbka om hur
modersmalsundervisning kan paverka flersprakiga elevers
sprakutveckling och skolframgang. Mitt val av amne har
huvudsakligen paverkats av eget intresse men ocksa av den
aktuella debatten om modersmalsundervisning vara eller icke
vara.

Syftet med detta examensarbete dar att undersbka om
modersmalsundervisning kan ha ett positivt eller negativt
inflytande pa olika grundskoleelevers skolgang och framgang.

For att fa svar pa arbetets fragestdllning har jag valt att
anvanda en kvalitativ metod. Med litteraturgenomgangen
lyfter jag fram teorier och forskning inom flersprakighet.
Inom den empiriska undersékningen anvander jag kvalitativa
intervjuer och frageformular. Med inspelningar av dessa
intervjuer och insamling av olika data fran elevernas
skolresultat gor jag en analys. Antal informanter som deltar i
studien & 11. Dessa delas in i tva aldersrelaterade
elevgrupper.

Jag har kommit fram till att modersmalet ar av stort vérde for
de flersprakiga eleverna for deras identitetsskapande och
kognitiva utveckling men ocksa att minoritetsspraken ar en
tillgang for samhallet. | studiens resultat framkommer att
bade elever som har deltagit i modersmalsundervisning och
elever som inte har deltagit klarar sig bra i skolan. Det finns
dock tva fall bland eleverna i studien med
modersmalsundervisning som inte klarar sig bra i skolan.
Bakgrundsfaktorer som tid i landet, sprak- och kulturavstand,
alder och tidigare skolgang samt, skolans organisation och
lararnas utbildning och arbetssdtt ar dock viktiga att
uppmarksamma.
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Alla méanniskor ar unika. Varje individ ser och tolkar varlden pa olika séatt
och detta beror pa vilka erfarenheter, kunskaper om varlden och ursprung
man har. Vi vaxer upp i olika samhéllen och har olika referensramar. Det
paverkar sattet vi ser pa varlden och pa manniskorna vi moter dagligen.
Dessa referensramar &r en del av var identitet liksom spraket. Vi behover
sprak som kommunikationsmedel i motena med varandra. Manniskan ar en
social varelse som soker andra for att fa bekrafta sig sjalv som individ inom
en grupp (Wellros, 1998). Men hur gar det till nar man byter miljo eller
land och inte langre kan anvénda sig av sitt sprak eller sina referensramar?

| vart samhalle vet vi i dag att manniskor kan lara sig manga sprak och
darfor ses flersprakighet som en tillgang, men det finns fortfarande myter
och missforstand om hur flersprakiga manniskors sprak utvecklas och hur
detta paverkar deras vardag. De negativa sidorna lyfts fram och det havdas
att nackdelarna med flersprakighet ar fler an fordelarna. Det man ser ar
problem i stallet for mojligheter och manga ganger ar det en frdga om
attityder och fordomar. Sprakforskare ar idag 6verens om de goda sidorna
av att vara flersprakig, inte enbart for individen utan ocksa for samhéllet.
Flersprakighet forekommer oéverallt i varlden mellan lander och méanniskor.
Vi behover flera sprak for att kunna kommunicera. Det har alltid varit pa
det viset sedan borjan av ménniskans historia. Det svenska samhallet och
skolan av idag har blivit ett flersprakigt och mangkulturellt scenario dar
aktorerna samlever med varandra. P4 manga hall blundar man dock
fortfarande for det mangkulturella Sverige (Ladberg, 1996).

| kursplanerna for moderna sprak (2000b) star att sprakkunskaper behovs
I den internationalisering som vi upplever i dag, vid studier, vid resor till
andra lander och for sociala och yrkesméssiga kontakter av olika slag.
Enligt kursplanen for modersmalsundervisning &r sprak ocksa viktigt for
individens socialisation och ar ett verktyg for att kunna erévra kunskaper.



Manga ganger &r ett annat modersmal &n svenska det enda spraket som
barn har for att tdnka och kommunicera. Det spraket behdver utvecklas och
befastas for att eleverna skall kunna lara sig ett andrasprak som ocksa skall
utvecklas och etableras och som ar utgangspunkten for inhamtande av nya
kunskaper och for ett livslangt larande.

Det ar uppenbart att skolans uppgift och ansvar ar att ge eleverna
mojligheter att lara sig att inhdamta och utveckla sadana kunskaper som ar
noddvandiga for varje individ och samhéallsmedlem och som ger en grund
for fortsatt utbildning. Detta galler inom ramarna for de olika skolamnena
men i sarskild grad de olika sprakdmnena. De olika skolamnena skall
utveckla elevens sprak till ett fungerande redskap och en grund for
livslangt larande (Lpo 94).

"Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga
(Lpo 94, 2001:21) .

Mitt val av dmne infor detta examensarbete har huvudsakligen paverkats
av mitt eget intresse for sprak, min flersprakiga bakgrund samt den aktuella
och laddade debatten om vikten av att kunna manga sprak och om
betydelsen av att ha ett vélutvecklat modersmal for all kommande
utveckling i en individs liv. Jag &r dessutom intresserad av damnet eftersom
det &r nagot som jag och min familj har att géra med varje dag da vi
uppfostrar var son tvasprakigt. Det finns manga familjer i Sverige som
befinner sig i samma situation och manga ganger kan det vara svart att veta
vad som skall goras for att halla spraken vid liv och inte missa de
mojligheter som man kan fa som flersprakig. Det ar svart ibland som
foralder att inte ge upp under processens gang. Maktutévningen fran
samhallets sida upplevs som pafrestande av manga foraldrar som maste
kédmpa emot for att lyckas férmedla till sina barn och andra att det &r viktigt
att ha med sig bade modersmal och svenska i livet. Det &r och det kommer
mer och mer att vara en angeldgenhet som alla maste ta stéllning till och vi
maste lara oss som larare och samhallsmedlemmar att hantera
flersprakigheten och mangfalden i var varld.

Mot denna bakgrund har jag fokuserat mitt examensarbete pa att
undersoka hur modersmalsstod och undervisning ar strukturerad i dagens
skola och hur inlarning och stéd av flera sprak kan paverka de flersprakiga
elevernas sprakutveckling, skolarbete och skolframgang. Hur hanterar de



spraken och vilken betydelse har dessa for deras inlarning i allménhet
under deras skolgang? Vad skall man tdnka pa som ldrare for att stodja
eleverna i deras sprakutveckling och inlarning i 6vrigt?

1.2. Syfte och fragestallning

Syftet med detta examensarbete & att undersbka om
modersmalsundervisning kan ha ett positivt eller negativt inflytande pa
olika grundskoleelevers skolgang och framgang.

e Hur hanterar eleverna spraken, sin kulturella bakgrund och vilken
betydelse har dessa for elevernas inlarning i allmanhet under deras
skolgang?

e P4 vilket satt paverkar modersmalsundervisning elevernas
skolframgang och studieresultat?

e Vilka ar skillnaderna mellan de elever som har haft och de elever
som inte har haft modersmalsundervisning?

Arbetets syfte kan besvaras om man analyserar och granskar elevernas
studieresultat i olika skolamnen och deras uppfattning om sin
flersprakighet. Forutom insamling och analys av ett antal elevers
studieresultat i skolamnena matematik, engelska och svenska eller svenska
A, kommer jag att med hjélp av intervjuer och frageformular soka svar pa
arbetets fragestallningar i relation till det som tidigare har forskats i &mnet.
Eleverna ar hamtade fran skolar sex och nio i grundskolan.

1.3. Avgransningar

| detta examensarbete kommer jag att lagga fokus mer pa de individuella
eleverna an pa vilka modersmal de har, men de informanter som deltar i
min undersokning har alla nagot invandrar/minoritetssprak som
modersmal. Jag fokuserar framst pa hur just dessa elever upplever sin
tvasprakighet och hur detta paverkar dem, deras vardag och skolgang och
pa vilket satt modersmalsundervisning kan paverka deras studieresultat. Jag
kommer inte att diskutera huruvida den enskilda skolan bor ta hand om
undervisningen och inte heller om orsakerna till varfor eleverna har valt att



ha eller inte ha modersmalsundervisning. Dock kommer jag att granska
skolverkets rad till skolorna angdende modersmalsundervisning och
diskutera detta i kapitlet for slutdiskussionen.

Nar det galler mitt val att undersoka elever fran skolar sex och nio &r
forklaringen att dessa skolar representerar olika stadier i grundskolan och
ar evalueringsnivaer i skolan. Skolar sex ar de tidigare aldrars avslutningsar
och bdrjan pa ett nytt stadium och skolar nio ar sista ar i grundskolan med
betygséattning och utvarderingar av elevernas prestationer. Detta ar relevant
for min undersokning och darfor fokuseras min studie pa dessa elever.

1.4. Definitioner

Inom amnet flersprakighet forekommer ofta begrepp som kan vara svara att
forsta och latt kan leda till missforstand. Darfor har jag valt att definiera
nagra av dem i detta avsnitt. Termen flersprakighet behover forklaras
eftersom det ar av central betydelse for mitt arbete. Jag valjer har att inte
anvanda termen tvasprakighet som inkluderas inom termen for
flersprakighet. Tvasprakighet anvands ofta i storre utstrackning inom
flersprakighetsforskning men anses av olika forfattare vara missvisande i
sammanhanget i och med att det utesluter de flersprakiga individerna.
Svensson (1998) anser att termen ofta anvands pga. att manga pedagoger i
Sverige moter fler tvasprakiga barn an flersprakiga barn.

1.4.1. Flersprakighet

For att forsta termen flersprakighet pa ett dvergripande satt maste man ta
hansyn till att det finns manga olika definitioner men att ingen ar
fullstandig. Det finns alltsd ingen allméangiltig definition av vad
flersprakighet &r, utan manga definitioner som kompletterar varandra.
Hyltenstam & Stroud (1991) menar att man dessutom bor tanka pa att
flersprakighet kan vara ett fenomen som existerar pa samhallsniva och pa
individniva och att det kan upplevas olika av olika samhallen och individer.

Skutnabb-Kangas (1986) anvander fyra olika kriterier for att definiera
termen. Dessa Kkriterier ar ursprungskriteriet, kompetenskriteriet,
funktionskriteriet och attitydkriteriet. Enligt ursprungskriteriet ar en
person som har lart sig tva eller flera sprak inom familjen fran allra forsta



borjan en flersprakig individ (ibid.). Inom kompetenskriteriet forekommer
olika uppfattningar om i vilken grad en person maste beharska tva eller
flera sprak. Vissa forskare anser att graden av behérskning av spraken bor
vara hog for att en person ska raknas som flersprakig. Bloomfield havdade
pa 1930-talet att en flersprakig individ ar den som behéarskar tva eller flera
sprak som en infodd talare (Bloomfield, 1933, i Hakansson, 2003).
Hakansson argumenterar emot denna definition eftersom den utesluter
manga flersprakanvandare och det ar dessutom mycket sallsynt att nagon
har en sadan kontroll &ver spraken. Andra forskare anser att
sprakbeharskning inte ar av storsta betydelse och att individer som har
nagon form av kdnnedom om spraken bor raknas som flersprakiga. Enligt
dessa definitioner blir antingen nagra fa eller manga individer flersprakiga
(Skutnabb-Kangas, 1986, och Hyltenstam & Stroud 1991).

Skutnabb-Kangas (1986) menar med funktionskriteriet att en flersprakig
ar en person som utan problem kan véaxla mellan och anvanda tva eller flera
sprak i olika sammanhang. Hyltenstam & Stroud (1991) instammer att en
person som anvander tva eller flera sprak i de flesta situationer och inom
olika sammanhang kan betraktas som flersprakig (se Hakansson ovan). Till
sist inom attitydkriteriet utgar Skutnabb-Kangas (1986) fran talarens
perspektiv och om individen identifierar sig och definierar sig sjalv som
tva- eller flersprakig men inom attitydkriteriet inkluderas ocksa huruvida
andra individer upplever individen i fragan som tva- eller flersprakig.

1.4.2. Simultan och successiv flersprakighet

Nar det galler fragan om pa vilket sétt barn lar sig sina sprak sa att de kan
bli flersprakiga skriver Arnberg (2004) att om barn lar sig tva eller flera
sprak samtidigt, parallellt redan fran fodseln kallas det for simultan
flersprakighet och att om barn lar sig ett sprak forst och sedan det andra
kallas det for successiv flersprakighet. Ett barn som véxer upp med
foraldrar som har tva olika modersmal kan bli simultant tvasprakigt och ett
barn som kommer till Sverige fran ett annat land, som efter att ha utvecklat
ett modersmal har lar sig sitt andrasprak, kan kallas for successivt
tvasprakigt. Arnberg pavisar att bada formerna kan leda till att barn
utvecklar en hog grad av flersprakighet om det sker tidigt i barndomen men
att man bor tanka pa andra faktorer i omgivningen som ocksa paverkar
sprakinlarningen positivt eller negativt. Forskare anser att gransen mellan
simultan och successiv flersprakighet gar vid tre ars alder (ibid.).



Enligt Arnberg finns det bade fordelar och nackdelar med bade simultan
och successiv flersprakighet. En fordel med simultan flersprakighet ar att
barnen inte ifrdgasatter nagot av spraken. De &r inte medvetna om
sprakkontakten i borjan och det blir som en lek for dem. Dessutom é&r den
formaga det lilla barnet har for att producera ett brett spektrum av sprakljud
av stor nytta innan det forsvinner och barnet hinner glémma. Nackdelen
med simultan flersprakighet ar att barnet kan bli forvirrat av att lara sig tva
eller fler sprak samtidigt men det har visat sig att denna forvirring ar en
naturlig del av sprakinlarning och kan vara kortvarig (Arnberg, 2004).
Fordelarna med successiv tvasprakighet menar Arnberg ar att aldre barn &r
mer medvetna om sin omgivning, om varlden, om sprak och att de
dessutom har langre minnesrackvidd och tar till sig information effektivare
an yngre barn vid inlarning av ett andrasprak. Hon papekar dock att dessa
fordelar minskas i och med att barnen redan kan kommunicera pa ett sprak
och motsatter sig det kravande arbete som inlarning av ett nytt sprak
innebar (ibid.). Det ar viktigt dock att papeka att en person valjer séllan att
bli flersprakig pa det ena eller det andra sattet utan att det ar situationer och
omstandigheter som gor att det blir sa.

1.4.3. Modersmal

FOor manga &r det latt att sdga vilket deras modersmal ar men andra har
svarare att exakt saga det och detta beror pa att det finns manga definitioner
och olika synvinklar. Skutnabb-Kangas (1986) anvander som utgangspunkt
samma kriterier for att definiera modersmal som for att definiera
flersprakighet: ursprungskriteriet, kompetenskriteriet, funktionskriteriet och
attitydkriteriet. Enligt dessa kriterier ar en persons modersmal det spraket
som man lart sig forst, man beh&rskar badst, man anvénder mest, man
identifierar sig med och som identifieras av andra som infodd talare av
(ibid., s. 29). Hon forklarar att dessa definitioner kan uppfattas pa olika
satt. En person kan exempelvis tycka att hon eller han beharskar tva sprak
lika bra. Det sprak som en person anvander mest behdver inte vara det
sprak den personen larde sig forst (ibid.). Svensson (1998) samtycker med
Skutnabb-Kangas om att modersmal ar en fraga om identitet och att ingen
av ovanstaende definitioner fungerar som en heltidckande definition pga. att
modersmal skiftar, manniskor &ndras, deras liv andras och kénslan for
modersmalet kan variera under livets gang. Vid byte av spraklig miljo kan



det handa att vi identifierar oss battre med det nya spraket som med tiden
kan kannas som ett modersmal.

1.4.4. Transfer samt additiv och subtraktiv tvasprakighet

Axelsson (2003) definierar andrasprak som det sprak en person lar sig efter
att det forsta spraket eller modersmalet redan har etablerats. Oftast ager
inlarningen rum i kontakt med infodda talare i det landet spraket talas.
Viberg (2001) skriver att det faktum att ett annat sprak redan &r etablerat
nar man ldr sig ett andrasprak ar bade en tillgang och ett hinder. Han syftar
pa hur det etablerade spraket kan paverka andrasprakinlarning pa ett
positivt eller negativt satt. Fran modersmalet kan 6verforas olika sprakliga
drag som gor att det kan uppsta fel av olika slag dvs. att det uppstar en
negativ transfer. Men om modersmalet utnyttjas som ett stod for inlarning
av det andra spraket uppstar en positiv transfer exempelvis nér snarlika
ordformer éverensstammer mellan spraken (ibid.).

Nar det galler andrasprakinlarning ar sattet pa vilket man far utveckla sin
flersprakighet en viktig faktor att nidmna. Manga forskare, bl.a. den
kanadensiske tvasprakighetsforskaren Jim Cummins, skiljer mellan additiv
och subtraktiv tvasprakighet (Axelsson, m.fl. 2001). Additiv
tvasprakighet uppstar i situationer dar inlarning av ett andrasprak och en
vidareutveckling av det forsta spraket sker samtidigt. Detta har positiva
effekter pa sprakkunskapsnivan pa de tva spraken och gor att talaren
berikats ocksa med fardigheter pa en kognitiv plan. Déaremot i den
subtraktiva tvasprakigheten som uppstar nar inlarningen av det andra
spraket sker pa bekostnad av modersmalet eller det forsta spraket har det
visats diverse negativa effekter pa den kognitiva utvecklingen (Arnberg,
2004, och Tuomela, 2001).

1.4.5. Ytflyt (BICS) och tankeverktyg (CALP)- tva sprakliga nivaer.

Nar sprakfardighet beskrivs kan det géras pa manga olika satt, men ett satt
att dela in sprakanvandning pa for att narmare forsta andraspraksinlarares
sprakutveckling ar att definiera olika spraknivaer. Begreppen Skutnabb-
Kangas (1986:61) anvéander for att beskriva tva distinkta spraknivaer ar
ytflyt och tankeverktyg. Ytflyt ar formagan att tala ett sprak flytande, med
idiomatiskt uttal, om konkreta saker i vardagliga situationer. Detta sker i
ansikte-mot-ansikte-situationer som inte kraver intellektuella formagor och



dar man kan ta hjalp av kontextuella signaler. Enligt Cummins terminologi,
BICS som star for eng. basic interpersonal communicative skills, formagan
som kravs for att klara sig i vardagliga situationer och som motsvarar
Skutnabb-Kangas terminologi (Tingbjorn, 1995).

Skutnabb-Kangas tankeverktyg och Cummins CALP, fran eng.
cognitive/academic language proficiency ar formagan att kunna anvanda
sig av spraket som instrument vid tadnkande och problemldsning i
intellektuellt kravande situationer av en dekontextualiserad art. Inom
skolsammanhang i damnesundervisningen ar det storst behov av att kunna
ha CALP-férmagan (Skutnabb-Kangas, 1986:61, och Tingbjorn, 1995).



2. Metod

2.1. Val av metod och material

For att fa svar pa arbetets fragestallningar har jag valt att anvanda mig av
en kvalitativ metod. Vid arbetet med litteraturgenomgangen lyfter jag fram
teorier och forskning inom flersprakighet och for att beskriva hur
verkligheten ser ut nar det galler amnesval (Ejvegard, 2003).

I den empiriska undersdkningen anvénder jag kvalitativa intervjuer och
frageformular som utgangspunkt for att fa veta och forstd hur
informanterna upplever sin situation (Lagerholm, 2005). Med inspelningar
av dessa intervjuer och insamling av olika data fran elevernas skolresultat
gor jag en analys dar jag presenterar data som lyfter fram olika faktorer
som éar viktiga for min fragestallning. Detta innebér att analysen gors med
en hermeneutisk ansats dvs. den baseras pa tolkningar av informanternas
beskrivningar av deras livssituation (Gilje & Grimen, 1992). | analysen och
diskussionen kommenterar jag Overensstammelser med det som finns
forskat inom &mnet.

Jag har valt att gora en kvalitativ och deskriptiv studie for att jag vill
utréna om det som finns forskat om flersprakighet och skolframgang
overensstammer med verkligheten i dagens skola eller atminstone med
grupperna i den empiriska undersokningen.

Valet av litteratur har jag gjort bade i samrad med min handledare och
via bibliotekets databaser. Min intention med litteraturgenomgangen ar att
introducera for lasaren olika begrepp och forskning inom &mnet for att
skapa en forforstaelse infor den empiriska delen av arbetet. Vid det
forberedande arbetet och utformningen av intervjufragor och
frageformularet har jag inspirerats av bl.a. tvasprakighetsforskaren
Charlotte Haglunds (tidigare Johansson) forskning som presenteras i
rapporten Flersprakighet i ett mangkulturellt klassrum? och av min
handledares rekommendationer.
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2.2. Urval av skola och informanter

Skolan i min undersdkning ligger i en av Goteborgs grannkommuner. Den
ligger ganska centralt i kommunen i ett bostadsomrade dar manga av
skolans elever bor. Skolan har en stor procent elever med mangkulturell
bakgrund. | hela kommunen &r det ca 30-40% av eleverna som har
invandrarbakgrund. Med sina ca 320 elever &r skolan organiserad i
aldershomogena klasser.

Nar det galler modersmalsundervisning &r alla berattigade inkluderade i
kommunens resurser for skolomsorg. Kommunen é&r inte skyldig att
anordna modersmalsundervisning som amne om det inte finns nagon
lamplig larare i modersmal tillganglig och inte heller om antal elever i
spraket inte Overstiger fem stycken. | skolan finns det alla valmajligheter
som star i grundskoleférordningen (se nedan 3.2.), men for det mesta har
eleverna studiehandledning. Det finns ocksa elever som har
modersmalsundervisning utanfor timplanen.

Fran borjan ville jag gora ett strategiskt urval av elever och vilja fyra
stycken flersprakiga elever fran skolar nio och fyra fran skolar sex, halften
pojkar och halften flickor, med och utan modersmalsundervisning. Nar jag
val pratade med min kontaktperson visade det sig att lararna hade bestamt
sig for att fraga eleverna om deltagandet och undersokningen kom att
omfatta just elever som ville stilla upp pa den. Darfor blev det fler
informanter an de atta jag hade tankt frdn bdrjan men med en viss
forandring i den ténkta indelningen angaende modersmalsundervisning.
Urvalet kan uppfattas som ett val i man av deltagare i och med att varken
jag eller lararen valde ut eleverna utan att de sjélva ville vara med. Antal
informanter som deltar i studien ar 11. De tva elevgrupperna bestar av
elever i olika aldrar och med olika bakgrund. Elevgruppen i skolar sex
bestar av fyra flickor och en pojke. Fyra av dem deltar i nagon form av
modersmalsundervisning. Elevgruppen i skolar nio bestar av tre flickor och
tre pojkar. Av dem é&r det tva flickor och en pojke som deltar i nagon form
av modersmalsundervisning, en pojke som har deltagit nagra ar och en
pojke och en flicka som inte har deltagit. Av dessa informanter ar det fyra
stycken som deltar i Svenska A-undervisning.
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2.3. Genomférande av den empiriska undersékningen

| borjan trodde jag att det skulle bli lattare att paborja den empiriska
undersokningen men i verkligheten fungerar manniskor olika och det blev
bade annorlunda och det tog langre tid an jag hade tankt mig. Efter att ha
delat ut en tillstandsblankett (se bilaga 1) till de elever som var intresserade
fick de dessutom fundera pa nagra fragor ur ett frageformular (se bilaga 2)
infor intervjuerna (se bilaga 3). Meningen var att skapa en forforstaelse och
ge dem lite tid att tanka. Jag ar dock fullt medveten om att det ocksa finns
nackdelar med att dela ut frageformular i forvag eftersom de kan bli
paverkade av varandras asikter om de far hjalp med att fylla i formularet
eller diskuterar innehallet med varandra.

Forsta dagen i skolan genomforde jag fyra intervjuer och delade ut flera
frageformular till andra elever i skolar nio. Vid det andra tillfallet
intervjuade jag ytterligare fyra elever och delade ut flera formular bland
andra elever i skolar sex. Detta for att det fanns ont om pojkar som ville
stalla upp. Jag fick fraga igen bland eleverna for att forsoka fa nagon pojke
att stalla upp pa intervjuerna och endast en elev ville vara med. Darfor har
jag i min undersokning endast en pojke i skolar sex. Han deltar i
modersmalsundervisning vilket innebér att det finns ett bortfall av pojkar
som inte deltar i modersmalsundervisning i skolar sex. Vid det andra
tillfallet fick jag samtala med skolans rektor om eleverna och samlade in
data om deras skolgang och studieresultat. De resterande intervjuerna
genomforde jag vid ett tredje tillfalle och i samband med det fick jag
samtala med de ansvariga lararna for skolar sex for att samla in lite data
angaende elevernas utveckling. | skolar sex har jag samlat in bara de
bedomningar som lararna gor av eleverna i termer som nar eller inte nar
malen for &mnena.

2.4. Analysmetod

Jag har spelat in intervjuerna och har kunnat lyssna flera ganger pa dem for
att granska i detalj svaren fran informanterna. Dessutom har jag
frageformularen som stod. | resultaten redovisar jag svaren som
informanterna har givit mig. Jag har valt att inte redovisa hela intervjuer
med informanterna utan istallet har jag anvént och tolkat det som &r mest
relevant for mitt arbetes fragestallning.
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2.5. Generaliserbarhet, reliabilitet och validitet

Denna unders6kning bor ses som en fallstudie. Undersokningen ar
begrénsad till ett antal elever i en skola i en av Goéteborgs grannkommuner
och beskriver elevernas situation i den skolan. Bortfallet av elever som inte
deltar i modersmalsundervisning i skolar sex som ursprungligen skulle inga
I studien gor darfor att mojligheterna att dra generella slutsatser blir
begransade. Jag ar dessutom medveten om att informanternas arlighet och
uppriktighet kan variera men jag hoppas att de har svarat arligt pa fragorna
i undersokningen. Arbetets reliabilitet och validitet ar darmed ocksa
begransad. Resultatet hade sannolikt blivit litet annorlunda om jag hade
haft tillgang till elever med likartade bakgrunder och forutséttningar, om
tiden for funderingar hade varit langre och om jag hade fokuserat och
analyserat exempelvis informanternas sprakproduktion.

2.6. Etiska aspekter

Vid vetenskapliga undersokningar bor forskare gora en bedémning av vilka
risker och negativa konsekvenser undersokningen kan innebédra for de
deltagarna och ha i atanke individskyddskraven. Det humanistisk-
samhallsvetenskapliga forskningsradet beskriver i skriften HSFR
Etikregler, u.a./o2 etiska krav inom forskning och ger rekommendationer
for bedrivande forskning (Stukéat, 2005). Dessa fyra grundldggande krav
inom individskyddskraven &ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. | min studie har jag informerat
skolan, elever och foréldrar om studiens syfte och om deras frivilliga
deltagande vid olika tillfallen. Informanterna har enligt samtyckeskravet
ratt att fa bestimma om sin medverkan. | min studie var informanterna
medvetna om vad detta skulle innebdra och samtycke fran foraldrarna
inhdmtades. Inom konfidentialitetskravet skall de medverkandes
anonymitet bevaras. Jag informerade mina elever och skolan att all
insamlat material skulle behandlas konfidentiellt och att anonymitet skulle
efterstravas. Dessutom informerade jag om att det bara skulle anvéndas i
min forskning och att andra studenter och universitets personal skulle ta del
av mitt arbete i enighet med nyttjandekravet.
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| detta kapitel ska jag redovisa for hur modersmalsundervisning ar
strukturerad 1 dagens skola och presentera en historisk Oversikt 6ver

modersmalsundervisning i Sverige.

3.1. Styrdokumenten

| grundskoleférordningen agnas nagra kapitel at modersmalsundervisning. |
dessa finns det bestammelser om undervisningen. | kapitel nio, under

rubriken modersmals-undervisning star att en elev ar berattigad:

Om en eller bada elevens vardnadshavare har ett annat sprak &n svenska
som modersmal och spraket utgor ett dagligt umgéngessprak for eleven,
skall eleven fa wundervisning i detta sprak som ett amne
(modersmalsundervisning), om eleven har grundlaggande kunskaper i
spraket och om eleven énskar sadan undervisning (F6rordning 1997:599,
Kap. 2: 98).

Vidare star att lasa om vilka typer av undervisning som kan anordnas (se
avsnitt 3.2.) och vilka skyldigheter kommunerna har angaende fem-elevers

regeln:
En kommun &r skyldig att anordna undervisning i ett sprak endast om det
finns en lamplig larare. En kommun &r skyldig att anordna sadan
undervisning om minst fem elever onskar undervisning i spraket
(Forordning 1997:599, Kap. 2: 118).

Angaende tvasprakig undervisning star att lasa:

For elever som har ett annat sprak an svenska som dagligt umgangessprak
med en eller bada vardnadshavarna far en kommun anordna delar av
undervisningen i arskurserna 1-6 pa umgangesspraket (tvasprakig
undervisning). For elever med finska som umgangessprak far sadan
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undervisning anordnas aven i arskurserna 7-9. Under den sammanlagda tid
som tvasprakig undervisning anordnas far hogst halften anordnas pa
umgangesspraket. Undervisningen skall planeras sa att undervisningen pa
svenska successivt dkar under utbildningstiden ( Férordning 1997:599, Kap.
2:78).

Héar ges en beskrivning av den undervisningsform som tidigare kallades
hemspraksklasser och som kommer att beskrivas senare i detta kapitel.

| kursplanen for damnet modersmal star att syftet med undervisningen ar
att ge flersprakiga elever mojlighet att vidareutveckla sitt modersmal och
sin kunskap som de redan har i interaktion med andra. ”"Darigenom kan
deras sjalvkansla stdrkas och uppfattningen om den egna livssituationen
tydliggoras” (Skolverket 2000a).

3.2. Organisation

Modersmalsundervisning ar ett eget amne i grundskolan och
gymnasieskolan som ges till barn som har ett annat modersmal an svenska
och som talar det hemma. Undervisningen ger eleverna mdjlighet att
utveckla sitt modersmal i skolan och att lara sig mer om sin kultur och
bakgrund (Tema modersmal, 2007). Undervisningen ar frivillig. Eleverna
tillsammans med sina foraldrar valjer om de vill fa undervisning pa
modersmalet. Ett krav for att fa ratt till modersmalundervisning ar att
eleven maste anvéanda sitt sprak varje dag hemma och ocksa ha
grundlaggande kunskaper i spraket. Ett undantag ar de nationella
minoriteterna i Sverige och &ven adoptivbarn som har ett annat modersmal
an svenska (ibid.).

Undervisningen kan ordnas pa olika satt fran skola till skola. Den kan
ordnas som sprakval dar barnet kan valja att lasa sitt modersmal istallet for
ett frammande sprak. Eleven kan fa undervisning upp till 320 timmar under
grundskoletiden och dessa timmar brukas mellan sjatte och nionde skolaret.
Om det ar genom elevens val far barnet fordjupa sina kunskaper i ett eller
flera @mnen som finns i skolan pa modersmalet. De 470 timmar som
eleverna far under grundskoletiden kan delas upp mellan olika skolar. Inom
formen for skolans val finns det i timplanen ett antal timmar som kan
anvandas till undervisning i ett eller flera &mnen. Den mest férekommande
formen &r utanfor timplanen vilket innebar nagra extra lektioner varje
vecka. Det vanligaste ar tva lektioner men méangden beslutas av varje
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kommun. Foérutom modersmalsundervisning finns det studiehandledning
pa modersmalet for elever som inte kan folja undervisningen i klassen.
Dessutom kan elever som nyligen har kommit till Sverige fa
studiehandledning pa sitt modersmal. Studiehandledning ges i regel i
barnens skola. Nar det géller undervisningsgrupper maste det finnas minst
fem elever i kommunen enligt styrdokumenten. Undervisningen kan
samordnas mellan flera skolor om det inte finns fem barn i den egna skolan
(Tema modersmal, 2007).

3.3. Historik

Hyltenstam tillsammans med Tuomela (1996) skriver i sin artikel
"Hemsprakundervisning i Sverige” att redan pa 1960-talet hade
invandrarelever mojlighet att fa undervisning i och pa sitt modersmal i den
svenska skolan. I borjan var det finska elever som fran 1962 fick vilja
finska som tillvalsamne i skolar sju och atta. Stadsbidrag borjade stromma
in till kommunerna for stodundervisning for utlandska elever. Fran 1968
hade alla invandrarelever majlighet att fa undervisning pa sitt modersmal.
Kommunerna hade dock ingen skyldighet och att organisera
undervisningen var frivilligt. | laroplanerna fran 1969 fanns det
rekommendationer till kommunerna angaende organisationen av
hemspraksundervisning. Det allmanna innehallet i finskans kursplan
rekommenderades for anvandning i undervisning i andra sprak.

Nar hemspraksreformen kom 1977 blev kommunerna skyldiga att
anordna undervisning i hemsprak. De tidiga rekommendationerna blev
ocksé en skyldighet som kommunerna skulle rétta sig efter. Arligen skulle
kommunerna inventera antal elever med annat hemsprak an svenska och
antal veckotimmar per elev, informera foréldrarna om mojligheterna till
undervisning i och pa hemspraket och utratta ett handlingsprogram for att
redovisa hur de statliga resurserna fordelades inom kommunen. Men
villkoren for de berattigade har forandrats over tid. Fram till 1985 var alla
elever som hade spraket som “ett levande inslag i hemmet” beréttigade till
undervisning oberoende av elevens fardighetsniva. Fran 1985 begransades
de berattigade genom en sndvare definition. Darigenom blev bara elever
som hade en eller tva foraldrar med ett annat sprak beréattigade, forutsatt att
spraket skulle anvandas dagligen och att elevernas beharskningsniva inte
var en nybdrjarniva (ibid. s. 46)
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Municio (1987) skriver i sin understkning Fran lag till bruk:
Hemspraksreformens genomforande, att med hemspraksreformen skapades
en ny pedagogisk ideologi i och med att reformens argument hamtades ur
den da aktuella forskningen om tvasprakighet. De punkter som lyftes upp
var helhetsperspektivet pa invandrarbarnens vérld och deras utveckling och
modersmalsbetydelse for barnens sprakliga, emotionella, intellektuella och
sociala utveckling (Municio 1987:47-48).

De ansvarande namnderna for tillsyn, uppfoljning och utvardering,
skoloverstyrelsen och lansnamnderna lades ner 1991 i samband med att
Skolverket inrattades och nya regler infordes. Fran det aret skulle
kommunerna vara skyldiga att anordna modersmalsundervisning endast om
elevgrupperna hade minst fem deltagare med undantag for de inhemska
minoriteterna i Sverige. Dessutom skulle varje kommun bestdmma sjéalva
hur  mycket av  resurserna  som skulle  tilldelas till
modersmalsundervisningen (Hyltenstam & Tuomela, 1996). Aret 1997
byttes beteckningen hemsprak ut mot den nuvarande modersmal.
Hemspraksundervisning  byttes ut mot  modersmalsundervisning.
Hakansson (2003) menar att motivet var att hemsprak associerades med ett
sprak som anvéndes bara i hemmet och inte var ett lampligt namn for ett
skoldmne.

Ett bra exempel pa vilka undervisningsformer som fanns 1982
presenterades 1 Statens invandrarverks rapport Undervisning for
invandrarelever som Hill refererar till i sin avhandling (1995). Hill raknar
upp till fyra former medan Hyltenstam och Tuomela pratar om langsiktiga
och kortsiktiga undervisningsmodeller. | rapporten beskrivs formerna:
Invandrarelever i svensk klass med svenska som undervisningssprak och
lektioner i hemsprak och/eller studiehandledning. Nagra svenska lektioner
byts mot hemsprak. Sammansatt klass dér en grupp svensktalande elever
grupperas tillsammans med en grupp elever med ett annat modersmal.
Hemspraksklass med ett gemensamt modersmal déar svenskan fors in
allteftersom som ett amne och blir undervisningsspraket. Fran forsta aret i
hogstadiet forvantas eleverna kunna 6verga till svenska helt.
Forberedelseklass &r temporar intensivtraning i svenska for nyanlanda
invandrarelever. Visst inslag av hemsprakstraning férekom.

Hill menar att det fanns pedagogiska motiv for de olika formerna som
exempelvis 1 svenska klasser var att introducera eleven i en svensk
gemenskap, framja utveckling av det svenska spraket och ge eleverna
mojligheten att behalla och utveckla sitt modersmal och sin bakgrund. |
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sammansatta klasser var det stravan att skapa en gemenskap bade socialt
och som kunskapsbas for alla barn, svenskar och invandrarbarn. I
hemspraksklasser var det att forstiarka och befasta modersmalet innan man
forde in svenska i undervisningen. | rapporten skriver man dock att det inte
| forsta hand &r de pedagogiska motiven som &r avgoOrande i valet av
undervisningsform utan att andra faktorer som elevantal, resurser, tillgang
till kvalificerade och kompetenta larare samt familjernas énskemal kom
mer i forsta hand (Hill, 1996:74-75).
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4. Litteraturgenomgang

| Skolverkets rapport Fler sprak — fler méjligheter star att lasa att den
kognitiva-, kunskaps- och identitetsutvecklingen frdmjas om de
flersprakiga eleverna sa tidigt som mojligt far tillgang till sina sprak
(Skolverket, 2002). | rapporten finns ocksa att lasa att elever som har
deltagit sammanhéngande i modersmalundervisning kanner stérre trygghet
och trivs battre i skolan. Dessa elevers betyg i andra &mnen &r hogre an de
invandrarelevers som inte deltar. Barnen som har en god grund i
modersmalet nar snabbare upp till de jamnarigas sprakliga niva pa det
andra spraket. De far battre forutsattningar att klara sig i skolan i
jamforelse med de barn som inte deltar (Skolverket 2002). | samma linje
havdar Hyltenstam och Tuomela (1996) att elever med annat modersmal an
svenska far en battre sprakutveckling och framgang i skolan vid deltagande
i nagon form av modersmalundervisning. Dessutom ar undervisning viktigt
for inlarning och utveckling av det andra spraket. Syftet med att ha
modersmalsundervisning i borjan ar att ge eleverna chans att kunna
utveckla sina skolkunskaper pa modersmalet eftersom de kan sakna
tillrackliga kunskaper i det andra spraket.

Utifran denna bakgrund kommer jag i detta kapitel att presentera nagra
forskares arbete om hur inlarning och stod av flera sprak kan paverka de
flersprakiga elevers sprakutveckling och skolframgang.

4.1. Synen pa flersprakighet och modersmalsundervisning

4.1.1. Fordelar och nackdelar med flersprakighet

De olika fordelar och nackdelar som hévdas finnas inom fenomenet
flersprakighet har varit ett diskussionsémne i flera sammanhang.

Hyltenstam och Stroud (1991) havdar att det ar berikande bade for
individen och ocksa for samhéllet att kunna manga sprak. Fordelarna med
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att kunna flera sprak kan vara exempelvis stérre mojligheter att komma i
kontakt med manga olika kulturer och méanniskor, menar Hyltenstam och
Stroud. 1 forskningssammanhang har det fokuserats kring flersprakighetens
betydelse for utveckling av olika formagor eller kapaciteter. Hyltenstam
och Stroud beskriver att manga forskare har visat i sina studier att de
tvasprakigas kognitiva funktioner berikas genom att individen utvecklar ett
divergent sitt att tanka vilket innebér att individen har en formaga att fran
olika synvinklar I6sa problem pa ovanliga sitt. Sammanhangande med
detta utvecklar flersprakiga individer enligt forskare dessutom en kognitiv
flexibilitet eller ett rorligt intellekt och en metaspraklig formaga. Den
formagan innebar en fordjupad forstaelse och reflektion Gver sprakets
struktur och funktion.

I linje med Hyltenstam och Stroud hdvdar Svensson att senare studier
har visat att de flersprakiga barnen hade en hogre prestationsniva én de
ensprakiga barnen pa olika omraden. Hon menar att barnen visade en storre
och vidare allman intellektuellt utveckling och begreppsbildning och ett
mer medvetet analytiskt forhallningssétt till sprak. Hon menar ocksa att
tvasprakiga barn kan vara mer kreativa och originella som en f6ljd av de
upprepade motena med spraken och de kulturella skillnaderna de lever i.
Vidare refererar Svensson till Cummins uppfattning om att barnen
dessutom utvecklar en kéanslighet for icke-sprakliga signaler i
kommunikationen som de snabbt kanner igen och tolkar (Svensson, 1998).
Andra fordelar som diskuterats ar storre dppenhet och tolerans gentemot
andra sprakgrupper (Hyltenstam & Stroud, 1991:51).

Foérutom de ovan ndmnda férdelarna har vissa nackdelar lyfts upp inom
debatten om flersprakighet. Nackdelarna som forknippas med individernas
beharskning av spraken syftar pa att tvasprakighet kan ha en negativ
inverkning for individens k&nslomassiga och intellektuella utveckling. De
negativa resultaten inom forskning kan emellertid ha att géra med diverse
brister i upplégget av forskningen. Hyltenstam och Stroud menar att visa
studier inte tar h&nsyn till faktorer som exempelvis de socioekonomiska
bakgrunderna och statusen de informanterna hade vid undersokningens
tidpunkt. Dessutom anser de att negativa attityder fran sprakliga
majoriteten gentemot sprakliga minoriteter kan pragla forskningsresultaten
med negativa tolkningar (Hyltenstam & Stroud, 1991). | detta sammanhang
papekar de att man bor iaktta de positiva resultaten ocksa i och med att
urvalet av informanter kan spela en stor roll for resultaten. De menar att de
positiva resultaten i dessa fall manga ganger beror pa att de tvasprakiga
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informanterna som valts har en hog beharskningsniva pd bada spraken.
Detta innebér att det blir oklart om barnens sprakliga formagor beror pa att
de redan innan undersdkningen hade ett hogt intellekt eller om deras hdga
intellekt ar en konsekvens av tvasprakigheten (Hyltenstam & Stroud,
1991).

4.1.2. Thomas och Collier

Inom internationell forskning om flersprakighet och
modersmalsundervisning finns det manga sakkunniga forfattare och
forskare som hanvisar till forskarna Wayne Thomas och Virginia Collier i
sina bocker. Thomas och Collier (1997) har i en omfattande empirisk
undersokning av tvasprakiga elever, 6ver 42 000 elever, gjort i USA mellan
1982 och 1996, visat att tiden for inlarning av ett andrasprak ar avgorande.
Det tar mycket tid och det ar svart for eleverna att ta till sig undervisningen
som ges pa det andra spraket. Studien behandlar elevernas skolframgang i
alla dmnen och inte endast i engelska. Eleverna grupperades beroende pa
olika bakgrundsfaktorer sasom socioekonomisk status, modersmal,
skolbakgrund m.m. for att sedan delas in i olika undervisningsprogram
(Otterup, 2005, och Axelsson, m.fl., 2001). Thomas och Collier havdar att
de tvasprakiga barn som far undervisning i sitt modersmal parallellt med
det andra spraket utvecklas bade kognitiv och kunskapsmaéssigt pa bada
sprak och kommer till den niva deras ensprakiga kamrater har vid de sista
skolaren, vilket skulle motsvara det svenska gymnasiet, enligt Axelsson.

Thomas och Collier beskriver i sin studie att tidigare fick eleverna i USA
endast undervisning i engelska under sin forsta tid i skolan. Nar deras
kunskap i engelska ansags vara tillrackliga for att ta till sig
amnesundervisning pa engelska fick de lasa andra dmnen. Detta innebar
enligt Thomas och Collier att eleverna forlorade och inte fick utveckla sina
kunskaper i andra &mnen. Dessutom maste dessa elever komma upp senare
till samma niva som sina jamnariga i bade det andra spraket som i de andra
amnena vilket betyder att de har en dubbel uppgift i skolan (Axelsson,
m.fl., 2001, och Axelsson, 2004).

Andra faktorer som Thomas och Collier lyfter upp i sin forskning ar att
elever kan gynnas av att arbeta i aldersadekvata nivaer och med varierande
arbetsformer som kan vara samarbetsinriktade och tematiskt upplagda Over
amnena. Dessutom kan en sociokulturell milj0 som bekraftar eleverna i
skolan och utanfor skolan i hemmet och samhallet framja deras framgang.
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Thomas och Collier menar att det inte &r tillrackligt med sprakundervisning
i det andra spraket och att for att eleverna skall kunna tillga innehallet i alla
amnen genom sitt andrasprak maste de ha ett starkt forstasprak. Kunskap
kan da lattare foras over till det andra spraket (Axelsson, 2004).

4.1.3. Olika undervisningsmodeller eller program — en jamférelse

| Sverige delar flera forskare in olika undervisningsmodeller pa flera satt.
Hyltenstam och Tuomela (1996) gor en indelning i langsiktiga och
kortsiktiga modeller (se avsnitt 3.3). For Hyltenstam och Tuomela raknades
forberedelseklass som en kortsiktig undervisningsmodell.
Hemspraksklasser och sammansatta klasser réknades som langsiktiga
modeller (Hill, 1996, och Hyltenstam & Tuomela 1996).

Tuomela (2001) skriver i sin avhandling Tvasprakig utveckling i
skolaldern, en  jamforelse av  sverigefinska elever i tre
undervisningsmodeller att vid klassificering av olika modeller av
undervisning utgar forskare fran sprak, elevsammansattning samt
sociokulturella och sprakliga konsekvenser. Med spraket som utgangspunkt
klassificeras undervisningsprogram som ensprakiga eller tvasprakiga. Néar
det géller de sociokulturella foljderna och elevernas sprakutveckling pratar
man i termer som assimilation, segregation eller integration och om additiv
och subtraktiv tvasprakighet. Tabell 1 och 2 (Tuomela, 2001) beskriver fem
olika undervisningsmodeller och olika undervisningsmodeller som
forekommit i Sverige.
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TABELL 1. Kéannetecknande drag 1 fem undervisningsmodeller
(Tuomela, 2001:11)

Undervisnings- Elevsamman- Sociokulturell  Spraklig
sprak sattning utgang utgang
Ensprakiga program:
Assimilation maj. min. o0 maj.el. min assimilation subtraktiv
Segregation min. min. segregation L1-utv
Tvasprakiga program:
Overgang min. 0 maj. min. (0 maj.) assimilation subtraktiv
Bevarande min. 0 maj. min. (0 maj.) integration additiv
Tvavags min. 0 maj. min. 0 maj. integration additiv

Forkortningar: maj.= majoritetssprak alt majoritetselever, min = minoritetssprak alt
minoritetselever, L1-utv = utveckling av modersmalet.

TABELL 2. Kéannetecknande drag i olika undervisningsmodeller i
Sverige (Tuomela, 2001:14)

Undervisnings- Elevsamman- Sociokulturell  Spraklig
sprak sattning utgang utgang

Assimilationsprogram:

Svensk klass SV. min. o sv. alt. min. assimilation subtraktiv
Sprakbevarandeprogram:

(alt. 6vergangsprogram)

Tvasprakig klass ~ min. o sv. min. integration additiv
Sammansatt klass  min. o sv. min. o sv. integration additiv
Friskola sprakl. inr. min. o sv. min. integration additiv
Forkortningar: sv. = svenska alt. svenska elever, min = minoritetssprak alt

minoritetselever

Skutnabb-Kangas gor en klassificering av ensprakiga och tvasprakiga
program. De sociokulturella foljderna beskrivs ocksa i form av
assimilation, segregation, integrering och additiv eller subtraktiv
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tvasprakighet. De ensprakiga programmen ar  segregerande,
sprakskyddade, sprakdranknings- och sprakbadsprogram. De
tvasprakiga programmen &r Overgangs- och Omsesidighetsprogram
(Tuomela, 2001, och Skutnabb-Kangas, 1986).

Thomas och Collier (1997) beskriver i sin studie ocksa olika
undervisningsprogram: berikande program (Program 1-2) och
stodprogram (Program 3-6). Inom de berikande programmen finns:
Program 1: Tvasprakigt tvavagsprogram dar halften av eleverna har som
forstasprak engelska och den andra halften har ett annat forstasprak.
Undervisningen sker halva tiden pa engelska och halva tiden pa det andra
spraket under 6-12 ar. Alla far mojlighet att utveckla kunskap pa sitt
modersmal och ett andra sprak. Program 2: Tvasprakigt envagsprogram
dar hela klassen delar pa samma forstasprak. Undervisningen sker halva
dagen i skoldamnena pa modersmalet och halva dagen pa andraspraket
under 6-12 ar. Inom stodprogrammen finns: Program 3
Overgdngsprogram som ar amnesinriktat. Minoritetssprakseleverna far de
3-4 forsta aren sprak- och damnesundervisning pa sitt modersmal och pa
engelska. De integreras halva dagen med engelsktalande barn. Program 4:
Overgdngsprogram med traditionell undervisning dar begransning av
amnesundervisning pa modersmalet finns under de 2-3 forsta aren.
Program 5: Engelska som andrasprak och amnesinriktat dar eleverna inte
far sprak- eller amnesinriktad undervisning pa modersmalet men far
anpassad undervisning pa andraspraket under de 2-3 forsta aren. Program
6: Engelska som andrasprak utanfor klassen dar eleverna ar integrerade
med ensprakiga elever. Under nagra timmar per vecka gar eleven ifran
klassen for att fa andraspraksundervisning av sarskild larare. Tvasprakiga
elever som deltar i ensprakiga klasser ar forvantningarna att de far klara sin
amnesinlarning sjalv.

Skutnabb-Kangas papekar att bara nagra program ger goda mojligheter
for flersprakiga elever men att det ocksa beror pa andra faktorer och var de
anvands, exempelvis sprakbadsprogram i Kanada. Det program som hon
anser har gett bast resultat sprakligt och for en forbattrad skolframgang ar
omsesidighetsprogrammet dar bade majoritetselever och minoritetselever
satts samman i en klass. Bada tva grupperna lar sig sitt modersmal och den
andra gruppens sprak som andrasprak. (Se program 1 hos Thomas och
Collier och sammansatta klasser hos Hyltenstam och Tuomela) (Skutnabb-
Kangas, 1986).
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4.1.4. Attityder till modersmalsundervisning

De negativa attityderna till modersmalundervisning brukar vara av
organisatoriska och ekonomiska karaktarer. Argumenten som framkallas
mot modersmalsundervisning ar exempelvis att det innebér en stor kostnad
for samhallet och att undervisningsutformning inte ar av god kvalitet med
l&rare som inte har kompetens att undervisa och lektioner som ges utanfor
tidscheman. Det anses av manga dessutom att modersmalsundervisning
hammar inlarning och utveckling av det svenska spraket. Men de som har
en positiv attityd till modersmalsundervisningen argumenterar att det ar av
stor betydelse bade for inlarning och for utveckling av det andra spraket
och att kunna manga sprak underléttar dessutom kommunikationen mellan
manniskor vilket i sin tur gor att forstaelse for ens egen kultur och andras
vidgas. Elevernas identitet och sjalvkansla bekréaftas och forstarks
(Skolverket 2002).

| sin artikel I Sverige talar vi svenska — eller?” skriver Nelson (2006)
angaende debatten om modersmalsundervisning att den “enbart-svenska-
ideologin” bygger pa en falsk motsattning om att det finns ett
konkurrensforhallande mellan att utveckla modersmalet och att uppna goda
kunskaper i svenska. Men det finns flersprakiga elever som blir bade
duktiga pa svenska och Ovriga &mnen och som har fatt utveckla sitt
modersmal, menar Nelson. | Sverige finns det fortfarande en instéllning att
det basta for alla ar att tala svenska och andra sprak ges mindre utrymme
(Ladberg, 1996). Att ha manga sprak i skolan ses som ett problem. Det
skapas en serie behov som kraver bade resurser och utbildad personal.
Fokus laggs pa elevernas kunskapsbrister och elevernas etablerade
kunskaper och erfarenheter passerar férbi obemarkta, menar Ladberg.
Olika sprak har dessutom olika status i vart samhalle. Detta gor att
exempelvis spanska efterfrigas mer dn andra minoritetssprak som
somaliska som har lagre status. Det handlar om hur man vérderar spraken
och hur anvandbara dessa sprak ar rent ekonomiskt (ibid.).

4.2. Modersmal, socialisering och identitet

Enligt kursplanen for amnet modersmal i grundskolan ar malsattningen
bl.a. att ge eleverna en undervisning som framjar “deras utveckling till
tvasprakiga individer med dubbel kulturell identitet och kulturkompetens”
(Skolverket 2000a). Angaende identitetsutveckling har Hill (1996) visat i
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sin studie Invandrarbarns mojligheter: om hemspraksundervisning och
sprakutveckling, om invandrarelevers upplevelser av tvasprakighet, att
flersprakiga elever ser sig sjalva och sin flersprakighet som ett positivt
inslag for forstaelse av andra méanniskor och sig sjalva. Deras dubbla
kulturella kompetenser sag de ocksa som en tillgdng som ger dem goda
mojligheter i deras liv.

Genom modersmalsundervisning kan lararen och skolan ge eleverna den
bekréftelse de behover for att bli motiverade och skapa en god cirkel for
skolframgang. Cummins menar att det racker med att lararen, genom att
visa att man &r intresserad, ta reda pa vad eleverna kan och aktivera deras
tidigare kunskaper, skapar en kénsla av delaktighet i klassrummet, dar
identiteter kommer fram och eleverna motiveras att uttrycka sin véxande
sjalvkansla och att aktivt delta i inl&drningsprocessen (Cummins, 2001). |
Thomas och Collier forskningsresultat bekréftas ocksa denna idé om att
eleverna kanner att de har ett vdrde i skolan (Cummins, 2001, och
Axelsson, 2004).

Haglund i sin artikel “Flersprakighet och identitet” skriver att utifran en
individs sprakbruk kan man forutsaiga med stor sékerhet exempelvis
individens sociala miljé och socioekonomiska position. Enligt detta synsétt
forhandlas inte identitet utan den uttrycks och utformas av individen i dess
sprakbruk (Haglund, 2004). Vidare anser hon att individen ar en del i en
social interaktion och den interaktionen uttrycker och férhandlar
individernas uppfattningar om sig sjalva och hur de tolkar sociala roller,
relationer och statusforhallanden. Haglund menar att elevernas sprakbruk,
sprak och dialekt ocksa kan vara ett sétt att visa och markera att man tillhor
en kultur, en grupp man identifierar sig med (ibid.). Ladberg (2000)
papekar i samma linje att sprak och identitet hor samman i och med att
identitet handlar om samhorighet. Nar vi anvander spraket kommunicerar
vi var tillhorighet och vilka vi ar. Vi behover bli bekraftade for att kanna att
vi tillhor till en viss grupp. Det finns elever som viljer bort sina sprak och
detta beror i princip pga. de negativa reaktionerna fran omgivningen. Att
lamna spraket at sidan ar att lamna bort sin kultur och identitet menar
Ladberg (2000).

Groning papekar att for att kunna forsta utvecklingen hos flersprakiga
elever bér man rédkna med sociopolitiska och kulturella villkor som
presenteras i samhallets maktstrukturer och som visas i relationen mellan
minoritets- och majoritetsgrupper. Samhallets maktstrukturer speglas i
skolan av hur eleverna beter sig och interagerar med varandra (Groning,
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2006). Forskarna Lucas & Katz (1994) konstaterar att om eleverna inte far
plats for att kunna uttrycka sin dubbla kulturella och sprakiga bakgrund kan
de uppleva skolan som ett tvang (Axelsson, 2004).

4.3. Andraspraksinlarning och @amnesundervisning

| kursplanen for modersmal star att larande &r starkt forknippat med
modersmalet, att om eleverna befaster kunskaper i det egna starkaste
spraket gar de en lyckad vag mot att ocksé ldra pé svenska. Amnets viktiga
uppdrag &r att stodja eleverna i deras kunskaps-utveckling (Skolverket,
2000a).

4.3.1. Modersmal som stéd for andraspraksinlarning

Thomas och Collier konstaterar i deras studie att: ”Ju solidare en elevs
utveckling av tankande och larande ar pa forstaspraket desto snabbare
kommer hon/han att gora framsteg i andraspraket” (Axelsson, 2004:518).
Om en elev talar och anvander sitt modersmal pa ett naturligt satt kommer
han/hon att ha lattare att lara sig ett andra sprak. Anvandning av
forstaspraket ar av stor betydelse for inlarning av det andra spraket och for
fortsatta studier (se ovan kap. 4, s.19).

4.3.2. Amnesundervisning och kunskapsinhamtande

Holmegaard och Wikstrom skriver i sin artikel “Sprakutvecklande
amnesundervisning” angadende den dubbla utmaningen andrasprakselever
har (Holmegaard & Wikstrém, 2004). | &amne som matematik, SO-dmnen
och NO-amne anvands ett sarskilt sprak. De anser att eleverna bor fa dessa
amneskunskaper pa sina modersmal och samtidigt lara sig svenska
allteftersom, annars kommer de aldrig att na upp till samma niva som
jamnariga svenska kamrater (se avsnitt 4.1.2).

| Sverige ar mojligheterna begrénsade anser Holmegaard och Wikstrom
och havdar att flersprakiga elever ofta far sin @mnesundervisning pa
svenska. De anser darfor att det &r oerhort viktigt att anpassa
amnesundervisningen efter elevernas behov redan vid ett tidigt stadium i
deras utbildning. De uppméarksammar ocksa flersprakiga elever som ar
fodda eller som har varit lange i Sverige angaende d@mnesundervisningen.
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De papekar att det galler att undervisningen organiseras och laggs upp for
alla elever sa att alla nar goda studieresultat. Det krdavs av skolan en
"metodisk  och  langsiktig”  satsning  pa  sprakutvecklande
amnesundervisning parallellt med sprakundervisning i andraspraket for att
framja elevernas skolframgang menar Holmegaard och Wikstrom
(2004:539). Det kravs en stor samverkan av alla pedagoger som arbetar i
skolan med en gemensam sprakpedagogik som “gor det mojligt att
systematiskt arbeta med de tvasprakiga elevernas sprak- och
kunskapsutveckling” (2004:540). Ett samarbete mellan de olika lararna i
andraspraksundervisning, modersmal och amnesundervisning bor vara av
hogsta prioritet. Holmegaard och Wikstrom menar att ibland kommer
andrasprakselever for tidigt in i den ordinarie &mnesundervisningen. Dessa
elever brukar ha ett gott ytflyt men deras tankeverktyg &r inte sa utvecklat
pa djupet som for att ta sig igenom och forsta texterna i larobockerna
(Holmegaard & Wikstrém, 2004).

Parszyk (1999) beskriver i sin avhandling reaktioner som elever kan ha
nar de inte ser sambandet mellan spraken och skolamnen. Undervisning i
modersmal och i svenska som andrasprak far de vid sidan om Gvrig
undervisning d.v.s. att de maste ga ifran vissa lektioner. Detta upplevs
negativt eftersom de missar delar av den évriga undervisningen. Svenska
uppfattas som ett l&rodmne och inte som ett &mne som kan anvandas till att
ta till sig kunskaper. Eleverna tror att det &r nar man kan svenska som man
"kan kvalificera sig till att fa delta i od- undervisningen pa svenska”
(Parszyk, 1999:107, i Axelsson, m.fl., 2005).
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5 Resultat

| foljande kapitel kommer jag att redovisa data fran den empiriska delen av
studien, intervjuerna, frageformularet och elevernas studieresultat. Jag har
valt att gora redovisningen i sammanfattande form i man av plats och
relevans. Forst gor jag en kort presentation av varje elev for att sedan lyfta
upp de olika aspekter som &r relevanta for arbetets fragestéllning. Varje
elev kommer att bendmnas med ett fiktivt namn for att behalla deras
anonymitet. | redovisningen kommer jag att gruppera eleverna beroende pa
skolar och  om informanter deltar eller inte deltar i
modersmalsundervisning.

5.1 Skolar sex

Jag borjar med elevgruppen i skolar sex som bestar av en pojke och fyra
flickor i 13 ars alder. De fyra flickorna gar i samma klass medan pojken gar
I en annan sexa. Jag kallar dem i fortsattningen for Sara, Sonja, Sandra,
Soraya och Simon. Alla i gruppen &r fodda i Sverige férutom en av
flickorna, Soraya. Alla har fatt nagon form av modersmalsstod under
grundskoletiden men det &r inte alla som har det vid tiden for intervjuerna.

Sara

Sara ar f6dd i1 Sverige och pratar kurdiska (kurmanji) och svenska. Hon har
valt att inte delta i ndgon form av modersmalsundervisning men har
deltagit tidigare. Hon trivs bra i skolan och det som &r roligast &r sl6jd. Hon
tycker att modersmalsstodet hon fick férut inte var nagot for henne. Hon
tyckte det var trakigt for att man fick sitta och arbeta for sig sjalv och hon
fick inte ut mycket av det. Hon tycker att det ar viktigt att prata svenska.
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Sonja

Sonja &r fodd i Sverige. Hon pratar polska och svenska. Hon trivs i skolan
och det som &r roligast ar sl6jd och idrott. Sonja beréttar att hon inte deltar i
modersmalsstod i skolan och har aldrig gjort det tidigare men under
intervjun berattar hon att hon gar i hemsprak en gang i veckan i en annan
skola. Hon kanner sig nojd med den undervisning hon far.

Sandra

Sandra ar fodd i Sverige och pratar albanska och svenska. Hon trivs i
skolan och tycker det &r roligt med kompisarna, sléjd och engelska. Hon
deltar i modersmalsstod i form av studiehandledning. Det tycker hon ar bra
for att hon far mycket hjalp. Hon kanner att det ar tillrackligt med det hon
far. Hon tycker att hennes starkaste sprak ar svenska men att hon kanner sig
bekvam och utvecklas pa bada sprak samtidigt.

Soraya

Soraya ar fodd i Ryssland och flyttade till Sverige for tre ar sedan. Hon
trivs i skolan och tycker det &r roligt med kompisarna. Hon tycker om de
flesta @mnena men framfor allt matematik och engelska. Hon deltar i
modersmalsundervisning utanfor skolan en gang i veckan. Hon Kkallar
denna form av undervisning for hemsprak. Hon kéanner att det ar tillrackligt
med det hon far. Hon tycker att det ar bra att ha hemsprak for att utveckla
ryskan vidare.

Simon

Simon ar fodd i Sverige och pratar arabiska och svenska. Hans familj pratar
arabiska fran olika lander men han pratar svenska med sina syskon. Han
trivs i skolan, med kompisarna och med dmne som matematik och
engelska. Simon deltar i modersmalsstod i form av studiehandledning. Han
tycker att det ar viktigt med studiehandledning for att man far anvéanda
arabiska lite i skolan. Han kanner att det ar tillrackligt med det han far.
Hans pappa laser Koranen med honom och det tycker han hjalper honom
mer och mer med arabiskan.
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5.1.1 Hur hanterar dessa elever spraken, sin kulturella bakgrund och
vilken betydelse har dessa for deras inlarning i allmanhet under deras
skolgang?

Utifran resultaten fran intervjuerna och frageformularet observerar jag att
alla elever ar nagorlunda medvetna om sin situation och sina sprak. Alla
pratar sitt modersmal hemma med sin familj men de som ar fodda i
Sverige, Sara, Sandra, Sonja och Simon berattar att de ocksa pratar svenska
framfor allt med sina syskon. Alla elever beréttar att forutom under
modersmalsundervisning eller studiehandledning ar det mest hemma de
pratar sitt modersmal. Manga av dem traffar nastan aldrig nagon vuxen
som pratar deras modersmal férutom nagra slaktingar.

De elever som deltar i modersmalsundervisning utanfér skolans timplan
ar Soraya och Sonja och de som har studiehandledning ar Sandra och
Simon. Alla dessa elever anser att den undervisning de far ar tillrackligt.
Sara deltar inte men hon har deltagit. Hon anser att det inte fungerar for
henne. Jag skulle vilja kommentera att Saras kurdiska (kurmanji) inte
stammer med modersmalslararens kurdiska som &r sorani. Har kan det
finnas ett samband till varfor hon har valt att inte delta |
modersmalsundervisning. Manga ganger ar modersmalslararna inte fran
samma omrade som eleverna och detta paverkar elevernas val.

Eleverna berdttar att det séllan hé&nder att larare forutom
modersmalslararen uppmuntrar dem att anvanda sina sprak men att de
manga ganger staller fragor om deras familj ursprungslander. Dessutom
berattar eleverna att lararen sallan anvander sig av deras kunskap om andra
lander och kulturer och att de sjalva inte gor det heller men det finns dock
nagra elever som gor det som Simon, Sandra och Soraya. De skulle vilja att
lararen anvéande sig mer av deras kunskap. De flesta berattar ocksa att det
inte finns ndgon annan larare i skolan som talar deras sprak. Simon &r den
enda som beréttar att det har kommit elevassistenter till skolan som pratade
arabiska nagra ganger. Férutom Sara och Sonja tycker de andra eleverna att
lararna bor tanka lite mer pa de flersprakiga eleverna. Sonja tycker inte att
lararna bor tanka pa dem och Sara tycker att det ar lattare att halla sig till
svenska nér det galler &mnesundervisning for att det ar viktigt att kunna
svenska. Soraya berdéttar att eftersom hon har last mycket matematik i sitt
ursprungsland kanner hon att hon inte har nagra problem med
amnesundervisningen. Elevernas attityder till spraken och sin kulturella
bakgrund verkar vara olika och varierande.
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Vissa elever tycker att det vore roligare om det fanns fler
modersmalstalare i det omrade de bor i medan andra elever tycker att det
inte behovs fler for att annars pratar man ingen svenska. Angaende deras
intresse och vanor nar det galler lasning och tv-tittande beréattar de flesta att
de laser bocker pa sitt modersmal men i t.ex. Saras fall berattar hon att hon
laser pa svenska, att hon tittar pa svensk tv och att det bara ar hennes pappa
som ser nyheter pa kurdiska. Nagra elever laser bara pa sitt modersmal vid
modersmalsundervisning medan andra far hjalp av foraldrarna hemma att
vidare utveckla sitt modersmal. Eleverna som anser att svenska ar det sprak
som kanns som deras sprak ar Sara, Sonja och Sandra medan de som tycker
att deras sprak ar ett annat sprak an svenska ar Simon och Soraya. De flesta
kénner sig bekvamast med svenska men tycker att det ar viktigt att kunna
andra sprak for att kunna kommunicera med sina slaktingar.

5.1.2 Pa vilket satt paverkar modersmalsundervisning elevernas
skolframgang och studieresultat?

Av mina samtal med informanternas larare har jag fatt foljande data som
jag har sammanstallt i tabellform. Efter tabellen redovisas dessutom
informanternas sjalvuppfattning om deras utveckling i &mnena.

TABELL 3. Skolar sex

Matematik Engelska Svenska/Svenska A Modersmal
Sara nar malet nar malet nar malet deltar gj
Sonja nar inte malet  nar inte malet nar inte malet deltar
Sandra nar malet nar malet nar malet deltar
Soraya nar malet nar malet nar malet deltar
Simon nar malet nar malet nar malet deltar

De flesta eleverna berdttar i frageformularet att de jobbar bra och klarar
sig bra i samtliga @mnen men nagra elever skriver att de har svarigheter
med vissa &mnen och trots att de gor sitt bésta i t.ex. engelska och svenska
upplever de att de inte utvecklas sa bra som de skulle. Exempelvis har vi
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Sara som inte deltar i modersmalsundervisning och som svarar att hon har
svarigheter med engelska. Ett annat exempel ar Soraya som deltar i
undervisningen och som svarar att hon har svarigheter med svenska och
engelska. Elevernas uppfattningar om hur de utvecklas i &mnena stimmer
med deras studieresultat, enligt klasslararna.

5.1.3 Vilka ar skillnaderna mellan de elever som har haft och de elever
som inte har haft modersmalsundervisning?

De skillnader som finns mellan dessa informanter har jag tolkat utifran
resultaten fran intervjuerna, frageformuldaren och studieresultaten. De
informanter som deltar i nagon form av modersmalsundervisning klarar sig
bra i skolan men det finns bland dem ocksa undantag som i Sonjas fall som
inte nar malet i ndgot amne. Den informant bland de elever i skolar sex
som inte deltar i modersmalsundervisning klarar sig bra i skolan. Hon har
dock deltagit i modersmalsundervisning och darfor ar det svart att avgora
om det &r detta som har paverkat henne pa ett positivt satt under sin
skolgang eller om det &r hennes medvetenhet och fokusering som ger de
positiva resultaten.

5.2 Skolar nio

Vidare skall jag fortsatta med elevgruppen i skolar nio som bestar av sex
stycken informanter, tre pojkar och tre flickor i 16 ars alder. Jag kallar dem
| fortsattningen for Noelia, Natalia, Norbert, Nadja, Nestor och Niklas. De
flesta i gruppen ar fodda utomlands forutom tva som ar fodda i Sverige. De
som har deltagit i nagon form av modersmalsstod ar Noelia, Natalia och
Norbert och de som inte har deltagit &r Nadja, Nestor och Niklas.

Noelia

Noelia ar fodd i USA. Hon flyttade till Sverige nar hon var elva ar gammal.
Hon bor med sin mamma och sina syskon. Mamman &r fran Sverige men
hemma pratar de engelska och det har de gjort sedan hon foddes. Hon trivs
jattebra i1 skolan och tycker att det ar roligt med kompisarna. Hon tycker
om alla &mnen. Hon har deltagit i modersmalsundervisning och har haft
studiehandledning sedan hon kom till Sverige forutom detta ar i nian. Hon
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tycker att det var bra med studiehandledning for att de fick hjalp med laxor
men att hon inte behover det nu.

Natalia

Natalia ar fodd i Iran och har persiska som modersmal. Hon flyttade till
Sverige for fem ar sedan. Med sin familj pratar hon persiska. Hon trivs i
skolan och tycker att det &r roligt med musik. Hon deltar i
modersmalsundervisning i form av studiehandledning. De tranar mycket
med ordinlarning. Hon tycker inte att hon far ut mycket av det och skulle
vilja ha mera studiehandledning.

Norbert

Norbert ar fodd i Sverige. Han pratar svenska, polska och kurdiska (sorani).
Hemma pratar han alla sprak. Han trivs i skolan och roligast ar Idrott, No
och So. Norbert deltar i modersmalsundervisning i form av
studiehandledning pa bade polska och kurdiska. Han tycker att han behover
det och han kanner sig néjd med det han far. De tranar mer pa spraket dn pa
amnesrelaterade begrepp.

Nadja

Nadja ar fodd i Bosnien. Hon flyttade till Sverige né&r hon var liten. Med
familjen pratar hon bosniska och svenska med alla andra. Né&r de reser till
Bosnien pratar hon bosniska med sina sléktingar. Hon tycker att det &r
roligt med skolan och med kompisarna. Hon tycker mest om NO-&mnena
men att det ar svart med matematik. Hon har aldrig deltagit i
modersmalsundervisning.

Nestor

Nestor ar fodd i Sverige. Han har som sprak forutom svenska, turkiska och
kurdiska (kurmanji). Hans familj pratar bade turkiska och kurdiska men
han pratar mest svenska med sina syskon. Hans pappa lar honom dessutom
arabiska. Han trivs i skolan och tycker mest om matematik och NO-
amnena. Nestor deltar inte i modersmalsundervisning. Han tycker att han
inte behdver det.
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Niklas

Niklas ar fodd i Bosnien. Han kom till Sverige nér han var fem ar gammal
med sin familj. Hans modersmal &r bosniska. Hemma pratar han bosniska
och svenska med sina foréldrar och syskon. Han tycker om skolan. Det som
ar roligast ar kompisarna och han tycker om alla &mnen. Niklas deltar inte i
modersmalsundervisning. Han har deltagit fram till sexan men tycket att
det inte gav honom mycket.

5.2.1 Hur hanterar dessa elever spraken och vilken betydelse har dessa
for deras inlarning i allménhet under deras skolgang?

Bland dessa elever och utifran resultaten fran intervjuerna och
frageformularet, observerar jag att de i likhet med sina yngre kamrater ar
nagorlunda medvetna om sin situation och sina sprak. Informanterna pratar
modersmalen hemma med familjen. De beréttar att de ocksa pratar svenska
framfor allt med sina syskon. Alla informanter beréttar att forutom under
modersmalsundervisning eller studiehandledning ar det mest hemma de
pratar sina modersmal. Manga av dem traffar nagon vuxen som pratar deras
modersmal forutom nagra slaktingar och vanner men i vissa fall hander det
séllan.

| den har gruppen deltar eleverna i modersmalsundervisning i form av
studiehandledning. Det finns inga elever som  deltar i
modersmalsundervisning utanfor skolans timplan. Alla elever med
modersmalsundervisning anser att den undervisningen de far ar tillracklig.
De elever som inte deltar anser att de inte behéver undervisningen och att
de klarar sig bra utan. Jag skulle vilja kommentera annu en gang att i likhet
med Sara att den informant fran denna grupp som har kurdiska (kurmaniji)
som modersmal inte deltar i modersmalsundervisningen. Som jag namnde
ovan kan modersmalslararens kurdiska (sorani), att hon/han inte kommer
fran samma omrade uppfattas som ett hinder och paverka elevernas val.

Eleverna beréttar att det ibland hénder att andra larare forutom
modersmalslararen uppmuntrar dem att anvanda sina sprak och att de
manga ganger staller fragor om deras familjers ursprungslander. Dessutom
berattar eleverna att lararen anvander sig av deras kunskap om andra lander
och kulturer ganska ofta. De flesta av eleverna anvénder sig av dessa
kunskaper eftersom l&rarna ar medvetna om deras forutsattningar och
uppmuntrar dem ofta. Informanterna beréttar att pa vissa lektioner i SO far
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de "undervisa for en dag”. Nagra elever tycker dock att lararna bér ge mer
uppmarksamhet till de flersprakiga elevernas situation. De flesta beréattar
ocksa att det inte finns nagon annan larare eller elevassistent i skolan som
talar sina sprak. Noelia ar den enda som beréttar att det kommer en
engelsksprakig elevassistent till skolan. De informanterna som inte deltar i
modersmalsundervisning berattar att det ar viktigt att ha andra vuxna som
talar andra sprak i skolan men att det inte ar ett maste och att det kan vara
en fordel mest for de nyanlanda till skolan.

Informanterna verkar vara medvetna om sprakens betydelse for deras
skolgang nu och i framtiden. Elevernas attityder mot spraken och sin
kulturella bakgrund ar positiva men dock varierade. Vissa elever tycker att
det vore roligare om det fanns flera talare av deras modersmal i det
omradet de bor i medan andra elever tycker att det inte behovs flera eller att
det &r bra som det ar nu. Angaende deras intresse och vanor vid lasning och
tv-tittande observerar jag att de flesta laser varierade typer av texter och
tittar pa program pa sina sprak men det mest forekommande é&r
dagstidningar, andra tidskrifter och nyheter pa tv. Eleverna som anser att
svenska ar deras sprak ar Nadja och Norbert medan de som kanner att deras
sprak ar ett annat sprak an svenska ar Noelia, Natalia, Nestor och Niklas.
De flesta kanner sig bekvama med svenska och anser att de valjer sprak
beroende pa situationen och individerna de talar med.

5.2.2 Pa vilket satt paverkar modersmalsundervisning elevernas
skolframgang och studieresultat?

For att samla in data om informanterna samtalade jag med deras l&rare och
skolans rektor. Har sammanstéller jag informanternas data i tabellform och
redovisar informanternas uppfattning om deras utveckling i &mnena.
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TABELL 4. Skolar nio
Matematik Engelska Svenska/Svenska A Modersmal

Noelia MVG MVG MVG deltar
Natalia IG IG G deltar
Norbert G G G deltar
Nadja G G VG deltar ej
Nestor G G G deltar ej
Niklas G G VG deltar ej

| den har elevgruppen svarar ocksa de flesta eleverna i frageformularet
att de jobbar bra och klarar sig bra i samtliga @mnen. Vissa elever som
deltar i modersmalsundervisning tycker att de klarar sig bra men att de har
lite svarigheter med svenska. De eleverna som inte deltar i undervisningen
skriver att de har svarigheter med d&mnet engelska och upplever att de inte
utvecklas som de skulle vilja. Elevernas uppfattningar om hur de utvecklas
I &mnena stammer med deras studieresultat, enligt rektorn och klasslararna.

5.1.3 Vilka ar skillnaderna mellan de elever som har haft och de elever
som inte har haft modersmalsundervisning?

Aven i den har gruppen gor jag en tolkning utifran datamaterialet och
beskriver skillnaderna som finns mellan informanterna. De informanter
som deltar i ndgon form av modersmalsundervisning klarar sig bra i skolan
med undantag av Natalia som inte nar malet i &mne som engelska och
matematik. Eleven deltar inte heller i SO. De informanter som inte deltar i
modersmalsundervisning klarar sig ocksa bra i skolan. Tva av dem har
aldrig deltagit i modersmalsundervisning men en tredje har gjort det. Aven
i detta fall &r det svart att avgora om undervisningen har paverkat honom
pa ett positivt sdtt under hans skolgang eller om det &r hans medvetenhet
och envishet som ger de positiva resultaten.
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6 Analys och diskussion

Syftet med mitt arbete har varit att underséka modersmalsundervisningens
effekter hos flersprakiga grundskoleelever, hur den kan paverka elevernas
skolframgang och vilka skillnader finns det mellan eleverna i min
undersokning. | detta kapitel kommer jag att analysera och diskutera det
resultat jag har lagt fram i forra kapitlet utifran arbetets syfte.
Genomgaende kommenterar jag hur analysen éverensstammer eller ej med
det som finns forskat inom &mnet och det jag har beskrivit i
litteraturgenomgangen.

6.1 Analys och diskussion

Majoriteten av informanterna i undersokningen upplever sin flersprakighet
som en tillgang. Det géller framfor allt de dldre eleverna som kanske ser
vilka mojligheter for framtiden de har i sin flersprakighet. En annan punkt
som framkommer av resultatet ar att for eleverna ar det viktigt att kunna
kommunicera med sldktingar och andra manniskor. | den
internationalisering som vi upplever i dag behdvs sprakkunskaper, vid
studier, resor till andra lander, for sociala och yrkesmaéssiga kontakter av
olika slag (se Hyltenstam & Stroud , 4.1.1, och Skolverket, 2000b).

| resultatet observerar jag att eleverna upplever att deras dubbla
kulturella och sprakliga bakgrund inte ges stort utrymme i skolan med
undantag for de aldre barnen. Haglund (2004) havdar, utifran sina studier,
att elever séllan upplever att de uppmuntras att anvéanda sitt modersmal och
sin kunskap fran andra lander och kulturer i skolan och de papekar
dessutom att kamraterna inte brukar vara intresserade av det. Manga ganger
véljer ungdomar att anpassa sig till skolans forvantningar och forhaller sig
till det svenska spraket for att bli tagna som svenskar. | min studie daremot
upplever de aldre eleverna att de uppmuntras av sina larare, kamrater och
skolan att ta tillvara deras kunskaper. Nagra av informanterna tycker dock
att dessa kunskaper inte behOver anvandas som en resurs i klassen men de
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flesta anser att det ar mycket roligare for alla om lararna tar tillvara deras
kunskap. Léraren har en stor tillgang hos eleverna menar Cummins (2001),
som att lararens roll ar oerhort viktig for att motivera och intressera
eleverna. Genom att visa att man intresserar sig for dem skapas en god
cirkel. Samspelet mellan l&rare och elev &r oerhort viktigt for
inlarningsprocessen, kunskapsutvecklingen, den sprakliga medvetenheten
och for identitetsskapandet. Cummins menar att det ar viktigt ocksa att gora
eleverna medvetna om hur maktforhallandena som finns i samhallet och
kontakten med andra manniskor paverkar deras liv och verklighet
(Cummins, 2001, och Axelsson, 2004).

| studiens resultat framkommer dessutom att bade elever som har deltagit
i modersmalsundervisning och elever som inte har deltagit, oberoende av
kon, klarar malen i skolan. Det finns tva fall av elever med
modersmalsundervisning dar man kan se att dessa elever inte klarar malen
trots att manga forskare ar eniga om att modersmalet behovs for battre
skolframgang och genom att framja modersmalet hjélper man eleverna att
utvecklas pa manga olika planer. Vad kan ha hant med dessa elever? Som
en ren spekulation skulle jag vilja lyfta upp nagra faktorer som kan ha
h&mmat eleverna i deras utveckling. Axelsson (2004) menar att det finns
vissa bakgrundsfaktorer som brukar forbises nar man drar slutsatser i
debatten om minoritetssprakselevernas i allmant samre skolframgang.

"tid i landet, sprak- och kulturavstand, alder, tidigare skolgang etc. forbises
ofta, liksom bostadsomradets och skolans sammansattning av ensprakiga
och flersprakiga talare, pedagogernas utbildning eller det pedagogiska
arbetssatt som dominerar” (Axelsson, 2004:504).

Jag anser att i detta sammanhang kan elevernas otillrackliga
skolbakgrund vara avgorande for vidare utveckling. Lararna maste fa
information om elevernas skolgang i deras ursprungsléander, om den har
varit kontinuerlig eller om den har avbrutits. Pa det viset kan de avgéra vad
eleven behover trana pa. Undervisning pa modersmalet ar av storsta
betydelse som redskap i skolarbetet. Samtidigt far eleven kanna sig bemott
pa samma villkor som alla andra.

Undervisningsformen och kvaliteten ar ocksa faktorer som kan vara
avgorande for elevens utveckling. Av de olika undervisningsprogram som
Thomas och Collier beskriver i sina studier har de kommit fram till att det
ar inom berikande program eleverna uppnar battre resultat och konstaterar
att: ”Ju mer barnen utvecklar tankar och kunskaper genom forsta spraket pa
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en aldersadekvat niva, desto battre kommer de att klara sin
amnesutveckling pa andraspraket vid slutet av sin skolgang” (Axelsson,
2004:518). | min studie &r det endast studiehandledning och
modersmalsundervisning utanfor timplanen som ar de
undervisningsformerna som dessa elever deltar i. Jag anser att dessa
undervisningsformer kan vara otillrackliga och av icke regelbunden
karaktar. A andra sidan fungerar dessa modeller pa ett annat satt hos andra
elever i min undersokning (se kap. 5).

Av ren slump fick jag analysera en grupp av flickor som hade flyttat till
Sverige ungefar vid samma alder fast vid olika tidpunkter. Dessa elever,
Soraya, Natalia och Noelia har olika bakgrund och har olika
skolerfarenheter fran sina hemlander. Dessutom har deras modersmal olika
status inom samhallet. Att vissa sprak efterfragas mer an andra beror pa hur
samhallet ser pa sprakens ekonomiska anvéandbarhet, menar Ladberg
(1996). Hyltenstam och Tuomela (1996) héavdar att invandrareleverna
paverkas av attityderna som de upplever emot minoritetsspraken och dess
status. Genom modersmalsundervisning kan statusen &andras, eleverna far
en okat positiv installning till sina sprak och blir mer motiverade att vilja
lara sig sina modersmal. Hyltenstam och Stroud (1991) menar ocksa att i
vissa studier ges ingen uppmarksamhet till faktorer som exempelvis de
socioekonomiska bakgrunder och status informanterna har vid
undersokningens tidpunkt. Darfor har jag velat papeka att det finns manga
faktorer inblandade i den flersprakiga och kulturella processen. | Natalias
fall kan man dock konstatera att hon inte har med sig en grundldggande
skolbakgrund fran sitt ursprungsland och i jamforelse med Noelia som har
en annan skolbakgrund har Natalia svarigheter att inhamta kunskaper pa
sitt andrasprak eftersom hennes modersmal inte ar stark forankrat.

Nar det galler sprakanvandning uppger informanterna att de anvéander
mest svenska i skolan och modersmalet hemma med familjen. Eftersom
eleverna sallan anvander sina modersmal inom skolan och ibland inte heller
pa fritiden ar det oerhort viktigt att ha en fungerande
modersmalsundervisning i skolan som framjar elevernas utveckling pa
samma villkor som sina jamnariga. Detta innebér inte att eleverna inte skall
anvanda svenska bara for att de inte har samma niva som sina jamnariga.
Det ar viktigt att eleverna far interagera och samtala med andra elever sa
mycket som mojligt bade pa svenska och pa modersmalet. Enligt Cummins
(2001) skapas det interpersonella utrymme som genererar kunskap i
interaktionen mellan larare och elev och mellan eleverna. | detta utrymme,
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kallad av Vygotsky (1978) for den ndrmaste utvecklingszonen, sker
inlarning och identitetsutveckling (Cummins 2001:93-94). Eleverna far
genom interaktion och samverkan med andra elever som befinner sig pa en
hogre niva och lararen, en béttre sprak- och kognitivutveckling an om de
arbetar for sig sjalva. Cummins papekar dock att framsteg uppnas om
eleverna dr engagerade och skolan och lararna bekréftar elevernas
identiteter, som jag namnde ovan.

6.2 Vidare forskning

Under arbetets gang och efter redovisningen av resultatet har jag haft
funderingar om hur det hade varit om studien hade gjorts med andra
utgangspunkter. | framtida studier kring flersprakighet och
modersmalsundervisning kan de intresserade tanka pa valet av informanter
som ar representativa for undersékningen. Jag ndmner tidigare att resultatet
kanske hade varit annorlunda om jag hade haft tillgang till elever med
likartade  forutsattningar och  bakgrunder, fler elever utan
modersmalsundervisning, om tiden for funderingar hade varit langre och
om jag hade fokuserat och analyserat exempelvis informanternas
sprakproduktion. Andra studier som lyfter upp modersmalsundervisning
kan goras med fler antal elever eller med flera skolor involverade. Det kan
ocksa goras studier som utgar fran andra perspektiv och som t.ex. kan
belysa och ta upp lararnas perspektiv och inte bara elevernas. Nagot som
jag anser kan vara intressant att undersoka vidare ar svarigheterna som
andrasprakselever upplever vid amnesundervisning och vad lararen mer
konkret kan go6ra for att skapa battre forutsattningar for dessa elever.

6.3 Slutord

Att investera i sprakundervisning oavsett om det ar som frammande sprak,
andrasprak eller som modersmalsundervisning &r att investera for
framtiden. Modersmalsstod och modersmalsundervisning behovs i dagens
skola. Som blivande larare anser jag att detta bor vara en sjéalvklarhet i alla
skolor. Skolorna och lararna kan gOra mycket for att ta tillvara de
flersprakiga elevernas erfarenhet och kunskap. Samarbetet mellan larare i
olika @mnen bor forbéattras. Elever och foraldrar behdver informeras om
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fordelarna med att vara flersprakig. Skolan i studien har en positiv
installning till flersprakighet men lararna behéver bli mer medvetna om
fenomenet for att skapa béttre arbetsmiljoer som gynnar alla elever.
Axelsson (2004:506-507) menar att pa en sociopolitisk niva finns det lagar
och kunskaper som stodjer utvecklingen mot aktiv flersprakighet i vart
mangkulturella samhélle. Det som gor att verkligheten inte stimmer med
de sociopolitiska punkterna &ar inte styrdokumenten utan att det saknas
kunskap och vilja att genomfora de olika modellerna ute pa skolorna. Detta
for med sig att den individuella eleven inte har samma utgangspunkt och
mojligheter for att nd en positiv skolframgang som sina ensprakiga
kamrater. Jag anser att denna brist ute i verkligheten ocksa bor hanteras
genom att ha det mangkulturella synséttet som ett genomgaende inslag
inom lararutbildningen nagot som jag upplever saknas for narvarande.
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Bilaga 1
Goteborg 2007-03-20
Till malsman for barn i grundskoleklass 6 och 9 i Xskolan

Hej!

Mitt namn ar Ménica Medina Henriquez och jag ar lararstudent pa Goteborgs universitet. Under min sista
termin pa lararprogrammet ska jag skriva ett examensarbete och jag har valt att skriva om tvasprakiga
barn och deras skolframgang.

| arbetet kommer jag att gora en studie for att understka hur modersmalsstéd och
modersmalsundervisning &r strukturerad i dagens skola och hur inlarning och stod av flera sprdk kan
paverka de flersprékiga elevernas sprakutveckling, skolarbete och skolframgang. For att ta reda pa det
behéver jag intervjua elever och larare och analysera deras studieresultat. L&rarna och rektorn ar
informerade om mitt projekt och &r positiva till att delta i det.

For att jag ska kunna gora intervjuerna och samla in data fran eleverna behdver jag ha ditt/ert tillstand.
Intervjuerna och 6vriga data kommer att behandlas konfidentiellt och eleverna och skolan kommer att
vara anonyma. All data kommer bara att anvandas i min forskning.

Jag ber er darfor att fylla i blanketten och lamna till XXXXX eller YYYYYY senast mandagen den 26: e
mars.

Om du/ni vill veta mer om undersokningen gar det att ringa mig pa tfn. XXXXXXXX eller
XAXXXXXXX.

Med vénlig hélsning!

Ménica Medina Henriquez
Lararstudent vid Goteborgs Universitet/Institutionen for svenska och svenska som andrasprak.

Till mélsman

Ja, jag ger tillstdnd for mitt barn att delta i studien.

Nej, jag ger inte tillstand for mitt barn att delta i studien.
Mitt barn heter
Malsmans underskrift
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Bilaga 2
Frageformular

Féljande fragor ingar i en studie om modersmalsundervisnings positivt eller negativt inflytande pé olika
elevers skolgang och framgang och om hur eleverna uppfattar sin flersprakighet.

Kon........ Fodelsear:....... Fodelseland............ Modersmél:..............

Forskola och grundskola

1. Har du gatt i forskola? 2. Var har du gatt i férskola?
o Ja o | Sverige
0 Nej o | annat land

3. Om du har gatt i forskola i Sverige. Vilket/vilka sprak talade
personalen i forskolan?
0 Svenska
o Modersmalet
o Bada spraken
0

Annat sprak,
4. Om personalen talade fler an ett sprak, hur mycket anvéandes varije
sprak?
5. Var har du gatt i 6. a) Vilka @mnen tycker du
grundskola? mest om?
o | Sverige
o lannat b) Vilka @mnen tycket du &r
land svarast?

7. Hur tycker du att du jobbar med skoluppgifterna i féljande d&mnen:
Matematik

Engelska
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Svenska eller svenska A

Hemmet och fritiden

1. Vem/vilka bor du med? Har kan du satta flera kryss!
o0 Mamma

Pappa

Ibland mamma, ibland pappa

Ett eller flera syskon

Styvmamma (pappas nya fru eller fastmo)

Styvpappa (mammas nya man eller fastman)

Annan

O O0O0O0OO0O0

2. Med vem/vilka pratar du vilket sprak?
Modersmalet

Svenska
_Annat

3. Hur mycket kontakt har du 4. Hur ofta brukar din familj
med vénner och slaktingar bestka ert ursprungsland?

fran din familjs
ursprungsland?

5. Vilket sprak anvands mest hemma hos dig?
0 Svenska
o Mitt/mina modersmal
o0 Lika mycket

6. Vilket sprak larde du dig 7. Vilket sprak tycker du att
prata forst? du kan bést?
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8. Vilket sprak tanker du pa i olika situationer?

9. Pratar du ditt modersmal med andra vuxna forutom skolpersonal och
slaktingar utanfor skolan? Vem/vilka?

10.Kryssa i figuren nedan ungeféar hur mycket du anvander ditt
modersmal pa en vecka:

Hemma | skolan Pa fritiden

Ofta

Ganska ofta

Séllan

Aldrig




49

Bilaga 3

Intervjuguide

Trivs du i skolan?

Vad ér roligast?

Deltar du i ndgon form av modersmalsundervisning?

Vad tycker du om den typen av modersmalsundervisning du far?

Tycker du att den &r tillracklig?

Kommer du ihdg om nagon larare forutom modersmalslarare har uppmuntrat dig att
anvanda ditt modersmal?

Nér och hur?

Tycker du att det var bra?

Kommer du ihdg om nagon larare forutom modersmalslarare har stallt fragor om det
land som din familj kommer ifran?

Tyckte du att det var roligt att fa beratta?

Finns det ndgon larare eller elevassistent pa skolan utom modersmalslarare som talar ditt
modersmal?

Tycker du att det borde finnas flera?

Anvéander du dig av att du kanner till saker om annan kultur eller att du kan ett annat
sprak pa andra lektioner 4n dem med modersmalslarare?

I klassen och dverhuvudtaget pa skolan finns det manga som kommer fran andra lander
och som &r tva- eller flersprakiga, kan du komma pa nagot satt som lararna skulle kunna
anvanda sig av det i undervisningen?

Varfor skulle det vara bra tycker du?

Varfor inte?

Tycker du att lararna bor tdnka mer pa att du och andra kamrater talar fler an ett sprak?
Kan du berétta lite om din familj?

Bor det manga i det omrade dar du bor som pratar samma sprak som du?

Skulle du vilja att det bodde fler?

Varfor?

Varfor inte?

Vad gor du helst pa fritiden?

Talar du och dina basta kompisar svenska eller nagot/nagra andra sprak med varandra,
eller bade och?

Vilket sprak talar ni mest med varandra?

Ar du med i ndgon férening eller klubb?

Vilket sprak pratar ledaren med er?



Laser du bocker, tidningar pa din fritid?

Ar det dagstidningar eller andra typer av tidskrifter?

Pa vilka sprak?

Tittar du pa tv?

Vilken typ av program tittar du pa?

Pa vilka sprak?

Vilket sprak ar ditt tycker du?

Tycker du att du har blivit battre eller samre pa ditt forstasprak och pa svenska nar du
har blivit aldre? P4 vilket satt har de olika spraken forandrats?
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