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Sammanfattning

Uppsatsen behandlar hur bilder kan leda till sprakliga aktiviteter och darmed
ocksa hur bilder kan vara sprakstimulerande for andraspraksinlararen. Uppsatsen
inleds med en litteratur- och forskningsoversikt som beskriver nagra
pedagogiska teorier kring ldrande och utveckling. | forskningsoversikten
beskrivs ocksa bilden som verktyg for kommunikation och svenska som
andrasprak i teori och praktik. Till sist behandlas bilder och bildskapande som
vag till malspraket och varfor man skall anvanda bilder och bildskapande i
svenska som andraspraksundervisningen.

Undersokningen visar att bilder i undervisningen kan ha mycket positiva
effekter for andraspraksinlararen genom att de bland annat fungerar som
igangsattare till skriftlig och muntlig produktion. Genom bilder kan eleven
ocksa askadliggora sin verklighet och sina tankar, vilket avspeglar sig bade i de
diskussioner som bilderna gav upphov till och i elevernas skriftliga produktion.
Bilderna mojliggjorde for eleverna att arbeta pa sin kognitiva niva och de bilder
som anvands i den observerade undervisningen bidrar till att de sprakliga
aktiviteterna tala, lyssna, skriva och l&sa stimuleras.

| unders6kningen framkommer det att bilder i svenska som
andrasprakundervisningen upplevs som positivt av eleverna, dven om det finns
en tendens hos vissa elever att tycka att detta arbetssatt inte ar riktigt arbete”.
Men da undersokningen visar att bilder kan vara sprakstimulerande pa olika satt
ar det viktigt att pedagogen, precis som i all undervisning, diskuterar de
didaktiska fragorna varfor, vad och hur med eleverna. Eleverna kan da bli
medvetna om sin egen inlarning och fa en férandrad attityd till arbetsséttet.

Nyckelord: Svenska som andrasprak, bild, undervisning, sprakutvecklande
arbete
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1 Inledning och bakgrund

Jag har alltid haft ett stort intresse for estetiskt skapande i olika former. For mig
innebér estetisk verksamhet ett satt att uttrycka sig, bade tankemdssigt och
kénslomaéssigt. Jag anser att en bild, likval som en skriftlig produktion, kan
beratta och synliggora saker. Ibland kan ocksa en bild beratta mer &n vad som
kan sagas i ord.

Jag tycker att det &r viktigt att andrasprakselever, bade nybdrjare och mer
avancerade inlarare, ges mojligheten att uttrycka sig pa flera olika satt da orden
inte alltid finns tillgangliga for dem. Viktigt ar ocksa att eleverna uppmuntras till
olika slags sprakliga aktiviteter som att tala, lyssna, skriva och lasa da jag anser
att den enda vagen att lara sig ett sprak ar att anvanda spraket i alla dess former.
Viktigt ar darfor att eleven stimuleras till detta pa olika sétt.

Med mitt eget intresse for skapande verksamhet som grund undersdker jag
hur bilder kan vara sprakstimulerande for andrasprakseleven. Min uppsats
koncentrerar sig pa andraspraksinlarare i grundskolans senare ar, da det ar i
grundskolans senare ar som jag har tankt mig arbeta i som fardig larare. En
annan anledning till att jag valt att genomféra undersokningen i grundskolans
senare ar ar att jag tror att det finns en tendens till att undervisning i
grundskolans senare ar ar mer teoretisk. Genom mina erfarenheter av skolan,
bade som lararstudent och som elev, har jag upplevt att skapande verksamhet
sasom bild &r ett mer naturligt inslag i undervisningen i grundskolans tidigare ar.



2 Syfte och fragestéllning

Syftet ar att undersoka hur bilder kan vara sprakstimulerande for
andraspraksinlararen i grundskolans senare ar. | mitt arbete har jag utgatt fran
foljande fragestallningar:

e Hur kan bilder anvandas i svenska som andraspraksundervisningen for att
stimulera till spraklig aktivitet?

o Vilka sprakliga aktiviteter kan bilder leda till?

e Vad har larare och elever for asikter och erfarenheter av bilder och
bildskapande i svenska som andraspraksundervisningen?

2.1 Begreppsdefinition

Med begreppet bild avses i mitt arbete bade tvadimensionella forproducerade
bilder och tvadimensionella elevproducerade bilder. Foérproducerade bilder ar
bilder som ej producerats av eleverna och som férekommer i exempelvis i
elevernas larobdcker och i dagstidningar. Forproducerade bilder kan vara
fotografiska bilder, konstnarliga bilder osv. Elevproducerade bilder &ar de bilder
som eleverna sjalva skapar. | uppsatsen anvands ocksa uttrycket bildskapande,
vilket syftar pa nar eleverna sjalva tecknar och malar. Med spraklig aktivitet
avses de verbala sprakliga aktiviteterna att lasa, skriva, lyssna och tala.



3 Litteratur- och forskningsoversikt

3.1 Pedagogiska teorier kring larande och utveckling

Pedagoger innehar ett uppdrag vilket tydligt framgar av Lpo94: ”Skolans
uppdrag &r att framja larande dar individen stimuleras att inhd&mta kunskaper”
(Lararforbundet, 2002: 11). Kunskap &r inte ett entydigt begrepp, utan kommer
till uttryck pa olika satt, i form av fakta, fardighet, forstaelse och fortrogenhet.
Skolans maste ge plats for olika kunskapsformer och skapa ett larande dar dessa
former bildar en helhet. Genom en balanserad och varierad undervisning med
avseende pa arbetsformer och innehall, skall skolan "framja elevens harmoniska
utveckling” (ibid.: 12). Vidare fastslar Lpo94 att de intellektuella saval som de
estetiska, sinnliga och praktiska aspekterna i skolarbetat skall uppméarksammas
(ibid.).

Gardner (1983) hdvdar enligt Aronsson (1997: 204) att ett barn innehar olika
intelligenser. De sju intelligenstyper han lyfte fram var logisk-matematisk
intelligens, spraklig intelligens, spatial intelligens (inklusive bild), musikalisk
intelligens, kroppslig-kinestetisk intelligens, social intelligens och psykologisk
intelligens. Gardners huvudtes &r att skolan bara premierar den logisk-
matematiska intelligensen. Enligt Aronsson har de estetiska intelligenserna inte
utnyttjats maximalt i det vardagliga arbetet i skolan (ibid.).

Utifran Gardners teori har Campbell utvecklat en klassrumsmodell for arbetet
med de multipla intelligenserna, och menar att man utifran Gardners teori kan
dra slutsatser inom utbildningens omrade: "Om vi accepterar att manniskor har
olikartade kognitiva profiler s& maste vi gora forandringar i pedagogik,
kursplaner och betygsattning. Eleverna maste fa lara pa olika satt och ocksa 6va
sig i att visa upp sina kunskaper pa olika satt” (Campbell, 1997: 13). Bostrom &
Wallenberg (1997: 23) menar att genom ett varierat arbetssatt, dar alla
intelligenserna stimuleras i undervisningen, ges fler elever mojlighet att utveckla
bade sina starka och svaga sidor. Efter hand kommer elevens inlarningskapacitet
att oka vilket ger mojlighet att utveckla hela elevens personliga potential.

Inom Reggio Emilia-pedagogiken arbetar man aktivt med barnets olika satt att
lara och kommunicera och man har utvecklat en pedagogik som stimulerar bade
barnets estetiska tdnkande, kunskap och kansla. Det grundldggande i denna
pedagogik &r att pedagogen utnyttjar barnets olika satt att kommunicera, genom
att anvanda musik, dans och bild, i undervisningen (Aronsson, 1997: 205).
Nedanstaende dikt, skriven av en av grundarna, Loris Malaguzzi, visar den syn
Reggio Emilia-pedagogiken har pa barn, kunskap och pedagogik:

"Ett barn har hundra sprak / men berdvas nittionio. / Skolan och kulturen / skiljer huvudet
fran kroppen. /De tvingar en att tdnka utan kropp / och handla utan huvud. / Leken och
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arbetet / verkligheten och fantasin / vetenskapen och fantasieriet / det inre och det yttre /
gors till varandras motsatser” (Wallin, 1981:14).

Fantasi beskrivs av Vygotskij ([1930] 1995: 13) som en kreativ process, dar
hjarnans kombinatoriska formaga ligger som grund. Han menar att hjarnan inte
bara &r ett organ som reproducerar och bevarar tidigare erfarenheter, utan att
hjarnan ocksa &r ett organ som “kombinerar, som kreativt bearbetar och skapar
nya situationer och ett nytt beteende av element ur dessa tidigare erfarenheter”
(ibid.). Vygotskij menar vidare att det &r fantasin som mojliggér det
vetenskapliga, tekniska och konstnérliga skapandet. Vygotskij anser att den
vardagliga uppfattningen att skapande tillkommer ett fatal utvalda talanger &r
felaktig, eftersom skapande férekommer dverallt dar en ménniska skapar nagot
nytt, kombinerar eller fantiserar (ibid.: 13-14). En annan, enligt Vygotskij,
felaktig uppfattning &r att barnet har en rikare fantasi an den vuxne (ibid.: 39).
Fantasi bygger enligt honom pa en persons tidigare erfarenheter och han menar
darfor att ett barns fantasi ar fattigare an en vuxens fantasi (ibid.: 19). Utifran
detta kan man enligt Vygotskij dra den pedagogiska slutsatsen att om vi vill
skapa en stadig grund for barnets skapande verksamhet, maste vi vidga barnets
erfarenheter (ibid.: 20).

Vygotskijs mer Overgripande teorier kring larande lade grunden for det
sociokulturella perspektivet. Utifran detta perspektiv konstrueras kunskap
genom samarbete i en kontext och inte i forsta hand genom enskilda processer.
Det som betraktas som avgorande for larande ar samarbete och interaktion
(Dysthe 2003: 41-42). Vygotskij formulerade teorin kring barnets vidare
utveckling, den proximala utvecklingszonen. Denna zon definierade han enligt
Dysthe & Igland (2003: 81) som ”...omradet mellan det ett barn kan klara
ensam och det som samma barn kan klara med hjalp av nagon annan, t.ex. en
larare eller en mera forsigkommen kamrat”.

Ocksa konstnarlig verksamhet kraver enligt Aronsson forebilder, och darfor
kan inte estetisk verksamhet skildras utan att man kommer in pa mastarrollen
och forebilder. Vygotskij menar att barn tillagnar sig intellektuella redskap eller
tankeverktyg fran sina larare och poangterar lararens betydelse for barnets
utveckling i skapande eller annan intellektuell verksamhet (Aronsson, 1997: 83).
Enligt Aronsson finns en tendens i bildpedagogiken att lararens roll underskattas
(Ibid., 84). Eisner (1974) havdar enligt Aronsson (1997: 84) att det finns sju
myter i bildpedagogiken:

Barn behover bara material och uppmuntran.
Bildpedagogikens huvudsyfte &r att utveckla kreativitet.
Bara processen, inte produkten spelar nagon roll.

Barn ser klarare an vuxna

Barns bilder ska aldrig evalueras.

ok e



6. Verbal analys dodar konsten
7. Ju mer material desto battre.

Enligt Aronsson innebér dessa sju myter att lararen reduceras till dskadare och
att barns skapande behandlas som nagot mystiskt, nagot som inte relaterar till
erfarenheter eller till undervisning. Vidare menar hon att konst ses som nagot
som finns inneboende och oférmedlat, vilket medfor att l&rarens roll blir mer
eller mindre overflodig. Enligt Aronsson visar Eisners tankar att det i en
bildpedagogisk undervisning bade krévs konkreta redskap (tekniker, material)
och dialog i klassrummet (ibid.).

3.2 Bild som kommunikation och sprak

En bild kan enligt Aronsson (1997: 24) avlasas ur olika aspekter: tankemassigt,
emotionellt, estetiskt, och sociokulturellt. De tva forsta aspekterna har studerats
av utvecklingspsykologer som undersokt vad bilden sdger om bildskaparens
kansloliv och dennes begavnings- eller utvecklingsniva. Bildskaparens estetiska
intentioner ar inte utforskade i lika grad. Det galler ocksa den sociokulturella
aspekten, hur kulturella och sociala sammanhang avspeglar sig i bilden (ibid.:
25).

Angaende barns bildskapande menar Ahlner Malmstrém (1991: 31) att ”Barn
tecknar for att klargora saker och ting for sig i sin relation till livet-vérlden, men
ocksa for att delge vuxna och kamrater tankar om sina uppfattningar och kanslor
visavi verkligheten”. Enligt Ahlner Malmstrom &r bilder kommunikation och
hon menar att vuxna sallan svarar pa att barnets bilder ar meddelanden -
budskap (Ibid.: 16). Sma barns malande beror enligt henne pa att det &r den
sprakliga dimension de beharskar. Genom sina bilder “talar” de och “skriver”
(ibid.: 16-17). Hon menar att "Tyvarr &r vuxna ofta alldeles for snabba med att
tycka att bilden &r fin, utan att fundera sa mycket pa innehallet och framfor allt,
utan att samtala med barnet om hur deras bilders innehall har med barnets
tankar, k&nslor och kunskaper att gora” (ibid.: 17). Vidare anser Ahlner
Malmstrom att bildspraket ar en lank mellan kroppsspraket och det talade och
skrivna spraket. | sitt bildsprak, i sina symboler hittar barnen sig sjilva, da
symbolerna ar en del av dem (ibid.: 46).

Det existerar tva teorier, universalieteorin och konventionsteorin, kring barns
bildskapande (Aronsson, 1997: 228). Universalieteorin menar att barn ritar vad
de vet, och betonar universella drag i hur barn ritar och skapar bilder. Inom den
andra teorin, konventionsteorin, menar man att barn ritar vad de ser enligt
specifika konventioner i kulturen. Med konventionsteorin som utgangspunkt
menar Aronsson att barn ritar vad de vill beratta, vilken hon kallar den narrativa
modellen (Ibid.). Bachtin (1984) menar enligt Aronsson (1997: 228) att kulturen
talar genom oss nér vi talar och att vi i all kommunikation vander oss till



9
bestdamda mottagare. Analogt med detta anser Aronsson att man kan tala om
bildens flerstammighet (ibid.). Hon menar att man kan skilja mellan
monologiska modeller och dialogiska modeller. Monologiska modeller
innehaller dels en mekanisk inlarningsteori och en romantiserad syn pa skapande
medan dialogiska modeller utgar fran sociokulturella teorier (ibid.: 229).

Genom kommunikation skapas mening och forstaelse manniskor emellan.
Meningsskapande sker enligt Bjar & Liberg (2003: 18) genom bade verbala och
icke-verbala uttryck som tal- och skriftsprak, musik, och bilder. De menar att de
olika uttrycksformerna interagerar med varandra: “det jag tanker pa, kan jag
skriva om, det jag skriver om kan jag samtala om, det jag samtalar om kan jag
ldsa om, det jag laser om kan jag uttrycka i bild osv.” (ibid.: 19).

Ahlner Malmstrom menar att det ar viktigt att forandra gamla attityder om att
bara specialbegavade barn kan mala och rita och att detta arbete bara ges tid till
nar det finns tid 6ver och menar att detta ar sarskilt viktigt idag da vi lever i ett
bildsamhalle. Vidare ser Ahlner Malmstrom (1991: 11) bildspraket som en bro
mellan det verbala spraket och kroppsspraket och menar att barn anvander
bildspraket dels nér de behover uttrycka sig mer dn de kan med sitt kroppssprak.
Bildspraket 6kar ocksa vidden av kommunikationen da bildspraket kompletterar
det verbala spraket.

3.3 Sager en bild mer &an tusen ord? — Om bilders och bildskapandets
kulturbundenhet

Bildvana, bildkonventioner och bildinlarning ser olika ut i olika samhallen och
kulturer (Sahlstrom, 1997: 98). For en elev som kommer till skolan och inte
forstar bilderna den moter, i exempelvis laroboken, pa ratt satt, innebar det att
eleven far dubbla koder att knacka. Att bilder ar kulturbundna, maste pedagogen
vara medveten om (Ceru, 1993a: 8). Lararen maste vara saker pa att foremalet &r
bekant for eleven. Enligt Cer( ar kameran ett bra redskap, da man med hjalp av
bilder av platser man besokt kan lara eleven att 1&sa bilder.

Ocksa barns bildskapande ser olika ut i olika kulturer da olika kulturer préaglas
av olika preferenser nar det galler konststilar och bildgenrer (Aronsson, 1997:
19). Vidare har barn i olika kulturer olika idéer angaende vad som é&r naturliga
motiv (ibid.: 80). Exempelvis ar det i den islamska kulturen tabu att gestalta
maénniskor (ibid., 153). Enligt Aronsson (1997: 230) har komparativa studier
(Aronsson & Junge 1994; Court, 1989; Dennis, 1966; Kalvesten & Odman
1979) visat att barns bildvokabul&r skiljer sig mellan vésterlandska stadsmiljoer
och icke-vésterlandska landsbygdsmiljoer. | landsbygdsmiljoerna ar det enligt
Aronsson (1997: 231) mer sannolikt att barn avbildar:

e Djur, natur (inte manniskor).
e Vuxna (inte barn)
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e Vuxnai arbete (inte lek, sport)
e Allvarliga vuxna (inte leende anleten)

Aronsson menar att “utifran vasterlandska bildmaterial kan man latt tro att
leende munnar ar ett universellt bildelement” (ibid.: 178). Dennis (1957; 1966)
barnbildsmaterial visar enligt Aronsson (1997: 179) att andelen leende figurer
varierar starkt mellan olika kulturer. I manga kulturer ar ett Oppet leende
forknippat med svaghet och underkastelse. Vid psykologbeddémningar av barns
teckningar i vastvarlden ses daremot avsaknad av leende som en varningssignal
(ibid.: 231).

Vidare tar barns konstnarliga skapande olika uttryck i olika kulturer. Enligt
Aronsson ar vasterlandska bildideal orienterade mot figurativ konst. | andra
kulturer arbetar man med ickeforestallande kompositioner, dar ornamentik,
fyllda ytor och fargrikedom &r det centrala i1 bildskapandet (ibid.: 147).
Aronsson menar utifran ovanstaende att "Det universella i barns bilder handlar
om att leka med form snarare &n att skapa figurativa bilder” (ibid.).

3.4 Svenska som andrasprak — i teori och praktik

| Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, under rubriken ”Mal att uppna i
grundskolan”, star det att "Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola beharskar svenska spraket och kan lyssna och ldasa aktivt och
uttrycka idéer i tankar och skrift” (L&rarforbundet, 2002: 15) Med detta som
utgangspunkt, star andrasprakseleverna infor en mycket stor uppgift och lararen
maste hitta optimala forutsattningar for elevernas sprakutveckling (Littman &
Rosander, 1999: 6).

Skolan skall i svenska som andraspraksundervisningen strava efter att eleven
“utvecklar sin lust att skapa med hjalp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra” (Kursplan i svenska som andrasprak, 2000: 1). Mal att
strava mot i svenska som andraspraksundervisningen dr ocksa att eleven
uttrycker tankar och kanslor, i dialog med andra, som texter med olika syften
och olika mottagare vacker och att eleverna stimuleras till att vérdera och
reflektera. Vidare skall eleven utveckla en spraklig sékerhet i skrift och tal och
vilja, vaga och kunna uttrycka sig i manga olika sammanhang (ibid.).
Kursplanen i svenska som andrasprak fastslar att tillagna sig och bearbeta texter
inte alltid behover innebéra lasning utan ocksa film, video, avlyssning och
bildstudium. Enligt kursplanen i svenska som andrasprak innefattar ett vidgat
textbegrepp férutom talade och skrivna texter aven bilder (ibid.: 3).

Enligt Lindberg (1996: 29) sker sprakinlarning holistiskt eftersom sprakets
olika delar & sammanflatade och beroende av varandra. Ett stédjande socialt
och emotionellt klimat, vilket ger inldraren mojligheter att forbereda sig for
olika slags kommunikation, &r viktigt (lIbid.). Nunan (1991) menar enligt
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Lindberg (1996: 30) att det finns fem drag som kannetecknar en
kommunikativ undervisning:

e En stark betoning av interaktionens betydelse for inlarning av kommunikativa
fardigheter.

e Prioritering av autentiskt material i undervisningen.

e Mojligheter for inldrarna att fokusera inte bara pa sjalva spraket utan ocksa pa sin egen
inlarning.

e Tillvaratagande av inlararnas egna erfarenheter som utgangspunkt for undervisningen.

e En stravan att koppla sprakinlarningen i klassrummet till sprakliga aktiviteter utanfor
klassrummet (Lindberg, 1996: 30).

En kommunikativ sprakférmaga bestar av en organisatorisk kompetens, en
pragmatisk kompetens och en strategisk kompetens. Inlararen har kontroll éver
spraket nar kunskapen har automatiserats och det finns ett flyt i inlararens tal
och skrift. En strategisk kompetens innebar ocksa att inlararen bedémer vilket
som ar det optimala uttryckssattet utifran en given situation (Axelsson, 2003:
128-130). Sprakbeharskning &r indelad i tva delar, bas och utbyggnad (Viberg,
1993: 63). Dessa delar maste man i undervisningen arbeta parallellt med. Viktigt
ar ocksa att eleverna far uppgifter som motsvarar deras kognitiva niva samtidigt
som de utvecklar sitt sprak (Littman & Rosander, 1999: 17). Cummins (1996)
menar enligt Littman & Rosander (1999: 18) att det finns tva faktorer som
paverkar elevernas sprakbeharskning, graden av situationsbundenhet och den
kognitiva svarighetsgraden (lbid.). Chamot & O’Malley (1987) har enligt
Viberg (1993: 71-72) sammanstéllt ett schema pa aktiviteter i andraspraks- och
amnesundervisningen vilka ar klassificerade utifran situationsberoende och den
kognitiva svarighetsgraden (se bilaga 1).

Littman & Rosander (1999: 19) menar att undervisningen skall ga fran att
vara kognitivt enkel — situationsberoende till att vara kognitivt krdvande —
situationsoberoende, och menar att andrasprakselever inte bor arbeta med
situationsobundna kognitivt enkla uppgifter. Dessa uppgifter &r inte forankrade i
situationen och éar inte heller kognitivt utmanande, vilket medfor att de inte ar
sprakutvecklande. For att eleverna skall kunna félja den utvecklingsgang som
Cummins modell férordnar behdver de enligt Holmegard och Wikstrom (2004
544) gott om kontextuellt stéd i undervisningen, vilket kan ske genom ett
interaktivt och laborativt arbetssétt. Detta icke-verbala stod stimulerar elevernas
olika intelligenser och avlastar spraket som den enda vég till forstaelse och
kunskapsutveckling.

Centrala fragor som beror inlararens sprakutveckling ar ocksa inflodets och
sprakanvandningens roll. Krashen menade att inlarning sker om inlararen bara
utsatts for begripligt och tillrackligt inflode/input. Senare forskning visar att sa
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inte ar fallet da "inflodet maste vara féremal for nagot slags interaktion i form
av forhandling” (Axelsson, 2003: 141).

Long (1996) menar genom sin interaktionshypotes enligt Axelsson (2003:
141-142) att samtalsinteraktionen utgor grunden for andraspraksinlérningen och
att undervisningen maste vara utformad sa att inlararen ges stor mojlighet till att
anvanda spraket. Genom olika sprakliga forhandlingar kan inlararen enligt Long
bli varse om skillnader mellan olika sprakdrag som han beharskar, eller inte
beharskar, vilket kan mojliggora att inlarning sker under interaktionen (ibid.).

Vikten av interaktionen mellan lararen och eleven har askadliggjorts av
Cummins (2001: 94) i modellen Att utveckla en god studieméssig formaga” (se
bilaga 2). Cummins beskriver i denna modell hur det i interaktionen mellan
lararen och eleven maste ges tillfalle till att bejaka elevens kulturella, sprakliga
och personliga identitet. Cummins menar ocksa att elevens kognitiva
engagemang i interaktionen mellan lararen och eleven maste vara maximalt om
eleven skall gora framsteg i studierna (ibid.). | praktiken innebar detta enligt
Cummins att elevernas tidigare kunskaper skall aktiveras i undervisningen
(Ibid.: 95). Han betonar att elevens studiemassiga sjalvbild starks ju mer eleven
lar sig vilket medfor ett Okat engagemang for studierna (ibid.).

Andra faktorer som enligt Littman & Rosander (1999: 10) paverkar elevens
sprakutveckling ar modersmalet, sprakstimulans och motivation. Bristande
kunskaper i modersmalet forsvarar utvecklingen av andraspraket. Eleven maste
ocksa fa tillracklig stimulans i att tala, lyssna, skriva och lasa svenska, inte bara i
skolan, utan ocksa pa sin fritid. For att fa motivation till att lara, racker det inte
med att spraket finns i omgivningen. Det maste ocksa finnas en lust till att lara
(ibid.: 9).

Littman & Rosander (1999: 28-29) har sammanstallt évergripande metoder
och arbetssatt som enligt dem bor genomsyra all inlarning av svenska som
andrasprak. De menar bland annat att pedagogen i undervisningen bor ha fokus
pa innehall, istéllet for pa form nar det galler elevernas produktion. Vidare skall
nya ord och uttryck prioriteras framfor grammatik och eleverna skall for att
fanga ordens alla nyanser och betydelser fa se och hora orden i manga
sammanhang. Né&r det galler bild i undervisningen, menar Littman & Rosander
(Ibid.: 28) att "bilder &r ett stod for forstaelsen av spraket” och att bilder kan
leda till spraklig produktion, da bildinlevelse kan stimulera kanslor och tankar.

3.5 Bilder och bildskapande som vag till malspraket

For att frigéra eleven pa alla plan och for att fa elevens sprak att utvecklas,
maste ett kreativt, skapande arbetssétt enligt Cerll (1993b: 5) ses som ett
hjalpmedel. Hon menar vidare att:
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"Ett barn med ett begransat sprak far inte uppfattas som ett begransat barn. Vi larare
maste pa alla satt stimulera vara elevers fantasi och ge dem moéjligheter att pa olika satt fa
visa sina formagor pa andra plan an de sprakliga. Nar ett barn far visa att det kan, vaxer
barnets sjalvkansla, vilket i sin tur gor att barnet kanske vagar uttrycka sig dven sprakligt!”
(Ceru, 1993b: 5).

Ceru anser att skolan inte bara skall vardera matbara kunskaper, och menar att
det maste finnas manga satt for eleven att prestera pa och att duga pa. Skolan
maste bidra till helhetsutveckling av eleven och ocksa vérdera det omatbara,
vaxandet och det inre skapandet. Samtidigt som skapande verksamhet skapar
arbetsgladje och sjalvfortroende, starker ocksa kreativiteten den logiska, verbala
inléarningen. Ceru (1993b: 7-8) menar att ju fler sinnen som ges plats i
inlérningssituationen, desto battre blir mojligheten till inlarning. Pedagogen
maste enligt henne pa olika satt stimulera elevens minnen, drommar, fantasier,
inre bilder och tankar for att frdmja en helhetsutveckling och for att stimulera till
sprak med engagemang och innehall (ibid.: 10).

Svenska som andraspraksundervisning omfattar enligt Cer( sprakinlarning,
sprakutveckling och en helhetsutveckling av eleverna, vilket hon menar “innebér
ett arbetssatt med fler sprakliga aktiviteter an vad man traditionellt brukar
hanfora till sprakundervisning” (ibid.: 48).

input output
perception produktion
in inne ut

héra/lyssna tdnka/upptécka tala
seftitta forstd/lara lasa/hogt/
lasa/ta in texten | lasa/ta till sig texten skriva
kénna/férnimma | uppleva/minnas dramatisera
berdra/lukta kanna/fantisera sjunga
smaka dréomma/utvecklas rita/mala

Figur 1. Figuren visar aktiviteter som enligt CerG bor ingd i svenska som
andraspraksundervisningen (efter Cert, 1993b: 48).

Enligt Cer( (1993b: 49) ar det for en larare i de hogre aldrarna kanske inte
sjalvklart att sprakundervisningen innehaller alla dessa aktiviteter, och menar att
det ar mer troligt att undervisningen innehaller aktiviteter i de 6vre félten, da
lararen kanske inte har erfarenhet och kunskap om hur man kan arbeta med de
aktiviteter som ingar i de undre falten. Nagot som ocksa kan innebéra problem
ar elevernas attityder, da eleverna kan tycka att det inte ar en riktig skola att
sjunga, mala osv.
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Nar man med hjalp av bilder vill arbeta med elevens totala sprakutveckling,
finns det enligt Cer( viktiga faktorer som lararen maste tanka pa. Pedagogiken
skall forklaras for eleverna, och garna ocksa for foraldrarna. Léraren maste ha
tankt igenom syftet med att hon visar en bild eller néar hon later eleverna mala.
Arbetet med bilder maste kannas meningsfullt for eleverna och de maste kanna
att de har nytta av det. Det som produceras maste tas tillvara och ges mojlighet
att na ut till manga mottagare da detta innebér att eleven kénner att arbetet blir
mer pa riktigt (ibid.: 49-50).

Enligt Kommentarmaterialet Svenska som andrasprak — fordjupade studier,
(SO 1987), ger bilder rika majligheter till kommunikation och behovs inom
svenska som andraspraksundervisningen darfor att de:

o kompletterar dar spraket inte racker till, som hjalp for att forsta texter och for att ge
eleverna rikare uttrycksmojligheter,

stérker och stdder inlarningen av nya begrepp,

ger méjlighet att Iagga undervisningen pa den niva dar eleven befinner sig,

ger méjlighet till gemensamma upplevelser — utbyte av tankar och asikter,

vacker kanslor, minnen och tankar, som kan stimulera till olika slags sprakliga uttryck,
later eleverna i det egna bildarbetat gora sina tankar och funderingar synliga for sig
sjélva och andra (Skol6verstyrelsen, 1990: 57).

Cer0 (1993b: 51) menar att bilder kan ge upphov till sprakliga aktiviteter som ar
nodvandiga i svenska som andraspraksundervisningen beroende pa vad man gor
med bilden. Bilden kan ligga som utgangspunkt for en diskussion eller vara ett
sétt att komma in i ett temaarbetete. Elevernas nyfikenhet kan véckas av bilden
och pa sa satt ge upphov till sprakliga processer da eleven utifran bilden kan
stimuleras till att vilja l&sa roliga eller spannande texter, faktatexter eller dikter
kring bildens innehdll. Man kan vilja veta mer eller beratta sjalv — eller
badadera” (ibid.). Enligt Cer( kan ovanstaende ge upphov till de sprakliga
aktiviteter som skall inga i svenska som andraspraksundervisningen: inhdmtande
av kunskap, kommunikativa évningar, textproduktioner, spontana diskussioner
och grammatisk fardighetstraning. Cerd menar att olika bilder innebér olika
metodiska mojligheter och att mojligheterna i stort sett ar obegransade da alla
slags bilder (vykort, fotografier, affischer, annonsbilder osv.) kan stimulera
eleven sprakligt (ibid.).

Det basta bildlaromedlet &r enligt Cert dock elevernas egna bilder (ibid.). Bade
yngre och &ldre flersprakiga elever har nya erfarenheter och intryck, och tidigare
upplevelser att uttrycka och bearbeta. Att fa gora detta i bild &r enligt Cerd
sarskilt viktigt nar elevens sprak inte racker till. Utifran den egna bilden kan
orden, med hjélp av lararen, sedan formas (ibid.). I bilden kan eleverna uttrycka
tankar, intressen och funderingar. En l&rare som ar intresserad av eleverna stéller
fragor kring elevernas bilder for att stimulera eleverna till att beratta och till att
vilja veta mer (ibid.: 52).
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Eleverna kan ocksa genom sina bilder bearbeta svara upplevelser (Cer(, 1993:
52). Cer( framhaller att lararen inte ar terapeut och inte heller skall "ge sig in pa
terapeutisk mark”. Men en larare som lyssnar och som utan att stélla pressande
fragor hjalper eleven att berdtta om bilden, kan fa eleven att borja tala om det
den upplevt (ibid.). Enligt CerlG (1993: 57) far bildskapandet genom detta en
dubbel funktion da eleven genom bilden kan formulera tankar och formulera och
bearbeta upplevelser. Genom att samtala kring bilderna kan elevens sprak véxa.

Forutom elevernas egna bilder, kan ocksa informativa bilder och
forproducerade upplevelsebilder, anvandas i undervisningen (ibid.: 52).
Informativa bilder kan véacka nyfikenhet och leda till kunskapssékande som ger
mojligheter till olika slags sprakliga Ovningar. Det viktigaste med
forproducerade upplevelsebilder, vilka kan vara av de mest skiftande slag, ar att
eleven kan leva sig in i bilden, att bilden vacker kanslor, minnen, drdmmar och
fantasier. Ceru menar att bilden skall ge upphov till olika associationer och
engagera eleven pa olika satt (ibid.).

Cerl menar att kanslor och tankar pa olika sétt maste fa komma till uttryck: i
ord, muntligt eller skriftligt, kanske i rollspel eller kanske i nya, egna bilder,
som sen kan bli till ord...” (ibid.: 53). Vidare ar det enligt Ceru viktigt att
lararen stimulerar skapandet genom att lata eleverna lyssna till ljud och ord och
eleverna skall bade fa "satta bild till ord eller ljud” och “satta ord till bild”
(ibid.).

Enligt skolverkets undersokning kring bild- och media, vilken genomfordes
pa 40 skolor i landet, kan elever med daligt ordforrad med hjalp av egnas eller
andras bilder successivt utveckla sitt verbala sprak. Undersokningen visar att
bilderna anvands som utgangspunkt for samtal och for att utvidga gruppens satt
att kommunicera med varandra (Skolverket, 1999: 41). Vidare beskriver
pedagoger i studien att elever pa alla stadier pa ett omedvetet plan genom bild-
och medieverksamhet kan stimuleras till och utvecklas i bl.a. stavning,
matematik och textskrivande (ibid.: 40).
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4 Metod och material

4.1 Beskrivning av metod och material

Undersokningen ar en fallstudie av kvalitativ art och de metoder som anvants for
att soka svar pa mina fragestallningar ar klassrumsobservation samt intervju med
en larare och fyra elever. Dessa data har sedan jamforts med varandra i en
avslutande triangulering.

Observationer genomfordes vid sex lektioner under perioden 2007-03-16 —
2007-03-23. Observationstillfallena pagick i 40 minuter och var jamt fordelade i
de tre arskurserna da varje arskurs observerades vid tva tillfallen.

Den typ av observation som anvandes var ostrukturerad observation, da
nyckelord skrevs ner utifran ett forberett observationsschema (Patel &
Davidsson, 1991: 81). Observationsschemat, (se bilaga 3), som anvandes vid
datainsamlingen vid samtliga lektioner utgar delvis fran Colt-schemat
(Communicative Orientation Of Language Teaching), vilket ar ett
observationsinstrument som bygger pa forskning kring andraspraksinlarning
(Lindberg, 2005: 92). Enligt Lindberg anvands den forsta delen av detta
observationsinstrument for att:

”...beskriva klassrumsaktiviteter ur pedagogisk synpunkt genom kodning av aktivitetstyp
(6versattning, diskussion, drilldvning osv.), organisation (helgrupp, smagrupp, individuellt
arbete), innehall (sprakligt saval som damnesmassigt), fardigheter som dvas och material
som anvands” (Lindberg, 2005: 92).

De observationer som genomforts ar i denna undersokning inte tankta att
anvandas som huvudinstrument for undersokningen, utan for att komplettera
information som med hjalp av andra tekniker samlats in (Patel & Davidsson
1991: 74).

Intervjuerna genomférdes med den larare som undervisat och med fyra av de
totalt tolv deltagande eleverna i svenska som andraspraksundervisningen.
Urvalet av informanter grundades pa informantens villighet till att deltaga i
intervjun. De elever som intervjuats ar elev A, B, D och G (se tabell 1).
Intervjufragorna till eleverna utgick fran en manual (se bilaga 5) vars fragor
formulerats utifran uppsatsens syfte och fragestallning och det som observerats
under lektionerna (Lagerholm, 2005: 55). Manualen anvéndes till samtliga
elevintervjuer. Ett undantag var en fraga som ber6rde den gangna aktiviteten i
just den arskursen. Vissa fragor fick under pagaende intervju formuleras om, da
eleven ibland inte forstod fragan. Till vissa fragor stalldes ocksa foljdfragor
vilka uppkom spontant i intervjusituationen. Fragorna ar foretradesvis av 6ppen
karaktdr. Fragor som kunde besvaras med ett ja eller nej, foljdes upp av
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foljdfragor som varfor? och pa vilket satt? Intervjun med lararen utgick ocksa
fran en manual, (se bilaga 6), men var samtidigt flexibel pa det satt att
informanten i viss utstrackning hade majlighet att paverka intervjun (Lagerholm
2005: 55).

4.2 Presentation av skolan och undervisningen

Skolan ar en 7-9 -skola och har ca 300 elever. Skolan ar beldgen i en véstsvensk
stad. Andelen flersprakiga elever pa skolan ar ca 10 %. Undervisningen som
legat till grund for undersokningen ar svenska som andraspraksundervisning i
arskurs 7, 8 och 9.

4.2.1 Presentation av lararen och eleverna

Lararen ar 4-9 -larare i svenska som andrasprak, svenska och engelska och
undervisar ocksa i dessa amnen. Hon dr 61 ar och har arbetat som ldrare i elva
och ett halvt ar. Pa den nuvarande skolan har hon arbetat i ett och ett halvt ar.
Innan det arbetade hon i en forberedelseklass i grundskolans senare ar.

Eleverna gar i ar 7, 8 och 9. Samtliga elever har enligt lararen kommit langt i sin
sprakutveckling. Enligt lararen handlar det framst om finslipning och justering
av spraket. Samtidigt kan det finnas stora luckor i elevernas sprak, dolt under
ytan, luckor som det enligt lararen galler att hitta.

Tabell 1. Tabell 6ver eleverna dar arskurs, alder, kon, vistelsetid i Sverige, ursprungsland
och modersmal presenteras. De elever som ar fodda i Sverige har en eller tva foraldrar som
ar fodda i ett annat land.

Elev/Arskurs | Alder Kon Vistelsetid i | Ursprungsland | Modersmal
Sverige
A 7 14 P 10 ar Libanon Arabiska
B 7 13 P 3-4ar Kina Mandarin
C 7 13 P 3ar Irak-Kurdistan | Kurdiska
D 8 14 F 14 ar Sverige Arabiska
E 8 15 F 13 ar Somalia Somaliska
F 8 15 F 10 ar Iran Kurdiska
(uppvuxen (Sorani)
i Kurdistan)
G 9 16 F 15 ar Somalia Somaliska
H 9 16 P 5% ar Kurdistan Kurdiska
I 9 16 P 13 ar Somalia Somaliska
J 9 15 F 15 ar Sverige Svenska
K 9 17 F 10 ar Kurdistan Sorani
L 9 16 F 16 Sverige Sydkurdiska
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4.3 Genomforande av klassrumsobservationer

Vid klassrumsobservationerna intogs av mig en nastan uteslutande observerande
roll. For att ha en god Overblick 6ver det som skedde i klassrummet och for att
kunna hora vad som sades satt jag placerad bakom eleverna, vid eget bord, men
anda nara dem. Storre delen av observationerna lyssnade jag pa vad som sades
och iakttog vad som hande i klassrummet. Vid nagra tillfallen gick jag ocksa
runt bland eleverna for att mer detaljerat kunna se vad eleverna arbetade med.
Vid de tillfallena talade jag ocksa med eleverna.

Storre delen av klassrumsobservationerna satt jag och skrev ner stédord och
meningar utifran vad som hande i klassrummet. Med stédorden och meningarna
som grund skrevs observationerna i efterhand ned.

4.4 Genomforande av intervjuer

Intervjuerna genomfordes enskilt med varje informant. FOr att kunna samtala
med informanterna ostort, och for att fa informanten att uttrycka sina tankar och
asikter om amnet utan att kdnna att nagon annan lyssnade, genomfordes
intervjuerna i en avskild miljo. Samtliga intervjuer spelades in pa band. Vid
intervjuerna med informanterna fordes daven anteckningar.

4.5 Etiska Overvaganden

Innan intervjuerna genomfdrdes hade skriftlig tillatelse av foraldrarna till de
elever under 15 ar inforskaffats (se bilaga 4). Eleverna hade ocksa i forvéag
informerats om att intervjuerna skulle behandlas konfidentiellt och att
intervjuerna skulle spelas in pa band.
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5 Resultat och analys

Resultatdelen bestar av analyser av klassrumsobservationer och intervjuer.
Observationer och intervjuer redovisas under olika rubriker. Vidare redovisas
klassrumsobservationerna och intervjuer i de olika arskurserna var for sig.
Analysen av intervjun med lararen avslutar intervjudelen. Avslutningsvis har en
triangulering av insamlad data genomforts.

5.1 Analys av klassrumsobservation

5.1.1 Analys av klassrumsobservation ar 7

Samtliga tre elever ar narvarande vid de bada lektionerna. De bilder som
anvands under de observerade lektionerna ar elevernas egna bilder och
forproducerade bilder fran skonlitterara bockers framsidor. Bockerna har lararen
I forvag valt ut. Elevens uppgift &r att skapa en framsida till en av eleven
pahittad bok bestdaende av en bild och titel (se bilaga 7). Bockerna som lararen
visar eleverna i den gemensamma genomgangen leder till diskussion om i vilken
grad och hur bild och text (bokens titel) samspelar med varandra. Elevernas
egna bilder ligger som grund till eget skrivande, da eleverna utifran sina
framsidor skall skriva en baksidestext till sina "bocker”. Vidare leder elevernas
bilder och texter till interaktion, framst mellan lararen och den enskilda eleven
men dven till samtal som utgar fran elevens tankar och forestallningar. De
samtal som skapas utifran elevernas texter och bilder handlar bland annat om
doden och religion. Eleverna stimuleras dessutom bade sprakligt och kognitivt,
da uppgifterna innebér att de far arbeta pa sin kognitiva niva.

Eleverna lyssnar koncentrerat vid lararens genomgang och &ar ocksa
koncentrerade i sitt bildarbete och i sitt skrivande. Eleverna pratar da och da
med varandra, men interaktion sker framst mellan eleven och lararen som har en
aktiv roll. Hon stimulerar eleverna till att berdtta om sina bilder, texter och om
sina tankar kring dessa genom att uppmuntra dem och stalla fragor kring
bildernas och texterna innehall. Vidare visar hon ett genuint intresse for
elevernas text- och bildinnehall.

5.1.2. Analys av klassrumsobservation ar 8

Vid forsta lektionen &r samtliga tre elever narvarande. Lektionen har temat
"Drommar” och inleds med att eleverna laser varsin text fran en dagstidning
hogt for gruppen. Texterna handlar om manniskor som berdttar om sina
drommar. Till varje text finns en fotografisk bild dar den ménniska som beréttar
om sina drémmar portratteras. Dessa bilder och texter har en dubbel funktion da
de dels introducerar eleverna i temat samtidigt som eleverna laser hogt infor
varandra. Ddrefter visar lararen en tecknad konstbild i farg, tagen fran en
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dagstidning, dar en konstndr har illustrerat en drom. Bilden skapar en
diskussion om drommar dar samtliga elever &ar delaktiga. En elev jamfor sina
egna drommar med bilden och menar att hon inte drommer pa det satt som
bilden visar, da hon inte drommer i tecknat”. |1 samtalet om drémmar kommer
ocksa barndomsminnen fran elevernas olika hemlander upp. Bilden fungerar i
sammanhanget som igangsattare till en diskussion som tar vara pa elevernas
erfarenheter och tankar. Darefter far eleverna i uppgift att i bild utrycka en drom
och att sedan skriva om den (se bilaga 7). Eleverna visar till en borjan ett visst
motstand till uppgiften da tva elever utbrister "maste jag lasa”, "maste man
mala”. Men efter en stund &r eleverna koncentrerade i sitt malande och
skrivande och en lugn atmosfar breder ut sig i klassrummet. Icke -verbala och
verbala aktiviteter samspelar med varandra genom att elevens egen bild ligger
som grund och stimulerar till spraklig aktivitet i form av eget skrivande.

Vid nésta observationstillfélle var bara elev D nérvarande under lektionen,
med undantag fran elev E som kom tio minuter innan lektionens slut. Elev D
hade malat fardigt sitt bokomslag (se analys av klassrumsobservation ar 7), och
skulle skriva en baksidestext utifran sin bild (se bilaga 7). Eleven har svart att
komma igang med att skriva, men i samspel med lararen vaxer hennes berattelse
fram, da eleven muntligt beréattar och lararen skriver ner hennes beréttelse pa
tavlan. Elevens bild stimulerar da till spraklig aktivitet i form av muntligt
berattande. Utifran berattelsen som handlar om en tjej som mot sin vilja skall
giftas bort med sin kusin, skapas ett samtal mellan lararen och eleven som
bottnar i elevens tankar och funderingar. Elevens text leder ocksa till samtal om
grammatiska konstruktioner, framst om att hitta det idiomatiska uttrycket.

5.1.3 Analys av klassrumsobservation ar 9

Vid det forsta observationstillfallet &r samtliga elever férutom elev H
narvarande. Eleverna har innan detta observationstillfalle paborjat ett arbete
kring temat "Vingar”. Med utgangspunkt fran “en morgon vaknade ..... med
vingar” har eleverna malat en bild av en figur med vingar och skrivit en
berattelse till. Som utgangspunkt for denna lektion hade lararen valt ut tva
bilder, en fotografisk bild av Jonas Gardell ikladd vingar och en vavd konstbild
forestallande en kvinna med vingar. Lararen ger eleverna i uppgift att skriva en
karleksberattelse mellan dessa tva figurer, men lektionen tar en annan véandning.
Eleverna har svart att komma igang med uppgiften. Lararen forsoker uppmuntra
en elev att komma igang genom att séga att eleven ar en estet. Eleven fornekar
detta pa grund av att hon har en negativ uppfattning av begreppet estet. En
diskussion skapas utifran elevernas tankar om vad en estet ar. For samtliga
elever &r ordet estet negativt laddat. Med hjélp av en ordlista forsoker lararen
vidga elevernas uppfattning av ordets betydelse. Uppgiften skapar indirekt
spraklig aktivitet i form av en diskussion, dar eleverna stimuleras till att tala,
lyssna och att uttrycka sina asikter.
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Nastkommande observationstillfalle, dar elev L ar franvarande, inleds med att
samma bilder visas igen. Bilderna leder denna gang till en aktiv diskussion kring
olika amnen dar samtliga elever &r aktiva. Bilden pa Jonas Gardell leder till
diskussion om &mnen som verkar DberOra eleverna. Man diskuterar
homosexualitet och hur homosexuella kan skaffa barn. Man pratar &ven om
abort, och diskuterar olika religioners forhallningssatt till —aborter.
Diskussionerna leder till att elevernas tankar och fragor askadliggors, vilket kan
illustreras av foljande:

"Varfor far bara kvinnan bestamma om hon vill féda barnet” (Pojke)

”Det ar hon som foder barnet” (Flicka)

Vid diskussion av hur homosexuella kan skaffa barn, diskuteras bland annat
inseminering. L&raren knyter an till hur inseminering anvands for att befrukta
olika djur, vilket medfor utvidgning av elevens ordforrad da man diskuterar vad
olika djur i olika stadier kallas. Exempel som tas upp ar bland annat kalv — kviga
— ko.

Efter diskussionen kommer samtliga elever igdng med att skriva sina
berattelser. Eleverna ar koncentrerade i sitt skrivande, alla utom en som spontant
har borjat mala en manlig motsvarighet till kvinnan pa konstbilden.

Vid dessa tva observationstillfallen fungerade bilderna, bade direkt och
indirekt, framst som igangsattare till diskussion vilka engagerade eleverna.
Lararen forde i interaktion med eleverna diskussionerna framat, och visade stor
lyh6rdhet infor elevernas tankar. Framforallt den sista lektionen, vilken mer kom
att bli en livskunskapslektion, visar hur en bild kan satta igang sprakliga och
kognitiva aktiviteter och processer.

5.2 Analys av intervjuer

5.2.1 Intervju med elev A, ar 7

Eleven tycker att det &r ett bra satt att komma igang att skriva om man har en
bild att skriva utifran: "Ja, jag tycker det for man kan skriva mycket mer, om det
inte finns nan bild s& kommer man inte pa s& mycket”. Han tycker mest om att
arbeta med bilder som han sjalv har malat: "De, de e inte lika kul & gora, eller
ja. Nan annan som har ritat. Tycker det ar mer béttre a gora det sjalv”. Eleven
sager att han inte har nagot direkt intresse for att mala, men han tycker dnda att
det ar roligt att arbeta med bilder och att mala ibland, vilket han tycker att han
far géra mer nu nar han gar i hogstadiet.

Han tror inte att bilder kan hjélpa honom att bli battre i svenska. Samtidigt
tycker han att man kan lara sig nya ord genom att arbeta utifran bilder, vilket
foljande svar pa fragan om han tror att man kan lara sig nya ord, grammatik osv.
genom att arbeta utifran bilder, illustrerar: ”Ja, det kan man. Om man ritar till
exempel en gubbe som typ grillar...ah...mmm...kille sparkar fotboll och...da
kan man ju lara sig vad han gor”. Eleven tycker ocksa att man kan anvanda
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bilder nar man inte forstar alla ord, vilket eleven beskriver pa foljande sétt:
”Man ritar och om man inte forstar det sa kan ju man fraga nan larare som vet,
eller en kompis”. Nar det galler forstaelsen av bilders innehall sager eleven: "Nu
tror jag att jag forstar alla bilder, men nar jag var lite yngre sa var det en bild
dar...kommer inte ihag vad han riktigt hette. Eh...vanta. Munken tror jag, ja
skriet. Den forstod jag eller eh...forstod jag inte riktigt. Annars sa forstar jag
alla bilder”.

Eleven tycker inte att han larde sig ”sa mycket” av arbetet med bokomslaget.
Daremot tycker han att han larde sig saker nar de i grupp talade om forhallandet
mellan bdckers omslagsbilder och titlar: ”Ja, jag larde mig. Eh...vissa ord
stavades och...mmm...hur dom skriver, alltsa dar bak pa boken vad den handlar
om. Sa larde jag mig hur dom malade framsidan och baksidan och sjalva kanten
pa boken”. Eleven tycker vidare att det &r bra att arbeta med bilder i svenska
som andraspraksundervisningen: ”...for da lar man sig att koncentrera sig och
lyssna, lyssna pa vad lararen sager”. Han tycker att det ar ett bra satt att arbeta
pa och séager att han lart sig mycket i den har skolan. Vidare sager han ...och
det &r en bra larare som jag har, hon forklarar mycket a pratar sa man forstar”.

Den avslutande fragan, "Vad kan arbetet med olika slags bilder, egna och
andras bilder mer innebara for dig?”, har eleven lite svart att forsta. Fragan
formuleras om: ”Kan man ldra sig nagot annat som inte har med skolan att gora
till exempel?” Eleven svarar da: ”Ja, det kan man. Man kan ju lara sig och
liksom, vad skall man saga, lara sig... Eh...vad skall jag saga...lara sig att nar
man blir aldre att kolla hur andra jobbar och att man skoter sig nar man ar ute
och inte forstor saker. Ja det var allt”.

Eleven ger vid mer évergripande fragor som exempelvis om han tror att man
kan lara/trdna svenska genom att arbeta med bilder nekande svar. Forst vid mer
konkreta fragor, dar fragorna ar nara kopplade till de aktiviteter som pagatt
under den observerade perioden, beskriver eleven mer ingaende vad han tycker
att han lart sig och i vilka sammanhang man kan anvanda bilder.

Ett av elevens svar, som beror fragan om han tror att man kan anvanda bilder
nar man inte forstar alla ord, exemplifierar Vygotskijs teori kring den proximala
utvecklingszonen: ”"Man ritar och om man inte forstar det sa kan ju man fraga
nan larare som vet, eller en kompis”.

5.2.2 Intervju med elev B, ar 7

Eleven tycker att bilder gor att det blir lattare att forsta en text: "Om man har en
bild sa kan man se om man inte forstar texten, sa kan man titta pa bilden. Da
kan man forsta vad den handlar om”. Han tror inte att bilder kan hjélpa honom
att bli battre i svenska, da han pa den mer dvergripande fragan, "Tror du att
bilder kan hjélpa dig att bli battre i svenska?”, svarar: ”Jag vet inte, men jag tror
inte det”. Daremot tror han att man kan ldra sig nya ord, grammatik, att skriva
osv. genom att arbeta utifran bilder, da han séger att man kan skriva beréattelser
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till bilder och att man kan forbattra sig pa att skriva och pa att uttrycka sig.
Vidare tycker han att man kan anvanda bilder nar man inte forstar alla ord: "Om
det &r en svar text a ta till exempel fyra eller fem bilder sa kanske man forstar
genom att titta pa dom”.

Eleven tycker om att mala och sager att han har malat sedan han var liten.
Han malar ocksa hemma, mest Manga. Att mala Manga och goéra egna Manga
serier, ar ocksa nagot han skulle vilja gora i skolan. Eleven tycker bast om att
arbeta med bilder som han sjalv malat, for att det kanns battre”. Han sdger att
han nu anstranger sig lite mer nar han malar, for betygens skull. N&r han var
yngre sa brydde han sig inte lika mycket. Nar det galler andras bilder, har han
aldrig haft svart att forsta en bild.

Eleven tycker att han har trdnat och lart sig svenska genom de uppgifter de
arbetat med under den observerade perioden: Vi skrev ju en text till
bokomslaget och jag hade lite fel och lararen rattade till det sa att jag kan se
vilka fel jag gjort och forbattra mig”. Att arbeta med bilder i svenska som
andraspraksundervisningen tycker han ar bra, men sager att man inte skall gora
det allt for ofta: "For att det finns alltid andra saker som man behdver trana pa
som grammatik och ord.”.

Denne elev beskriver ocksa forst vid mer konkreta fragor vad han tycker att
han lart sig och ger konkreta exempel pa hur bilder kan anvandas nar man inte
forstar alla ord och hur bilder kan underlatta forstaelsen av en text. Eleven
beskriver ocksa hur arbetet med bilden och texten till bokomslaget medforde att
han med lararens hjélp kunde se vilka fel han gjort i texten och hur han genom
det kunde forbattra sig. Trots ovanstaende tycker han inte att man skall arbeta
med bilder i svenska som andraspraksundervisningen for ofta, da det alltid finns
andra saker, som “grammatik och ord”, som man maste trana pa.

5.2.3 Intervju med elev D, ar 8
Eleven tycker arbetssattet var roligt, men anser inte att hon lart sig nagot av den
gangna veckans arbete da hon menar att hon kan det mesta, och svarar pa fragan
om hon tror att bilder pa nagot satt kan hjalpa henne att bli battre pa svenska:
”Nej, jag tror att jag klarar mig pa en egen hand”. Eleven tror inte heller att
man genom att arbeta med bilder kan l&ra sig grammatiska konstruktioner och
sager: "att om man till exempel jag gar jag gick, man kan inte se det pa en bild,
sa att...” Daremot tycker hon att det kan vara ett bra satt att komma igang att
skriva genom att utga fran en bild: "Det beror pa om man till exempel ska skriva
en beréattelse sa ar det battre att komma pa om man har en bild att titta pa”.
Vidare tror eleven att man kan l&ra sig nya ord med bilders hjalp och ger
foljande exempel: “Som till exempel om man har en bild dar det star en
méanniska med en barnvagn, da kan man liksom lara sig liksom...det man kan se.
Det sags att en bild beskriver mer an tusen ord”. Hon tycker att det ar bra att
arbeta med bilder i svenska som andraspraksundervisningen for att da far man
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mala och séger att det &r roligare dn att arbeta. En spontan foljdfraga som
uppkommer dr om hon inte tycker att man arbetar nar man malar, pa vilken
eleven svarar: "Nej, arbeta, da tycker jag gor skrivuppgift eller ett arbete, jobba
med matte eller s& har. Man kanske arbetar lite men man anstranger sig inte”.

Eleven tycker bast om att arbeta med bilder hon sjalv gjort darfor att: ”...det
ar roligare och det ar enklare tycker jag. Da vet man vad man sjalv har gjort
och sa har, bilder och sd”. Enligt eleven arbetade man mer med bilder i de
tidigare arskurserna, och hon séager att hon nu bara far géra det en gang i veckan.
| hogstadiet arbetar men enligt henne mer med “engelska och matte och sadant”.

| denna intervju framstar tydligt vad eleven har for tankar kring undervisning
och vad ”riktigt arbete” enligt henne innebar. Eleven anser inte att hon lart sig
nagot, men klassrumsobservation har visat att bilder, bade forproducerade bilder
och hennes egna bilder har lett till olika slags muntliga och skriftliga aktiviteter.
Elevens berattelse som utgick fran en bild hon sjalv malat ledde i sin tur i
interaktion med lararen till bade diskussion, dar elevens tankar och funderingar
var i fokus, och till grammatisk fardighetstraning dar lararen hjélpte henne att
finna de idiomatiska uttrycken.

5.2.4 Intervju med elev G, ar 9

Eleven tycker att hon genom uppgifterna kring bilder och texter har lart sig olika
saker: ”Jag har tréanat genom att skriva battre och genom anvéanda typ ord och
sant och forbéttra typ det jag vill sdga och sant”. Hon tycker att det &r bra att
arbeta med bilder och mala egna bilder i svenska som
andraspraksundervisningen "for att personen lar sig mycket béattre och man lar
sig ju mer och mer varje dag. Jag tycker det ar bra att lararen har tagit med sig
en bild och typ anvénda sina fantasier”.

Att arbeta med olika slags bilder kan enligt henne innebé&ra att man anvénder
sina tankar da hon menar att man far “tankar genom att bara kolla pa bilden”.
Hon tycker ocksa att bilder gor det lattare att komma igang att skriva: "For da
kan man se pa bilden, sen kan man tanka och sa far man sahar fantasier och
tankar”. Vidare tror hon att bilder kan hjalpa henne att bli battre i svenska vilket
enligt henne kan ske nar man skall beréatta for lararen om sin bild: ”...da skall du
berétta vad bilden ar, da anvander du ju det svenska ordet. Da lar du ju dig
nat”, ”...och man tanker ju igenom vilka ord ska just anvanda”. Angaende om
man kan l&ra sig nya ord, grammatik osv. genom att arbeta med bilder svarar
hon att hon inte vet, och tillagger att “man lar sig ju nat av det”. Pa fragan om
hon tror att man kan anvanda sig av bilder nar man inte forstar alla ord, sager
eleven forst att hon inte tror det, men andrar sig: Jo, typ man malar ju det man
tanker pa och det man vill sdga. Man gor det lite tydligare. Sa antingen lararen
eller nan kollar pa bilden, da téanker den pa samma ord som man tankt”.

Eleven tycker det &r skillnad mellan i vilken grad bilder anvands i
undervisningen: "Nar man var mindre, da forstod man inte sa mycket. Sa
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lararen typ visade bilder s man bara... Nu e det typ. Nu vet man typ”.
Gallande det egna bildskapandet upplever eleven att det nu stalls hogre krav pa
hennes bilder, och syftar i sitt svar till &amnet bild: ”Nar man var typ, mala i
sjuan, var det typ och anvéand min fantasi. Men nu maste jag mala sa att
det...man ser att jag malar jattebra och jag koncentrerar mig pa det”. Hon séager
att hon tycker om att mala och sager samtidigt som hon skrattar: ”...fast jag
malar inte sa jattebra...sa...Jag har alltid tyckt om att mala, aven om jag inte
malar sa jattefint”,

De bilder som eleven tycker mest om att arbeta med ar forproducerade bilder.
Da tycker hon att hon kan anvéanda sin fantasi, sina tankar och idéer, och hon
sager att hon aldrig haft svart att forsta en bild. Hennes favoritbilder ar malade
konstnarliga bilder for "Personen har ju malat pa ett satt och istallet for att
tanka pa en fotografisk bilder, s& kan man ju se, s& kan man tanka typ
genom...vad ar det konstnaren vill séga och sant”.

| denna intervju blir det tydligt att eleven tycker att bilder kan bidra till att
man anvander sin fantasi, da hon vid flera tillfallen framhaller detta pa olika satt.
Eleven gor olika kopplingar mellan bilder och sprakliga aktiviteter. Bland annat
menar hon att man tranar spraket nar man skall beratta om sin bild for lararen.
Vidare tycker eleven om att sjalv skapa bilder, men hon har en kritisk instéllning
till sitt eget bildskapande och séger att hon upplever att det nu stalls hogre krav
pa hennes bilder.

5.3 Inledande ord till intervjun med lararen

| intervjun behandlas vad bilder i svenska som andraspraksundervisningen kan
innebdra for eleven. Léararen berattar hur olika slags bilder kan vara
sprakstimulerande och vilka verbala sprakliga aktiviteter bilder kan leda till.
Utifran Cummins modell (2001: 94), “Att utveckla en god studieméssig
formaga”, (Se bilaga 2) ger lararen sina asikter om bland annat hur bilder kan
astadkomma begripligt inflode, utveckla kritisk literacitet och medverka till
spraklig medvetenhet om sprakets form och anvandning.

| intervjun diskuteras ocksa vikten av att anvanda bilder i svenska som
andraspraksundervisningen i grundskolans senare ar och hur bilder mojliggor for
eleven att arbeta pa sin kognitiva niva. Vidare tas kulturella skillnader i att lasa
och producera bilder upp.

5.3.1 Intervjun med lararen

Lararen fick intresset for att arbeta med Dbilder i svenska som
andraspraksundervisningen genom lararutbildningen och genom olika
fortbildningar har hon forkovrat sig i &mnet. Genom den skola hon tidigare
arbetade pa fick hon mojlighet att deltaga i ett bildpedagogiskt projekt, vilket
medforde att intresset for att anvanda bilder i undervisningen vaxte. Ldraren
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borjade tillampa bilder medvetet i undervisningen och sag bara positiva
effekter av detta arbetssatt.

Lararen anser att bilder och eget bildskapande kan vara sprakstimulerande for
eleven for att just i bilden aterges sadant som man kanske saknar ord for att
forklara. Vidare ger bilden enligt lararen mdjligheter att uttrycka kénslor och
upplevelser som kan vara svara att satta ord pa ett annat sprak. Ocksa fardiga
bilder kan ge minnesbilder, associationer och kan vara fantasitriggande samt 6ka
elevens forstaelse for andra manniskors situation.

Lararen menar att om eleven far ett incitament, en idé, att skriva om och
illustrera densamma, kan det for vissa elever vara lattare att komma igang att
skriva. Vissa elever foredrar att forst mala bilden, medan andra borjar med att
skriva. En fardig bild kan ge vissa elever en kick som far dem att komma igang
att skriva. Bilder kan ocksa ge upphov till samtal och enligt lararen skall man
garna samtala innan skrivandet pabdrjas eller efter en tids skrivande. Lararen
séger att bilden gor att man som larare inte behdver forklara lika mycket och
menar att det kan finnas en risk att man pratar sénder en idé som egentligen
skall bygga pa elevens egen fantasi, erfarenhet och egna tankar kring amnet.

Sprakliga aktiviteter och fardigheter som kan stimuleras genom bilder, menar
lararen beror pa att lusten att beratta blir stark. Hon menar att nar man ar sa
angelagen att gora sig forstadd och forklara for andra sa dverbrygger man lattare
svarigheterna i det nya sprakets grammatik och ordforrad. Eleven anvéander sig
av olika sprakliga strategier for att anda na ut med det den vill saga.

Bilder kan enligt ldararen ocksa anvandas for att astadkomma begripligt
inflode. Enligt lararen kan man delge eleverna information via olika slags bilder
som man inte kan delge eleven pad nagot annat satt och menar att man kan
skildra sa mycket i en enda bild, en miljo, en handelse, kénslor och reaktioner.

Bilder kan enligt lararen ocksa utveckla kritisk literacitet och ger som
exempel tillrattaldggandet av historian som enligt henne har forekommit i den
svenska skolan: "Till exempel att man i en historiebok, man publicerar en bild
och skriver nagonting i en text & det kanske &r pa nagot satt censurerat eller
vinklat subjektivt”. Lararen menar att en bild, och dven en text, kan ljuga och att
bilder kan anvéndas i manipulativa syften och i olika propagandasyften.

Enligt lararen kan bilder absolut medverka till spraklig medvetenhet om
sprakets form och anvandning for andraspraksinlararen och tar en lektion med
arskurs sju som exempel dar eleverna utifran en bildserie skulle skriva en
berattelse. Innan de bérjade skriva sade hon till eleverna att det ar viktigt att man
haller sig till samma tempus. Léararen menar att nar man sedan gar igenom deras
texter kan de se att “’ja just det, det skall vara sa istéllet”. Det blir en grammatisk
lektion, som med hjélp av anvandandet av bilder enligt lararen blir lattare.

Bilder och bildskapande kan enligt lararen ocksa leda till att eleven kan bilda
ny kunskap och menar att eleven bland annat genom bilder kan utdka sitt
ordforrad, da eleven soker efter ord de behdver for att beskriva bilden. Eleverna
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lar sig ocksa att skapa en text som har ett bra flyt. Lararen menar att eleverna
ar angeldgna om att gora det darfor att bilden engagerar och fascinerar. Om
eleven far en uppgift dar man borjar med att gora en egen bild, sa ar inte eleven
medveten om hur mycket sprak den dger for att beskriva detta. Lararen menar att
det ar en process som satter igang i bildskapandet och pa ett omedvetet plan sa
borjar man beskriva. Lararen tar som exempel det drémtema som arskurs atta
arbetat med: ”...man forsoker aterge en drom i bild och sedan beskriver man
den bilden, drombilden, i ord, sa hanger det ena ihop med det andra”. Lararen
menar att det hade varit mycket svarare att komma igang for att ”...man visste ju
inte ens hur det sag ut i drommen”. Den egna bilden kan enligt henne anvandas
som ett underlag for en analys om drommen: ”Man ser sina egna upplevelser i
bilden och sen forsdker man beskriva den i ord”.

Lararen tror att bilder kan paverka sociala forhallanden genom att eleverna,
sarskilt de elever som kommer fran illitterata hemférhallanden och som har
traumatiska handelser bakom sig, genom olika slags bilder kan férsta och
formedla sin sociala situation till andra: "Alltsa genom att sjalva producera en
bild, eller genom att kunna peka pa en annan bild och saga att “’precis sa var
det dar jag bodde™ eller ’sa héar var det i skolan i Kabul” eller nanting sadant”.

Lararen anser att det &r viktigt att anvanda bilder och eget bildskapande i
svenska som andraspraksundervisningen i grundskolans senare ar, och tanker da
framfor allt pa forproducerade bilder som ett hjalpmedel i inlarningen i olika
amnen. Hon menar att manga texter i larobockerna i de olika amnena ligger pa
en hog niva och kan vara svara att ta sig igenom for de flersprakiga eleverna om
det inte finns bilder att knyta an till. Enligt lararen &r det en “absolut
fOrutsattning att det finns bilder...”

Enligt lararen innebar en undervisning som utgar fran olika sorters bilder att
eleven ges mojlighet att arbeta pa sin kognitiva niva, vilket enligt henne ar en
valdigt viktigt fraga. Hon menar att sarskilt vuxna elever och &ldre ungdomar
kan vara tvingade att ”...ga ner till en niva, spraklig niva har nar dom lar sig
svenska som ar valdigt barnslig”. Hon menar att eleverna ar intellektuellt
mycket langre komna och att de i bilden, framforallt i det egna bildskapandet,
kan askadliggora sin kunskap.

Angaende fragan om hon tror att det ar nagon skillnad mellan hur och i vilken
utstrackning bilder anvénds i grundskolans tidigare ar och grundskolans senare
ar, svarar hon att hon tror att det viktigaste i de tidigare aren ar det som eleven
sjalv producerar. Hon menar att man producerar kvantitativt mer i de lagre
stadierna medan de aldre eleverna producerar mer kvalitativt: ”Det behdver inte
vara sa manga bilder och kanske inte sa ofta men nar man val gor det sa far
man verkligen ut nagonting viktigt”.

Lararen upplever att eleverna i hdg grad blir stimulerade av bilder och att
ocksa deras eget bildskapande upplevs som positivt av dem sjalva, aven om det
"kan finnas en igangsattningssvarighet hos vissa”. Eleverna kan kanna att de
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inte dr bra pa att mala eller undra varfor de ska mala. Nar eleverna marker att
bilden inte skall bedémas, utan att bilden mer skall vara en analys for en
diskussion, brukar eleven évervinna motstandet. Lararen menar att om man bara
kommer forbi de prestationskrav som eleverna kan ha, sa upplevs arbetet enbart
positivt av eleverna.

Nar man vill arbeta med bilder i svenska som andraspraksundervisningen for
att stimulera eleven sprakligt skall man enligt lararen arbeta med att sétta ord pa
det som bilden vill saga och pa de associationer som bilden ger upphov till.
Bilder ar ocksa enligt lararen det “nastan enda tankbara och ypperliga nar det
galler att uttrycka, alltsa att lara sig ord for kanslor...” Hon menar att
andrasprakselever ofta anvander sig av grova forklaringsmodeller och att man
genom bilder kan l&ra sig orden for olika nyanser av olika kanslor.

Lararen anvander “alla sorters” bilder i sin undervisning och kan inte komma
pa nagon bild som inte kunde vara bra att anvanda i undervisningen. Hon ger
som exempel kopt pedagogiskt material, bilder fran dagstidningar och
konstnéarliga bilder. ”Om man tar skriet fran Edward Munch sa &r den gangbar
nastan overallt. Alla reagerar pa en sadan malning & kan beskriva vad dom tror
att personen pa bilden kanner...”

Lararen menar vidare att det finns manga olika satt att arbeta kring olika slags
bilder. Enligt henne kan man samtala och skriva om bilderna. Lararen kan ocksa
skriva en text pa tavlan. Hon menar att eleverna genom olika slags aktiviteter
dar bilder pa olika sétt ingar kan lara sig ”...manga nya ord for att anvanda
spraket och skapa meningar och berattelser. Det e ju jattebra”. Bilder kan enligt
lararen ocksa skapa kommunikation och interaktion eleverna emellan och tar
upp de nationella proven i ar 9 som exempel, da eleverna i grupp skall diskutera
de bilder som finns i texthaftet. Hon menar att da utvecklar eleverna sina tankar
tillsammans i grupp och ger varandra nya infallsvinklar i diskussion om en bild.

Nar det galler anvandandet av forproducerade bilder och elevproducerade
bilder menar lararen att det &r tva olika saker. Hon har mérkt att den egna bilden
har en terapeutisk verkan for eleven, da eleven genom den egna bilden kan
bearbeta saker den inte kunnat bearbeta innan. Ibland upprepar ocksa eleven
samma bild manga ganger. Lararen sdger att det ar svart att jamfora
forproducerade bilder och elevproducerade bilder med varandra och sdga att det
ena ar béattre dn det andra att anvénda i undervisningen, utan menar att de
kompletterar varandra.

Lararen tycker att det &r viktigt att elevernas bilder och de sprakliga uttryck
de lett till bevaras och menar att man efter en tid kan aterkomma till samma bild
och eleven kan skriva en ny text. Hon menar att pa sa satt kan eleven tydligt se
och bli medveten om sin egen sprakliga utveckling. Lararen menar ocksa att
man skall exponera elevernas bilder och texter ”...om man har mojlighet rent
praktiskt i klassrum, sa att andra kan se...”.
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| lararens svenska som andraspraksundervisning far eleverna bade satta ord
till bild och bild till ord. Ibland far eleverna ocksa lyssna till klassisk musik nar
de malar, vilket lararen menar ar “véaldigt kreativt” och skapar harmoni. De
bilder som eleverna da malar behdver inte vara styrda pa nagot sétt, utan bara
vara ett flode. Det &r just processen som lararen tycker ar det viktigaste nar det
galler elevernas bildskapande. Hon har upplevt att elever med ett depressivt eller
aggressivt beteende blivit lugna, samarbetsvilliga och harmoniska nédr de skapat
I bild och menar att bildskapande har medfért att det har blivit en helt annan
atmosfar i klassrummet. Lararen menar att det hander nagonting som inte gar att
ta pa, nagot som ar valdigt positivt.

Men alla bilder upplevs inte som positiva av eleverna vilket enligt l&raren
beror pa kulturella skillnader i att lasa och producera bilder, vilket lararen har
tyckt varit intressant. Lararen beréttar om en elev som reagerade valdigt starkt
pa bilder som for henne var helt neutrala bilder: ”...minsta lilla antydan till
nanting som gick utanfor dom har ramarna som var sa strikta gjorde att eleven
reagerade med...usch...a nej...a inte”. Vid sadana situationer menar lararen att
man far anvéanda sitt omdéme.

Lararen har ocksa sett tydliga kulturella skillnader i elevernas eget
bildskapande. Elever fran vissa asiatiska lander t. ex. har lart in ett manér nar det
galler bildskapandet. Elever fran vissa lander stravar efter att exakt avbilda
verkligheten. En del elever vill fylla i farger i fardiga former medan andra elever
I sina hemlander inte blivit uppmuntrade till eget bildskapande och néstan inte
varit tillatna att skapa bilder éverhuvudtaget.

Lararen menar att vi ar kreativa varelser och nar vi fa utveckla fler sidor ”sa
kénner vi oss hela som manniskor”. Hon menar att processen ar utvecklande och
man kanner att man astadkommit nagonting. Hon anvénder bilder i svenska som
andraspraksundervisningen i varierande grad och menar utifran det att eleverna
som deltar i svenska som andraspraksundervisningen har kommit langt i
svenskan att ”...det finns val ett tryck kédnner man, da att dom ska lasa och
skriva mycket...a hela tiden hoja sin ribba sa att séga...” Lararen menar att sa
lange man kanner att bildarbetet hela tiden ger positiva effekter for eleverna, vill
hon arbeta med bilder sa mycket som mojligt i undervisningen. Hon menar att
en elev med ett rikt sprak som t. ex far en konstbild att analysera kan gora det pa
sin niva. En bild kan enligt lararen vara den "trigger” som far fart pa skrivandet,
vilket lararen tycker ar perfekt”.

5.4 Triangulering av data

Samtliga sex observationer visar att bilder kan stimulera till olika sprakliga
aktiviteter som att tala, lyssna och att skriva, vilket ocksa framkommit i
varierande grad i intervjuerna. Det som samtliga informanter ar mest eniga om,
och som ocksa blivit tydligt i de genomforda klassrumsobservationerna, &r att
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bilder utgor en bra grund for eleverna egna skrivande. Informanterna ar ocksa
eniga om att man pa olika satt kan anvanda bilder nar man inte forstar alla ord.

Den &vergripande fragan om eleverna tror att bilder kan hjalpa dem att bli
béattre 1 svenska besvaras bara av en av eleverna. Hon tycker det och menar att
nar man skall beratta for lararen om sin bild, da anvander man de svenska orden.
Ovriga elever beskriver forst vid mer konkreta frdgor som direkt berdr de
aktiviteter som pagatt i klassrummet vad de tycker att de lart sig och tranat pa i
svenska i det gangna arbetet. En elev menar att samtalet om hans skriftliga
produktion med lararen gjorde ”sa att jag kan se vilka fel jag gjort och forbéattra
mig”. Detta har ocksa iakttagits genom observationerna da bilder indirekt lett
till grammatisk fardighetstraning och samtal om sprakliga konstruktioner vilket
har skett nar lararen och eleven gatt igenom elevens skriftliga produktion.
Lararen menar ocksa att nar elevernas skriftliga produktion gas igenom, sa kan
det uppsta en grammatisk lektion, som med bildens hjalp blir lattare for eleven
att forstd. Eleven i ar 8 ar daremot inte av samma asikt. Hon tycker inte att man
genom olika bilder kan l&ra sig grammatiska konstruktioner och ger foljande
exempel: ”...att om man till exempel jag gar jag gick, man kan inte se det pa en
bild...”

Bilder i den observerade undervisningen fungerar framst som input till
skriftlig produktion och som input till diskussioner kring olika &mnen. Bilder
fungerar ocksa som input till eget bildskapande, vilket "Dromtemat” i ar 8
tydligt exemplifierar. Bilders funktion som igangsattare till olika diskussioner
har varit pataglig och tydlig i de tillfallen som observerades. Detta namns dock
inte av nagon av eleverna. Lararen daremot menar att bilder kan ligga som grund
till diskussioner om olika @mnen och menar att eleverna tillsammans i grupp kan
utveckla sina tankar och ge varandra nya infallsvinklar i diskussionen om en bild
och syftar da till de nationella proven i ar 9. Vid flera av de observerade
tillfallena har bilder lett till diskussioner vilka har utgatt fran elevernas
verklighet, tankar och fragor, vilka skapat interaktion eleverna emellan och
mellan lararen och eleverna. Bilden har pa detta sétt stimulerat till de sprakliga
aktiviteterna att tala och att lyssna.

Samtliga elever tycker att det dr bra att arbeta med bilder i svenska som
andraspraksundervisningen. Det har ocksa mérkts vid observationerna att arbetet
utifran olika slags bilder upplevs som positivt av de flesta eleverna. Men precis
som lararen séger, sa kan det finnas en viss igangsattningssvarighet hos vissa”.
| ar 8 var det nagra elever som till en borjan visade ett visst motstand till
uppgiften, men efter en stund kom de igang och var koncentrerade i sitt malande
och skrivande. Lararen menar att bilder har just den effekten pa eleverna da
eleverna, framst genom det egna bildskapandet, blir lugna och harmoniska.

Vid tva intervjuer med elever framkommer det att ett arbete kring bilder inte
riktigt ses som “riktigt arbete”. En elev menar att man inte skall jobba pa det
sattet for ofta: ”For att det finns alltid andra saker som man behdver trana pa
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som grammatik och ord”. Samma elev séger samtidigt att man kan anvanda
bilder nar man inte forstar alla ord och nar man skriver beréttelser till bilder sa
kan man forbattra sig pa att skriva och pa att uttrycka sig. Den andra eleven
menar att: ”Man kanske arbetar lite, men man anstranger sig inte”. Hon tycker
att man arbetar nar man skriver en skrivuppgift eller ndr man arbetar med matte.
Lararen sager ocksa att hon upplever ett "visst tryck” att eleverna skall lasa och
skriva mycket, men sa lange hon kanner att bildarbetet hela tiden ger positiva
effekter, vill hon arbeta med bild s& mycket som mdjligt i undervisningen.

Eleverna visar en positiv installning till det arbete som utgar fran olika slags
bilder. De har ocksa en positiv attityd till sina egna bilder och samtliga elever
utom en sager att de tycker bast om att arbeta utifran sina egna bilder. En elev
uttrycker sig foljande: ”...det ar roligare och enklare tycker jag. Da vet man vad
man sjalv har gjort och sa har, bilder och sa”. Néar det galler forstaelsen av bilder
som inte ar elevens egna, svarar en av eleverna i ar 7: ”Nu tror jag att jag forstar
alla bilder, men nér jag var lite yngre sa var det en bild dar...kommer inte riktigt
ihag vad han hette. Eh...vanta. Munken tror jag, ja skriet. Den forstod jag eller
eh...forstod jag inte riktigt...” Lararen menar om samma bild, utan att vara
medveten om elevens asikt, att den ar "gangbar nastan 6verallt”. Hon menar att
alla reagerar pa en sadan malning och att eleverna kan beskriva vad de tror att
personen pa bilden kanner.

Forutom att bilder leder till olika slags sprakliga aktiviteter, framkommer det
ocksa genom intervjuerna att bilder kan underlatta forstaelsen av olika texter.
Lararen menar att manga texter i larobockerna ligger pa en hdg niva och kan
vara svara for andrasprakseleverna att ta sig igenom om det inte finns nagra
bilder att knyta an till. Lararens asikt delas ocksa av en elev i ar 7 som menar att:
”Om man har en bild sa kan man se om man inte forstar texten, sa kan man titta
pa bilden”. Enligt honom kan bilden pa detta satt gora texten begriplig.
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6 Diskussion

6.1 Metodiska reflektioner

For att fa en sa bred bild som mojligt av det amne jag valt att undersoka, valde
jag att genomféra intervjuer bade med lararen och med eleverna. Jag
genomforde ocksa klassrumsobservationer i de tre berérda arskurserna. Jag
anser att de valda metoderna kompletterade varandra pa ett tillfredsstallande satt
och att de valda metoderna medfor att undersokningen visar hur bilder pa olika
satt kan vara sprakstimulerande for andraspraksinlararen i grundskolans senare
ar. Resultatet av denna undersokning gar dock inte att generalisera, da
undersokningen &r en fallstudie och endast visar hur bilder kan vara
sprakstimulerande for eleverna i den aktuella undervisningen dar
undersokningen genomfordes.

For att skaffa en annu bredare bild av &mnet, kan man genomfora en
undersokning pa fler skolor. Intressant hade ocksa varit att genomféra samma
typ av undersdkning i en undervisning dar det inte férekommer bilder i lika hog
grad och jamfora hur eleverna i de olika undervisningsgrupperna stimuleras till
sprakliga aktiviteter. Det hade dock varit ett alltfor tidskravande arbete for denna
underséknings omfang.

6.2 Reflektion och diskussion kring innehall

Undersokningen har varit mycket givande for mig. Jag upplever ocksa att det jag
sag under klassrumsobservationerna och det som informanterna delgav mig i
amnet pa manga satt kan kopplas till tidigare forskning i &mnet. Cer( (1993: 7-
8) menar att skapande verksamhet skapar arbetsgladje och att kreativitet ocksa
starker den logiska verbala inlérningen. Detta framkommer i undersdkningen,
bade genom klassrumsobservationerna och genom intervjuerna med
informanterna.

Tidigare forskning menar ocksa att ju fler sinnen som ges plats i
undervisningen, desto battre blir moéjligheten till inlarning (Cera, 1993b: 7-8,
Aronsson, 1997: 204, Bostrom & Wallenberg, 1997: 23, Holmegard &
Wikstrom, 2004: 55). Det fastlas ocksa av Lpo94: “skolan maste ge plats for
olika kunskapsformer och skapa ett larande dér dessa former bildar en enhet”
(Lararforbundet, 2002: 12). Enligt Lpo94 skall de estetiska, sinnliga och
praktiska aspekterna uppmarksammas i skolarbetet.

Jag anser att bilder, bade forproduducerade och elevproducerade bilder, spelar
en mycket viktig roll i svenska som andraspraksundervisningen. Bilder kan,
vilket ocksa Certl (1993b: 51) anser, stimulera till sprakliga aktiviteter som &r
nodvandiga i svenska som andraspraksundervisningen. Undersokningen har
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visat att bilder kan vara sprakstimulerande for eleverna, da de bilder som
anvants i undervisningen lett vidare till sprakliga aktiviteter. Elevernas skriftliga
produktion har ocksa lett till grammatisk fardighetstraning, vilket ocksa vissa
elever tog upp i intervjuerna. Undersokningen har visat att bilder kan frigéra
elevens fantasi, fungera som igangsattare till skriftlig produktion och till
diskussioner och gora texter begripliga for eleven. Vidare anser jag att bilder
kan fa eleverna att anvanda spraket i dess olika former och att bilder kan
medverka till att Overbrygga den barrisr som kan finnas mellan
andraspraksinlararens tankar och formaga att kunna uttrycka dessa i ord.

Varfér man skall anvénda bilder och bildskapande i svenska som
andraspraksundervisningen, sammanfattas pa ett mycket bra satt i Kommentar-
materialet Svenska som andrasprak — fordjupade studier (Se avsnitt 3.5). Denna
sammanfattning anser jag visar att bilder har en mycket viktig roll i svenska som
andraspraksundervisningen. Det jag observerat och det som framkommit i
intervjuerna med informanterna stammer val éverens med kommentarmaterialet
som ocksa beskriver att bilder behdvs i svenska som andraspraksundervisningen
darfor att de kan hjalpa eleverna att forsta texter. Bilder kan ocksa vécka kanslor
och tankar som kan stimulera till olika slags sprakliga uttryck.

Bilder ger ocksa mdjlighet att lagga undervisningen pa den niva dar eleven
befinner sig (lbid.) Att eleven far arbeta pa sin kognitiva niva anser jag vara
valdigt viktigt, bade for elevens vidare sprakutveckling och for elevens
sjalvkansla. Lararen jag intervjuade anser ocksa att ovanstaende ar valdigt
viktigt och menar att framfor allt vuxna elever och dldre ungdomar kan vara
tvingade att ”...ga ner till en niva, spraklig niva har nar dom lar sig svenska som
ar véldigt barnslig”. Hon menar att de genom bilden, framforallt i det egna
bildskapandet kan visa och askadliggora sin kunskap.

Jag anser att man kan dra tydliga paralleller mellan ovanstaende och till
tidigare forskning (se avsnitt 3.4 och bilaga 1). Littman & Rosander (1999)
anser att det ar viktigt att eleverna far uppgifter vilka motsvarar deras kognitiva
niva samtidigt som de utvecklar sitt sprak. Holmegard & Wikstrom (2004: 544)
menar att undervisningen skall innehalla gott om kontextuellt stod for att
eleverna skall kunna utvecklas och menar att icke-verbalt stéd som stimulerar
elevernas olika intelligenser avlastar spraket som den enda vég till forstaelse och
kunskapsutveckling.

Genom klassrumsobservationerna har jag sett tydliga och intressanta exempel
pa hur olika slags bilder kan medféra att eleven far arbeta pa sin kognitiva niva,
vilket skett bade i skriftlig och i muntlig form. Det jag upplever som nagot av
det mest intressanta var de diskussioner som vissa bilder gav upphov till. Vid
dessa diskussioner diskuterades amnen som lag eleverna nara, bade
tankemassigt och kanslomassigt. Vid dessa tillfallen skapades ocksa interaktion,
bade mellan lararen och eleverna och eleverna emellan. Cummins modell "Att
utveckla en god studieméassig formaga™ visar interaktionens betydelse mellan
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lararen och eleven for att eleven skall utvecklas (se avsnitt 3.4 och bilaga 2).

Jag anser att en svenska som andraspraksundervisning som utgar fran olika
slags bilder just kan utveckla en god studiemassig formaga genom att bilder i
undervisningen kan innebdra att elevernas kognitiva engagemang kan
maximeras. Undersdkningen visar ocksa att bilder ocksa kan bejaka elevernas
kulturella, sprakliga och personliga identiteter och att elevernas tidigare
kunskaper genom olika slags bilder kan aktiveras. Vidare har undersokningen
visat att bilder kan astadkomma begripligt inflode, spraklig medvetenhet om
sprakets form och anvandning, skapa texter och andra litterara uttryck och bilda
ny kunskap.

Intervjun med lararen visar tydligt att hon anser att bilder i svenska som
andraspraksundervisningen enbart har positiva effekter for eleverna. Genom
observationer och intervjuer har ocksa eleverna uttryckt en positiv installning till
den undervisning som utgar fran olika slags bilder. De har ocksa en positiv
instéllning till det egna bildskapandet. Hos vissa elever finns dock en tendens till
att tycka att detta arbetssétt inte &r en riktig undervisning”. De menar att det
finns annat de maste trana pa, trots att de i intervjuerna namnt just att de tranat
pa detta under det gangna arbetet utifran bilder. Darfor anser jag, liksom Cerd
(se avsnitt 3.5) att det &r viktigt att pedagogen forklarar arbetssattet for eleverna.
Eleverna maste kanna att arbetet kanns meningsfullt.

Det &r viktigt att man som pedagog pa olika satt féljer upp elevens arbete och
att man i samtal med eleverna diskuterar vad man gjort och varfér. Genom dessa
diskussioner kan eleven bli medveten om sin egen inlarning. Dessa diskussioner
kan i sig ocksa vara sprakstimulerande for eleven. Eleven kan da ocksa fa en
forstaelse for undervisningen och bli mer positivt installd till arbetssattet, vilket i
sin tur kan Oka den studieméassiga formagan. Nar det géller anvandandet av
bilder i svenska som andraspraksundervisningen ar det viktigt som pedagog att
komma ihag att bildvana och bildkonventioner ser olika ut i olika samhallen och
kulturer (se avsnitt 3.3). Vissa bilder kan uppfattas som véldigt negativa av en
del elever (se avsnitt 5.3.1).

Tidigare studier och undersokningen visar sammantaget att bilder &r viktiga i
svenska som andraspraksundervisningen. Fér mig gav denna undersokning
ytterligare insikter om &mnet. Jag upplevde att jag, speciellt genom intervjuerna,
fick ta del av manga tankar som ar svara att finna i befintlig litteratur. Jag
hoppas att min undersdkning kan inspirera pedagoger som av olika skal kanner
ett visst motstand eller osékerhet for att arbeta med bilder i svenska som
andraspraksundervisningen i grundskolans senare ar. Genom tidigare forskning
och litteratur, Lpo94, kursplanen i svenska som andrasprak och genom den
genomforda undersokningen anser jag mig starkt kunna rekommendera
pedagoger att bekanta sig med och att prova detta arbetsséatt, da bilder i svenska
som andraspraksundervisningen pa olika satt kan vara sprakstimulerande for
eleverna.
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Bilaga 1. Exempel pd aktiviteter i andraspraksundervisningen, klassificerade
enligt Situationsberoende och Kognitiv svarighetsgrad (Viberg 1993: 71).
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Bilaga 2. Modell "Att utveckla en god studieméassig formaga” (Cummins,
2001: 94).
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Bilaga 3. Observationsschema

1. Typ av uppgift/aktivitet

1.a Ger uppgiften utrymme for elevens fantasi?
1.b Vilka sinnen/ intelligenser anvénds i undervisningen
1.c Skapar aktiviteten kommunikation? Pa vilket satt?

2. Lararens syfte med aktiviteten
2.a Forklaras syftet for eleven? Fore - under tiden — i efterhand?
3. Gemensam genomgang?

3.a Hur ser genomgangen ut? Exempel, pa tavlan osv. Far eleverna nagra
forebilder?
3.b Elevaktivitet under genomgangen? Staller de manga fragor?

4. Huvudaktivitet

4.a. Beskrivning av aktivitet

4.b Spraklig aktivitet under genomforandet

4.c Kreativ aktivitet under genomférandet

4.d Anvands bild, pa vilket satt. Input eller output?
4.e Interaktion mellan eleverna?

4.f Hur ar eleverna placerade?

4.g Ligger uppgiften pa lamplig kognitiv niva?

5. Efterarbetet

5.a Hur foljs elevernas arbete/bilder upp?
5.b Diskuterar barnen sina bilder med varandra?

6. Lararens roll
6.a Vilken plats intar lararen?

6.b Interaktionen mellan lararen och eleverna?
6.c Hur svarar lararen pa elevernas bilder?
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7. Eleverna

7.a Elevernas installning till arbetet?
7.b Hur reagerar eleven pa uppgiften?
7.c Ar eleverna sjalvkritiska till sina bilder?

8. Arbetssattet

8.a Lar sig eleverna nagot nytt, ex ord eller nya begrepp
8.2 Hur kan undervisningen kopplas till kursplanen och Lpo94?
8.c Ar detta arbetssatt en kommunikativ sprakundervisning? (David Nunan)

9. Bild

9.a Vilka bilder moter eleverna? Foton, naturalistiska, expressiva osv.

9.b Vilka motiv véljer eleverna att avbilda. Hur avbildas dessa. Tekniker,
storlek, farger, naivistiskt osv.

9.c Hur kulturella och sociala sammanhang avspeglar sig i bilden.

9.d Monologiska och dialogiska modeller.

9 e Kan man utifran elevernas bilder se att bilder ar kulturbundna?
9.f Har eleverna svarigheter med att lasa bilder?

10. Hur interagerar olika uttrycksformer med varandra? (verbala —
icke-verbala)

11. Skapar skapande verksamhet arbetsglédje och sjalvfortroende?
12. Hur ser klassrummet ut?
13. Stdmning i gruppen under lektionen?

14. Antal elever i gruppen?
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Bilaga 4. Forfragan till foraldrar angaende intervju med elever

Hej!

Jag heter Malin Sandgren och laser svenska som andrasprak vid Goteborgs
universitet. Jag skriver nu mitt examensarbete som handlar om bild och bilder i
undervisningen. Till min uppsats skall jag intervju nagra elever och jag behover
er tillatelse till detta. For att fa med det som sédgs, kommer jag att spela in
intervjuerna pa band. Elevens namn kommer inte att finnas med i uppsatsen.

Jag . ger min tillatelse till att intervjua

(elevens namn)
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Bilaga 5. Manual till elevintervjuer

1. Tycker du att det &r ett bra sétt att komma igang att skriva om man har en bild
att skriva utifran? Varfor/varfor inte?

2. Ar det ndgon skillnad mellan hur mycket lararen anvander bilder i
undervisning mellan lag- mellan- och hogstadiet? Pa vilket satt?

3. Ar det ndgon skillnad hur mycket man sjalv ritar och malar mellan de olika
stadierna? Pa vilket satt skiljer det sig?

4. Tycker du att det ar roligt att mala bilder och arbeta med bilder?
5. Tror du att bilder kan hjalpa dig att bli battre i svenska? Pa vilket sétt?

6. Tror du att man kan lara sig nya ord, grammatik, skriva osv. genom att arbeta
utifran bilder? Pa vilket sétt?

7. Kan man anvanda bilder nar du inte forstar alla ord? P4 vilket satt?

8. Har du nagon gang haft svart att forsta en bild som lararen har visat dig? (Nu,
tidigare) Om ja, varfor?

9. Vilken sorts bild tycker du mest om att arbeta med, bilder som du sjalv malat,
bilder som nagon annan gjort? Varfor? Finns det nagra speciella bilder du
tycker om att arbeta med?

Ar7

10.a Nér du arbetade med bokomslaget/bildserien, tycker du da tranade/larde dig
svenska. Om ja, beskriv vad och pa vilket sétt.

10.b Léarde du dig nagot nar lararen visade de olika bockerna, nar ni diskuterade
forhallandet mellan bokens titel och bilden pa bokens framsida? Om ja,
vad?

10.c Vad tycker du att du lart dig genom att arbeta pa detta satt?

Ar 8.

10.d Nar du arbetade med dromtemat/ bokomslaget, tycker du att bilderna som
lararen visade och den bild du sjalv malade medforde att du tranade/ larde
dig svenska? Varfor/varfor inte. Om ja, beskriv pa vilket satt?

10.e Vad tycker du att du har lart dig genom att arbeta pa detta satt?
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Aro.

10.f Nar ni arbetade med temat vingar, tycker du att du lart dig eller tranat
nagonting i svenska genom arbetet med bilderna och texterna?

11. Tycker du att det &r bra att se pa, arbeta med bilder och mala egna bilder i
svenska som andraspraksundervisningen. Varfor/Varfor inte?

12. Vad tyckte du om att arbeta pa det har sattet? Motivera.

13. Vad kan arbetet med olika slags bilder, egna och andras bilder mer innebéra
for dig?
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Bilaga 6. Manual till intervju med lararen

1. Anser du att bilder och bildskapande kan vara sprakstimulerande for
eleven?

2. Hur kan bilder och bildskapande vara sprakstimulerande?
3. Vilka sprakliga aktiviteter/fardigheter kan stimuleras genom bilden?

4.a Hur kan bilden anvéndas for att astadkomma begripligt inflode?

4.b Kan bilder utveckla kritisk literacitet?

4.c Kan bilder for andraspraksinlararen medverka till spraklig medvetenhet
om sprakets form och anvandning?

4.d Kan bilder leda till kritik analys av sprakets form och anvandning?

4.e Kan bilder och bildskapande leda till att eleven bildar ny kunskap?

4.f Kan bildskapande och bilder skapa texter och andra litterara uttryck?

4.9 Kan bilder och bildskapande paverka sociala forhallanden?

5. Anser du att en undervisning utifran bilder och bildskapande kan innebéara
att eleven arbetar pa sin kognitiva niva?

6. Anser du att det &r viktigt att anvénda bilder och eget bildskapande for
andraspraksinlararen i grundskolans senare ar?

7. Tror du att det dr nagon skillnad i hur och i vilken utstrackning bilder och
bildskapande anvands i grundskolans tidiga ar och i grundskolans senare
ar? Vad tror du att skillnaden i sa fall beror pa?

8. Hur upplever du att eleverna upplever en undervisning som innehaller
bilder och bildskapande?

9. Ar det svart att f3 hogstadieungdomar att komma igadng med att mala?

10.Vad skall man som larare tanka pa nar man vill arbeta med bilder och
elevernas egna bildskapande for att sprakligt stimulera eleven?

11.a Har du sett ndgon skillnad i hur elever laser och producerar bilder
beroende pa varifran eleven ursprungligen kommer ifran?

11.b Hur kan kulturella skillnader yttra sig i elevens satt att l1dsa och
producera bilder?
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12.Vilka slags bilder anvander du i din undervisning?

13.Vilka bilder tycker du &r bé&st att anvanda, elevproducerade bilder eller
forproducerade bilder?

14. Anser du att processen eller resultatet &r det viktigaste?

15. Anser du att bilder kan mojliggora interaktion och kommunikation
eleverna emellan?

16.a Tycker du att det &ar viktigt att arbetet med elevernas bilder och de
sprakliga uttryck de lett till foljs upp?

16.b Hur kan elevernas arbete utifran bilder och deras bildskapande enligt
dig foljas upp for att ge maximal spraklig stimulans?

17. Innebdr din undervisning att eleverna bade far satta ord till bild och bild
till ord och ljud?

18.Vad kan bilder och bildskapande mer innebara for eleverna? Personlig
utveckling, identitetsstarkande osv.?

19.a Hur lange har du arbetat som larare?
19.b Vilken utbildning har du?
19.c Vilka @mnen undervisar du i?

20.Varifran fick du ditt intresse for att arbeta med bilder i svenska som
andraspraksundervisningen?

21.Var i sin sprakutveckling befinner sig eleverna?



Bilaga 7. Exempel pé elevarbeten
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