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Sammandrag

Undersokningen som presenteras i denna uppsats har genomforts i syfte
att utrona vilken status elever med ett annat modersmal &n svenska
upplever att deras modersmal har, samt om denna upplevda status har
nagot samband med elevens installning till det egna modersmalet och
till svenskan. En enkatundersékning med 110 elever samt fyra kvalita-
tiva intervjuer ligger till grund fér de resultat som presenteras.

Undersokningen visar att elevernas upplevelse av modersmalets status
ar hogst varierande. Det finns ett tydligt samband mellan upplevelsen av
modersmalets status och elevens installning till modersmalet. De elever
som anser att deras modersmal har hog status har generellt en mer
positiv installning till sitt modersmal &n de elever som upplever att det
har lag status. Undersokningen visade inte pd nagot signifikant samband
mellan modersmalets status och elevens instéllning till svenskan. Detta
kan eventuellt bero pa den daliga spridningen pa svaren da samtliga
elever hade en mycket positiv instéllning till svenskan.

Undersokningen visar ocksa att det satt pa vilket lararna forhaller sig
till elevens modersmal har ett samband med elevens upplevelse av
modersmalets status. De elever som upplever att lararna ar medvetna om
deras kunskaper i modersmalet och ser dessa som en tillgang som bor
utvecklas har generellt en béttre instéllning till bade modersmalet och
svenskan &n de elever som inte upplever detsamma.

Nyckelord: modersmal, andrasprak, status
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1. Inledning

Under varen 2006 rasade en hatsk debatt om sprak och skola pa DN:s
kultursidor. Den startade efter en tv-sand skoldebatt dad Ebba Witt-
Brattstrom, professor i litteraturvetenskap, uttalade sig om hur
"regeringen signalerar till vara nya svenskar att det racker om de lar sig
lite lagom blattesvenska sa att de kan sla upp ett stand och sélja bananer
i Rosengard." | en artikel i DN nagra veckor senare fortydligar hon sin
asikt. Hon menar att (den davarande) regeringen, genom att satsa pa
modersmalsundervisning istéllet for pa en forstarkt svenskundervisning,
intar en rasistisk hallning som kan tolkas som att de inte vill att de nya
svenskarna ska kunna konkurrera med “svensksvenska” ungdomar pa
arbetsmarknaden (DN 060419).

Knappt ett ar senare blossar sprakdebatten aterigen upp i media. Aven
den har gangen stélls svenskan och andra modersmal mot varandra. Tva
folkpartistiska politiker i Malmo vill starka elevernas svenska genom att
forbjuda alla andra modersmal pa lektionstid, undantaget lektionerna i
frammande sprak (DN 070102). Ungefar samtidigt drar skolledningen
for en skola i Landskrona samma idé annu langre. Deras elever far
fortsattningsvis bara tala svenska i skolan, bade pa lektioner och raster.
Detta "for att personalen pa skolan ska kunna stavja och forhindra
overtradelser av ordningsreglerna”, skriver rektor pa skolans hemsida
(DN 070125). Efter stark kritik gar skolan ut med en reviderad regel.
Eleverna bor inte tala sina modersmal men forbjuds inte att gora det pa
rasterna, sa lange ingen annan utesluts fran samtalet (ibid.). Att tala
modersmalet ar alltsa nagot de kan syssla med i smyg, ndr ingen annan
hor. Samtidigt anstélls tva vakter fran brottsforebyggande radet pa
skolan (ibid.).

Som lararstudent med kunskap om och viss inblick i
andrasprakelevers situation ter sig inlagg som dessa oerhort absurda.
Det finns inget motsatsférhallande mellan sprak. Att andrasprakselever
utvecklar sitt modersmal innebéar inte att de blir samre pa svenska.
Tvartom pekar all forskning pa att ett valutvecklat modersmal ar mycket
gynnsamt fér en elevs allmdnna kunskapsinhdmtande och fortsatta
sprakinlarning (av svenska saval som av andra sprak) och dessutom
avgorande for en stabil identitetsbildning samt for kontakten med
foréldrarna och deras kulturella bakgrund (Hyltenstam 1996:99).
Forskare varlden over ar alltsa 6verens om att det basta for att utveckla



en trygg identitet och na skolframgangar ar att utveckla bade
modersmalet och andraspraket.

Irrationella forslag fran okunniga manniskor skulle latt kunna
ignoreras om det inte vore for den genomslagskraft de far hos
allméanheten da de presenteras i media av politiker och forskare (ma vara
att de, som Witt-Brattstrom, forskar inom helt andra falt &n det de uttalar
sig om). Den fraga jag framforallt staller mig, varje gang asikter och
forslag som de ovan beskrivna presenteras i pressen, ar hur dessa
paverkar vara andrasprakselever. Kan de tolkas pa nagot annat satt an att
elevernas kunskaper i modersmalet utgor ett problem? Ett problem som
pa sina hall inte bara ar sprakligt utan dessutom ordningsmassigt. Och
vad hander med elevers lust att lara det skolan har att erbjuda da de
kunskaper de sjalva besitter inte uppskattas, eller ens accepteras, i
skolans varld? Vilken betydelse har egentligen omgivningens instéllning
till en elevs modersmal for elevens egen installning till sina sprak?

Dessa ar de funderingar som resulterat i undersokningen som
presenteras i den uppsats som du just nu haller i handen.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta forskningsarbete ar att undersoka vilken status elever
pa en gymnasieskola i Goteborg upplever att deras modersmal har, samt
om denna upplevda status har nagot samband med elevernas instéllning
till det egna modersmalet och till andraspraket svenska.

Jag kommer ocksa att undersoka huruvida eleverna anser att de
attityder deras modersmal mater i skolan stammer Overens med de
attityder som finns i samhallet som helhet.

Vidare kommer jag att undersbka om de signaler lararna sander
genom sitt forhallningsatt till elevernas modersmal har nagot samband
med elevernas uppfattning av vilken status deras modersmal har.

Mina forskningsfragor kan grupperas i fyra block:

Vilken status upplever eleverna att deras modersmal har?

Anser ungdomarna att de varderingar som finns i skolan speglar de
varderingar som finns i samhéllet som helhet nar det géller deras
modersmal?

Vilken instéllning har eleverna till sitt eget modersmal?
Finns det nagot samband mellan den status eleverna upplever att deras
modersmal har och deras installning till det egna modersmalet?



Vilken instéllning har eleverna till svenskan?
Finns det ndgot samband mellan den status eleverna upplever att deras
modersmal har och deras installning till svenskan?

Hur agerar lararna i forhallande till elevernas modersmal?
Finns det nagot samband mellan det satt lararna agerar i forhallande till
elevernas modersmal och elevernas upplevelse av modersmalets status?

Finns det nagra andra faktorer som har betydelse i dessa aspekter (sasom
kon, modersmal, vistelsetid, modersmalsundervisning, typ av
svenskundervisning och gymnasieprogram)?

3. Forskningsoversikt

Denna uppsats bygger pa uppfattningen att det absolut mest gynnsamma
for flersprakiga elever ar att utveckla bade sitt/sina modersmal och sitt
andrasprak. Bade svensk och internationell forskning har visat att ett val
utvecklat modersmal ar av stor betydelse for all spraklig och kognitiv
utveckling. Det &r dessutom avgorande for en stabil och positiv
identitetsutveckling. Samtidigt &r goda kunskaper i svenska avgoérande
for elevens mojligheter att delta i samhallslivet.

Uppsatsen utgar ifran den sociokulturella synen pa larande,
motivation och sprak. Detta innebar att larande ses som nagot som sker i
moten mellan individer och att motivation uppstar da individen kanner
sig accepterad i en grupp. Spraket ses som ett sociokulturellt fenomen
som bland annat skapar och uppratthaller maktrelationer.

3.1. Begrepp

Jag dr i denna uppsats intresserad av att anvanda olika begrepp pa det
satt som allménheten uppfattar dem och har darfor anvént mig av den
internetbaserade encyklopedin Wikipedia for att definiera nagra av dem.
Modersmal eller forstasprak ar det sprak som en person forst lar sig att
tala. En person kan ha flera modersmal om hon/han lart sig flera sprak
samtidigt, till exempel genom att ha foraldrar som talar olika sprak
(Wikipedia). Skolamnet modersmal kallades tidigare hemsprak.

De sprak en individ lar sig efter det att modersmalet har etablerats
klassificeras som andrasprak eller frammande sprak. Ett andrasprak
lars in i den miljo dar spraket talas, vilket ett fraimmande sprak inte gor.



Frammande sprak kallas ibland dven skolsprak (Wikipedia).

Med status avses i denna uppsats vad som ofta brukar bendmnas
social status (Wikipedia). Ett spraks status handlar om vilken stéllning
spraket har, d.v.s. hur det varderas av omgivningen.

Att ett samband mellan tva eller flera variabler ar statistiskt
signifikant eller statistisk sakerstallt innebar att man genom ett
statistiskt test kunnat gora sannolikt att det inte beror pa slumpfaktorer.
Inom samhallsvetenskaperna raknas ett samband som sékerstéllt da
signifikanstestet ger oss ett varde pa hogst 0,05. Detta innebar att det
med minst 95% sékerhet gar att séga att sambandet ar reellt (Djurfeldt,
Larsson & Stjarnhagen 2003). | bilagorna till denna uppsats anges det
exakta signifikansvardet for alla samband.

Att det finns en positiv korrelation, eller ett positivt samband,
mellan tva variabler innebar att en 6kning i den ena variabeln ger en
okning ocksa i den andra. En negativ korrelation betyder att en 6kning
I den ena variabeln ger en minskning i den andra (Djurfeldt m.fl. 2003).

3.2. Motivation ur ett sociokulturellt perspektiv

Motivation och engagemang ar avgorande for att larande ska &ga rum.
Denna uppsats bygger pa den sociokulturella teorins syn pa motivation
som nagot som uppkommer genom samhaéllets forvantningar och som
utvecklas i en gynnsam laromiljo.

Inom den sociokulturella teorin betonar man att motivationen finns
inbyggd i omgivningens forvantningar pa barn och unga (Dysthe
2001:38). Det som ska ldaras in maste av den larande ses som
meningsfullt. Att larandet ses som viktigt och vérdefullt i de grupper dar
eleven ingar paverkar i stor utstrackning elevens upplevelse av
meningsfullhet. Dysthe (2001:39) papekar att det darfor ar av storsta
vikt att man pa skolan lyckas skapa en kultur dar larandet vardesatts av
alla, elever som larare. Aven de grupper eleven ingér i utanfor skolan
paverkar elevens motivation att lara. Dysthe menar att elever uppfattar
larandet som meningsfullt, och d&arigenom motiverande, I samma
utstrackning som de upplever att de olika platser dar de verkar hanger
samman.

En bra laromiljo ar ocksa avgoérande for motivationen. Man maste i
skolan skapa miljoer som kan forma elevens identitet i en positiv
riktning, dar eleven kéanner sig accepterad och uppskattad “bade som
nagon som kan nagot och som nagon som kan betyda nagot for andra”
(Dysthe, 2001:38). Om man vill att eleven ska intressera sig for vad
skolan har att erbjuda, maste skolan intressera sig for elevens bakgrund,



erfarenheter och tillgangar.
3.3. Sprak ur ett sociokulturellt perspektiv

Runfors & Sjogren (1996) diskuterar i antologin "En ’bra’ svenska?”
kring begreppen sprak, kultur och makt. De menar att tvasprakighet,
som sedan inforandet av modersmalsundervisningen pa 1970-talet varit
skolans officiella mal for elever med ett annat modersmal &n svenska,
fatt mycket liten uppmarksamhet i de diskussioner som forts kring
utbildning av andrasprakselever inom skolvérden, i massmedia och i
politiska kretsar. | stéllet har fokus i flertalet av dessa diskussioner legat
pa elevers bristfalliga kunskaper i svenska samt pa vikten av att
behdrska en ”bra” svenska for att lyckas i skola och yrkesliv (1996:7).

Sprak ses i dessa diskussioner ofta som en teknisk fardighet som kan
laras in genom tillracklig anstrdngning. Runfors & Sjogren presenterar
istallet en syn pa sprak som ett samhallsfenomen som bygger pa
maktrelationer och andra sociala och kulturella erfarenheter (1996:10).
Spraket kan ur detta perspektiv ses som ett medel for en grupp att skilja
sig fran andra grupper. Sjogren menar att det inte &ar bristfalliga
kunskaper i svenska som leder till flersprakiga elevers utanforskap och
misslyckanden, utan att brister i spraket snarare bor ses som ett tecken
pa utanforskap och maktloshet och som dessa ungdomars enda sétt att
protestera mot majoritetssamhéllet (1996:35).

Ogbu (1978) har studerat hur minoriteternas barn lyckas i skolan. Han
har visat att den historiska och politiska maktrelationen mellan
minoriteten och majoriteten i hdg grad paverkar minoritetens motivation
att lara. Ogbu menar att vissa minoritetsgruppers skolmisslyckanden kan
ses som ett kulturellt monster utvecklat som en reaktion pa upplevd
underordning. Vid ett seminarium i Stockholm ar 1996 férklarade han
ocksa, enligt Sjogren (1996:35), hur svarta som lyckas i skolsystemet i
USA ses som forradare, da detta system upplevs som de vitas system.

Haglund (2004:361) verkar vara inne pa samma linje. Hon skriver att
identitetskonstruktionen hos minoriteter som inte kdnner sig accepterade
av den sociala omgivningen ofta baseras pa ett behov av att markera
distans till denna. Hon menar (2004:363) att identiteter skapas och
forandras genom sprakliga samspel och att en individs sprakbruk é&r
mycket néra knutet till hennes/hans identitet.

Konsekvensen av att minoritetselever inte blir accepterade i skolan
kan alltsa, enligt dessa teorier, bli att de utvecklar en identitet och ett
sprak som bygger pa en énskan att ta avstand fran majoriteten.



3.4. Modersmalsundervisningens status i skola och styrdokument

I och med hemspraksreformen som tradde i kraft den 1 juli 1977 blev
kommunerna skyldiga att ordna modersmalsundervisning och
studiehandledning for de elever som behdvde och 6nskade det samt att,
genom direkta kontakter med foraldrarna, informera om mojligheten att
delta i modersmalsundervisning och om dess betydelse for flersprakiga
barn (Hyltenstam & Toumela 1996:46). Enligt hemspraksreformen
skulle modersmalsundervisningen ersatta undervisning i andra d@mnen
och vara likstalld med denna. Den skulle ocksa ske pa samma skola som
ovrig undervisning och under ordinarie skoltid (Hyltenstam & Toumela
1996:49).

I Lgr 80 forekommer modersmal som ett eget amne for forsta gangen
I ett styrdokument. Syftet med undervisningen ar enligt denna laroplan
att eleverna “skall kunna utveckla tvasprakighet som gor det majligt for
dem att kdnna sig hemma i tva kulturer” samt att framja elevens
"kanslomassiga, sprakliga och intellektuella utveckling” och
"mojligheter att leva sig in i och k&nna samhoOrighet med
foraldrarnas/vardnadshavarnas kulturella bakgrund” (Lgr 80: 56).
Hyltenstam (1996:50) skriver att eleverna enligt reformen helst skulle fa
sin las- och skrivundervisning pd modersmalet samt att man i
samhéllsorienterande &mnen skulle anvénda sig av litteratur och musik
pa elevernas modersmal.

Ar 1991 gjordes stora besparingar inom modersmalsundervisningen.
Det kom nya direktiv som upphévde kommunernas skyldighet att
anordna modersmalsundervisning om det i kommunen fanns farre &n
fem elever ur en sprakgrupp som oOnskade delta i undervisningen
(Hyltenstam 1996:47) eller da ingen lamplig larare fanns att tillga. |1 och
med dessa forandringar blev det ocksd praxis att ldgga
modersmalsundervisningen efter ordinarie skoltid och tillatet att bedriva
den i skolor eller andra lokaler utanfor elevens skola.

Paechter (1998) menar att det inte gar att undvika att det uppstar en
méangd hierarkier i skolan. Vissa dmnen &r inte nddvandiga utan valbara
och dessa far normalt mindre tid och utrymme &n andra. Det ar naturligt
att elever uppfattar dessa amnen som mindre viktiga. Redan sma barn
uppfattar samhéllets syn pa vilka sprak som har status och ar vardefulla
att kunna (Sj6gren, 1996:32).

| den svenska forskolan och skolan &r det endast den svenska
litteraciteten som ses som vardefull, menar Axelsson & Bunar
(2006:25). Man har inte gett modersmalet nagot utrymme i skolan och
darigenom misslyckats med att se till andrasprakelevernas totala



sprakutveckling och behov (Axelsson & Bunar 2006:22).
3.5. Andrasprakelevers skolframgang

Hill presenterade ar 1996 en studie grundad pa kvalitativa intervjuer
med 42 flersprakiga gymnasieungdomar som vuxit upp i “invandrartata”
omraden i Goteborg. Samtliga ungdomar hade som barn gatt pa
forskolor dar de fatt modersmalstraning. Hill delade in ungdomarna i tre
grupper beroende pa hur lange de sedan fortsatt att delta i
modersmalsundervisningen.  Gruppen utan avbrott hade foljt
modersmalsundervisningen kontinuerligt genom hela grundskolan.
Gruppen sena avbrott hade deltagit i undervisningen till atminstone
mitten av mellanstadiet och gruppen tidiga avbrott hade avbrutit
undervisningen innan mitten av mellanstadiet. Hill visade att ju langre
eleverna studerat sitt modersmal, desto hogre betyg fick de. Eleverna i
gruppen utan avbrott hade ett medelbetyg som lag markant over
medelbetyget for eleverna i gruppen tidiga avbrott, men ocksa over
medelbetyget for eleverna i gruppen sena avbrott. Eleverna i gruppen
sena avbrott hade i sin tur ett medelbetyg som lag éver medelbetyget for
elever med svenska som modersmal (Hill 1996:51ff). Eleverna hade
ocksa en mer positiv installning till bade modersmalsundervisning och
tvasprakighet ju langre de deltagit i modersmalsundervisningen (Hill
1996:58).

Hill har fatt kritik for att hennes studie bygger pa ett, i
sammanhanget, mycket litet antal elever. Hennes resultat styrks dock av
en undersbkning genomférd av Thomas och Collier. Deras
undersokning av 42000 andrasprakselever ledde till samma slutsatser
som Hills studie.

Bunar beskriver i en artikel i DN (060517) en intressant undersékning
som genomfordes i fem gymnasieskolor i Malmé forra aret,
Undersokningen visar hur elever som fick handledning pa sina
respektive modersmal fick battre betyg. Det mest intressanta ar att sjalva
amnesundervisningen inte skedde sa mycket pa modersmalet, utan att
det var den positiva uppmarksamhet eleverna fick som ledde till béattre
studieresultat (DN 060517).

3.6. Andrasprakelevers identitetsutveckling

Haglund (2004) genomforde under lasaret 1998-99 fallstudier av nio
elever med annat modersmal &n svenska i en sjatteklass. De data som



samlades in via observationer, samtal och intervjuer visade att andra
sprak an svenska och engelska endast forekom pa skolan vid nagra
enstaka tillfallen under det aktuella lasaret (Haglund 2004:366). Vid
dessa tillfallen anvandes spraken da lararen inte var narvarande, eller
strax innan eller efter en lektion. Eleverna talade ocksa mycket snabbt
eller viskade vid de fa tillfallen de anvande sina modersmal (ibid.).
Haglund papekar att detta ar ett utslag av att de vet vilka sprak som har
legitimitet i skolan och konstaterar att eleverna lart sig att de
"ickesvenska” erfarenheter de har med sig inte har nagot varde i skolan
(Haglund 2004:368).

Hon menar ocksa att skolans betoning pa det svenska spraket och den
svenska referensramen gor att aven elever med ett annat modersmal ser
svenskan som det enda rétta och naturliga i skolan (Haglund 2004:367).
Flertalet av de elever Haglund intervjuat tycker att det &r sjalvklart att de
inte far prata sina modersmal pa lektionerna. Eleverna ar 6verens om att
det varken finns tid eller intresse for att prata om andra sprak eller
kulturer i skolan. Manga tycker att det skulle vara pinsamt att prata
nagot annat sprak dn svenska och engelska och forsoker anpassa sig till
den svenska normen. De tar i skolan avstand fran sin bakgrundskultur
till forman for det svenska. Ett fatal elever valjer dock att istéllet
utveckla alternativa identiteter, i motsatsforhallande till det svenska
(Haglund 2004:368ff).

3.7. Andrasprakselevers instéllning till sina sprak

Sahaf (1994) har i ett avhandlingsarbete i pedagogik vid Linkdpings
universitet undersokt vilka sociala, psykologiska, pedagogiska, sprakliga
och kulturella faktorer som paverkar andrasprakselevers onskan att
bevara och utveckla sitt modersmal och sin kulturella identitet. Han
baserar sin studie huvudsakligen pa observationer, tester och intervjuer
av 20 iranska gymnasieelever, samt pa intervjuer av 35
modersmalslarare. Undersokningen genomfordes under aren 1990-92.

Enligt Sahafs (1994:132ff) studie ar det faktorer pa sociokulturell
makroniva som har storst inflytande pa eleverna. Statens forhallningssatt
samt varderingar inom den egna kulturen var tva faktorer som (vid den
har tidpunkten) hade en genomgaende positiv inverkan pa eleverna syn
pa sitt modersmal och sin bakgrundskultur (Sahaf 1994:134). Eleverna
ser det som att staten erkanner vardet av deras sprak genom att stodja
modersmélsundervisning i spraket. Onskan att vara delaktig i familjen
och minoritetsgruppen var ocksa ett starkt motiv for bevarandet av
modersmalet och bakgrundskulturen.



Negativ inverkan pa eleverna hade den bild av modersmalet som
framkom i massmedia under de aktuella aren (Sahaf 1994:135).
Eleverna uppfattade massmedias bild som en avspegling av
majoritetssamhéllets uppfattning om modersmalsundervisning, vilket
ledde till att de blev osakra pa vardet av att bevara och utveckla sitt
modersmal. Nagra faktorer som eleverna namnde var nedskarningarna
av resurserna for modersmalsundervisning, schemaldggningen efter
skoldagen och modersmalets status i samhallet (Sahaf 1994:135).

Den stora majoriteten av de faktorer som Sahaf (1994:136ff) funnit
inverkar pa eleverna, pa andra nivaer an den sociokulturella
makronivan, har antingen en genomgaende negativ inverkan pa
elevernas 6nskan att bevara sitt modersmal, eller har gatt fran att haen i
huvudsak positiv inverkan under elevernas forsta ar pa gymnasiet till att
ha en i huvudsak negativ inverkan under det sista aret. Pa dessa nivaer
aterfinns  faktorer ~ som  skolans  planering  vad  galler
modersmalsundervisning, vardet av att forsta svenska och svensk kultur
samt elevens egna attityder till modersmalet och motivation for att
bevara det.

Enligt Sahaf (1994:218) kan de faktorer som paverkar
andrasprakselevernas syn pa sina sprak sammantaget leda till tre olika
forhallningssatt hos eleven i fraga (termer Oversatta i Hyltenstam &
Toumela 1996). Totalt avstandstagande innebér att individen tar
avstand fran bada kulturerna. Detta leder till identitets- och
personlighetsproblem, som bristande sjalvfértroende och rotléshet, samt
ofta till en i fortid avbruten skolgang. Spraket, bade modersmalet och
svenskan, hos dessa individer ar ofta begransat till
vardagskommunikationen.

Partiellt avstandstagande betyder att individen tar avstand fran den
ena kulturen. Detta forhallningssatt leder till instabilitet och
identitetsproblem, dock inte till samma frekvens av avbruten skolgang
som i foregaende grupp. Det typiska ar att individer i denna grupp
behérskar svenska béattre &n modersmalet.

Det sista forhallningssattet, acceptans, kénnetecknas av jamvikt och
samverkan. Individerna i denna grupp har, som forvantat, betydligt
mindre problem an individerna i de andra tva grupperna. De betraktar
sig som iranska invandrare i Sverige och ar angeldgna om att beharska
bade modersmalet och svenskan.

Elever som inte kanner sig accepterade av omgivningen valjer alltsa,
enligt denna teori, ofta att ta avstand fran antingen en av eller bada sina
kulturer. Konsekvensen blir identitetsproblem, ett bristfalligt sprak och
okad frekvens av avbruten skolgang.
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Modersmalslararna i Sahafs undersckning anger bl.a. olamplig
schemaldggning, ett for litet antal veckotimmar och att modersmalet
jamfort med andra @mnen har relativt 1ag status som skal till att elever
hoppar av modersmalsundervisningen (Sahaf 1994:168).

Sahafs undersokning ar speciell pa sa satt att de elever som
undersokts har vistats i Sverige under relativt kort tid. Resultaten av
undersokningen overensstammer dock i stort med resultat fran annan
forskning inom omradet (Hyltenstam & Toumela 1996:74).

4. Metod

Undersokningen bestar av tva delar, en kvantitativ och en kvalitativ.
Huvudfokus ligger pa den kvantitativa delen. Jag vill genom insamling
och bearbetning av ett stOrre material forsoka upptéacka samband mellan
olika variabler. Den kvalitativa delen kan ses som ett komplement for att
fa en djupare bild av vad som ligger bakom de resultat som belyses i den
kvalitativa undersokningen.

4.1. Enkatundersékningen

Den kvantitativa delen av undersokningen ar en statistisk analys av de
svar som samlats in genom en enkétundersokning bland 110
gymnasieelever med annat modersmal dn svenska. Eleverna studerar
alla pa en gymnasieskola i centrala Goteborg dar drygt halften av
eleverna har ett annat modersmal &n svenska. Den aktuella skolan valdes
da rektorn var intresserad av och valkomnade undersékningen.
Samordnarna for de olika gymnasieprogrammen pa skolan foreslog att
undersokningen skulle genomforas med de elever som studerar pa det
samhallsvetenskapliga programmet, da det skulle vara latt att hitta
manga elever med annat modersmal an svenska i dessa klasser.

Under de tva veckor enkatundersdkningen genomfordes var totalt 81
elever pa det samhallsvetenskapliga programmet tillgangliga. Av dessa
var endast de 74 elever som har ett annat modersmal an svenska aktuella
for undersokningen. Da populationen var nagot liten for att genomfora
tillforlitliga statistiska berékningar kompletterades den med 36 elever
som var tillgangliga under de tva sista dagarna av genomforandet. Av
dessa studerar 10 elever pa det naturvetenskapliga programmet, 7 elever
pa ett specialutformat samhallsvetenskapligt program for elever vars
betyg inte rackt till for det ordinarie samhéllsprogrammet, samt 19
elever pa ett program kallat SPNV, utformat for elever som nyligen
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anlant till Sverige och som behdver ett ars intensiv traning i svenska
innan de fortsatter pa det ordinarie samhallsvetenskapliga eller
naturvetenskapliga programmet. De 110 eleverna har 27 olika
modersmal. De storsta modersmalen i undersokningsgruppen &r arabiska
(19 elever), somaliska (16 elever), persiska (12 elever) och kurdiska (11
elever). Eleverna har sjalva fatt uppge huruvida de har ett annat
modersmal an svenska.

Enkaten bestar av ett antal fragor som syftar till att ge
bakgrundsinformation om den enskilde eleven, samt 26 numrerade
frdgor med vardera fem svarsalternativ'. Var och en av de numrerade
fragorna utgor en liten del av en storre grupp fragor som tillsammans
syftar till att belysa nagon av foljande aspekter: elevens upplevelse av
modersmalets status, elevens upplevelse av lararnas installning till
modersmalet, elevens egen instéllning till modersmalet eller elevens
installning till svenskan. Svaren pa de fragor som belyser samma sak
sldas samman till ett index. Det finns tva anledningar till att berdkna
index. Dels ar manga sociala fenomen komplexa och svara att mata med
hjalp av endast en variabel, dels tillater ett index anvandandet av mer
avancerade statistiska verktyg (Djurfeldt m.fl. 2003:473). Jag har valt att
berdkna alla index som medelvérden for att lattare kunna koppla dem till
de fem svarsalternativ som finns i enké&ten. Det &r framforallt dessa
index som kommer att jamforas och analyseras i denna uppsats. Nagra
av fragorna kommer ocksa att behandlas enskilt.

Da det finns mycket lite forskning pa omradet har jag lagt mycket
energi pa att statistiskt sakerstalla olika samband i de data jag samlat in.
Att det finns ett samband mellan tva variabler betyder visserligen inte
nddvandigtvis att den ena orsakar den andra, men, som Djurfeldt m.fl.
papekar (2003:144), ett orsakssamband forutsatter att det finns ett
statistiskt sdkerstallt samband. Forst da vi kan bevisa existensen av ett
samband kan vi, genom en djupare samhallsvetenskaplig analys, forsoka
faststélla orsaksforhallanden.

Den statistiska analysen av mina data har genomforts med hjalp av
SPSS, ett program for behandling och analys av insamlad statistisk data.

4.2. Intervjuerna
Den andra delen av undersékningen bestar av kvalitativa

samtalsintervjuer med fyra elever. Samtliga elever studerar andra eller
tredje aret pa det samhallsvetenskapliga programmet pa den aktuella

! Se bilaga 1.
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skolan. ”Samtalsintervjuer lampar sig sarskilt val i situationer dar vi inte
har sa stora kunskaper dverhuvudtaget eller da vi vill att vara resultat
ska saga nagot om manniskors vardagliga erfarenheter” (Esaiasson m.fl,
2004:280). Samtalsintervjuerna kan ses som ett komplement till den
kvantitativa undersokningen (Esaiasson m.fl. 2004:284). Genom dessa
blir det mojligt att se vad som eventuellt kan ligga bakom de resultat vi
far genom den statistiska analysen.

De fyra eleverna valdes dels beroende pa de svar de gett pa
enkatundersokningen, dels beroende pa om de ville och kunde
genomfora en intervju under de tva veckor som dessa genomfordes. Ett
sadant sa kallat strategiskt urval & nagot som Trost (2005:118)
rekommenderar i de fall dd@ man vill vara saker pa att fa en stor
spridning pa svaren.

De elever som intervjuades fick veta att deras svar kommer att inga i
ett forskningsarbete men behandlas konfidentiellt. Eleverna fick sjélva
valja ett fingerat namn. Varje intervju tog mellan 10 och 20 minuter och
genomfordes under lektionstid, i ett grupprum pa skolan. Intervjuerna
genomférdes med hjélp av en intervjuguide? men styrdes i méngt och
mycket av den intervjuade sjalv och dennes svar, nagot som foresprakas
av Trost (2005:50).

Intervjuerna har, med samtycke fran de intervjuade, spelats in och
delvis transkriberats. De citat som forekommer fran intervjuerna é&r
omgjorda fran talsprak till skriftsprak, vilket Trost menar dr det béasta
alternativet ur etisk synpunkt (2005:109).

4.3. Reliabilitet och validitet

Det ar alltid viktigt att reflektera 6ver en undersoknings validitet, dvs.
huruvida den méter vad den dr avsedd att méata, och reliabilitet, dvs. hur
tillforlitligt den mater detta (Bergstrom & Boréus 2000:34-35).

Innan enkdten delades ut gjordes en pilotundersokning med fem
forsokspersoner pa samma skola som de elever som sedan deltog i
undersokningen. Pilotundersdkningen ledde till att forklarande texter
tillades nagra av fragorna. Detta gjordes for att undvika att fragorna
skulle missforstas, sa att undersokningens reliabilitet skulle oka.
Samtliga elever fick samma instruktioner infor ifyllandet av enkaten.
Eleverna ombads ocksa saga till om nagon fraga var oklar for dem.
Detta har minimerat risken for att fragorna missuppfattats av den stora
massan av elever, men utesluter naturligtvis inte att ett antal elever anda

2 Se bilaga 7.
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kan ha forstatt fragorna pa ett felaktigt satt.

Alla de samband som presenteras i undersokningen har testats med
signifikanstest. Detta har gjorts for att utesluta slumpens inverkan pa
resultaten och har pa sa satt hojt undersokningens reliabilitet avsevart.

| enk&tundersokningar finns det alltid en risk att vissa individer
genomgaende anger ett hogt svarsalternativ och andra genomgaende ett
lagt, vilket skulle kunna leda till skensamband mellan variabler. Da
spridningen pa svaren hos varje elev i denna undersokning ar mycket
stor bedomer jag risken for denna typ av felkélla som relativt liten. Av
de 110 eleverna har 100 stycken nagon gang under undersokningen
angett svarsalternativ 1 och 109 nagon gang angett svarsalternativ 5. Att
det dessutom finns savél positiva som negativa signifikanta samband
mellan olika variabler i undersékningen tyder pa att eleverna angett
varierande svarsalternativ.

Nar det géller validiteten &r det absolut svaraste att avgora i vilken
grad de fragor som ingar i ett index tankt att pavisa en viss attityd eller
uppfattning, verkligen gor det. Denna validitetsdiskussion kommer att
foras genom hela uppsatsen.

Av ett utrop som hordes under genomfbrandet av
enkatundersokningen kunde man ana en mojlig tendens hos vissa elever
att vilja vara "lojala” mot sitt sprak. Dessa elever kan ha fyllt i fragorna
om modersmalets upplevda status pa ett missvisande satt, som kanske
snarare redogor for modersmalets dnskvarda, an upplevda, status. Detta
galler antagligen framfor allt nagra av de elever som svarat att deras
modersmal har hogsta mojliga status i bade skola och samhalle (och
alltsa fatt ett index pd 5 nar det galler modersmalets status) men har
forhoppningsvis ingen avgorande betydelse for unders6kningens
generella slutsatser.

Nar det galler samtalsintervjuerna ar det betydligt lattare att
uppratthalla en hog reliabilitet och validitet, da det ofta klart framgar nar
eleverna inte forstar en fraga, som da kan fortydligas. Emellertid finns
det forstas fortfarande en risk for att nagot av elevernas svar kan ha
missuppfattats eller feltolkats av intervjuaren.

Bade enkéatundersokningen och samtalsintervjuerna genomfordes pa
elevernas skola, nagot som eventuellt kan ha paverkat resultatet sa att de
fardigheter som prioriteras inom skolans vérld betonats.
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5. Resultat
5.1 Enkatundersokningen
Se fragornas formulering i bilaga 1.

5.1.1. Vilken status anser eleverna att deras modersmal har?
For att utrona vilken status eleverna upplever att deras modersmal har
stalldes fragorna 1 och 2.

Elevernas svar pa dessa fragor har slagits samman till ett index som
visar vilken status eleverna upplever att deras modersmal har totalt.
Detta index kommer genomgaende att kallas modersmalets status.
Observera att modersmalets status ar ett matt pa varje elevs personliga
upplevelse av vilken status hennes/hans modersmal har, samt att det
endast galler den status som modersmalet upplevs ha i skola och
samhalle. Eleverna har inte fatt nagra instruktioner angaende vad som
avses med skola eller samhélle. Det ar darfor mojligt att begreppen har
olika omfang eller innehall hos olika elever.

Foljande diagram visar hur modersmalets status ar fordelad bland
eleverna i undersokningen:

30

Mean =3,210
Std. Dev. =0,9230
N =108

2 3 4
Modersmalets status

Diagram 1. Elevernas upplevelse av modersmalets status (frdga 1+2) (1
representerar den lagsta statusen och 5 den hdgsta)

Diagram 1 visar att spridningen pa modersmalets status ar stor. Alla
svarsalternativ, mellan 1 och 5, finns representerade. Diagrammet &r
dock nagot "hogertungt” vilket visar att en hogre status ar vanligare &n
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en lagre. Drygt 9% av eleverna anser att deras modersmal har hogsta
mojliga status bade i skolan och i samhallet och 2% att det har lagsta
mojliga status. Den stora majoriteten, tre fjardedelar av eleverna, har ett
indexvarde pa mellan 2,5 och 4, varav nastan en tredjedel har ett varde
pa 3, nar det galler modersmalets status.

5.1.2. Vilka attityder moter eleverna gentemot sitt modersmal?

Eleverna tillfragades huruvida de brukar mota positiva och/eller
negativa attityder gentemot sitt modersmal i skolan respektive i
samhéllet som helhet. Resultatet visar en statistiskt sakerstélld positiv
korrelation mellan antalet positiva attityder och modersmalets status.
Korrelationen mellan antalet negativa attityder och modersmalets status
ar daremot inte statistiskt signifikant®.

Av detta kan vi dra slutsatsen att majoriteten av eleverna upplever att
deras modersmal har hogre status ju fler positiva attityder de moter
gentemot sitt modersmal och lagre status ju farre positiva attityder de
moter. De negativa attityder eleverna moter tycks dock inte paverka
deras uppfattning av modersmalets status pa ett sa tydligt sétt att det gar
att sakerstélla statistiskt”.

Spridningen pa hur ofta eleverna moter positiva attityder gentemot sitt
modersmal ar mycket stor. Nar det galler de negativa attityderna svarar
daremot de flesta elever att de aldrig eller sallan méter sadana. Den
daliga spridningen pa svaren kan ha paverkat majligheten att se
samband mellan negativa attityder och upplevd status.

25+ 50

0 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Diagram 2 (till vanster). Antalet positiva attityder eleven upplever sig mota

3 For exakta siffror, se bilaga 2, tabell 1.
* Se &ven bilaga 5, diagram 2.
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gentemot modersmalet (frdga 5 + fraga 6).

Diagram 3 (till hoger). Antalet negativa attityder eleven upplever sig méta gentemot
sitt modersmal (fraga 3 + fraga 4). (I bada diagrammen representerar 1
svarsalternativet aldrig och 5 svarsalternativet alltid).

Diagrammen visar att eleverna ar betydligt mer éverens om hur ofta de
moter negativa attityder &n om hur ofta de moter positiva.

En jamforelse av hur ofta varje elev moter positiva respektive
negativa attityder gentemot sitt modersmal visar att tva tredjedelar av
eleverna anser att de oftare moter positiva dn negativa attityder. Av de
ovriga eleverna upplever 18% att de méter lika manga positiva som
negativa attityder och 16% att de moter fler negativa &n positiva
attityder.

5.1.3. Varderas modersmalet lika i skola och samhélle?
Undersbkningen visar att ndstan halften av eleverna anser att deras
modersmal har samma status i skolan som i samhéllet. Av resterande
elever upplever betydligt fler att deras modersmal har hogre status i
skolan an i samhéllet som helhet, 34 procent mot 19 procent.

En statistisk analys visar att det finns en tydlig positiv korrelation
mellan elevernas svar p& de bada frdgorna®. Detta innebar att
majoriteten av de elever som upplever att deras modersmal har hog
status i skolan ocksa upplever att det har hog status i samhallet som
helhet (och omvant).

Né&r det géller skillnaden mellan de attityder eleverna upplever att de
moter i skolan och i samhéllet som helhet ser det ut som féljer:

> For exakta siffror, se bilaga 3, tabell 5.
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60%

50% -

40%—

30%

20%

10%-

0%—

fler positiva attityder i skolan an i lika mycket positiva attityder i fler positiva attityder i samhallet an
samhéllet skolan som i samhallet i skolan

Diagram 4. Antalet positiva attityder gentemot modersmalet i skolan jamfort med i
samhallet.

60%

50%

40%—

30%

20% -

10% -

fler negativa attityder i skolan an i lika mycket negativa attityder i fler negativa attityder i samhallet
samhallet skolan som i samhallet an i skolan

Diagram 5. Antalet negativa attityder gentemot modersmalet i skolan jamfort med i
samhallet.

Vi kan se att majoriteten av eleverna anser att de moter bade positiva
och negativa attityder i lika stor utstrackning i skolan som i samhallet.
Andelen elever som anser sig mota fler positiva attityder i skolan ar
ungefar lika stor som den som anser sig moéta fler positiva attityder i
samhéllet. Daremot ar det betydligt fler elever som anser att de moter
fler negativa attityder gentemot sitt modersmal i samhéllet jamfort med i
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skolan.

Korrelationen mellan de attityder, bade negativa och positiva, som
eleverna anger att de moter i skolan respektive i samhéllet ar dock
mycket stark®. Det &r statistiskt sakerstillt att de flesta elever som méter
mycket positiva/negativa attityder i skolan ocksa gor det i samhallet
(och omvant).

Det finns uppenbarligen ett starkt samband mellan den status eleverna
upplever att deras modersmal har/de attityder de méter i skolan och i
samhéllet. Vi kan konstatera att majoriteten av eleverna verkar tycka att
de varderingar som finns i skolan speglar de vérderingar som finns i
samhallet i stort. Resultatet pekar dock pa att nagot fler elever anser att
deras modersmal har hogre status i skolan an i samhéllet och att fler
elever méter farre negativa attityder gentemot sitt modersmal i skolan
jamfort med i samhallet som helhet.

5.1.4. Vilken installning har eleverna till sitt eget modersmal?
For att ta reda pa hur eleven sjalv forhaller sig till sitt modersmal
stalldes fragorna 11, 12, 15, 17, 19, 22 och 25.

Det finns en statistiskt signifikant positiv korrelation mellan samtliga
sju fragor’. Detta tyder p& att det finns en bakomliggande faktor, en
individuell installning till spraket, som kommer till uttryck pa olika satt.

De sammantagna svaren pa de sju fragorna ger ett index som visar
hur eleven sjalv forhaller sig till sitt modersmal, elevens instéllning till
modersmalet. Observera att det enbart visar pa det forhallningssatt/den
installning som manifesteras genom just dessa fragor. Baserat pa indexet
kommer eleverna att delas in i grupper kallade elever med minst positiv
installning till modersmalet, elever med mest positiv instillning till
modersmalet osv. Observera att detta endast betyder att de aktuella
eleverna har mer eller mindre positiv installning till modersmalet
jamfort med andra elever i just denna undersdkningsgrupp. Elevens
installning till modersmalet ser ut pa foljande sétt:

® Fér exakta siffror se bilaga 3, tabell 6.
" For exakta siffror se bilaga 3, tabell 7.
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30

20—

10

Mean =4,200]
Std. Dev. =0,7060
=107

0 T T
1 2 3 4

Elevens installning till modersmalet

Diagram 6. Elevens installning till modersmalet (1 representerar den minst positiva
installningen och 5 den mest positiva).

Vi kan se att i stort sett alla elever har ett index pa mellan 3 och 5, samt
att de hogre vardena ar klart dominerande, nér det géller instéliningen
till det egna modersmalet.

Ett korrelationstest visar att det finns ett statistiskt signifikant positivt
samband mellan modersmalets status och elevens instéllning till
modersmélet®. Detta samband illustreras i diagrammet nedan.

® For exakta siffror se bilaga 2, tabell 2.
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51

N w S
1 1 1

Mean Elevens instéllning till modersmalet

=
1

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4,50 5,00
Modersmalets status

Diagram 7. Modersmalets status i forhallande till elevernas installning till
modersmalet (1 representerar den lagsta statusen/minst positiva installningen och 5
den hdgsta statusen/mest positiva instéallningen).

Diagram 7 visar hur elevers instéllning till sitt eget modersmal okar i
takt med att den upplevda statusen okar.

En narmare analys av de sju fragor som ingar i indexet elevens
installning till modersmalet visar att det, trots att det finns ett statistiskt
signifikant samband mellan alla sju fragorna, bara gar att statistiskt
sakerstdlla sambanden mellan modersmalets status och fem av
frdgorna’. Svaren pé frdga 12 och fraga 15 tycks inte ha ndgra samband
med modersmalets status, atminstone inte sa tydliga att de gar att
statistiskt sakerstalla. Ovriga fragor har en statistiskt signifikant positiv
korrelation med modersmalets status.

For att &nnu mer noggrant kunna redogora for sambandet mellan den
status eleverna upplever att deras modersmal har och deras egen
installning till modersmalet har jag delat in eleverna i fyra lika stora
grupper utifran det index som visar modersmalets status samt fyra lika
stora grupper utifran det index som visar elevens installning till
modersmalet. Grupp 1 bestar av den fjardedel av eleverna som
representerar den allra l1&gsta statusen/minst positiva installningen o.s.v.
till grupp 4 som bestar av den fjardedel som representerar den allra
hogsta statusen/mest positiva installningen. De indexvérden som ingar i
varje grupp anges inom parentes. Om man jamfor de fyra grupperna ser
det ut sa har:

% For exakta siffror se bilaga 4, tabell 12.
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Installning till det egna

100%- modersmalet

M 1 (1,29-3,86)
B 2 (3.86-4,43)
[ 3 (4.43-4,71)
W 4 4,71-5)

80%

60%

40%—

20%

0%—

2(2,5-3) 3(3-4)
Modersmalets status

Diagram 8. Modersmalets status jamfort med elevens instéllning till det egna
modersmalet.

Diagram 8 visar tydligt hur andelen elever som har den allra mest
positiva installningen till sitt eget modersmal i en grupp alltid ar hogre
an andelen elever med mest positiv instéllning i féregaende grupp men
lagre an den i nastféljande grupp. Nagot som bryter det genomgaende
monstret i diagrammet ar att det ar fler elever med den minst positiva
installningen till sitt modersmal i den hogsta statusgruppen (stapeln
langst till hoger) jamfort med den nést hogsta statusgruppen.

5.1.5. Vilken instéllning har eleverna till svenskan?
For att fa veta pa hur eleven forhaller sig till sitt andrasprak svenska
stalldes fragorna 13, 14, 16, 18, 20, 22 och 24.

Jamfort med de sju fragor som visade pa elevens installning till det
egna modersmalet, som alla hade ett statistiskt sakerstallt samband
mellan sig, visar dessa sju fragor pa ett mycket mer komplext inbordes
forhallande. Ingen av fragorna visar pa ett tydligt samband med alla de
ovriga, men alla frdgor har samband med minst tvd av dem®™.
Majoriteten av de statistiskt signifikanta samband som finns ar ocksa
betydligt svagare an de samband som finns mellan motsvarande fragor
for modersmalet.

De sammanlagda svaren pa de sju fragorna ger oss index elevens
installning till svenskan. Eftersom det ar svart att statistiskt bevisa att

19 For exakta siffror se bilaga 3, tabell 8.
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de sju fragorna som har stéllts i syfte att utrona elevens installning till

svenskan faktiskt har ett samband maste detta index betraktas som ett

betydligt mer osékert matt &n dvriga index i denna undersokning.
Elevernas instéllning till svenskan ser ut pa foljande satt:

20

15

10

Mean =4,510
Std. Dev. =0,3980]
N =106

3,50 4,00 4,50
Elevens instéllning till svenskan

Diagram 9. Elevens installning till svenskan (1 representerar den minst positiva
installningen och 5 den mest positiva).

Vi kan se att spridningen pa svaren ar relativt liten och att eleverna
ligger mycket hogt pa skalan. Hela 90% har ett indexvarde pa mellan 4
och 5. Den daliga spridningen pa svaren kan vara anledningen till att det
ar svart att statistiskt sakerstalla ndgra samband mellan svaren pa de sju
fragorna.

Det gar inte heller att fastsla nagot sakert samband mellan
modersmalets status och elevens instéllning till svenskan™. Det &r dock
mojligt att det finns ett ickelinjart samband, som inte gar att upptacka
med de traditionella korrelationstesten, mellan variablerna™.

En jamforelse av modersmalets status och de fragor som ingar i index
elevens installning till svenskan var for sig, visar pa en mycket komplex
bild. Vi kan se att modersmalets status korrelerar negativt med en del
frdgor och positiv med andra™. Inga samband mellan n&gon av de sju
frdgorna och modersmalets status ar dock signifikanta.

1 F6r exakta siffror se bilaga 2, tabell 3.
12 Se bilaga 5, diagram 9.
3 For exakta siffror se bilaga 4, tabell 13. Se aven ett exempel i bilaga 5, diagram 5.
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5.1.6. Hur agerar lararna i forhallande till elevernas modersmal?
For att utrona hur eleverna upplever att lararna agerar i forhallande till
deras modersmal stélldes fragorna 7, 8, 9 och 10.

Svaren pa de fyra fragorna sammanstélldes for att fa ett index pa hur
varje elev upplever att deras larare forhaller sig till hennes/hans
modersmal, lararnas agerande. Observera att lararnas agerande bara
galler lararnas agerande utifran de fyra fragor som har stéllts och att
varje index bara kan jamféras med andra index i denna undersokning, da
det inte gar att objektivt avgora om ett specifikt upplevt agerande ar bra
eller daligt. Resultatet visar att lararna pa den aktuella skolan, enligt
elevernas uppfattning, agerar som foljer:

154

Mean =2,310)
Std. Dev. =1,04500
N =109

3
Lararnas agerande

Diagram 10. Lararnas agerande i forhallande till elevernas modersmal.

Variation i l&rarnas agerande &ar stor. Alla svar mellan 1 och 5 &r
representerade. Det ar dock tydligt att betoningen ligger pa de varden
som representerar ett simre agerande. Tva tredjedelar av eleverna har ett
index pa mellan 1 och 2. Endast en av tio elever har ett index pa mellan
4 och 5.

Sambandet mellan lararnas agerande och modersmalets status é&r
statistiskt signifikant och positivt™. Detta betyder att de elever som
upplever att deras larare har ett positivt forhallningssatt till hennes/hans
modersmal i hogre grad dn andra elever upplever att modersmalet har
hog status (och omvant). Detta samband illustreras i foljande diagram:

1 For exakta siffror se bilaga 2, tabell 4.
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3

N
1

Mean L&rarnas agerande

-
1

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4550 5,00
Modersmalets status

Diagram 11. Modersmalets status i forhallande till lararnas agerande.

For att &nnu tydligare se sambandet mellan lararnas agerande och
modersmalets status kan vi studera diagrammet nedan:

Léararnas agerande

100%
W1@a1,22)

2 (1,50-2)
3 (2-3.25)
W 4 (3.25-5)

80%—

60% -

40%—

20%—

0%—

1(1-217) 2(2,17-2,67) 3(2.67-3) 4(3-3,83)
Modersmalets status

Diagram 12. Modersmalets status (grupp 1-4) i forhallande till lararnas agerande
(grupp 1-4).

Diagram 12 visar att det generella monstret ar att de elever som
upplever att deras modersmal har hog status ofta ocksa upplever sig
mota positiva attityder till sitt modersmal fran lararnas sida. Nagot som
bryter lite mot monstret ar att nagot fler av de elever som har angett att
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deras modersmal har den hogsta statusen (stapeln langst till hdger)
upplever sig mota det minst positiva agerandet fran lararnas sida i hogre
utstrackning &n eleverna i den nést hdgsta statusgruppen.

Da lararnas agerande har ett bevisat samband med elevens
uppfattning av modersmalets status, och modersmalets status har ett
sakert samband med elevens instéllning till det egna modersmalet, ar det
inte svart att tdnka sig att lararnas agerande har ett samband dven med
elevens installning till modersmalet. Detta samband &r statistiskt
signifikant och askadliggors i diagram 13.

Instélining till det egna
modersmalet
M 1 (1,29-3,86)
[ 2 (3.86-4,43)
3 4,43-4,71)
M 4 (4,71-5)

100%

80%—

60%

40%—

20%—

0%
1(1-1,22) 2 (1,50-2) 3(2-3,25) 4(3,25-5)

Lararnas agerande

Diagram 13. Lararnas agerande (grupp 1-4) i forhallande till elevens installning till
det egna modersmalet (grupp 1-4)

Alla fragor som ingar i lararnas agerande har en statistiskt sékerstalld
positiv korrelation med varandra™. Det &r dock bara tre av dem, fréga 8,
fradga 9 och fraga 10, som visar ett tydligt samband med modersmalets
status'®. Den utstrackning i vilken ldrarna uppmuntrar eleven att
anvanda sitt modersmal i skolundervisningen (fraga 7) tycks inte ha ett
lika starkt eller tydligt samband med modersmalets status som det
"lararagerande” som belyses i fragorna 8, 9 och 10.

Det finns inget tydligt samband mellan lararnas agerande och elevens
installning till svenskan. Fragorna 8-10, som mdjligtvis ar ett battre matt
pa lararnas agerande (se diskussion), har daremot en tydlig positiv
korrelation med elevens instéllning till svenskan. Dessa fragor har ocksa

1> For exakta siffror se bilaga 3, tabell 9.
1% Se bilaga 4, tabell 14 och bilaga 5, diagram 1.
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ett betydligt starkare samband med elevens installning till modersmalet
an frdga 7''. Detta innebdr att elevernas installning till béde
modersmalet och svenskan blir mer positiv i samma utstrackning som de
upplever att lararna ar medvetna om deras kunskaper i modersmalet, ser
kunskaperna som en tillgang och uppmuntrar dem att utveckla dessa
(fraga 8-10).

5.1.8. Installning till modersmal och andrasprak — en jamforelse

De index som visar pa elevens installning till modersmalet och elevens
installning till svenskan &r inte jamforbara eftersom de maéter olika
saker; installningen till ett forstasprak respektive instillningen till ett
andrasprak. Det gar darfor inte utifran dessa index att avgora om
eleverna i undersokningen generellt har en mer positiv installning till sitt
eget modersmal eller till svenskan. Vi kan bara konstatera att det, enligt
de data som samlats in i denna undersokning, inte verkar finnas nagot
motsatsforhallande mellan de tva variablerna.

Instélining till svenskan
M 1 (3.29-4,29)
B 2 (4,29-4,57)
[ 3 (4,57-4,86)
M 4 (4,86-5)

100%

80%—

60%

40%—

20%

0%—

1(1,29-3,86) 2 (3,86-4,43) 3(4,43-4,71) 4 (4,71-5)
Installning till det egna modersmalet

Diagram 14. Elevens installning till modersmalet (grupp 1-4) i forhallande till
elevens installning till svenskan (grupp 1-4).

Det positiva sambandet mellan elevens instéllning till modersmalet och
elevens instéllning till svenskan tycks relativt tydligt i diagrammet.
Sambandet ligger dock precis under gransen for att bli godkant som
statistiskt sakerstallt'®. Utifrn diagrammets utseende kan man nog anda

" For en jamforelse se bilaga 3, tabell 10 och bilaga 5, diagram 10.
18 For exakta siffror se bilaga 3, tabell 11.
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vaga dra slutsatsen att de elever som har en positiv installning till det
ena spraket oftare har en positiv installning till det andra spraket an de
elever som har en mindre positiv instéllning till ndgot av spraken.

En jamforelse mellan svaren pa fraga 21 och 22 samt mellan de pa
fraga 23 och 24 kanske kan saga nagot om den generella tendensen nar
det galler elevernas instéallning till modersmalet jamfort med deras
instéllning till svenskan.

60% -

50%

40%

30%

20%

10%

mer bra &n garna lika bra som garna mer garna &n bra
Hur bra/garna talar du ditt modersmal?

Diagram 15. Hur bra eleverna talar sitt modersmal jamfort med hur garna de talar
det.

60%

50%

40%

30%

20% -

10% -

mer bra an garna lika bra som garna mer garna an bra
Hur bra/gérna talar du svenska?

Diagram 16. Hur bra eleverna talar svenska jamfort med hur garna de talar.

Vi kan se att majoriteten av eleverna talar bade sitt modersmal och
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svenska lika gdrna som bra. FOr resten av eleverna ar det sant att de
flesta pratar "hellre an bra” nar det galler svenskan. For modersmalet
galler det omvanda. Hur bra eleven talar ett sprak har alltsa ett positivt
samband med hur garna hon/han talar det. Sambandet ar dock starkare
nar det galler modersmalet 4n svenskan™.

En jamforelse mellan fragorna som ingar i elevens instéallning till
modersmalet och de som ingar i elevens instéllning till svenskan visar
dven pa andra intressanta samband. En stor majoritet av eleverna anger
att de talar svenska hellre &n modersmalet och tror att svenskan kommer
att ha storre betydelse an modersmalet for dem i framtiden.

Aven nir det galler vikten av att kunna forstd/tala respektive
lasa/skriva anger majoriteten av eleverna att bada spraken ar lika
viktiga. Néastan 45% av eleverna menar dock att det &r viktigare att
kunna ldsa och skriva pa svenska an pa modersmalet. Samma siffra nar
det géller att forsta och tala ar betydligt lagre, ca 30%. Endast ett mycket
fatal elever anser att modersmalet ar viktigare an svenskan i de har
aspekterna®.

Ett annat resultat vart att notera ar att samtliga fragor som ingar i
elevens installning till modersmalet har ett tydligt positivt samband med
elevens egen skattade fardighet i spraket. Eleverna tycker alltsa generellt
att det ar bade roligare och viktigare att beharska samt vidareutveckla
modersmalet ju béttre de anser sig beharska det™. For svenskan finns
inga, eller endast mycket svaga, samband av detta slag. Eleverna tycker
att svenskan éar lika viktig oavsett hur bra de anser sig tala spraket. Det
verkar till och med som att eleverna tycker att det ar roligare att lara sig
svenska ju samre de anser att de kan spraket®.

5.1.9. Ovriga faktorer

For att undersoka vilka andra faktorer som har ett samband med
variablerna modersmalets status, elevens instillning till det egna
modersmalet, elevens instéllning till svenskan och ldrarnas agerande
jamfordes dessa med bakgrundsvariablerna kon, deltagande i
modersmalsundervisning, typ av svenskundervisning, uppskattad
fardighet i modersmalet, uppskattad fardighet i svenska, antal ar i
Sverige, gymnasieprogram och modersmal®. | detta kapitel presenteras

9 For exakta siffror se bilaga 3, tabell 15.

20 Se Aven bilaga 5, diagram 6.

2! Se &ven bilaga 5, diagram 7.

22 Se &ven bilaga 5, diagram 8.

28 For exakta siffror se bilaga 4, tabell 16-19 och bilaga 6, tabell 20-23.
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de statistiskt signifikanta samband som uppdagades.

Det finns ett signifikant samband mellan huruvida eleven deltar i
modersmalsundervisning och elevens installning till modersmalet. De
elever som deltar i modersmalsundervisning har i genomsnitt mer
positiv installning till sitt modersmal an de elever som inte gor det.

De elever som deltar i modersmalsundervisning upplever ocksa att
lararna agerar battre i forhallande till deras modersmal an de elever som
inte deltar i modersmalsundervisning. En stor del av denna skillnad
forsvinner dock om man tar hansyn till vilket gymnasieprogram eleven
laser pa (se nedan).

Den typ av svenskundervisning som eleven deltar i hdnger samman
med elevens instéllning till sitt eget modersmal pa sa satt att de elever
som laser svenska som andrasprak har en battre instéallning till
modersmalet &n de elever som laser "vanlig” svenska.

Svenska som andrasprakseleverna upplever ocksa i hogre grad att
lararna har ett bra forhallningssatt till deras modersmal &n de elever som
laser svenska, men daven denna skillnad kan till viss del férklaras av
skillnader mellan de gymnasieprogram eleverna laser pa (se nedan).

Elevens upplevelse av hennes/hans modersmals status har ett
statistiskt signifikant samband med elevens egen skattade fardighet i
modersmalet pa sa sétt att ju battre eleven anser sig tala modersmalet,
desto storre sannolikhet att sprakets status upplevs vara hog. Dessa
elever har ocksa sjalva en mer positiv installning till det egna
modersmalet dn de elever som anser att de har samre kunskaper i sitt
modersmal.

Pa samma satt har elevens egen skattade fardighet i svenskan ett
statistiskt signifikant samband med elevens instéllning till svenskan.

Det finns ocksa ett signifikant samband mellan vilket modersmal
eleven har och modersmalets status. Trots att den upplevda statusen
varierar starkt mellan olika elever som talar samma sprak verkar det som
att elever ur vissa sprakgrupper generellt upplever att deras modersmal
har hogre status an elever ur andra sprakgrupper. Installningen till
svenskan skiljer sig ocksa signifikant at mellan olika sprakgrupper. Det
finns tendenser som pekar pa att dven installningen till det egna
modersmalet skiljer sig at mellan sprakgrupperna. Denna skillnad &r
dock inte statistiskt sékerstalld.

Antalet ar som eleven bott i Sverige verkar ocksa ha ett samband med
hur de upplever att lararna férhaller sig till deras modersmal®. Detta
samband har troligtvis sin upprinnelse i huruvida eleven deltar i

24 Se bilaga 5, diagram 3.
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modersmalsundervisning, typ av svenskundervisning eller i skillnader
mellan de gymnasieprogram eleverna studerar pa (se nedan).

Jamfort med eleverna pa samhéllsprogrammet anser sig eleverna i
SPNV mota ett avsevart battre agerande fran lararnas sida.

Lararnas agerande

W1@a1,22)
2 (1,50-2)
[13 (2-3,25)
W 4 (3.25-5)

100%

80%

60%

40%—

20%—

0%—
Samhaéllsprogrammet SPNV

Diagram 17. Lararnas agerande pa tva olika gymnasieprogram.

Den stora skillnaden mellan eleverna pa de bada programmen galler
samtliga fyra fragor som ingar i index lararnas agerande. Skillnaden kan
inte  "bortforklaras” med hjalp av ndgon av de andra
bakgrundsvariablerna.

Eleverna pd SPNV har ocksa en mer positiv instéllning till bade
modersmalet och svenskan, samt anser att deras modersmal har en nagot
hogre status, jamfort med eleverna pa samhéllsprogrammet. Dessa
skillnader ar dock inte statistiskt sakerstéllda.

Alla elever i SPNV laser svenska som andrasprak, jamfort med 41%
av de elever i undersokningen som laser pa det samhallsvetenskapliga
programmet. | SPNV deltar 84% i modersmalsundervisningen, jamfort
med bara 16% av samhallseleverna. Detta faktum kan forklara en del av
det samband vi ser mellan variablerna deltagande i
modersmalsundervisning och lararnas agerande, samt typ av
svenskundervisning och lararnas agerande.

Aven om vi tar hansyn till vilket gymnasieprogram eleverna gar pa ar
tendensen dock att de elever som deltar i modersmalsundervisning har
battre instéallning till sitt eget modersmal och anser sig mota ett battre
agerande fran lararnas sida, jamfort med de elever som inte deltar i
modersmalsundervisning. Detsamma géller de elever som deltar i
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svenska som andraspraksundervisning jamfort med de elever som deltar

i "vanlig” svenskundervisning®.

5.2. Intervjuer

5.2.1. Yasmine

Yasmine kom till Sverige nar hon bara var ett par ar gammal. Hon
foddes i Libanon och har arabiska som modersmal och franska och
svenska som andrasprak. Hon tycker att hennes modersmal har halvhig
till hog status. Yasmine tror att det beror pa att arabiskan ar ett stort
sprak, aven i Sverige. Hon berattar att hon ofta stoter pa folk som pratar
samma sprak som hon trots att de inte ar fran samma land. Yasmine
upplever ocksa att de flesta manniskor anser att det &r en fordel att
kunna manga sprak. Hon menar att folk borjar bli mer intresserade av
sprak och av att kunna kommunicera med méanniskor fran andra lander.

De sprak som har allra hdgst status tror hon &r engelska, franska och
spanska. Yasmine anser att dessa sprak ar stora och grundlaggande
sprak och att de darfor véarderas hogt. Som exempel pa sprak som har
lag status namner hon somaliska och “en del andra afrikanska sprak”.
Anledningen till att just de spraken har lag status kan vara att man inte
kan studera dem i den svenska skolan, tror Yasmine.

Hon tror ocksa att ett spraks status kan paverka en person mycket.
"Jag tror att det paverkar inuti, den inre delen, sa att man kanner sig
nertryckt och inte vagar saga ifran”. Yasmine anser dock att alla sprak
har hog status och att alla accepterar varandra pa just hennes skola. Hon
tror att det kan vara svarare for invandrare pa vissa “svenska” skolor.
Hon har sjalv besokt en sadan skola, dar hon kénde hur lararna gjorde
skillnad mellan svenska elever och invandrare.

Yasmine menar att lararna pa hennes skola ar jattebra och att "de
accepterar alla sprak jattemycket och vill att man ska ldara sig manga
sprak”. Hon tror att lararnas installning till elevernas sprak paverkar
eleverna 1 mycket stor utstrackning. D&remot tror hon inte att
modersmalet har nagon betydelse nér det galler att lara sig andra sprak.

Yasmine berattar att hon ofta tyckte att det var pinsamt att prata
arabiska nar hon var liten. Nar hon var sju-atta ar pratade hon alltid
svenska nar hon var ute pa stan, aven nar hon var med arabisktalande
vanner. Senare borjade hon prata svenska d&ven hemma med familjen.
Det gick sa langt att hon slutade prata arabiska helt och hallet under ett
par - tre ar. Hon sager att hon angrar detta nu, eftersom det har gjort att

2> Se ett exempel i bilaga 5, diagram 4.
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hennes arabiska inte dr sa bra som den borde ha varit.

Yasmine tror att bade arabiskan, franskan och svenskan kommer att
ha stor betydelse for henne i framtiden. Kanske arabiskan dr nagot
viktigare eftersom den har foljt med hela tiden, avslutar hon.

5.2.2. Nadia

Nadia kom till Sverige fran Somalia for 16 ar sedan. Hennes modersmal
ar somaliska som hon upplever har mycket hog status. Hon berattar att
manga pa hennes skola har somaliska som modersmal och att manga
svenska elever och elever med andra modersmal tycker att det ar roligt
att lara sig somaliska ord.

Nadia sager sig méarka att olika sprak har olika status och att ett spraks
status: “beror pa hur starkt spraket ar, hur fint det later och ifall det &r
spannande”. Spanska, franska och arabiska namner hon som exempel pa
sprak med valdigt hog status. Hon tror att dessa sprak kanske har hdg
status for att de ar intressanta och for att manga méanniskor talar dem.
Tyska och ryska ar exempel pa sprak som inte &r sa populdra och som
har lag status, menar Nadia.

Hon tror att sprakets status paverkar talarna av spraket mycket. Om
spraket har hog status ar det véldigt positivt, “det kanns roligt att spraket
ar kant”. Om spraket har 1ag status kanske folk drar sig undan sitt sprak
och sitt ursprung, tror Nadia. Hon kan marka att en del elever som inte
kan sitt modersmal flytande tycker att det &r pinsamt att tala det. Sjalv
har hon aldrig upplevt det pinsamt att prata somaliska. Nadia berattar att
hon tidigare gatt i en svensk privatskola. Dar fanns det ingen att prata
somaliska med men hon tyckte &nda att det var roligt eftersom de
svenska eleverna ofta fragade henne vad olika saker hette pa somaliska.
Hon tror dock att det kan se annorlunda pa en del skolor med manga
svenska elever, att det pa somliga av dem skulle kunna kénnas lite mer
"stelt” att prata andra sprak.

Lararna pa hennes nuvarande skola tycker att det &r roligt och
spannande med olika sprak, sager Nadia. De vet dock inte sa mycket om
hur bra eleverna ar pa sina sprak och de bryr sig inte om hur de
utvecklas. Vi har olika modersmalslarare sa det ar inte deras sak”,
sager hon. Nadia tror inte att ldrarnas instélining till elevernas
modersmal har nagon direkt paverkan pa eleverna men anser att “de
borde engagera sig lite mer /.../ for det skulle vara nagot positivt for
dem”. Lararna varderar de sprak man kan lasa i skolan hdgst, menar
Nadia.

Hon tror att ett val utvecklat modersmal har en stor betydelse for
formagan att lara sig andra sprak. Det ar grundlaggande for forstaelsen
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av sprak. Hon séger att somaliskan och svenskan ar lika viktiga for
henne sjalv. Hon tror att hon kommer att ha stor nytta av bada spraken.
Svenskan tror hon kommer vara viktigast i skolan och yrkeslivet och
somaliskan i familjelivet. Det som paverkar en persons installning till
sina sprak ar omgivningen, konstaterar Nadia.

5.2.3. Filipe

Filipe kommer fran Brasilien och har portugisiska som modersmal. Han
har bott i Sverige i fem ar och anser att hans modersmal har lag status
bade i skolan och i det svenska samhéllet. Han marker att portugisiskan
har lag status genom att det inte & sa manga som kan spraket eller ar
intresserade av att lara sig det. ”Det ar mest spanska som galler”, séger
Filipe. Han tror att ekonomiska faktorer kan vara en anledning till att
portugisiskan har lag status. Portugal har inte varit speciellt starkt sedan
1500-talet och det paverkar hur folk tanker, menar Filipe. Rika lander
har haft rad med t.ex. media och har kunnat sprida kulturen och spraket,
sdger han.

Filipe har aldrig tankt pa vilka andra sprak som har lag status, men
han tror att det mest ar sprak som dr okéanda och inte talas av sa manga
manniskor har i Sverige. De sprak som har hog status ar framforallt
engelska men ocksa spanska, menar han. "Om man kan ldsa spraken héar
s betyder det att manga vill lara sig dem och da har de hog status”,
séger han.

Hur ett spraks status paverkar en person har Filipe aldrig tankt pa.
Han tror dock att det paverkar spraket mycket. "Om man t.ex. har
engelska som modersmal behéver man inte lara sig svenska”, forklarar
han. Pa fragan om det ndgon gang kénts pinsamt att prata portugisiska
sager han nagot tveksamt att “eh, nej, det har jag aldrig kant, men jag
skulle aldrig prata portugisiska i skolan i alla fall”. Efter en kort
beténketid konstaterar han dock att om det fanns nagon pa skolan som
pratade jattebra portugisiska sa skulle han inte kunna prata svenska med
honom, “det skulle vara jattekonstigt”. Om man déremot &r flera som
pratar portugisiska och en som pratar svenska, sa pratar alla svenska,
berattar Filipe. "Det &r viktigt att alla forstdr”. Aven med folk frén
Portugal pratar Filipe svenska. "Det &r ganska olika och svart att
forsta... eller man vill inte forsta”, forklarar Filipe.

Nar det géller lararnas instéallning till elevernas modersmal sager
Filipe att det &r svenska som galler i skolan och sa maste det vara. Det
allra viktigaste ar att man lar sig svenska och de andra sprak man haller
pa och laser i skolan, anser han. Om en elev inte kan vare sig sitt
modersmal eller svenskan ordentligt ar det bara att glomma
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modersmalet, tycker Filipe. Man maste vélja ett sprak och da ar
svenskan det viktigaste, sager han.

Pa fragan om vilket sprak som ar viktigast for honom sjélv, séager han
att det faktiskt ar engelskan, "for da kan man prata med alla, eller nastan
alla”. Om han maste valja mellan svenska och portugisiska sager han att
portugisiskan kommer att vara viktigast om han ska jobba med nagot
som har med Brasilien att géra, men annars kommer sjélvklart svenskan
att vara viktigast. | privatlivet tror han dock att portugisiskan alltid
kommer att vara viktigast, eftersom hela familjen kommer ifran
Brasilien. Filipes mamma kan inte svenska sa med henne pratar han
alltid portugisiska. Hans styvpappa sager alltid att han maste lara sig bra
svenska, att det &r det allra viktigaste. ”Portugisiska kan jag ju redan”,
konstaterar Filipe.

5.2.4. Robert

Robert kommer ifran Chile och har bott i Sverige i fem ar. Han har
spanska som modersmal och anser att det har hog status i Sverige. Att
det &r sa tror han beror pa att spraket talas av sa manga manniskor, i
stort sett en hel kontinent. | Sverige tycker manga att spanska later roligt
och manga vill lara sig spraket. Det ar manga som planerar att aka
utomlands efter gymnasiet och manga av dem vill aka till Spanien. "Da
vill de ju ocksa lara sig spanska”, sager Robert. Andra sprak som har
hog status ar engelska och lite italienska och franska. Det ar sprak
manga vill lara sig som har hog status, forklarar han.

Det ar framfor allt en del afrikanska sprak som har lag status och det
tror Robert beror pa att manga tycker att de later sa fult. Han har inte
tankt sa mycket pa hur ett spraks status kan paverka en individ, men nar
han far fundera ett tag sa sager han: "Om man t.ex. sitter i bamba och
det sitter nagra vid ett bord och pratar somaliska jattehogt och det
kommer nagon och sager ’fy fan, vilket javla fult sprak’, da kanske de
kanner sig nervarderade. Man kanske tycker det &r skammit”.

Sjalv har Robert aldrig upplevt det pinsamt att prata spanska. Han
berattar att det valdigt ofta hdnder att han borjar prata med okénda
manniskor néar han ar ute, att manga tycker att det &r kul att han pratar
spanska och att en del kan prata spanska sjalva. ”Det ar faktiskt
jatteroligt”, sager han.

Robert upplever att lararna pa skolan tycker att det ar valdigt viktigt
att eleverna utvecklar sina modersmal. Lararna gor ingen skillnad pa
olika sprak, forsékrar han. Han tycker att det ar sjalvklart att lararnas
attityder paverkar eleverna mycket.

Robert tror att spanskan kommer att vara viktigast fér honom i
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framtiden. "Jag ska ju bli civilingenjor och da kommer jag ju kanske att
resa och plugga eller jobba i nat latinamerikanskt land och da ar
spanskan viktigast”, forklarar han. Robert berattar att hans mamma vill
lara sig svenska och alltid ber honom att prata svenska med henne.
”Men det gar ju inte. Jag har ju alltid pratat spanska med dem”, sager
han.

6. Sammanfattning och diskussion

Man kan konstatera att elevernas upplevelse av modersmalets status
varierar stort. Elever med samma modersmal kan ha mycket skilda
uppfattningar om sprakets status. De elever som intervjuats var alla
overens om att sprak varderas olika. De verkar dock inte ha reflekterat i
nagon storre utstrackning om varfor det &r pa det sattet. Eleverna har
olika uppfattningar om vilka sprak som har hog respektive lag status och
olika teorier om varfér de har just den status de har. Alla ar dock
overens om att de sprak man kan lasa i skolan har hdg status, nagot som
stdmmer med resultaten av tidigare forskning (se t.ex. Sjogren 1996).
Andra teorier som framkom i intervjuerna var att ett spraks status beror
pa hur stort spraket ar, hur kant det ar i Sverige eller hur det later. En
elev ndmner ocksa att landets ekonomiska status kan “smitta av sig” pa
spraket.

Tva av eleverna namner identitetsaspekten av sprak. De forklarar hur
det inte “gar” att prata nagot annat an modersmalet med personer som
man har en etablerad relation med pa detta sprak, eller med andra
personer som talar ens modersmal mycket bra. En elev namner,
intressant nog, hur han dven talar sitt andrasprak med personer som har
samma modersmal som han sjalv men kommer fran ett annat land (den
tidigare kolonialmakten). Hans forklaring ar att man inte vill forsta
dessa personer. Detta uttalande ar latt att relatera till den teori som
forklarar att spraket kan anvandas som ett sétt att skapa en identitet
baserad pa ett behov att markera distans till en 6verordnad majoritet (se
Ogbu 1978 och Haglund 2004).

Den kvantitativa undersokningen visar att de elever som upplever att
deras modersmal har hdg status i samhallet generellt upplever att det har
hog status dven i skolan (och tvartom). Eleverna verkar alltsa relativt
Overens om att de varderingar som finns i skolan speglar de varderingar
som finns i samhallet som helhet. Resultatet ar dock nagot mer positivt
for skolan an for samhéllet. Fler elever tycker att deras modersmal har
hogre status och anser sig mota férre negativa attityder i skolan an i
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samhdllet som helhet. Tva av de intervjuade eleverna ar mycket positivt
instéllda till sin egen skola nar det galler fragan om modersmalets status.
De betonar starkt att man pa skolan respekterar alla sprak och kulturer
och att alla elever far vara sig sjalva. De tror ocksa att deras skola, i den
hér aspekten, ar battre &n andra skolor. Speciellt ndmns ”svenska
skolor” (skolor med en Overvdgande del elever med svenska som
modersmal) som exempel pa skolor dér de tror att det skulle kunna
kannas obehagligt att tala modersmalet.

De fyra intervjuade eleverna ar alla éverens om att ett spraks status
paverkar talarna av spraket pa ett eller annat sétt. Tre av eleverna
namner framférallt hur en |ag status kan paverka talarna sa att de kanner
sig nertryckta eller véljer att ta avstand fran sitt sprak. Den fjarde eleven
tror framforallt att en mycket hog status kan paverka personen sa att hon
inte bryr sig om att lara sig andra sprak. | den kvantitativa
undersokningen ar det tydligt att modersmalets status, sa som upplevd
av eleven, har ett samband med elevens instéllning till spraket i fraga.
Det generella monstret i undersokningen &r att elevens egen instélining
till modersmalet forbattras ju hogre status spraket upplevs ha.

Det gar inte att fastsla nagot sakert samband mellan modersmalets
status och elevens installning till svenskan. Dalig spridning pa data,
franvaro av samband, ett otydligt samband eller ett ickelinjart samband
kan vara orsaken till detta.

De data som har samlats in tyder pa att det skulle kunna finnas ett
ickelinjart samband mellan modersmalets status och elevens installning
till svenskan. Kanske &r det sa (som mina data visar) att bade den mest
positiva och den minst positiva instéliningen till svenskan finns bland de
elever som upplever att deras modersmal har lag status. Att manga av
dessa eleverna sjalva har en mindre positiv installning ligger helt i linje
med den sociokulturella teorin (se nedan). Att en stor andel elever som
anser att modersmalet har en mycket lag status sjalva har en sa positiv
instéallning till svenskan &ar nagot svarare att forsta. Det nagot markliga
resultatet skulle, om det &r reellt, kunna hérledas till de olika
forhallningsatt som Sahaf (1994) beskriver att andrasprakselever kan
utveckla. Enligt hans teori &ar det inte ovanligt att de elever som upplever
att deras modersmal varderas lagt valjer att ta avstand fran ett av eller
bada sina sprak. Sahaf papekar att det bland dem som tar avstand fran
ett av spraket ar vanligare att de tar avstand fran modersmalet &n
andraspraket. Enligt den har teorin skulle den stora andelen elever, som
anser att modersmalet har lag status och som sjalva har en mindre
positiv instéllning till svenskan, kunna besta av de elever som har tagit
avstand fran bada sina sprak samt de som tagit avstand fran svenskan till
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forman for modersmalet. Den stora andel elever som anser att deras
modersmal har lag status men som har en mycket positiv instéllning till
svenskan skulle kunna vara de elever som tagit avstand fran sitt
modersmal till forman for svenskan. Det samband som upptackts mellan
modersmalets status och elevens installning till svenskan i den har
undersokningen gar att beskada i diagram 9 i bilaga 5. Jag anser sjalv att
det &r mycket troligt att detta samband &r reellt men eftersom det inte
gar att statistiskt sakerstalla kan det inte sékert sagas bero pa nagot annat
an slumpen.

Det gar inte heller att bevisa nagot samband mellan nagon av de
enskilda fragor som ingar i elevens installning till svenskan och
modersmalets status. Somliga av fragorna korrelerar positivt med
modersmalets status och andra negativt. Det verkar dock som att
eleverna generellt & mer stolta Gver att kunna svenska ju hogre status de
upplever att deras eget modersmal har.

Tidigare forskning har visat att de som ar bra pa sitt modersmal oftare
an andra ocksa ar bra pa sitt andrasprak (bl.a. Hyltenstam & Toumela
1996:36). Den hadr undersbkningen visar att detsamma galler
installningen till spraken. De elever som har en positiv installning till
modersmalet har oftare 4n andra en positiv installning ocksa till
svenskan.

Majoriteten av eleverna har markerat ett hogre svarsalternativ pa
fragan om hur viktig svenskan kommer att vara for dem i framtiden
jamfort med hur viktigt modersmalet kommer att vara. Detta kan
eventuellt bero pa att enkatundersokningen genomfordes i skolan.
Utifran de intervjuade elevernas resonemang kunde jag marka att
eleverna ofta forst tankte pa vilket sprak som kommer att vara viktigast i
utbildning och yrkesliv. Flera av eleverna tror dock att deras modersmal
kommer att vara viktigare for dem i privatlivet. Det dr ocksa intressant
att se att sa manga elever tycker att det ar viktigare att kunna lasa och
skriva pa svenska jamfort med pa modersmalet. Nar det galler vikten av
att forsta och tala ar skillnaden mellan spraken mindre. Detta kan
mycket val bero pa att just den svenska litteraciteten betonas sa starkt i
skolan (se Axelsson och Bunar 2006).

De intervjuade eleverna ar alla mycket ndjda med sina larares
forhallningssatt till elevernas modersmal. Tva av eleverna upplever att
deras larare inte bryr sig sa mycket om modersmalet, men att det inte
heller ar deras sak. Detta betyder att lararna, trots att de fatt relativt laga
poang pa de fragor som ingadr i lararnas agerande, inte nodvandigtvis
upplevs ha en speciellt negativ installning till elevernas sprak.
Enkéatundersokningen visar dock att ldararnas forhallningssatt till
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elevernas modersmal i hogsta grad paverkar elevernas upplevelse av
modersmalets status. De elever som upplever att deras larare varderar
deras kunskaper i modersmalet hogt upplever ocksa i hogre grad att
modersmalet har hdg status.

Fraga 7, en av de fragor som ingar i lararnas agerande, har inte nagot
tydligt samband med modersmalets status. Fragan lyder: i vilken
utstrackning uppmuntrar dina larare dig att anvanda ditt modersmal i
skolundervisningen. En forklaring till detta skulle kunna vara att
eleverna ser det som fullstandigt sjalvklart att man bara anvénder
svenska i skolan, en slutsats som bl.a. Haglund kommit fram till (2004).
Att de inte uppmuntras att anvanda sitt modersmal ses da inte som nagot
som har med ldrarna att gora, ur det har perspektivet &r det ju omojligt
att anvanda modersmalet i skolundervisningen. Det sammanlagda vérdet
pa fragorna 8,9 och 10, som mer direkt handlar om ldrarnas instéllning
till elevernas modersmal, kanske egentligen ger ett battre varde pa
lararnas agerande. De elever som angett hoga varden pa dessa tre fragor
och alltsa upplever att deras larare har en positiv installning till deras
sprak, har ocksa sjalva en mer positiv installning till sitt modersmal och,
Intressant nog, aven till svenskan.

Det ar valdigt intressant att eleverna i SPNV anser sig mota ett sa
markant mycket battre agerande fran lararnas sida, an eleverna pa det
samhallsvetenskapliga programmet. Denna skillnad tycks reell da den
inte forsvinner vid en kontroll mot andra bakgrundsvariabler sasom
deltagande i modersmalsundervisning, typ av svenskundervisning eller
antal ar i Sverige. Skillnaden beror troligtvis antingen pa eleverna sjalva
eller pa lararna/undervisningsformen. Eleverna i SPNV ér, eftersom de
valt detta program, antagligen relativt ambitiosa och sprakmedvetna.
Mycket tyder dock pa att det inte ar detta utan istallet faktiska skillnader
mellan larare/undervisningsform pa de olika programmen som orsakar
skillnaden. Jag har valt att inte presentera resultat av lararnas agerande
for eleverna pa det specialutformade samhéllsvetenskapliga programmet
och pa det naturvetenskapliga programmet, da de ar baserade pa ett sa
pass litet antal elever. En snabb titt avslojar dock att naturelevernas
uppfattning om ldrarnas agerande &r i princip identisk med
samhallselevernas. Resultatet for eleverna pa det specialutformade
samhéllsvetenskapliga programmet liknar daremot mer det for eleverna
pa SPNV. Informella samtal med larare och elever pa skolan sager mig
att den allmanna uppfattningen tycks vara att eleverna pa det
naturvetenskapliga programmet ar mer ambitiosa &n eleverna pa det
samhdllsvetenskapliga programmet i allmanhet och eleverna pa det
specialutformade samhallsvetenskapliga programmet i synnerhet. Anda
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ar det resultaten for SPNV och det specialutformade
samhéllsvetenskapliga programmet som liknar varandra och sticker ut
med sina hoga resultat. Vi kan konstatera att eleverna pa de tva
programmen inte liknar varandra mer an Ovriga elever pa skolan
(snarare ar de mer olika). Daremot tycks ldrarna och
undervisningsformen likna varandra i de bada klasserna. Léararna i de
bada klasserna har manga undervisningstimmar i samma grupp, och har
darfor formodligen storre mojligheter att ge var och en av eleverna
mycket uppmarksamhet, an lararna pa de traditionella programmen.
Eleverna i dessa klasser har ocksa kontakt med flera utbildade
svensklarare, varav minst en ar utbildad i svenska som andrasprak. Detta
resultat kan relateras till det i den undersdkning som Bunar beskriver,
som visar att en 6kad positiv uppméarksamhet leder till battre resultat i
skolan (DN 060517).

Den uppmarksamhet och uppskattning eleverna anser att deras larare
ger dem tycks alltsa ha betydelse for vilken instéllning eleven sjalv
utvecklar gentemot sina sprak. Hur undervisningen ar organiserad, och
vilken utbildning lararna har verkar i sin tur ha betydelse for lararnas
mojlighet att ge eleverna denna uppskattning. Detta &r naturligtvis ett
mycket tdnkvart resultat som &r viktigt for oss blivande l&rare, redan
aktiva larare och skolledningar att ha i beaktande.

Det verkar som att den sociokulturella teorin om larande som
foresprakas av bland annat Dysthe, i hog grad stammer. Eleverna tycks
mer villiga att lara sig ett modersmal som de mérker vérderas hogt i
skolan. De dr ocksa mer positiva till det skolan har att erbjuda, daribland
kunskaper i det svenska spraket, da deras egna kunskaper varderas hogt.

Trots att sambandet mellan modersmalets status och elevens
instéallning till modersmalet ar tydligt ar det viktigt att ocksa notera att
det finns representanter for bade den mest och den minst positiva
installningen till modersmalet i samtliga statusgrupper (detsamma galler
samtliga samband i undersdkningen). Detta betyder att det inte finns
nagon enkel och heltackande forklaring till varfor olika elever har olika
installning till sina sprak.

Slutligen vill jag passa pa att séga hur intressant och larorikt det varit
att genomfora denna undersokning. Det har blivit oerhért tydligt hur
viktig en elevs installning till sina sprak ar for hennes/hans larande och
identitetsutveckling, samt hur stor betydelse omgivningen har for hur
elevens egen installning utvecklas. Jag hoppas ocksa pa att fler och
storre studier genomfors for att utreda exakt hur sambandet mellan
modersmalets status och elevens installning till svenskan ser ut.
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Kdn: tl Tjej

U Kille
Fodelseland: [ Sverige

O Annat: Kom till Sverige ar:
Modersmal:

(om du har tva eller flera modersmal, vélj ett av dem och

tank pa detta sprak nar du svarar pa de frdgor som foljer)

Deltar du i modersmalsundervisning? O ja
0 nej
Vilken svenskundervisning deltar du i? U svenska
0J

svenska som andrasprak

Jag kommer senare i var att genomfoéra en intervju med ett fatal av er som svarat pa denna enkét. Kan du tanka dig att
delta i intervjun?

] ja. Namn:

Klass:

[] nej Anonym

Besvara féljande fragor genom att ringa in det svarsalternativ som stammer bast 6verens med din

uppfattning/asikt.

10

Vilken status tycker du att ditt modersmal har i skolan?
(hur vérderas spraket?)

Vilken status tycker du att ditt modersmal har i samhallet som
helhet?

Har du upplevt att du mott negativa attityder ndr du anvéant ditt
modersmal i skolan?

Har du upplevt att du métt negativa attityder nar du anvant ditt
modersmal i samhallet som helhet?

Har du upplevt att du métt positiva attityder nér du anvént ditt
modersmal i skolan?

Har du upplevt att du mott positiva attityder nér du anvant ditt
modersmal i samhéllet som helhet?

mycket
lag

1

aldrig
1

Foljande fragor galler alla dina larare utom eventuella modersmalslarare.

I vilken utstrackning uppmuntrar dina l&rare dig att anvanda ditt
modersmal i skolundervisningen?

(anvanda material pa ditt modersmal, anteckna pa ditt modersmal, etc.)

I vilken utstrackning ar dina larare medvetna om hur bra du &r pa

ditt modersmal?

I vilken utstrackning tror du att dina larare ser dina kunskaper
i ditt modersmal som en tillgang?

I vilken utstrackning &r det viktigt for dina larare att du
vidareutvecklar dina kunskaper i ditt modersmal?

mycket
liten

1

lag

2

sallan

2

liten

medel

ibland
3

medel

hog

stor

4

mycket
hdg

mycket
stor
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala ditt modersmal?
Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa ditt
modersmal?

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala svenska?

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa svenska?

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla ditt modersmal?

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla din svenska?

Hur roligt tycker du att det ar att vidareutveckla ditt modersmal?

Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla svenskan?

Vilken betydelse tror du att ditt modersmal kommer att ha for dig i
framtiden?

Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att ha for dig i
framtiden?

Hur bra talar du ditt modersmal?
Hur gérna talar du ditt modersmal?
Hur bra talar du svenska?

Hur gérna talar du svenska?

Hur stolt &r du 6ver att kunna ditt modersmal?

Hur stolt &r du dver att kunna svenska?

Intealls intesd halv  ganska mycket
viktigt  viktigt  viktigt  viktigt  viktigt

1 2 3 4 5

inte alls inte s& halv  ganska mycket
roligt roligt roligt roligt roligt

1 2 3 4 5

mycket liten medel stor  mycket
liten stor

1 2 3 4 5

intealls intesd halv  ganska mycket
br/grn br/grn br/grn br/grn br/grmn

1 2 3 4 5

inte alls inte sd halv  ganska mycket
stolt stolt stolt stolt stolt

1 2 3 4 5

Tack for din medverkan!



Bilaga 2

Korrelationstest: mellan tvé kvantitativa variabler.
Signifikanta resultat markeras med fetstil.

Tabell 1
har du upplevt har du upplevt
att du mott att du mott
positiva negativa
attityder ndr du  attityder nar du
Modersmal anvant ditt anvant ditt
ets status modersmal? modersmal?
Modersmalets status Pearson Correlation 1 AT2(*) ,080
Sig. (2-tailed) ,000 ,409
N 108 106 108
har du upplevt att du métt  Pearson Correlation
positiva attityder nar du AT2(*) 1 -,156
anvant ditt modersmal?
Sig. (2-tailed) 000 106
N 106 108 108
har du upplevt att du métt  Pearson Correlation
negativa attityder nar du ,080 -,156 1
anvant ditt modersmal?
Sig. (2-tailed) 409 ,106
N
108 108 110
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Tabell 2
Modersmalets
status
Elevens instéllning till  Pearson Correlation 335(+)
modersmalet '
Sig. (2-tailed) ,000
N 105
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Tabell 3
Modersmalets
status
Modersmalets status Pearson Correlation 1
Sig. (2-tailed)
N 108
Elevens instdllning till  Pearson Correlation 054
svenskan '
Sig. (2-tailed) ,585
N 104




Tabell 4

Modersmalets status

Lararnas agerande Pearson Correlation

,206(*)
Sig. (2-tailed) ,033
N 107

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).



Bilaga 3

Tau-test: test av samband mellan tva kvalitativa variabler med rangordnade svarsalternativ.
Signifikanta resultat markeras med fetstil.

Tabell 5

Vilken status tycker du att ditt modersmal har i skolan? *
Vilken status tycker du att ditt modersmal har i samhaéllet som helhet?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,405 ,083 4,680 ,000
N of Valid Cases 108

a Not assuming the null hypothesis.
b Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

Tabell 6

Har du upplevt att du mott positiva attityder nar du anvant ditt modersmal i skolan? *
der nar du anvant ditt modersmal i samhallet som helhet?

Har du upplevt att du mott positiva attit

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 592 ,065 8,378 ,000
N of Valid Cases 108

Har du upplevt att du métt negativa attityder nar du anvant ditt modersmal i skolan? *
Har du upplevt att du moétt negativa attityder nar du anvant ditt modersmal i samhallet i helhet?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 541 ,066 7,355 ,000
N of Valid Cases 110

Tabell 7
Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala ditt modersmal? * Hur stolt &r du 6ver att kunna ditt modersmal?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 519 ,087 4,554 ,000
N of Valid Cases 109

Hur viktigt &ar det for dig att kunna lasa/skriva pa ditt modersmal? * Hur stolt ar du 6ver att kunna ditt

modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,330 ,087 3,334 ,001
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla ditt modersmal? * Hur stolt ar du 6ver att kunna ditt modersmal?

N of Valid Cases

109

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,360 080 3,947 ,000




Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla ditt modersmal? * Hur stolt &r du 6ver att kunna ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,365 ,066 4,383 ,000
N of Valid Cases 108

Vilken betydelse tror du att ditt modersmal kommer att ha for dig i framtiden? * Hur stolt &r du dver att kunna ditt

modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 425 ,073 4,563 ,000
N of Valid Cases 108

Hur géarna talar du ditt modersmal? * Hur stolt &r du éver att kunna ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 261 ,079 3,030 ,002
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala ditt modersmal? * Hur gérna talar du ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,400 ,077 4,856 ,000
N of Valid Cases 110

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa ditt modersmal? * Hur garna talar du ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 314 ,085 3,620 ,000
N of Valid Cases 110

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla ditt modersmal? * Hur géarna talar du ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b 221 084 2,624 ,009
N of Valid Cases 110

Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla ditt modersmal? * Hur garna talar du ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 330 ,072 4,568 ,000
N of Valid Cases 109

Vilken betydelse tror du att ditt modersmal kommer att ha for dig i framtiden? * Hur garna talar du ditt

modersmal?

N of Valid Cases

109

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 294 ,079 3,688 ,000




Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala ditt modersmal? * Vilken betydelse tror du att ditt modersmal

kommer att ha for dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 430 ,075 5,124 ,000
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa ditt modersmal? * Vilken betydelse tror du att ditt modersmal

kommer att ha for dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 270 ,084 3,191 ,001
N of Valid Cases 109

Hur viktigt &ar det for dig att vidareutveckla ditt modersmal? * Vilken betydelse tror du att ditt modersmal kommer

att ha for dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b 410 ,081 4,970 ,000
N of Valid Cases 109

Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla ditt modersmal? * Vilken betydelse tror du att ditt modersmal

kommer att ha for dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 327 ,078 4,175 ,000
N of Valid Cases 108

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala ditt modersmal? * Hur roligt tycker du att det ar att vidareutveckla

ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,346 072 4,514 ,000
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa ditt modersmal? * Hur roligt tycker du att det &r att

vidareutveckla ditt modersmaél?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b ,400 ,069 5,511 ,000
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla ditt modersmal? * Hur roligt tycker du att det ar att vidareutveckla ditt

modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 478 071 6,574 ,000
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala ditt modersmal? * Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa

ditt modersmal?

Value

Asymp.
Std.
Error(a)

Approx.
T(b)

Approx. Sig.




Ordinal by Ordinal
N of Valid Cases

Kendall's tau-b

,622
110

,062

7,951

,000

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla ditt modersmal? * Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa

ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,466 077 5,655 ,000
N of Valid Cases 110

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla ditt modersmal? * Hur viktigt ar det for dig att kunna forsté/tala ditt

modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b ,487 ,070 6,032 ,000
N of Valid Cases 110

Tabell 8
Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala svenska? * Hur stolt ar du éver att kunna svenska?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,118 ,094 1,224 221
N of Valid Cases 110

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa svenska? * Hur stolt &r du 6ver att kunna svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,092 ,094 ,959 ,337
N of Valid Cases 109

ska?

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla din svenska? * Hur stolt ar du dver att kunna sven
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 201 ,093 2,134 ,033
N of Valid Cases 110

Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla svenskan? * Hur stolt &r du dver att kunna svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 251 ,083 3,001 ,003
N of Valid Cases 109

Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att ha for dig i framtiden? * Hur stolt ar du 6ver att kunna

N of Valid Cases

109

svenska?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 444 079 5,247 ,000




Hur gérna talar du svenska? * Hur stolt &r du dver att kunna svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 212 ,094 2,218 ,027
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala svenska? * Hur garna talar du svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,258 ,086 2,480 ,013
N of Valid Cases 109

Hur viktigt &ar det for dig att kunna lasa/skriva pa svenska? * Hur garna talar du svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 270 ,093 2,353 ,019
N of Valid Cases 108

Hur viktigt &r det for dig att vidareutveckla din svenska? * Hur gérna talar du svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,239 ,088 2,676 ,007
N of Valid Cases 109

Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla svenskan? * Hur garna talar du svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 116 ,090 1,279 ,201
N of Valid Cases 108

Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att ha for dig i framtiden? * Hur gérna talar du svenska?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,183 ,090 2,006 ,045
N of Valid Cases 108

Hur viktigt &ar det for dig att kunna forsta/tala svenska? * Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att ha for

dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b ,333 ,062 3,535 ,000
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa svenska? * Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att ha

for dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 253 ,076 2,680 ,007




N of Valid Cases

108

Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla din svenska? * Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att ha

for dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 287 ,088 3,121 ,002
N of Valid Cases 109

Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla svenskan? * Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att
ha for dig i framtiden?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 209 ,084 2,492 ,013
N of Valid Cases 108

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala svenska? * Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla

svenskan?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,137 ,061 2,013 ,044
N of Valid Cases 109

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa svenska? * Hur roligt tycker du att det ar att vidareutveckla

svenskan?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 164 ,068 2,097 ,036
N of Valid Cases 108

Hur viktigt &r det for dig att vidareutveckla din svenska? * Hur roligt tycker du att det &r att vidareutveckla

svenskan?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b ,282 ,074 3,612 ,000
N of Valid Cases 109

Hur viktigt &ar det for dig att kunna forsta/tala svenska? * Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla din

svenska?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b 202 ,108 1,700 ,089
N of Valid Cases 110

Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa svenska? * Hur viktigt ar det for dig att vidareutveckla din

svenska?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 229 ,107 1,876 ,061




N of Valid Cases

109

Hur viktigt ar det for dig att kunna forsta/tala svenska? * Hur viktigt ar det for dig att kunna lasa/skriva pa

svenska?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 834 ,092 3,380 ,001
N of Valid Cases 109

Tabell 9

I vilken utstrackning uppmuntrar dina larare dig att anvanda ditt modersmal i skolundervisningen? * | vilken
utstrackning ar det viktigt for dina larare att du vidareutvecklar dina kunskaper i ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 456 ,063 6,842 ,000
N of Valid Cases 109

I vilken utstrackning &r dina larare medvetna om hur bra du ar pa ditt modersmal? * | vilken utstrackning ar det

viktigt for dina larare att du vidareutvecklar dina kunskaper i ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 535 ,057 9,275 ,000
N of Valid Cases 110

| vilken utstrackning tror du att dina larare ser dina kunskaper i ditt modersmal som en tillgadng? * | vilken
utstrackning ar det viktigt for dina larare att du vidareutvecklar dina kunskaper i ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 549 ,061 8,896 ,000
N of Valid Cases 110

I vilken utstrackning uppmuntrar dina larare dig att anvanda ditt modersmal i skolundervisningen? * | vilken
utstrackning tror du att dina larare ser dina kunskaper i ditt modersmal som en tillgang?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 512 ,057 8,372 ,000
N of Valid Cases 109

I vilken utstrackning &r dina larare medvetna om hur bra du &ar pa ditt modersmal? * | vilken utstrackning tror du
att dina larare ser dina kunskaper i ditt modersmal som en tillgadng?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 576 ,056 9,757 ,000
N of Valid Cases 110

| vilken utstrackning uppmuntrar dina larare dig att anvanda ditt modersmal i skolundervisningen? * | vilken
utstrackning ar dina larare medvetna om hur bra du ar pa ditt modersmal?

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 486 ,068 6,738 ,000

N of Valid Cases

109




Tabell 10

Lararnas agerande (frdga 7-10) * Installning till det egna modersmalet

Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal ~ Kendall's tau-b 221 086 2,570 ,010
N of Valid Cases 106
Lararnas agerande 2, fraga 8-10 * Instéllning till det egna modersmalet
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal Kendall's tau-b 283 ,082 3,460 ,001
N of Valid Cases 107
Lararnas agerande (frdga 7-10)* Installning till svenskan
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,094 ,071 1,322 ,186
N of Valid Cases 105
Lararnas agerande 2, fraga 8-10 * Instéllning till svenska
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,145 ,073 2,002 ,045
N of Valid Cases 106
Tabell 11
Installning till det egna modersmalet * Instéllning till svenskan
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b 157 ,081 1,931 ,053
N of Valid Cases 105
Tabell 15
Hur garna talar du ditt modersmal? * Hur bra talar du ditt modersmal?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,588 ,063 8,684 ,000
N of Valid Cases 110
Hur garna talar du svenska? * Hur bra talar du svenska?
Asymp.
Std. Approx.
Value Error(a) T(b) Approx. Sig.
Ordinal by Ordinal  Kendall's tau-b ,380 080 4,463 ,000

N of Valid Cases

109




Bilaga 4

ANOVA-test: mellan en kvalitativ och en kvantitativ variabel, dar den kvalitativa variabeln har fler &n tva

kategorier.

Signifikanta resultat markeras med fetstil.

Tabell 12
Fraga 11 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 13,431 4 3,358 4,455 ,002
Within Groups 77,631 103 , 754
Total 91,063 107
Fraga 12 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 3,332 4 ,833 ,978 423
Within Groups 87,730 103 ,852
Total 91,062 107
Fraga 15 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 4,109 4 1,027 1,217 ,308
Within Groups 86,953 103 ,844
Total 91,062 107
Fraga 17 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 12,699 4 3,175 4,159 ,004
Within Groups 77,857 102 ,763
Total 90,556 106
Fraga 19 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 10,852 4 2,713 3,472 ,011
Within Groups 79,704 102 ,781
Total 90,556 106
Fraga 22 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 11,167 4 2,792 3,599 ,009
Within Groups 79,896 103 776
Total 91,062 107
Fraga 25 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 7,845 3 2,615 3,440 ,020




Within Groups 78,296 103 ,760
Total 86,140 106
Tabell 13
Fraga 13 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 4,175 2 2,087 2,522 ,085
Within Groups 86,888 105 ,828
Total 91,062 107
Fraga 14 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 3,635 2 1,817 2,199 ,116
Within Groups 85,954 104 ,826
Total 89,589 106
Fraga 16 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 3,734 3 1,245 1,482 224
Within Groups 87,329 104 ,840
Total 91,062 107
Fraga 18 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 1,258 4 ,315 ,359 ,837
Within Groups 89,298 102 ,875
Total 90,556 106
Fraga 20 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 2,928 4 732 ,852 ,496
Within Groups 87,628 102 ,859
Total 90,556 106
Fraga 24 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 3,385 3 1,128 1,372 ,256
Within Groups 84,732 103 ,823
Total 88,117 106
Fraga 26 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 5,858 3 1,953 2,384 ,074
Within Groups 85,204 104 ,819
Total 91,062 107




Tabell 14

Fraga 7 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups ,810 4 ,203 ,229 ,922
Within Groups 90,209 102 ,884
Total 91,019 106
Fraga 8 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 7,195 4 1,799 2,209 ,073
Within Groups 83,868 103 814
Total 91,063 107
Fraga 9 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 8,500 4 2,125 2,651 ,037
Within Groups 82,562 103 ,802
Total 91,063 107
Fraga 10 * Modersmalets status
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 7,746 4 1,936 2,394 ,055
Within Groups 83,317 103 ,809
Total 91,063 107
Tabell 16
Mean
Sum of Squares df Square F Sig.
Modersmaélets status *  Between
Hur bra talar du ditt Groups 10,312 4 2,578 3,288 ,014
modersmal?
Within Groups 80,751 103 784
Total 91,063 107
Elevens installning till Between
modersmalet * Hur bra  Groups
talar du ditt 19,527 4 4,882 14,979 ,000
modersmal?
Within Groups 33,243 102 326
Total 52,770 106
Elevens installning till Between
svenskan * Hur bra talar ~ Groups J71 4 ,193 1,226 ,305
du ditt modersmal?
Within Groups 15,877 101 157
Total
16,648 105
Lararnas agerande 2 * Between
Hur bra talar du ditt Groups 8,971 4 2,243 1,854 124




modersmal?

Within Groups 126,998 105 1,210
Total 135,969 109
Tabell 17
Mean
Sum of Squares df Square F Sig.
Modersmalets status * Between
Hur bra talar du Groups 1,729 3 576 ,687 ,562
svenska?
Within Groups 86,388 103 ,839
Total 88,117 106
Elevens instéallning till Between
modersmalet * Hur bra Groups 2,149 3 , 716 1,455 231
talar du svenska?
Within Groups 50,222 102 492
Total 52,371 105
Elevens installning till Between
svenskan * Hur bra Groups 1,727 3 ,576 3,934 ,011
talar du svenska?
Within Groups 14,921 102 ,146
Total
16,648 105
Lararnas agerande 2 * Between
Hur bra talar du Groups 6,407 3 2,136 1,760 ,159
svenska?
Within Groups 127,418 105 1,214
Total 133,825 108
Tabell 18
Mean
Sum of Squares df Square F Sig.
Modersmalets status *  Between
Antal ar i Sverige (2ar -  Groups ,566 4 ,141 ,161 ,957
fédd i Sverige)
Within Groups 88,500 101 876
Total 89,066 105
Elevens installning till Between
modersmalet * Antal &  Groups
i Sverige (24r - fodd i 3,141 4 785 1,588 /183
Sverige)
Within Groups
49,436 100 ,494
Total
52,576 104
Elevens installning till Between
svenskan * Antal ar i Groups
Sverige (2&r - fodd i 606 4 151 964 431
Sverige)
Within Groups 15,554 99 157
Total
16,160 103
Lararnas agerande 2 * Between 13,403 4 3,351 2,831 ,028




Antal &r i Sverige (2ar

— fodd i Sverige)

Groups

Within Groups 121,917 103 1,184
Total 135,320 107
Tabell 19
Mean
Sum of Squares df Square F Sig.
Modersmalets status Between
*modersmal Groups 11,327 3 3,776 7,136 ,000
Within Groups 27,513 52 529
Total 38,839 55
Elevens installning till  Between
modersmalet * Groups 3,371 3 1,124 2,431 ,075
modersmal
Within Groups 24034 52 462
Total 27,405 55
Elevens installning Between
till svenskan * Groups 1,576 3 ,525 3,670 ,018
modersmal
Within Groups 7,444 52 ,143
Total
9,020 55
Lararnas agerande 2 * Between
modersmal Groups 1,325 3 442 378 769
Within Groups 63,076 54 1,168
Total 64,400 57
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Diagram 2

3+

2

Mean har du upplevt att du métt positiva attityder nar du
anvant ditt modersmal?

2,504

2,00

&l?

1,50+

@ 1,007

anvant ditt modersm

0,50

Mean har du upplevt att du métt negativa attityder nar du

T T T T T
2,00 2,50 3,00 3,50 4,00

Modersmalets status

T T T
2,50 3,00 3,50
Modersmaélets status

T
4,00

Modersmélets status
W1ia25)
M2 @253
[mETER)
[ EXCO]
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S S
2 2
o o
1,00 150 200 250 300 350 400 450 500
har du upplevt att du métt positiva attityder nar du
anvant ditt modersmal?
34
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< 24
o
S
[
%)
©
=t
=
©
=
«C
-
o
g
1
=
0 T T T T T
21ill 5 &r 6 till 9 &r 10 till 14 &r 15 till 18 &r fodd i Sverige

Antal ar i Sverige

1,50

2,00

2,50

300 350
har du upplevt att du mott negativa attityder nar du
2

4,00 450

anvant ditt modersmal?

5,00

Modersmélets status
W1ia2s5
M2 253)
[EERERY
[ EXCO)




Diagram 4

o Gymnasieprogram . Gymnasieprogram
[l samhallsprogrammet [l samhalisprogrammet
SPNV SPNV
k] k]
e g
£ 4 £ 4
2 4
o) <
° °
o o
£ £
=7 =%
£ £
c c
@ 7]
£ £
» 2 0
c c
) <
> >
< Q@
w w
c c
< <
9 ;- o
= =
o0
svenska svenska som andrasprék ja nej
Typ av svenskundervisning Deltagande i modersmalsundervisning
Hur viktigt ar det for dig Hur stolt ar du over att
100%- ] 1 || ] att kunna forsta/tala kunna svenska?
svenska? M inte alls stolt
[ inte sa viktigt
[ ganska viktigt [ ganska stolt
[ mycket viktigt W mycket stolt
80%—
60%—
409%—
209%—
0% T T T T T T T T T
100 150 200 250 300 350 400 450 500 X 150 200 250 300 350 400 450
Modersmalets status Modersmalets status
60%
60%—
50%]
40%—
40%—
30%
20%—
20%—
10%-
0% T T T 0% T T T
viktigare kunna forsté/tala lika viktigt kunna forsté/tala viktigare kunna forstd/tala viktigare kunna lasa/skriva pa lika viktigt kunna lasa/skriva pa - viktigare kunna lasa/skriva pa

svenska &n modersmalet svenska som modersmélet modersmalet &n svenska svenska &n p& modersmalet  svenska som p& modersmalet modersmalet &n p& svenska



50%] 50%]
40% 20%]
30%] 30%
20% 20%
10% 10%-|
0% 3
viktigare vidareutveckla lika viktigt vidareutveckla viktigare vidareutveckla roligare vidareutveckla lika roligt vidareutveckla roligare vidareutveckla
an och an an och an
40% 50%]
40%]
30%]
30%
20%
20%
10%
10%-|
0%
tror att svenskan kommer att tror att svenskan och tror att modersmalet kommer 0%
vara viktigare &n modersmalet modersmélet kommer att vara att vara viktigare an svenskan i talar hellre svenska an talar svenska och talar modersmélet hellre &n
i framtiden lika viktiga i i i lika garna renska
80%
60%-]
40%]
20%
0%

mer stolt 6ver att kunna lika stolt 6ver att kunna mer stolt 6ver att kunna
svenska an modersmalet svenska och modersmalet modersmélet &n svenska




Diagram 7
| foljande diagram ar kategorin inte alls bra utesluten, da den bestod av endast 1 elev.

w
1

modersmal?

Mean Hur viktigt ar det fér dig att kunna férsté/tala ditt
Y
1

inte s& bra

halvbra ganska bra
Hur bra talar du ditt modersmal?

mycket bra

5

1+

Mean Hur viktigt &r det for dig att vidareutveckla ditt
modersmaél?

inte sé& bra

halvbra ganska bra
Hur bra talar du ditt modersmal?

mycket bra

IS @
1 1

w
1

modersmal?

Mean Hur viktigt &r det fér dig att kunna lasa/skriva pa ditt
s

inte s& bra halvbra ganska bra mycket bra
Hur bra talar du ditt modersmal?

Mean Hur roligt tycker du att det ar att vidareutveckla ditt
modersmal?

inte s& bra halvbra ganska bra mycket bra
Hur bra talar du ditt modersmal?

p

w
1

Mean Vilken betydelse tror du att ditt modersmé&l kommer att
ha for dig i framtiden?
~
1

0

inte s& bra

halvbra ganska bra
Hur bra talar du ditt modersmal?

N w IS @
I 1 1 1

Mean Hur stolt &r du 6ver att kunna ditt modersmal?
"
1

0

inte s& bra halvbra ganska bra mycket bra
Hur bra talar du ditt modersmal?



Diagram 8
| foljande diagram ar kategorin inte sa bra utesluten, d& den bestod av endast 1 elev.
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5+ 5+

4 4

w
1

3

for dig i framtiden?
i

Mean Vilken betydelse tror du att svenskan kommer att ha
Mean Hur stolt ar du 6ver att kunna svenska?

0

halvbra ganska bra mycket bra ganska bra
Hur bra talar du svenska? Hur bra talar du svenska?

mycket bra




Diagram 9

Installning till svenskan Modersmaélets status
100%— 100% |
M 1 (3,29-4,29) W1@-25)
[ 2 (4.20-4,57) M2 @253
[ 3 (4,57-4,86) 3 (3-4)
W4 @805 [ EXC)
80%| 80%
60%— 60%—
40%—] 40%
20%— 20% |
0%~ 0%~
1(1-2,5) 2(253) 3(3-4) 4(a-5) 1(3,29-4,29) 2 (4,29-4,57) 3 (4,57-4,86) 4(4,86-5)

Modersmaélets status

Instéllning till svenskan

Diagram 10

20006 Instalining till det egna 1009 Installning till svenskan
modersmalet B 1 (3,29-4,29)
W 1 (1.29-3,86) [ 2 (4,20-4,57)
M 2 (3,86-4,43) [13 (4,57-4,86)
13 (4,43-4,71) I 4 (4.86-5)
W 4 (4,71-5)
80%| 80%]
60%— 60%]
40%-| 40%
20%-| 209
0% 0%~
1(1-1,22) 2(1,50-2) 3(2-3,25) 4(3,25-5) 1(1-1,33) 2(1,33-2,33) 3(2,33-3,33) 4(3,33-5)
Lararnas agerande Lararnas agerande 2, frdga 8-10
Installning till svenskan Installning till svenskan
100%— 100% |
M 1 (3,29-4,29) M 1 (3,29-4,29)
M 2 (4,29-4,57) M 2 (4,29-4,57)
[ 3 (4,57-4,86) [ 3 (4.57-4.,86)
M 4 (4,86-5) 4 (4,86-5)
80%| 80%
60% 60%]
40%| 20%
20%-| 20%
0% 0%
1(1-1,22) 2(1,50-2) 3(2-3,25) 4(3,25-5) 1(1-1,33) 2(1,33-2,33) 3(2,33-3,33) 4(3,33-5)

Lararnas agerande Lararnas agerande 2, fraga 8-10
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Intervjuguide

Modersmalets status

Vilken status har ditt sprak?

Hur marker du vilken status ditt modersmal har?

Har olika sprak olika status? Hur tanker du kring det?

Vilka sprak har lag status? Varfor?

Vilka sprak har hog status? Varfor?

Hur paverkar ett spraks status de personer som talar detta sprak?

Lararnas agerande

Vad tanker lararna pa den har skolan om ditt modersmal?
Ar olika sprak olika mycket varda for lararna?

Hur paverkar lararnas instéllning eleverna?

Elevens instéllning till modersmalet/svenskan

Vilket sprak &r viktigast for dig?

Ar olika sprak viktiga i olika situationer?

Vad paverkar en persons installning till sina sprak?

Hur tror du eleverna pa den har skolan forhaller sig till sina modersmal/svenskan?
Ser det olika ut pa olika skolor?

Bilaga 7
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