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Sammandrag

I den hir uppsatsen gors en textlingvistisk studie av sammanhang i
andrasprakselevers texter. I undersokningen jaimfors andrasprakselevers
texter med texter skrivha av en grupp elever med svenska som
modersmal. Sammanhang i text studeras med utgangspunkt i begreppen
kohesion och koherens. Kohesion och koherens undersoks i texterna
genom att en kvantitativ undersokning av referensbindningen och en
kvalitativ undersokning av ledfamiljer 1 texterna gors. En
referensbindningsanalys gar ut pa att identifiera bindningar mellan
referenter i texten. Bindningarna kan bygga pa att referenterna é&r
identiska med varandra eller att det foreligger ett semantiskt sldktskap
mellan referenterna. Bindningarna kan dven bygga pa att lasaren sjilv
uppfattar sammanhang som &r konstruerat 1 texten. Med en
ledfamiljsanalys kartligger man hur bindningarna utvecklas till
bindningskedjor 1 texten.

Studien visar att de texter 1 undersokningen som é&r skrivna av
andrasprakselever, liksom texterna som é&r skrivna av modersmals-
elever, inte har nagra allvarliga sammanhangsbrister. En skillnad mellan
de tva elevgrupperna som undersdkningen dock visar ar att andraspraks-
elevernas texter inte har lika stor andel bindningar som bygger pa
semantiskt  sldktskap som  modersmalselevernas  texter  har.
Undersokningen visar ocksa att andrasprakselevernas texter inte har lika
maénga lokala ledfamiljer som modersmalselevernas texter har. Den
lagre andelen bindningar som bygger pa semantiskt slaktskap och det
lagre antalet lokala ledfamiljer kan tyda pa att andrasprakseleverna inte
utvecklar de &dmnen de skriver om i lika hdg utstrickning som
modersmalseleverna och att deras texter inte har ett lika fylligt innehall.
En annan skillnad mellan grupperna som undersokningen visar &r att
andraprakseleverna i hogre utstrickning dn modersmalseleverna gér fran
underordnade till Gverordnade begrepp i sina texter istillet for fran
overordnade till underordnade begrepp. Detta skulle kunna innebira att
det &dr svéarare for ldsaren att fa en bra Overblick Over innehallet i
andrasprakselevernas texter dn Over innehallet i modersmalselevernas
texter.

I uppsatsen pekas det dven pa en skrivpedagogisk metod med vilken
sammanhangsbrister i andrasprakselevers texter kan avhjilpas. Den
metod som lyfts fram bygger pa den processorienterade skriv-
pedagogiken.



1. Inledning

I den hir undersokningen gors en jaimforelse mellan andrasprakselevers
texter och texter skrivna av elever med svenska som modersmal. Mitt
intresse for att studera andrasprakselevers texter springer ur en
forhoppning om att jag genom arbetet med den hér uppsatsen ska skaffa
mig kunskap om andrasprakselevers textproduktion som jag kan ha
anvindning for 1 min framtida yrkesutdvning som svenska som
andraspraksldrare. Att arbeta med elevers och i synnerhet med
andrasprakselevers textproduktion dr i grund och botten en fraga om
demokrati och lika villkor. En god skrivformaga dr nodvéndig for att
den enskilde medborgaren aktivt ska kunna delta i sambhdéllets
demokratiska processer. Den dr ocksa en forutsittning for framtida skol-
och studieframgangar. En god skrivformaga ar ocksa ett viktigt
tankeverktyg.



2. Syfte och fragestiillning

Syftet med foreliggande uppsats ir att gora en jamforande studie mellan
texter som dr skrivna av elever med svenska som andrasprak och texter
som dr skrivna av elever med svenska som modersmal. Med studien vill
jag undersoka om texter, skrivna av de tva elevgrupperna, skiljer sig at
med avseende pa sammanhang. Studiet av sammanhang i elevtexter gors
i syfte att undersoka eventuella kvalitetsskillnader texterna emellan. For
att kunna gora en jimforelse gor jag en kvantitativ och en kvalitativ
unders6kning av hur vil textbindningen fungerar i texterna. Den
kvantitativa undersokningen bestar av en referensbindningsanalys och
den kvalitativa undersokningen bestair av en analys av hur
sammanhangsstrukturerna dr uppbyggda i texterna. Jag jamfor sedan
resultaten av analyserna fran de tva elevgrupperna.

I uppsatsen vill jag dven peka pa skrivpedagogiska metoder som kan
forbattra elevers formaga att producera texter med tydliga sammanhang.

De fragestillningar som jag undersoker ar:

Skiljer sig graden av kohesion och koherens i andrasprakselevers
texter i jamforelse med texter skrivna av elever med svenska som
modersmal?

Vad bestar eventuella skillnader av?

Vad innebir de for hur vil texterna hinger samman?



3. Material

Det material som jag undersoker bestar av 20 elevtexter skrivna vid det
nationella provet i svenska B och svenska som andrasprak B for ar 2 pa
gymnasiet. Texterna har jag delat in i tva lika stora grupper. Tio av
texterna dr skrivna av elever vars bada fordldrar dr fodda i Sverige och
tio dr skrivna av elever, vars bada forialdrar dr fodda i ett annat land dn
Sverige.

De nationella proven i grundskolan och pa gymnasiet har flera syften.
Ett av dessa ir att ”stodja en likvdrdig och rittvis bedomning och
betygséttning” vilket innebdr att ldrare ska anvinda provresultaten vid
betygsittning (www.skolverket.se). Ett annat syfte dr att ge nationellt
underlag for en analys av i vilken utstrickning de uppsatta
kunskapsmalen for grundskola och gymnasieutbildning nas.

Provet i svenska och svenska som andrasprak bestar av tre delprov.
Infor provet forbereds eleverna med ett texthifte med skonlitterdra
texter och sakprosatexter. Texterna har alltid ett tema. Vid provtillfillet
skriver eleverna en lidngre skrivuppgift, som gar ut pa att producera t.ex.
en argumenterande, utredande eller kaserande text. Eleverna skriver
dven en kortare skrivuppgift som testar lasforstaelse och formagan att
kortfattat presentera texter samt gér en muntlig presentation av provets
tema. For elever med annat modersmal dn svenska dr det tillatet att
anvinda ordbok till och frin modersmalet (www. skolverket.se).

De texter som jag undersoker ér alla 16sningar pa uppgiften att skriva
en ldngre text. Texterna dr skrivna utifrdn temana stress och press eller
tid.




4. Metod

Den metod som anvinds vid analysen av elevtexterna dr Nystr6ms
(2000b) modell for referensbindningsanalys. Nystroms modell é&r
framtagen med utgdngspunkt i den modell for referensbindningsanalys
som Killgren (1979) presenterar (Nystrom 2000b:1). Vid arbetet med
analyserna utgar jag fran den beskrivning av analysmodellen som
Nystrom (2001) ger. Som steg tva i analysen anviander jag dven den
metod for ledfamiljsanalys som Nystrém dér redogor for.

4.1. Forberedelse infor analysarbetet

Som ett forberedande moment infér referensbindningsanalysen delas
texterna in 1 makrosyntagmer. En indelning av texterna i segment
underlittar analysarbetet och makrosyntagmen ldmpar sig sérskilt vl
for texter didr meningsindelningen &r syntaktiskt felaktig eller dér
interpunktionen inte fungerar. Eftersom jag foljer Nystroms
analysmodell utgér jag dven fran den definition av makrosyntagmen
som hon utgar ifrdn, ndmligen Loman & Jorgensens, dir
makrosyntagmen beskrivs som “en ordsekvens, som dr av maximalt
omfing med hidnsyn till de diri ingaende enheternas inbordes
syntaktiska relationer” (Loman & Jorgensen 1971:18, citerat efter
Nystrom 2001:34). I en makrosyntagm ingar alltsa alla till huvudsatsen
underordnade satser. Nedan ges exempel fran tva olika texter i det
analyserade = materialet pa sadana  makrosyntagmindelningar.
Makrosyntygmerna har jag gett I6pande numrering och texternas
rubriker har jag riknat som egna makrosyntagmer och gett beteckningen

(R).

(1) Jag anser inte att det dr skolan som gor att elever blir stressade. (2) Det storsta
problemet ligger hos varje individ, (3) men en stor del kan bero pa den press man
far hemifran.



(43) Det bista som kan komma fran tidsresor dr nog en resa in i framtiden. Att
man med goda avsikter och i forebyggande syfte kan ta reda pa var nista
oversvammning eller jordbdvning dr nagonstans. (44) Da kan man evakuera och
rddda tusentals, om inte miljontals liv.

Den makrosyntagmindelning som Nystrom anvénder innebir &ven att
samordnade satser dir subjektet uteldmnas vid finit verb betraktas som
ingdende i samma sats och ddrmed i samma makrosyntagm. Nedan ges
exempel fran det analyserade materialet pa en saidan makrosyntagm:

(17) och sen kommer man hem, trott och utsliten och har tusen léxor att gora.

4.2. Tillvigagangssiitt vid analysen

Nir referensbindningsanalysen sedan genomfors gér den till pa sa vis att
en identifiering gors av enheter i texten, konstituenter, vilka ir forenade
med varandra genom bindningar. Direfter analyseras vilken typ av
bindning som foreligger mellan konstituenterna.

Vid det praktiska analysarbetet markeras en bindning genom att
konstituenterna stryks under och under understrykningen ges en
beteckning bestaende av den aktuella bindningens forkortning samt
numret for narmast foregaende makrosyntagm, till vilken konstituenten
ar relaterad. Da en konstituent forekommer for forsta gangen ges den
beteckningen NY. Nedan foljer exempel fran det analyserade materialet
pa ovan beskrivna tillvigagangssitt:

(R) Fritid och fri tid
NY NY

(1) Jag kommer ihag att jag dlskade skolan da jag var mindre, som for 6vrigt bara
NY id (1) NY id (1) NY

var for nagra ar sedan.

(2) Skolan var en rolig plats att umgas pa
id (1) NY

(3) men tiden efter skoldagaens slut var ju sa klart annu roligare!
mi (R) ko (2)

4.2.1. Principer att ta fasta pd vid analysarbetet
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Vid identifierandet av konstituenter och bindningar utgar man frén vissa
grundlidggande principer. En av dessa innebdr att bindningar markeras
bade mellan och inom makrosyntagmer men aldrig inom en och samma
sats. Vidare markeras bindningar endast uppat i texten. En tredje princip
giller metod for avgrinsandet av konstituenter. Enligt Nystroms modell
ska man striva efter att halla samman nominalfrasen, vilken didrmed
utgdr en enda konstituent. Aven verbfraser kan i vissa fall héllas
samman. Att fraser hélls ihop pa detta sitt innebér att enskilda ord inom
en Konstituent kan utgora utgangspunkt for en bindning som foreligger
senare i texten. Det kan med andra ord ga flera bindningar till en
konstituent.

Vid analysarbetet forekommer det ofta att bindningar till flera
konstituenter i texten dr mojliga. Da detta forhallande upptrader
markeras bindningen alltid till den konstituent som ligger nidrmast.
Nystrdm menar att ”denna nirhetsprincip har etablerats for att kringga
fragan om vilken av tva eller flera samtidigt existerande bindningar som
ar den starkaste” (2001:38).

Vad som i texten dr att betrakta som en konstituent dr upp till den som
genomfor analysen eftersom det inte finns en mall for detta att utga
ifran. En princip som Nystrom dock, genom att luta sig mot Halliday &
Hasans (1979) modell for analys av kohesion, menar att man kan utga
ifran &r att ord med hog frekvens i det allménna spraksystemet”, sd som
de flesta formord, kan ignoreras i analysen eftersom sadana ord p.g.a.
sin hoga frekvens ger svaga bindningar.

4.3. Bindningstyper

De typer av bindningar som ingér i Nystroms modell delas i modellen
in 1 tre kategorier. Nedan redovisas dessa kategorier samt de bindningar
som ingar i varje kategori. Vid varje bindningstyp anges inom parentes
den forkortning som anvidnds for markering i den analyserade texten.
Min framstillning bygger pa Nystrom (200 1:40ff).

Identitetsbindningar
Bindningarna gar mellan konstituenter med identisk referens.

Identitet (id) Hel identitet vad giller form och referent.
Tillater véxling mellan bestimd och



Modifierad identitet (mi)

Delidentitet (di)

Pronominalisering (pr)
Antecedent (an)

Ellips (el)
Aterstillning (3s)

Synonymi (sy)
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obestimd form samt mellan subjekts- och
objektsform av pronomen.

Bygger pa fullstindig identitet hos
referenten men tillater variation i formen, sa
som ordklassvéxling och variation av
bestdmningar kring ett huvudord.

Delvis identitet, t.ex. vid identitet av ett led
som ingdr i ett sammansatt ord. Kan &dven
fungera som en restpost for
identitetsbindningar.

Erséttning av huvudord med pronomen.
Aven pronomenviixling fér samma referent.
Atergang fran pronomen till huvudord. Ar
sekundér i forhallande till
pronomenalisering.

Da ett underforstatt led dr struket i texten.
Det strukna ledet vid ellipsbindning &ar
aterinsatt. Sekundar i forhéllande till ellips.
Bygger pa identisk denotation hos
referenterna.

Bindningar byggda pa semantiskt slidktskap

Bindningar dir en etablerad semantisk relation fGreligger mellan
referenterna. Relationerna kan besta av ett motsatsforhallande eller av en
over- eller underordning inom samma semantiska familj.

Kontrast (kn)

Komparation (ko)
Hyponymi (ho)
Hypernymi (hn)
Co-hyponymi (ch)

Specificering (sp)

Generalisering (ge)

Bygger pa att tva uttryck stills i
motséttning till varandra.

Bindningen gar mellan tva
komparationsgrader av samma adjektiv.
Bindningen gar fran ett Gverordnat begrepp
till ett underordnat.

Bindningen gar fran ett underordnat
begrepp till ett Gverordnat.

Bindningen gir mellan tva sidoordnade
begrepp.

Bindningen géir fran en homogen méngd
till en av dess delméngder eller fran en
helhet till en av dess delar.

Bindningen gar fran delmingd till
homogen méngd eller fran del till helhet.
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Co-specifiering (cs) Bindningen gér fran tvd sidoordnade
begrepp inom samma homogena mingd
eller samma helhet.

Inferensbindningar
I denna kategori ingar endast en typ av bindning.

Inferens Bindningen bygger pa att ldsaren sjidlv kan
uppfatta sammanhang som dr konstruerat i
texten.

4.4. Frildggandet av ledfamiljer

Som nista steg i analysen frildggs ledfamiljer. Nystrom beskriver
ledfamiljer som kedjor av bindningsrelationer. Vid avgridnsningen av
ledfamiljerna foljer man hur dessa bindningsrelationer utvecklas i texten
(2001:69). I texter upptrdder olika typer av ledfamiljer. Centrala
ledfamiljer “kdnnetecknas av att de har lang ridckvidd i texten och att led
i familjerna férekommer med relativt stor tdthet” (2001:70). Inga andra
ledfamiljer kan konkurrera med centrala ledfamiljerna i en text.
Tematiska, eller dven kallade lokala ledfamiljer, har kort rickvidd i
texten men stor tdthet. Bakgrundsledfamiljer konstruerar bakgrunden i
texten och dr i stora delar av texten underliggande. Det kan alltsa vara
maénga makrosyntagmer mellan referenterna. Exempel pa referenter som
kan konstruera bakgrund &r “den tid eller plats dir en berittelse
utspelas™ eller utgoras av “led som referar till textens sidndare eller
mottagare” (Nystrom 2000a:224).
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5. Bakgrund och tidigare forskning

Sammanhang i text analyseras enligt Nystrom (2001) med utgangspunkt
1 begreppen koherens och kohesion. Med koherens avses det
sammanhangsskapande 1 en text som byggs upp av textens funktion i en
kontext. Vid en analys av en texts koherens undersoks textens
djupliggande struktur. Med kohesion avses de textinterna mekanismerna
som skapar sammanhang i1 en text (2001:11). Dessa mekanismer
studeras pa textytan. De textinterna sammanhangsmekanismerna gar
under den sammanfattande termen textbindning (2001:10).

Studiet av kohesion och koherens i1 text hor hemma inom den
textlingvistiska forskningstraditionen (Nystrém 2000a:30). I Sverige gar
textlingvistisk forskning tillbaka till 1970-talet. Inom den svenska
traditionen har framforallt tre aspekter av textbindning undersokts:
referensbindning, satskonnektion och tematik (Nystrom 2000a:30). I
min studie undersoker jag som ndmnts ovan referensbindningen i
elevtexter. Referensbindning utpekas av Killgren som “den i sérklass
viktigaste textbildande faktorn, den som ingen text klarar sig utan”
(1979:86f). Didrav dr den av sarskilt intresse dd en undersokning ska
begrinsas till att omfatta endast en textbindningsaspekt. Vidare har en
undersokning av Moira Linnarud visat att referensbindningen har
avgorande betydelse for hur en elevtext blir bedomd (Oberg 1997:4).

Referensbindningen skiljer sig nagot frdn konnektiv- och
tematikbindning. Medan man med de Ovriga tva textbindnings-
aspekterna endast kartlagger textens kohesion, alltsd studerar
sammanhang i textytan, kan man med referensbindningen dven ga pa
djupet i texten och didrmed kartligga bade kohesion och koherens. En
referensbindningsanalys dr dock inte tillrdcklig for en kartlaggning av en
texts koherens (Nystrom 2001:13).

For referensbindningsanalys finns det olika typer av analysmodeller
att utga ifran beroende pa vad det dr i texten som ska undersdkas. En
huvudsaklig fragestillning vid val av analysmodell giller om det ar
enheter i textytan eller enheter pa en djupare, semantisk niva som ska
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studeras (Nystrom 2000a:31). Nystrom beskriver de olika analys-
modellerna. Med en viss typ av modell undersdks texterna utifran en
manual med “slutna klasser av element som bor skapa kohesion i
texterna” (2000a:31). Med en annan typ av analysmodell anvinds inga
slutna klasser utan istéllet utgar analysen “fran de element i texten som
kan anses vara kohesiva” (2000a:31) Denna typ av analysmodell dr den
mest anvédnda vid undersOkningar av referensbindning inom nordisk
forskning. En av de forskare som utgar fran detta perspektiv ar Killgren
(1979). Som namnts ovan dr det utifran hennes modell for
referensbindningsanalys som Nystrom har utvecklat den modell som jag
anvidnder i min undersokning. En tredje modell for referensbindnings-
analys kartldgger “utvecklingen av referenter i texten i stéllet for
samband mellan enskilda referenter” (2000a:32). Med denna typ av
analysmodell undersoks hur sammanhangsstrukturer byggs upp i texten.
Ett friliggande av ledfamiljer, som jag genomfér som steg tva i min
unders6kning, hor till denna typ av analysmodell.

Syftet med att frildgga ledfamiljer kan vara olika. Ett syfte kan vara
att jaimfora en texts ledfamiljsstruktur med andra drag i samma text
(Nystrom 2001:62). I min undersokning &r syftet att studera forhallandet
i texterna mellan centrala och lokala ledfamiljer. Andersson menar att en
text idealt sett skall “innehalla en lagom blandning av centrala och
lokala ledfamiljer” (2002:60). Vidare menar hon att en text torde
“upplevas som innehallslos och ytlig” om den endast innehaller centrala
ledfamiljer samtidigt som en text utan centrala ledfamiljer didremot
”skulle [...] innebira att det blir svart for ldasaren att hitta nagot riktigt
sammanhang och [att] det [kanske] skulle [...] bli svart att forsta
innehéllet” (Andersson 2002:60). Genom att studera ledfamiljs-
strukturen i texterna kan en unders6kning goras av texters kvalitativa
drag.

5.1. Tidigare forskning
For att placera min undersdkning i ett stérre sammanhang redogor jag i

det hir kapitlet for tidigare forskning som pa olika sétt &r relevant for
min studie.

5.1.1. Svenskidmnets roll for utvecklandet av skriftspraklig kompetens
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En god skrivféormaga dr en viktig kompetens och ett betydelsefullt
verktyg 1 flera olika sammanhang. For studier vid hogskola och
universitet har skriftspraklig kompetens en avgorande betydelse. I en
licentiatavhandling av Ask (2005) dir hon beskriver hur den
skriftsprakliga stadieGvergangen fran gymnasiet till akademiska studier
sker, undersoker hon vilken roll svenskdmnet pa gymnasiet spelar vid
overgangen. I gymnasieskolans uppdrag ligger att den ska forbereda alla
elever for bade studier och arbetsliv men Ask framhaller att “det finns
ett glapp mellan den skriftsprakskompetens manga elever verkligen har
efter 12 ar i skolan och den de forvidntas ha pa universitetsniva”
(2005:1). Vidare menar hon att “problemet med studenternas
akademiska skrivande dr komplext och bertr faktorer som klass, kon
och etnicitet, men ocksa svenskdmnets och gymnasieldrarens roll i
skapandet av en hallbar skriftspraklig kompetens” (Ask 2005:1). I sin
unders6kning visar Ask att elevernas programtillhorighet och ldrarnas
instdllning till elevernas sociokulturella bakgrund paverkar vilken
svenskundervisning ldrarna bedriver (2005:104). Ask papekar att detta
inte bara giller for svensklidrare men menar samtidigt att problemet kan
fa sidrskild betydelse i svenskdmnet eftersom skrivande forutom att
utgora innehdll i dmnet dven &dr ett uttrycksmedel. Hon menar att
“kunskap om och férdighet i skrivandet kan bli skillnaden mellan
framgang och misslyckande i de fortsatta studier som allt fler
gymnsieungdomar antas bedriva” (Ask 2005:104). I undersokningen
framkom att ldrarna pa de yrkesforberedande programmen ifragasatte
det meningsfulla i att forbereda sina elever pa akademiskt skrivande.
Men studien visade ockséd att en medveten forberedelse i akademiskt
skrivande dven saknades pa de studieforberedande programmen.
Economou (2007) underséker i sin licentiatavhandling vilket
berittigande dmnet svenska som andrasprak pa gymnasiet har. I studien
belyser hon sin fragestillning utifran flera perspektiv och som ett led i
undersokningen gor hon en jamforelse mellan tva andrasprakselevers
texter och tva ensprakiga elevers texter. Vid undersokningen av texterna
har hon latit sig inspireras av performansanalys (2007:47f). Jamforelsen
visar att en skillnad mellan elevparens texter dr graden av talspraklighet,
vilken i de tva andrasprakselevernas texter avspeglas i ordval och
meningsbyggnad. En annan skillnad r6r textbindningen i texterna. I
andrasprakselevernas texter var sammanhangen svara att forsta eftersom
skribenterna gjorde tankehopp och introducerade tankegangar som de
inte foljde upp. Sambanden var svara att folja med i dven p.g.a. att
satskonnektionen inte fungerade tillfredsstidllande. De ensprakiga
elevernas texter gav ett mer koherent intryck och sambanden var
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tydligare uttryckta med smidigare och mer varierad textbindning
(2007:127f). Economou kommer till slutsatsen att andrasprakseleverna
behover fa explicit undervisning i normer och konventioner for olika
texttyper och att andraspraksundervisningen spelar en central roll for
utvecklandet av denna kompetens hos eleverna (2007:129).

5.1.2. Textbindning

Kallgren (1979) presenterar i sin avhandling modeller for beskrivning av
texters innehall. Med en av dessa modeller visar hon hur inomtextuella
relationer kan beskrivas. Dessa relationer &r antingen formellt uttryckta i
texten eller uttrycks genom semantiska bindningar. I modellen
presenterar hon tre typer av bindningar, med vilka innehallsliga
relationer skapas i texten. Bland de tre bindningstyperna lyfter hon fram
referensbindning som den viktigaste. Denna typ av bindning 4r néstintill
rent semantisk (1979:69). De semantiska relationerna, menar Killgren,
ar nodvéndiga for att koherens ska skapas 1 en text (1979: 67). For att
demonstrera sin modell for textbindningsanalys tillimpar hon den pa tva
texter ur ett betdnkande fran en statlig utredning. Den ena texten &r en
sprakforenklad sammanfattning av den andra. En jimforelse av de tva
texterna visar att sambanden &dr tydligare markerade 1 den
sprakforenklade versionen. Denna version har fler referensbindningar
och fler satskonnektioner. Den har ocksa mindre andel inferens-
bindningar.

5.1.3. Textbindning i elevtext och andrasprdksskribenters texter

Flera unders6kningar av textbindning i elevtext har gjorts. I syfte att
gora Killgrens modell tillimparbar pa elevtexter, da elevtexter som
texttyp skiljer sig fran de bruksprosatexter som Kallgren tillimpar sin
modell p3, utvecklar Oberg (1997) med utgdngspunkt i Killgrens
modell en modell for referensbindningsanalys i elevtext (1997:5). I
uppsatsen modifierar hon Kéllgrens modell genom att utoka den med
fler bindningstyper samt typer av bindningsbrister (Oberg 1997:15ff).
Behovet av bindningstyper som bygger pa bristande bindning motiverar
hon med att det i elevtexter forekommer “misslyckade bindningar som
gor att texten blir mindre sammanhingande” (Oberg 1997:90). For att
illustrera sin modell provar Oberg metoden i en kvantitativ och en
kvalitativ studie av fyra elevuppsatser. Oberg kommer till slutsatsen att
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modellen dr “ett steg pa vidgen mot utvecklandet av en modell for
beskrivning av referensbindningsanalys i elevtext” men att det “finns
mycket kvar att géra” (1997:97).

Jansson (2000) undersoker i sin avhandling om det géar att finna
kulturspecifika drag i texter skrivna pa svenska av iranska skribenter. |
undersOkningen jamfér hon den iranska gruppens texter med texter
skrivna av en blandad grupp med andraspraksskribenter och texter
skrivna av en grupp svenska skribenter. Som ett led i studien undersoker
hon textbindningen i1 de tre gruppernas texter. Forutom att jimfora de
iranska skribenterna med de tva kontrollgrupperna jamfoér hon béada
grupperna andraspraksskribenter med den svenska gruppen. Denna
jamforelse visar att de svenska skribenterna utnyttjar fler
textbindningstrategier och behérskar ett bredade register av
konnektorer” (Jansson 2000:191). Vidare forekommer konnektorer av
metatextuell karaktéir oftare i svenskarnas texter. Jansson skriver dven
att ”svenskarna [...] dessutom i hogre grad [klarar] av att kompensera
gles forekomst av konnektorer med en explicit referensbindning som
tydliggor de funktionella rollerna mellan meningarna” (2000:191).
Manga bindningar i de svenska skribenternas texter hélls samman av
tydliga ledfamiljer som bestar av referenter som betecknar personer.
Jansson papekar samtidigt att tidigare undersokningar har visat att bade
modersmalstexter och andrasprakstexter kan vara kohesiva pa sprakytan
men bitvis sakna en underliggande koherens och hon menar att en orsak
till att modersmalstexterna i hennes studie uppvisade en sadan hog grad
av koherens kan vara att de svenska skribenterna &r fOrtrogna med
insédndare som textgenre, vilken texterna var skrivna i (Jansson
2000:204).

En undersokning av referensbindning och hur ledfamiljer utvecklas i
elevtexter gor Nystrom, som ett led i sin avhandling (2000a). Nystrom
(2000a, 2000b) utvecklar med utgangspunkt i Killgrens modell en
modell for referensbindningsanalys i elevtext samt foreslar en modell
for en enkel och ldttoverskadlig redovisning av sadana analyser. Syftet
for Nystrom med att modifiera Kéllgrens modell dr ungefir det samma
som for Oberg. Nystrom utvecklar en modell for referensbindnings-
analys 1 icke-professionella texter (2000a:209). Vidare dr syftet med
referensbindningsanalysen delvis att identifiera texttypologiska
skillnader i sitt material (Nystrom 2000a:208). Denna studie visar att
narrativa och diskursiva texter har olika referensbindningsstruktur
(Nystrom 2000a:229). I sin undersokning diskturerar Nystrom &dven
inferensbindningar sérskilt ingdende.
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Andersson (2002) gor en jimférande studie mellan texter skrivna av
andrasprakselever och elever som ldser modersmalssvenska under sista
aret i grundskolan. Hon delar dven in de tva grupperna efter kon och
jamfor flickornas och pojkarnas texter. I studien genomf6ér hon bade
kvalitativa och kvantitativa analyser samt jimf6r sina resultat med den
bedomning och betygsittning som texterna givits av elevernas ldrare.
Som ett led i den kvalitativa undersokningen gor Andersson en
referensbindningsanalys och en ledfamiljsanalys. Jimforelsen mellan
elevgrupperna visar att den tydligaste skillnaden vad giller
referensbindningen var att andrsprakseleverna hade ldgre andelar av
paren hypernymi/hyponymi och generalisering/specificering &n
modersmalseleverna (2002:58). Ledfamiljsanalysen visade att den
storsta skillnaden inte gick att finna mellan andrasprakseleverna och
modersmalseleverna utan mellan flickornas och pojkarnas texter.
Andersson menar att det tycks “finnas ett *flicksétt’ och ett "pojksétt’ att
skapa innehéllet i en text pa” (2002:64).
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6. Resultat

Hir presenteras resultatet fran referensbindningsanalysen och resultatet
fran ledfamiljsanalysen samt jaimforelsen mellan de tva elevgrupperna.

6.1. Referensbindning i texterna

I det hir kapitlet redovisas resultatet av referensbindningsanalysen for
de tva elevgrupperna forst var for sig. Ddirefter presenterar jag en
jamforelse mellan grupperna.

For att resultatet av referensbindningsanalysen ska vara ldtt att
overblicka redovisar jag det i tabellform. I tabellerna redovisas den
procentuella andelen av varje bindningskategori i vardera text och den
genomsnittliga andelen for hela gruppen. Jag redovisar dven antal
bindningar per makrosyntagm. Alla siffror &r avrundade till en decimal.
For en redovisning av de enskilda bindningstypernas andel fér vardera
text se bilaga 1 for eleverna med svenska som andrasprak och bilaga 2
for eleverna med svenska som modersmal.

6.1.1. Texterna skrivna av elever med svenska som andrasprdak

Antal bindningar per makrosyntagm varierar i texterna fran 2,1 till 3,4
bindningar per makrosyntagm. Andersson (2002) menar 1 sin
undersokning av referensbindning i elevtext att texterna med 1,7 till 2,1
bindningar per makrosyntagm har en god referensbindning och att
texterna i undersokningen med 2,3 bindningar per makrosyntagm har en
mycket god referensbindning (2002:53f). Eftersom Andersson i sin
undersokning har anvint Nystroms (2000b) modell for referens-
bindningsanalys &r det relevant att jimféra mitt resultat av bindningar
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per makrosyntagm med hennes och utifran Anderssons (2002) slutsats
menar jag att texterna i gruppen elever med svenska som andrasprak i
min unders6kning har en god till mycket god referensbindning.

TABELL 1. Fordelningen av de olika bindningskategorierna och
antalet bindningar per makrosyntagm for eleverna med
svenska som andrasprdk

Bindn. byggda Bindn. byggda

pa referent- pa semantiskt  Inferens- Bindningar/

identitet slaktskap bindningar ms
1 71,3 16 12,7 3
2 57,9 16,7 254 2,7
3 61,8 28,6 9,5 3,4
4 57 17,2 25,8 2.8
5 54,1 29,2 15,7 3
6 67,1 21,1 11,8 3,2
7 60 23,1 13,8 3,4
8 58,8 21,2 20 2,1
9 56,2 25,7 18,1 2.8
10 59 16,8 242 2,6
Total 60,3 21,6 17,7 2,9

Som framgar av tabell 2 ligger den genomsnittliga andelen bindningar
som bygger pa referentidentitet pa 60,3 % och den genomsnittliga
andelen bindningar som bygger pa semantiskt slidktskap ligger pa 21,1
%. Andelen inferensbindningar dr 17,7 % i genomsnitt. Detta idr en hog
andel inferens och denna hoga andel diskuteras lingre fram i uppsatsen.

For fordelningen av de enskilda bindningstyperna giller att identitets-
bindningar dr den vanligaste bindningen i samtliga texter, med en andel
pa 39,5 % i genomsnitt (se bilaga 1). Denna bindningstyp utgor totalt
mer dn dubbelt sa stor andel som den bindning som hamnar pa andra
plats. Att identitet 4r den vanligaste bindningen beror till stor del pa att
en stor andel av de referenter som i texterna utgor utgangspunkt for
denna typ av bindning bestar av olika pronomen. Texterna &r alltsa
skrivna utifran ett jag-, du-, vi- eller ett indefinit manperspektiv. I sju av
texterna dr den nést vanligaste bindningstypen inferens och i de ovriga
tre texterna dr inferens den tredje vanligaste bindningen.

I de sju texter dir inferens dr den ndst vanligaste bindningen &r
modifierad identitet den tredje vanligaste. I de texter dér inferens inte &r
den nist vanligaste bindningen rader det omvénda forhallandet mellan
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denna bindningstyp och bindningen modifierad identitet, alltsa att
modifierad identitet dr nast vanligast medan inferens ligger pa tredje
plats. Den genomsnittliga andelen modifierad identitet ligger pa 13,8 %.
Bland de mindre vanliga bindningarna &r det bindningar i gruppen
hyponymibindningar som forekommer mest i texterna. Vad giéller
forhallandet mellan hypernymi och hyponymi visar den genomsnittliga
andelen att hyponymi (5,3 %) &r vanligare dn hypernymi (4,2 %) vilket
skulle tyda pa att det dr vanligare att eleverna gar fran Gverordnade till
underordnade begrepp. Men en hogre andel hyponymi férekommer
endast i hélften av texterna och i den andra hilften dr foérekomsten av
hypernymi lika vanlig eller vanligare &n hyponymi. Detta resultat
innebér att det inte gar att peka pa en tydligt forhallande mellan
overordnade och underordnade begrepp 1 texterna. Néstan samma
forhallande géller dven for generalisering (2,5 %) och specificering (3,3
%). Mellan dessa bindningar finns dock ett tydligare forhéllande.
Resultatet for dessa bindningar tyder pa att det dr vanligare att eleverna
gar fran helhetsbegrepp till dess delar, men forhallandet dr svagt da sex
av tio texter har hogre andel generalisering dn specificering.

6.1.2. Texterna skrivna av elever med svenska som modersmal
TABELL 2. Fordelningen av de olika bindningskategorierna och

antalet bindningar per makrosyntagm for eleverna med
svenska som modersmdl

Bindn. byggda Bindn. byggda

pa referent- pa semantiskt  Inferens- Bindningar/

identitet slaktskap bindningar ms
1 47,7 25,5 26,8 3.3
2 65,2 27 7,7 3,1
3 40,1 47,2 12,7 2,8
4 52,9 38,1 9,1 2,9
5 63,9 21 15 2.8
6 51 314 17,7 3.3
7 68,4 17,1 14,5 2,3
8 66,5 17,1 16,5 4,6
9 50,4 244 25,2 2,6
10 51,9 20 28,2 2.8

Total 55,8 26,9 17,3 3,1
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I den hér gruppen varierar antal bindningar per makrosyntagm mellan
2,8 och 4,6 bindningar/ms. Texterna i den hir gruppen har alla mycket
god referensbindning.

Forhéllandet mellan de olika bindningstyperna &r att bindningar som
bygger pa referentidentitet har en andel pa 55,8 % i genomsnitt medan
bindningar som bygger pa semantiskt slidktskap har en andel pa 26,9 %.
Inferensbindningarnas andel i gruppen ir i genomsnitt 17,3 %.

Fordelningen mellan de enskilda bindningstyperna ser ut pa sa vis att
identitet 4r den vanligaste bindningstypen i nio av tio texter med en
genomsnittlig andel pa 33,2 % (se bilaga 2). I en av texterna dr inferens
den vanligaste bindningen och i fyra texter &dr inferens den nést
vanligaste bindningen. I Ovriga fem texter dr inferens den tredje
vanligaste bindningen. Den hoga andelen inferens dven i denna grupp
diskuteras senare i uppsatsen. I den text som varken har inferens eller
modifierad identitet som nést vanligaste bindning innehar co-hyponymi
denna post.

I fyra av de texter dir inferens dr den tredje vanligaste bindningen
samt i den text dir inferens dr den vanligaste dr modifierad identitet
(12,4 %) den nist vanligaste bindningen.

Bland de bindningar som dr mindre vanliga i texterna &r det dven i
den hir gruppen hyponymibindningar som ir vanligast. I samtliga texter
forutom en dr hyponymi (6,1%) vanligare dn hypernymi (4,1 %). I den
text didr hyponymi inte &r vanligare dn hypernymi &dr andelen av
bindningarna lika. Den hogre andelen hyponymi tyder pa att eleverna
gar fran 6verordnade till underordnade begrepp. Ett liknande forhallande
giller for generalisering (3,5 %) och specificering (5,8 %) men hér
innebér forhallandet att det ar vanligare att eleverna gér fran en helhet
till dess delar.

I nédrheten av andelarna f6r hyponymi och specificering ligger
pronominalisering och synonymi pa 4,4 % respektive 3,9 %.

6.1.3. Jimforelse mellan elevgrupperna

En jimforelse mellan elevgrupperna visar att det bade finns skillnader
och likheter mellan grupperna.

I gruppen elever med svenska som andrasprak ar det genomsnittliga
antalet bindningar per makrosyntagm nagot ldgre dn i gruppen elever
med svenska som modersmal men ingen av texterna skrivna av gruppen
elever med svenska som andrasprak kan sdgas ha bristande referens-
bindning.
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En tydlig likhet &r att andelen inferensbindningar i de tva grupperna

ligger mycket néra varandra.
En skillnad ddremot som undersokningen visar dr att fordelningen
mellan bindningskategorierna som bygger pa referentidentitet respektive
semantiskt sldaktskap ser lite olika ut i de tva grupperna. I gruppen elever
med svenska som andrasprdk &r andelen identitetsbindningar néagot
hogre dn 1 den andra gruppen (60,3 % mot 55,8 %) och for bindningar
som bygger pa semantiskt slaktskap dr forhallandet det omvéanda (21,1
% mot 26,9 %). Skillnaden framtrdder dven vid en jimforelse mellan
forekomsten av de enskilda bindningstyperna i de tva grupperna. I bada
grupperna dr identitetsbindningar den vanligaste bindningen, och
modifierad identitet en vanlig bindning, men i gruppen elever med
svenska som modersmal dr den genomsnittliga andelen av dessa
bindningstyper lidgre. Det omvénda géller for bindningsparen
hypernymi/hyponymi och  generalisering/specificering. Dessa
bindningar dr de vanligaste bindningarna bland de mindre vanliga
bindningarna i bada grupperna men andelen av dem &r nagot hogre i
texterna skrivna av eleverna med svenska som modersmal. Pa ett
liknande forhallande visar dven Anderssons undersokning. For en
niarmare redogorelse se 6.1.5. Att eleverna med svenska som andrasprak
har ldgre andelar av bindningstyperna hypernymi/hyponymi och
generalisering/specificering kan, menar Andersson “vara ett tecken pa
att andrasprakseleverna inte riktigt har den begreppsvirld och det
ordférrad som behdvs for att kunna precisera och vidarutveckla sina
referenter” (2002:58f). Detta skulle kunna innebédra att begreppen som
andrasprakseleverna skriver om inte ges samma utredande genomgang
med beskrivande partier eller exemplifiering inom ramen for begreppen
som de ges i modersmalselevernas texter. Andrasprakselevernas texter
blir med andra ord inte lika fylliga som texterna skrivna av
modersmalseleverna. Detta skulle i sin tur kunna innebdra att
andrasprakslevernas texter for ldsaren inte uppfattas som lika
innehallsrika och ddrmed lika intressanta att lésa.

En annan skillnad som framtrdder vid en jamforelse mellan grupperna
ar att forhallandet mellan hypernymi- och hyponymibindningar dr nagot
tydligare i gruppen elever med svenska som modersmil. Aven
forhallandet mellan generalisering och specificering dr tydligare for
modersmalseleverna. For andelarna for respektive grupp se 6.1.2. och
6.1.3. Att skribenten inte gar fran Overordnade till underordnade
begrepp skulle kunne innebidra att texten, beroende pa textgenre, blir
svarare att hanga med i for ldsaren. Enligt min mening kan det att ga
fran underordnade begrepp till 6verordnade i exempelvis en berittelse
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skapa stdmning medan detta 1 tex. en utredande text kan skapa
svarigheter for ldasaren att fa en bra overblick Over innehallet i texten.
For forstaelsen av utredande texter dr det viktigt att ldsaren kan skapa
sig en hierarkiskt uppbyggd modell av textinnehallet (Ransgart
2004:20).

Ett resultat som inte visar pa en stor skillnad mellan grupperna men
som dnda 4r intressant dr att bindningstypen modifierad identitet &r
nagot hogre i gruppen andrasprakselever. En hogre andel modifierad
identitet betyder mdgjligen att texterna har en storre variation i de
utbyggda nominalfraserna. En sadan forklaring kan dven kopplas till den
tolkning som jag redogor for ovan av forhallandet mellan bindnings-
kategorierna bindningar byggda pa refentidentitet och bindningar
byggda pa semantiskt sliktskap. Jag menar att den hogre andelen
modifierad identitet skulle kunna bero pa att andrasprikseleverna vid
resonerandet kring sina dmnen istéllet for att “vidarutveckla sina
referenter” (Andersson 2002:58f) varierar huvudordens bestdmningar.

6.1.4. Jamforelse med andra undersokningar

En jimforelse med andra undersokningar visar pa bade likheter och
skillnader med min undersokning.

Att identitet utgdr den storsta andelen bindningar stimmer vl
overens med resultatet fran andra undersokningar av referensbindning i
elevtexter. Nystrém (2000a) redovisar identitet som den vanligaste
bindningen. I hennes undersékning utgor identitet 28 % av det totala
antalet bindningar (2000a:211). I Obergs (1997) undersékning ir
identitet den bindning som har hogst andel i tre av de fyra texterna.

Vid en jadmforelse med Anderssons undersokning framtrdder
dessutom, vilket ndmns i foregaende avsnitt, ytterligare ett par likheter. I
Anderssons (2002) undersokning, ddr en jdmforelse gors mellan
andrasprakselevers texter och texter skrivna av elever med svenska som
modersmal, &r, liksom i min, identitet den vanligaste bindningen i bada
grupperna (2002:51ff). Vidare visar hennes undersokning att andelen
identitetsbindningar dr nagot hogre i andrasprakselevernas texter dn i
texterna skrivna av eleverna med svenska som modersmal (ca 37 % mot
ca 32 %). For andelarna i min undersokning se 6.1.1. och 6.1.2.
Dessutom visar Anderssons undersokning, liksom min, att andraspraks-
eleverna har ldgre andelar av bindningstyperna hypernymi/ hyponymi
och generalisering/specificering 4n vad modersmalseleverna har
(2002:58). Det ovan redogjorda forhéallandet diskuteras i avsnitt 6.1.3.
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En skillnad som dock framtridder vid en jamforelse med bade
Anderssons undersokning och Nystroms undersokning ror forhéllandet
inom bindningsparen hypernymi/hyponymi respektive generalisering/
specificering. Medan forhéllandet i min undersdkning ar otydligt mellan
hyponymi och hypernymi for gruppen andrasprakselever ar det tydligare
1 Anderssons undersokning. I Anderssons undersokning dr hyponymi
vanligare 4n hypernymi i samtliga texter. Detta giller dven for
generalisering och specificering. Mellan dessa bindningstyper finns det i
min undersokning ett nagot tydligare forhdllande &n mellan 6verordnade
och underordnade begrepp men 1 Anderssons undersokning finns det ett
dnnu tydligare forhallande mellan bindningstyperna &n i min
unders6kning. I Anderssons undersokning dr specificering vanligare dn
generalisering i samtliga texter, vilket inte géller f6r min undersokning
(Andersson 2002:52ff).

For modersmélseleverna i Anderssons undersokning och i min
undersokning géller en dnnu tydligare skillnad for bade hypernymi/
hyponymi och generalisering/specificering. I min unders6kning &r
forhallandet mellan hypernymi (4,1 %) och hyponymi (6,1%) tydligare
an for gruppen andrasprakselever men i Anderssons undersokning dr
andelarna for de tva grupperna modersmalselever 2 % mot 8,2 %
respektive 1,2 % mot 10,5 % (2002:52ff). Aven vad géller
generalisering och specificering visar min undersokning pa ett mindre
tydligt resultat d&n Anderssons undersokning. I min unders6kning é&r
visserligen generalisering (3,5) vanligare dn specificering (5,8) i
samtliga texter, vilket tyder pa att det ar vanligare att eleverna gar fran
helhet till dess delar, men i Anderssons undersokning dr forhallandet
mellan de tva bindningstyperna for de tva grupperna modersmalselever
3,4 % mot 7,2 % respektive 4 % mot 15,7% (2002:52ff).

Nystrom redovisar endast forhallandet mellan hypernymi- och
hyponymibindningarna. Den genomsnittliga andelen hypernymi dr 5 %
och for hyponymi ér siffran 11 %, alltsd en mycket storre skillnad &n i
min undersokning (Nystrom 2000a:212).

Vid en jamforelse med resultatet fran Anderssons (2002)
undersOkning framtrider ytterligare en tydlig skillnad. I hennes
undersOkning ligger den hogsta andelen inferensbindningar for elev-
grupperna med svenska som andrasprak pa 8,6 %. Vidare ligger den
genomsnittliga andelen pa 2,4 % respektive 4,5 %. Tva av texterna i
Anderssons undersokning har inga inferensbindningar alls (2002:52f). 1
min undersékning ligger den genomsnittliga andelen p& 17,7 %. Aven
resultatet i min undersokning fran gruppen elever med svenska som
modersmal skiljer sig mycket fran resultatet i Anderssons undersokning.
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Medan andelen inferens i min undersokning ligger pa 17,3 % ligger
andelen av denna bindningstyp pa 3,8 % respektive 4,8 % for de tva
grupperna med svenska som modersmal i Anderssons undersokning
(2002:55f). Aven i Nystroms underskning utgér bindningen inferens en
mindre andel &n i min undersokning. I hennes undersokning bestar 10 %
av det totala antalet bindningar i texterna av inferens (2000a:213).

Nystrom beskriver inferensbindningar och menar att de ”bygger pa att
ldsaren samspelar med forfattaren, drar in sin egen erfarenhet i ldsningen
och konstruerar samband som inte explicit uttrycks 1 texten”
(2000a:218). Vissa av dessa samband kan innebdra svarigheter for
maénga ldsare eller vissa lasarkategorier. De kan krdva “arbetssamma
lasstrategier — [stora] [...] forkunskaper och en ldasning som gér fram och
tillbaka i texten med mojligheter att fylla i information i redan lédsta
passager” (Nystrom 2001:160). Men Nystr6m menar samtidigt att vissa
inferenser dven dr mycket tydliga. Om skribenten lyckas med att “fa
lasaren att aktualisera rdtt mentalt schema for ldsningen” sa sker manga
av inferenserna nistintill med automatik for ldsaren (Nystrom
2000b:218f). Hon menar att inferenser kan fungera som “en bekriftelse
pa nagot som ldsaren redan vet” (2001:158). Det finns dven tva andra
kategorier att dela in inferensbindningar i. Den ena dr bindningar som é&r
“nodvéndiga att gora for att ldsningen ska bli meningsfull” och den
andra dr sadana som inte dr nodvindiga, alltsa inte stor forstaelsen av
texten om de inte gors (2001:161). Vidare menar Nystrom att medan en
lag inferens i en viss textgenre gor att texten &r latt att forsta kan en hog
andel i en annan textgenre upplevas som stimulerande for ldsaren da
denne inbjuds att sjédlv associera och fylla i (2000a:220).

Manga av de inferensbindningar som jag har markerat i texterna i min
undersokning uppfattar jag som att de tillhér den typen av inferenser
som sker automatiskt for ldsaren eller dr ldtta att géra. Och jag menar att
en orsak till att texterna i min undersokning har sa hog inferens kan vara
att de handlar om de abstrakta begreppen stress och press eller det
abstrakta begreppet tid. I texterna skapas det kedjor av bindningar dar
inferens utgor ett aterkommande inslag. Dessa inferenser dr mycket
tydliga for ldsaren. Att bindningarna under analysarbetet markeras som
inferens och inte exempelvis identitet beror dessutom ofta pa
néarhetsprincipen. Utdrag ur ett exempel pa en sadan kedja dr:

(39) tiden

(39) klockvisaren

(39) en timme eller tva
(41) timmarna
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(41) klockslagen
(41) tiden

(42) klockan
(42) tiden

Nystrom papekar att man inom forskning om elevtexter ofta diskuterar
”’de kommunikativa omsténdigheter som giller for textproduktion i
skolan” (2001:151). Hon refererar Teleman (1991) som menar att
elevtexter dr en helt egen textgenre eftersom de i viss man saknar de
kommunikativa kontexter som konstituerar andra textgenrer (Nystrom
2001:152). Nystrom framhéller att “elevtexter skrivs for en inforstadd
lasare som kan och vill bidra med egen information fo6r att fa
sammanhanget att gd ihop” (2001:152). Exempel pé inferensbindningar
som de tilltdnkta ldsarna, larare, (och dven de flesta andra ldsare), gor da
de delar eller forvintas dela referensramen “skolan” respektive fotboll”
eller ”Goteborg” med eleverna (eller inte gor i de fall de inte éar
nodvindiga), fran texterna ar:

(1) ldararen (8) Blavittsupporter
(3) provpapprena (8) Hakan Mild och génget ute pa planen
(13) laxor (8) tvingas jaga fran underlidge
(13) prov (10) en match
(13) redovisningar (10) den
(15) skolan (11) flera matcher
(17) tusen liaxor (11) vi
(11) legat under med 1-0
(11) AIK solna

(11) Gamla Ullevi

En fortsatt jimforelse med resultatet fran Anderssons undersokning
visar dven att bindningen modifierad identitet har en nagot hogre
forekomst i gruppen andrasprakselever i min undersokning &n i hennes.
I Anderssons undersdkning ligger den genomsnittliga andelen pa 7,7 %
respektive 11,9 % for de tva elevgrupperna med svenska som
andrasprak. Den genomsnittliga andelen i min undersokning ligger pa
13,8 %. For grupperna modersmaélselever ligger andelarna i Anderssons
undersdkning pa 10,2 % respektive 14,5 % (2002:55f). I min
undersokning dr andelen modifierad identitet for modersmalseleverna
12,4 %. Denna jamforelse visar alltsa pa ett annat forhallande mellan
grupperna 1 Anderssons undersokning 4n 1 min. I Anderssons
undersokning dr det modersmalseleverna som har den genomsnittligt
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hogre forekomsten modifierad identitet. Detta kan anses tala mot den
tolkning jag redogor for i 6.1.3. av den hogre forekomsten modifierad
identitet i andrasprakselevernas texter i min undersokning. I Nystroms
(2000a) undersokning utgoér modifierad identitet en nagot mindre andel
da den ligger pa 10 % é&n i bade Anderssons och min undersdkning
(2000b:212).

En annan skillnad som framtrdder vid en jimfGrelse mellan
Anderssons undersokning och min &r att den nést vanligaste bindningen
i nio av tio texter skrivna av elever med svenska som andrasprak i
Anderssons undersokning dr pronominalisering, en bindning som i min
undersdkning hamnar i det totala resultatet pa sjitte plats (2,7 %).
Vidare utgor denna bindningstyp en dnnu storre andel i en av de grupper
med elever med svenska som modersmal som Andersson har undersokt.
Dér dr pronominalisering den nést vanligaste bindningen (18,4%) och
den femte vanligaste i den andra gruppen (8,1 %) (2002:55).
Bindningstypen utgér endast en genomsnittlig andel pa 4,4 % for
modersmalseleverna i min undersékning. Att pronominalisering har en
sadan lag siffra i min undersokning beror troligtvis pa att texterna
handlar om begreppen stress och press eller om begreppet tid utifran
olika infallsvinklar. Ingen av texterna handlar huvudsakligen om
personer. Att en text &dr centrerad kring personer torde vara en
forutséttning for att texten ska fa en hog andel pronominaliseringar. I de
texter som Andersson undersokte hade personer “en stor och viktig roll”
(2002:52).

6.2. Ledfamiljer i texterna

I det hir kapitlet redovisas resultatet av ledfamiljsanalysen och en
jamforelse mellan grupperna. Ledfamiljsanalys har jag gjort pa fem
texter i vardera grupp. Texterna for respektive grupp &dr nagorlunda
jamnt fordelade med avseende pa textlingd rdknat i antal
makrosyntagmer. Liangden pa texten har betydelse for hur ménga lokala
ledfamiljer skribenten hinner utveckla. I gruppen andrasprakselever har
de fem texterna 1 genomnsitt 51,8 makrosyntagmer och 1 gruppen
modersmalselever har de fem texterna i genomsnitt 56,2 makro-
syntagmer. Modersmaélselevernas texter dr dirmed nagot langre.

Pa grund av att en fullstindig redogorelse for samtliga ledfamiljer i de
tio texterna skulle vara mycket utrymmeskrivande redogor jag for
ledfamiljerna i tabellform (se Bilaga 1 och Bilaga 2). 1 tabellerna
redovisas forekomst av de olika typerna av ledfamiljer i varsin tabell for
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de tva elevgrupperna var for sig. Exempelvis redovisas alltsa forekomst
av centrala ledfamiljer i gruppen elever med svenska som andrasprak i
en tabell och forekomst av lokala ledfamiljer f6r samma grupp i en
annan tabell, o.s.v. I tabellerna uttrycks forekomsten av ledfamiljer i
procent av det totala antalet makrosyntagmer. Ledfamiljerna har dven
givits bendmningar, vilka for nagra bestar av det forsta ordet eller frasen
i kedjan och for andra bestar av en bendmning som uttrycker det centrala
begreppet i ledfamiljen.

6.2.1. Texterna skrivna av elever med svenska som andrasprdk

Arbetet med att frildgga ledfamiljer &r inte alltid létt eftersom det ofta ar
svart att avgora var gridnserna gar mellan tva olika ledfamiljer.
Ledfamiljerna &r ofta nira beslidktade och det kan vara svéart att avgora
om en ledfamilj ér tvé olika eller en och samma ledfamilj. Aven niista
steg, att bedoma till vilken ledfamiljskategori som varje identifierad
ledfamilj kan anses tillhéra kan vara svart. I min undersokning har
ledfamiljerna inte alltid med sjdlvklarhet uppfort sig enligt kriterierna
for respektive ledfamiljskategori. Svarigheter med denna avvégning
aterkommer jag till.

I den hir gruppen har samtliga texter minst en tdtt sammanbunden
central ledfamilj och fyra av texterna har fler &n tva centrala ledfamiljer.
I samtliga texter utgdrs den dominerande ledfamiljen av konstituenter
som betecknar de begrepp som ir centrala i texten eller som betecknar
det viktigaste pronomenet. For varje text aterfinns bland de centrala
ledfamiljerna det centrala begreppet i texternas rubriker.

I de tva texter (1 och 9) dir det centrala begreppet inte utgdr de
dominerande ledfamiljerna hamnar det centrala begreppet pa sista plats
med relativt lag forekomst for att vara centrala ledfamiljer. Detta
innebdr dock inte att de centrala begreppen av ldsaren inte uppfattas som
texternas huvudsakliga @mne. Ledfamiljerna samverkar ndmligen tétt
med de ledfamiljer i texten vars centrala begrepp dr ’skolan”. Den stress
och press som eleverna skriver om har framforallt med att prestera i
skolan att gora.

Antalet lokala ledfamiljer i gruppen andrasprakselever varierar fran 5
till 12 ledfamiljer mellan de fem texterna. Text 5, som har flest lokala
ledfamiljer, dr den text som har ldgst antal centrala ledfamiljer. Det
omvénda forhallandet rader for text 1 och 3. Dessa texter har hogst antal
centrala ledfamiljer och nist lidgst respektive ldgst antal lokala
ledfamiljer.
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I gruppen andrasprakselever finns det bakgrundsledfamiljer i fyra av
fem texter men som jag ndmner ovan var bedémningen av vilken
ledfamiljskategori en ledfamilj tillhor svar att gora. I gruppen
andrasprakselever var denna bedomning for flera ledfamiljer sérskilt
svar att gora. I texterna i denna grupp finns det exempel pa ledfamiljer
som har en lang rdckvidd i texten men en bristande tithet, vilket gor att
de inte riktigt fungerar som central ledfamilj. Samtidigt kan referenterna
1 kedjan inte sdgas konstruera en bakgrund i texten och didrmed utgor
ledfamiljen heller inte en given bakgrundsledfamilj. Exempel pa en
sadan ledfamilj fran text 5 ar:

(8) tidsupplevelser

(13) upplevelser

(14) livetsupplevelser

(39) uplevts

(41) upplevs

(44) upplevelsen

(48) upplever

(53) upplevelser under stress

Det finns dven ledfamiljer i texterna som inte passar in under
beskrivningen av nagon av ledfamiljskategorierna. Dessa ledfamiljer har
varken liten eller stor riackvidd i texten samtidigt som de genomgaende
eller bitvis har bristande tithet. De kan t. ex. borja i mitten av texten och
sluta en bit fore textens slut och didremellan ha lag tdthet. Nagra av de
ledfamiljer som har jag placerat som bakgrundsledfamiljer &r sadana
ledfamiljer som inte riktigt passar in i nagon kategori, trots att de inte
riktigt fyller den funktion som en bakgrundsledfamilj bor fylla i texten.
Denna placering har jag gjort da ledfamiljen har en viss utstdckning men
en lag tithet. Exempel pa en sadan ledfamilj fran text 1 r:

(16) skjuter upp

(24) gjorde en planering
(34) en planering

(44) planerar allting

Nagra av de tveksamma ledfamiljerna har jag placerat som centrala
ledfamiljer. Detta har jag gjort da de exempelvis har en tidthet som ligger
i niarheten av vad en central ledfamilj bor ha. Nagra av de mindre tétt
sammanbundna ledfamiljerna i tabell 4 dr sddana ledfamiljer. Vidare har
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jag placerat sadana ledfamiljer som har relativt kort utstrackning men
lag tathet som lokala ledfamiljer.

Forhédllandet mellan centrala och lokala ledfamiljer dr for de fem
texterna: T1 5/5, T3 5/4, TS 2/12, T7 3/6 och T9 4/9.
6.2.2. Texterna skrivna av eleverna med svenska som modersmal

I den hir gruppen var arbetet med att dela in ledfamiljerna i
ledfamiljskategorier ldttare att gbra 4n i gruppen andrasprakselever
eftersom fler ledfamiljer uppfyllde kriterierna for de olika kategorierna.

Samtliga texter i gruppen modersmalselever har minst en tétt
sammanbunden central ledfamilj. Tre av texterna har fyra och tva av
texterna har tre centrala ledfamiljer. I fyra av fem texter utgdrs den
dominerande ledfamiljen av det begrepp som &r centralt i texterna. I text
10 hamnar det centrala begreppet i texten forst pa tredje plats med en
relativt lag forekomst for att vara en central ledfamilj. I denna text
foreligger samma relation som den mellan de centrala ledfamiljerna i
text 1 och 5 i gruppen andrasprakselever. Hiar samverkar ledfamiljen
stress och press dessutom med den dominerande ledfamiljen i texten,
vars centrala begrepp dven hir &dr skolan. Bland Ovriga centrala
ledfamiljer finns i samtliga texter ledfamiljer som utgdrs av det
viktigaste pronomenet. Att samtliga texters centrala begrepp och led
som refererar till avsidndaren finns representerade bland de centrala
ledfamiljerna gor att den roda traden i samtliga texter ar latt att folja for
ldsaren.

Antalet lokala ledfamiljer varierar i gruppen fran 12 till 23
ledfamiljer. Antalet bakgrundsledfamiljer varierar fran 4 till 1
ledfamiljer. Forhallandet mellan centrala och lokala ledfamiljer &r for de
fem texterna: T2 4/17, T4 3/13, T6 4/12, T8 4/14 och 3/23.

6.2.3. Jamforelse mellan elevgrupperna

En jamforelse mellan elevgrupperna visar att det finns bade likheter och
skillnader grupperna emellan. I bada grupperna har samtliga texter minst
en titt sammanbunden central ledfamilj. Texternas huvudsakliga dmne
samt det viktigaste pronomenet finns representerade bland de centrala
ledfamiljerna i samtliga texter i bada grupperna. I bada grupperna kan
den roda traden darmed sdgas vara litt for ldsaren att folja i samtliga
texter.

En av de skillnader som dock framtrider &r att texterna skrivna av
gruppen andrasprakselever har fler bakgrundsledfamiljer dn texterna i
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den andra gruppen. En orsak till detta kan ha att géra med den svarighet
med att avgora vilken kategori vissa ledfamiljer tillhor som jag
beskriver ovan. Min uppfattning om nagra av de tveksamma
ledfamiljerna som jag har placerat som bakgrundsledfamilj dr att de
skulle kunna fungera som centrala ledfamiljer men att den laga titheten
gor att de inte gor detta. Andra av de tveksamma ledfamiljerna skulle
kunna fungera som lokala ledfamiljer om de hade en hogre tithet. Det dr
med andra ord mojligt att den hogre forekomsten av bakgrunds-
ledfamiljer for gruppen andrasprakselever beror pa att ledfamiljerna inte
fyller den funktionen i en text som de férvintas gora. Detta skulle i sin
tur kunna tyda pa att texterna inte har lika hog grad av sammanhang som
modersmalselevernas texter har, att andrasprakselevernas texter for
lasaren upplevs som mer “roriga”.

Den tydligaste skillnaden som framtrdder mellan grupperna &r att
texterna i gruppen modersmalselever i genomsnitt har manga fler lokala
ledfamiljer 4n texterna i den andra gruppen. Forhallandet mellan
centrala och lokala ledfamiljer ser ddrmed olika ut i de tva grupperna.
Den text som har ldgst antal lokala ledfamiljer har lika manga
ledfamiljer som den text i gruppen andrasprakselever som har hogst
antal lokala ledfamiljer. Ett hogt antal lokala ledfamiljer menar
Andersson tyder pa att &mnena i texten utvecklas (2002:62). Det hogre
antalet lokala ledfamiljer skulle tillsammans med den diskussion om
betydelsen av en hogre andel referenter med semantiskt slidktskap i
modersmalselevernas texter som jag presenterar i ett tidigare kapitel (se
6.1.4.) kunna styrka uppfattningen om att modersmalselevernas texter dr
fylligare och mer innehéllsrika 4n texterna skrivha av gruppen
andrasprakselever.

6.2.4. Samstimmigheten med andra drag i elevernas texter

Min undersokning visar pa vissa skillnader mellan andrasprakselevernas
texter och modersmalselevernas texter men undersdkningen visar ocksa
att skillnaderna inte dr stora. Andraspriakselevernas texter har alla,
liksom modersmalselevernas texter, god referensbindning och de har en
rod trad som gar att f6lja for lasaren. Undersokningen visar att ingen av
texterna har allvarliga sammanhangsbrister. Detta resultat torde tyda pa
att andrasprakselevernas texter dven vad géller andra drag dr exempel pa
avancerade andrasprakstexter och detta stimmer ocksa med min
uppfattning om texterna. I texterna finns fa syntaktiska eller formella
felaktigheter. Meningsbyggnaden har 6verlag en viss komplexitet med
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relativt manga bisatser. Skribenterna anvinder sig ocksa av utbyggda
nominalfraser, med bade framforstillda och efterstillda bestamningar, i
relativt hog utstrickning. Aven ordférridet uppfattas overlag som
adekvat och varierat. En jimforelse med resultatet av min undersékning
med andra intryck av texterna stimmer alltsa Gverens.



34

7. Skrivpedagogiska metoder

De metoder som jag vill peka pa och som jag menar erbjuder bra sitt for
att arbeta med sammanhangsbrister i andrasprakselevers texter bygger
pa den processorienterade skrivpedagogiken. Denna pedagogik véxte
fram pa 1980-talet och som en foretradare for pedagogiken star Hoel
(2001:11). I den beskrivning av den processorienterade pedagogiken
som Hoel (2001) ger lyfter hon fram sociokulturell syn pa ldrande och
kunskap som teoretisk utgangspunkt for arbetsmetoden. Inom detta
teoriperspektiv menar man att ”lidrande &dr en form av social och kulturell
praxis som forverkligas genom att man deltar i olika former av
aktiviteter och samhandlingar i konkreta situationer” (Hoel 2001:17).

Vid arbetet med den processorienterade skrivpedagogiken véxer
elevernas texter fram genom samtal och diskussion i responsgrupper.
Hoel menar att responsgrupperna dr “en ldroprocess dar texter, sprak
och minsklig interaktion star i centrum” (2001:20). Arbetsprocessen
delas in 1 olika faser: “idéfas — foOrsta skrivutkast — responser —
ombearbetning osv.” (2001:11). Sjdlva responsgivningen sker enligt en
grundmodell som utgor ett strukturellt ramverk for interaktionen och
arbetsprocessen. Grundmodellen syftar &dven till att utgdra ett
socioemotionellt skyddsnit (2001:108ff). Den kan varieras pa olika sitt
men gemensamt for olika varianter av grundmodellen ir att de bygger
pa tre typer av feedback. Den forsta typen fokuserar pa lasarens
subjektiva upplevelse av texten. Den andra typen fokuserar pd olika
kriterier for olika typer av text. Denna typ av respons &r den svaraste och
eleverna kan behdva ha en lista med punkter som de boér ta hénsyn till
vid kriteriefokuserad respons. Den tredje typen av respons fokuserar pa
vad skribenten vill sdga med sin text (2001:110:ff).
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Med den processorienterade skrivpedagogiken som utgangspunkt
beskriver Wikborg & Bjork (1989) olika skrivtridningsstrategier for att
avhjidlpa sammanhangsbrister i elevtexter. En av dessa strategier gar ut
pa att fokusera pa stycket som textenhet. Wikborg & Bjork menar att
elever behover “bli medvetna om [...] den hierarkiska strukturen i en
foljd av meningar” (1989:110). Denna medvetenhet kan eleverna na
menar de genom analys och diskussion i grupp av noggrant tillrdttalagt
material (1989:110). Sadana Ovningar i syfte att 6ka kunskapen om
stycket som textenhet menar jag kan utgora en forberedelse infér den
responsmodell som Hoel beskriver. Den feedback som fokuserar pa
kriterier for olika texttyper skulle kunna utokas med respons pa
styckenas uppbyggnad i elevernas texter.

Medan Wikborg & Bjork fokuserar pa sammanhang inom stycket
diskuterar Nystrom (2001) styckets funktion som det skiljetecken det
utgor pa textniva och hon menar att funktionen “enkelt uttryckt [dr] att
fora samman sadant som hor ihop och fora isdr sadant som inte gor det”
(2001:123). Hon menar att styckeindelningen dérmed har stor betydelse
for ldasarens forstaelse av hur de olika delarna i texten hdnger samman
och att “en vil genomtinkt styckeindelning hjilper ldsaren [...] att skapa
sammanhang 1 texten” (2001:123). Nystrom redogoér vidare for
sambandet mellan referensbindningen och styckeindelningen och hon
menar att “styckeindelningen samspelar med referensbindningen pa sa
satt att den understryker den innehallsstruktur som skapas av
referenternas organisation i texten” (Nystrom 2001:124). Detta samband
syns tydligast i textens ledfamiljsménster. Nystr6m menar att skarvarna
mellan tematiska ledfamiljer utgor potentiella styckeindelningar
(2001:125). Med de tematiska ledfamiljerna utvecklar skribenten
dmnena 1 texten. Jag menar att om eleverna ges mojlighet att tilldgna sig
kunskapen att stycket utgor en innehallslig enhet kan de trdna pa att
skapa sammanhang i sina texter genom att markera innehallsliga
avgransningar i texterna. Respons pa styckeindelningen i texterna,
utifran kunskap om styckets funktion, kan dven den inga i den feedback
som eleverna ger varandra i den responsmodell som Hoel beskriver.

Under responssamtalen kan eleverna dven fokusera pa sadana
sammanhangsbrister som beror pa att skribenten medvetet eller
omedvetet utgar fran att ldsaren har en forforstaelse som han eller hon
inte har. Med en medvetenhet om lasarperspektivet kan eleverna 6va pa
att inte fOrutsitta inferenser som fOrsvarar fOrstaelsen av texten
(Wikborg & Bjork 1989:115). Wikborg & Bjork menar att
responssamtalen dven kan kompletteras med specifika Ovningar i
satskonnektion pa egna och andras texter (2001:115).
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8. Sammanfattning och diskussion

I foreliggande uppsats har jag undersokt om andrasprakselevers texter
hinger samman i lika hog utstrackning som modersmalselevers texter.
For att undersoka detta har jag gjort en kvantitativ undersOkning av
referensbindningen och en kvalitativ undersékning av ledfamiljer i
elevtexter. Undersokningen visar pa bade likheter och skillnader mellan
elevgrupperna men att det inte finns nagra tydliga sammanhangsbrister i
andrasprakselevernas texter.

En likhet som referensbindningsanalysen visade dr att andraspraks-
elevernas texter har en néstintill lika god referensbindning som
modersmalselevernas texter.

En skillnad som analysen visade &r att andelen bindningar som
bygger pa referentidentitet respektive semantiskt slaktskap ser olika ut i
de tva grupperna. I gruppen andrasprakselever dr andelen bindningar
som bygger pa referentidentitet hogre dn i modersmalsgruppen medan
andelen bindningar som bygger pa semantiskt sldktskap &dr hogre i
gruppen modersmalselever. Denna skillnad menar jag skulle kunna tyda
pa att de amnen som andrasprakselevernas texter handlar om inte ges en
lika god genomgang vilket i sin tur skulle kunna innebira att texterna
inte dr lika innehallsrika och fylliga som modersmalselevernas texter.

En annan skillnad som referensbindningsanalysen visar &dr att
forhallandet mellan 6ver- och underordnade begrepp respektive hel- och
delmingd inte ar lika tydligt i andrasprakselevernas texter. Detta menar
jag skulle kunna skapa svarigheter for ldsaren att fa en bra Gverblick
over innehallet i andrasprakselevernas texter och didrmed blir texterna
svarare att hanga med i.
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En likhet mellan grupperna som min undersékning uppvisar men som
skiljer sig fran andra undersokningar av referensbindning i elevtext ror
andelen inferensbindningar i texterna. Andelen i de tva grupperna ligger
mycket nidra varandra men ligger hogre dn i Anderssons (2002) och
Nystroms (2000a) undersokningar. Den hdéga andelen i min
undersokning menar jag beror pa att de dmnen som eleverna i bada
grupperna har skrivit om utgors av de abstrakta begreppen tid och stress
och press. Jag menar dven att manga av de inferensbindningar som jag
har markerat dr av den typen som dr litta att gora eller som sker
automatiskt for ldsaren. Den héga andelen inferens beror troligtvis dven
pa de speciella kommunikativa omstiandigheter under vilka elevtexter
skrivs, som Nystrom (2001) redogor for.

Analysen av ledfamiljerna i texterna, som jag har gjort pa héalften av
texterna, bekréftar till viss del resultatet fran referensbindningsanalysen.
En likhet mellan grupperna som undersokningen visar pa dr att samtliga
texter i bada grupperna har minst en tdtt sammanbunden central
ledfamilj, vilket tyder pa att det finns en rod trad att folja i samtliga
texter. En skillnad som undersokningen didremot visar &dr att
andrasprakselevernas texter har fiarre lokala ledfamiljer &n modersmals-
elevernas texter. Denna skillnad kan anses bekrifta min uppfattning om
att andrasprakselevernas texter inte &r lika innehallsrika och fylliga som
modersmalselevernas texter.

Eftersom de skillnader som undersokningen visar pa och som jag
tidigare havdat inte tyder pa allvarliga sammanhangsbrister i
andrasprakselevernas texter menar jag att texterna ar relativt avancerade
andrasprakstexter. Detta tyder dven min uppfattning om andra drag, sa
som graden av syntaktisk korrekthet, meningsbyggnad och utbyggnaden
av nominalfraser, i texterna pa. Avsaknaden av tydliga sammanhangs-
brister i texterna beror alltsa troligtvis pa att texterna &r relativt
avancerade.

I uppsatsen pekar jag dven pa en skrivpedagogisk metod med vilken
sammanhangsbrister i andrasprakselevers texter kan avhjilpas. Metoden
bygger pa den processorienterade skrivpedagogiken. Arbetet med att
skriva en text ses som en process dir samtal och diskussion i
responsgrupper fyller en central roll.

Som jag redogor for i kapitel 5 erbjuder referensbindnings- och
ledfamiljsanalys en bra metod for att underséka kohesion och koherens i
en text. Men som jag redogor for vidare ger metoden inte en heltdckande
kartldggning av hur vil en text hiinger samman och ddrmed gor jag med
min undersokning inga ansprak pa att redovisa en fullstidndig bild av
sammanhangen i de elevtexter som jag har undersokt. En tillforlitligare
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bild av kohesionen och koherensen i de elevtexter som jag har undersokt
skulle ges om undersOkningen kompletterades med en analys
satskonnektionen och tema-remastrukturen i texterna. Men inte ens da
skulle man kunna hivda att sammanhangen i texterna vore ett uttomt
amne.

Jag vill &dven framhalla att d& referensbindningsanalys som
analysmetod till viss del bygger pa en subjektiv bedomning hos den som
utfor analysarbetet kan tillforlitligheten i en siddan undersokning
ifragasittas. Tillforlitligheten skulle didremot 6ka om flera personer
individuellt och oberoende av varandra utférde analyser pa samma
material, vilka sedan jimférdes med varandra.

Vad giller mojligheten att utifran resultatet i min undersokning sédga
nagot generaliserbart om hur vil andrasprakselevers texter hinger
samman i jimforelse med texter skrivna av modersmalselever vill jag
framhalla att detta inte gar att gora Gverhuvudtaget. For att sadana
slutsatser ska kunna dras behover flera undersokningar goras som kan
stillas mot varandra. Dessutom menar jag att man i undersdkningar av
sammanhang i andrasprakselevers texter borde ta hansyn till flera
variabler som jag inte har tagit hinsyn till i min undersokning. Jag
menar att en sadan variabel skulle kunna vara att vid insamlingen av
materialet utgd fran nagon slags Overgripande bedomning av elevens
andrasprakskompetens. Detta skulle kunna ge en bild av textbindningen
i andrasprakselevers texter utifran ndgon slags indelning efter hur
avancerad andrasprakinlédrare eleven dr. Detta tycker jag skulle vara en
intressant undersokning.

Avslutningsvis vill jag dven ge forslag pa hur min undersokning
skulle kunna kompletteras for att géra den dnnu mer intressant. |
undersokningen diskuterar jag vad den hoga andelen inferens i min
undersokning beror pa. Detta skulle kunna undersdkas ndrmare bl.a.
genom att gora en kartliggning och kategorisering av olika typer av
inferens i texterna i syfte att utréna hur vil inferensbindningarna bidrar
till texternas kvalité.
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BILAGA 3

TABELL. 3

Elevtextens nr.

43

LEDFAMILJER I ANDRASPRAKSELEVERNAS

TEXTER

Forekomst av centrala ledfamiljer i texterna skrivna av
eleverna med svenska som andrasprdk

1 3 5 7 9
jag (40) tid (54,2) tid (77,4) tid (71,1) jag (51,4)
skolan (34) vi (37,5) jag (22,3) jag (34,2) skolan (45,9)
man (32) leva (26,5) man (29) tid (43,2)
tider (30) familj (25) stress (24,3)
stress (26) ménniskor
(23,6)

TABELL . 4

Elevtextens nr.

Forekomst av lokala ledfamiljer i texterna skrivna av
eleverna med svenska som andrasprdk

1 3 5 7 9
borja plugga | tillsammans en elev (9,7) bara rinna ivdg | unga (13,5)
4) (12,5) (18,4)
kédnner sig (4) | man (5,6) Bodil den tolvarige | man (10,8)
Jonssons bok | eleven (10,5)
(6,5)
komma i tid | akrar (2,7) roliga timmar | roar sig (10,5) | skickar
4) 3,2) meddelande
8,1
ldmna in i tid | utvecklats livet (3,2) livet (7,9) vi minniskor
4) (2,7) 8,1
nagra veckor skjuta fram | jobbet (5,3) har barn (5,4)
innan (4) 3,2)
Mcdonalds man (2,6) prioriterar
(3,2) (5.,4)
sin  tidnings- utmaningar
kolumn (3,2) (5,4)
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ater
(3,2

middag

gora alltid
lixan (5,4)

man (3,2)

vintar barn

(1,6)

man (1,6)

en prick pa
ryggen (1,6)

TABELL. 5

Forekomst av bakgrundsledfamiljer i texterna skrivna av
eleverna med svenska som andrasprdk

Elevtextens nr.

1 3 5 7 9
far panik | jobbet (15,3) | man (19,4) folk (23,7)
(18,9)
press (16) man (15,3) tidsupp- skolan (7,9)
levelser (12,9)
misslyckas (8) | skolan (9,7) maéanniskor
(6,5
skjuter upp (8) | vart samhille | i dagens ldge
9,7) (4,8)
jag (6,9)

jorden (5,6)




BILAGA 4

TABELL. 6

Elevtextens nr.

LEDFAMILJER 1

TEXTER

45

MODERSMALSELEVERNAS

Forekomst av centrala ledfamiljer i texterna skrivna av
eleverna med svenska som modersmdl

2 4 6 8 10

fri tid (51,3) tiden (66,7) tiden (36,2) tiden (97,7) skolorna runt
om 1 landet
(56,3)

man (46) liv (27,8) dig (36,2) upplevda (50) | jag (37.5)

jobbet (30,3) jag (25) resa (31,9) lang (47,4) stress och
press (27,1)

liv (25,5) jag (25,5) jag (26,3)

TABELL. 7 Forekomst av lokala ledfamiljer i texterna skrivna av

Elevtextens nr.

eleverna med svenska som modersmdl

2 4 6 8 10
sysslor (10,5) | min mamma | jorden (19) man (13,2) alla (8,3)
(11,1)
funderar (5,7) | en person | skapelsen av | snabbt (13,2) | Erik Zsiga
(5,6) universum och (8,3)
jorden (17)
lugn och ro | min pappa | leva (12,8) stimulerande | politiker (6,3)
(5.7) (4,2) (1,9
skilja pa (4) en person | dngar (10,6) gemensamma | vill uppna
4,2) (7,9) (6,3)
gor (4) telefonen (4,2) | ett helt folk | behovet av att | tvingad (6,3)
(6,4) triffas... (5,3)
uppleva (4) rinner ivig | filmen (4,3) intrédffar (5,3) | skriven (6,3)
(4,2)
en (2,6) en syssel- | negativ (4,3) behovet (5,3) | hjilps at (4,2)

séttning (4,2)
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kolla pa | rolig (4,2) leva ute i det | méinniskor Sveriges
fotboll (2,6) fria (4,3) (5,3) samhdlle (4,2)
skaffa (2,6) lugn och ro | gra (4,3) varierar (5,3) | det dr upp till
(2,8) var och en
(4,2)
alla (2,6) jobbar (2,8) himlen (4,3) Tio tankar om | skdar ner pa
tid (5,3) pengar (4,2)
mojligheter kommer hem | Tankarna (2,1) | saker (5,3) ingen (4,2)
(2,6) (2,8)
en svensk man | gar pa fester | andra gamla | alltid (2,6) beror (4,2)
i medeltiden | (2,8) byggnader
(2,6) 2,1)
lycklig (2,6) sitter bort en rolig | fritid (4,2)
(1,4) fotbollsmatch
(2,6)
koén (2,6) en person | en annan
(2,6) artikel i
Svenska
Dagbladet
(4.2)
dromma (2,6) viljer (4,2)
maste  utfora idrotta (4,2)
(2,6)
kul (1,3) gjort det i
manga ar (4,2)
stressen  och
pressen  Okar
(4.2)
Okar (4,2)
dér foljer
ocksa stressen
med (4,2)
blir det
roligare (2,1)
det storsta
problemet

2.1

vet inte (2,1)
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TABELL. 8 Forekomst av bakgrundsledfamiljer i texterna skrivna av
eleverna med svenska som modersmdl

Elevtextens nr.

2 4 6 8 10
jag (15,8) du (22,2) vi (17) vi (18,4) man (12,5)
ungarna (7,9) | vi (11,1) Bodil (21)
du (7,9 dagens
samhdlle
(11,1)
plagan pa
jobbet (5,3)






